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RESUMO

A presente pesquisa constituiu-se atravessada por experiéncias da minha vida, algumas relacionadas com as artes, o que
permitiu a constitui¢do dos seguintes questionamentos: por que (re)conhecer linguagens? Quais linguagens as criangas
(re)produzem no cotidiano escolar? Como os didlogos com as criancas sdo construidos e se expressam no cotidiano escolar?
Quais sdo os significados e os sentidos que as criangas expressam no cotidiano escolar? A partir dessas questdes, os objetivos
foram: construir didlogos com as criancas na escola de educacdo infantil e compreender como elas praticam linguagens no
cotidiano escolar. Simultaneamente as experiéncias com as artes, tive contato com estudos relacionados ao cotidiano escolar
que possibilitaram conhecer outras maneiras de fazer pesquisa, especialmente uma metodologia tecida no proprio processo de
pesquisar a partir das relagdes com os sujeitos da investigacdo. Esse estudo foi orientado por uma perspectiva qualitativa e
inspirado nos principios da etnografia; também se fundamentou na psicologia historico-cultural e na sociologia da infancia
para discutir temas como crianga, infincias, linguagens e cotidiano escolar. A investiga¢ao foi desenvolvida, de agosto até
dezembro de 2017, na Escola Municipal de educagao infantil (EMEI) Prof.* Rosangela Borges Cunha, especialmente com as
criangas, as educadoras e a professora da Turma do Peixe. Registrei o dia a dia vivenciado na escola em notas de campo,
analisei-as e selecionei encontros com criangas a fim de responder as questdes apresentadas. As andlises que realizei estdo
organizadas em trés partes. Na primeira parte, (re)conheci as linguagens praticadas pelas criancas, por exemplo, a fala, os
gestos, a danga, a musica, a escrita € o desenho, evidenciando os usos e as reinvencdes que elas produziram, especialmente
nas brincadeiras, indicando similaridade com a arte. A potencialidade das brincadeiras no processo de ensino-aprendizado
infantil foi uma grande descoberta. A segunda parte da andlise estd subdivida em duas: primeiramente, constatei que
pensamento e linguagem constituem-se e se expressam na brincadeira através de uma interconexdo da imaginacdo, emogao e
gestos aprendidos nas culturas. Em segundo lugar, discuti sobre como a arte também compde o processo de aprendizado
infantil, constituindo um complexo sistema de linguagem. Na terceira parte, discuti como a brincadeira mostrou-se um caminho
importante para dialogar com as criangas na escola de educacdo infantil e compreender suas necessidades, seus interesses,
significados e sentidos articulados no cotidiano escolar na relagdo professor-aluno. Compreendi que professores sdo
fundamentais nesse processo, €, por isso, sinalizo a relevancia de formacao voltada para o didlogo, para a brincadeira e a arte
na relagdo com criangas. Reconhecer, valorizar e promover praticas infantis de linguagem no cotidiano escolar consiste num
ato politico de promover uma efetiva participagcdo das criancas na escola e convida os professores a realizarem agdes educativas
sensiveis e respeitosas as descobertas das criangas e as diversas manifestacoes culturais.

Palavras-chave: Educacao infantil. Criangas. Linguagens. Cotidiano escolar. Brincadeiras.




ABSTRACT

The present research is traversed by experiences of my life, some related to the arts, which allowed the constitution of the
following queries: Why ac(know)ledge languages? Which types of language do children (re)produce in the school daily life?
How are dialogs with children built and how are they expressed in the school daily life? What are the meanings and senses
that children express in the daily life at school? From these questions, the objectives were: construct dialogs with the children
at the child education school and understand how they practice types of language in the school daily life. Simultaneously with
the experiences with the arts, I had contact with studies related to the school daily life which allowed me to learn about other
ways of conducting research, especially a methodology woven in the own process of research from the relationships with the
subjects of the investigation. This study was oriented by a qualitative perspective and inspired by ethnography principles; it
was also based on cultural-historical psychology and on the sociology of childhood in order to discuss themes such as child,
childhoods, types of language and the school daily life. The investigation was developed, from August to December 2017, at
the child education municipal school (EMEI) Teacher Rosangela Borges Cunha, especially with the children, the educators
and the teacher of the Class of Fish. I registered the daily life experienced at the school on field notes, analyzed them and
selected meetings with the children so as to respond the questions presented. The analyses that I carried out are organized in
three parts. In the first part, I (re)acknowledged the types of language practiced by the children, for example, speaking, gestures,
dance, music, writing and drawing, highlighting the uses and reinventions that the children produced, especially when at play,
indicating similarity to art. The potentiality of play in the child teaching-learning process was a big discovery. The second part
of the analysis is subdivided in two: firstly, I found that thinking and language are constituted and expressed when at play
through an interconnexion of imagination, emotion and gestures learned in cultures. Secondly, I discussed how art also
composes the child learning process, constituting a complex language system. In the third part, I discussed how play proved
to be an important way of communicating with the children at the child education school and understanding their needs,
interests, meanings and senses articulated in the school daily life in the relationship teacher-student. I understood that teachers
are fundamental in this process, and, for this reason, I signal to the relevance of qualification aimed at dialog, play and art in
the relationship with children. Recognizing, valuing and promoting child practices of types of language in the school daily life
consists of a political action of promoting an effective participation of children in the educational work and invites teachers to
carry out sensitive and respectful educational actions to the discoveries of children and the several cultural manifestations.

Keywords: Child education. Children. Types of language. School daily life. Play.
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1 EXPERIENCIAS DE VIDA QUE
ATRAVESSARAM A PESQUISA

Estoumos; evidentemente, uwsando- o Fotografia 66: Anna Vitoria tentando subir na janela da casinha para escorregar
fontosi para estabelecer wmaw pelo casco da tartaruga de plastico que esta por dentro, em 09/11/2017.
relacdo- afetivaw comv v realidade.

Pode-se observar o mundo da
altwra do- olhawr huwmono;, ow do-
alto- de wma nmwvenv (comv oy avides
éfacil).
Pode~se pusow a  realidade
entrando-se pela portww principal
ow - & maiy divertido - pulando-se
wnav janelo.

Giowwi Rodawri

(1982, p. 29)

Fonte: A autora




A fotografia 66, acima apresentada, registrada na EMEI Prof.? Rosangela Borges, ¢ a citacao
de Gianni Rodari (1982) fazem parte das descobertas que obtive ao longo da presente pesquisa de
doutorado pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU). Optei por narrar essas descobertas como uma forma sensivel de abrir os relatos que
possibilitaram a constituicao desta pesquisa, com aquilo que se tornou importante na investigacao — as
criangas, as linguagens e o cotidiano escolar. A leitura da citacdo me levou ao encontro com aquilo que
¢ genuino nas criangas, a surpresa, a brincadeira e o encantamento pelas coisas simples da vida. As
criancas chegam as nuvens num piscar de olhos e observam de vérios angulos ao mesmo tempo, sem
a pretensdo de serem superiores aos adultos; elas observam, sentem, experienciam a realidade, o
mundo, imaginando-o de varias formas. Elas ndo se prendem a um tnico jeito de olhar o mundo,
experimentam sem pestanejar o que estd em sua volta. Oferecem ao adulto outro angulo de
compreender o mundo, a vida.

Anna Vitéria (2 anos € 9 meses), a menina que sobe pela janela da fotografia 66 acima
apresentada, dialogava naquele momento com seus colegas. Olhavam-se, gesticulavam e apoiavam-se
um nos outros para atingirem seus interesses € objetivos, por isso produziram novas formas de entrar
na casinha, de ali brincar. Surpreendiam-se com as suas acdes e descobertas, encantavam-se com as
coisas simples que a brincadeira desencadeava.

Nesta investigacao propus-me a dialogar com as criangas e descobri que brincar com elas foi
um dos modos de encontré-las. Surpreendi-me com cada um dos nossos encontros. “Pular janelas”, de

fato, ¢ muito mais divertido do que entrar pela porta principal, tal como diz Rodari (1982) acima.
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Seguindo com a descricdo do trabalho, apresentarei experi€ncias pessoais que
atravessaram e colaboraram para a constituicio da presente investigacdo. Os objetivos' e os
questionamentos® da pesquisa se constituiram atravessados por experiéncias com pessoas €
situagdes que me tocaram e me transformaram.

A produgdo do presente relatério de pesquisa foi marcado por duvidas diante das formas
em que poderia registra-lo para partilhd-lo. Poderia optar por apresentar aqui, nesta introducao, os
objetivos, os problemas, as justificativas e, posteriormente, a metodologia utilizada e os resultados
encontrados no processo de investigacdo numa ordem linear, talvez a mais comum na academia.
Ou, entdo, fazer tudo isso e ainda mesclar com a descricdo dos processos de constituicdo e
transformagdo desta pesquisa e da pesquisadora, as idas e vindas, os saltos, as quedas, os encontros
com sujeitos e atravessamentos com experiéncias repletas de surpresas e emogdes no movimento
da constitui¢do humana e do conhecimento, sem deixar de lado a sistematicidade nas formulacoes,
a clareza das explicacdes e o respeito as pessoas envolvidas em todas as etapas da investigagao.
Essa foi a minha op¢ao. De acordo com as experiéncias das quais participei, relatarei dindmicas do
cotidiano escolar que permitam compreender como as criangas praticam linguagens no cotidiano
escolar da educacao infantil.

Ao longo do texto, utilizo-me das normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), exigidas para a escrita de textos académicos. Considerando tais normas, também

proponho um jeito pessoal de apresentacdo nesta investigacdo, envolvendo uma formatacdo
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IObjetivos:

Construir didlogos com as criangas na
escola de educac¢ao infantil;

Compreender como as criangas praticam
linguagens no cotidiano escolar da
educacao infantil.

2Questionamentos:

Por que (re)conhecer linguagens?

Quais linguagens as criangas
(re)produzem no cotidiano escolar?
Como os didlogos com as criangas sao
construidos e se expressam no cotidiano
escolar?

Quais sdo os significados e os sentidos que
as linguagens infantis expressam no
cotidiano escolar?



diferente para o texto. Esse formato® colaborou para a expressdo de sentimentos, pensamentos
desenvolvidos e acdes constituidas ao longo desta pesquisa

A producao do relatorio representou o desafio de narrar a minha experiéncia com a pesquisa
evidenciando-a como uma historia a ser compartilhada. Benjamin (1985, p. 198) diz que a arte de
narrar estd em vias de extingdo — como diz esse autor, as experiéncias estdo em baixa. Em didlogo
com Benjamin, Larrosa (2002) aponta que as experiéncias sao escassas, por exemplo, pelo excesso
de informacdes veiculadas entre as pessoas. Também considera que a atual circulagao de informagao
constitui-se quase como uma antiexperiéncia, cancelando possibilidades de experiéncia, ou seja, de
transformacgao.

Para Larrosa (2002, 2011) experiéncia € isso que me passa, toca-me, € 0 que acontece com
a gente, alcanca a gente, apodera-se e transforma. Compreendi que o acontecimento ¢ algo que ainda
ndo sou. A experiéncia estd fora de mim. E ex-terior. Nao ha experiéncia sem algo que seja
absolutamente estranho e externo a mim. A experiéncia supde um acontecimento que esta fora de
mim, mas que me passa, envolve sentimentos, representagdes, ideias, projetos, intencdes, saber,
poder e vontade onde se d4 a experiéncia em mim e comigo. A experiéncia fundamenta a
subjetividade, reflexividade ou transformac¢do. O que se passa em mim, comigo € com 0s outros
envolve passos, passagens e percursos. O que passa por mim, em mim nunca se perde, sempre deixa
algo: uma marca, um rastro ou uma ferida. Assim sendo, o sujeito da experiéncia € sensivel, aberto

e flexivel a se transformar.
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3Estilo de apresentaciio da pesquisa:

A posi¢ao da folha em paisagem, como uma nova
experiéncia do texto;

Apresento texto com quadros centrais e laterais. A
fungdo dos quadros ¢ fornecer e destacar
informagdes. Por exemplo: explicagdo de termos
abordados; narrativas complementares (poesias,
imagens, fotografias e musicas); notas de campo da
investigacdo. Enfim, apresento nesses espacos
complementos ao texto, registros importantes para
apresentar a constituicdo e resultados da pesquisa;
Incorporei nesta pesquisa imagens e fotografias
relacionadas as pessoas e as situagdes que
enriquecem as descrigdes escritas. As imagens
oriundas das redes sociais que apresento sao
publicas. As fotografias relacionadas ao contexto
escolar em que a pesquisa foi desenvolvida
possuem as devidas autorizagdes;

Utilizo diversas fontes, tamanhos e cores de letras
para destacar situagdes e proporcionar outra
experiéncia visual ao leitor e a leitora desta
pesquisa.



Benjamin (1985) considera aquele que narra a experiéncia como sabio e mestre, alguém
que oferece bons conselhos. Eu ndo me percebo desse modo. Pelo contrario, sou aprendente, uma
iniciante na arte de narrar a vida, de descrever pequenas mas importantes experiéncias que me
transformaram. O meu proposito em narrar este texto ¢ analisar, refletir, reunir e incorporar muitas
experiéncias vividas.

Comeco utilizando-me do questionamento da querida Myrtes* no dia em que apresentava
seu memorial (Imagem 1):

_ Como traduzir emogdes vividas em um texto escrito com caracteristicas académicas?

Ao mesmo tempo, utilizo de um didlogo com minha filha Clara, que me perguntou sobre
esta pesquisa quando eu estava ensaiando a escrita deste texto em 2017, ano que ela estava com 10
anos de idade:

___Mae, a historia [tese] que voce esta escrevendo tem imagens e outras coisas legais?

Disse a ela que sim, que haveria imagens. Entdo, Clara me respondeu:

____Entao quero ler, deve ser maneira!

Um outro modo de questionar ¢ feito por Ramos (2015): “Como comunicar as experiéncias
com os outros, os praticantes da pesquisa, homens ordinarios, sem promover seu apagamento?
Como superar as formas académicas nada literaturizadas de escrita? Como produzir uma dissertagao
fugindo ao discurso cientifico reducionista e reprodutivista?”’ (RAMOS, 2015, p. 15).

Todos os questionamentos anteriores convidam para uma escrita em que palavras sao

usadas para apresentar o que vivi junto com outras pessoas da escola juntamente com outros
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Imagem 1: Convite defesa memorial de Myrtes
Dias Cunha.
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Fonte: imagem publica da rede social da
Professora Myrtes Dias Cunha.

“Professora do Programa de Pods-graduagio em
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU) e minha orientadora na presente
pesquisa.



registros: imagens, desenhos, fotografias, pinturas, recortes, poesias, musicas, filmes, recursos
graficos e formas que encontrei no caminho da pesquisa atravessada pela vida.

Ao comecar a narrar as experiéncias € encontros em minha trajetoria como professora,
lembro-me de que, antes mesmo de formar-me em Pedagogia pela Universidade Federal de
Uberlandia (2003), em 2001 trabalhei como professora de bebés. Nessa ocasido, tive a oportunidade
de conhecer Luciana Muniz (fotografia 26), com quem compartilhava agdes com os pequeninos, de
um e dois anos de idade. Nesse meu primeiro trabalho, fui tocada pela forma com que “Lu” (forma
como carinhosamente a chamo, até hoje) olhava e interagia com as criangas. Seu jeito doce de
dialogar com os pequenos diferenciava-se dos demais professores. Ainda que, naquele momento,
nao soubesse muito bem o que ela fazia, percebia que concebia as criangas como sujeitos presentes
naquele tempo e espaco da escola, que sempre diziam algo importante. Queria muito aprender com
o que via e, apesar de identificar naquela forma de relagdo algo especial, ainda era distante do meu
ser/fazer professora.

Aconteceram inimeros outros encontros com profissionais maravilhosos ao longo da
trajetoria profissional, e seria muito longo descrever aqui o quanto tenho aprendido com eles a ser
professora. Sinto gratidao por todas as trocas e aprendizagens compartilhadas.

Depois da graduagdo em Pedagogia (UFU), busquei conhecer sobre as aprendizagens das
criangas, ao cursar a Especializacdo em Psicopedagogia pela Unido Educacional Minas Gerais —
UNIMINAS (2006). Mais uma vez, encontrei pessoas € conhecimentos importantes no campo da

psicopedagogia, encontros e saberes que abriram outras lentes para que eu enxergasse melhor o
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Fotografia 26: Luciana Muniz, Professora das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental da Eseba/
UFU.

Fonte: acervo da rede social da professora
Luciana Muniz.



universo escolar. Com estudos realizados no campo da psicopedagogia, pude entender melhor que o
individuo é sempre aprendiz, possui dividas, desenvolve-se escolhendo e tomando decisdes na vida
(SCOZ et al., 1987). Percebi, nesse periodo, que as criancas ndo apresentavam “dificuldades de
aprendizagem”, expressao corriqueira entre docentes, familiares e as proprias criangas. Com esses
estudos, pude aprender que as criangas demandavam interagdes singulares diante do seu processo de
aprendizagem na escola.

Os encontros com a psicopedagogia foram um dos primeiros momentos em que acessei
conhecimentos a respeito da importincia da escuta das criancas e do didlogo com elas visando as
aprendizagens. Independentemente de as discussdes sobre escuta estarem vinculadas ao contexto
psicopedagogico, enxergava possibilidades de realizagdo de um trabalho educativo na escola que
escuta as criancas sobre suas questdes pessoais, dividas sobre a vida, culturas e interesses, tal como
ensina Fernandéz (1991): “Alguém que com sua escuta outorga valor e sentido a palavra de quem
fala, permitindo-lhe organizar-se (comecar a entender-se), precisamente a partir de ser ouvido”
(FERNANDEZ, 1991, p. 126). Nesse sentido, para essa autora, “[...] escutar nio ¢ sinénimo de ficar
em siléncio, como olhar ndo ¢ ter os olhos abertos. Escutar, receber, aceitar, abrir-se, permitir,
impregnar-se” (FERNANDEZ, 1991, p. 131).

As palavras de Fernandez (1991) levaram-me a refletir que o sujeito que se dispde a ouvir
o que ¢ dito permite a quem fala, enquanto fala, compreender a si mesmo, e, concomitantemente,
estabelece uma interacao. Desse modo, ha uma atividade intensa entre ambos os sujeitos, eles estao

ativos nessa relacao de escuta e fala; ¢ um encontro dindmico e dialogado.
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Com interesse em conhecer melhor esse assunto, recorri a literatura que se destacava nas
conversas entre colegas professores — a proposta pedagogica das Escolas Municipais de Reggio
Emilia, Italia. O que se falava era que essa proposta escutava as criangas, transformando suas diversas
formas de falar e as suas teorias em praticas. Estava empolgada e maravilhada com as leituras e os
didlogos com colegas, que me impulsionaram a participar de um grupo de estudos realizado e
promovido pelas escolas reggianas, na Italia, no ano de 2007. Pude notar que “todas as escolas e
creches que pertencem ao projeto seguem a mesma filosofia educacional” (RABITTI, 1999, p. 39).
Nao compreendo essa abordagem pedagogica como modelo a ser copiado ou seguido como uma
cartilha. E essa ndo ¢ intengdo da proposta italiana, mesmo que exista quem faca tal leitura. Busquei
nos escritos € nas praticas italianas inspiragdes para construir uma ideia e nas minhas acdes na escola
escutar e dialogar com criancgas, concebidas como sujeitos histdricos e culturais no tempo e espaco

social em que vivem.
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Ao ingressar na Eseba’ em 2010, depois de
ser aprovada em concurso publico, tive a
oportunidade de realizar encontros com professoras
(fotografia 27) que, além de colegas, tornaram-se
parceiras para compartilhar estudos, praticas,
angustias e alegrias do trabalho com a educacdo
publica. Juntas, tentamos no dia a dia pensar e fazer
uma Educacdo com criancas mais humana e
sensivel. Tarefa desafiadora diante de diferentes
compreensdes sobre educacdo de criangas,
inclusive dentre os profissionais da propria Eseba e
da comunidade em geral. Mesmo existindo
diferengas, havia o desejo comum de transformar a
escola em um lugar interessante, prazeroso,
instigante e inspirador de ideias e produtor de
conhecimentos para todos, estudantes e professores.

Ao longo da minha trajetoria profissional,
presenciei situagcdes que me despertaram para duas
maneiras de compreender a aprendizagem das

criancas na escola de educacdo infantil.

Fotografia 27: Parte da equipe de professores Educagao Infantil e Séries iniciais do Ensino
Fundamental da Eseba, no ano de 2012.

Fonte: acervo pessoal

SEscola de Educacdo Bésica da Universidade Federal de Uberlandia, considerada pelo setor publico como
Colégio de Aplicagao (CAp). Tais colégios foram criados com a finalidade de serem um espaco de experimentos
dos estudos e teorias desenvolvidas nas Universidades aos quais se vinculavam. Sao dezessete no Pais e cada um
tem vinculo com uma Universidade. As modalidades de ensino variam de colégio para colégio. A Eseba é uma
institui¢do de ensino que atende aos discentes da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Portanto, as agdes
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao, compdem as atuagdes dos docentes que sdo destinadas a comunidade.
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Informalmente, identificava em falas de criancas, de suas familias e de professores posicionamentos
que colocam a educag¢ao infantil como etapa preparatoria para o ensino fundamental. Essas opinides
estavam direcionadas para a alfabetizagdo das criangas, o quanto antes. Assim como, num outro
ponto de vista, identifiquei posicionamentos que situavam a educacao infantil como espaco para
brincar e aprender a ler e escrever de maneira mais respeitosa com as necessidades e interesses das
crianga. Em uma posi¢ao, o brincar era visto pelos adultos como uma atividade de recreagdo. Nessa
visdo, a atividade de brincar ¢ desvalorizada e desvinculada de qualquer possibilidade de
aprendizagem e desenvolvimento. Na outra visdo, o brincar era entendido como uma atividade
importante para a crianga na escola, sendo acolhido e incorporado as acdes e as interagdes com o0s
adultos. Tais percepgdes causaram-me angustias €, a0 mesmo tempo, despertaram meu interesse em
aprofundar estudos.

A professora Maria Irene Miranda® (PPGED/UFU), pessoa formidével a qual abrago na
Fotografia 28, acolheu minhas inquietagdes que foram transformadas em uma investigagdo de
mestrado. Entre 2012 e 2014, investigamos concepgoes de aprendizagem na educacao infantil com
criangas, seus familiares e professores da educagdo infantil e do 1° ano do ensino fundamental da
Eseba.

Os participantes da pesquisa (criangas, suas maes e professores) revelaram que a
constituicdo das concepgdes de aprendizagem estd relacionada as interagdes das criancas com os
professores, nas experiéncias com a familia, na escola e em outros espagos. Além disso,

denunciaram a visdo de uma educacdo infantil, compreendida por boa parte da comunidade escolar,
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Fotografia 28: Abraco com Maria Irene no dia da
apresentacdo da dissertagdo de mestrado, em julho
de 2014.

Fonte: acervo pessoal.

®Professora do Programa de Pos-graduacio em
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU) e foi minha orientadora na pesquisa de
Mestrado em Educacao.



como etapa preparatoria para a fase seguinte — ensino fundamental —, relacionada especialmente ao
ensino das letras e dos niimeros. Evidenciaram que existem interesses e pressdes das politicas
publicas e de parte dos adultos para que as criangas sejam alfabetizadas na educagdo infantil. Os
participantes explicitaram que a atividade de brincar das criangas era utilizada como elemento de
cisdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental; criticaram posicionamentos relacionados ao
brincar como atividade desvalorizada, desvinculada de aprender e de interagdo com o professor;
sinalizaram, com isso, que as brincadeiras sdo importantes na infancia, sendo a escola um dos
espacos sociais em que a crianga esta presente, manifestando compreensdes sobre aprendizagem na
escola (FARIA, 2014).

Apos a realizagdo da pesquisa de mestrado, senti-me motivada a desenvolver um trabalho
no espaco cultural’ da Eseba, interessada em ampliar as possibilidades de interagio que se
desdobravam nas distintas aprendizagens na educacdo infantil. Dentre as atribui¢cdes da Eseba,
encontram-se as demandas de construcdo de praticas inovadoras para a educagdo bésica e a
viabilizagao de um espaco pratico para alunos do ensino superior desenvolverem essas inovagdes.
Nesse sentido, realizei estudos em parceria com estudantes dos cursos das graduagdes em artes da
UFU, via Programa de Bolsas de Graduacdo (PROGRAD), sobre temas relacionados a educagao
infantil. Na perspectiva desse investimento académico, convivi com estudantes do curso de artes
visuais, do curso de teatro e do curso de danga. Identificamos, juntos, que o universo das linguagens
artisticas se configura como modos distintos de expressdo, de comunicagdo e de transmissdao dos

elementos culturais para a constru¢do de um pensamento critico e criativo. As nossas parcerias
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"Espago cultural: componente curricular da educagio
infantil da Eseba, com estrutura fisica em uma sala
ambiente, organizada para receber uma vez por semana
as oito turmas, sendo quatro de 1° periodo (criangas
com 4 anos de idade) e quatro de 2° periodo (criancas
com 5 anos de idade) durante 85 minutos. Tem como
objetivo favorecer o desenvolvimento das multiplas
capacidades do ser humano, possibilitar experiéncias
com diferentes linguagens e culturas: teatro, musica,
danca, pintura, desenho, poesia, literatura, culinaria,
medicina popular e outras. E espago garantido para as
manifestagdes infantis e producdes culturais das
criancas da Eseba, de seus professores e dos familiares
desses estudantes. A proposta de agdo se constitui
cotidianamente a partir das manifestacdes e das
experiéncias culturais originarias da sala de aula
regular, junto aos professores e criancas, bem como das
manifestagdes das criancas no proprio Espago cultural.
As acgdes ocorrem na sala ambiente, por toda a escola e
em passeios culturais pela cidade de Uberlandia.



possibilitaram a interlocucdo entre as teorias abordadas no processo de graduagdo dos estudantes
e aquelas que permeiam o espaco de praticas educativas por meio das quais se torna possivel o
desenvolvimento do pensamento artistico e cultural (FARIA, 2014; FARIA; TEIXEIRA;
MARCELO, 2014).

Foi com o trabalho no espago cultural que emergiu um interesse em dialogar com criangas
considerando as distintas linguagens expressivas. Por isso, elegi uma experiéncia para aqui
compartilhar brevemente, proposta que foi realizada no segundo semestre de 2015 até o primeiro
semestre de 2016, uma vez na semana, com oito turmas da educacao infantil da Eseba, em parceria
com um estudante do curso de danga ¢ as criancas. As nossas discussoes e agdes envolviam,
sobretudo, a exploragdo dos corpos em interacdo com sujeitos e ambiente do espago cultural, por
meio do desenhar, utilizando diferentes partes do corpo, em um enorme papel que cobria todo o
piso da sala de aula.

A partir do pedido das criangas para pintarem os seus desenhos, ofertamos materiais
diversos, dentre eles: giz, pincéis, esponjas, tintas em potes e refis de bisnagas com tinta, tendo em
vista a possibilidade de conhecer as formas com que as criancas se relacionariam com esses
materiais e as formas com que se expressariam no papel utilizando-se de seus corpos (FARIA;
GARGIULO, 2018), tal como a fotografia 29 apresenta. Nao foi a acdo escolar mais importante
porque todas sdo, mas o processo expressivo constituido nessa atividade rompeu com algumas das
minhas amarras sobre as formas de dialogar e expressar-me com as criangas. A partir dai, entendi

melhor o quanto seus corpos e a arte sdo importantes para dialogar com elas.
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Fotografia 29: Crianga pintando o brago no
Espago Cultural da Eseba, em 2015.

Fonte: acervo pessoal



Concomitantemente a essa experiéncia na escola, tive meu primeiro encontro com Michel
de Certeau, durante as aulas no PPGED/UFU, na disciplina “Educacao e Culturas Populares: didlogos
e contribui¢des para os diferentes contextos educativos”. Novamente, outras possibilidades de
dialogar com as criangas se estabeleceram. Pude perceber que aquela experiéncia na escola estava
atravessada para além dos elementos das linguagens artisticas e dos conhecimentos pedagdgicos das
aprendizagens escolares. Emergiram emocgoes diversas de algo novo que estava sendo constituido
entre as criangas e professores. Havia, naqueles encontros com as criangas, didlogos, verbais e ndo
verbais, sendo desenvolvidos; havia, nessas interacdes, a emergéncia de um repertorio genuino,
conforme as fotografias 30 e 31 apresentam, permeadas pelas artes de fazer, como diria Certeau

(1994).
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Fotografia 30: Crianca manifestando alegria ao visualizar seu corpo pintado Fotografia 31: Crianca pintando a sola do pé, apos ter
no Espago Cultural da Eseba em 2015. pintado seu rosto no Espaco Cultural da Eseba em
\ ! . 2016.

Fonte: acervo pessoal Fonte: acervo pessoal
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Quero dizer que, ainda que estivesse aberta a dialogar com as criangas, percebia que elas
estavam t3o acostumadas com a dominacdo e o controle dos adultos sobre seus corpos que se
comportavam como se estivessem burlando as regras. E, de certo modo, estavam mesmo. Isto &,
estavamos todos burlando as regras. As criangas fazendo “bagung¢a” de forma escondida, e os adultos
realizando um processo de experimentacdo com a tinta com os corpos. Os risos soltos de uns,
siléncios de outros e olhares desconfiados de outros marcaram suas expressoes. Outras criangas,
ainda sob a égide das regras e de dominag¢ao dos adultos, ndo ousaram a experimentacdo com a tinta
em seus corpos. Foi necessaria uma autorizacdo para que se aventurassem a fazé-lo. Orientdvamos
as criangas: podemos também pintar com o corpo e o corpo, se quisermos. Ainda assim, de inicio,
algumas delas apresentaram-se contidas, sempre que possivel evitavam o contato da tinta com a pele.
Outras criangas mergulharam na experiéncia da tinta. Cada uma a seu modo, foi encontrando formas
expressivas de sentimentos e desejos (FARIA; GARGIULO, 2018). Os corpos das criangas se
transformaram em telas de pinturas e de exploragdes das sensacdes do contato da tinta com a pele,
conforme exemplificado anteriormente nas fotografias 29, 30 e 31.

Antes que pudesse finalizar as a¢des do ano letivo no espago cultural da Eseba, em outubro
de 2016 fui contemplada, mediante a politica de qualificagdo docente da Eseba/UFU, com uma
liberacdo das atividades escolares, por dois anos, para aprofundar estudos do processo de
doutoramento, iniciado em fevereiro daquele mesmo ano. A oportunidade de me qualificar afastada

das atividades da Eseba possibilitou ampliar os aprofundamentos tedricos, desenvolver a pesquisa de
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campo e preparar a escrita da primeira versao do relatério de pesquisa para ser apresentada a
qualificacdo, atividade ocorrida em agosto de 2017.

A partir dessa nova condi¢do de estudos, Myrtes sugeriu-me respirar novos ares
participando, por exemplo, de disciplinas no programa de Pés-Graduacdo em Artes, encaminhando-
me para um didlogo com a Professora Luciana Arslan — Instituto de Arte (IARTE/UFU). Luciana
me instigou a também participar de propostas envolvendo elementos artistico-culturais, a fazer parte
delas, fisica e emocionalmente, ja que os aspectos cognitivos e racionais tém sido explorados nas
disciplinas que cursei no PPGED/UFU. Sugeriu-me participar de cursos e oficinas artisticas num
viés mais pratico, para acessar a minha sensibilidade. As experiéncias estéticas® possibilitariam
compreender e explorar as minhas proprias linguagens expressivas, ja que eu tinha a intenc¢do de
realizar um trabalho sensivel com as criangas.

Assim, participei do Projeto Yoga no Museu, coordenado pela Professora Luciana Arslan.
Tal trabalho direcionava-se a populagdo da cidade promovendo yoga no espaco do Museu
Universitario de Arte de Uberlandia — MUnA, como forma de conhecer a arte e a si mesmo,
informagdes apresentadas conforme a Imagem 2, no quadro ao lado. Tal proposta organizou-se em
dois momentos distintos e a0 mesmo tempo articulados. Num primeiro momento, os participantes

eram convidados a praticarem exercicios corporais de yoga. As atividades aconteciam em meio as
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Imagem 2: Folder de divulgacao do projeto
YOGA NO MUSEU, realizado no MUnA em
Uberlandia de outubro a dezembro de 2016.
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MUSEU Praga Cicero Maceda, 3
UNIVERSITARIO R N iy ST
DE ARTE www facabock com/MUnA.UFU

Urma forma de conhecer arte ¢ a si mesmo.
Experiéncia estérica, priticas corporais & de atencio plena.

Inscrigio Semestral

R$20,00 + preenchimento de
formuliria prépric

15 vagas por ardem de chegada.
Nio é necessirio ter experiéncia.

Toda sexta-feira das 18h15 as 19h15
E necessario trazer tapete!

(temos apenas 5 tapetes no Museu para visitantes
& eventuais esquecimentos) i

Responsdveis .
Luciana Arslan (docente da ufu) . SOMAestética
Emyli de Sousa (bolsista fapemig) . grupo de pesquisa

Fonte: dominio publico

8Estética vem do grego aisthesis e significa percepgio,
sensacdo. E o que me sensibiliza para a beleza mltipla
e diversa, alegra, apura o olhar, os sentidos para
perceber os detalhes cotidianos (SILVA, 2014).



obras no museu. No segundo momento, 0 grupo conversava

b ~ b 5es do MURA Imagem 3: Folder da Oficina Escrita Poética, ministrada por Anderson Valfré em
SODIC PEIcepeoes € SObIE as exposigocs do DA Uberlandia nos dias 28 e 29 de marco de2017.

B OFICINA
¥ ESCRITA
POETICA

Essa experiéncia levou-me para um encontro com a

respiracdo consciente, proporcionando uma mente vazia de
pensamentos e, a0 mesmo tempo, um corpo cheio de sensacdes.

A principio, senti dificuldades de realizar silenciamentos

mentais, mas aos poucos, com a pratica, senti-me de certo modo L I o
ANDERSON- ‘/Af.ﬂ?- (\f(y)_?]'"VI‘AU_. COM

livre do peso da mente para um encontro com leveza do corpo.

UBERLANDIA/MG

A Yoga no Museu ndo s6 oportunizou acessar um corpo que

. . . . . MAR o « 2017
respira, que silencia, que ativa um corpo consciente, mas MAR’28'2017 33 g
14h - 18h oh - 11h

também a conhecer diferentes exposigdes artisticas e suas obras.

Na imagem 2, acima apresentada, destaco que as pessoas da foto

wclTD

TRANSVE

percepgao do outro. Fonte: dominio publico

Outra experiéncia estética de que participei, em margo

somos eu e Luciana, num exercicio de interagdo, contato ¢

A oficina Escrita Poética une-se ao projeto Transvé, incrementando momentos de discussdes e

de 2017, foi a Oficina de escrita poética’, ministrada por estimulos poéticos. A proposta se baseia em discutir, criar e concretizar poesia juntos, tendo neste
) . L processo o foco na autonomia do sujeito, dando liberdade a sua criacdo de poemas a serem
Anderson Valfré (Imagem 3). Por meio de uma escrita livre ¢ colocados em garrafas, que sdo postas em forma de intervengdo como resultado da oficina. Para

1SS0, usam-se jogos teatrais, leituras de poemas diversos, videos e musicas como meio de discussao
e idealizagdo. Construi-se, assim, o conhecimento de Poesia no agora. Disponivel em:

se palavras simples, pequenezas dos meus pensamentos, ideias https://www.transvepoesias.com/

dificil para mim, tentei me libertar de muitas regras; brotaram-

tecidas a partir das sensibilizagdes poéticas daquilo que
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experiencidvamos coletivamente na oficina. Essa Oficina de escrita poética foi uma experiéncia que
tocou a minha escrita, que tocou a forma como olho e sinto o ambiente ao redor e o modo como
transporto sentimentos para palavras.

Em abril de 2017, participei da Oficina Dangaterapia — Projeto idealizado e ministrado pela
dancarina, professora de danga e psicologa Claudia Nunes. Foi outra experiéncia que a principio
considerei intimidadora, j& que exporia meu corpo em movimento para pessoas desconhecidas. A
professora da proposta foi sensivel com minhas insegurangas e das demais participantes e nos
acolheu. Com o tempo, estava mais a vontade. A danca alcangou meus medos, minhas
agressividades, intensidades, alegrias e meus desejos. Revelou sentimentos profundos. Transbordou
lagrimas guardadas. Compds desenhos corporais. Todas as participantes eram mulheres, e houve
nesse encontro do feminino uma comunhao e uma cumplicidade. Senti-me forte! Emergiu um poder
dentro de mim, no encontro dessas mulheres, que, juntas, dancavam suas vidas. Foi uma experiéncia
incrivel, que me afetou!

Também fui muito afetada pela participacdo no III Simpdsio Internacional: formagao de
educadores em arte e pedagogia — conversagoes: arte: pedagogia: mediagdo cultural, em junho de
2017 (Fotografia 32). O evento propunha um didlogo entre a pedagogia e as artes. Além de o tema
ser instigante, notei que o desenvolvimento do simposio se fez de modo incomum dentre aqueles de
que ja havia participado, tornando-se uma experiéncia nova. Uma primeira diferenga que observei
foi quando os participantes foram convidados a bordarem um tecido ao longo do evento enquanto

ouviam as falas dos palestrantes na tessitura das ideias interpretadas por aqueles que as ouviam. No
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Fotografia 32: Registro de alguns dos materiais
ofertados aos participantes no credenciamento do
III Simpésio Internacional: formagao de
educadores em arte ¢ pedagogia — conversagdes:
arte: pedagogia: mediagdo cultural, na
Universidade Mackenzie em Sdo Paulo, de 12 a
14 jglho de 2017.

Fonte: acervo pessoal



palco, onde os palestrantes se apresentavam, ndo havia mesas nem cadeiras. Havia apenas poltronas
formando um semicirculo em direc¢do a plateia. Os palestrantes estavam mais proximos das pessoas
que os ouviam. Destacou-se que a pedagogia se aproxima da arte porque a necessidade estética ¢
humana, pertinente a todos. Logo, o professor em interagdo com seus alunos teria o papel de
sensibiliza-los a partir de experiéncias estéticas. A arte, desse modo, ¢ um campo que tem
contribuido para abrir caminho para a escuta sensivel. Os palestrantes acenaram que temos perdido,
ao longo dos tempos, a capacidade do espanto na escola, e a arte tem potencial, junto com a
pedagogia, para resgatar a sensibilidade para a vida a nossa volta.

Os dialogos desenvolvidos no evento foram muito interessantes. Destacaram-se as
apresentacoes de duas participantes para aqui compartilhar: Susana Rangel Cunha e Luciana Ostetto,
pedagogas com estudos sobre infancia e arte, elas ponderaram sobre as contribuigdes mutuas entre
arte e pedagogia. Rangel questionou o publico do evento:

O que se escuta das criangas? Ouviu-se siléncio da plateia. Apds a palestrante refletir
sobre esse siléncio, compreendi que, para ela, a cultura escolar muitas vezes silencia as vozes das
criangas e, assim a compreensao dos professores sobre elas. Destacou-se em sua argumentacao que
0os pequenos percebem e compreendem o mundo a sua volta, de modo distinto dos adultos.
Confirmou que as criancas tém voz, falam linguagens, possuem multiplas linguagens e que nos,
adultos, poderiamos reaprender com elas se nos dispusermos a escuta-las.

Ostetto fez a leitura do texto “O homem da orelha verde”, de Gianni Rodari, apresentado

no quadro ao lado. Em suas reflexdes sobre esse texto, Ostetto comentou:

44

O homemw dav orelhav verde
Giavwni Rodawy

O homemv dav orvelha verde

Umv diav vy caumpo- de ovelhay

Vi wm homen de verdes ovelhas

Ele evaw bemv velho, bastonte idade tinha
S6 suav ovelha ficawaw verdinhao
Sentei-me entio- v sew lado

A fumv de ver melhor, comv cuidado-
Senhor, desculpe minha ousadioy, mas nov
suav idade

de umav ovelha tio-verde; qual ov
utilidade?

tle me disse; ji sow velho, may vejow que
coisv inda

De w menininho-tenho-av orvelha aindav
€ wmav ovelhov-criongaw que me agudo v
compreender

o-que oy grandes NAo- quereny maisy
entender

Ougo-av voy de pedras e passorinhoy
Nuwvens passando; cascatus e riachinhos
Day conwersas de criancas; obscuras ao-
adulto
Compreendendo- sem dificuldade o-
sentido- oculto-

Foi o-que o-homem de verdes ovelhas

Me disse no-campo-de ovelhas:



__E preciso manter as orelhas verdes, o siléncio e a escuta na educagdo. Para Ostetto,
escutar é verbo ativo, ¢é relacional, escutar é ir além dos olhos e ouvidos, envolve uma escuta
ampliada. Envolve siléncios longos, ndo s6 para a crianga, mas para ndés mesmos. E preciso
aprender a ouvir! E langou uma pergunta:

__Quem ensina o professor a ouvir? Ostetto respondeu dizendo que matamos o siléncio;
que ndo temos espago para cultivar a incerteza, a duvida, o ndo saber. E desafiador ficar de frente
com o territorio do siléncio, local de profundidade, de reflexdes, que toca internamente o proprio
modo de ser em si na relagdo com o outro.

Notei que a palavra siléncio apareceu no discurso de Rangel no sentido de que silenciamos
a voz das criancas. Ou seja, a crianga fala, tem o que dizer, mas ndo ¢ escutada. Outro siléncio foi
apontado por Ostetto, como algo a ser aprendido pelo professor. Siléncios que se cruzaram! Ambas
palestrantes falaram que a escuta ativa do professor no espaco-tempo da escola leva a entender
como as criangas pensam, desejam e formulam suas teorias. A escuta envolve o interesse, o desejo
e a incerteza, perpassa o tempo; € preciso tempo para ouvir.

Ostetto referiu-se a um tempo situado fora do tempo cronoldgico. Propds cultivar o tempo
da escuta, de fazer e estar com o outro. E, numa outra linguagem para pensar/sentir sobre o tempo,
ensinou-nos a musica Calma calma... (descrita ao lado).

O Simposio paulista ampliou meus pensamentos, sensibilizou meu corpo para uma escuta
ativa, silenciosa, com inteireza e presenca. Meu bordado ao final do evento se teceu escutando

(fotografia 33). Palavra que marcou, que foi dita e repetida muitas vezes, que se costurou pelos
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Calmav calma

Powwaw que tanior pressay
Mudta cadmay

Temos tempo-dv beca:

Tudo-tem sew proprio-tempo?
As ondas do-may;, o-venio:
Cada estagcdo;

O diav e a noite vio?
(Autoriow desconhecida)

Fotografia 33: registro do meu bordado no
encerramento do Simpdsio Paulista, em 2017.

Fonte: acervo pessoal



dedos, agulha, linha e tecidos. Compreendi que a experiéncia estética estd nas bordas, nas entrelinhas
do tecido, nas brechas das relagdes, naquilo que teco e se torna belo, sensivel para quem escuta e
para quem se sente escutado.

Outra experiéncia igualmente provocadora de sentidos para o meu trabalho foi com o teatro.
Participei de oficinas oferecidas para a populagdo, ministrada por alunos e professores do curso de
teatro da UFU, uma vez na semana, de maio a junho de 2017 (Imagem 4). Essa experiéncia foi
curiosa, também me provocou medo de expressar com o corpo e julgamentos sob o sentimento da
inseguranca. Nas primeiras experimentagdes, travei fala e corpo. O sentimento de incapacidade e de
inseguranga tomou conta de meu corpo. As proposigdes teatrais acessaram algo adormecido. As
oficinas de teatro me levaram para um lugar ludico, da minha crianca pequena, de uma escuta para
eu mesma, dos meus medos e alegrias. No instante em que percebi que conseguia expressar por
meio dos jogos teatrais, o que levou um certo tempo, estabeleci com os colegas uma interagdo de
reciprocidade, de olho no olho, de entrega, de ndo controle, sem medo, fluindo o jogo inter-
relacional.

Em uma outra oportunidade, participei do Congresso Nacional de Educacio — EDUCERE
— Congresso Nacional de Educacdo — IV Semindrio Internacional de Representa¢des Sociais,
Subjetividade e Educagao — SIRSSE — VI Seminério Internacional sobre profissionalizacao docente
— SIPD/CATEDRA UNESCO, PUCPR, em Curitiba, entre os dias 28 e 31 de agosto de 2017. No

palco, ndo havia mesas, e sim sofas, proporcionando uma imagem de lugar aconchegante para uma
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boa conversa, como a sala de casa. Lembro-me, em especial, de duas falas da Monja Cohen e de
Antdnio Novoa.

A Monja convidou os participantes do evento, que somavam por volta de trés mil pessoas,
para um exercicio de meditagcdo. Desconfiei de como seria possivel, considerando o grande nimero
de participantes. Entretanto, foi possivel! Ouvia-se siléncio, respiracdes, ¢ depois de um tempo,
ouviam-se os carros do transito fora do campus da universidade. A serenidade da Monja conduziu
a meditacdo para uma percepg¢ao de corpos, agucando sentidos.

Numa outra forma de sensibilizagdo, Novoa, com jeito simples e profundo de falar,
conduziu a plateia para uma reflexdo sobre o acaso. Lembrou da citacdo de Pasteur que afirmava
que muitas das grandes descobertas cientificas foram feitas por acaso, e destacou que o acaso da
muito trabalho. Para Novoa, ¢ preciso preparar o olhar, a mente, para que possamos estar aptos a
ver e a compreender o que acorre a nossa volta.

Ambas as falas me oportunizaram pensar o quanto exercicios e aprofundamentos sobre
escutar e dialogar sdo importantes para a compreensao do que fica escondido em ndés mesmos e fora
de nds no cotidiano. No caso da escola, entendo que o professor so aprenderd ouvir dialogando.

As experiéncias que descrevi ndo s6 me transformaram, mas também transformaram a
pesquisa. A partir dessas e de outras relacdes, pondero que meus pensamentos estiveram e estdo em
constante movimento a respeito da investigagdo. A pesquisa se propds a levar a sério as criangas, a

dialogar com esse grupo social silenciado.
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Noz campos da observacdo; o-acaso-
favorece apenas as menies
prepovadas

Lowis Pasteur



Por isso, como ser humano e pesquisadora, coloquei-me a disposi¢ao para dialogar com as
criangas do jeito que elas se propdem a dialogar, com linguagens pouco ouvidas ou pouco valorizadas
ou dificeis de escutar. “As palavras simples sdao as mais dificeis de escutar. Logo acreditamos que as
entendemos e imediatamente, sem ouvi-las, as abandonamos e passamos para outra coisa”
(LARROSA, 1999, p. 186).

As experiéncias aqui relatadas, nesta primeira parte da pesquisa, possibilitaram expressoes
de alguns momentos da minha vida, dos meus interesses e de meus sentimentos. Experiéncias que
revelaram a mim novos angulos, possibilitaram o exercicio sensivel para me aproximar e tentar captar
o comum do cotidiano das criangas na escola. Todo esse processo ajudou na compreensio de que
fazer pesquisa com crianga ¢ dialogar com o inesperado, a surpresa e o silenciado. Propus-me a
encontrar e a dialogar com as criangas por caminhos desconhecidos a mim, provoquei-me a romper
algumas barreiras, a conhecer outras formas de me aproximar para conhecé-las melhor.

Ao propor pesquisar sobre as linguagens das criancas, ndo quero dizer que exista uma lingua
que seja somente delas. Mas envolveu um esforco de reconhecer que as criangas praticam a
linguagem humana culturalmente experienciada por elas no dia a dia. As criangas usufruem, recriam,
inventam, utilizam-se de instrumentos diversos do mundo para se expressarem. Por isso, ao longo do
processo de constituicdo da investigacao, constituiram-se os problemas e os objetivos apresentados
no inicio deste texto. Na tentativa de alcancar os objetivos e buscar respostas aos questionamentos,

organizei a investigacao em outras partes que a compuseram.
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Na segunda parte, nomeada de “Cotidiano escolar e as criangas”, apresento e sistematizo
um conceito de cotidiano, algo novo para mim até esse momento. Nela, tego reflexdes tedricas, com
base nos autores que se repetiram nos estudos e nas pesquisas analisadas na revisao bibliografica
realizada para esta investigacdo. Dentre os autores identificados nessa revisdo, Certeau (1994)
destacou-se. Foi também a partir das leituras dos estudos sobre o cotidiano que me inspirei para tecer
uma pesquisa em outros moldes, com outras possibilidades expressivas e reflexivas diante das
descobertas e aprendizagens na investigagao.

Na terceira parte, “Aproximagdes tedricas e constituicio da metodologia de pesquisa”,
apresento a psicologia historico-cultural, com suporte em Vigotski (2004, 2005, 2007, 2014), e
também a sociologia da infancia, com base em Sarmento (2003a, 2003b, 2005, 2009, 2011, 2013),
como componentes da fundamentagdo tedrica da investigagdo. Como desdobramento dessas
aproximacoes tedricas, apresento, ainda nessa parte do trabalho, o processo de constituicdo da
pesquisa, configurando-a como um estudo na modalidade de investigagdo qualitativa, orientado e
inspirado nos principios da etnografia e desenvolvido na Escola Municipal de Educagdo Infantil
Prof.® Rosangela Borges Cunha. Apresento como se deu a minha entrada no cotidiano escolar, a
composicao das notas de campo, como analisei e recortei essas notas em encontros com as criangas.
Descrevo o meu envolvimento com as criangcas da Turma do Peixe, grupo com o qual pude
aprofundar relacdes, dialogar e compreender as linguagens praticadas por elas no cotidiano da escola.

Na quarta parte, “(Re)conhecendo linguagens praticadas nas brincadeiras”, apresento as

linguagens infantis e como elas eram praticadas cotidianamente. Foi a partir da brincadeira que
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entendi os usos e as reinvengdes de linguagens vivenciadas pelas criangas em suas vidas como na
fala, no gesto, no desenho, na escrita, na danga e na musica.

Na quinta parte, “Aprendendo sobre interconexdes nas linguagens infantis”, pude entender
melhor que na pratica de linguagens das criangas existem inimeras interconexdes entre pensamento,
linguagem, gesto, emocgao, imaginagao, escrita, leitura, literatura, danga, musica, teatro, desenho e
pintura, compondo um complexo sistema. Para colaborar nessas reflexdes, subdividi essa parte em
duas: a primeira, nomeada de ‘“Pensamento, linguagem se constituem e se expressam em gestos,
imaginacao e emogdes”, e a segunda “Se expressam também no desenho, na arte, na leitura, na escrita
e na literatura”.

A sexta parte, “Riquezas produzidas nas brincadeiras das criangas”, foi subdividida em trés
partes. Na primeira, “Brincadeira espago-tempo para aprender, ensinar e se expressar’’, pude entender
melhor que a brincadeira possui espago-tempo Unico para as criangas, importante para o ensino € o
aprendizado. Na segunda, “Brincadeiras e gestos: alguns significados”, analisei brincadeiras em que
os gestos das criangas significaram situacoes construidas por elas, ao mesmo tempo em que elas
também transformavam os objetos do cotidiano escolar. Nesse processo, as criangas evidenciaram
que as transformagdes ocorridas no faz de conta sio maneiras de se expressar sobre o que
compreendem da vida. Na terceira parte, “Imaginacdo e realidade combinam-se nas agdes para
(re)conhecer o vivido”, as criangas revelaram que imaginagao e realidade estdo combinadas nas suas

acoes e estdo presentes no processo de compreensao das vivéncias do dia a dia.
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Por ultimo, apresento as reflexdes finais, evidenciando as aprendizagens realizadas e novas
inquietacdes construidas ao longo da investigacdo relacionadas especialmente a importancia de
legitimar as manifestagdes das criangas no cotidiano com vistas a compor os documentos oficiais, da
compreensdo de que no desenvolvimento do pensamento e da linguagem existem interconexdes com
0 gesto, a imaginagdo e a emog¢ao, compondo um sistema complexo de linguagens. Descrevo também
a importancia de o professor estar munido em sua formag¢ao da compreensao de que saber dialogar e
brincar com as criangas ¢ necessario ¢ fundamental para a humanizacdo. E fecho a pesquisa

apresentando as referéncias, demarcando os estudos do levantamento bibliogréfico.
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2 COTIDIANO ESCOLAR E CRIANCAS

O campo tedrico do cotidiano era algo até entdo desconhecido, até o convite da Myrtes
em nosso primeiro encontro como parceiras neste trabalho. Os conceitos e principios relativos
a esse tema foram bastante dialogados com ela, de tal modo que a escrita desta parte do trabalho
foi realizada no plural, constituida de um tanto de mim, somado a um tanto dela; ideias que
foram se articulando coletivamente. Por ser um campo teérico novo para mim, justifico também
que ha trechos neste texto redigidos no singular, momentos esses em que as impressdes € as
interpretagdes acerca da literatura envolveram temas sobre o cotidiano e sobre o cotidiano
escolar que foram descobertas e interpretagdes minhas.

Ao me deparar com essa fala de Mia Couto, apresentada ao lado, pude com ela entender
melhor as ideias que perpassam os estudos relacionados ao cotidiano e ao cotidiano escolar.
Esses estudos tém o interesse de justamente compreender, entender e tornar visivel o que ja
existe € a que poucos prestam atencdo. Destacam aqueles detalhes que compdem e sdo
necessarios para que as relacdes e a vida acontecam.

A escolha de autores para tratar da questdo do cotidiano centrou nas leituras daqueles
contemporaneos nacionais e internacionais, sobretudo os que se propunham a compreender o
cotidiano escolar e as criancas. Elegemos autores'’ que se repetiam entre os estudos e as

pesquisas analisadas na revisdo bibliografica que realizei para a presente investigagdo, o que

“A missangay, todos o veenu.
Ninguém notw o-fio-que; emv colar
vistoso; vai compondo ay
missangas. Também assim é a voy
do-poetw: wmn flo-de siléncio-
costurando- o-tempo- ”

Mia Couto;
O Fio-das Missangas

Almeida e Queiroz (2005); Alves (1998, 2001,
2009, 2010a, 2010b, 2015); Alves e Garcia (2002);
Certeau (1994, 2012); Esteban (2003a, 2003b, 2010);
Ferrago (2001, 2003, 2007); Victorio Filho (2003,
2007); Garcia (2000, 2003a, 2003b, 2010); Oliveira
(2001, 2007); Oliveira ¢ Alves (2001); Oliveira e
Sgarbi (2008); Oliveira e Geraldi (2010).




levou a identificag@o de autores e trabalhos comuns sobre cotidiano e cotidiano escolar, presentes nos
trabalhos académicos selecionados para a constitui¢do do estado da arte da presente pesquisa. Nesse
sentido, a escrita aqui tecida € apenas um dos inimeros caminhos possiveis para dialogar com essa
literatura.

Em uma primeira leitura dos textos selecionados, tive a impressdo de que havia algo
discrepante aquilo que habitualmente ¢ encontrado em escritos académicos. Percebi a recorréncia de
uma metodologia tecida no processo da pesquisa e uma escrita mais livre, transversalizada por
poesias, literatura, imagens, descri¢do de sons e de sentimentos com uma pitada de ousadia e
criatividade que ndo havia identificado, até esse momento, em textos académicos. Notei proximidade
de autores e sujeitos da pesquisa; um tom de afetividade se apresentou quando os pesquisadores se
referiam aos participantes ou parceiros do estudo realizado. A impressao inicial de algo equivocado,
que ndo se encaixava aos moldes da escrita académica, foi-se transformando em uma compreensao
de que os textos analisados, na verdade, consistem em tentativas de significagdo e de produgdo de
sentidos singulares a pesquisa.

Os textos lidos rompem com muitas amarras académicas, o que ndo os impediu de
constituirem estudos de cunho cientifico e, sobretudo, autorais. Identificamos, nas pesquisas,
caracteristicas comuns inspiradoras, tais como: a pesquisa como didlogo e a sustentacdo
epistemologica relacionada ao debate com diversos autores; a metodologia sendo tecida a medida que
a pesquisa era realizada com vistas a produzir conhecimentos que esclaregam ou problematizem

circunstancias e dindmicas pouco valorizadas no cotidiano de sujeitos nas escolas; o pesquisador ndo
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¢ neutro em seu estudo, assim como os demais sujeitos da investigagdo também sdo considerados
coautores; os resultados do trabalho s3o parciais e temporarios.
Os textos selecionados no levantamento do material levaram a busca de referéncias

' para o presente estudo, destacados

teoricas comuns dentre as publicagdes selecionadas!
anteriormente no inicio desta parte no quadro lateral. Cada um daqueles autores e/ou grupos de
autores aprofundaram em seus estudos aspectos do cotidiano que envolvem a discussdo sobre
alguns temas do espago-tempo escolar, quais sejam: avaliacdo, curriculo, alfabetizacdo,
metodologias da pesquisa, artes, linguagens, infincia, entre outros.

Dentre as bases dos estudos sobre cotidiano, das pesquisas anteriormente mencionadas,
apareceram, sobretudo, os estudos de Certeau (1994), apresentado como um autor que busca
compreender as formas pelas quais sujeitos comuns se movimentam nos contextos em que atuam,
isto €, como esses sujeitos se comportam diante das “estratégias” de sujeitos e lugares de poder.

Para Certeau (1994), o que caracteriza o comportamento de sujeitos comuns sao as “artes

de fazer”, constituidas de “taticas” daqueles que sdo “dominados e consumidores”, em oposicao, as

“estratégias” utilizadas pelos “dominadores”.

Essas taticas manifestam igualmente a que ponto a inteligéncia é indissociavel dos
combates e dos prazeres cotidianos que articula, ao passo que as estratégias
escondem sob calculos objetivos a sua relagdo com o poder que os sustenta,
guardado pelo lugar proprio ou pela instituigdo (CERTEAU, 1994, p. 47) [ grifos
Nnossos]|.
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Explico que, posteriormente, no texto que abordarei
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cotidiano escolar as quais alicercaram acgdes no
campo e analises da pesquisa.



O tedrico provoca e convida a mais do que conhecer, a compreender as “artes de fazer” de
sujeitos ordinarios e sem um lugar de poder — as criangas na escola, por exemplo. E valido explorar
essa ideia do autor ao ver e analisar as relagcdes de poder no cotidiano como sendo dinamicas. Isso
significa que o professor, por exemplo, dependendo de como vocé o olha, ¢ dominado e produz
taticas que combatem o poder instituido. Mas nas suas relacdes com as criangas ele também
representa o poder e reproduz as estratégias de poder do curriculo, da disciplina, nos corpos das
criangas, dentre outras formas de dominacao e controle.

Certeau (1994) ensina que os outros ndo sdo idiotas; aposta sempre na inventividade do
fraco, nas suas taticas em oposicao as estratégias dos que possuem poder. Assim, as distintas formas
de fazer arte sdo atos de bricolagem, isto ¢, metamorfoses de linguagens, com regras proprias e
interesses singulares ndo tangiveis a ciéncia cartesiana. Praticas de resisténcias ou taticas colocam-
se fora do alcance da explicacdo verbal dessa ciéncia porque nao sao consideradas suficientemente
interessantes e importantes.

Considerando esse modo de pensar, poderiamos dizer que as criancas, em seus repertorios
expressivos e culturais, expressam-se também nas beiradas do cotidiano, ou seja, diante das
estratégias de poder, fazem peraltagens, utilizando das palavras de Manuel de Barros. As criancas
ofertam pistas sobre pensamentos, sentimentos, curiosidades, insatisfacdes, aflicdes, desgostos,
siléncios. Praticam a linguagem humana, transformam-na na interagdo com o outro. Por isso que,
instigadas com a leitura dos autores relacionados aos estudos do cotidiano, interrogavamos os textos

lidos: Como os estudos do cotidiano ajudariam compreender as criangas, suas infancias e as
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palavras. Viw que podiov fozer
peraltagens comv as palowras. €
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linguagens praticadas na escola? Esclarecemos que esse questionamento nao compde as interrogagdes
desta pesquisa, mas emergiu & medida que liamos os textos a respeito do cotidiano escolar, o que
contribuiu para compreendermos melhor a base tedrica sobre o cotidiano.

Na intenc¢ao de responder ao questionamento, destaco que ¢ fato que as criangas e suas
infancias, no que se refere as pesquisas academicamente validadas, compdem o bojo da exclusdo e/ou
desvalorizagdo como sujeitos sociais.

Tomando como base Certeau (2012), tecemos a reflexdo de que a crianca compde a
“geografia do eliminado”, citando a crianga como o povo ¢ para os dominantes. Ou seja, por muito
tempo no passado e até o momento presente, os adultos em muitas circunstancias pensaram e
projetaram algo para esse publico como a literatura infantil, por exemplo. Sao produgdes culturais
que dizem sobre as necessidades e os interesses de um determinado setor, mas raramente se veem
producdes realizadas com as criangas, revelando verdadeiramente o que lhes interessa, motiva-as, as

suas proprias culturas. Nesse sentido, Certeau (2012) afirma que:

Isso sdo as criangas tais como as remodelam os estudos etnologicos. Sua “cultura”
ai se apresenta alterada para que ndo parega diferente daquela dos adultos. Em um
outro sentido, foi preciso “altera-la” para ajusta-la ao sonho do adulto e coloca-la
sob o signo dos “civilizados” ou dos espelhos de virtudes [...] (CERTEAU, 2012, p.
76).
Continuando a reconhecer a violéncia cotidiana existente no processo de subvalorizardo ou
apagamento das criangas na vida social, Arendt (2016) considera que [...] a fun¢do da escola é ensinar

as criancas como o mundo €, € ndo instrui-las na arte de viver” (ARENDT, 2016, p. 246).
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Entendemos que a tedrica questiona a “criagdo” de um mundo para a crianga e sua infancia,
como se fosse possivel desconectd-la do mundo adulto, como se fossem separados, sendo que nao
sd0. As criangas € os adultos compdem o mesmo universo da humanidade. Nos, na escola, separamos
o que ¢ do mundo da crianga e do adulto, como se o adulto controlasse a crianca e/ou ainda numa
outra visdo a crianga governasse o mundo adulto. E possivel identificar um exemplo corriqueiro dessa
situacdo quando adultos conversam com as criangas ou narram histdrias utilizando palavras no
diminutivo, como se assim a crianga compreendesse melhor e, assim, nao fossem capazes de
acompanhar as distintas formas de uso das palavras na comunicagdo. E fato que as criancas sio
capazes, mas os adultos, de forma bem-intencionada, ndo percebem que criam para a crianga um
mundo, de certo modo, inferior ao que esta vivendo.

Entdo, aproximarmo-nos das criancas ¢ uma forma de dialogar com uma parte da
humanidade que foi separada, excluida; ¢ dialogar, trocar ideias sobre o mesmo mundo. Essas ideias
nos levam a compreender que, sendo as criangas minoria, sa3o as minorias que sofrem em momento
de crise.

Ao pensarmos sobre os excluidos, os diminuidos, alguém que est4 nas dobras e nas brechas
da vida, Victorio Filho (2007) colabora para refletir que o pesquisador precisa ficar a altura do
cotidiano, e estar a altura do cotidiano ¢ reconhecer-se grande-pequeno e assegurar o encontro com
insignificancias. Sob esse ponto de vista, Esteban (2003a) afirma que pesquisar com o cotidiano
implica criar novas alternativas metodoldgicas de investigacao, ja que se pesquisard aquilo que nao

estéd visivel, o desprezivel, o irrelevante. Reafirma que a pesquisa no cotidiano € um tipo de pesquisa
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que incorpora ¢ se faz junto com aqueles que ndo apresentam significancia para as ciéncias,
contribuindo para tornar visivel e perceptivel aquilo que nio o ¢é, por exemplo, na escola.

Os pesquisadores que se envolvem com o cotidiano, ao validarem as criangas como sujeitos
interlocutores no cotidiano na escola, permitem-se ensinar e aprender com elas, nao sobre elas, nem
para elas somente. Estar com as criangas no cotidiano escolar implica envolver-se, escuta-las para
além das palavras; comunicar-se por meio de linguagens requer disposicao sensivel, que provoca e
desdobra a interagdo e o didlogo. Interagir com as criancas depende de uma preparagdo sensivel, de
que aceitemos e pratiquemos ensinar e aprender com elas, abrindo-nos para incorporar, em nosso
trabalho, o imprevisivel, o incerto, a divida, o criativo, a negagdo, a aceitagdo, a invengao e outros
movimentos das dindmicas humanas reprovadas e/ou pouco valorizadas por um modelo cartesiano
de ciéncia.

Assim sendo, “falar de infincia implica falar de firmeza e instabilidade, seguranga e
inseguranca, continuidade e descontinuidade” (KRAMER, 2010, p. 188). Nesse modo de pensar, as
leituras com Ferrago (2007) evidenciam que, para dialogar com as criancas, ¢ necessario que a

pesquisa seja realizada com elas. Com isso, assinala:

[...] assumimos que qualquer tentativa de analise, discussao, pesquisa ou estudo com
o cotidiano so se legitima, so se sustenta como possibilidade de algo pertinente, algo
que tem sentido para a vida cotidiana, se acontecer com as pessoas que praticam esse
cotidiano e, sobretudo, a partir de questdes e/ou temas que se colocam como
pertinentes as redes cotidianas. Isto posto, precisamos considerar entdo que os
sujeitos cotidianos, mais que objetos de nossas analises, sdo, de fato, também
protagonistas, também autores de nossas pesquisas (FERRACO, 2007, p. 78).
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Estudos dos cotidianos reconhecem que todos os tipos de conhecimentos, sejam eles
academicamente legitimados ou nao, sdo produzidos por diferentes instancias, grupos geracionais,
contextos e culturas. Em uma linha de pesquisa mais rigida, os conhecimentos produzidos por
criangas pequenas, por exemplo, sdo considerados “infantis”, como algo menor, desprezivel,
insignificante, dados identificados na literatura (BARBOSA, 2013; BONOMO, 2015; CARREIRO,
2014; ESTEBAN, 2003a, 2003b; KRAMER, 2010; LIMA, 2014; OLIVEIRA, 2012). O
conhecimento realmente valido, na perspectiva de pesquisa racional e cartesiana, seria aquele
produzido por adultos em moldes sistematicamente verificados e padronizados. Em outras palavras,
entende-se que as diferentes formas de produzir conhecimentos, seja pela ci€ncia, seja por outras vias,
sdo transitdrias, pontos de vista historicamente determinados. Assim, todos os caminhos sdo formas
de produzir conhecimentos validos (ALVES, 2001; OLIVERIA; SGARBI, 2008).

No que tange as maneiras pelas quais pesquisadores t€ém produzido suas investigagdes, Alves
(2015) nos ajuda a pensar sobre a modernidade e a forma de fazer ciéncia, seus métodos e bases
teoricas rigidas, que, ao longo dos tempos, estruturaram e organizaram os desenhos metodoldgicos
na producdo de conhecimentos até os dias atuais. Entendemos que romper com essa estrutura hé
tempos cristalizada ¢ algo desafiador, ainda mais quando se trata de criangas. A autora considera que,
a medida em que o pesquisador mergulha na pesquisa, também constroi a pesquisa. Por isso, as
verdades determinadas por metodologias de pesquisas, estabelecidas na rigidez cientifica que

aprendemos a utilizar, podem ser repensadas por meio de experiéncias que se centram no cotidiano
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(GARCIA, 2003b). Por outro lado, conforme Alves (2001, p. 16), “é preciso, assim, buscar
[conhecer] sempre 0s meus tantos limites” [acréscimos nossos].

Repensar e rever aquilo que esta secundarizado no cotidiano, vivenciar a pesquisa como
construgdo das informagdes junto com os sujeitos que participam do estudo tornam-se praticas
importantes para a pesquisa com o habitual. E fato que as investigagdes que se dedicam a
compreender o cotidiano ainda sdo criticadas, seja por caberem em tudo, seja por ndo terem métodos
definidos e até mesmo por ndo serem consideradas ciéncia. Entretanto, sao os pesquisadores que
trabalham com o cotidiano, sem perder de vista o contexto historico-social, que compreendem
matizes, detalhes e dindmicas da vida a que as pesquisas tradicionais'? ou conservadoras nio se
dedicam.

Para Garcia (2003a), as pesquisas devem contribuir para resolver os problemas da vida.
Sao esses problemas que interessam a pesquisa com o cotidiano. “De pouco nos valeria produzir
belas explicacdes tedricas se elas ndo contribuissem para a transformagao do mundo” (GARCIA,
2003a, p. 11). Por isso concordamos com Oliveira e Alves (2001) ao dizerem que a maior
aprendizagem em mergulhar com o cotidiano € aprender que, para estar mais proxima dos homens
e das mulheres [acrescentaria as criangas], devemos respeitar as contradi¢des e as diferengas entre
as pessoas e a conviver com esse emaranhado de sentimentos, histérias vividas, jeitos de ver e estar
no mundo.

Ferrago (2003) menciona uma caracteristica da ciéncia tradicional moderna que julgamos

interessante explicitar. Para ele, nas pesquisas sustentadas por uma logica matematica, sujeito e
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objeto aparecem como separados e ndo podem ser reconfigurados, ou seja, “a pesquisa, neste modelo,
prima pela captura de um objeto que existe fora do sujeito” (FERRACO, 2003, p. 91), produzindo,
assim, uma ilusao de distanciamento na relacao do pesquisador com seu campo de pesquisa, como se
fosse possivel separar o pesquisador e a investigacdo. Desse modo, Sgarbi (2005) assinala que os
conhecimentos, tais como os cotidianos, sdo dindmicos e inventados, logo servem de base para outras
criagdes. A pesquisa com o cotidiano propde-se exatamente a pesquisar o que escapa as pesquisas
tradicionais, o que ndo ¢ compreensivel dentro de uma ciéncia tradicional.

Para Garcia (2003 b), os objetos das pesquisas nas areas humanas envolvem sujeitos que tém
impressdes, interpretagdes, insights sobre outros e sobre si mesmos. Sujeito € objeto ndo estdo
separados, pelo contrario, eles se misturam no processo da pesquisa, o que nao quer dizer que nao
exista um objeto, um interesse, um foco na pesquisa com o cotidiano. Ele existe sim, mas ¢
reconhecido como dependendo do sujeito, o que faz toda a diferenga para o sujeitoobjeto (GARCIA,
2003b) que ¢ pesquisado.

Segundo Alves (1998), o sentido do olhar, no sistema cartesiano de pesquisa, foi altamente
estimulado. A autora associa o sentido do olhar a ideia de controle, a0 mesmo tempo direcionado para
centrar-se em um unico foco para a investigacao. “Essas maneiras de ver, ouvir, sentir tocar, comer,
precisam, no entanto, ser compreendidas se efetivamente desejamos desvendar o cotidiano e suas
logicas” (ALVES, 2001, p. 21).

As pesquisas que se envolvem com o cotidiano propdem incluir nas investigagdes outros

sentidos e atitudes, como “[...] compartilhar, enredar, ajudar, ouvir, tocar, degustar, cheirar, intervir,
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discutir etc.” (FERRACO, 2003, p. 93). Ferrago (2007) poetiza sobre essa questdo, que destacamos
no quadro ao lado.

Alves (1998, 2001) evidencia que, por mais que nas pesquisas cientificas haja esforgos para
compreender o objeto de estudo, descrevendo-o em detalhes, havera sempre algo que escapa ao
entendimento e a apreensao possibilitada pela investigacdo. A pesquisa com o cotidiano “[...] exige
do pesquisador que se ponha a sentir o mundo e nao so6 a olha-lo, soberbamente, do alto ou de longe”
(ALVES, 2001, p. 16) [grifos da autora].

Compreendi que o desenvolvimento das pesquisas com o cotidiano ¢ muito mais complexo
do que se pensa. E um tipo de pesquisa que procura conhecer aspectos da realidade em que nio se
percebe nitidamente, a uma primeira vista, ou, quando sdao percebidos, costumam ser ignorados ou
secundarizados. Ou seja, as pesquisas com o cotidiano procuram conhecer o burburinho quase
inaudivel do cotidiano e a batucada dos movimentos dispersos. Entendi que, com esse tipo de
pesquisa, procura-se o que incomoda ou agrada, o esquisito e o conhecido, o violento e o calmo, os
cheiros, os sabores e sentimentos produzidos. Tal conhecimento demanda desenvolver uma astucia
na investiga¢ao, caracteristica que depende do compromisso do pesquisador e da pesquisadora com
0 outro ou com os outros que participam da pesquisa.

Tendo em vista a compreensao dos caminhos metodologicos da pesquisa do/no cotidiano,
Alves e Garcia (2002) afirmam que o caminho se faz caminhando, andando, durante o processo de
pesquisa. “Do pouco que sabemos ndo temos duvida de que o cotidiano, como a vida, por ser

extremante complexo, exige métodos mais complexos para se dar a conhecer” (ALVES; GARCIA,
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2002, p. 259). Também colaboram ao assinalarem quatro aspectos a serem discutidos para conhecer
a complexidade tramada no cotidiano, conforme apresentamos ao lado: a realidade'?; o conjunto de
teorias, categorias, conceitos e nogdes'*; a complexidade'”; e as formas de escrever!'®.

Todos os apontamentos teoricos apresentados sobre a pesquisa no/do cotidiano levaram-
nos a considerar esse caminho para pesquisar com as criangas. Com suporte em Alves (2001) e nos
demais estudiosos mencionados, buscamos desenvolver um outro jeito de fazer pesquisa e também

uma outra escritura.

Ha assim uma outra escritura a aprender: aquela que talvez se expresse com
multiplas linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros, etc.) e que,
talvez, ndo possa ser chamada mais de escrita; que ndo obedeca a linearidade de
exposicao, mas tega, ao ser feita, uma rede de multiplos, diferentes e diversos fios;
que pergunte muito além de dar respostas; que duvide no proprio ato de afirmar,
que diga e desdiga, que construa uma outra rede de comunicagdo, que indique,
talvez, uma escrita/fala, uma fala/escrita ou uma fala/escrita/fala (ALVES, 2001,
p. 29-30).

Entendemos que, ao dialogar com criangas, pensar, fazer e agir de um jeito menos rigido
seria, talvez, um modo de estar mais proximos delas. E, por isso mesmo, temos ainda muito o que
reaprender com elas. O trabalho de pesquisar poderia ser vivido como aprendizado, e ndo como
exercicio de certezas.

Garcia (2003) discute que, a medida que se muda o paradigma que sustenta a produgdo do

conhecimento, a linguagem igualmente se altera. A linguagem escrita dura da academia, tao
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valorizada pela cultura sexista, tem sido influenciada e transformada pelo contato com as artes. Isso
quer dizer que ciéncia e arte podem dialogar cada vez mais.

Nesse sentido, Victorio Filho (2003) entende que, na modernidade, a arte e a estética foram
colocadas em posi¢des subalternas e desimportantes. Logo, a ciéncia moderna tem descaracterizado
a estética em detrimento da ética, como se fossem dicotdmicas; embora sejam dimensdes distintas,
unem-se na realidade, segundo esse autor.

Com a intencao de estar mais proximas das criangas, com esta pesquisa me desafiei a um
outro formato de fazer, expressar e escrever os conhecimentos construidos com elas. Assim, busquei
pesquisas com criangas no cotidiano escolar levando em consideracdo as expressdes € como estas
manifestagdes constituem a infancia.

Diante do desafio de pensar e de fazer pesquisa com criangas, rompendo com o modelo
tradicional de investigacdo, analisamos trabalhos que se envolveram com o cotidiano e que realizaram
esse movimento. O artigo apresentado por Carvalho (2000), por exemplo, mostra a poesia como uma
linguagem para pesquisas e busca, com essa forma de expressao, romper com as ideias mercantilistas
de que os resultados da pesquisa sempre t€ém que possuir valor pratico imediato. Para esse
pesquisador, a poesia ndo tem nenhuma utilidade mercantil, mas ¢ muito importante na vida das

pessoas: a poesia ndo como uma ferramenta pratica nem recurso utilitario, mas como:

[...] espago necessario de se pensar € maturar um novo tempo, um novo homem [...]
e a interrogar a poesia no interior da pratica docente ou mais precisamente os usos
da atividade poética no interior da escola, um espaco que historicamente tem um
habito de pedagogizar (para explicar) qualquer linguagem artistica, fazendo assim
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uma simplificacdo da complexidade que envolve espectador, obra e artista
(CARVALHO, 2000, p. 50-51).

O estudo de Sgarbi (2005) discute sobre a avaliacdo escolar pelo viés do cotidiano. O
pesquisador utiliza em cada inicio de capitulo imagem ou imagens de cenas do cotidiano da escola
como uma forma de expressar conhecimentos. H4 no texto uma forma singular de comunicar
sentimentos, ideias e opinides. Trata-se de uma provocacgdo as formas rigidas de escrita de pesquisas
na Pos-Graduagdao. Em seu escrito, utiliza fontes e tamanhos distintos de letras, tira proveito de
diversas fontes e citagdes, questiona aspectos do cotidiano de seus alunos, parceiros ¢ professores
como fonte e forma também de provocar e justificar suas reflexdes.

Alves (2010a) colabora com a discussdo sobre metodologias alternativas para a pesquisa
com o cotidiano ao se referir ao uso de imagens e de fotografias nas investigagdes cientificas. Para a
autora, tais recursos causaram espanto quando pesquisadores se deram conta dos diversos sentidos
que carregam para os diferentes paradigmas de investigacdo. Para uns, tém funcdo de ilustrar ou
enfeitar os textos, para outros, apresentam-se como fonte de informacgdes, tdo importantes quanto
aquelas fornecidas pelo oral e/ou escrito, mas demandam outros caminhos para anélise e interpretacao
de seus significados e sentidos.

Essa autora sinaliza que as imagens e as fotografias podem ser usadas como fontes e podem
formar teorias. Para ela, ¢ possivel aprender que todo dado de pesquisa, seja quantitativo ou
qualitativo, faz parte de uma realidade imaginada por meio dos tipos de dados que escolheu utilizar.

Afirma, entdo, que a imagem e a fotografia sdo, por si so0s, um tipo de narrativa e cada pesquisador,
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a partir de seus fundamentos tedricos, de sua historia e cultura, compreende de um modo singular,
préximo ou diferente de quem produziu a imagem. As fotografias e as imagens representam parte

concreta de um vivido, parte de um espagotempo.

Como todo ato humano, as narrativas — as proprias fotografias, ou o que sobre elas
¢ contado — s6 ganham sentido porque sdo feitas em relagdo de praticantes, em
situacdes culturais que tém sentido para todos os envolvidos (ALVES, 2010a, p.
196).

Ao tentar entender acdes, significados e sentidos das criangas no contexto escolar, validei a
importancia de refletir sobre o que se produz e se comunica por meio de imagens. As criancas também
se expressam por imagens, € as imagens também comunicam sobre elas e sobre suas vidas. Os
desenhos, as pinturas, as modelagens, as colagens sdo narrativas utilizadas pelas criancas e, muitas
vezes, sao apropriadas pelos adultos na escola para realizar um trabalho pedagogico distanciado das
infancias. Reconhecer o valor das narrativas cotidianas implica validar a diversidade e a importancia
das informacgdes que ha nelas. Tal movimento legitima a literatura, o cinema, a imagem, a fotografia,
a culinaria, os contos populares, os desenhos e os gestos das criancas. A narragdo de uma historia ou
de um conto, por exemplo, pode ser compreendida como uma “tatica”, uma “arte de dizer”, de dar
golpes, que ¢ arte fazer (CERTEAU, 1994).

Desse modo, “[...] indagar o fato cotidiano pode dar visibilidade a fios e n6s que compdem
o emaranhado de relagdes que se traduz no episddio insignificante” (ESTEBAN, 2003a, p. 204).

Compreendemos que a palavra pode refere-se ao fato de que os estudos com o cotidiano ndo garantem
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resultados absolutos ou conclusdes irretocaveis. As melhores op¢des metodoldgicas sdo sempre
escolhas, negociadas com os sujeitos que estdo envolvidos com a pesquisa. Desse modo, pesquisar
com cotidiano imprime riscos porque as interpretagdes nao sao espelhos da realidade, mas se
apresentam como possibilidades de leituras, por isso sdo passiveis de serem revistas e refeitas. A

pesquisa com o cotidiano resulta no possivel, ao invés de verdades definitivas.

O fato de assumirmos que a pesquisa implica riscos ndo significa a inexisténcia de
tentativas teorico-metodoldgicas de condugao rigorosa e responsavel do processo, e
de compromisso com os resultados, mesmo que entendidos como parciais e
provisorios e que o rigor ndo signifique neutralidade e mensuragdo (ESTEBAN,
2003a, p. 204).

Nesse cenario de discussdao, Garcia (2003b) justifica que definir um método antes de
conhecer, de ver e de compreender o que se deseja aprender ndo faz muito sentido para pesquisas que
se desenvolvem com o cotidiano, ja que o principio € se envolver com as pessoas ¢ a realidade para
compreendé-los. O que ndo quer dizer que as pesquisas que se envolvem com o cotidiano nao se
preocupem com rigor. Victorio Filho (2007) explica que o rigor cientifico ndo implica descartar o
porvir, o inédito que o cotidiano apresenta. Por isso, “defendo nele a inven¢do da minha forma de
apreender o imprevisivel que permeia a enganosa previsibilidade atribuida ao cotidiano” (VICTORIO
FILHO, 2007, p. 98).

Consideramos que a imprevisibilidade na pesquisa esta presente em qualquer tipo de

proposta metodoldgica, até mesmo as que optam por uma estruturacdo prévia. Entretanto, as
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pesquisas que se envolvem com o cotidiano, ao invés de driblarem, fugirem ou mesmo excluirem o
imprevisto, optam por compd-lo na trama da investigacao, isto €, esperam conhecer o imprevisto, o
que esta escondido e que ainda nao foi visto ou ouvido.

Sarmento (2003a) ensina que o rigor ¢ uma exigéncia da pesquisa cientifica. Ainda que o
estudo seja fiel a composi¢do das informagdes colhidas durante o desenvolvimento da pesquisa, nao

¢ possivel descartar o sujeito que pesquisa e suas interpretagdes. Esse autor afirma que:

[...] o rigor € uma exigéncia do discurso cientifico, ndo porque ele seja a réplica ndo
rebativel de uma realidade objectivada, mas porque ¢é fiel as informagdes que colheu,
as fontes que utilizou, as vozes que escutou e as concepcdes que perfilhou,
envolvendo tudo isso numa subjectividade interpretativa, que ¢ também a marca de
autor de uma ciéncia que nao erradicou o sujeito. Mas essa marca-de-agua do sujeito
exprime-se num discurso que ¢é posto a prova dos seus interlocutores,
disponibilizando-se para justificar as suas diividas e expor a tessitura das explicagdes
que propde (SARMENTO, 2003a, p. 108).

O pesquisador, com suas interpretacdes, também faz parte daquilo que pesquisa, entao
fazer/tecer pesquisar com crianga no cotidiano da escola ¢ uma tarefa desafiadora que provoca o
contato com as singularidades infantis e as nossas; reconhece e tematiza as relagdes, concebe a crianga
como sujeito, parceira do estudo, que, para produzir conhecimento, demanda convivéncia, € nao
distanciamento. O pesquisador e a crianca confirmam-se como sujeitos da vida e da pesquisa na
interacdo que estabelecem entre e por meio da pesquisa. Escutar as criancas, dialogar com elas,

compreender como se expressam €, de fato, elemento fundamental para realizar pesquisas com. Nesse
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sentido, entendemos que rigor implica, entdo, ser fiel aos sujeitos, as situagdes e aos momentos em
que se pesquisou. Significa também estar aberto a confrontacdo e a dar explicagdes sobre o que foi
feito.

Ao consideramos essas reflexdes teoricas sobre as pesquisas desenvolvidas com o cotidiano
e cotidiano escolar, buscamos nos aproximar de outros estudos relacionados as bases epistemoldgicas
da teoria histérico-cultural e sociologia da infincia. Esses referenciais foram base para a construg¢ao
da pesquisa no cotidiano da escola de educacao infantil em que a pesquisa se desenvolveu, processos

que apresentamos na sequéncia.
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3 APROXIMACOES TEORICAS E
CONSTITUICAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

A pluralidade de opcdes e trajetorias tedricas e metodoldgicas para compor pesquisa sao
vastas. Tendo em vista reconhecer o que cada uma das opgdes oferecia, tornou-se ainda mais
complexo eleger um Unico caminho a seguir para dialogar com as criangas. A minha op¢ao foi
organizar a investigacdo a partir da psicologia histdrico-cultural e sociologia da infancia, além de
buscar compreender o cotidiano como espaco-tempo em que sujeitos se constituem como tal. Em
seguida, fui em busca de estudos que apresentavam essa base epistemoldgica; levantei aqueles
relacionados as palavras e expressdes-chave cotidiano escolar, criangas/infancia e
linguagens/criangas, entre os anos de 2006 e 2016. Apos esses levantamentos, pude compreender
melhor a participagdo das criangas em pesquisa e, assim, colaborou e reforcou nosso interesse em que
as criancas aqui ocupassem seu lugar de protagonistas e sujeitos que de fato sdo. Dados que
colaboraram para a compreensao de que esse trabalho se tratava de estudo na modalidade qualitativa
de investigacao orientado e inspirado nos principios da etnografia. Por isso, a constitui¢ao da pesquisa
se realizou a partir das relagdes cotidianas construidas no dia a dia da escola municipal de educagdo
infantil EMEI Prof.* Rosangela Borges Cunha, em Uberlandia.

Destaco que a psicologia historico-cultural esta associada fundamentalmente aos nomes de

Vigotski, Luria e Leontiev, influenciados pelo materialismo historico-dialético de Marx e Engels. No




que se refere a Vigotski (2005, 2007), esse autor ensinou sobre a constituicdo do sujeito como ser
social, cultural e historico. Segundo seus posicionamentos, ¢ tdo somente com e pelo outro, que
também € um ser social em suas multiplas interagdes com outros seres, que nos constituimos como
seres humanos.

Oliveira (1997) relata que Vigotski e seus colaboradores realizaram investigagdes de carater
interventivo. Em vez de simplesmente observarem as manifestagdes das criangas e buscarem apenas
os resultados de seus desempenhos, os pesquisadores agiam junto a elas: perguntavam, questionavam

e propunham. Nesse sentido, a autora afirma:

A interacdo face a face entre individuos particulares desempenha um papel
fundamental na construgdo do ser humano: é por meio da relagdo interpessoal
concreta com outros homens que o individuo vai chegar a interiorizar as formas
culturalmente estabelecidas de funcionamento psicologico. Portanto, a interagdo
social, seja diretamente com outros membros da cultura, seja por meio dos diversos
elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-prima para o
desenvolvimento psicologico do individuo (OLIVEIRA, 1997, p. 38).

Compreendo que a psicologia histdrico-cultural traz em si o principio de que a interacao
interpessoal com os outros e os elementos do ambiente construidos na/pela histéria contribuem para
a constituicdo do ser humano e para o desenvolvimento psicoldgico. A partir desse principio, a
psicologia histdrico-cultural alicerga argumentos para pensar em uma escola de educacao infantil em

que as criangas tenham diversas oportunidades de interagir e de se relacionar com outras pessoas —
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criangas e adultos. Que essa escola possa, ainda, oferecer um ambiente em que as construgdes
culturais e histéricas da humanidade estejam evidenciadas como conhecimentos a serem aprendidos.

Para auxiliar a psicologia historico-cultural na explicacdo do desenvolvimento social da
crianca, também busquei a sociologia da infancia para compor a fundamentacdo teodrica desta
investigacdo. Para colaborar com esse didlogo entre teorias, apoiei-me nas ideias de Manuel Jacinto
Sarmento (2003a, 2003b, 2005, 2009, 2011, 2013). Para este teodrico, os estudos vigotskianos,
notadamente, voltam-se para o processo sociocultural de desenvolvimento humano, em que os
sujeitos sdo concebidos como sociais e histdricos, interpretam e produzem culturas coletivamente,
configurando-se como um dos seus pressupostos fundamentais.

Sarmento (2013, p. 20) destaca que a sociologia da infancia, isoladamente, ndo conseguira
“[...] cumprir o seu programa se ndo se abrir determinantemente a um trabalho teorico interdisciplinar,
que contribua para impedir uma visdo fragmentdria de crianca [...]”. O autor explica que a sociologia

da infancia se propde a:

[...] constituir a infincia como objecto socioldgico, resgatando-a das perspectivas
biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de maturagao e desenvolvimento
humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que
se desenvolvem independentemente da construgdo social das suas condig¢des de
existéncia e das representagdes ¢ imagens historicamente construidas sobre e para
eles. Porém, mais do que isso, a sociologia da infincia propde-se a interrogar a
sociedade a partir de um ponto de vista que toma as criangas como objecto de
investigacdo sociologica por direito proprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo
apenas sobre infincia, mas sobre o conjunto da sociedade globalmente considerada.
A infancia é concebida como uma categoria social do tipo geracional por meio da
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qual se revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social
(SARMENTO, 2005, p. 361).

De acordo com a sociologia da infincia, as criangas sdo categoria social para compreensao
dessa realidade. Sarmento (2009) explica que por séculos as criangas foram consideradas seres
humanos em miniaturas, incompletos e imperfeitos, e por isso eram estudados como objetos de
cuidado dos adultos. “Essa imagem dominante da infincia remete as criancas para um estatuto pré-
social: as criangas sdo ‘invisiveis’ porque nao sdo consideradas como seres sociais de pleno direito.
Nao existem porque nao estdo 1a: no discurso social” (SARMENTO, 2009, p. 19). A sociologia da
infancia busca materializar a visibilidade social das criancgas.

Num primeiro momento, realizei levantamento bibliografico relacionando as palavras e
expressoes-chave: cotidiano escolar, criangas/infancias e linguagens/criancas; nos ultimos dez anos
(2006/2016), nas bases de dados Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior do Ministério da Educa¢do do Brasil
(Capes/MEC/BR), Plataforma Sucupira, Associacdo Nacional de Pos-Graduag¢dao e Pesquisa em
Educagao (ANPEd).

O resultado obtido foi organizado em trés etapas de selecdes das publicagdes a partir das
referidas expressdes e palavras-chave. Encontrei, na 1* selegdo!’, seiscentos e quarenta e sete (647)
publicacdes; para a 2* selecdo!®, realizei a leitura destes resumos e escolhi duzentos e noventa e
cinco (295), que se fundamentavam na perspectiva historico-cultural da Psicologia e/ou nos estudos
da Sociologia da Infincia. Além da filiagdo tedrica, realizei, na 3* sele¢do'®, uma nova classificacio

das publicacdes: busquei aquelas que se dispuseram a ouvir criangas. Identifiquei quarenta e oito
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Levantamento de publicacdes relacionadas as
expressdes e palavras-chave: cotidiano escolar,
crianga e infancia; e linguagens infantis.

1822 selecdo — 295 publicagdes

Leitura dos resumos em busca de estudos sustentados
na perspectiva histdrico-cultural e sociologia da
infancia.

1932 Sele¢ao — 48 publicagdes

Leitura na integra dos estudos que consideravam a
participagdo de criangas em idade de educacao infantil
(0 a 5 anos de idade).



(48) publicagdes que consideravam a participagdo na pesquisa
de criancas em idade de educag¢ao infantil (0 a 5 anos de idade),
as quais li na integra. Destaco que constatei duplicidade nas
publicacdes de uma mesma pesquisa, por exemplo uma tese e
seu respectivo artigo em revista. Nessas situagoes, contabilizei
apenas um deles.

Para melhor compreender as caracteristicas do
levantamento bibliografico, compus o Grafico 1, apresentado
ao lado, destacando os dados numéricos da 2* selecdo das
publicacdes. Estudos sustentados na perspectiva historico-
cultural e na teoria da sociologia da infancia, totalizados em
295 publicacdes, dentre eles: 101 estudos referentes a
linguagens e criangas; 137 estudos relacionados a criangas e
infancias; e 57 estudos sobre o cotidiano escolar.

Desse total, distingui no grafico aqueles estudos com a
participagdo de criancas de 0 a 5 anos de idade, publicacdes de
interesse desta investigacdo, os quais foram lidos na integra.
Ademais, levantei estudos com a participagao de criangas e de
jovens de 6 a 18 anos de idade; com caracteristicas

bibliograficas e documentais; com seus resumos lidos.

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

B Estudos bibliograficos e/ou documentais e/ou com participacao de adultos
Estudos com participacao de criangas e jovens de 6 a 18 anos

E Estudos com a participagao de criangas de 0 a 5 anos

LINGUAGENS E CRIANCAS lia | 22 |
(101)

CRIANCAS E INFANCIAS |EE

(137)

COTIDIANO ESCOLAR ij@
(57)

Grafico 1: Levantamento das publicagdes por palavra e expressdes chaves: cotidiano
escolar, crianga/infancia, e linguagens/criangas, entre os anos de 2006/2016, nas bases de
dados: SciELO; Capes, ANPEd, Plataforma Sucupira e outros sites, relacionados as
participagdes das criangas nas pesquisas.
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Considerei importante apresentar os dados numéricos
totais para a reflexdo sobre a participa¢do de criancas
de zero a cinco de idade em pesquisas relacionadas.

E possivel notar, com o auxilio do Gréafico 1,
que os estudos bibliograficos e/ou documentais e/ou
com a participagdo de adultos ainda sdo
quantitativamente superiores aos estudos em que as
proprias criangas sdo participantes. No entanto, a
participagdo das criangas a partir de 6 anos até os
jovens com 18 anos estd equilibrada se compararmos
com os numeros que envolvem a participagdo de
criancas de 0 a 5 anos, para trés grupos de palavras e
expressoes-chave.

O estudo de Spinelli (2012) explicita que, de
1987 a 2010, tém sido tendéncia na produgdo
académica brasileira pesquisas com a participacao de
criancas. O resultado encontrado por ela destaca que
houve alteragdo do lugar que as criangas e suas

infancias ocupam na pesquisa nacional: [...] “de sujeito

silenciado a crianca passa a condi¢do de testemunha da

Quadro 1: Publicagdes selecionadas no levantamento bibliografico com a participagao de
criangas de 0 a 5 anos de idade.

Cotidiano escolar Criancas/Infancias Linguagens infantis
2006 1. BORBA
2012 2. ZANIOLO
2013 1. BARBOSA 3. ALVES 1. CASTRO
2. FIORO 4. CAMPOS 2. CORREA
3. LIMA 5. SOARES 3. SILVA, 2013
4. PAULINO 4. QUEIROZ
5. MATTOS
6. MONTEIRO
2014 5. CARREIRO 6. BASTOS 7. COSTA
7. FERNANDES 8. MOREIRA; LIMA;
LIMA; WATANABE
8. LAURINDO 9. MULLER
9. MACHADO 10. OLIVEIRA
10. MORAIS 11. RIBEIRO
11. MACEDO 12. ULTIANA
2015 6. ASSIS; MELLO; 12. DIAS; CAMPOS 13. SANTIAGO
NETO; SANTOS;
SCHNEIDER
7. HERMELINO 13. MARTINATI; ROCHA  14. SILVA DE SA;
SIQUARA; CHICON
14. CASTELLI 15. WERNER
15. ESPIRIDIAO 16. FARIA
16. VASCONCELOS 17. LOURETO
17. ALMEIDA 18. SOUSA
19. VARGAS
20. SANTOS
21. WINTERHALTER
22. WERLE
2016 18. SANTOS; SILVA
19. FERRAO

Fonte: A autora.
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sua propria historia” (SPINELLI, 2012, p. 9). Apesar de conceber o crescimento de pesquisas
realizadas com criangas, conforme apresentado por Spinelli (2012), o que ¢ favoravel para as criangas
e suas infancias, os dados numéricos apresentados no Grafico 1 ainda representam a discrepancia
entre as metodologias que se envolvem com a participagdo das criangas e jovens € as que ndo quando
0 assunto sdo elas proprias.

Esclareco que tanto as pesquisas de carater exclusivamente bibliografico e/ou documental,
quanto aquelas que consideram a participagdo do adulto sdo tomadas por mim igualmente relevantes.
Todos esses estudos s@o base para as discussoes tedricas e praticas para investigagdes com ou sem as
criangas. Entretanto, entendo como valida a reflexdo, ainda, acerca de pesquisadores que trilharam
caminhos metodologicos significativos para o didlogo com as criangas, seja em pesquisas, seja na
interagcdo professor/crianca no cotidiano escolar, no intuito de conhecé-las melhor, compreendé-las
como sujeitos das suas proprias vidas, distantes de uma produgdo académica ampla sobre essa
questao.

No que tange as pesquisas relacionadas as criangas com 0 a 5 anos, conforme apresentado
no Grafico 1, reconheci quarenta e oito publicagdes com a participac¢do de criangas, identificadas e
quantificadas por ano e tema de busca no Quadro 1, dentre eles: sete relacionados ao cotidiano
escolar; dezenove relacionados as criancas/infancias; e vinte e dois relacionados as linguagens
/criangas.

Os dados exibidos indicam que estudos com criangas e cotidiano escolar sao poucos, ao

passo que estudos relacionados as criangas/infincias e as linguagens correlacionadas a elas
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apresentam-se em maior nimero. Outra informagao interessante
refere-se ao periodo das publicagdes, boa parte delas estd
concentrada entre o periodo de 2012 a 2016, evidenciando que,
no periodo de 2006 a 2011, as pesquisas realizadas com criangas
ainda eram incipientes.

A realizagdo de pesquisas que envolvem a dimensao do
cotidiano ¢ uma possibilidade metodolégica em construgao,
ainda mais quando se trata da participagao de criangas pequenas.

Foram diversas as abordagens metodologicas
identificadas nos estudos analisados, as quais aparecem
organizadas no Quadro 2 ao lado. As modalidades de pesquisa
encontradas e assim identificadas por esses estudos sdo:
etnografica; inspiragdo etnografica; estudo de caso; estudo de
caso do tipo etnografico; pesquisa-agdo; pesquisa de
intervengdo; entrevistas com crianga. Os procedimentos
utilizados nessas pesquisas foram: jogos, videos, desenhos,
registros escritos, fotografias, didlogos e narrativas como a
metodologia em si, isto ¢, compreendo os didlogos, as falas, as

expressoes manifestadas entre pesquisador e participantes como

Quadro 2: Abordagens metodoldgicas nas publicagdes selecionadas para leitura na

consulta do levantado bibliografico, entre 2006 e 2016.

ABORDAGENS

METODOLOGICAS

PUBLICACOES SELECIONADAS

Pesquisa-acao

(ULIANA, 2014); (MOREIRA, LIMA, LIMA,
WATANABE, 2014).

Pesquisa de intervengdo

(WINTERHALTER, 2015); (CORREA, 2013); (MULLER,
2014).

(MARTINATI; ROCHA, 2015); (FERNANDES, 2015);

LBl (SOUSA, 2015).
Jogos (ZANIOLO, 2012).
Video (FARIA, 2015).
LAURINDO, 2014); (MORALIS, 2014); (ALMEIDA, 2015);
Desenho

(MACHADO, 2014); (WERNER, 2015).

Dialogos e narrativas

(QUEIROZ, 2013); (RIBEIRO, 2014).

Registros fotograficos e
escritos

(VASCONCELOS, 2015); (COSTA, 2014).

Etnografica

(DIAS; CAMPOS, 2015); (CASTELLI, 2015),
(SANTIAGO, 2015), (CASTRO, 2013).

Inspiragdo etnografica

(CAMPOS, 2013); (BORBA, 2006) (ESPIRIDIAO, 2015);
(FERRAO, 2016), (MACEDO, 2014); (BASTOS, 2014);
(ALVES, 2013); (SANTOS, 2015); (WERLE, 2015);
(OLIVEIRA, 2014); (VARGAS, 2015); (MATTOS, 2013).

Estudo de caso

(SANTOS; SILVA, 2016); (SILVA DE SA; SIQUARA;
CHICON, 2015); (MONTEIRO, 2013); (LOURETO, 2015).

Estudo de caso do tipo
etnografico

(SILVA, 2013); (SOARES, 2013).

Dimensao do cotidiano

(ASSINI; MELLO; NETO; SANTOS; SCHNEIDER, 2015);
(LIMA, 2013); (FIORO, 2013); (HERMELINO, 2015).

Inspiragao etnografica
(Cotidiano)

(PAULINO, 2013); (BARBOSA, 2013).

Paradigma Indiciario
(Cotidiano)

(CARREIRO, 2014).

Fonte: A autora.
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procedimento. As pesquisas que abordaram o cotidiano mencionaram a etnografia e o paradigma
indiciario como metodologia.

Enfatizo que os pesquisadores que compdem o levantamento bibliografico selecionado para
este estudo contribuiram e me inspiraram de varias formas para a produgdo da pesquisa, seja com as
teorias, seja na sensibilidade estética e poética expressada, seja na travessia metodologica. De um
modo ou de outro, estardo presentes ao longo deste trabalho, inspirando-me ou provocando-me
quando o assunto ¢ pesquisar com criancas. Ao olhar para essa diversidade metodologica, busquei
identificar nas publicagdes caminhos trilhados proximos ao da presente pesquisa, sobretudo aqueles
que se interessaram em interagir com as criangas, em escuta-las e se envolverem com o cotidiano.

Por outro lado, ainda que buscasse identificar nessas publicagdes selecionadas aspectos
semelhantes as intengdes deste estudo, no momento em que fiz tais leituras, ndo tinha ido a campo
para conhecer as criangas, seus professores e o cotidiano escolar. Portanto, nesse periodo de leituras,
tinha me aproximado de diversificadas percepcdes tedricas e metodologicas, necessarias e
importantes, para estar na escola aberta as possibilidades que se constituiram na relacdo
principalmente com as criangas € com outras parcerias no cotidiano escolar. Assim, na sequéncia

apresentarei como foi a escolha da escola campo de pesquisa e como foi a minha entrada.
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3.1 Constituicao da pesquisa nas relacdes cotidianas na

Educacio Infantil da EMEI

A presente pesquisa constituiu-se na travessia, utilizando as palavras de Guimaraes Rosa.
Apesar de nao se constituir uma pesquisa nos moldes tradicionais, esclareco que a heranga do modelo
cientifico oriundo da modernidade contribuiu para a identificag¢do, no processo de investigagao, dos
caminhos ja constituidos e, assim, realizar a minha travessia. Ou seja, ndo foi na saida, nem na
chegada que identifiquei, optei e nomeei as direcdes; elas foram sendo constituidas na travessia nas
relacdes cotidianas. Nesse sentido, no processo, pude compor uma pesquisa na modalidade de
investigagdo qualitativa, orientada e inspirada nos principios da etnografia, caminhos metodoldgicos
que foram constituidos no processo de investigacao, as quais descreverei e justificarei nesta parte do
trabalho.

Ao considerar o cotidiano escolar, as criangas, suas infincias e linguagens, venho descrever
opcdes e construcdes feitas na travessia. A primeira delas foi apreender que, a partir do referencial
tedrico adotado, sustentado na psicologia histérico-cultural e sociologia da infincia, a investigagdo
se apoia numa abordagem qualitativa de pesquisa em educacao.

De acordo com Sarmento (2003), as investigacdes qualitativas se caracterizam por colocar

o0s atores sociais, os participantes da pesquisa, no centro das reflexdes. Para o teérico, o esforgo para
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ouvir o outro ¢ eminentemente interativo, construindo uma condi¢do mais humana de investigacao,
fundamentada epistemologicamente na psicologia historico-social. Nessa perspectiva, a investigacao
qualitativa se diferencia de outras pela compreensao da realidade social e na producao dos dados da
pesquisa num contexto escolar com atores sociais singulares.

Ludke e André (1986) assinalam que a investigagdo qualitativa “envolve a obtencao de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 13). As compreensdes dessas autoras fazem sentido para este estudo quando
destacam a relevancia para o processo na pesquisa ¢ do envolvimento com a perspectiva dos seus
participantes. Por outro lado, a presente pesquisa ndo se encaixa no entendimento da obten¢do dos
dados, entendidos como algo que esta parado, esperando para ser descoberto.

Logo, esta investigacdo buscou uma outra forma de compreender a dindmica da pesquisa
qualitativa inspirada nas ideias sociologicas de Sarmento (2003). Busquei produzir os dados da
investigacdo e compreendé-los durante o processo, movimento de encontros, de aproximacoes €
dialogos desenvolvidos com as criancas e adultos a respeito de suas experiéncias, o silenciado e o
inaudivel no cotidiano escolar. Houve preocupacdo em compreender as linguagens no didlogo
cotidiano com as criangas na educag¢do infantil.

Ao considerar os principios da abordagem qualitativa de Sarmento (2003) conforme
descrevi, busquei aqui movimentar a visao adultocéntrica de investigagdo que discute sobre o tema

criangas e suas infancias, muitas vezes sem a participagdo delas. Busquei reconhecer o principio das
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criangas como atores sociais desta pesquisa e participantes da produc¢do de conhecimentos. Nesse
sentido, no processo de pesquisa, as escolhas foram partilhadas com as criangas e também com os
adultos da escola, constituindo-se um espago investigativo intersubjetivo (FERREIRA;

SARMENTO, 2008). Beneficio-me dessas ideias desses pesquisadores ao dizerem que:

[...] o estudo das criangas a partir de si mesmas, se € que queremos descobrir o actor-
crianga. No quotidiano, e no contexto dos multiplos constrangimentos/possibilidades
que envolvem a relacdo da(s) crianga(s) com os diferentes espacos-tempos das
instituigdes, as relagdes verticais com os adultos e as relagdes de maior
horizontalidade com os pares, trata-se de relevar a sua agéncia “escondida”. Trata-
se de levar a sério a voz das criangas, reconhecendo-as como seres dotados de
inteligéncia, capazes de produzir sentido e com o direito de se apresentarem como
sujeitos de conhecimento, ainda que o possam expressar diferentemente de nos,
adultos; trata-se de assumir como legitimas as suas formas de comunicagao e relagao,
mesmo que os significados que as criangas atribuem as suas experiéncias possam
ndo ser aqueles que os adultos que convivem com elas lhes atribuem. Em suma, trata-
se de romper com concepgOes que avaliam as suas ac¢des e conhecimento como
imperfeitos e em erro, considerando-as como actores superficiais (FERREIRA;
SARMENTO, 2008, p. 79).

Ao fundamentar este estudo nos principios da pesquisa qualitativa com criangas, acima
abordados, considerei a ideia de trabalhar com escolas publicas da cidade. Num primeiro momento,
busquei duas escolas municipais que realizavam parceria com a Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia (FACED/UFU) e com o Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFU). A parceria ja aberta com a Universidade contribuiria para a
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3.1.1 Contextualizacio da EMEI Prof.2 Rosingela Borges Cunha

realizacdo da investigacdo. Uma dessas escolas atende criancas do 1° ano ao 5° anos do Ensino

Fundamental, e a outra atende criancas na Educacao Infantil.

Inicialmente, realizei visitas em duas instituicdes escolares. Pude me encontrar com as
gestoras, dialogar sobre as intengdes da pesquisa, ouvir delas sobre as possibilidades para realizar
ali um trabalho investigativo com criancas. Todavia, a op¢do por uma delas se concretizou em
funcao da minha trajetoria, relacionada com criancas de 0 a 5 anos, na educacao infantil. Optei pela
escola da rede municipal EMEI Prof® Rosangela Borges Cunha®’ devido aos encantos que a escola
produziu em mim desde a primeira visita. Senti desde os primeiros contatos com adultos e criangas
abertura e disponibilidade para construir didlogos. Além disso, os espagos fisicos que compdem a
escola provocaram em mim o interesse em movimentar por eles com as criangas.

A partir desses apontamentos tedricos acima abordados da pesquisa qualitativa com
criangas, considero importante destacar que, antes de me encontrar com as pessoas da escola, campo
de investigacdo onde desenvolveria o estudo, preparei-me, conforme apresentei no inicio desse
trabalho, quando fui ao encontro de distintas experiéncias estéticas. A partir dessas experiéncias,
sensibilizei-me para promover com os adultos e as criangas a “ética do encontro” (BARBOSA,
2007), concebendo-as como sujeitos potentes em suas agdes € seus pensamentos, sabios em suas

teorias, criadores nas formas como resolvem as situacgdes, situando-os como protagonistas nas
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socializacdes culturais. Como pesquisadora, estava disposta a escutar, a dialogar e a interagir para

compreender as criangas nas distintas formas de linguagens que se manifestavam.

Trabalhar com a “ética do encontro” na pedagogia exige que escutemos o
pensamento — as ideias e teorias, perguntas e respostas das criangas e dos adultos —
¢ o tratemos séria e respeitosamente. O “Outro” ndo esta somente 13, ele também esta
aqui. Significa lutar para entender o que € dito, sem ideias preconcebidas sobre o que
¢ correto ou apropriado (BARBOSA, 2007, p. 1078).

No processo relacional de construcio de dialogos com as criangas, foi preciso encontrar-me
também com os adultos da escola, conquistando permissdo para encontrar as criangas. A constituicao
dessas relagdes nao se fez de forma linear. Apesar de optar por relacionar-me com as criangas neste
estudo, foram as aproximagdes e os convites dos adultos da escola que permitiram meus encontros
com elas. Nesse sentido, descrevo como ocorreu o relacionamento com os adultos, encontros que
contextualizam o campo de investigacdo e o cenario da pesquisa na escola. Posteriormente, nas partes
seguintes, especificamente nos textos das analises, apresento os dialogos que construi com as
criangas, buscando compreender as linguagens por elas praticadas no cotidiano escolar.

O primeiro contato com a escola da rede municipal de Uberlandia, a EMEI Prof.* Rosangela
Borges Cunha, ocorreu via conversa telefonica em 01 de agosto de 2017, com a Diretora da escola, a
Nara Rodrigues Castro de Assis. Nessa conversa, agendamos um encontro presencial para que
pudesse conhecer a escola e, assim, dialogar sobre as possibilidades de esta investigacdo acontecer
na EMEIL O contato presencial ocorreu em 07 de agosto de 2017, dia que fui recebida no portao de

entrada pela pessoa responsavel pela portaria, com um sorriso caloroso; senti-me acolhida. Fui
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conduzida para a sala de espera e ali fiquei aguardando por alguns minutos, até que a Diretora Nara
pudesse me receber.

No inicio dessa conversa, dialogamos sobre as intengdes da pesquisa e também pude contar
das descobertas em minha dissertagdo de mestrado que me conduziram ao presente tema de estudo:
linguagens e criangas. Naquela pesquisa anterior, as criangas participantes demonstraram possuir
inimeras expectativas sobre a escola e seus professores, mas como estudantes eram considerados
como aqueles que deveriam aprender a ler, escrever e contar numeros. Nao importava o que sentiam,
o que gostariam de fazer nem o que diziam (FARIA, 2014). Esse estudo ajudou na composi¢ao desta
investigacdo a medida que levou a questionar as possibilidades de dialogar com as criangas em
diferentes expressdes de linguagem, sobre seus interesses € percepcoes a respeito daquilo que faz
parte de suas vidas.

Nara ficou animada com a proposta de construir didlogos com as criangas, tendo em vista
reconhecer as linguagens pelas criancas praticadas no cotidiano escolar e assumi-las como legitimas
nas formas de comunicagdo e relagdo. A Diretora reiterou nessa conversa inicial o quanto ¢ dificil

romper com agdes educativas que reafirmam a educagao infantil como um ensino preparatorio para a
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etapa do ensino fundamental. Depois, Nara contou que essa
EMEI possui duas unidades: sede principal e um outro local,
considerado como anexo, onde visitei ao final desse primeiro
dia. Transformei essa conversa e das informagoes da secretaria
da escola no Quadro 3, com dados da estrutura e organizacao das
salas de aulas fisicas, das turmas com as criangas nos distintos
turnos, os niumeros de criangas por turma e por sede € 0s grupos
etarios’! de cada turma da EMEI Prof?® Rosangela Borges
Cunha, em 2017.

Conforme dados apresentados no Quadro 3, a sede
principal atendia duzentas e dez criancas em idade de zero a trés
anos, ¢ 0 anexo atendia noventa e duas criancgas, com idade de
quatro anos. Ambas unidades atendiam juntas trezentas e duas
criangas; acompanhadas por cento e um (101) profissionais entre
professores, educadores, supervisores e pessoal de servicos
gerais. Desse total de profissionais, oitenta (80) deles atuavam
na sede principal e vinte um (21) no anexo. Na sede principal ha
oito salas de aulas organizadas em dez turmas regulares, em

periodo integral e parcial (manha e tarde); no anexo, ha quatro

Quadro 3: Estrutura e organizacao da sede principal e do anexo da EMEI Prof.* Rosangela
Borges Cunha, em 2017: salas de aula, turmas, turnos, nimero de criangas e grupos etarios.

Salas de Turmas sede principal Turno .NO Gl"u‘po Profissionais
aula criangas  etario*
1 1. Turma da Abelhinha  Integral 19 Bergario
2 2. Turma do Sapo Integral 18 GI
3 3. Turma da Arara Integral 21 GII
4 4. Turma do Peixe Integral 22 GII
5 5. Turma da Borboleta Integral 21 GIII
6 6. Turma do Tucano Integral 20 GIII
7 7. Turma da Joaninha Manha 23 GIII
8. Turma da Joaninha Tarde 23 GIII
8 9. Turma da Onga Manha 23 GIII
10.  Turma da Onga Tarde 20 GII
210 80
Turmas sede anexo
9 11. Turma do Gato Manha 11 1° periodo
12.  Turma do Gato Tarde 09 1° periodo
10 13.  Turma do Tatu Manha 11 1° periodo
14. Turma do Tatu Tarde 09 1° periodo
1 15. Turma do Coelho Manha 13 1° periodo
16. Turma do Coelho Tarde 13 1° periodo
12 17.  Turma da Coruja Manha 14 1° periodo
18.  Turma da Coruja Tarde 12 1° periodo
92 21
Totais 302 101

Fonte: A autora em parceria com secretaria da EMEI e Nara Rodrigues Castro de Assis,

diretora da escola.

21Grupos etarios da EMEI Prof* Rosangela Borges Cunha: Bergério: grupo de criangas com
4 meses até 11 meses; GI —grupo de criangas com um 1 ano de idade até 2 anos ¢ 11 meses;
Gll—grupo de criangas com 2 anos de idade até 3 anos e 11 meses; GlII—grupo de criangas
com 3 anos de idade até 4 anos e 11 meses; 1° periodo — grupo de criangas com 4 anos de
idade até 5 anos e 11 meses.
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salas de aulas fisicas organizadas em oito turmas regulares em periodo parcial (manha e tarde),
totalizando doze (12) salas de aula e dezoito (18) turmas.

As turmas sdao organizadas por grupos etarios e identificadas com nomes relacionados a
animais. De acordo com a Dire¢do, em conversas posteriores, na criacdo da EMEIL em 2012, a gestora
e professoras da época propuseram que cada sala de aula tivesse um nome de um animal do cerrado,
eleitos por elas, ideia que emergiu considerando a localizag@o da escola, afastada dos centros urbanos
e assim apresentando nas redondezas caracteristicas desse ecossistema, compondo uma das bases
culturais da proposta pedagdgica da escola. Nara justificou que ndo trabalhava nesse periodo na EMEI
e considerou um tema importante para ser retomado atualmente, pois, segundo a gestora, os
profissionais foram mudando daquela época para os dias atuais, a0 mesmo tempo em que também

houve mudangas dos nomes das salas de aula.
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Conforme a Imagem 5, do ponto de vista
Imagem 5: Mapa da cidade de Uberlandia com destaque para a localizagdo da EMEI Prof.?

geografico, a sede principal e o anexo da EMEI estio Rosangela Borges Cunha.

situados no Bairro Parque das Seringueiras, Zona Sul da
Cidade de Uberlandia, em Minas Gerais.

Muitas criangas atendidas na sede principal e no
anexo, segundo me contou a gestora, vivem nos
assentamentos urbanos da Fazenda do Gloria em
Uberlandia — Minas Gerais, sobrevivendo em situacoes
socioecondmicas de baixa renda e/ou pobreza, até mesmo = G oo M
de extrema pobreza. Em fun¢do desse quadro econdmico :
e social, a comunidade escolar, composta pelos
professores, educadores e familiares das criangas
estudantes da EMEI, frequentemente realiza agdes sociais,
como partilha e doagdes de roupas, sapatos e alimentos ek : 7 - 3 ) S it ol
para a parcela das familias das criangas que necessitam de . . | | ‘
tal apoio.

A Diretora da escola informou também que a i .
Fonte: https://www.google.com/maps/place/EMEIProfessoraRosangelaBorgesCunha
abertura do anexo foi um resultado da acao politica para
disponibilizar mais vagas escolares para a comunidade, ja

que a demanda na regido € grande. O anexo funciona numa
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pequena casa alugada, que foi adaptada para ser escola e esta localizado a quatro
quarteirdes da sede principal. Por outro lado, a sede principal foi construida para
receber criangas de zero a quatro anos, onde cada espago foi planejado para que
as criancas ¢ os adultos pudessem interagir conforme a proposta pedagogica da
escola.

A escola possui diversos espagos e ambientes®?, descritos no quadro ao
lado. A arquitetura do prédio da escola segue o padrdo determinado no Programa

Proinfancia do Governo Federal (2007).

O Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisicdo de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagio
Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolucao n° 6, de 24 de
abril de 2007, é uma das ac¢des do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) do Ministério da Educagdo, visando
garantir o acesso de criangas a creches e escolas, bem como a
melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educac¢ao Infantil.
O programa atua sobre dois eixos principais, indispensaveis a
melhoria da qualidade da educac@o:

Construcgdo de creches e pré-escolas, por meio de assisténcia
técnica e financeira do FNDE, com projetos padronizados que
sao fornecidos pelo FNDE ou projetos proprios elaborados
pelos proponentes;

Aquisi¢do de mobiliario e equipamentos adequados ao
funcionamento da rede fisica escolar da educagao infantil, tais
como mesas, cadeiras, bercos, geladeiras, fogdes e bebedouros
(https://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/sobre-o-
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2BRINQUEDOTECA: Sala com brinquedos diversos como bonecas,
carrinhos e jogos; as criangas tém acesso uma vez na semana, acompanhados
dos educadores ou professores da turma.

BIBLIOTECA: Sala com livros e instrumentos musicais; as criangas tém
acesso uma vez na semana, acompanhados dos educadores ou professores.
ATELIE: Localizado ao lado da brinquedoteca, em frente do refeitorio, em
espago aberto, sem paredes. Ha mesas, cadeiras e caixas ao fundo. Destinado
as producdes artisticas das criangas, com acesso uma vez na semana
acompanhados um professor especifico para essa atividade.

REFEITORIO: Local amplo com mesas coletivas e bancos, para as refeigdes
diarias das criangas.

COZINHA: Espago destinado as cozinheiras para a preparagao de alimentos,
localizado ao lado do refeitorio.

ARENA: Localizada ao fundo na escola, em espago aberto. Foi planejada
para o dialogo entre criangas ¢ professores. Nédo ¢ utilizada atualmente para
esse fim; a gestdo justifica ndo haver cobertura para sol e chuvas. Além disso,
as criangas se machucam com frequéncia nas escadas.

PATIO: Localizado ao lado da arena, em area aberta com piso coberto de
grama e outra parte cimentada, contendo alguns brinquedos plasticos grandes
como casinha, tartaruga e cavalinhos; uso didrio das criancas e professores.
SALA DOS PROFESSORES: Situada na entrada da escola destinada para
planejamentos e producdo de materiais, de uso didrio desses profissionais.
SOLARIUM: Ambiente amplo e aberto, com cobertura parcial. Estdo
disponiveis pneus, brinquedos plasticos pequenos, quadro lousa verde e
parede de azulejos; de uso diario das criangas e professores.

SALAS DE AULA: Compostas por area interna com brinquedos, tapetes,
almofadas, banheiros, sala de sono, numerais e alfabetos afixados nas
paredes; e area externa, ao ar livre, ambientada por gangorras e motocas
plasticas.

BANHEIROS: Para os grupos com criangas de até dois anos de idade, os
banheiros estdo localizados em suas salas de aula. Para os grupos de trés anos
em diante, o banheiro ¢ de uso coletivo, localizado no patio.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-proinfancia

plano-ou-programa/sobre-o-proinfancia. Acesso em 11 de dezembro de 2018).

ApOs as visitas nas duas sedes da EMEI Prof.? Rosangela Borges Cunha, Nara e eu decidimos
que seria mais interessante desenvolver a pesquisa na sede principal da escola, tanto por apresentar
um nimero maior de criancas com distintas idades, de zero a trés anos, quanto por possuir estrutura

fisica que ajuda na interagdo e no didlogo, elementos com os quais pretendia trabalhar.

3.1.2 O cotidiano escolar e a pesquisa

O meu segundo dia na EMEI ocorreu em 11 de setembro de 2017. Nara me esperava e falou
que soube de noticias do meu trabalho na Eseba por colegas professores em comum. Ela estava
animada com a minha presenca na escola. Fiquei surpresa e feliz por saber que estava aberta a me
receber. Em seguida, conduziu-me a cada uma das salas de aula, apresentando-me como pesquisadora
para as professoras, educadoras e criangas presentes na tarde daquele dia. Em uma dessas situagdes
de apresentagdo, fomos ao Solarium, e 14 algumas criangas da Turma da Onga (GII) brincavam com
pneus. Nara me apresentou aos adultos e as criangas como pesquisadora. A professora e educadoras
presentes disseram que eu era bem-vinda, enquanto iSso notava que as criancas me observavam
desconfiadas. Uma delas abragou Nara, € a mesma crianga olhou para mim e meu ofertou os bragos.
Eu a abracei. Outras criangas também vieram me abracar. Nesse momento € em outros, percebi que

os adultos da escola eram importantes para que eu pudesse me aproximar das criancas. Notei, ao
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longo do dia, que os adultos e as criangas ndo me reconheciam como alguém proximo a eles, ndo era
uma professora ou outra pessoa da escola, ainda que me sentisse acolhida nesses primeiros contatos.
Observei expressoes faciais de euforia, com a minha presenga, outras com sorrisos timidos, abragos
apertados e apertos de maos nos contatos iniciais.

Para compreender melhor essas movimentagdes dos adultos e das criangas, busquei dentre
as quarento e oito publicagdes selecionadas no levantamento bibliografico, aquelas em que criancas
eram participantes dos estudos e notei que um dos autores mais citados foi Willian Corsaro.
Compreendi que, de acordo com Corsaro (2005), o momento da entrada do pesquisador no campo €
crucial. Segundo esse teoérico, as pesquisas que se dedicam a estar com as criangas possuem
caracteristicas da pesquisa etnografica, por isso, para compreender melhor a comunidade, seria

necessario tornar-me algo proximo a uma nativa, conforme o proprio autor explica:

A etnografia € o método que os antrop6logos mais empregam para estudar as culturas

exoticas. Ela exige que os pesquisadores entrem e sejam aceitos na vida daqueles

que estudam e dela participem. Neste sentido, por assim dizer, a etnografia envolve

“tornar-se nativo”. Estou convicto de que as criangas t€m suas proprias culturas e

sempre quis participar delas e documenta-las. Para tanto, precisava entrar na vida

cotidiana das criangas — ser uma delas tanto quanto podia (CORSARO, 2005, p. 446).

Ser nativo, no contexto da escola, no meu caso, ¢ especial, pois, a partir da definicdo de

Corsaro (2005), posso ser, ou ndo, considerada nativa: sou professora de criangas em outra escola,
mas ndo era professora da EMEIL Compreendi, com base nas leituras realizadas e na minha

experiéncia docente, que ser professora de criangas, ainda que de outra institui¢do, aproximava-me
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delas e me oferecia muito para aprender sobre elas. De tal modo, considerei possuir certo nivel de
pertencga a escola, mas ndo totalmente. Nesse momento, comecei a perceber que as caracteristicas da
investigacao sinalizavam proximidades com os principios de uma pesquisa com caracteristicas
etnograficas, ainda que ndo totalmente coincidente com os apontamentos de Corsaro (2005).

Os primeiros encontros com adultos e criangas conduziram-me para melhor compreender o
meu papel e envolvimento como pesquisadora. Ampliando as ideias de Corsaro (2005) anteriormente
abordadas, Sarmento (2011) assinala que uma das caracteristicas de uma pesquisa de cunho
etnografico com criangas ¢ o sentido de pertenca ao campo de investigacdo. Também pontua que a
excessiva integracao do pesquisador no campo € uma forma de perder a capacidade reflexiva e critica

sobre a realidade experimentada, ideias do autor que destaco:

[...] a distancia ndo é o polo antagénico do envolvimento; do mesmo modo, ser
alienigena ndo € o preco da recusa de se ser nativo. Na verdade, é-se sempre um
pouco nativo dos contextos que se estuda, porque a investigagcdo etnografica é
sempre uma forma de pertenca. A atitude critica e reflexiva, adaptada como
estratégia investigativa, parece, portanto, ser uma boa medida de gestdo dessa
presenca (SARMENTO, 2011, p. 160).

Para esclarecer essas percepcdes, busquei auxilio nas producdes dos colegas pesquisadores
que trilharam caminhos com intengdes semelhantes as minhas, a partir das publicagdes que compdem
o levantamento bibliografico, isto €, um trabalho de pesquisa constituido com criangas no cotidiano
escolar. Distingui, dentre o conjunto de trabalhos selecionados, quatro pesquisas que se ocuparam da

etnografia como forma de pesquisa com as criangas: Dias e Campos (2015); Castelli (2015); Santiago
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(2015); e Castro (2013). Esses pesquisadores optaram pela etnografia, pois entenderam que essa
abordagem oportunizava uma melhor aproximag¢do em relagdo a esses sujeitos, utilizando
observagodes com registros escritos, fotograficos, audiovisuais, além de conversas informais. Até aqui,
percebi que o presente estudo se aproximava desses colegas pesquisadores, porém, ndo tinha ideia de
como os recursos mencionados em suas investigagdes fariam parte da pesquisa. So tinha certeza de
que as interagdes estabelecidas no processo ¢ que poderiam direcionar quais procedimentos utilizar.

Considerando que o ano letivo da EMEI iniciou-se em fevereiro e que meu primeiro contato
com a escola ocorreu em agosto de 2017, compreendi que ja haviam sido estabelecidas relagdes entre
as criancas e os adultos; naquele momento, eu seria uma estrangeira para as pessoas da escola, ¢ a
escola se mostrou um territério novo e desconhecido para mim. Estava insegura para onde ir, o que
fazer. Sentia-me acanhada e timida nos encontros iniciais com as professoras.

Para me ajudar nesse processo, busquei apoio em pessoas conhecidas. Reconheci 14 na EMEI
algumas professoras com as quais trabalhei em outras ocasides e fui até elas para conversar. Nesse
processo inicial na escola, compreendi que a construcao das relacdes com as professoras e demais
pessoas da escola seria o primeiro passo para interagir com as criangas. Nos primeiros contatos com
as professoras e educadores, notei que, apesar de eu ser bem recebida verbalmente, os seus corpos e
olhares revelavam sentimento de desconfianga, postura que eu entendi.

Nesse momento de minha chegada a escola, considerei necessario aprofundar-me sobre
principios da etnografia, campo da antropologia. Identifiquei-me com Geertz (2008), ao afirmar que

a etnografia estuda os modos da cultura. Para esse teorico, o conceito de cultura é essencialmente
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semidtico, busca compreender significados e sentidos produzidos pelos sujeitos por meio de seu
pensamento e reflexdo a respeito do praticado, experienciado e das agdes realizadas. Assim, os
sujeitos estabelecem comunicagdo por meio de diversos cddigos socialmente estabelecidos, que sao
sinais de cultura. A etnografia ¢ a descri¢ao da cultura, ou seja, a descri¢ao e explicagao “do que os
sujeitos fazem” e do “porqué fazem o que fazem” (GEERTZ, 2008, p. 7).

De acordo com Geertz (2008), o objeto da etnografia ¢ desvendar os sujeitos, suas culturas,
suas estratégias, suas intengdes, implicitas e irregulares, constituindo uma descri¢do densa, termo
que pegou emprestado do filésofo Gilbert Ryle (ANDRE, 1995). Para Geertz (2008), o etndgrafo

possui uma dupla tarefa:

[...] descobrir as estruturas conceptuais que informam os atos dos nossos sujeitos, o
“dito” no discurso social, e construir um sistema de analise em cujos termos o que é
genérico a essas estruturas, o que pertence a elas porque sdo o que sdo, se destacam
contra outros determinantes do comportamento humano. Em etnografia, o dever da
teoria é fornecer um vocabulario no qual possa ser expresso o que o ato simboélico
tem a dizer sobre ele mesmo — isto €, sobre o papel da cultura na vida humana
(GEERTZ, 2008, p. 19).

Compreendi com Geertz (2008) que € possivel na pesquisa etnografica conhecer significados
e sentidos dos outros, suas culturas a partir deles. Entendi um pouco melhor, com apoio desse autor,
que ndo ¢ interesse tornar-se nativo da cultura alheia, como afirmou Corsaro (2005), mas sim procurar
conhecer significados originais dos nativos, o que implica estar e conversar com o outro, tarefa dificil

e complexa em pesquisa.
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A presente pesquisa possui orientagdo e inspiracdo etnografica que se constituiu em virtude
da relacdo intensa e afetiva com os sujeitos da escola, pela inser¢do densa e dialdgica no espago-
tempo escolar. Tendo em vista caracterizar esta pesquisa como de orientacao etnografica, busquei
auxilio em pesquisadores, nas publicagdes selecionadas, que ja trilharam caminhos metodologicos
semelhantes ao que estava constituindo.

Oliveira (2014) explica em sua dissertacao que, com base no trabalho de Marli André (1995),
a metodologia etnografica exige do etndgrafo a inser¢do prolongada em campo, o contato com outras
culturas e o uso de amplas categorias sociais na analise dos dados. No entanto, como ela mesma

aponta:

[...] ao ser aplicada ao campo educacional, a etnografia passou por uma série de
adaptacdes, no que tange, principalmente, ao tempo do pesquisador em campo e ao
foco no processo educativo, o que justifica o uso da expressao “tipo etnografico”
para diferencia-la daquelas inscritas no campo da Antropologia (OLIVEIRA, 2014,
p. 76).

Para Werle (2015, p. 8), a abordagem de inspiragdo etnografica ndo demanda um tempo
prolongado e longitudinal como na etnografica. J& Sarmento (2011) considera que as pesquisas nos
ambitos escolares, ainda que com inspiragao na etnografia, precisam se aprofundar nas relagdes com
os sujeitos, € s6 um tempo prolongado oportunizaria tal nivel relacional. Com esses autores,
compreendi que, para se estabelecer uma relagdo com as pessoas na escola, ¢ preciso de fato tempo;

o tempo do relogio da escola, o tempo dos dias e meses escolares e também o tempo de dedicagdo

que busca aproximacao e envolvimento com as criangas e profissionais da instituigao.
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Ao considerar os apontamentos de outros pesquisadores, & medida que me relacionava com
os adultos e as criancas na EMEI, buscando entender melhor as possibilidades da pesquisa com
inspiracao etnografica no cotidiano escolar, destaquei seis principios metodoldgicos que ajudaram na

construgdo do presente trabalho:

1. Permanéncia prolongada do investigador no contexto estudado, de forma que possa
pessoalmente recolher as suas informagdes, através da observagao participante e da
entrevista aos membros que 14 atuam;

2. O interesse por todos os tragos que fazem o cotidiano, tanto quanto pelos
acontecimentos importantes que ocorrem nos contextos investigados;

3. O interesse dirigido tanto para os comportamentos e atitudes dos atores sociais,
quanto para as interpretacdes que eles fazem desses comportamentos e para os
processos e conteudos de simbolizacdo do real;

4. O esforgo para produzir um relato bem enraizado nos aspectos significativos da vida
dos contextos estudados, de tal modo que ele recrie de forma vivida os fendomenos
estudados [...];

5. Esforgo por ir progressivamente estruturando o conhecimento obtido, de tal modo
que o processo hermenéutico resulte da construgdo dialdgica e continuamente
compreensiva das interpretagdes e ac¢des dos membros dos contextos estudados, |...]
afastamento de processos do tipo validagdo-invalidagdo de hipéteses, proprias das
orientagoes dedutivistas;

6. Uma apresentag@o final que seja capaz de casar criativamente a narragdo/descricdo
dos contextos com a conceitualizagdo teorica (SARMENTO, 2011, p. 152-153).

Conforme tais principios acima descritos, o meu tempo de permanéncia na EMEI com as
criangas se configurou intenso entre os meses de agosto e dezembro de 2017, de segunda a sexta-

feira, na maioria das vezes durante todo o periodo da tarde, entre as 13 e as 17 horas, e em alguns
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momentos também estive presente no turno da manha, entre 7 e 11 horas e 30 minutos. Depois de
cada dia de trabalho na escola, tentava compreender as dindmicas relacionais e os didlogos
constituidos ao longo do dia. Também por meio da escrita didria, produzi notas de campo, momentos
em que eu escrevia sobre esse processo de estar na escola, sustentando na memoria aquilo que havia
experienciado com as criangas. Considero que a permanéncia na escola ocorreu como observacao
participante, tal como Sarmento (2011, p. 160) argumenta: “ndo ha modo de realizar a observagao
dos contextos de ac¢do que ndo seja, num certo sentido, sempre participante”.

Do mesmo modo, o presente estudo se aproxima do seu conceito de entrevista com criangas
como uma conversagdo de natureza afetuosa e democratica que a etnografia carrega, conforme
explica Sarmento (2011).

Junto a a¢do de observar o cotidiano, nesta pesquisa esteve contido o desejo de escutar, de
participar € de me envolver com o outro. Conforme Barbosa e Horn (2008), o adulto, quando se
dispde a observar e a escutar a crianga com sensibilidade e atencdo, nessa relacao esta envolvido
respeito profundo pelas criancas e um prazer 6bvio em ouvi-las e em aprender com elas. Essa foi a
minha intenc¢do de estar junto com as criangas para compreender as suas praticas de linguagens no
cotidiano da educacao infantil.

Rinaldi (1999, 2012) afirma que escutar com sensibilidade o que ¢ dito amplia nossos
sentidos para as multiplas linguagens com o que as criangas expressam ¢ comunicam. Uma escuta
que exige tempo, nao aquele do reldgio, um tempo de siléncio, de pausa, de suspense, um tempo de

escuta interior. Escutar exige algo que motiva, que impulsiona, que pode ser uma curiosidade, um
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desejo, uma duvida, um interesse, mas ¢ sempre uma emog¢ao. Envolve uma escuta generosa que esta
aberta a receber algo de um outro que ¢ diferente. Escutar, desse modo, envolve interpretacdes que
dao sentido e valor a mensagem do outro. E uma escuta que ndo tem respostas nem certezas, mas

questodes e novas duvidas.

Escuta como sensibilidade aos padrdes que conecta, a0 que nos conecta aos outros;
entregando-nos a convicgdo de que nosso entendimento € nosso proprio ser sdo
apenas pequenas partes de um conhecimento mais amplo, integrado, que mantém o
universo unido. Escuta, portanto, como metafora para a abertura e a sensibilidade de
ouvir e ser ouvido — ouvir ndo somente com orelhas, mas com todos os nossos
sentidos (visdo, tato, olfato, paladar, audicao e também dire¢do) (RINALDI, 2012,
p. 124).

Escutar o outro na pesquisa levou tempo de aproximacado e constitui¢do de relagdo, nao foi
algo automatico, foi preciso construgao. Para Cruz (2008), deve-se ter lucidez quanto ao fato de que
o adulto ¢ um outro, diferente da crianca, e a aproximacao nao se realiza de maneira simples, seja
qual for a situagdo relacional com a crianga.

Bastos (2014) discorre que os estudos etnograficos t€ém como principal caracteristica a
analise dos contextos sob 0s quais os sujeitos estdo inseridos e assim os constituem afetiva, social,
histérica, politica e culturalmente. Inspirada por esses principios, estudou as criangas no contexto

escolar, ou seja, construiu uma etnografia escolar, permeada de sentido, partindo de narrativas das

criangas e dos adultos. Pondera que a observagao e a escuta se configuram como muito mais que uma
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técnica; sdo, para essa pesquisadora, ferramentas metodoldgicas importantissimas para fazer pesquisa
com crianga.

Nesse sentido de construgao da relagdo com a crianga na pesquisa, Sarmento (2011) diz que
o processo de familiarizacdo do pesquisador com os sujeitos da pesquisa, apds um convivio
prolongado, favorece a constituicdo de ambientes conversacionais, em que falar sobre o contexto se
torna algo afavel e de cumplicidade no processo de conhecimento do real, convocando, assim, o
elemento humano para um didlogo, que nem sempre ocorre pela via oral, mas também pelos gestos e
expressoes variadas. Os seis principios metodologicos que orientam estudos de inspiracao
etnografica, apresentados anteriormente, dialogam com a perspectiva historico-cultural que concebe

0s sujeitos como atores sociais, produtores de cultura, como o proprio autor afirma:

[...] a etnografia visa apreender a vida, tal qual ela é quotidianamente conduzida,
simbolizada e interpretada pelos actores sociais nos seus contextos de acgdo. Ora, a
vida ¢, por definicdo, plural nas suas manifestagdes, imprevisivel no seu
desenvolvimento, expressa nao apenas nas palavras mas também nas linguagens dos
gestos e das formas, ambigua nos seus significados e multipla nas direccdes e
sentidos por que se desdobra e percorre (SARMENTO, 2011, p. 154).

Conceber uma pesquisa com criangas inspirada nos principios da etnografia envolve
compreender a vida produzida e interpretada no cotidiano pelos sujeitos. A vida ¢ plural em suas

infinitas formas de manifesta¢des, compde-se para além das palavras, como ensina Sarmento (2011).
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Encantou-me encontrar com as criangas € compreender como praticam linguagens no cotidiano
escolar na educagdo infantil.

Para colaborar na continuidade da caracterizagdo da pesquisa do tipo etnografica, as
pesquisadoras Borba (2006), Campos (2013), Espiridido (2015), Macedo (2014), Oliveira (2014) ¢
Mattos (2013) organizaram seus trabalhos com a utilizagdo de recursos, como: a observagdo nas
escolas, fotografias e entrevistas informais — todos esses trabalhos ouviram as criangas, pela
linguagem oral e escrita, e revelam vozes que por muito tempo foram silenciadas.

Considerando tais estudos, ¢ possivel perceber uma virada epistemologica, em que as
criangas deixam de ser objetos de estudo para serem autores junto com os pesquisadores. As criancas
deixam de ser informantes na pesquisa para serem compreendidas como sujeitos, atores sociais que
produzem culturas. Eu também, mesmo considerando a oralidade e a escrita das criangas como
importantes, quis experimentar outras formas de fazer pesquisa com elas, tais como as mencionadas
acima, a observacdo e a fotografia. O meu posicionamento apresenta a reflexdo de que,
independentemente da idade da crianga, € possivel encontrar formas de fazer pesquisa com elas, para
que se expressem das diferentes formas possiveis, tendo em vista os objetivos da investigacao.

As proprias criancas, sujeitos desta investigagdo, ofertaram outras possibilidades de
comunicagdo. Por exemplo, os gestos acontecidos nas brincadeiras, nas artes € em outras atividades
que emergiam no cotidiano da escola, situagdes que posteriormente, nas analises dos conhecimentos
construidos com elas, descreverei detalhadamente. No jogo relacional em que se constituiu a presente

pesquisa, tentei ficar atenta a complexidade de didlogos que envolveu a linguagem oral, mas também
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estiveram intimamente envolvidos com gestos, olhares, dangas, musicas, desenhos, pinturas,
literatura e em outras formas de expressdo e comunicagdo. Ainda que ouvisse a linguagem oral, as
criangas me provocaram a observar e a entender outras manifestagdes expressivas € comunicativas
que utilizaram.

Para me ajudar nesse processo de dialogar com as criangas em outras formas de linguagem,
além da oral, identifiquei nas disserta¢des de Alves (2013) e Santos (2015) estudos com bebés. Ambas
pesquisadoras, atendendo aos interesses dos seus estudos, desenvolveram ac¢des com as criangas
menores (zero a trés anos de idade). A partir das suas observagdes e dos registros escritos e
fotograficos, consideraram a musica, o desenho e filmes como recursos de pesquisa com elas.

Perseguindo a ideia de construir outros recursos de pesquisa com criangas, identifiquei na
dissertacdo de Ferrdo (2016), realizada com criancas em idade de 5 e 6 anos, sua preocupacdo em
ouvir a opinido delas por meio de desenhos feitos por elas mesmas como forma de narrar suas vidas
na escola. Além disso, identifiquei na pesquisa de mestrado de Vargas (2015) interesse em
compreender as infancias de criancas de 5 e¢ 6 anos no tempo/espaco do brincar da escola,
considerando como estratégia metodoldgica a observacdo das brincadeiras das criangas pelos espagos
da escola.

Outros estudos realizados com inspiragdo etnografica, tais como a dissertacao de Paulino
(2013) e a tese de Barbosa (2013), enveredaram pela dimensao do cotidiano escolar e teceram criticas
sobre pesquisas com padronizacao de técnicas e rigidez nas analises. Argumentam, em seus trabalhos,

que o discurso oriundo da modernidade aponta para estudos que linearizam a infancia, com uma tinica
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trajetoria, com uma trama desejavel, gradual e progressiva, discurso que ganhou terreno e for¢a nas
escolas. Por isso, as pesquisadoras assinalam a urgéncia de pesquisas que rompam com essa premissa,
para desenvolver outras formas de fazer pesquisa com as criangas, evidenciando as distintas e plurais
infancias das criangas no processo de investigagao com elas.

Além das publicagdes assinaladas anteriormente, identifiquei outras quatro (ASSINI;
MELLO; NETO; SANTOS; SCHNEIDER, 2015); LIMA, 2013; FIORO, 2013; HERMELINO,
2015), que consideraram a dimensao do cotidiano como um caminho para fazer pesquisa com os
sujeitos, criando as suas proprias trajetdrias metodoldgicas. Revelam em seus trabalhos o rompimento
com o enquadramento metodologico rigido previsto na academia, sobretudo quando se trata de
pesquisar com criangas em que as abordagens metodoldgicas e suas técnicas ndo se adequam a
complexidade que o cotidiano escolar abrange.

A partir dos estudos do levantamento bibliografico dessa pesquisa apresentados até aqui
compreendi que a agdo do pesquisador ao observar e escutar criangas, durante o processo de
investigacao, pode ser concebida para além de simples recursos, estratégias e técnicas de pesquisa,
mas como um método. A partir dessa reflexdo, ponderei que ndo seria oportuno levar comigo para a
escola, pelo menos nas primeiras semanas na EMEIL instrumentos de registros escritos ou
tecnologicos, por exemplo, cadernos, cameras e celulares. Nao gostaria de que as pessoas se sentissem
ameagadas e avaliadas. Pelo contrario, desejava conquistar confianga e parceria, por isso optei por

utilizar a observagdo, a escuta atenta e sensivel para a construcao de didlogos e, a partir dai, usar a
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memoria no final do dia, em minha residéncia, por meio de registros daquilo que foi vivido, que havia
me marcado ao longo do dia na escola.

Os registros escritos que produzi ao final de cada dia de trabalho na escola corresponderam
as tentativas de materializar a histéria cotidiana que estava viva na minha memoria das experiéncias
vividas na escola. Os registros fotograficos e as filmagens do meu trabalho com as criangas na EMEI
foram se fazendo presentes na pesquisa aos poucos, a medida que fui conquistando a confianga para
registrar tais momentos e obtive a autorizagao dos pais e de responsaveis por elas.

Enfim, os registros escritos didrios e as demais formas de registros, como fotografias e
filmagens, serviram para materializar as memorias das experiéncias vividas na EMEI, constituindo
assim as notas de campo da pesquisa e depois recortadas e transformadas em encontros. Apesar de
escrever diariamente sobre as pessoas € 0s acontecimentos na escola, em outros momentos retomava
a leitura desses escritos e recordava de mais detalhes das situa¢des vividas, ampliando as percepgdes
registradas nas notas de campo.

A partir de releituras das notas de campo, pude compreender que os acontecimentos
vivenciados na escola representavam encontros com as pessoas, criangas e adultos. Assim sendo,
analisar os encontros com as criangas nesta investiga¢do se configurou um processo de grande
complexidade para mim, pois todos os momentos com os adultos, e sobretudo com as criangas, foram

significativos para compor as nossas relacoes.
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3.1.3 Composiciao dos encontros

Em uma dessas retomadas de registros, na nota de campo do dia 12 de setembro de 2017,
reli sobre 0 momento em que me sentei em uma cadeira do Atelié, local que permitia observar
praticamente todos os movimentos das criancas e professores no espaco da escola. Estava ali
sentada, por um bom tempo, a espera de me encontrar com alguém, e foi quando recebi um convite
para conversar, nao de uma crianga, nem mesmo de uma professora, mas de uma das cozinheiras,
que da janela da cozinha, de onde saia um cheiro delicioso de cebola refogada, chamou-me acenando
com as maos. Ao me aproximar, elogiou o meu vestido, de chita. Conversamos um pouco sobre essa
roupa e o alimento que ela preparava, era uma galinhada.

Apos reler essa nota que tratou de comida e vestido, notei que o mais importante da
conversa nao foram os assuntos abordados, € sim a conversa sobre nos, procurando uma
aproximacao e o estabelecimento de uma relacdo. Esse didlogo afetou-me e inspirou-me a escrever
uma pequena poesia (Imagem 6). Nela, expressei meus sentimentos e pensamentos daquele
momento; aproximava-me das pessoas da escola com a razao e com o sentimento.

As releituras das notas de campo me levaram para percepcao de que eram construidas de
encontros com as pessoas da EMEIL Em outras palavras, defini que, para cada dia trabalhado nessa

escola, constituia-se uma nota de campo. E um dos recortes do dia foi o que eu nomeei de encontro.
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Imagem 6: Poesia que escrevi em 12 de
setembro de 2017 ao reler sobre a conversa
com a cozinheira da escola.

Fonte: A autora

BLARROSA, Jorge Bondia. Sobre a ligdo ou do
ensinar e do aprender na amizade e na liberdade. In:
Pedagogia Profana: dangas, piruetas e mascaradas.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p. 139-146.



Isso quer dizer que uma nota de campo poderia apresentar varios encontros num mesmo dia, seja
com as criangas, seja com os adultos.

Na tentativa de entender a dindmica dos encontros que aconteciam na escola, o texto Sobre
a licdo ou do ensinar e do aprender na amizade e na liberdade, de Larrosa (1999)?*, foi muito
importante. Entendi que fazer com o outro requer ampliar as possibilidades dos significados e
pluralizar os sentidos. H4 nessa relagdo uma disposi¢do, o interesse de estar com o outro pelo
dialogo, pela conversa, mas ao mesmo tempo hd um respeito e compromisso com o siléncio € com
a escuta da palavra do outro, constituindo uma experiéncia de amizade. A leitura desse texto
conduziu-me a reflexdo da minha condi¢do de sujeito/pesquisadora na relagdo com os adultos e
especialmente com as criangas, relacdo de amizade, a que Larrosa (1999, p. 139) se refere como a
“[...] curiosa forma de comunhdo com os outros”, numa unidade que compreende e preserva as
diferencgas existentes.

Com areleitura das notas de campo, também compreendi que eram permeadas de encontros
na escola que aconteciam sem um planejamento prévio. Houve convites inesperados permeados de
sensibilidades, tal como apresentei acima, como a conversa que construi com a cozinheira da escola.
Os encontros na escola aconteceram abertos para muitos didlogos considerando gestos, olhares,
palavras, corpos, dangas, musicas, dentre outras possibilidades expressivas e comunicativas. Desse
modo, ser espontdneo significou abertura e flexibilidade para construir agdes com base nas
interacoes estabelecidas com as criangas. Ao mesmo tempo, ter um planejamento prévio em algumas

ocasides de encontro representou estar atenta para os acontecimentos cotidianos e para os seus
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ensinamentos, de maneira a planejar atividades ou ac¢des para confirmar hipdteses ou compreensdes
sobre esses acontecimentos.

Nos cinco meses em que estive na EMEI, de agosto a dezembro de 2017, convivendo com
as criangas diariamente, fui percebendo em cada gesto cotidiano uma construgao gradativa das nossas
relagdes, permeadas de sorrisos discretos de canto de boca, piscadela de olhos, corridas pelos
corredores, convites, trocas de sapatos, carinho no cabelo ou toque de maos, gestos que nos
aproximavam, fortalecendo a nossa relacdo. Considerando esse universo de possibilidades
expressivas na relagdo, busquei selecionar para analise, considerando as intengdes ¢ as
problematizagdes da pesquisa, maneiras pelas quais os didlogos foram construidos com as criangas,
na busca de compreender como praticavam linguagens no cotidiano da EMEL.

Os vinte e sete encontros selecionados para anélise aparecem no texto, em alguns momentos,
em ordem cronoldgica, conforme foram acontecendo cotidianamente na escola, uma vez que essa
sequéncia corresponde aos acontecimentos € encadeamentos que compdem a historia de construcao
de conversas com as criangas na pesquisa. Ao mesmo tempo, os encontros aparecem ao longo dos
textos de analise também fora da ordem cronoldgica, de acordo com temas que emergiram. A
apresentacao das notas de campo em encontros tem o propo6sito de enriquecer e fortalecer as reflexdes
da investigacdo. Exercitei eleger os temas evidenciados pelas criangas com base nos objetivos da
pesquisa e buscando obter respostas aos problemas formulados para esta investigagao.

Como ja foi dito anteriormente, utilizei os quadros laterais, apresentados ao longo da

pesquisa, para apresentar os encontros destacados nas notas de campo, destacando as seguintes
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informagdes: nota de campo com data correspondente; encontro identificado com numeral na ordem
cronoldgica; nome da turma; grupo etario; local do encontro na escola; o horario e o tempo de
duragdo do dialogo.

Na nota de campo do dia 12 de setembro de 2017, por exemplo, além do encontro com a
cozinheira, outros encontros aconteceram. Entdo, aproveito esse exemplo para explicar que os
encontros selecionados para analise com a participacdo das criancas e algumas vezes com a
participaco de adultos da escola, tal como é o caso do trecho?* do Encontro 2, apresentado ao lado,
aparece identificado com niimero da ordem do acontecimento. Essa op¢ao de numerar os encontros
deve-se ao fato de buscar uma organizagdo para a composicao da histéria da construgdo da relagao
com as criangas, mesmo que ao longo dos textos de andlises em alguns momentos ndo estao
organizados desse modo.

Nesse trecho do Encontro 2, registrei o momento que, enquanto conversava com a
cozinheira, algumas professoras e educadoras se aproximaram para ouvir sobre o que faldvamos e,
depois, ao longo do dia, perguntaram-me sobre o que eu fazia na escola. Para essas pessoas, pude
contar que eu também era professora de criangas pequenas em outra escola e sobre o tema desta
pesquisa — linguagens e criancas. As informagdes que forneci foram um alivio, ja que ndo estava na
escola para observa-las ou criticar o trabalho realizado nem tomar o lugar de alguma delas

Busquei apoio em Sarmento (2011) quando explica que a entrada do investigador no campo
estabelece inevitavelmente novas relacoes sociais. As formas de comunicagdo vao se estreitando a

medida que o pesquisador estd mais presente. Para o autor, o pesquisador ¢ compreendido naquele
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NOTA DE CAMPO - 12/09/2017

Encontro 2 - Turma das Borboletas (GIII)

Atelié - 13h30 as 14h30

[...] Apds a conversa com a cozinheira, voltei para as
cadeiras para observar o movimento da escola. Notei que
algumas criancas que dormiam foram acordadas para
comer frutas. Olhinhos inchados e passos pesados de
sono permeavam as expressoes nas mesas do refeitorio.
Um desses grupos, turma da Borboleta, saiu correndo
das mesas de calcinha e cueca. Fiquei curiosa com a
correria e a felicidade expressa nos seus corpos.
Perguntei a educadora que os acompanhava por que
estavam vestidos daquele modo. Ela me disse:

___Vao tomar banho de mangueira.

Nio hesitei e perguntei se poderia acompanhd-los. A
educadora aceitou a minha presenca. Sentei-me no chiao
para tentar me aproximar das criancas. Enquanto
tentava buscar formas de didlogos com elas, a educadora
me observava. Em seguida, me solicitou para cuidar das
criancas enquanto organizaria outras questdes do seu
trabalho. Aceitei a proposta imediatamente [...].

24, ’ . q q

O encontro 2 esta descrito por completo na primeira
parte de analises “(Re)conhecendo linguagens
praticadas nas brincadeiras”, pagina 126.



espaco como objeto de estratégias cooperativas ou ser solicitado como
especialista para contribuir e ajudar em determinada circunstancia, ou, ainda,
ser considerado indesejado por interferir nas relagdes ja estabelecidas pelos
sujeitos que de fato compdem o contexto. Explica ainda que a chegada do
pesquisador a escola estd sempre envolvida por um complexo cenario de
relagdes e que as interpretagdes dos professores, € eu acrescentaria das criangas,
sdo muitas diante das tarefas que o pesquisador assume, ja que ¢ comum a visao
de que o pesquisador ¢ aquele que avalia as praticas docentes, compreensao
dificil de contornar e transformar.

Sarmento (2011) orienta que ¢ necessario, numa investigacdo de
inspiracdo etnografica, ultrapassar tais barreiras. Primeiro, devido ao tempo,
que, pela habituagdo, revelard que o pesquisador ndo pretende intervir nem
avaliar as praticas dos professores da escola, mas, também, pela efetiva
implicagdo na acdo, familiarizando-se com o contexto, constituindo o status de
mais um no grupo, porém com atribui¢des proprias. O tedrico afirma ainda que
assumir agdes no cotidiano da escola que ndo estdo necessariamente
relacionadas diretamente ao objetivo da pesquisa leva o pesquisador a estar com
0s outros, a sentir a alegria de poder colaborar e de fazer parte daquele contexto,
proporcionando  situacdes  prazerosas, produzindo sentimentos de

pertencimento e de aceitacdao do pesquisador.

107

Fotografia 34: Em 11 de dezembro de 2017, houve colaborag@o, entre
as criancas da Turma do Peixe e eu, para consertar a barraca de
bambu que se danificou em fungao do sol e da chuva ao longo do
semestre.

Fonte: A autora



Em minha forma de estar na escola, envolvi-me em algumas situagdes que ndo compunham
diretamente a pesquisa. Por exemplo, fui convidada para determinadas atividades e em outras me
ofereci para ser uma colaboradora: ajudei professores na montagem de recursos para exposi¢ao
artistica/cultural; cortei e colei papéis; consertei, com o apoio das criangas, brinquedos, a barraca de
bambu, que precisava de reparos, conforme registrado na fotografia 34; colaborei com os
professores na execu¢do de gincanas; comprei rifas para ajudar educadores em agdes, participei de
aniversarios de professores; adquiri materiais para a escola para ajudar nas acdes cotidianas;
colaborei com os banhos das criangas; participei de reunides de pais; ministrei palestra na escola;
dentre outras acdes que colaboraram para constituir relagdes que fundamentam a presente
investigacao.

A medida que os dias passavam, fui construindo relagdes com professores e outros
profissionais da escola em diversas circunstancias; inicialmente me percebia como uma estranha, e
aos poucos, fui sentindo-me parceira e colaboradora. Nesse processo de aproximagdo com as
professoras e educadoras, notei o quanto a equipe da escola ¢ animada para varios aspectos da
educagdo, dentre esses, destaco o vasto repertdrio musical que possui. Cotidianamente, propunham-
se as criancas momentos de rodas cantadas e dancadas, com musicas relacionadas as cantigas
populares, momentos dos quais as crian¢as adoravam participar, sobretudo porque envolviam
movimentagdo corporal. Eu desconhecia boa parte do repertdrio apresentado, o que me levou a
aprender algumas musicas®’, destacadas ao lado — duas letras de musicas que as criangas gostavam

de cantar e dangar.
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ZMusicas que aprendi com as professoras, educadoras
e criancas na EMEI:

LULAPIRULA, LULAPIRULA

Mao na cabega

Mao na cintura

Mao na orelha RA RA RA

PIPOCA

Uma pipoca estourando na panela,
Outra pipoca vem correndo conversar
Ai comega um tremendo falatorio,

E ninguém mais consegue se entender.
E um tal de ploc

Plo-ploc ploc ploc

Plo-ploc ploc ploc

Plo-ploc ploc ploc

E um tal de ploc

Plo-ploc ploc ploc

Plo-ploc ploc ploc

Plo-ploc ploc ploc



Em se tratando da palestra que ministrei na escola, na nota do dia 13 de setembro de 2017,
houve um encontro com Nara, no patio da escola, onde ela me fez o convite para conversar com as
professoras como numa palestra. Em seu convite, percebi que a escola tem um programa de formagao
continuada para suas professoras e educadoras, recebendo frequentemente outros profissionais para
abordar e discutir com essa equipe temas relacionados a educagio e a educagao infantil. No meu caso,
ela sugeriu apresentar as proposi¢des da presente pesquisa a toda a equipe da escola, ja que nem todas
tiveram a oportunidade de conversar comigo. Além disso, propos compartilhar a minha experiéncia
docente na Eseba, dialogando sobre os desafios e as possibilidades de um trabalho que exercita
escutar as criangas na escola de educagao infantil. Extremamente honrada, aceitei esse convite. Esse
momento aconteceu no dia 21 de outubro de 2017, num dos muitos sabados letivos, para toda a equipe
de profissionais da escola.

Uma nova dindmica de convivéncia com as professoras se instaurou a partir do momento em
que ministrei essa palestra na EMEIL Na nota de campo de 21 de outubro de 2017, registrei minhas
sensagoes sobre esse momento em que mal dormi na noite anterior € que estava bem nervosa, ja que
seria mais uma oportunidade importante para me aproximar um pouco mais das professoras e,
consequentemente, das criancas. Estava muito ansiosa, emocionei-me no inicio da fala — chorei.
Porque era ali, naquela escola, com aquelas pessoas, que poderia emergir e consolidar este trabalho
que desejei por muito tempo. Minhas emogdes estavam a flor da pele.

E, mesmo ansiosa, estava a vontade para dizer e ouvir delas sobre praticas e desafios da sala

de aula. Todo o didlogo entre nds nesse dia esteve permeado por argumentacdes e escuta, a0 mesmo
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tempo em que eu propunha transformar essa escuta em base das acdes na escola. Observei rostos
atentos e com vontade de dialogar, e também expressdes de desgosto com aquilo que ouviam. Ainda
assim, busquei conversar com todos os presentes. Busquei dialogar com a equipe sobre as minhas
observagodes do cotidiano escolar de modo bem-humorado, algo que gerou descontragdo e risos por
parte delas. Ao mesmo tempo, justifiquei que ndo estava na escola para julgar o trabalho de nenhum
profissional, ao contrario, a intengdo era aprender com elas e contribuir com os conhecimentos
produzidos no processo de convivéncia com as criangas da EMEI.

No encerramento da palestra, fiz o convite para participarem da pesquisa como parceiras de
estudo. Expliquei que construiria didlogos com os pequenos e, nessa relagdo, a professora e/ou
educadora seriam importantes colaboradoras. Rapidamente, algumas professoras e educadoras
manifestaram interesse pelo trabalho. Uma dessas professoras, Eliana, responsavel pela Turma do
Peixe (GII) no ano de 2017, convidou-me para estar com sua turma com maior frequéncia e assim
participar como parceira deste estudo. Aceitei o convite de imediato.

No dia subsequente a palestra, em 23 de outubro de 2017, registrei na nota de campo que
ndo sabia o que esperar desse dia na escola. Para minha surpresa, quando caminhava pelo refeitorio
em dire¢do a sala da Turma do Peixe, fui recebida pelos profissionais com sorrisos largos e inumeros
“parabéns” pela palestra. Uma das educadoras comentou comigo:

__Gostei muito da sua fala, me ajudou no processo seletivo da prefeitura que realizei no

fim de semana!
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Além desses retornos, recebi abragos e muito carinho de quem nunca havia se aproximado
de mim anteriormente. Essas expressdes me deixaram ainda mais animada com a pesquisa. Soube
de outras avaliagdes, por parte de educadoras, que, por um lado, compreenderam que a minha
palestra abordou algo distante da realidade delas, ja que se tratava, segundo elas, de uma proposta
pedagbgica que envolvia escutar e dialogar com criangas, isto ¢, envolvia construir agdes
pedagbgicas em que as criangas participassem como autoras. Algo que se mostrou, ainda, dificil de

pensar e fazer.

3.1.4 A Turma do Peixe

A dinamica de relagdes na EMEI se estabeleceu num primeiro momento na constituigdo de
aproximacodes e de encontros com as criancas de todas as turmas, de diferentes idades, de zero a trés
anos da escola. E, posteriormente, a convite da professora Eliana, aprofundei o relacionamento com
vinte e uma criangas da Turma do Peixe (GII) em 20172 e com as educadoras Renata, Emiliana e
Leidiane, que também se interessaram pelo presente estudo, todas autorizando a utilizar seus nomes,
fazendo valer a importancia de validar autorias e protagonismos no cotidiano escolar.

Destaco que estudos recentes apontam que os comités de €tica exigem que os pesquisadores
protejam os sujeitos envolvidos com a pesquisa, especialmente quando sdo criangas. Desse modo,
tentando proteger as criangas, muitas vezes, retira-se delas a condi¢ao de protagonistas (BARBOSA,

2014; FERNANDES, 2016). Tendo em vista construir outros modos de fazer pesquisa com criangas,
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26Grupo composto por vinte e duas criangas, com idade
entre dois e algumas delas completando trés anos de
idade ao longo do ano de 2017, frequentando a escola
em periodo integral, sdo elas: Vitoria (3 anos), Yan (3
anos), Miguel (2 anos), Joao Emanuel (3 anos), Livia
Helena (3 anos), Enzzo Gabriel (3 anos), Calebe (3
anos), Mary Jane (3 anos), Isabelly Vitoria (3 anos),
Davi Rodrigues (2 anos), Anna Vitoria (2 anos),
Matheus (3 anos), Nicolly (3 anos), Esther Silva (3
anos), Esther Vitoria (3 anos), Kamilly Vitoria (3 anos),
Loane Cristina (2 anos), Sophia Gabriele (2 anos),
Sophia Rodrigues (2 anos), Nycollas (2 anos), Pedro (3
anos) e Vitoria Gabrielle (3 anos). Compdem também
o grupo a professora Eliana ¢ as educadoras Renata,
Emiliana, Leidiane ¢ outras duas educadoras, as quais
nao manifestaram interesse em participar como
colaboradoras do estudo. Esclareco que das vinte duas
criangas, pude me aproximar e construir didlogo com
vinte e uma, conforme as intengdes da investigacao.
Uma das criangas dessa turma raramente estava
presente na escola, especialmente nos dias em que eu
também estava, por isso ndo pude me aproximar e
construir didlogos com ela, ainda que tenha obtido a
autorizacdo da familia. Essa crianga, portanto,
infelizmente ndo compde os didlogos construidos com
as demais criangas ao longo do processo de pesquisa.



sinalizo que o presente estudo foi aprovado pelo comité de ética no CEP?’ Universidade Federal de
Uberlandia/MG.

Esclaregco que igualmente aos adultos participantes dessa pesquisa a construcao dos
didlogos com as criangas pertencentes a Turma do Peixe foi sendo constituida e aprofundada ao
longo dos dias posteriores a palestra realizada em 21 outubro, o que permitiu buscar e obter as
autorizacdes delas e de seus familiares para que pudessem participar deste estudo e, assim, utilizar
seus nomes verdadeiros. Para as demais criangas das outras turmas da escola com as quais me
encontrei e construi didlogos, anteriormente a palestra, busquei utilizar a palavra “crianca” para
designa-las. Ainda que tenham ocorrido poucos encontros com as criangas das outras turmas, foram
intensos e importantes para mim e para a pesquisa, €, por isso, também fazem parte de alguns e
importantes momentos desta investigacao.

Tendo em vista melhor compreender a dindmica do tempo escolar, constatei que o regime
integral representava a melhor opgdo para uma convivéncia intensa com as criancas nessa EMEL
Nessa escola, as criangas poderiam permanecer até dez horas por dia; comecavam a chegar a partir
das sete horas da manha e poderiam sair a partir das quinze horas e trinta minutos, na primeira saida,
ou até as dezessete horas, na segunda saida.

No ano de 2017, a professora Eliana acompanhou a Turma do Peixe no turno da manha
com o apoio de trés educadoras, sendo uma delas Meirilene, que era educadora no horario
intermediario, acompanhando a turma entre as nove horas e trinta minutos do periodo da manha até

as quatorze horas e trinta minutos.
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2Enviado e analisado via Plataforma Brasil, sob
CAAE: 71278917.0.0000.5152; cujo comprovante de
envio encontra-se no anexo.



No turno da tarde, a professora Eliana ndo estava presente. As
criangas contavam com o trabalho de trés educadoras: Emiliana, Renata e
Leidiane. Ao conviver com todas essas profissionais, entendi que a
professora Eliana era responsavel por organizar e promover o planejamento
pedagogico com base no curriculo da escola. As educadoras colaboravam
e se envolviam nessas agdes pedagogicas promovidas pela professora e em
outras acdes organizadas por elas proprias com o incentivo dela. Além
disso, as educadoras acompanhavam as interagdes das criangas nos
diferentes espacos da escola e as auxiliavam nos cuidados pessoais que
envolviam momento de dormir (ocorria apos o almogo), o banho (parte das
criangas tomava banho pela manha e a outra parte pela tarde) e na rotina de
alimentagdo da escola: café da manha, almoco, colagdo (lanche da tarde) e
jantar.

Na nota de campo de 23 de setembro, dia subsequente a palestra,
apos conversar com uma educadora no corredor na escola, dirigi-me para a
sala de aula da Turma do Peixe (GII). Ao chegar 14, notei que Renata,
educadora do grupo, havia separado camisetas, tintas e pincéis num canto

da sala de aula. Fiquei curiosa e perguntei o que fariam. Ela me disse:
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Fotografia 35: Criancas da Turma do Peixe, a educadora Renata e eu, ao
final da atividade de pintura em azulejos em 23 outubro de 2017.

Fonte: Renata Aparecida



____ Me senti motivada com a sua palestra, para pintar. H4 muito tempo estava disposta a
realizar uma pintura nos azulejos com as criangas. Vamos pintar comigo?

Aceitei honrada o convite. Ao final da experimentagdo com as criangas, vi Renata feliz. Ela
convidou o grupo para registrar o momento com a fotografia 35.

Compreendi que nesses momentos de aproximagdes, como foi com a Renata e com outros
profissionais da escola, me senti inspirada a cada dia para poder constituir e aprofundar relagdes. Nao
poderia projetar que a minha palestra causaria tantas questdes que reverberassem entre adultos e nas
acOes deles com as criangas no cotidiano da escola. Situa¢des que me motivaram a continuar e
construir esta pesquisa.

Considerando que aprofundaria meu contato com as criancas da Turma do Peixe, com o
apoio da Dire¢do, professora e educadoras, procurei convidar as familias dessa turma para dialogar
sobre a pesquisa, para buscar os seus consentimentos para trabalhar com seus filhos e utilizar na
pesquisa os resultados deste trabalho.

Enviei aos pais e responsaveis o convite para um encontro no dia 06 de novembro de 2017,
(fotografia 36), contendo o pedido de autorizacdo para participagdo das criancas na pesquisa. Esse
convite foi entregue em maos para boa parte dos familiares quando buscavam seus filhos na escola.
Para os familiares a quem ndo consegui entregar o convite pessoalmente, pedi a colaboracao das

educadoras nessa tarefa.
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No convite, agendei um encontro com os familiares para o dia 09
de novembro de 2017, as sete horas da manhi na Biblioteca da escola, no
mesmo dia, horario e local em que aconteceria a reunido de pais com a
professora Eliana. Foi uma tentativa conjunta pensada por Eliana e eu, para
garantirmos a presenca da maioria das familias, ja que sdo trabalhadores e
ndo tém condigdes de estarem muitas vezes na escola participando de
distintas reunides.

O encontro com as familias se desenrolou em dois momentos, um
com a professora e outro comigo. Ela abordou sobre os processos de
aprendizagem do grupo e me concedeu parte do tempo para dialogar com as
familias sobre a pesquisa, momento para explicar sobre as intengdes da
pesquisa, sanar dividas e buscar autorizagdes para as criangas participarem
do estudo. Com quatorze familiares presentes na reunido, respondi as
davidas sobre o documento de autorizagdo entregue a eles anteriormente e
sobre outras questdes que emergiram.

Na nota de campo de 09 de novembro de 2017, registrei que uma
das maes das criangas apresentou, na ocasido da reunido, uma duvida sobre
o uso das fotografias das criangas quando fez a leitura do documento de

autorizacdo. Ela perguntou:
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Fotografia 36: Convite enviado as familias das criangas da Turma do Peixe,
em 06 de novembro de 2017, para encontro sobre as inten¢des da pesquisa.

Fonte: A autora



___Notei que no documento de autorizagdo vocé utilizard fotografias. Como serdo
apresentadas no trabalho?

Esclareci a essa mae e aos demais familiares presentes que ndo haveria no trabalho imagens
delas que pudesse constrangé-las ou comprometé-las. Inclusive abri espago para os pais caso tivessem
interesse para acompanharem os registros realizados por mim. Pude também explicar aos familiares
que as fotografias eram formas de registros das vivéncias das criangas ¢ uma maneira de captar em
imagem as linguagens por elas praticadas. Assim, a fotografia ¢ compreendida como viva e rica de
informacodes sobre as criangas em suas maneiras de expressoes.

Para ajudar nesse processo do uso de fotografias em pesquisas, Alves (2010a) sinaliza que
as imagens e as fotografias podem ser usadas como fontes e podem formar teorias. De acordo com a
autora, com o uso das fotografias e imagens em pesquisas com os cotidianos € possivel apreender que
todo dado de pesquisa, quantitativo ou qualitativo, ¢ parte de uma realidade imaginada através dos
tipos de dados que se escolheu utilizar, isto €, sempre se conta uma historia, independentemente do
tipo de registro utilizado. Assim, a imagem e a fotografia sao por si s6s um tipo de narrativa. “Como
todo ato humano, as narrativas — as proprias fotografias, ou o que sobre elas ¢ contado — s6 ganham
sentido porque sdo feitas em relagdo de praticantes, em situagdes culturais que tém sentido para todos
os envolvidos” (ALVES, 2010, p. 196).

Como nem todos os familiares puderam comparecer ao encontro acima relatado, pude me

encontrar com os demais nos momentos em que deixavam as criangas ou quando as buscavam na
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escola. Nessas ocasides, expliquei a cada um deles sobre a pesquisa, sanei dividas e busquei as suas
autorizagdes.

Assim, posso dizer que a presente pesquisa foi se constituindo por meio de minha
participacao na vida diaria da escola. Para me encontrar com as criancas na EMEI foi preciso
constituir relagdes e conquistar a anuéncia dos adultos; foi um trabalho intenso e gratificante.

Inspirada pelo texto de Meneses (2002) que fala de ouvir com atengdo, de afetar e ser afetado
narelagdo com outro enquanto dialogam e interagem, compreendi melhor as relagcdes com as criangas.
Compreendi com essa leitura que o ato de narrar experiéncias com os outros oportuniza conhecer e
reconhecer a n6s mesmos. E, por meio do didlogo, pude encontrar um caminho para narrar
experiéncia e, assim, materializar uma historia. Compreendi que narrar experiéncias ¢ uma forma de
evidenciar as conexdes humanas e o que se produz a partir delas.

A medida que me encontrava com as criangas no cotidiano escolar, esforcava-me bastante
para tentar perceber o que acontecia e entender seus pontos de vista. Nesse processo, pude ver e sentir
0 quanto as criancas sao sujeitos potentes em suas maneiras de expressar as experiéncias que vivem
no mundo. Pesquisar com elas e conhecé-las melhor implicou abrir-me para o que ndo sei, para
compor uma pesquisa de uma forma diferente, retratando as incertezas e buscando respostas para os
questionamentos formulados. Considerei, entdo, que ndo precisaria neste trabalho estabelecer um
unico caminho, com recursos e estratégias previamente definidas. A presente pesquisa foi sendo

constituida na relagdo com os sujeitos, de acordo com as relagdes que se constituiram.
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Para a EMEI, levei comigo o desejo de fazer parte dali e de encontrar-me com as criangas.
Busquei nas nossas interacdes algo que me conectasse com elas no espago-tempo da escola. Nos
didlogos com as criangas, pretendi encontrar aquilo que poderia ser comum a nos, que nos uniria.
Também buscava os dissensos, aquilo que ampliaria as compreensdes sobre ndés mesmos € sobre

aquilo que poderiamos experienciar juntos, as linguagens humanas.
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4 (RE)CONHECENDO LINGUAGENS
PRATICADAS NAS BRINCADEIRAS

Para organizar as informacdes construidas na pesquisa no cotidiano escolar
& ¢ pesq Quadro 4: Datas, turmas e encontros 1, 2, 3,4, 5,7 ¢ 10

com as criangas, optei por apresentar, nesta primeira parte das analises, 0 processo Nota de
campo
de reconhecer linguagens presentes nos didlogos entre nds, a0 mesmo tempo em que 11 /09})17 1 Turma da Onca
(GII)
Turma das Borboletas
(GIIN)
Turma do Tucano Fala e
turmas. (GI11I) danca
14/09/17 Turma do Sapo (GI) Mausica e
Assim sendo, para esta parte de andlises, selecionei os Encontros 1, 2, 3, 4, gesto

. . . .. 18/09/17 Turma do Tucano
5, 7 e 10. Ainda que ndo descritos neste texto na ordem cronologica em que (GIIN) Fala

18/10/17 Turma do Sapo (GI) Gesto,
desenho,

de didlogos com elas em (re)conhecer linguagens, assim destacadas: fala, gesto, eilcrita e
anca

Encontro Turma Linguagens

Gesto e fala

tentava (re)conhecer os modos como as criangas usam e recriam tais linguagens na 12/09/17 ) Fala ¢ gesto

escola, num processo de aproximacao e construgao inicial de didlogo com diferentes

ocorreram, apresento por meio deles o processo inicial de aproximagao e constru¢ao

desenho, escrita, danca e musica, conforme apresento no Quadro 4, ao lado. Foi 31/10/17 Turma do Peixe (GII)

e Turma das o
possivel compreender, nas distintas e as vezes concomitantes linguagens, que as Borboletas (GIII) musica

Fonte: A autora

Fala e

criangas significam suas experiéncias e constroem conhecimentos sobre o mundo
nas relagdes estabelecidas em suas vidas.
Na nota de campo de 11 de setembro de 2017, elegi um momento que

ocorreu ao longo desse dia, no solarium da escola com as criangas e educadores da




Turma da Onga (GIII), identificado aqui como Encontro 1, descrito no quadro lateral. Foi
um encontro breve e forte o suficiente para compreender que gestos possuiram
intencionalidades e produziram sentidos; nessa circunstancia, foi o sentimento de carinho e
acolhimento através do gesto de abragar das criangas a partir da fala de Nara. E, por essa
razdo, elegi esse momento como o Encontro 1, tendo em vista os objetivos da presente
investigacao.

Esse encontro aconteceu quando Nara, diretora da EMEI, conduziu-me pelos
espagos da escola para me apresentar aos adultos e as criangas, até o momento em que
chegamos ao solarium, onde as criangas e professoras da Turma da Onga (GIII) brincavam
com pneus. Nara me apresentou as criangas como alguém que estaria com elas na escola,
explicando e validando a minha presenga no local. Notei que, apds Nara me apresentar como
pesquisadora para os presentes, uma das criangas a abragou. Percebi que havia naquele gesto
da crianca um sentimento afetuoso por Nara. Depois, outra crianga veio até¢ a mim e também
me abragou. Havia nesse mesmo gesto, de abrago, um outro sentido sendo produzido; entendi
que a acdo da crianca em me abracar produziu em mim o sentimento de acolhimento, mesmo
sendo uma desconhecida naquele momento. Tentando responder a gentileza dessa crianga,
utilizei o gesto de abraga-la também, balangando o seu corpo, o que desencadeou o interesse
das demais pelo mesmo gesto.

Na relacdo entre a crianga e Nara e entre a crianga e eu, o didlogo aconteceu por

meio da fala, quando Nara conta as criangas sobre a minha participagdo na escola, mas
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NOTA DE CAMPO - 11 de setembro de 2017
Encontro 1 - Turma da Onga (GIII)

Solarium da sala de aula - 14 h as 14h5

[...] Uma das situacoes de apresentacio, estdvamos
no solarium, onde criancas brincavam com pneus
na companhia de seus professores. Nara me
apresenta ao grupo como pesquisadora e que nessa
funcio acompanharia alguns momentos com a
turma. Uma das criancas se aproxima de Nara e a
abraca. A mesma crianca olhou para mim e meu
deu os bracos, me ofertando também um abraco.
Eu a abracei. Outras criancas também vieram me
abracar. Comecei a abraci-las e a balancar
suavemente seus corpos. Rapidamente uma fila de
criancas estava em minha frente para o abraco-
balanco. Apenas uma das criancas nio veio para a
fila, apesar de acompanhar com olhar todo esse
movimento. Ao me despedir, esta crianca, ficou me
olhando fixamente. Entendi que queria dialogar
comigo, convidei-a com as maios. Ela veio
rapidamente e eu a abracei-balancei. Por fim,
ganhei abracos e sorrisos [...].



especialmente por meio do corpo e do afeto, quando as criancas se expressam diante a fala da diretora.

Nessa pesquisa, parti da perspectiva de Bakhtin (2009) quando afirma que:

O diédlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, ¢ claro sendo uma das formas,
¢ verdade que das mais importantes, da interagcdo verbal. Mas pode-se compreender
a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunica¢io voz
alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagdo verbal, de qualquer
tipo que seja (BAKHTIN, 2009, p. 127).

Entendi com Bakhtin (2009) que os processos de intera¢des verbais constituem a lingua, que
¢ essencialmente social, isto é, a palavra nasce a partir do consenso entre os individuos em didlogo.
Logo, ¢ através das interacdes socialmente estabelecidas que o verbal esta acompanhado de recursos
extraverbais. Entdo, com base nessas reflexdes, didlogo ¢ compreendido, neste estudo, como um
processo que inclui o verbal e o extraverbal, envolvendo o corpo e suas manifestacdes, relacionadas
as experiéncias € as culturas.

O Encontro 1 com as criancas da Turma da Onga (GIII) despertou-me a atengdo de que os
gestos e as conversas imbuidos de afeto e ludicidade, expressos com abragos que também era balanco,
compondo brincadeira; foram possibilidades de didlogos com as criangas. Ao mesmo tempo, notei
também que, ainda que boa parte do grupo estivesse interessada em interagir imediatamente comigo,
de abracar-abalangar, uma das criangas ndo estava tdo disponivel como as demais para estabelecer
esse contato. Para que isso acontecesse, foi preciso um tempo diferente e um convite pessoal para que
ela se aproximasse de mim. Os gestos sdo construcdes historico-sociais dos sujeitos e podem possuir

sentidos distintos a partir das relacdes estabelecidas nas culturas. Assim, as agdes que envolveram o
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tempo e os gestos, relacionados ao contato fisico, sdo aspectos importantes da relagdo com as
criangas.

De acordo com Smolka e Nogueira (2011), tanto a teoria de Bakhtin quanto a de Vigotski
sinalizam que sujeito e linguagem se desenvolvem ao longo da historia, na relagdo com valores
sociais, culturais e ideoldgicos; sdo construcdes objetivas e subjetivas ao mesmo tempo. Assim sendo,

A relacdo entre verbal e extraverbal, entre o interior e exterior, tal como defende
Bakhtin (1976 e 1995), e entre pensamento ¢ linguagem, tal como defende Vigotski

(1934), permite a hipdtese de que o corpo tem sempre necessariamente lugar na
formacao da linguagem (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 13).

Essas autoras destacam que, para esses dois tedricos, ndo bastaria nascer o corpo biologico
para a existéncia do homem; € preciso fazer historia e cultura. Para tanto, a linguagem ocupa o fio
constitutivo desse processo, a0 mesmo tempo em que as emogdes atravessam corpo, cognicao e
linguagem. “[...] as emogdes ndo se formam fora do psiquismo, em um recanto distante do corpo
biolodgico. A parte emotivo-afetiva coloca corpo e mente em inter-relagdo, uma vez que ambos sao
constituidos por processos mediados por signos; especificamente, sdo constituidos pela palavra”

(SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 14). Entdo, corpo e mente estdo conectados.

A visdo que temos do nosso corpo, as formas como sentimos esse corpo vem da
relagdo com o outro. Este ¢ quem enforma meu corpo em categorias cognitivas,
gticas e estéticas. As reacdes emotivo-volitivas podem ser vivenciadas nessa relagao.
Ou seja, a tristeza, a alegria, as paixdes sdo sempre orientadas, nascem em razdo do
conjunto de valores dado pelo outro (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 16).
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Para Buss-Simdo (2009), o corpo pode ser entendido como uma dimensdo corporal,
ampliando o significado do corpo biologico. Segundo a autora, dimensdo corporal ¢ um termo que
envolve tanto os aspectos que compdem os sujeitos biologicamente, quanto aqueles que sdo culturais,
constituidos ao longo da historia. Com isso, evidencia-se a concepgao da dimensao corporal também

como linguagem:

Em tal concepgdo, o corpo ¢ entendido em sua dimensdao do gesto enquanto
linguagem que expressa e comunica ao outro, que estimula as relagdes e interacdes
da crianga com o outro, com a natureza ¢ consigo mesma. Inclui a dimensdo da
comunicacao, da linguagem corporal, por meio da qual a crianga se comunica, fala
(BUSS-SIMAO, 2009, p. 132).

Reitero que a minha preparacdo anterior — amparada em minha pratica profissional com
criangas e nas experiéncias estéticas formativas de que participei, descritas no inicio deste trabalho,
relacionadas especialmente com as oficinas de danga e o teatro — motivou-me a observar corpos
infantis, a encontrar-me com as criancas € com elas dialogar nas diferentes formas em que se
manifestassem. Para os encontros com as criancas na EMEI, estava disponivel para dar continuidade
ou mesmo criar relagdes que emergissem entre nos.

Em continuagdo as analises dos encontros com as criangas, extrai da nota de campo de 12 de
setembro de 2017 um recorte que nomeei de Encontro 2, apresentado no quadro a seguir. Esse

encontro ocorreu com as criangas e a educadora da Turma das Borboletas (GIII) no atelié da escola,
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momento em que uma das criangas me
convidou para brincar. Nesse encontro, a fala

e o gesto delas, auxiliados por objetos,
destacaram-se num processo de construcao de
dialogo na brincadeira.

Ao notar a correria e a felicidade das
criangas, vestidas de calcinhas e cuecas, fiquei
curiosa para saber o que fariam. Depois
descobri, com a educadora que acompanhava
o grupo naquela situacdo, que aconteceria um
banho de mangueira, mas que ndo aconteceu
de fato naquele dia. As criangas brincaram
com objetos (panelas, talheres plasticos e
bonecas) disponibilizados pela educadora
num cantinho, no chdo do atelié da escola.

Num primeiro momento, sentada
com as criangas no chao, observei os didlogos
delas entre si. Percebi que falavam sobre os
personagens que gostariam de representar, ao

mesmo tempo em que observei que existia

NOTA DE CAMPO - 12 de setembro de 2017

Encontro 2 - Turma das Borboletas (GIII)

Atelié - 13h30 as 14h30

[...] Apos a conversa com a cozinheira, voltei para as cadeiras para observar o movimento da escola. Notei que
algumas criancas que dormiam foram acordadas para comer frutas. Olhinhos inchados e passos pesados de
sono permeavam as expressdes nas mesas do refeitério. Um desses grupos, a turma da turma da Borboleta, saiu
correndo das mesas de calcinha e cueca. Fiquei curiosa com a correria e a felicidade expressa nos seus corpos.
Perguntei a educadora que os acompanhava sobre por que estavam vestidos daquele modo. Ela me disse:
___Vio tomar banho de mangueira.

Nio hesitei e perguntei se poderia acompanhé-los [...]. Apds um tempo, a educadora avisa que o banho de
mangueira nio se realizaria, mas brincariam com brinquedos. Notei que brincaram com panelas, talheres
plasticos e bonecas. Pareceu-me que brincaram como se estivessem numa cozinha preparando alimentos.
Observando as criancas, sentada no chio ao lado delas, uma se apresentou a mim:

___Sou Pedrinho, do Sitio do pica-pau amarelo®.

Depois, outras falaram o nome dos seus personagens do “Sitio do Pica-Pau amarelo”. Mas era “Pedrinho” quem
escalava os personagens e suas acoes. Conforme as escolhas de Pedrinho, eu seria a “Dona Benta” [...].
Brincamos por volta de 20 minutos, de fazer comida, de procurar a Cuca e o Saci pela floresta.

O meu envolvimento na brincadeira chamou atencdo das demais criancas, logo todos estavam & minha volta
brincando.

Depois de um tempo, iniciaram outras propostas para brincar, algo que aconteceu sutilmente; foram
escolhendo outras parcerias e brincadeiras [...]. Pude ouvir a fala de uma crianca para outra, enquanto
brincavam:

___Adulto ndo brinca porque é grande [...]

28 Personagem da série literaria “Sitio do Pica-pau amarelo”, escrita e publicada por Monteiro Lobato entre 1920-1947,
em 23 volumes, posteriormente adaptada para a televisao. O cenario principal ¢ um sitio, com o nome da série, onde
mora Dona Benta, que vive em companhia de sua neta Narizinho e a Tia Nastacia. Pedrinho e Narizinho sdo primos,
ela que tem como amiga inseparavel uma boneca de pano velho chamada Emilia, feita por Tia Nastacia. Esses e outros
personagens, como a Cuca e o Saci mencionados acima, compdem o enredo das aventuras e descobertas dessas
personagens ao longo da obra do autor.
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uma comunica¢do ndo verbal quando se olhavam e gesticulavam trocando informagdes e os objetos
disponibilizados. Houve naquela ocasido entre as criancas didlogo manifestado por palavras, gestos
e as vezes agdes com auxilio de objetos. A comunicagao desses elementos na conversa expressou
agoes e interesses sobre a vida cotidiana doméstica, como o funcionamento de uma cozinha; ao
mesmo tempo, misturavam com o faz de conta envolvendo personagens do Sitio do Pica-Pau
Amarelo. Nesse encontro, despertou a minha atencdo para considerar que a brincadeira ¢ uma
atividade importante no funcionamento das linguagens para as criangas.

Para entender melhor essa dindmica entre o verbal e a acdo das criangas, Vigotski (2005,
2007) afirma que a linguagem, isto ¢, a fala da crianca articulada, os gestos e olhares sdo considerados
expressoes de comunicagdo humana, igualmente importantes para o desenvolvimento, compondo
uma mesma fungdo psicologica complexa. A fala ndo s6 acompanha a acdo, isto €, os gestos, mas
também auxilia na comunicacdo ou na execugdo de uma intengdo. Logo, € possivel considerar gestos
como agdes expressivas diversas que precedem e acompanham a fala durante o processo de

desenvolvimento.

As criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua fala e acao
fazem parte de uma mesma fungdo psicologica complexa, dirigida para a solucdo do
problema em questdo [...] as criangas resolvem suas tarefas prdticas com a ajuda
da fala, assim como dos olhos e das maos (VIGOTSKI, 2007, p. 13).

Num segundo momento do Encontro 2 com as criangas da Turma das Borboletas (GIII), a

minha condi¢do de observadora mudou quando uma das criangas disse ser o Pedrinho do Sitio do
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Pica-Pau Amarelo. Assumindo o personagem da obra literaria, apresentou-se para mim, assim como
as demais criangas em seus personagens, nomeados por Pedrinho, que depois me nomeou como Dona
Benta, uma outra personagem da obra de Monteiro Lobato. Esse convite de Pedrinho para fazer parte
da brincadeira envolvia assumir a personagem de Dona Benta, ¢ envolvia igualmente a imaginacao
de que estavamos fazendo comida e procuravamos a Cuca e o Saci pela floresta. Esses dois
personagens do folclore brasileiro que aparecem na obra de Monteiro Lobato nao foram interpretados
por nenhuma das criangas, mas, durante a brincadeira, imagindvamos a presenca deles. E ao mesmo
tempo imaginavamos que estavamos na floresta onde vivem a Cuca e o Saci.

Assim sendo, com o apoio de Vigotski (2007), busquei a seguinte defini¢ao:

A imaginag¢do € um processo psicologico novo para a crianga; representa uma forma
especificamente humana de atividade consciente, ndo esta presente na consciéncia
de criangas muito pequenas e esta totalmente ausente em animais. Como todas as
fungdes da consciéncia, ela surge originalmente da agdo. O velho adagio de que o
brincar da crianga é imaginagdo em agdo deve ser invertido; podemos dizer que a
imaginagdo, nos adolescentes e nas criangas idade pré-escolar, ¢ o brinquedo sem
acao (VIGOTSKI, 2007, p. 109).

Entendi com esse autor que a brincadeira envolve imaginagdo, sendo um processo
psicoldgico novo que envolve o cognitivo, € emerge da acdo e de experiéncias anteriores. Assim
sendo, a brincadeira para a crianga, especialmente o faz de conta, ¢ uma atividade cultural muito
importante para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem. No Encontro 2, com as criancas

da Turma das Borboletas (GIII), que possuiam por volta de trés anos, notei que, assumindo
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personagens de obras literdrias e exercendo acdes relacionadas com eles, demonstraram em seus
gestos e em suas falas o quanto conheciam e se interessavam pela obra literaria do Sitio do Pica-Pau
Amarelo. Sabiam sobre os papéis e as caracteristicas de cada um dos personagens que interpretavam
na brincadeira. Notei que exploraram falas relacionadas aos personagens ao mesmo tempo em que
utilizavam gestos que envolviam a¢des como cozinhar e aventurar-se cagcando os personagens da
Cuca ¢ do Saci, manifestando compreensdes e reinvengdes particulares da historia. Para essas
criancas, a fala, a imaginagdo, o pensamento e suas agdes compuseram didlogo na atividade da
brincadeira.

Destaco que somente observar as criangas nas suas movimentagdes na escola ndo foi
suficiente para (re)conhecer suas linguagens; s6 compreendi o funcionamento de suas linguagens no
Encontro 2, quando dialoguei com elas. Porém, conversar significou me envolver com agdes e falas,
concentradas nesse encontro na atividade da brincadeira. A medida que aprofundava meu
envolvimento, interpretando Tia Nasticia, as criangas ficavam ainda mais atentas, olhando-me,
oferecendo objetos e conversando comigo. Foi quando ouvi delas, pela primeira vez, a seguinte
afirmagdo: adulto ndo brinca! Compreendi, nesse momento, que estavam intrigadas com a minha
participagdo durante toda a atividade. A fala da crianga sobre adulto ser grande e ndo brincar levou-
me a refletir que, provavelmente, para as criangas tal condicao justificaria nao brincar. No entanto,
foi a brincadeira que consistiu numa atividade fundamental de aproximacao nesse encontro.

A mesma afirmagao (Adulto nao brinca!) foi registrada na nota de campo de 12 de setembro

de 2017, com as criangas da Turma do Tucano (GIII), nomeado de Encontro 3, duas horas depois
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NOTA DE CAMPO - 12 de setembro de 2017
Encontro 3 - Turma do Tucano (GIII)

Arena - 16h30 as 17h

[...] Dirigi-me para a arena ao ver que havia criancas
brincando por la. Pedi a educadora que estava
proxima a elas para me aproximar das criancas.
Sentei perto delas e fiquei aguardando se
aproximarem de mim. Rapidamente uma crianca
perguntou meu nome e Mostrou uma girafa que
segurava em suas maos. Depois, outras criancas
trouxeram brinquedos para me mostrar [...]. Apos
um tempo conversando sobre os nomes dos
brinquedos das criancas, por volta de uns cinco
minutos, iniciou-se uma apresentacdio de danca,
ideia de uma das meninas. Aplaudiamos ao final de
cada apresentacio. A crianca que iniciou a proposta
convidou-me para dancar. Ao aceitar o convite, as
criancas reagiram surpresas, depois de um tempo
dancando, escutei o sussurro de uma delas:
___Adulto nao brinca!

Um dos meninos convidou uma colega para
dancar, pegou em suas maos e a conduziu, segurou-
a no colo, girou seu corpo, ergueu-a para cima. A
mae do menino, que chegava para busci-lo, pode
ver um pouco da cena e disse:

___Sou professora de danca e nunca o vi desse modo! [...]



que me encontrei as criangas da Turma das Borboletas (GIII), no Encontro 2 anteriormente descrito.
O Encontro 3 aconteceu no final de tarde, na arena da escola, com duragdo de trinta minutos, enquanto
as familias buscavam suas criangas. Compreendi que as diversas formas de expressao das criangas
relacionavam-se as suas experiéncias socioculturais; as vezes, tais experiéncias sao reproduzidas na
atividade da brincadeira, ¢ para dialogar com elas foi preciso brincar aceitando os convites que
faziam. Nos didlogos com as criangas, brincar envolveu fala e danca; que possibilitaram um
envolvimento do adulto na brincadeira.

Sentei-me num banco da arena, proxima das criangas, para observar a saida delas da escola,
enquanto seus familiares buscavam-nas. Aguardei um momento para conversar. Esse momento surgiu
quando uma delas se aproximou de mim e me mostrou o brinquedo que segurava em suas maos, era
uma girafa. Depois, uma das criangas iniciou uma apresentacdo de danca na frente do grupo que
esperava a chegada dos familiares, desencadeando novas apresentacdes das demais € minha também.

Notei que o convite de uma das criangas para dangar com ela produziu reagdes diversas entre
as demais. As criangas ficaram surpresas com a minha participagdo naquela situagdo. Depois, entendi
melhor as manifestacdes das criangas, quando ouvi uma delas dizer baixinho que adulto ndo brinca.
Compreendi que, para as criangas, dancar, naquela situacao, também significava brincar; novamente
0 corpo se apresentava na agdo. Conversar para as criangas envolve o corpo, seja na danga, seja no
abraco, seja numa interpretagdo de personagem, tal como ocorreu no Encontro 1 e 2, respectivamente.

Nesse processo, notei que todos nds estavamos interessados em contemplar as formas de expressao
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que cada um apresentava na brincadeira. Os olhares e corpos se cruzavam na danga, € uma
comunicagdo se estabeleceu no movimento e na brincadeira compartilhada.

Nessa situacao de danga, pude ndo sé observar, mas vivenciar interpretagdes e reinvengoes
socioculturais delas, compreender a origem de significados produzidos pelas criangas ao vivenciarem
a danga como brincadeira. Confirmei a importancia de tal significado quando a mae de uma das
criangas chegou para buscé-la e, impressionada, comentou que nunca havia visto o filho dangando
daquele modo.

No Encontro 3, as criangas revelaram em suas agdes que a brincadeira e a arte sao similares,
e a origem dessa conexao se situa em suas experiéncias socioculturais. Dancar nesse encontro foi
brincar. O estudo de Queiroz (2013), que compde o levantamento bibliografico desta investigagao,
evidencia a danga como uma possibilidade de linguagem, de comunica¢do humana, de sentimentos,
de sensagdes e experiéncias. Pontua-se que a experimentagdo de repertdrios corporais e ludicos
culmina na constitui¢ao de significados de mundo.

Para Vigotski (2004), a arte ¢ para ser sentida e vivida a partir de um contato real com as
acdes artisticas. A produgdo de sentidos e de sentimentos ¢ Unica e particular, ¢ algo que ndo deve ser
controlado pelo professor. Cada estudante produz um sentido a partir do que leu, viu e se sensibilizara
com a arte; esse ¢ o sentido da educacao estética.

No Encontro 3, enquanto as criangas dangavam e brincavam, expressavam as suas
significacdes sobre a danca, constituidas nas suas experiéncias socioculturais. Foi na brincadeira que

puderam constituir sentidos singulares sobre a danga. E como afirma Vigotski (2004, p. 338), “[...]
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do ponto de vista psicoldgico a arte constitui um mecanismo bioldgico permanente e necessario de
superacao de excitagdes ndo realizadas na vida e ¢ um acompanhante absolutamente inevitavel da
existéncia humana nessa ou naquela forma” (VIGOTSKI, 2004, p. 338).

Considerando esses apontamentos do autor, ¢ possivel dizer que a arte e a brincadeira da
crianga estdo conectadas, tais como as criangas dessa pesquisa também evidenciaram. Entendi
também nesse Encontro 3 que a brincadeira da crian¢a ndo expressa a realidade vivida totalmente,
porém “um produto sumamente complexo da elaboragdo dos elementos da realidade, de
incorporagdo a essa realidade de uma série de elementos inteiramente estranhos a ela” (VIGOTSKI,
2004, p. 329).

Compreendo que, ao observar todo esse cendrio, a brincadeira e a danga foram agdes
similares, constituidas a partir de diferentes experiéncias socioculturais das criancas e dos interesses
pelos usos e (re)criagdes daquilo que a cultura oferece. Nos encontros 1, 2 e 3, notei que a
brincadeira foi uma atividade importante de aproximacao, constru¢do de didlogo e pratica de
linguagens das criangas no cotidiano escolar.

Uma outra situagdo equivalente a essas trés anteriormente relatadas foi registrada na nota
de campo de 18 de setembro de 2017, apresentado como Encontro 5, quando as criangas da Turma

do Tucano (GIII) me convidaram para estar com elas em sua sala de aula no momento em que
caminhava pelo refeitorio da escola, didlogo desenvolvido especialmente através de fala. Nessa

situagdo, tive a oportunidade de retomar e aprofundar os didlogos, anteriormente suscitados nos
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NOTA DE CAMPO - 18 de setembro de 2017
Encontro 5 - Turma do Tucano (GIII)

Refeitorio -13h30 as 14h45m

[...] Ao passar pelo refeitério ouco as criancas da
Turma do Tucano:

___ Paula vem hoje para nossa sala!

Sentei-me na mesa do lanche, o assunto entre eles
era - adulto ndo brinca. Ouvi parte da conversa e
perguntei:

___Ha algum adulto que brinca com vocés? A primeira
resposta imediata foi:

__Nao.

Depois de um tempo, transcorridos por volta de
uns dois minutos, uma das criancas disse:

_ Vocé.

Depois, outras criancas comecaram a falar de seus
pais e demais familiares, como adultos que
brincavam. [...]



Encontros 2 com a Turma das Borboletas (GIII) e no Encontro 3 com a Turma do Tucano (GIII),
sobre o tema adulto ndo brinca porque é grande, nas palavras das criancas dessas turmas.

Ao sentar-me no banco do refeitério, onde lanchavam, havia uma conversa em
desenvolvimento entre parte das criancas da Turma do Tucano sobre adulto ndo brincar; aproveitei
para compreender melhor sobre o que pensavam do assunto e questionei-lhes se algum adulto ja havia
brincado com eles. A resposta imediata e unanime foi que ndo. Ap6és um tempo, enquanto finalizavam
seus lanches, uma das criangas respondeu que eu brincava. Assim, entendi o interesse das criangas
por minha presenc¢a na sala de aula junto com elas. Sendo eu um adulto que brincava com elas,
queriam estar proximas de mim.

A minha indicagdo como adulta que brincava por uma das criangas pode ampliar o campo
de relagdes estabelecidas entre as demais criancas, sentadas a mesa do refeitorio. Algumas delas
indicaram outros adultos, seus familiares, que também brincavam com elas. Nessa conversa, nao
mencionaram os adultos da escola, ainda que eu tenha presenciado situagdes em que profissionais da
escola brincaram com as criancas. Ao mesmo tempo, pude compreender o significado da presenga da
pesquisadora na escola para as criangas, era alguém que brincava.

Para colaborar com os pensamentos das criancas e analise do Encontro 5, Brougere (2008)
explica que a brincadeira humana supde um contexto social e cultural, que, para ele, ndo ¢ natural
nem inato. Considera a brincadeira como um processo de interagdes interindividuais, logo como
processo de cultura. “A brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar”

(BROUGERE, 2008, p. 98). Assim, conforme descrito pelas criangas nesse encontro, elas aprendem
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a brincar e esperam que o adulto brinquem com elas, gostam e se interessam por essa relagdo nessa
atividade sociocultural.

Para Vigotski (2007), a brincadeira ¢ uma experiéncia histérico-cultural significativa que
reine varias fungdes psicologicas superiores (cogni¢do, memoria, linguagem, afeto, atengdo,
imaginacdo e pensamento) e possibilita o aprender. Entretanto, ¢ compreendida, por muitos, apenas
como lazer, passatempo e desocupacio e, por isso, talvez, seja considerada como uma atividade que

nao faz parte das agdes do adulto.

[...] € popular a concepcdo de brincadeira como desocupagdo, como passatempo a
que so6 se deve dedicar uma hora. Por isso ndo se costuma ver na brincadeira nenhum
valor e, no melhor dos casos, considera-se que ela é a tinica fraqueza da fase infantil,
que ajuda a crianga a experimentar o 6cio durante certo tempo. Entretanto, ha muito
tempo se descobriu que a brincadeira nao € algo fortuito, pois surge invariavelmente
em todas as fases da vida cultural dos povos mais diferentes e constitui uma
peculiaridade natural e insuperavel da natureza humana (VIGOTSKI, 2004, p. 119).

O Encontro 5 ndo retrata uma situa¢do de brincadeira, mas as criangas dialogam sobre a
participagdo do adulto nessa atividade, o que demostra posicionamento, producdo de significados
pelas criancas acerca de suas vivéncias. E também demonstra que a linguagem verbal e
principalmente os didlogos sdo fundamentais ao desenvolvimento infantil. De acordo com Bakhtin
(2009, p. 127), “a interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”; essencialmente

social. O teorico assinala que:
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Sabemos que cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se
entrecruzam e lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria. A palavra revela-
se, no momento de sua expressdo, como o produto da interagdo viva das forcas
sociais. E assim que o psiquismo e a ideologia se impregnam mutuamente no
processo Unico e objetivo das relagdes sociais (BAKHTIN, 2009, p. 67).

Para entender melhor a relagdo estabelecida entre a teoria de Bakhtin (2009) e o Encontro 5,
Kramer (2007) colabora ao afirmar que, quando se fala ou escuta num processo interacional, ndo sao
pronunciadas apenas palavras, mas conteudos permeados de ideias e vivéncias, isto €, o contetdo
vivencial. De acordo a autora, a linguagem para Bakhtin ndo ¢ uma simples troca de palavras
ingénuas, mas implica um movimento dialético, que inclui réplicas e tréplicas e assim por diante.
Esse movimento produzido no didlogo, por um lado, afirma pontos de vista; por outro, deixa em
aberto outros tanto pontos. Assim, “[...] tal ambivaléncia dialética — polifonica, plural, multipla — se
contrapde a cultura oficial” (KRAMER, 2007, p. 75). Logo, nas interacdes dialogicas convive tudo
aquilo que aparentemente ¢ incompativel.

Assim, no Encontro 5 confirmou-se que a brincadeira mostrou-se como um caminho para
estar com as criancas e com elas dialogar. A brincadeira foi uma descoberta e inspiracdo nesta
pesquisa como uma atividade valiosa de aproximagao, constru¢do de didlogos com as criangas e
constru¢do de novos significados.

Para entender melhor essa confirmagdo da brincadeira como caminho para o didlogo com as
criangas na escola, elegi da nota de campo de 31 de outubro de 2017 o Encontro 10, apresentado no
quadro a seguir. Nesse dia, estive na escola no periodo da manha para acompanhar a Turma do Peixe

(GII), juntamente com professora Eliana. Na organizacdo da escola, as turmas que possuem o turno
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integral, como ¢ caso da Turma do Peixe (GII), a professora
regente, no caso Eliana, acompanhava as criangas no turno da
manha, e no periodo da tarde as educadoras Emiliana e Renata
eram as responsaveis pelo turno.

Os primeiros momentos descritos no Encontro 10 com
Loane (2 anos e 11 meses) da Turma do Peixe (GII) e outras
criancas da Turma das Borboletas (GIII) aconteceram no
refeitorio, momento em que pude compreender mais uma vez
que o convivio cotidiano com as criancas da EMEI foi
possibilitando que me constituisse como alguém que brincava
com elas, participava e colaborava com as brincadeiras das
criangas ao longo do tempo. A fala das criangas no Encontro 10
explicitou o interesse delas por mim como alguém que brincava
e sinalizou que a musica ¢ atividade de pratica de linguagem
em que se constroem didlogos e brincadeiras.

Em outras palavras, nos Encontros 2 e 3 realizados com
a Turma das Borboletas (GIII) e com a Turma do Tucano (GIII),
respectivamente, afirmaram em nossos didlogos que adulto nao
brinca. J4 no Encontro 5, com a Turma do Tucano, questionaram

a condicdo do adulto na brincadeira, perguntando ‘“adulto

NOTA DE CAMPO - 31 de outubro de 2017

Encontro 10 - Turma do Peixe (GII) e Turma das Borboletas (GIII)

Refeitorio -07h30 as O8h e Sala de aula - 08h as 08h30

Ao chegar a escola percebo que a Turma do Peixe e as demais estavam no refeitorio,
tomando café da manha. Sigo até a Turma do Peixe, sento-me perto de Loane, que diz:
___ Brinca hoje na nossa sala?

Feliz com o convite, respondi que brincaria.

Enquanto colaborava com as educadoras para servir o lanche, ouco as criancas da Turma
das Borboletas me chamarem. Estavam sentadas na mesa ao lado da Turma do Peixe. Ao
me dirigir até eles, dizem:

___ Fica com a gente hoje?

Entdo, perguntei:

___Por que querem a minha presenca?

Disseram:

___Vocé brinca.

Sorri para eles e disse que hoje ja tinha combinado de estar com a Turma do Peixe [...].
Depois, seguimos para a sala de aula da Turma do Peixe. [...] Eliana inicia uma roda com
as criancas cantando cantigas de roda. Nicolly fica muito animada, a professora percebe e
lhe pede para conduzir as cantigas. Dentre as musicas cantadas por Nicolly, notei que as
demais criancas demostraram preferéncia pela: “Lulapirula, lulapirula” %,
Solicitavam para canta-la outras vezes utilizando diferentes timbres de vozes, diziam:
__ Com a voz da mamde;

___ Com a voz do papai;

~ Com a voz do Vowe

___ Com a voz de bebé [...].

% Lulapirula, lulapirula
Maio na cabega
Mao na cintura
Mao na orelha RA RA RA
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brinca?”. Nessa ocasido de duvida, levantaram situagdes de suas vidas em que adultos brincaram,
como com seus familiares. No Encontro 10 com a Turma do Peixe (GII) e com a Turma do Tucano
(GIII), sinalizaram para significacdo de que adultos brincam, quando me convidaram para estar com
eles, por ser alguém que brincou. Todos esses encontros evidenciam o quanto a linguagem ¢ viva e
seus significados se modificam na e através das relagdes sociais (BAKHTIN, 2009), interconectados
ao desenvolvimento humano, em que “o pensamento nasce através de palavras”, acompanhado de
acoes (VIGOTSKI, 2005, p. 190).

Compreendi, a partir especialmente dos Encontros 2, 3, 5 e 10, que o significado da
participagdo do adulto na brincadeira se deu a partir de experiéncias socioculturais no cotidiano
escolar; algo que pode ser (re)velado a partir didlogo entre elas, e depois comigo. A palavra de fato ¢
viva e em constante evolucao, tal como Bakhtin (2009) e Vigotski (2005) postulam. Isso quer dizer
que os sentidos e significados produzidos no cotidiano escolar podem ser ressignificados na medida
em que tenha espago para o didlogo sobre o contetdo que afeta, incomoda ou gera divida. Entendi a
necessidade do espago e do tempo para a expressdao do pensamento, linguagem e linguagens; para
suas expressoes através dos gestos, da musica e da danca; para a escuta e evolugdo das significagdes.

Assim sendo, Bakhtin (2009) afirma:

Na realidade, ndo sdo as palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um conteudo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
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reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a
vida (BAKHTIN, 2009, p. 98-99).

Tornaram-se corriqueiro, em minhas andancas pela escola, varios convites de criangas para
brincar, como descrito nos Encontros 3, 5 e 10. As criangas demostraram que a melhor forma para
interagir ¢ o brincar. Por isso que, ao tomar como base as ideias das criancas apresentadas nos
didlogos com elas, as suas mensagens relacionadas aos adultos que brincam e daqueles que ndo
brincam na escola, entendo que a relacdo das professoras e das educadoras com as criangas pode
seguir as pistas oferecidas pelas criangas. Ou seja, brincar ¢ uma forma de estar junto, de dialogar
através de conversas € nas artes.

Nos momentos seguintes no Encontro 10, ja na sala de aula, com as criancas da Turma do
Peixe (GII), confirmei com Nicolly (3 anos e 7 meses) e seus colegas que a musica ¢ atividade de
pratica de linguagem e com ela e a partir dela ha constru¢ao de didlogos e de brincadeiras. Situacdes
em que a musica foi um meio de construgao de didlogo eram corriqueiras no cotidiano da Turma do
Peixe (GII), momentos em que a professora e as educadoras convidavam as criangas para cantarem
musicas de roda.

No Encontro 10, ao chegar a sala de aula, acompanhei uma situagdo em que Nicolly
evidenciou seu interesse por musicas. Notei ainda a sensibilidade da professora em possibilitar a ela
e as demais criancas escolherem o repertorio, conforme suas preferéncias, o que permitiu a
constituicdo de brincadeiras através da musica. Com a musica “Lulapirula, Lulapirula”, as criangas
puderam interpretar as vozes de pessoas conhecidas, expressando gestos que os representavam como

uma mamae, um papai, um vovo e um bebé. A partir dessa situacdo, fica claro que as criancas se
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interessavam por musicas, indicavam que a musica podia ser também uma brincadeira divertida, de
representacdo de papéis sociais.

Para entender melhor o que aconteceu nesse encontro, identifiquei na tese de Correa (2013)
a compreensao da musica como sendo o proprio brincar para as criangas. Elas brincam musicalmente,
brincam de fazer sons e exploram os sons enquanto cantam, gesticulam e dancam. O estudo Queiroz
(2013) assinala que a musica ¢ a danca sdo compreendidas como linguagens para comunicagdo de
sentimentos, sensacdes e vivéncias das criancas. Para Correa (2013) e Queiroz (2013), a musica e a
danca sdo linguagens aprendidas no coletivo e na cultura de cada um, expressam compreensdes de
mundo, sendo também meio de producao de culturas.

A partir dessas reflexdes teoricas e dos didlogos construidos com as criangas através da
brincadeira, entendo que o brincar deveria ser de grande interesse dos professores, ¢ atividade de
préatica de linguagem, de significagdao do mundo, € vida e ¢ arte. A crianga fala e gesticula a0 mesmo
tempo na brincadeira. Ha nesse processo dindmico uma expressao ideoldgica da vida dela; deveria
ser de interesse do professor porque hé criacdo, ha construcdes sobre os sentidos e significados da
vida humana, e ¢ o meio sobre o qual a crianga se interessa em estar com outras e também com 0s

adultos. Nesse sentido, Richter e Barbosa (2010) afirmam:

As primeiras nogdes sobre o mundo se constituem no encontro e nas interagdes com
adultos e outras criangas, marcados pelas relacdes de emogdo e afeto e pelas
oportunidades que as praticas culturais e as linguagens simbdlicas daquela sociedade
sugerem. Nessa perspectiva, o viver ndo pode ser previamente determinado, pois a
crianga ndo sente e ndo pensa como os adultos. Todas tém que aprender a falar, a
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cantar, a desenhar, a modelar, a dramatizar, a dangar, ou seja, t€ém que aprender a
narrar o vivido e o que pode ser vivido para situar-se na convivéncia coletiva
(RICHTER; BARBOSA, 2010, p. 92).

Assim, a brincadeira funciona como um didlogo construido dialeticamente, ela retine os
gestos, as falas, as emogdes, os afetos e a arte. Os seres humanos, desde o nascimento, estdo imersos
nas distintas praticas de linguagens, aprendem a expressar como se sentem € as relacionam
participando do mundo. As linguagens ndo sdo naturais ou inatas, elas sdo aprendidas. No caso da
escola, ¢ possivel pensar o quanto os professores sao responsaveis por possibilitarem as criangas
situacdes em que as diferentes linguagens possam ser ensinadas e apreendidas uns com os outros.

Na nota de campo de 14 de setembro de 2017, destaquei o Encontro 4, momento com as
criangas da Turma do Sapo (GI) que ocorreu na area externa da sala de aula do grupo no inicio da

tarde até o horario do lanche, descrito no quadro ao lado. Com essa turma de criangas, de um ano

até dois anos e onze meses de idade, pude reafirmar a musica como uma linguagem importante

que pode ser utilizada de diferentes modos, acompanhada de gesto apreendido nas experiéncias
socioculturais das criangas e relacionado nos usos de objetos cotidianos.

Para estar nesse grupo, fui convidada por uma das educadoras para passar a tarde com eles.
Na area externa da sala de aula, sentei-me no chdo, onde as criangas exploravam brinquedos, até
que uma delas se aproximou de mim com uma panelinha de plastico e me entregou. Com esse gesto,
iniciamos um didlogo, numa a¢@o que envolvia cozinhar. Utilizamos gestos e olhares relacionados
a essa atividade doméstica, faziamos de conta que comiamos e cheirdvamos os alimentos

preparados. A crianca ampliou a a¢do e cantarolou uma musica, como se cozinhasse cantando e
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NOTA DE CAMPO - 14 de setembro de 2017
Encontro 4 - Turma do Sapo (GI)

Area externa da sala de aula - 13h as 14h30m

[...] Estava sentada no chio da sala de aula, uma
crianca se aproximou e comecou a trazer
brinquedos. Trocamos olhares e objetos da sala.
Desenvolvemos uma brincadeira em torno de
comidas e cheiros. Ela me oferecia uma panela,
fazia de conta que comia o que estava na panela [...]
cheirava a comida e fazia mimicas relacionadas ao
cheiro. Ela sorria! Cantarolava, do jeito dela, a
musica “Parabéns para vocé”*, sem palavras, mas
com ritmo e melodia. Acompanhei cantando junto,
inimeras vezes. Tentei mudar para outra musica,
mas a crianca nio aceitou. Ao mesmo tempo, a
professora cantava cantigas populares e tocava
pandeiro para as criancas do grupo. A crianca
retirou o pandeiro da professora e entregou em
minhas maos [...].



como se fosse uma festa de aniversario. No seu cantarolar, ndo pronunciava palavras, balbuciava
com muito ritmo, a ponto que pude identificar que se tratava da cantiga Parabéns para vocé.

Nessa situagdo permeada de gestos e sons, a crianga recriava agdes cotidianas e interpretava
suas vivéncias de maneira propria. Sua linguagem se expressava por meio de sons, musicas, olhares
e gestos. Compreendi que todas essas agdes produzidas por essa crianga projetam significados que
possibilitam entender e recriar a cultura vivida, assim como constatei que se tratava de uma
brincadeira.

Vigotski (2007) afirma que as necessidades das criancas envolvem tudo aquilo que ¢ motivo
de acdo para elas. Para o autor, ¢ preciso compreender quais sdo as necessidades das criangas nas
brincadeiras e fornecer os incentivos necessarios para que se desenvolvam, considerando que o
avanco no desenvolvimento esta relacionado as mudangas das motivagoes, tendéncias e incentivos.

Em outras palavras, no comeg¢o do desenvolvimento das criangas pequenas, o objeto dita
como ela deve agir. Os aspectos externos do ambiente em que a crianca esta integram-se a reacao
motora dela. Isso quer dizer que “toda percepcao € um estimulo para a atividade” (VIGOTSKI, 2007,
p. 113), logo, os objetos para as criancas até trés anos de idade apresentam uma forga definidora das
acdes, determinando seus comportamentos. Ao longo do processo de desenvolvimento, os objetos e
o contexto externo perdem a supremacia.

Ainda que a atividade dessa crianca fosse provocada pelos objetos ao redor, como a
panelinha e o pandeiro conduzindo-a para a a¢@o de cozinhar e cantarolar, ela foi além. Incorporou

a essa acdo a musica, constituindo a brincadeira dela. Trata-se de uma acdo permeada de experiéncias
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socioculturais, evidenciando o quanto ela ja conhecia sobre o significado de cozinhar alimento e
cantarolar musica. Outro gesto interessante dessa crianca aconteceu quando pegou o pandeiro da
professora e me entregou, sugerindo que eu deveria tocar o instrumento e continuar o didlogo na
brincadeira com ela. O Encontro 4 demostrou que a musica ¢ uma linguagem importante no trabalho

com as criangas; musica que pode ser ouvida, imaginada, cantada e sussurrada. Musica,

[...] como uma forma de linguagem que € produto da cultura e da historia e se vincula
a outras esferas da vida humana, como algo que possui principios de organizagio
(regras) e sentidos coletivamente partilhados; como algo que serve como meio de
interagdo, comunicacgdo e expressdo; como algo que permite uma leitura do mundo
e uma apropriacdo da cultura (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 58).

Essas autoras apoiaram-se na compreensdo de Bakhtin (2009) sobre a linguagem, que esta
em processo de evolugdo permanente através das relagdes sociais dos locutores. “Entendemos,
portanto, que, na musica, o nivel discursivo (sonoro, estético, comunicacional) ¢ o que nos fornece
as chaves para uma compreensdao dos modos como essa forma de linguagem se constitui no ser
humano” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011. p. 58). Além disso, essas autoras consideram o ser humano
como historico e culturalmente constituido, com base na teoria da Vigotski (2005). Assim, o humano
¢ mediado semioticamente pela cultura e pelos outros. Logo, a musica, como um dos sistemas
simbolicos presentes nas diferentes culturas, oferece possibilidades de incorporagao cultural.

De acordo com o estudo de Correa (2013), outra referéncia do levantamento bibliografico,

os bebés produzem musica a partir das experiéncias sonoro-musicais vivenciadas nas suas vidas,
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dentro e fora da creche. A autora entende a musica para os bebés como
0 proprio brincar; eles brincam musicalmente, brincam de fazer sons e
os exploram com o que esta a sua volta. Esse estudo reafirmou todas
as artes como linguagens, tais como: a musica, o teatro, a literatura e
as produgdes visuais sensoriais bi e tridimensionais. Todas s3o formas
de expressdo daquilo que precisa ser comunicado; por isso a
pesquisadora diz que os bebé&s produzem e interpretam culturas
artisticas, comunicam-se também por meio delas, ja que o que esta a
sua volta também se expressa desse modo.

As teorias de Bakhtin (2009), Vigotski (2004, 2005, 2007 e
2014), estudos de Smolka e Nogueira (2011) e de Correa (2013)
reforgam o entendimento de que a arte e a brincadeira sdo similares
nas agdes das criangas. Sao atividades culturais que se cruzam e se
encontram nos usos, nas (re)criagoes de linguagem e linguagens.

Em 18 de outubro de 2017, tive a oportunidade de me

reencontrar com as criangas da Turma do Sapo (GI), a convite das
educadoras, identificado como Encontro 7. Ele foi marcado por gesto,
desenho, escrita e danca, construindo experiéncias estéticas.

Evidenciou-se que, para encontrar com as criangas, foi preciso estar

NOTA DE CAMPO - 18 de outubro de 2017
Encontro 7 - Turma do Sapo (GI)
Solarium -13h as 14h30m

[...] Ao chegar a sala de aula, as educadoras convidam a todos para irmos ao solarium.
Durante o caminho para este local, algumas criancas me deram as maos para
acompanhé-los, aquelas com que me relacionei em nosso encontro anterior. Nesse
dia, uma das criancas nio me reconheceu, pois nio estava presente no outro dia em
que estive no grupo. Ela escondeu-se atrds do corpo da educadora, nio queria
aproximar-se de mim. Respeitei.

[...] depois de um tempo, as educadoras ofereceram giz de quadro as criancas,

produzindo na lousa desenhos diversos, como bolinhas, tracos curtos e longos.
Depois, as educadoras escreveram os nomes das criancas na lousa. Algumas delas
ficaram atentas ao que era escrito, outras continuaram envolvidas com seus préprios
desenhos. Aproximei-me de uma das criancas e pedi seu giz emprestado. Ela
emprestou. Produzi um desenho semelhante ao que ela também fazia, tracos
continuos e circulares. Olhou-me com sorriso no rosto. Pegou o giz de volta comigo
e retomou seu desenho. Apds um tempo observando o desenho da crianca, percebi
que ela estava também interessada no po de giz que era produzido, caindo pelo ar
até o chdo. Outras criancas que observaram a cena me entregaram seus gizes.
[...] Quando estiavamos todos saindo do solarium, observei que aquela crianca que
nio queria se aproximar de mim, no inicio, também ndo queria acompanhar a
educadora até a sala de aula, entendi que queria continuar brincando no solarium.
Para colaborar com a educadora e numa outra tentativa de aproximar-me dela, tentei
uma conversa; ela se afastou. Nesse momento, notei que a crianca olhava para o meu
vestido. Rodei o vestido e sai dancando bem devagarinho, movimentando e
dancando com a roda da saia, convidei-a para dancar comigo com as maos. A crianca
acompanhou os movimentos do tecido do meu vestido no ar, foi me seguindo pelos
espacos da escola até a sala de aula. Ao chegarmos 14, recebo um abraco bem apertado
dela e um sorriso [...].
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aberta para aprender com elas, em todas essas linguagens que expressaram.

Assim que cheguei a sala de aula da Turma do Sapo, as educadoras estavam saindo com as
criangas em direcdo ao solarium. Ao longo do caminho, aquelas criangas com as quais me relacionei
no Encontro 4 anteriormente apresentado chegaram proximas a mim e seguraram em minhas maos,
até chegarmos ao solarium. A aproximagdo delas comigo foi um gesto afetuoso, mesmo tendo me
encontrado em apenas um unico dia. Do mesmo modo, uma das criangas que ndo estava presente no
Encontro 4 nao quis se aproximar de mim. Ela se escondeu atras da educadora. Entendi que ela estava
insegura comigo. Respeitando seus sentimentos, aguardei ao longo do dia uma oportunidade para que
pudesse me aproximar e conhecé-la.

Durante o Encontro 7, ja no solarium, as educadoras da Turma do Sapo ofereceram giz de
quadro para as criangas desenharem livremente na lousa disponivel em uma das paredes desse local.
As criangas ficaram animadas com a proposta e comegaram a produzir desenhos. Notei que, apos as
producdes espontaneas das criangas no quadro, houve uma tentativa das educadoras em ensinar o
tragado das letras, ao escreverem os nomes das criancas soletrando cada uma das letras, algo que
chamou ateng¢do de parte delas, que buscaram identificar letras a0 mesmo tempo em que tentavam
reproduzi-las. Nesse momento, ficou evidente que as criangas se interessaram por desenhar, pelas
letras e pelo tragado delas.

Vigotski (2007) aposta na ideia de que o desenho comega a ser interessante para a crianga
quando a sua linguagem verbal j& se tornou habitual. O que também compde a “pré-historia” da escrita

da crianga sdo os gestos, os objetos, os desenhos e as brincadeiras.

142



Notamos que, quando uma crianga libera seus repositorios de memoria através do
desenho, ela o faz a maneira da fala, contando uma historia. A principal caracteristica
dessa atitude € que ela contém um certo grau de abstragdo, alias, necessariamente
imposta por qualquer representacdo verbal. Vemos, assim, que o desenho ¢ uma
linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem verbal. Nesse sentido, os
esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram conceitos
verbais que comunicam somente 0s aspectos essenciais dos objetos. Esses fatos nos
fornecem os elementos para passarmos a interpretar o desenho das criangas como
um estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita (VIGOTSKI, 2007,
p. 136).

Destaco que a Turma do Sapo (GI), no ano de 2017, era composta por criangas que possuiam
de um ano até dois anos e onze meses de idade. Conforme ensina Vigotski (2007), os interesses das
criangas nessa faixa etaria estariam relacionados ao ambiente, aos objetos, ao tateio e a sensorialidade
dos elementos externos que motivam suas acdes. O que ndo exclui o interesse delas pelos tragos de
desenhos e das letras.

Por outro lado, nem todas as criancas dessa turma se interessaram pela proposicao das
educadoras com escrita de letras, ou seja, algumas delas continuaram a realizar seus proprios
desenhos, que eram bolinhas, tracos retos curtos e longos. Aproximei-me de uma delas, a que
produziu um desenho composto por tragos continuos e circulares. Pedi seu giz emprestado para tentar
me aproximar e conversar. Ela me emprestou, tentei repetir os seus tracos e logo ela pegou o giz de
volta. Sorriu para mim nesse processo, entendi que estdvamos nos aproximando. Percebi, apds um

tempo, que essa crianga estava atenta ao giz se desfazendo, enquanto o tragco do desenho era feito.

Experimentamos juntas essa a¢do de fazer o desenho e o giz se desfazer. Entendi que nessa agdo a

143



crianga estava interessada em contemplar o pé de giz se desgastando e se diluindo pelo ar até o chao
do Solarium. Outras criangas se aproximaram de nds para participarem dessa acao.

Uliana (2014) procurou compreender o contato das criangas com as experiéncias sensiveis
na educagao infantil, sinalizando em seu trabalho que, desde muito cedo, elas percebem os detalhes
que estdo no entorno, os objetos, os sons, as texturas e as cores. Por isso, ¢ importante explorar
intensamente essas possibilidades com as criangas na escola para um processo de educagdo sensivel
sobre e com o mundo.

Souza (2012) diz, com base em seus estudos acerca de Benjamin, que a crianga apresenta
sensibilidade sobre as formas com que apreende a realidade vivida por ela. Os objetos nesse processo
se tornam um reino de enigmas que podem ser decifrados de multiplas maneiras. A autora completa

essa ideia ao afirmar que:

O sensorial, frequentemente empobrecido na experiéncia dos adultos, torna-se para
a crianga uma realidade que anula a diferenca entre os objetos inanimados e seres
vivos. Contrapondo-se a0 mundo dos adultos, a crianga vai em busca de outros
aliados. Estes s@o encontrados facilmente no mundo dos fenomenos. Invertendo a
otica daqueles que a cercam, apropria-se com interesse e paixdo de tudo que é
abandonado pelos mais velhos. Aprende a fazer historia do lixo da historia (SOUZA,
2012, p. 149).

Em conformidade com essa reflexdo, Silva (2014) alerta para o aspecto de que os adultos
possuem expectativa de que as criangas expressem em seus desenhos algo que seja compreensivel

aos olhos, algo semelhante ao que ja ¢ conhecido.
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Por outro lado, sdo as criangas que convidam a reexperienciar as incertezas, a curiosidade
que adivinha, que imagina e que cria. Elas surpreendem com produgdes e criacdes graficas que sdo
genuinas, com linhas, tragos, cores e acdes sensiveis, tal como foi apresentado pela crianga no
Encontro 7 e que foi além da atividade comum. Envolveu-se ndo s6 na produc¢ao do desenho, mas
também em contemplar o giz se desfazendo enquanto fazia os tragos do seu desenho.

Concordo com Santos (2015) quando afirma que:

[...] as criancas se sentem convidadas por varios objetos e demais aspectos do mundo
cultural, sem depender de qualquer autorizagdo ou solicitar para se relacionar com
eles. Desse modo, muitas vezes aquilo que os adultos preparam — julgando ser mais
adequados a elas — € o que menos lhes desperta interesse (SANTOS, 2015, p. 233).

Santos (2015, p. 236) complementa sua ideia apresentada anteriormente ao dizer que “a
experiéncia infantil envolve os sentidos pela via de um corpo sensivel, em que aquilo que toca a
crianga, de certo modo, a modifica, produzindo certos saberes”.

Nesse sentido, entendi que se tratava de uma experiéncia estética para a crianga que
observava o desgaste do giz € o seu po caindo no chdo. A experiéncia estética amplia repertorios
artistico-culturais, provoca desejos e curiosidades, instiga a desconfianca do costumeiro, das certezas,
incentiva a ousadia e a autoria num processo criativo e artistico (OSTETTO, 2010).

De acordo com os italianos Hoyuelos (2006) e Davoli (2017), a experiéncia estética consiste
numa atitude cotidiana de relacdo empatica e sensivel com o entorno, de harmonia de cores, objetos,

que, na sua elei¢do, geram prazer para mente, para os sentidos, produzindo beleza e sentimentos. A
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dimensio estética se preocupa com a descoberta que admira e emociona. E o contrario da indiferenga
e do conformismo. E uma nogdo que envolve e requisita pensamento e imagina¢io. Compreende-se,
assim, que a experiéncia estética compoe-se daquilo que toca, sensibilizando sentidos para o comum,
modificando-me, conectado o mundo interior e exterior, produzindo emogoes.

Ao final do Encontro 7, emergiu outra possibilidade de construgdo de didlogo através de
gestos relacionados a danga, com aquela crianga que no inicio do encontro estava insegura com a
minha presenca. Observei que ela ndo queria ir para a sala de aula junto com os demais colegas do
seu grupo, a convite da educadora.

Vi nesse momento uma oportunidade de colaborar com a educadora e a0 mesmo tempo me
aproximar dessa crianga. Numa primeira tentativa, busquei chama-la para ir comigo até a sala, convite
que ela negou. Entdo, quando observei essa crianga com mais cuidado, atenta para identificar o que
lhe chamava atencdo, encontrei o tecido e 0 movimento de roda do meu vestido como ponto de
interesse. Ao notar que a crianga observava minha roupa, convidei-a para estar comigo por meio de
gestos de danga, rodando a saia do meu vestido. Ela aceitou o convite, acompanhando-me até a sala
de aula de sua turma.

O estudo de Queiroz (2013) preocupa-se com o lugar da danga na escola de educagao infantil.
Deixa claro que ndo se refere as aulas de danca com movimentos repetitivos; sinaliza para a danga
como linguagem artistica, expressiva e criativa que compde as movimentagoes e interagdes cotidianas

escolares. Amplia essas ideias ao dizer que:
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A Danga propicia para os educadores descobertas sobre as singularidades da crianga,
através de um didlogo nao verbal criativo, que tem o corpo como mediador. [...]. Na
busca deste protagonismo, a Danc¢a pode contribuir, na medida em que favorece o
autoconhecimento, por proporcionar um constante dialogo consigo proprio e com o
outro, mobilizando sentimentos, emogdes, ideias, que se corporificam no movimento
(QUEIROZ, 2013, p. 13).

Compreendi que para encontrar criangas foi preciso estar aberta para aprender com elas
diferentes linguagens, seja no gesto, no desenho, na escrita e na danca; foi preciso estar atenta e

sensivel as brechas para construir didlogos. A Turma do Sapo (GI), composta por criangas bem

pequenas, possibilita, nas palavras de Richter e Barbosa (2010), a seguinte reflexao:

Os bebés sabem muitas coisas que nos culturalmente ndo conseguimos ainda ver e
compreender e, portanto, reconhecer como um saber. As suas formas de interpretar,
significar ¢ comunicar emergem do corpo e acontecem através dos gestos, dos
olhares, dos sorrisos, dos choros, enquanto movimentos expressivos € comunicativos
anteriores a linguagem verbal e que constituem, simultaneos a criagdo do campo da
confianga, os primeiros canais de interagdo com o mundo e os outros, permanecendo
em nds — em nosso corpo — ¢ no modo como estabelecemos nossas relagdes sociais
[...]. Por isso, os bebés nascem “falando”, brincando e “conversando” com qualquer
um através de multiplas linguagens: do olhar, do gesto, do toque (RICHTER;
BARBOSA, 2010, p. 87).

A dindmica de um trabalho educativo com criangas pequenas exige do adulto abertura as
particularidades do funcionamento das criangas e, com isso, planejamentos flexiveis, voltados para
as experiéncias ludicas e coletivas. A medida que uma crianga brinca, outra estd manuseando livros,

outra estd dangando, outras precisam de troca de fraldas ou banho e outras dormem. O papel do
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professor nessa multiplicidade de tarefas ¢ o de ser coprodutor de curriculo, o que “se efetiva na
constru¢ao de um espaco educacional que favoreca, através da interlocu¢do com as criangas e as
familias, experiéncias provocativas nas diferentes linguagens enraizadas nas praticas sociais €
culturais de cada comunidade” (RICHTER; BARBOSA, 2010, p. 91). A organizagdo de ambientes ¢
materiais para essas multiplicidades de interacdes e relagdes entre criangas e adultos é necessaria e
fundamental para que o curriculo com os pequenos seja sustentado a partir de suas narrativas
(RICHTER; BARBOSA, 2010).

Considerando as analises desenvolvidas nos encontros com as criangas, aprendi que as
linguagens artisticas, como a musica, a danca, o desenho, a pintura e os objetos cotidianos, podem
estar relacionadas as brincadeiras, e outras vezes nao. Portanto, discutir sobre linguagens ¢ importante
ao professor na compreensao do processo de desenvolvimento das criangas, que esta relacionado aos
gestos, aos olhares, aos objetos, as artes, as culturas, a brincadeira; tudo isso estd vivo no cotidiano
escolar.

De tal modo, destaco que, para Vigotski (2005, 2007), linguagem ndo ¢ somente expressao
do pensamento ou meio de comunicacdo; “é pela linguagem que nos referimos ao mundo, que
classificamos, recortamos, representamos, nomeamos, significamos a realidade, no contexto das
relagdes sociais” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 86). Ha interdependéncia entre os processos de
pensamento e linguagem, implicando que a elaboracdo de conhecimento entrelaga-se aos processos

imaginativos.
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5 APRENDENDO SOBRE INTERCONEXOES NAS
LINGUAGENS

Nesta parte, descrevi encontros em que as brincadeiras se constituiram como a atividade de
didlogo, desdobrando aprendizagens sobre as linguagens e as criancas no cotidiano escolar.
Compreendi que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem esteve acompanhado de gestos,
imaginacdo e emogdes de maneira interconectada, assim como em outras situagdes socioculturais
envolvendo a arte, a leitura, a escrita e a literatura; compondo um sistema complexo das linguagens
infantis.

Assim sendo, subdividi esta parte da pesquisa em duas. Na primeira, “Pensamento,
linguagem se constituem e se expressam em gestos, imagina¢ao e emogdes”, analisei os Encontros 6
e 20, em que o processo de desenvolvimento do pensamento e linguagem das criangas esteve
acompanhado de gestos aprendidos nas experiéncias socioculturais que evidenciaram interconexdes
com a imagina¢ao e as emogdes. Na segunda parte, sequéncia dessa primeira, “Se expressam também
no desenho, na arte, na leitura, na escrita e na literatura”, analiso os Encontros 8, 9, 11, 12, 19 ¢ 27,
em que as manifestacdes das criangas através do desenho, da danga, da musica, da escrita, da leitura
e da literatura estavam conectadas com as brincadeiras durante o desenvolvimento do pensamento e

da linguagem, acompanhadas de gestos, da imaginagado e das emogdes.




5.1 Pensamento, linguagem se

constituem e se expressam em
gestos, imaginacao e emocdoes

Em 25 de setembro de 2017, ocorreu o primeiro
contato com a Turma do Peixe (GII), aqui identificado
como Encontro 6. Nesse encontro, aconteceram diversas
situagdes em que compreendi que para me aproximar das
criancas foi preciso apresentar disponibilidade para
brincar. Pude entender nesse processo que os gestos
possuem intencionalidades e produzem sentidos nas
relagdes; o adulto sendo uma referéncia importante para a
crianga. Junto a isso, a brincadeira se constituiu entre nos,
levando-me ao entendimento de que a imaginagdo ¢
funcdo do pensamento e se desenvolve processualmente
através das interagdes entre as criangas € com os adultos.

Ao chegar a sala de aula da Turma do Peixe (GII),

notei que os primeiros olhares das criangas foram de

NOTA DE CAMPO - 25 de setembro de 2017

Encontro 6 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula -13h as 17h

[...] Renata, uma das educadoras da turma, me convidou para conhecé-los. Ao chegar no grupo,
os olhares das criancas foram de estranhamento. De forma sutil, silenciosa, comecei a imitar os
movimentos de corpos das criancas numa tentativa de aproximacio. Perceberam e comecaram a
sorrir. Depois, seguimos para o refeitério. No caminho, algumas criancas deram-me suas mios e
acompanharam-me [...] apds o lanche, retornamos para a sala.

Emiliana distribui brinquedos (bonecas, panelinhas e pecas plasticas de encaixe) entre as criancas.
Observei suas brincadeiras, cuidavam de bebés, preparavam alimentos, utilizando as pecas
plasticas, colocando-as nas panelas e oferecendo as bonecas, que eram seus bebés. Apds dez
minutos observando essa brincadeira, fiz um convite para fazermos bolos de minhoca e barata.
Essa nova proposta chamou muito atencdo das criancas. Enquanto fazia de conta que preparava
o bolo, as criancas se aproximaram de mim, depois comiamos, faziamos caretas, reproduziam sons
de nojo, pronunciavam palavras como eca e até demonstravam medo de aproximar das pecas, que
eram os bolos de inseto no nosso faz de conta.

0 . , .
, utilizando musica em

Depois, as educadoras propuseram a todos a brincadeira “estatua”
aparelho de som. As criancas se animaram com a ideia. Todos juntos, adultos e criancas,
brincamos de dancar. Notei que as criancas observavam os corpos dos colegas e dos adultos,
imitando-os; normalmente, as estatuas ficavam em tal ou qual a posicao que estavam. Entendi que
as criancas estavam imitando os corpos dos adultos, comecei a criar estatuas diferentes daquelas
mais esperadas [...] houve uma tensiao por parte dos adultos, olhares se cruzaram entre eles e as
criancas. Quase que buscando uma autorizacdo, as criancas comecaram a me imitar e a criar por
elas mesmas outras formas mais ousadas de expressio corporal, deitadas no chio, segurando os

pés e fazendo caretas [...].

3%Para brincar de estatua, é preciso espago para dangar enquanto a musica toca. Um dos participantes
controlara o aparelho de som. Enquanto houver musica, os dangarinos devem se movimentar, e assim que
a musica parar € hora de congelar o movimento e se tornar uma estatua. Quem se mexer primeiro sai da
brincadeira. Ganha a brincadeira o ultimo dancarino que conseguir se manter como estatua por mais
tempo.
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estranhamento, pareciam quase assustadas. Ao perceber esse estranhamento, busquei imita-las, numa
tentativa de aproximacdo. Essa a¢do que desenvolvi foi inspirada nas oficinas de que participei,
relatadas anteriormente. No Encontro 6, busquei dialogar com as criangas considerando o gesto como
linguagem.

Aprendi com Vigotski (2014) que as criangas se contagiam pela possibilidade de imitagao;
elas gostam e necessitam dessa agdo para se reconhecerem e recriarem o que vivenciam. O adulto,
nessa pratica, possui papel importante para as expressoes das criangas.

Com a Turma do Peixe (GII), busquei observar atentamente os gestos e as expressoes faciais
delas para reproduzi-los com meu corpo. Tinha a intengdo de chamar a atengdo delas para mim.
Perspicazes como sdo, rapidamente comecaram a perceber o que eu estava propondo, sinalizavam
para mim com seus dedos o que estavam fazendo e sorriam com gargalhadas. No instante seguinte, a
educadora Renata convidou a todos para irmos ao refeitdrio. Enquanto caminhdvamos para esse local,
algumas criangas se aproximaram de mim e seguraram nas minhas maos. Com esse gesto das criangas,
percebi que houve uma aproximagdo entre nos.

Ao retornarmos para a sala de aula, Emiliana, outra educadora dessa turma, distribuiu
brinquedos (bonecas, panelinhas e pecas plasticas) no chdo da sala de aula. Enquanto eu estava
sentada no chao, proxima das criangas, observei em torno de dez minutos e constatei que seus gestos
estavam relacionados a atividade de cozinhar e cuidar de bebés. Ao analisar esse momento, a partir
da teoria de Vigotski (2007), compreendi que as criangas desse grupo, que possuem idade entre dois

anos até trés anos e onze meses, estariam nessa agao reproduzindo uma experiéncia real, motivadas
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pelos objetos que estavam disponibilizados na sala de aula, objetos e agdes relacionados ao cotidiano,
como cozinhar e cuidar de bebés. Ao mesmo tempo, utilizavam as pecas de encaixe como alimentos
para seus bebés, desvinculando o objeto de seu significado, indicando uma situagdo imaginaria.
Considerando a situagao vivida pelas criangas da Turma do Peixe (GII) no Encontro 6, encontrei em

Vigotski (2007) que:

Na idade pré-escolar ocorre, pela primeira vez, uma divergéncia entre os campos do
significado dos objetos e a agdo surge das ideias, e ndo das coisas [...]. A crianga ndo
realiza toda essa transformacao de uma s6 vez porque ¢ extremamente dificil para
ela separar o pensamento (o significado de uma palavra) dos objetos (VIGOTSKI,
2007, p. 115).

Com a intencdo de entender melhor a teoria desse autor e as acdes das criangas, propus algo
novo a elas. Sugeri a elas que preparassemos bolos de minhocas e baratas, considerando a
possibilidade de que tivessem experiéncias anteriores variadas com esses insetos. Acolheram
imediatamente a minha proposi¢do e, juntos, preparamos o bolo. Pareceu-me ser uma agdo nova
experimentada pelas criancgas, pois estiveram curiosas com a minha sugestao.

Nessa situacdo, mesmo utilizando os mesmos objetos de agdes anteriores, havia um processo
diferente sendo constituido entre nos. A agdo de preparar o bolo produziu interesse nas criangas,
percebei que estavam animadas pegando os insetos, que eram representados pelas pecas plasticas.
Colocaram-nos em uma panelinha, depois fizeram de conta que comiam e ndo gostavam, expressando

caretas de nojo e até mesmo de medo dos insetos. Reagiram dizendo “eca” e escondiam-se, com
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medo, quando lhes eram ofertados tais bolos. Produziu-se nesse didlogo sentimento de alegria, riam
quando oferecia esse bolo de insetos.

Com base na teoria de Vigotski (2007), entendi que as criangas da Turma do Peixe (GII),
nesse Encontro 6, estariam em um processo de conexao entre a reproducao de experiéncias reais
vividas por elas e a construgdo de situagao imaginaria. Por meio da situacdo de brincadeira, as criangas
puderam verbalizar sentimentos e produzir gestos expressivos relacionados com a brincadeira,
utilizando brinquedos (panelinha, pecas plasticas de encaixe e bonecas) disponiveis para reprodugao
de situagdes reais, tais como cozinhar e oferecer alimento aos bebés, que eram representadas pelas
bonecas, mas também imaginando situagdes novas, por exemplo, fazer bolos de insetos e prova-los.

Destaco que as criancgas utilizaram um dos objetos (pegas plasticas de encaixe) separado de
seu uso convencional, evidenciando que o brinquedo/objeto pode ser o pivé da brincadeira, porém o

mais importante, nesse caso, foram as situagdes imaginarias. Segundo Vigotski (2007, p. 116):

No brinquedo, a crianga opera com significados desligados dos objetos ¢ a¢des aos
quais estdo habitualmente vinculados; entretanto, uma contradicdo muito
interessante surge, uma vez que, no brinquedo, ela inclui, também, acdes reais e
objetos reais. Isso caracteriza a natureza de transi¢do da atividade do brinquedo: é
um estagio entre as restrigdes puramente situacionais da primeira infancia e o
pensamento adulto, que pode ser totalmente desvinculado de situagdes reais
(VIGOTSKI, 2007, p. 116).

Além de constatar a existéncia de um processo de transi¢do em direcdo a criagdo € ao

raciocinio por meio do desenvolvimento da imaginacao, outro elemento se destacou nesse Encontro

153



6. Mais uma vez se confirmou que o adulto possui papel importante no desenvolvimento da crianca,
quando se dispde a brincar junto com ela. O adulto ¢ referéncia na pratica de linguagens, oferecendo
possibilidades de interagdes com objetos e relagdes entre sujeitos que a crianga pode construir junto
com ele.

De acordo com Kramer (2007), € preciso refletir sobre a relagao que os professores possuem
com a linguagem, e eu acrescentaria com todas as linguagens. A autora questiona como ¢ possivel
um professor alfabetizar se ele ndo 1€; para ela, a relagdo com a linguagem ¢ vida, € preciso estar nela,
com ela e relaciond-la a vida. Afirma que, por sermos sujeitos historicos, imprimimos na escola, e
fora dela, marcas de experiéncias; assumimos como professores um papel social na acdo pedagogica.

Sousa (2012) destaca a visdo de Walter Benjamim sobre a relacdo das criangas com o
cotidiano. Para essa autora, Benjamin valoriza o comportamento infantil de preferir cantinhos e
lugares inesperados, explorar objetos considerados intteis, constituindo uma significa¢do propria do
cotidiano, apesar de os adultos insistirem em ndo entenderem esse movimento.

Por outro lado, entendo que, quando o adulto se disponibiliza a estar com as criangas no
cotidiano escolar, especialmente nas brincadeiras, € possivel (re)velar e compreender processos que
constituem as infancias e linguagens. Concordo com Souza (2012) quando destaca, com Benjamim,

que a crianca estabelece conexdes com o0s objetos a sua volta de forma diferente do adulto:

[...] Benjamin nos permite penetrar na magia da infancia e descobrir com ela e por
meio dela o mistério que emana do mundo dos objetos, pois sdo eles que alimentam
a imaginacdo da crianga, dando contetido e forma aos segredos que revela. A crianga
emprega suas magicas usando metamorfoses multiplas, so ela dispde tdo bem da
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capacidade de estabelecer semelhancas. Esse dom a separa dos adultos, cuja
imaginagdo se encontra tdo bem adaptada a realidade (SOUZA, 2012, p. 89).

O valor da presenca do adulto e a sua referéncia para a crianga no cotidiano escolar torna-se
mais evidente num outro momento do Encontro 6, quando as educadoras da turma propdem brincar
de estatua, momento em que as criangas se alegram bastante. Durante essa atividade, enquanto a
musica tocava, as educadoras, as criangas e eu dangavamos, e, quando a musica parava, nos
transformédvamos em estatuas, paralisando os movimentos do corpo. Nessa atividade, as criangas
estavam atentas aos corpos dos adultos, ao dangar e nas formas de estatuas que performavam. As
criangas estavam curiosas com os gestos dos adultos e os reproduziam. Situagdo que evidencia mais
uma vez a compreensdo de que o adulto oferece as criangas uma referéncia na constituicao e
significacdo das linguagens, inclusive no momento da brincadeira.

Por isso, representei outras formas de estatuas, deitei-me no chao, levantei os pés € as maos
para o alto, produzindo gestos e a¢des inesperadas. Observei que as criangas buscaram aprovagao das
educadoras para os meus gestos de reinventar formas para as estatuas. Os olhares das educadoras
autorizaram as movimentacdes diferentes, o que contribuiu para que também as criancas realizassem
novas composi¢des de estatuas. Constatei que a imitacdo e a recriacdo de experiéncias sdao algo

comum na atividade ludica, configurando papel importante para o desenvolvimento infantil. Assim,

Pode-se dizer sem exagero que quase todas as nossas reagdes mais importantes e
radicais sdo criadas e elaboradas no processo da brincadeira infantil. O mesmo
significado tem o elemento da imitagdo nas brincadeiras infantis: a crianga reproduz
ativamente e assimila o que vé€ nos adultos, aprende as mesmas relagoes e desenvolve
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em si mesma os instintos primarios de que ird necessitar na futura atividade
(VIGOTSKI, 2004, p. 120).

Num processo relacional com as criangas na escola, muitos elementos estdo envolvidos e
possuem relagdo entre si; a exemplo, os modos como os adultos participam das proposicdes e a
(re)producao dessas agdes pelas criangas. Logo, no desenvolvimento do pensamento e da linguagem,
que esta acompanhado de gestos, de imaginacdo e emocgdes, relacionar com as criancas produz
riquezas expressivas importantes nesse processo de desenvolvimento infantil.

Para Larrosa (1999), colocar-se a disposi¢do para estar com o outro, de fazer a leitura do
mundo com outro, a partir da perspectiva dele, amplia as possibilidades de pluralizar sentidos, termo
utilizado pelo autor. Entendi com o teorico, a partir das reflexdes desenvolvidas, que, para
(re)conhecer as linguagens das criancas, € preciso adentrar nas linguagens delas, que também sao as
dos adultos, o que pode ocorrer na atividade da brincadeira.

Para aprofundar e entender melhor as interconexdes no processo de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, na nota de campo de 21 de novembro de 2017, recortei o Encontro 20,
momento em que Pedro (3 anos e 6 meses), da Turma do Peixe (GII), lanchava no refeitorio e
conversou comigo sobre o sexo biologico do Homem-Aranha, super-hero6i oriundo de histérias em
quadrinhos e cinema. Na sequéncia, um outro didlogo foi construido com Nycollas (2 anos e 9
meses), em decorréncia de uma situacao ocorrida entre ele e Nicolly (3anos e 7 meses). Em ambas
situagodes, a brincadeira constituiu-se como um espaco de didlogo em que contetidos como género,
as relagdes entre as criangas e os sentimentos puderam ser explorados, evidenciando interconexdes

entre pensamento, linguagem e emogoes.
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NOTA DE CAMPO - 21 de novembro de 2017
Encontro 20 - Turma do Peixe (GII)

Refeitorio e patio- 13h30 as 14h

[...] Pedro: O Homem-Aranha tem pipiu?

Paula: O que vocé acha?

Pedro: _ Meu pai falou que ndo tem.

Pedro fez siléncio, com expressdo de tristeza.
Nycollas mostra o seu chinelo do Hulk a Pedro.
Pedro fica feliz e diz: _ Eu sou o Homem Aranha.
Nycollas: ___Sou o Hulk.

[...] Momentos depois, enquanto caminhavamos
pelo pédtio em direcao a sala de aula, percebi que
Nycollas chorava. A educadora contou que ele
empurrou Nicolly, mas nio explicou os motivos [...]
converso com Nycollas como se ele fosse o Hulk.

Paula: ~ Hulk, o que aconteceu com Nicolly?
Nycollas: ___Bateu. Expressando tristeza no olhar.
Paula:  Porque Hulk? Ela é sua amiga!

Nycollas me olha e me abraca como se estivesse
arrependido de ter batido na Nicolly.

Peco os seus chinelos emprestados, que tém a
imagem do Hulk; ele sorri e me entrega.

Nycollas pede o meu ténis emprestado, indicando
com o dedo. Ao chegar a sala, Nycollas abraca

Nicolly.



Entendi que para compreender melhor a riqueza produzida pelas experiéncias socioculturais
das criangas, € preciso relacionar a linguagem com o desenvolvimento do pensamento, que ¢ “[...]
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do pensamento € pela experiéncia
sociocultural da crian¢a” (VIGOTSKI, 2005, p. 62). Pensamento e linguagem possuem uma relagao
dindmica, em constante movimento, ¢ tal relagdo ¢ constituida ao longo do processo de
desenvolvimento humano, sustentada na diversidade de experiéncias socioculturais. Para o autor, as
criangas se desenvolvem intelectualmente a partir da apreensao dos meios sociais do pensamento,

isto €, por meio da aquisi¢do da linguagem, como ele mesmo diz a seguir:

A relag@o entre o pensamento e a palavra € um processo vivo; 0 pensamento nasce
através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento é uma coisa morta, ¢
um pensamento ndo expresso por palavras permanece na sombra. A relagdo entre

r

eles ndo ¢, no entanto, algo ja formado e constante; surge ao longo do
desenvolvimento e também se modifica (VIGOTSKI, 2005, p. 190).

A partir do didlogo desenvolvido entre Pedro e eu, compreendi que ele estava intrigado com
a possibilidade de o Homem-Aranha nao possuir pénis, ja que seu pai tinha dito que tal her6i ndo teria
orgdo genital. Por isso mesmo, Pedro me questionou sobre o que seu pai afirmara. Optei por ndo
responder diretamente para tentar compreender melhor a sua diivida. Refleti com essa situacdo que
“as culturas da infancia transportam as marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas
contradigdes, nos seus estratos e na sua complexidade” (SARMENTO, 2003, p. 4). Entendi que Pedro

estava pensando sobre a condicdo do Homem-Aranha e questionava a fala do pai. Nycollas, que
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acompanhava o didlogo, compreendeu o assunto que conversavamos, indicando o seu chinelo com a
imagem do Hulk, outro super-heroi; estavam essas duas criangas pensando sobre os super-herdis. As
familias das criangas sdo parte importante nesse processo de constru¢do de conhecimentos sobre a
realidade social e cultural das criancas.

Nesse sentido, Sarmento (2003, 2005) assinala que as culturas das criangas e das infancias
sdo produzidas numa relagdo de interdependéncia com as em que vivem. Argumenta que as culturas
das criangas sdo conjuntos de atividades, acdes, rotinas, cotidianos, valores, ideias que elas constroem
e produzem em interagdo com seus pares nos ambientes sociais de que fazem parte.

Conforme Souza (2012), as fantasias infantis sofreram mudangas de personagens que
habitam seus imaginarios, o que antes eram os contos de fadas, atualmente tem-se visto super-herois.
“As atividades e as brincadeiras cotidianas mostram a presenga marcante da televisdo determinando
o conteudo das conversas € modelando o imaginario da crianga em uma dada dire¢do” (SOUZA,
2012, p. 73).

Com base no Encontro 20, constatei que as escolas tém a oportunidade de promover
discussdes e experimentagdes mais profundas sobre temas da cultura humana, como género e
sexualidade. Por exemplo, aprender sobre essas questdes, as emogdes € os conflitos sdo questdes que
perpassam as vidas de todos nos. Olhar, escutar, sentir e rever as formas com que as criangas
produzem culturas, a forma como dialogam, interagem, brincam, lidam com aquilo que € dificil para

elas, possibilitaria para o adulto rever, ampliar pensamentos e a interacdo de uns com os outros. Sob
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essa perspectiva, permitiria aos professores pensarem e atuarem numa escola que acolhe as
singularidades das criangas.

Durante o Encontro 20, foi possivel construir uma situa¢ao de brincadeira primeiramente
com Nycollas, depois envolvendo Nicolly, e perceber como se desenvolveu o afeto entre eles.
Busquei construir um didlogo através da brincadeira com Nycollas para compreender a situagdo
vivida com Nicolly. Com base nas interacdes anteriores, percebi sua identificacdo com o super-her6i
Hulk e usei essa informacgao para desenvolver um didlogo com ele, o que lhe permitiu cessar o seu
choro. A partir dai, ao perguntar sobre o ocorrido, Nycollas diz claramente sobre o que havia feito
com a colega, demonstrando um sentimento de tristeza. Ao questiond-lo sobre os motivos de ter
batido na colega, ndo me respondeu verbalmente, mas seu olhar para mim e o gesto de me abragar
revelaram que, de algum modo, pareceu arrependido.

Depois, com a intencdo de aproximar-me de Nycollas e continuar nosso didlogo, propus-lhe

trocarmos nossos cal¢ados, situagdo registrada com as fotografias 37 e 38.
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Fotografia 37: Troca de sapatos entre Nycollas e eu, em 21/11/2017. Fotografia 38: Nycollas usando ténis da

', -13

pesquisadora, a caminho da sala de aula, em
21/11/2017.

Ele ficou feliz com a troca, como a fotografia 39 mostra. Ao colocar o chinelo de Nycollas,
brinquei de ser o Hulk, e ele também fez um gesto engragado quando colocou meu ténis. Depois das
nossas trocas, seguimos para a sala de aula; 14, Nycollas abragou Nicolly, apresentando com seu
gesto um pedido de desculpa. Nessa situagdo, Nycollas pde em relevo as relagdes, os conflitos, os

sentimentos produzidos na escola, motivado por seus interesses e suas necessidades.

Fonte: A autora
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Para Sarmento (2003), na brincadeira das criangas, o “fazer de conta” ajuda a compreender
e a lidar com as diversas situagdes que emergem em suas vidas, tanto aquelas que geram alegria
quanto as dolorosas, como a vivida por Nycollas e Nicolly. O tedrico afirma também que € no transito
do ir e vir entre as culturas produzidas e veiculadas que se constituem as culturas da infancia.

As fontes culturais sdo suscetiveis e empaticas, como os super-herdis apresentados pelas
criangas nesse Encontro 20. Tais produtos sdo tdo eficazes que as proprias criangas, mesmo com
potencial imagindrio muito maior que esses produtos, consomem-nos, desejam-nos € pensam sobre
eles. Esse desejo ¢ exatamente o que a induUstria prevé com seus produtos. Por outro lado, as formas
pelas quais as criangas interagem com esses produtos revelam que possuem uma riqueza criadora
muito maior do que a industria intenciona; a partir dos super-heroéis, elas dialogam sobre temas

diversos de suas vidas, como sentimentos e género, por exemplo.

Em suma, a compreensdo das culturas da infancia s6 podera ser feita na conjugacdo
da analise da produ¢ao das formas culturais para a infancia com a recepcao efectiva
dessas formas pelas criancas. Mas, além disso, essa compreensdo ndo pode deixar
igualmente de por em relevo aquilo que sdo as formas culturais autonomas geradas
pelas criangas nas suas interacg¢oes e nas interacgdes com os adultos e com a natureza,
€ que as caracterizam ndo apenas como fruidores, mas como criadores culturais
(SARMENTO, 2003, p. 7).

Para Smolka e Nogueira (2011), ¢ através dos jogos e das brincadeiras das criangas que os

processos imaginativos sdo suscitados, as emocgdes sdo transformadas numa dindmica social e
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coletiva. Por isso, a brincadeira ndao ¢ espago nem atividade apenas de expressao e comunicacao de
emocdes e sentimentos, mas ¢ condigdo de transformagao das criangas.

Entendi a brincadeira como um territorio legitimo de pratica de linguagens, de culturas e
aprendizagens. Foi através da brincadeira que as criangas tiveram a oportunidade de refletir sobre
situagdes da vida e de se expressarem de distintas formas, de se reconhecerem sujeitos da cultura.

Nesse Encontro 20, os contetidos relacionados a conflitos, género e emocdes puderam ser
reconhecidos, explorados, ressignificados e transformados. As criangas tém evidenciado que, no
desenvolvimento do pensamento, da linguagem e das emogdes, estdo em intima conexao.

Nesse sentido, em continuidade a essas reflexoes, elegi, na sequéncia, os Encontros 8, 9, 11,
12, 19 e 27, em que, nesse processo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem, junto ao
gesto, a imaginacao e a emogao, as crian¢as também se expressaram através do desenho, da arte, da

leitura, na escrita e literatura, evidenciando a complexidade do sistema de linguagens.

5.1.1 Expressam-se também no desenho, na arte, na leitura, na

escrita e na literatura

Na nota de campo de 23 de outubro de 2017, recortei o Encontro 8, apresentado a seguir, dia

em que fui convidada por Renata, uma das educadoras desse grupo, a acompanhar uma atividade que
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envolveu pinturas em azulejos no solarium da escola. Da
conversa construida nesse encontro, participaram Renata,
Livia Helena (3 anos e 3 meses), Nicolly (3 anos e 7 meses),
Pedro (3 anos e 6 meses), Isabelly Vitoria (3 anos € 7 meses),
Miguel (2 anos ¢ 9 meses) e eu. Essas criancas evidenciaram
que o desenvolvimento da linguagem estd acompanhado de
gestos  expressivos,  aprendidos em  experiéncias
socioculturais envolvendo, por exemplo, as sensacdes, a
pintura e o desenho, em que o professor ¢ peca fundamental
para criar situagdes expressivas com elas.

As conversas iniciais com as criangas, descritas no
Encontro 8, sobre o toque do pincel no corpo, foi um
momento em que verbalizaram suas sensagdes, tais como:
“dor”, “leve”, “cocegas” e “carinho”. Entendi que as criangas
se apropriaram e aprenderam sobre situagdes novas também
com os colegas, muitas vezes imitando-os, repetindo suas
falas e/ou apropriando-se delas.

A linguagem possui duas fun¢des importantes, uma

relacionada ao desenvolvimento do pensamento, € a outra,

social e comunicativa.

NOTA DE CAMPO - 23 de outubro de 2017

Encontro 8 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula e solarium -13h as 14h30m

[...] a convite de Renata, fomos até o solarium e 14 entregamos pincéis para as criancas.
Estimuladas por Renata, as criancas descreveram variadas sensacdes do contato do pincel na
pele, tais como:

__Dor, leve, cécegas e carinho.

A maior parte das criancas utilizou as mesmas palavras para descrever as sensacdes. Depois
dessa conversa inicial, as criancas comecaram a pintar o azulejo com os pincéis. Notei que o
material parecia ser uma novidade para elas. Estavam empolgadas nessa tarefa. Renata
pergunta para cada crianca sobre o que pintavam. Livia Helena gritou bem alto enquanto
pintava:

___E uma cobra. E cobra!

Nicolly, enquanto falava e indicava o seu desenho:

_ Um Arcoiris.

Pedro disse, com tom sério:

___E um Brinquedo!

Isabelly Vitéria falou, a0 mesmo tempo em que olhava para a pintura e fazia tracos:

___Estou fazendo, é um...

Miguel falava e pintava:

__Lapalala. [nao consegui identificar o que significava tal “palavra”]

Depois de um tempo, comecaram a observar o modo como eu pintava utilizando meus dedos
e as minhas maos. Com olhares surpresos, arriscaram-se e comecaram nessa acio. [...] as
criancas demonstravam satisfacdo com a experimentacio. Comecamos a utilizar pedrinhas que
estavam proximas para desenhar sobre a tinta fresca na parede de azulejos. Notei que Renata
fotografava os diversos momentos das criancas. As criancas sorriam para ela, estavam felizes.
[...] Ao final, Nicolly disse sussurrando para Livia Helena:

___Foi muito divertido!

Livia Helena sorriu para Nicolly [...].
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Através da linguagem a crianga entra em contato com o conhecimento humano e
adquire conceitos sobre o mundo que a rodeia, apropriando-se da experiéncia
acumulada pelo género humano no decurso da historia social. E também, a partir da
interagdo social, da qual a linguagem ¢ expressao fundamental, que a crianga constroi
sua propria individualidade (FREITAS, 1994, p. 98).

Bakhtin (2009) colabora para que se entenda melhor a fun¢do social da linguagem, quando
afirma que a palavra ¢ direcionada a um interlocutor, mesmo que nao presente de forma fisica. Para
esse autor, ndo ha interlocutor abstrato; para existir linguagem, € preciso que a palavra esteja

direcionada a alguém. A palavra, portanto,

[...] constitui justamente o produto da interagao do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relacdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra é
uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra € o territorio
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 2009, p. 117).

“O pensamento ndo existe fora de sua expressdo potencial e consequentemente fora da
orientagdo social dessa expressdo e do proprio pensamento” (BAKHTIN, 2009, p. 121). De modo
semelhante, Vigotski (2005, 2007, 2014) considera que pensamento e linguagem, ainda que distintos,
coexistem numa dependéncia mutua. A diferenca entre esses dois tedricos, conforme assinala Souza
(2012), é que para Bakhtin a linguagem s6 pode ser compreendida a partir da sua complexidade como

fendmeno socioideoldgico que se manifesta dialogicamente no processo histérico. Ja Vigotski,
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segundo essa autora, possibilita compreender a fungao da linguagem articulada ao pensamento a partir
da teoria psicoldgica historico-cultural, concebendo a linguagem como constituinte das funcdes
psicologicas superiores e construtora da subjetividade.

No Encontro 20, apos as criangas falarem sobre as sensagdes causadas pelo toque do pincel
na pele, foram convidadas por Renata para pintarem os azulejos. Nessa situacao, notei que o uso do
pincel ndo era algo comum para elas; pintavam o azulejo e olhavam para o pincel, testando suas
possibilidades. Foi quando Renata perguntou as criangas sobre o que pintavam, momento registrado

por ela mesma na fotografia 39, apresentada a seguir.
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ll F o‘ltlograﬁa 39: Iiivia Helena,lNicolly, Pedro, Isabellyl Vitoria e I\/IIIiguel realizlando pintu:lras na pareclie de azulejos, em 23/10/2017. )
b { i , : -
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Fonte: Educadora Renata Aparecida
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Cada uma dessas criangas falou para Renata sobre a sua producdo no azulejo: uma cobra de
Livia Helena (3 anos e 3 meses), o arco-iris de Nicolly (3 anos e 7 meses) e o brinquedo de Pedro (3
anos € 6 meses). Miguel (2 anos e 9 meses), ao dizer que sua pintura era Lapalala, demonstrou que
ainda ndo conseguia relacionar seu desenho com algo conhecido. Isabelly Vitéria (3 anos € 7 meses)
também ndo nomeou algo definido, demonstrou que seu pensamento estava em desenvolvimento e
se articulava com as coisas e com seus nomes. Ao se observar sua producdo na fotografia 39,
anteriormente apresentada, reconhece-se algo semelhante a letra “A”, mas Isabelly Vitoria ndo
nomeou assim.

Observando as criangas, identifiquei em suas pinturas uma gestualidade que as produziu, o
que se evidenciou nas respostas que deram a Renata. A juncao entre o gesto na pintura e a nomeacao
de algo compos o sentido da a¢do de cada crianga, o que pode ser observado quando Nicolly refez o
traco do arco-iris enquanto falava e quando Isabelly olhava atentamente para o que produzia e tentava
dizer sobre o que se travava, ou quando Miguel verbalizava algo sem significado convencional.

Vigotski (2007, p. 23) esclarece ainda que “[...] a crianga enriquece suas primeiras palavras
com gestos muito expressivos, que compensam sua dificuldade em comunicar-se de forma inteligivel
através da linguagem”. Nesse sentido, o homem desenvolveu a necessidade de comunicar e de
interagir, por isso constituiu o uso das palavras articuladas aos sons, as agdes expressivas € aos signos.
A esséncia da palavra ndo estd apenas nessas caracteristicas do signo linguistico, mas também no
contexto de sua aplicagdao (VIGOTSKI, 2005, 2007).

Sob o ponto de vista de Bakhtin (2009), a palavra pode ser definida do seguinte modo:
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E devido a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia que a palavra
funciona como elemento essencial que acompanha toda criagao ideologica, seja ela
qual for. A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico. Os processos de
compreensao de todos os fendmenos ideoldgicos (um quadro, uma pega musical, um
ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a participacdo do
discurso interior. Todas as manifestagoes da criagdo ideoldgica — todos os signos
nao-verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser nem totalmente isoladas nem
totalmente separadas dele (BAKHTIN, 2009, p. 38).

Bakhtin (2009) explica que a palavra nao € superior a qualquer outra forma de comunicagao.
Ha situagdes em que a palavra ndo pode ser expressa de modo adequado. E o caso da composi¢io
musical, de um ritual religioso, de uma representagdo pictorica, de uma danga, de uma dramatizagao
e de um gesto humano; tal como se pode ver no Encontro 8 com os exemplos de Isabelly Vitoria e

Miguel.

Negar isso conduz ao racionalismo e ao simplismo mais grosseiros. Todavia, embora
nenhum desses signos ideoldgicos seja substituivel por palavras, cada um deles, ao
mesmo tempo, se apoia nas palavras e ¢ acompanhado por elas, exatamente como no
caso do canto e de seu acompanhamento musical (BAKHTIN, 2009, p. 38).

Nesse sentido, Vigotski (2007, p. 128) afirma que o gesto “[...] € o signo visual que contém
a futura escrita da crianca, assim como uma semente contém um futuro carvalho”. E exemplifica que,
inicialmente, os gestos estdo tdo fortemente ligados a escrita; quando a crianga diz sobre os seus

desenhos ou rabiscos, ela movimenta seu corpo, os dedos, os bragos, as pernas e dramatiza; completa
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sua ideia anterior ao dizer que os tragados iniciais das criangas suplementam os gestos que a crianga
expressou, em uma relacao de continuidade.

Reitero nessa analise as palavras de Vigotski (2005), quando diz que a relacdo entre
pensamento e linguagem ¢ um processo dinamico e vivo. Constatei que, enquanto falavam sobre as
sensacdes causadas pelo toque do pincel na pele, sobre o que representavam suas pinturas, na busca
de palavras para expressarem, seus pensamentos se desenvolviam através da acao de pintar. A palavra
ndo esta sozinha, ¢ viva, como diz o autor, ¢ acompanhada de agdes mentais e fisicas, compondo a
dinamicidade do processo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Logo, ¢ importante
considerar gestos, olhares e agdes expressivas diversas que precedem e acompanham a fala durante o
processo de desenvolvimento da crianga.

Outras situagdes foram se constituindo no Encontro 8 com a Turma do Peixe (GII). Apds
um tempo na proposta de pintar sobre os azulejos, comecei a pintar utilizando meus dedos, minhas
maos e a utilizar pedrinhas de brita que estavam no chdo para desenhar sobre a tinta fresca. Foi uma
contraposi¢do as criangas € a educadora, que pintavam utilizando pincéis. A minha proposi¢ao foi
sustentada na experiéncia com tintas que pude desenvolver com as criangas na Eseba, conforme

descrevi anteriormente. A reagdo das criangas num primeiro momento foi de surpresa.
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Fotografia 40: Anna Vitdria e Calebe
experimentavam pintar com as maos, em

23/10/2017.

- aifll

Fonte: Educadora Renata Aparecida.

Pintar com pincéis e com as maos € o que
se pode ver nas fotografias 40, 41e 42 registradas
pela educadora Renata. Nesse processo, nao havia
uma preocupacdao anterior das criangcas com
formas a serem produzidas, com um resultado
esperado ou com a constru¢do de qualquer forma.
O que interessava era a propria experimentacao de
materiais, pincéis, dedos, tintas, pedras e as
sensacdes produzidas em seus corpos.

E possivel notar na fotografia 42,
apresentada a seguir, que, mesmo sem uma
preocupacdo com um resultado, € visivel a beleza
das criangas, seus gestos, a alegria manifestada
nos Sorrisos, 0s seus tracos e o envolvimento delas

com a atividade.
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Fotografia 41: Esther Silva experimentava
pintar com pincel, 23/10/2017.
0
i N

Fonte: Educadora Renata Aparecida.



Fotografia 42: Turma do Peixe e eu pintando a parede de azulejos com pincel, mios e com pedrinhas sobre a tinta fresca, em 23/10/2017.
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Fonte: Educadora Renata Aparecida

Ao final do Encontro 8, quando saimos do solarium, escutei uma conversa entre Nicolly e
Livia Helena, elas diziam que tinha sido uma experiéncia divertida. Essa situacdo entre as duas
criangcas me fez pensar no quanto as experiéncias artisticas sdo importantes para a producao de

sentimentos e sensagoes. Isso posto,
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[...] a ideia de arte como uma experiéncia estética, que
provoca o pensar, 0 repensar, o sentir, o religar-se, o
desconstruir-se. A ideia de arte como fomentadora de
deslocamentos, sentimentos, olhares e afetos pode ser
vivenciada por cada um de nés de maneira diferente
(SILVA, 2014, p. 116).

As reflexdes desenvolvidas a partir do Encontro 8 demonstraram
como as criangas utilizaram-se de diferentes recursos expressivos,
comunicativos ¢ que, durante o processo de desenvolvimento, diferentes
funcdes psicoldgicas interconectam-se.

Ainda nas notas de campo do dia 23 de outubro de 2017 com as
criangas da Turma do Peixe (GII), recortei o Encontro 9. Um momento em
que a arte se manifestou como potente meio para dialogar com Nicolly (3
anos ¢ 7 meses) quando ela falou de seus interesses, sentimentos e
sensagoes, evidenciando a complexidade das linguagens infantis diante da
conexao entre pensamento, linguagem, arte € emogao.

No Encontro 9, a convite das educadoras, reunimo-nos na sala de
aula para um momento rotineiro na escola, que ¢ cantar e dancar,
especialmente cantigas de roda. Conforme descrito no quadro lateral,
Nicolly explicitou que as criangas tém sensibilidade para a musica e

interessam, escolhem repertdrio € emocionam-se ao ouvi-las. As criangas
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NOTA DE CAMPO - 23 de outubro de 2017

Encontro 9 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula -16h30 as 17h

[...] as educadoras organizaram as criancas para o momento de cantarem
musicas. Emiliana me propds cantar para elas. Aceitei. Pensei um pouco e
disse:

_ Vou cantar wma musica de amor.

Nicolly sorriu, bateu palmas e disse para mim:

___Musica de amor? Eu adoro!

Cantei “Anel™".

Nicolly ficou emocionada, gesticulava com mios em movimentos suaves e
fechava os olhos enquanto cantava. As outras criancas acompanhavam a
colega com gestos relacionados a letra da musica e dancavam. Quando
terminei, Nicolly disse ao grupo:

_ Vou cantar uma misica de amor também, “Pintinho Amarelinho”*%.

Rimos. Emiliana disse para mim:

___ Provavelmente ¢ a miisica que ela ama.

As demais criancas continuaram a dancar as musicas que eram cantadas [...].

31 Perdi meu anel no mar 32 Meu pintinho amarelinho

Nao pude mais encontrar Cabe aqui na minha mao

E o mar me trouxe a concha Quando quer comer bichinhos

De presente pra me dar Com seus pezinhos ele cisca o chao
Sera que foi parar na goela da baleia Meu pintinho amarelinho

Ou sera que foi parar no dedo da sereia Cabe aqui na minha mao

Ou quem sabe, o pescador Quando quer comer bichinhos
Pescou o anel e deu pro seu amor Com seus pezinhos ele cisca o chao
Ti Bum chua chua Ele bate as asas

Ti Bum chua chua Ele faz piu piu

Ti Bum chua chua Mas tem muito medo é do gaviao

Ti Bum ti bum chua chua



constituem significagdes sobre as musicas de modos singulares, possivelmente relacionadas as suas
vivéncias dentro e fora da escola.

No inicio desse encontro, eu disse que cantaria uma musica de amor, isto ¢, um jeito de
compreender o amor. Nicolly prossegue com a histéria de cantar musica sobre o amor e canta “Meu
pintinho amarelinho”, musica que ndo trata de amor. Mas, como a educadora relatou, poderia estar
relacionada a preferéncia musical da crianga, isto ¢, era uma musica que ela amava, o que consistiu
em outro jeito de compreender esse sentimento. De qualquer forma, um sentido criativo de amor foi
expresso por Nicolly através da musica.

Juntamente as falas de Nicolly sobre seu conceito de amor, ela e as demais criangas estavam
igualmente interessadas em cantar e em dangar. As musicas cantadas vinham acompanhadas de gestos
relacionados as suas letras, produzindo didlogos e expressando emogdes.

Smolka e Nogueira (2011) colaboram na anélise ao afirmarem, com base em seus estudos
em Vigotski e Bakhtin, que, para ambos tedricos, ndo basta o corpo para a existéncia do homem, ¢
preciso fazer historia e cultura. Para tanto, a linguagem ocupa o fio constitutivo desse processo, ao
mesmo tempo em que as emogdes atravessam corpo, cognicdo e linguagem. “[...] as emogdes nao se
formam fora do psiquismo, em um recanto distante do corpo biolégico. A parte emotivo-afetiva
coloca corpo e mente em inter-relagdo, uma vez que ambos sao constituidos por processos mediados
por signos; especificamente, sao constituidos pela palavra” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 14).

As autoras reafirmam que
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A linguagem possibilita a constru¢do de conceito, de abstracdes e
também faz com que o sujeito passe a pensar os conceitos, os valores
dentro de uma chave afetivo-volitiva. S6 podemos reagir a uma
palavra valorada porque percebemos e sentimos o mundo com base
em conceitos culturalmente constituidos (SMOLKA; NOGUEIRA,
2011, p. 23).

De acordo com Toassa (2009), com base nos estudos em Vigotski, a arte ¢ a
linguagem sao os principais meios culturais de constitui¢do das emogdes. Conforme

essa autora,

Para Vigotski, a base das reagdes estéticas sdo as emogdes suscitadas
pela arte, ou seja, trata-se de um tipo de reacdo essencialmente
emocional, uma energia concentrada no sistema nervoso central que
articula fantasias, representagdes, estados internos ¢ manifestagdes
corporais externas, de um modo ambivalente que culmina na catarse
especificamente estética (TOASSA, 2009, p. 281).

As distintas compreensdes do sentimento de amor, as interpretagdes das letras
das musicas e as suas transformagdes em gestos que compuseram dancas sdo elementos
do desenvolvimento humano que apareceram todos juntos nesse Encontro 9. Em outras
palavras: arte, emog¢do, pensamento e linguagem se conectam.

Na nota de campo de 06 de novembro de 2017, selecionei o Encontro 11,
ocorrido num primeiro momento na sala de aula da Turma do Peixe (GII) e depois

finalizado no patio da escola. Nesse encontro, vérias situagdes aconteceram. Destaquei

a participagao de Calebe (3 anos e 2 meses), Enzzo Gabriel (3 anos e 3 meses), Vitoria
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NOTA DE CAMPO - 06 de novembro de 2017

Encontro 11 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula e patio - 09h30 as 10h30m

[...] A Professora Eliana pediu colaboracio na confeccio de um
painel para anexar imagens relacionadas a um projeto que
desenvolvia com a turma, sobre a diversidade humana. Para
compor tal painel, sugeri realizar uma pintura no fundo dele com
as criancas; assim, produzi as tintas com elas, utilizando papel
crepom e dlcool. No inicio, mostrei como fariamos: rasgar o
papel crepom em pedacinhos, coloca-los em um recipiente com
4lcool e amassa-los com um pincel. As criancas exploraram o
material, tocaram, cheiraram, sorriam, falaram das cores dos
papéis e movimentavam seus corpos com euforia. Noto Calebe
dizendo euforicamente para Enzzo Gabriel sobre a mistura do
papel crepom e dlcool:

___ Mudou de cor!

Enzzo Gabriel, atento ao processo de mudanca de cor, esteve
sério e concentrado.

[...] Depois, percebi que Vitéria pintava no painel algo que se
assemelhava a circulos. Davi, que estava ao seu lado, comecou a
produzir tracos semelhantes. Quando terminamos essa atividade,
enquanto fotografava as criancas, Jodo Emanuel sorri para mim
e indica com o dedo para o painel finalizado [...]

[...] senteime no chio do patio com as criancas, elas se
aproximaram e falaram espontaneamente sobre a experiéncia
desse dia.

Isabelly Vitéria: ___ Misturamos dlcool no papel e fizemos a tinta.
Enzzo Gabriel:  Foi azul, verde, rosa, roxo.

Nycollas: ___Vermelho [...].



(3 anos e 5 meses), Davi (2 anos e 10 meses), Isabelly Vitdria (3 anos e 7 meses), Nycollas (2 anos e
9 meses) e Jodo Emanuel (3 anos e 1 més). Com eles, pude continuar a compreender que experiéncias
relacionadas as pinturas € aos desenhos possibilitam o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem através da experimentagao de objetos e na criagdao, num processo de relagdo entre ciéncia,
arte e ludico. Além disso, compreendi que ha uma interconexdo entre os desenhos, as palavras, o
pensamento, os afetos e os sentimentos.

A pedido da Professora Eliana, produzi com as criangas uma pintura em um painel que teria
a funcdo de afixar imagens relacionadas ao projeto sobre diversidade humana que estava em
desenvolvimento naquele periodo. As imagens eram de revistas que posteriormente foram afixadas
no painel e foram selecionadas pela professora Eliana com a finalidade de desenvolver reflexdes com
a Turma do Peixe sobre a diversidade humana, atividade oriunda do projeto Pedagdgico sobre a
consciéncia negra, previsto no curriculo da EMEI Prof.* Rosangela Borges Cunha. Nessa ocasiao,
continuei a dialogar e a brincar com as criangas, considerando seus interesses pelas tintas que foram
produzidas por elas mesmas. Com base na minha experiéncia como professora, eu sabia que produzir
e manipular tintas era algo que interessava as criangas.

Num primeiro momento dessa atividade, considerei oportuno apresentar o material as
criancas e alerta-las sobre o uso e o cuidado com o alcool, algo que todas compreenderam.
Manusearam os materiais, cheiraram o alcool, sentiram a textura do papel crepom e falaram sobre as
suas cores. Em sequéncia, contei como fariamos a tinta, utilizando papel e alcool. Mas nao contei o

que aconteceria, algo que foi importante para as suas proprias descobertas e surpresas.
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Enquanto amassavam o papel no
Fotografia 43: Calebe segura um recipiente com alcool e papel crepom, mistura-os e, junto com Enzzo

dlcool, com o auxilio de pincéis, pude Gabriel, descobre a mudanga de cor do liquido, em 06/11/2017.

acompanhar as reacdes de Calebe e Enzzo
Gabriel, enquanto o alcool assumia a cor do
papel, conforme a fotografia 43 mostra. Ao
observa-los nesse processo, notei que
assumiram uma postura investigadora diante
de uma experiéncia quimica. Havia um
processo de descoberta e experimentagao,
despertando o interesse em testar materiais.
Na fotografia 43, Calebe, que segurava o
recipiente em suas maos, com a mistura,
olhava atentamente para a transformagao dos
materiais. Enzzo Gabriel, que estava na sua
frente, fazia o mesmo. Calebe estava euforico
com a mudanga de coloragdo do alcool,
enquanto Enzzo Gabriel estava sério e atento

a cada detalhe desse processo.

Fonte: A autora
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Para colaborar com a anélise desse Encontro 11, busquei apoio em Larrosa (2002), quando

explica que:

Se a experiéncia ndo ¢ o que acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experiéncia ¢ para cada qual sua, singular ¢ de
alguma maneira impossivel de ser repetida (LARROSA, 2002, p. 27).

Compreendi que Calebe e Enzzo Gabriel participaram juntos de um processo de descoberta,
mas cada um, em seu modo particular, foi afetado e produziu reacdes diversas; enquanto sujeitos da
experiéncia, envolveram-se de diferentes maneiras com a acdo (LARROSA, 2002). Assim, entendo
que a arte, em suas distintas manifestagdes (danga, musica, teatro e arte visual), possibilitou
experiéncias que produziram falas, entonagdes, gestos e emocdes distintas. A manipulagdo dos
materiais, no Encontro 11, fomentou a descoberta de que distintos materiais podem ser transformados
em tinta com cores diversas.

Entendi que, nesse processo de descobertas e afetamentos das criancas juntamente a
experiéncia estética, havia também uma experiéncia cientifica, uma conexao entre ciéncia e arte. De
acordo com estudo de Oliveira (2015), as produgdes artisticas foram se transformando ao longo dos
tempos, sobretudo a partir do século XVIII, especialmente relacionadas aos modos de fazer arte, aos
recursos e suportes utilizados. Para a autora, o que antes era uma obra unica, isto €, que contava

apenas com a mao do artista, atualmente dispde-se de novas combinagdes, sendo possivel identificar
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produgdes que também tém como suporte a tecnologia, elementos da natureza e da ciéncia, dentre

tantas outras interconexdes com diversas areas de conhecimento. Afirma ainda que:

A articulacdo da arte com a ciéncia ndo ¢ um fendmeno novo. Como lembra Aida
Castro (2008, 30), estes estdo ligados historicamente, bastando pensar no projeto
iluminista que convocou todas as “artes” para a sua realizacdo, no qual “arte”
também significava “ciéncia”. E possivel identificar exemplos historicos da
interacdo entre estas duas areas do conhecimento, tais como o estudo da anatomia
humana - que ainda faz parte dos curriculos de muitas escolas de arte - ou a forma
como a utilizagdo da matematica e da geometria revolucionou a representagdo da
perspectiva durante o periodo do Renascimento (Menezes e Graga 2007)
(OLIVEIRA, 2015, p. 3).

Nesse sentido, ao analisar as interacdes de Calebe e Enzzo Gabriel no Encontro 11 enquanto
manipulavam os materiais e verificavam modifica¢des de processo quimico, constatei que a ciéncia
e os conteudos escolares podem estar presentes na brincadeira. Essas duas criancas evidenciaram que
aprender ciéncia, aprender um com outro e aprender fazendo sdo agdes que podem fazer parte das
atividades escolares. Considerei que a interagdo deles tratava-se de uma brincadeira, por ser uma
atividade ludica, significativa, que produziu envolvimento e que permitiu aprender. Foi uma agado de
brincar e aprender conteudos cientificos na producao de tintas, algo que faz parte do curriculo escolar.
A brincadeira permitiu que as criancas aprendessem. Entdo, a logica das brincadeiras pode estar
presente nas atividades da educacdo infantil, e isso ndo implicou pedagogizar, controlar tudo nem

deixar que as atividades corram soltas; isso significou dialogar.
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Compreendi também que o processo de aprender
de Calebe ¢ Enzzo Gabriel constituiu-se numa experiéncia Fotografia 44: Vitoria e Davi desenhgrg;llolfziroc;l;os com a tinta produzida por eles, em
de encantamentos, envolvimento ¢ emogdes, produzindo, :
assim, uma experiéncia estética. Arte e ci€ncia, conforme
assinala Oliveira (2015), ainda que sejam areas distintas,
possuem conexoes.

Noutra forma de se envolver com a proposta,
Vitoria pintou circulos no painel. Davi, que estava ao seu
lado ¢ a observava, também pintou circulos. Juntos,
compuseram uma imagem com diversos circulos, estavam
muito envolvidos e comprometidos com essa acdo
expressiva, apresentada na fotografia 44.

E vélido mencionar que Vitdria, nos dias em que
estive na escola, pouco falava, pareceu-me ser uma
crianca mais reservada; notei que dialogava com outras
pessoas somente quando era abordada. J4 Davi era um

menino falante, que gostava de mostrar cada detalhe das

suas vivéncias na escola.

Fonte: A autora

Para compreender melhor a expressividade

grafica de Vitoria e Davi, considerando as suas
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caracteristicas no relacionamento cotidiano na escola, Vigotski (2007) aposta na ideia de que o
desenho comeca a ser interessante para a crian¢a quando a sua linguagem verbal j& se tornou habitual,
fato semelhante para essas duas criangas, mesmo sendo uma falante e outra mais reservada. O autor
afirma que o desenho das criangas compde a pré-historia da escrita, que se constitui a partir de suas
variadas experiéncias e envolve os gestos, os objetos e as brincadeiras.

O autor explica que hd um momento critico na evolugdo da linguagem grafica da crianga,
quando ela comeca a passar dos rabiscos para representagdo ou significagdo de algo, que esta
diretamente relacionado a fala, conforme compreende e nomeia as coisas do mundo para si. Para a
crianga descobrir que a escrita pode conter simbolos, € preciso que ela mesma crie simbolos. Ela o
faz ao longo dos seus processos de gestualidade e no faz de conta. “Para isso a crianga precisa fazer
uma descoberta basica — a de que se pode desenhar, além de coisas, também a fala” (VIGOTSKI,
2007, p. 140).

A linguagem grafica da crianga, tal como Vigotski (2007, 2014) nomeia e ensina, por si sO
j& deveria ser suficiente para conhecer que, na acao de desenhar processos de pensamento, linguagem
[fala e sentimentos], fundamentados nas experiéncias socioculturais, estdo sendo produzidos no
papel, no azulejo, no chdo, na areia, ou em qualquer outro suporte que a crianga possa expressar-se.

As expressoes graficas de Vitoria e Davi sdo importantes no processo de desenvolvimento
da escrita, mas ndo sdo as unicas. Sob o ponto de vista das criangas, a pintura de circulos no painel,
por exemplo, foi uma experiéncia escolar que também significou estar junto com os colegas e

professores, aprender e ensinar com eles; em agir, testar, descobrir, refazer e se divertir.
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De acordo com Freitas (1994), os estudos de Vigotski sinalizam que a arte ndo é uma mera
expressdo cognitiva de vivéncias emocionais, mas os dois fatores, emocional e intelectual, articulados
¢ que movimentam a criacdo humana. Uma obra de arte, por exemplo, ultrapassa uma expressao.
Nela, ha inscrito um processo de criacdo que envolveu pensamento, linguagem e sentimentos para
expressa-la em distintas maneiras; arte ¢ nessa perspectiva, produto da atividade humana. “Todo o
mundo da cultura é, portanto, produto da imaginagao e da criagdo humana” (FREITAS, 1994, p. 77).

O envolvimento das criancas com as linguagens artisticas ¢ importante para todo o
desenvolvimento infantil. Essa reflexdo foi confirmada pelas préoprias criangas no Encontro 11, ao
final da atividade, quando me sentei perto delas no chao do patio da escola para acompanha-las. Nesse
momento, entendi que queriam conversar sobre a experiéncia realizada, sobre o que fizeram e os
resultados que produziram. A brincadeira produziu outros dialogos, outras trocas. Por exemplo, nesse
caso, uma conversa sobre a atividade que realizamos e que envolveu as tintas que foram utilizadas
para criar o painel. Logo, na educagdo infantil h4 espago para aprendizados variados, tal como o
ensino da ciéncia permeado com arte.

As criangas tiveram interesse em conversar sobre o que tinham feito, queriam me contar do
processo realizado e de suas aprendizagens. Isabelly Vitoria, ao me dizer “misturamos alcool no papel
e fizemos a tinta”, fez uma sintese da proposta vivida, evidenciando potencialidades no
desenvolvimento do pensamento e da fala. Em seguida, Enzo Gabriel completou essa sintese ao dizer
sobre as cores produzidas pelo grupo: “azul, verde, rosa, roxo”, explicitando suas aprendizagens sobre

identificagdo e nomeagdo de cores. Por fim, Nycollas, que raramente pronunciava palavras
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compreensiveis, algo que pode ser explicado, pois era uma das criangas mais novas do grupo,
disse claramente a palavra vermelho.

Compreendi, com essas criangas, que o processo de criar tintas de cores diferentes,
descobrir misturas de materiais e pintar foram experiéncias que produziram aprendizados
diversos, incluindo sensa¢des e sentimentos. Nesse sentido, o resultado da atividade foi tao
importante quanto o processo desenvolvido. Ainda assim, quando olho para a producao final,
como indica Jodo Emanuel (3 anos e 1 més) para o painel, na fotografia 45, causa-me memorias
de um grupo de criangas que se mostrou potente para experimentar algo novo, criar, testar,
aprender e expressar. Vejo beleza, alegria, cores que se misturaram; ainda que diferentes,
compdem harmonia unica, da Turma do Peixe (GII).

Ao viver todas essas experiéncias com as criangas, identifiquei-me com as palavras
de Garcia (2000), ao defender o lugar da arte como sendo tao importante como o da ciéncia.
Essa autora considera a arte como um processo que toca e sensibiliza, que provoca diferentes
sensacdes visuais, tateis, gustativas e corporais; acrescenta que tudo isso ajuda uma crianga a
ter condi¢Oes de transformar na sua fase adulta as diferentes formas de contato com a vida da

sua infancia e as multiplas linguagens em sentido estético e em espirito cientifico.
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Fotografia 45: Jodo Emanuel mostra o painel criado a
partir de tintas e cores produzidas com alcool e papel
crepom, em 06/11/2017.

Fonte: A autora



Da nota de campo de 09 de novembro de 2017, recortei o Encontro 12, descrito a
seguir, momento em que pude compreender que os interesses das criangas pela aprendizagem
das letras para a constitui¢ao da linguagem escrita podem também estar relacionados ao
trabalho pedagodgico, sendo fundamental levar em consideragdo as experiéncias infantis, que
sdo, na maioria das vezes, desconhecidas pelos docentes. Esse encontro teve a participagdo de
uma professora, que substituiu a Professora Eliana, de Nicolly (3 anos e 7 meses) e das
criancas da Turma do Peixe (GII). Ocorreu na sala de aula, onde manifestaram seus interesses
e indicaram caminhos possiveis para a¢des na escola envolvendo a aprendizagem das letras.

A professora substituta apresentou uma proposta de atividade para as criancas
relacionada a identificacao das letras iniciais dos nomes delas, utilizando fichas com os nomes
escritos, acompanhados de uma fotografia de rosto de cada uma das criangas da turma.
Observei que, num primeiro momento, as criangas se mostraram desinteressadas, quando
escutei o sussurro quase inaudivel de Nicolly (3 anos e 7 meses) afirmando ser chata essa
atividade. Em nosso didlogo, pude notar que seus gestos, respiracdo longa e profunda,
revelavam que se tratava de uma agao rotineira e demorada.

Destaco que o ambiente da sala de aula da Turma do Peixe (GII) e de todas as outras
turmas da escola é composto por imagens, nimeros, letras e palavras, conforme ¢ possivel
identificar na fotografia 46 apresentada a seguir, no momento em que a professora inicia a

proposta de identificacdo das letras e dos nomes com as fichas.
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NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017
Encontro 12 - Turma do Peixe (GII)
Sala de aula- 07h30 as 7h45m
[...] Nesse dia, a professora Eliana ndo estava presente na
escola, assumindo as suas aulas outra colega de trabalho.
[...] Essa outra professora propde uma atividade as criancas
com as fichas dos nomes escritos, havia a intencao de que
elas reconhecessem as letras iniciais de seus nomes.
Durante esse processo, Nicolly, que estava ao meu lado,
diz sussurrando:
___Isso é muito chato!
Cochicho, no seu ouvido:

___Por queé?
Nicolly emite uma longa respiracio, mas ndo diz nada.
Pergunto novamente:
___Vocé acha que demora, Nicolly?
Ela afirmou com a cabeca.
A professora escutou nosso didlogo e disse:
___ Hoje vamos fazer bem rapidinho! Propde uma dindmica
cantada, através da musica “E tango” *.
A professora disse as criancas:

__ Mais rdpido, bem alto, mais rdpido ainda, ...
Diversificando as opcoes de cantar.
As criancas comecam a demostrar satisfacio para buscar
suas fichas com nomes [...].

33“E de Tango, tango, tango morena,
E de carrapicho,
Joga (nome da crianga).
Na lata do lixo”



Fotografia 46: Turma do Peixe participando da atividade de identificagdo de seus nomes e das letras iniciais de seus nomes. Yan esta ao
centro pegando a ficha que contém a letra inicial de seu nome, em 09/11/2017.

UM FOUCO DAS MuLIERES A0
LONGO DA HISTORA

o] 1]2[s]a[s]s[:]a]>

F oﬁte: A autora

184



E valido acrescentar que, no convivio cotidiano com as criangas na EMEI, elas demostravam
interesse pelas palavras escritas, corriqueiramente me apontavam as letras iniciais de seus nomes nos
cartazes espalhados pela escola. Entretanto, foi no instante em que a proposta de identificagao de letras
ocorria, enquanto fotografava Yan (3 anos) ao centro da roda, conforme apresentado na fotografia 46,
que Nicolly (3 anos e 7 meses) sussurrou que a forma como estava sendo conduzida aquela atividade
estava chata, palavra dela.

A professora escutou a minha conversa com Nicolly e tentou animar a atividade.
Imediatamente, incorporou uma nova forma de realizar a proposta, tornando-a mais rapida e
envolvendo uma brincadeira cantada junto com a utilizagdo das fichas, alternando a forma e o ritmo
de cantar. Na proposta refeita pela professora, as relagdes entre os participantes se transformaram.
Com a musica “E de tango...”, foi possivel incorpora-la aos nomes das criangas, agio que oportunizou
sairem da condi¢do de observadores para participantes da proposta.

Na fotografia 47, apresentada a seguir, € possivel perceber que as expressdes corporais das
criancas se modificaram ao compararmos com a fotografia 46. Nesta, as criangas estavam mais quietas,
observando, ouvindo e fazendo o que a professora pedia. Ja na fotografia 47, as criangas estdo
visivelmente divertindo-se, envolvidas com a brincadeira cantada, batendo palmas, abanando as fichas
e, ainda assim, observando, ouvindo e fazendo o que a musica pedia € o que a professora sugeriu.

Sophia Gabrielly (2 anos € 9 meses), que estd ao centro da imagem, com as maos no chao,
ficou muito feliz ao ouvir seu nome ser mencionado na musica e foi buscar sua ficha, identificando

sua letra e nome.
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Fotografia 47: Turma do Peixe participando da atividade de identificagao das letras iniciais de seus nomes. Sophia Gabrielly estava com as maos
no chéo, sorria e procurava a sua ficha, em 09/11/2017.

L]

Fonte: A autora
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Vigotski (2014) colabora para analisar esse encontro com as criangas ao dizer que na escola
antiga era o professor que escolhia os temas para os alunos, sobretudo aqueles voltados para o universo
e o interesse do adulto, distanciando a crianga de temas que possivelmente lhe interessavam. Nao se
explicavam as criangas como poderiam realizar suas composi¢des. Segundo o autor, os professores
que atuavam desse modo afunilavam o processo de cria¢do das criangas, obscureciam a aquisi¢ao da
linguagem escrita como forma de expressdo de pensamentos e sentimentos particulares,
desconhecendo os verdadeiros motivos para ler e escrever — a arte de representar a vida sob a forma
de palavras.

E fato que as criangas, desde cedo, estdo inseridas nessa sociedade que se comunica com
letras, numeros, desenhos, pinturas, imagens, dancas e teatros, dentre outros simbolos e expressoes
humanas. A linguagem oral e as outras linguagens sdo construgdes culturais e sociais, processos dos
quais as criancas, como sujeitos de cultura, igualmente aos adultos, fazem parte e praticam
linguagens.

De tal modo, a cultura ¢ importante na alfabetizacao, e ndo se discute mais se as propostas
pedagdgicas de educacdo infantil devem ou nao ensinar a ler e a escrever, mas, sobretudo, pensa-se
em como isso sera feito. Além de a crianca conviver na familia e na escola com leitores e criadores
de textos, possui contato com diferentes géneros textuais e portadores de textos, acoes da cultura que
contribuem para compreensao sobre por que e para quem se 1€ e se escreve algo, construindo, assim,

a sua funcao social (OLIVEIRA, 2011).
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Vigotski (2004) explica que, em muitas situagdes na escola, os professores tentam substituir
os interesses das criancas por conteudos e estratégias pedagogicas, produzindo desinteresse por parte
delas, exemplo evidenciado no inicio do Encontro 12. O tedrico afirma também que, para que algo
interesse as criangas, ¢ preciso que esteja relacionado a algum aspecto conhecido e, a0 mesmo tempo,
a outro desconhecido. Situagdes e objetos totalmente desconhecidos ou totalmente conhecidos nao
produzem interesse nas criangas. Ao mesmo tempo, para que se torne objeto de interesse, a crianca
precisa atuar sobre e trabalhar nele.

Nesse Encontro 12, compreendi que a atividade de identificar seus nomes em fichas era
habitual e, além disso, observei que as criangas conheciam as suas letras e fichas; ndo era nenhuma
novidade para elas, elementos que constituiram o desinteresse do grupo. Enquanto a proposta foi
direcionada de acordo com os interesses do adulto, as criangas ndo se envolveram, mas, a medida que
foram oportunizadas situagdes novas envolvendo a musica e a brincadeira, tornaram-se muito mais
ativas.

E importante ressaltar a sensibilidade da professora ao perceber essa situagio e produzir
mudanga na forma de explorar as fichas, por ter escutado a reclamacao de uma das criangas, tornando
a atividade mais participativa e brincante. A mudanca realizada na atividade transformou o
envolvimento das criangas e sO aconteceu porque a professora ouviu uma crianga € levou em
consideragdo seu posicionamento e sentimento sem desconsiderar seu objetivo de ensino das letras.
De maneira simples, constatei nesse encontro a importancia do respeito as criancas, aos seus

sentimentos e aos seus posicionamentos. E também observei que a professora reagiu e respondeu ao
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que escutou transformando a atividade proposta. Ao dialogar com essa crianga e produzir uma
alteracdo na atividade, todas as criancas foram envolvidas no trabalho.

De acordo com os dados levantados em minha pesquisa de mestrado, realizada em 2014,
com criangas de quatro e cinco anos de idade, seus familiares e professores, praticas antecipatorias
de ensino e aprendizagem da linguagem escrita sdo muito frequentes na educagdo infantil. Nessa
ocasido, pude compreender que as imposigdes politicas e as pressdes sociais preveem que, no
primeiro ano do ensino fundamental, as criancas estejam quase ou plenamente alfabetizadas. Essa
posi¢cdo ndo compreende a alfabetizagao como processo, mas como resultado demonstrado em dados
quantitativos. Logo, motiva os professores que atuam na educagdo infantil a realizarem propostas
pedagdgicas que preparam as criangas para a etapa seguinte, utilizando acdes relativas ao ensino
fundamental, produzindo, em muitas situagdes, desinteresse nas criangas quando se apegam a
atividades ritualisticas, tais como o uso do caderno descontextualizado de sua funcao social e o ensino
da letra cursiva (FARIA, 2014).

Para Vigotski (2007), a brincadeira, o desenho e a escrita sdao aspectos que compdem o
processo de desenvolvimento da crianga, distintos entre si, mas também unificados em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem escrita. Esclarece que as criangas pequenas possuem condi¢des de
aprender as letras e as palavras, ja que conseguem estabelecer conexdes entre signos. Entretanto,
alerta que, por mais que as criangas sejam de fato capazes, e realmente sao, aponta para o fato de que
o ensino da leitura e da escrita precisa ser necessario para elas; precisam desejar e produzir um sentido

daquela aprendizagem, e esse aprendizado das letras deve ser “relevante a vida” (VIGOTSKI, 2007,
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p. 143). O que implica perceber que a linguagem escrita ¢ uma nova forma de linguagem importante
para as criangas, mas, para que isso aconteca, ¢ necessario experimentar outras formas de expressao
€ comunicagdo, € ndo se deve apressar o tempo da crianca. Nesse sentido, o autor afirma que “[...] o
melhor método € aquele em que as criancas nao aprendam a ler e a escrever, mas sim descubram
essas habilidades durante as situagdes de brinquedo” (VIGOTSKI, 2007, p. 144).

Vigotski (2005) explica que a linguagem escrita ¢ diferente da linguagem falada na sua
estrutura e no seu funcionamento, demandando elevado nivel de abstra¢do. Expressar-se exige
“qualidades musicais, expressivas ¢ de entonagdo da fala oral. Ao aprender a escrever, a crianca
precisa se desligar do aspecto sensorial e substituir palavras por imagens de palavras” (VIGOTSKI,
2005, p. 123).

Assim, considero que as experiéncias socioculturais com as criangas pequenas no que se
referem a dancas, musicas, desenhos, pinturas, esculturas, literatura e brincadeira sdo determinantes
para constituir condi¢des estruturais de funcionamento do pensamento e, posteriormente, da
linguagem escrita. Isto €, para se chegar a escrita como temos convencionado, antes ha um processo
complexo sociocultural e global, que envolve todo o sujeito, contemplando distintas linguagens,
como gestos, desenhos, pinturas, dangas, musicas e até a atividade da brincadeira (VIGOTSKI, 2005,
2007,2014).

Entendo com isso que a relagdo entre pensamento e as diferentes linguagens sao processos
dialéticos, complementam-se e sdo independentes no desenvolvimento. Por isso que, para a crianca

pequena, ler e escrever ¢ muito complexo e, as vezes, para elas, as técnicas de ensino sdo chatas,
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como afirmou Nicolly no Encontro 12, provavelmente por ndo corresponder aos seus interesses
naquele momento.
Na tenra infancia, conforme Vigotski (2005, 2007) comenta, hd uma falta de habilidade por

parte da crianca diante da atividade de abstragao:

A escrita exige um trabalho consciente porque a sua relagdo com a fala interior é
diferente da relagdo com a fala oral. Esta tltima precede a fala interior no decorrer
do desenvolvimento, ao passo que a escrita segue a fala interior e pressupde a sua
existéncia (o ato de escrever implica uma traducdo a partir da fala interior). Mas a
gramatica do pensamento ndo ¢ igual nos dois casos. Poder-se-ia até mesmo dizer
que a sintaxe da fala interior é exatamente oposta a sintaxe da escrita, permanecendo
a fala oral numa posi¢ao intermediaria (VIGOTSKI, 2005, p. 124).

Entendo que a experiéncia do Encontro 12 ¢ um alerta para professores quando se interessam
em ensinar a linguagem escrita. Por mais que nesse encontro ndo houvesse uma intencdo de realizar
uma pratica antecipatdria nem mesmo houve um pedido explicito de escrita da professora substituta
para as criangas; havia com certeza, um objetivo legitimo do professor em ensinar as letras, isto €,
linguagem escrita. Considerando os didlogos desenvolvidos nesse encontro, sinalizo que o objetivo
de ensino do professor pode estar alinhado com os interesses das criancgas, tal como foi observado,
relacionado com outras praticas, nesse caso, a musica e a brincadeira.

A explicagdo sobre a diferenca de funcionamento e de estrutura entre a linguagem escrita e

a linguagem oral leva a pensar também que as criangas mais novas possam ter experiéncias
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socioculturais em que a linguagem escrita esteja envolvida, o
que nao quer dizer que tenham adquirido habilidades com a
linguagem escrita, isto ¢, de ler e escrever.

Entendo que ¢ por meio de situagdes socioculturais que
as criangas poderdo constituir interesses e conhecimentos sobre
a leitura e a escrita. As criancas explicitaram no Encontro 12 que
aprender as letras € algo que lhes interessa, mas se desinteressam
por determinadas formas com que essa linguagem ¢ ensinada
pelo adulto, distanciadas de experiéncias relacionadas as artes e
a brincadeira. Esclareco que ndo desconsidero a relevancia do
trabalho pedagogico que envolve a linguagem escrita. Todavia,
questiono a forma pela qual ¢ ensinada, distanciada do ladico.
Diante de tantas outras formas de linguagens importantes e
necessarias para o desenvolvimento da crianca, nao se justifica
insistir unicamente no ensino da linguagem escrita.

Outras situacdes cotidianas permeadas de arte, cultura
e ludicidade se constituiram com as criangas, apresentando
indicacdes sobre seus interesses e suas vidas. Da nota de campo
de 14 de novembro de 2017, recortei o Encontro 19, com a

participag¢do da educadora Emiliana, Kamilly Vitoria (3 anos e

NOTA DE CAMPO - 14 de novembro de 2017

Encontro 19 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 15h as 15h30m

[...] Emiliana inicia a leitura de um livro de historia®, as criancas sentam-se proximas e
ficam atentas as formas e aos recursos vocais e gestuais que a educadora utilizou. Tenho
notado que gostam muito de ouvir histdrias contadas por ela, sobretudo com o uso de
gestos e recursos vocais que utiliza.

Ao final da histéria contada por Emiliana, Kamilly Vitéria fala sussurrando bem baixinho:

4

___Quero contar histéria.

A educadora ndo ouviu esse pedido da crianca, entdo eu mesma disse & educadora o desejo
dela. Emiliana, entio, convida Kamilly Vitéria para recontar a historia.

Kamilly Vitéria se aproxima da educadora e permanece em siléncio ao seu lado. A
educadora reinicia a historia, entdao Kamilly Vitoria comeca a repetir exatamente as palavras
ditas por ela. A educadora a incentiva a contar do jeito que conseguir. Percebo que Kamilly
Vitoria queria contar tal como a educadora, repetindo as mesmas palavras e jeitos de narrar.
Apo6s um tempo, Kamilly Vitoria comeca a falar o que via nas imagens, a lembrar de fatos
narrados anteriormente lidos pela educadora e a passar os dedos nas letras, lendo-as a seu
modo, nao mais repetindo Emiliana.

Por fim, as outras criancas escolhem livros da sala e sentam-se no chao para [é-los. Observei
que Miguel passava os dedinhos pelas paginas do livro que escolheu. Ele sabia que havia
algo para ser lido, que existia uma historia e imagens que a narravam. Ele balbuciava
palavras e alguns sons; eu nio compreendia, mas ele estava fazendo a sua leitura da obra,
do seu jeito.

3 CORNWELL, Linda; CHAPMAN, Jane. Dois ursos famintos. Ciranda Cultural, 2000 (O
grande urso-marrom e 0 pequeno urso moravam em uma confortavel caverna. Eles viviam felizes
e dividiam a comida. O pequeno urso gostava de comer as beiradas e o grande urso-marrom comia
todas as partes do meio. Isso funcionou muito bem até que, em um dia de outono, o pequeno urso
acordou com uma fome gigante e o grande urso-marrom acordou monstruosamente faminto).
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5 meses) e Miguel (2 anos e 9 meses). Esse encontro aconteceu na sala de aula da Turma do Peixe
(GII), onde acompanhei uma atividade em que Emiliana realizou a leitura de uma histéria, agdo
rotineira com esse grupo € que interessava bastante as criangas. Sobretudo pela forma com que
Emiliana narrava, utilizando-se de onomatopeias e alteragdes de tons vocais para representar as falas
dos personagens da historia.

Foi visivel o interesse das criangas pela historia apresentada por Emiliana, pelos gestuais e
movimentos sonoros com que interpretava a historia e as imagens apresentadas. Elas se interessaram
ao ponto de também desejar fazé-lo, de imitar aquela forma de leitura. Nesse Encontro 19, Kamilly
Vitoria sentiu a necessidade de realizar a leitura da historia para seus colegas, assim como a educadora
fazia diariamente. Tal interesse da crianga permitiu a reflexdo de que o compartilhar de uma cultura
leitora colaborou para a constituigdo de sujeitos leitores.

Num primeiro momento, Kamilly Vitoria admitiu a possibilidade de narrar utilizando as
mesmas palavras e os mesmos gestos de Emiliana. Entendi que eram as formas de narrar que
causavam encantamento na crianga e talvez por isso quisesse repeti-las. Num segundo momento,
incentivada pela educadora, Kamilly Vitoria percebeu que poderia realizar a leitura a sua maneira.
Notei que ela utilizou as imagens da obra para narrar a histdria, com suas proprias palavras com base
na memoria dos fatos anteriormente narrados por Emiliana, assim como se utilizou do gesto de passar
os dedos pelas letras escritas na obra, gesto que ela pode ter aprendido com a educadora e mesmo em
outras situagdes. Foi uma agdo que, naquele momento, pode experienciar e entender que, nos escritos,

ha algo a ser lido, mesmo que ndo o fizesse alfabeticamente, naquela ocasido.
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A fotografia 48 mostra o

Fotografia 48: Kamilly Vitoria contando historia para seus col

‘ egas com o apoio de Emiliana, em 14/11/2017.
1 — — g 4 "N 9 5 e

- S

momento em que Kamilly Vitoria narra

a histdria para os seus colegas, enquanto
Emiliana segurava o livto e a
incentivava a continuar. E possivel
notar, nessa fotografia, os olhares
atentos dos colegas para a acgdo de
Kamilly Vitéria, fascinados pela historia
e pela forma com que ela narrava.
Guimaraes (2017, p. 8) destaca
a importancia da arte literaria nas
proposi¢des pedagdgicas em que as
criangas atuem como corresponsaveis e
coautoras. A pesquisadora reconhece
nesse processo a importdncia da
disposi¢do do adulto para se abrir a

escuta sensivel e ao estranhamento. “O

Fonte: A autora

estranhar-se pressupde colocar-se em
outro lugar, o lugar do outro. O outro

que também nos compde, inquieta-nos e
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constitui-nos [...]” (GUIMARAES, 2017, p. 189). Seguindo essas ideias, a arte literaria, reconhecida
como signo cultural, é provocativa para desencadear processos criadores nas/das criangas e adultos,

¢ convidativa, afeta e mobiliza, tal como explica a pesquisadora:

[...] a arte literaria tem muito a contribuir com o processo de desenvolvimento
cultural de adultos e criangas, uma vez que, por sua caracteristica, provoca sensacdes
do campo de ordem simbolica. O convivio e, muitas vezes, a identificagdo com
personagens, seus medos, desafios, conquistas, potencializam sobremaneira o
processo de imagens que podem auxiliar a imaginagdo e a criatividade, promovendo
o desenvolvimento desses campos, pois, embora os elementos da historia pertencam
ao campo da imaginagdo, o vivido, experienciado esta diretamente vinculado ao real
(GUIMARAES, 2017, p. 193).

Considerando esses apontamentos, entendi com Kamilly Vitoria que, a partir da narragdo da
obra literaria por Emiliana e, posteriormente, da disponibilidade dela em escutar e compreender as
necessidades da crianca na situacao descrita no Encontro 19, foi possivel recria-la de uma forma nova
para Kamilly Vitoria e para todos os colegas. Com isso, apreendi que, embora, num primeiro
momento, Kamilly Vitéria estivesse encantada pela forma com que Emiliana interpretava a historia
e pela propria obra, os recursos da professora motivaram-na a interpretar e a criar a sua propria forma

de narrar.
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No momento seguinte, as criangas elegeram livros e se sentaram no chao para ler, conduta
rotineira ap6s o momento de contacdo de histéria. Nas sequéncias fotograficas 49, 50, 51 e 52,

registrei 0 momento em que Miguel produziu uma postura de leitor.

Fotografia 49: Miguel abre o livro de  Fotografia 50: Miguel vira a pagina do Fotografia 51: Miguel, na primeira Fotografia 52: Miguel fecha o livro,

trés para frente e coloca o dedo em livro de tras para frente e continua a pagina do livro, continua a narrar a finaliza a leitura e observa a capa,
uma imagem, em 14/11/2017. contar a historia do seu jeito, em historia, em 14/11/2017. colocando o dedo nas imagens, em

14/11/2017. 14/11/2017.

Fonte: A autora
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Ficou visivel, nessa sequéncia fotografica, que Miguel aprendeu a manusear o livro. Mesmo
iniciando a leitura de trés para frente, realizou gestos de leitura. Os seus gestos evidenciaram que,
para ler, foi preciso identificar o que ler, reconhecer imagens e balbuciar sons que simulavam a
narragdao de uma historia. Miguel, enquanto visualizava as imagens do livro, disse palavras. Eu ndo
as compreendi, mas a fala dele se tornou essencial naquela atividade em que experimentava ler,
conforme assinala Vigotski (2007). Miguel reconheceu no livro imagens e construiu uma historia,
permeada de falas e gestos simultaneamente, significando as imagens em palavras.

Segundo Vigotski (2007), as raizes do desenvolvimento das criangas tém origem
fundamentalmente no uso de instrumentos e da fala, conforme Kamilly Vitdria e Miguel fizeram no
Encontro 19. “Isso, por si s6, coloca a infancia no centro da pré-histéoria do desenvolvimento cultural”
(VIGOTSKI, 2007, p. 42). O autor diz ainda que falar, ler, escrever, desenhar, pintar, dangar, cantar
e dramatizar sdo expressdes concretas que a crianga em seu desenvolvimento elabora e a escola pode
promover, potencializando as fungdes psicologicas superiores, constituindo um importante
significado na educacao da crianga (VIGOTSKI, 2014).

Ficou visivel que nos Encontros 2 e 19, respectivamente com Turma das Borboletas (GIII)
e Turma do Peixe (GII), criancas com idades entre dois anos e trés anos e onze meses, ainda que nao
fossem leitoras nem escritoras no sentido alfabético, as criangas expressaram interesse pela literatura
e por sua criagdo, interpretando personagens e imaginando situacdes com recriagdes proprias a partir
da obra literaria. Nao se manifestaram através da linguagem escrita nessas ocasides, mas também por

outras formas de criagdes em linguagens, através da arte e na brincadeira.
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Da nota de campo de 12 de dezembro de 2017, recortei o Encontro 27, apresentado no
quadro lateral. Momento em que pude compreender que a brincadeira se desencadeou para o grupo
inteiro no instante em que Calebe (3 anos e 2 meses) disse a palavra — lobo e as demais criancas
souberam o que fazer para que a brincadeira funcionasse. Entendi que o personagem do lobo fazia
parte do universo literario das criangas e, por isso, reconstruiram uma brincadeira em que o lobo
perseguia as criangas, como nas historias de Chapeuzinho Vermelho e dos Trés Porquinhos, por
exemplo.

Por meio da brincadeira criada espontaneamente, expressaram emogoes relacionadas com
as experiéncias anteriores. Os gestos, os gritos, as emogdes permearam esse jogo das criangas, tanto
para fugir do lobo, quanto na encenagdo do lobo feita por Calebe. Obviamente, as demais criangas
sabiam que Calebe ndo era um lobo de verdade e ele mesmo sabia que ndo era, mas, naquele
momento, na brincadeira, Calebe pdde se transformar em lobo e as outras criangas puderam
representar o sentimento de medo, expresso em gritos e fugas, ao se verem perseguidas pelo bicho.

De acordo com Sarmento (2005, p. 375), para as criangas, no ambito do jogo simbolico, “o
objecto referenciado ndo perde a sua identidade propria e ¢, a0 mesmo tempo, transmutado pelo
imaginario: a crianga ‘veste’ a personagem [...] sem perder a no¢do de quem ¢ e transforma os
objectos mais vulgares nos mais inverossimeis artefactos”. Assim sendo, compreendo que, quando
Calebe assumiu o personagem do lobo, pdde experienciar agdes que emergiram na situagdao da
brincadeira. Possivelmente, ndo sabia qual seria a reacao dos seus colegas, mas, talvez, supunha que

algo poderia emergir, considerando as historias que ouviam.
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NOTA DE CAMPO - 12 de dezembro de 2017
Encontro 27 - Turma do Peixe (GII)
Area externa sala de aula- 15h30 as 16h

[...] escutei de Calebe a palavra: ___Lobo.

O grupo comecou a correr e a gritar, como se o lobo
os tivesse perseguindo. Percebi que Calebe
dramatizava o lobo, sentado em uma motoca,
encarando e rosnando para as outras criancas. Apds
um tempo correndo do lobo, com as criancas,
propus: ___ Vamos fingir de morto, que ele ndo pega.
Imediatamente, as criancas e eu deitamos todas no
chio. Algumas criancas colocaram as linguas para
fora da boca e outras escondiam seus rostos com as
maos.

Calebe se aproximou e comecou a rosnar, as
criancas novamente sairam correndo e gritando.



A principio, observei a brincadeira das criangas e, depois, propus uma nova dindmica ao
sugerir que poderiamos fingir que estdvamos mortos para que o lobo ndo nos pegasse. A minha
proposi¢ao foi acolhida no instante em que todos se deitaram no chdo. Observei que as criangas
tinham ideias diferentes sobre estar morto, colocando a lingua para fora da boca ou escondendo os
olhos com as maos. O fingir de morto, apesar de interessante para mim e para as criangas por um
determinado tempo, logo se transformou quando Calebe, dando continuidade a representagdo de lobo,
aproximou-se dos colegas que estavam deitados no chdo, fingindo de mortos, e rosnou,
desencadeando novamente a dindmica da brincadeira em que correr e gritar do lobo mobilizou todo
0 grupo.

Sarmento (2005) assinala que no jogo simbdlico a crianga funde as temporalidades do
presente, passado e futuro, transpondo espagos-tempos e concilia o real com o imagindrio. Assim,

pontua que:

A alteragdo da logica formal ndo significa que as criangas tenham um pensamento
ilogico. Pelo contrario, essa alteracdo, estando patente na organizagdo discursiva das
culturas da infincia (especialmente no que respeita ao jogo simbolico), € coexistente
com uma organizagdo ldgico-formal do discurso, a qual permite que a crianga
simultaneamente navegue entre dois mundos — o real ¢ o imaginario — explorando as
suas contradi¢des e possibilidades [...] Em contrapartida, os principios ldgicos
alterados também nao sdo exclusivamente integrantes das culturas da infancia, sendo
inerentes aos processos de construcdo da linguagem poética, na qual a subversdo do
principio da identidade e da sequencialidade sdo constitutivos dos respectivos
processos de significacdo. De algum modo, as culturas da infancia e a poesia tém
afinidades, de que, de resto, muitos poetas se aperceberam: “criangas sdo as letras
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antigas com que se escreve a Unica palavra insuportavelmente viva” (Herberto
Hélder, Poesia toda) (SARMENTO, 2005, p. 375).

Ficou evidente nesse encontro que a imaginacao ¢ a realidade estao relacionadas também as
nossas emocgdes. Os sentimentos se expressam no corpo, nos gestos, nas agdes; ¢ também se
expressam nos pensamentos, nas imagens mentais e impressdes. As imagens produzidas pela
imaginacdo nos textos literdrios, nas pinturas, nos desenhos, nas dangas e na brincadeira estdo
contaminadas de emogdo e contaminam uns e outros sujeitos, compondo a realidade emocional, tal
como ensina Vigotski (2014).

Os encontros apresentados e analisados nesta parte da pesquisa evidenciam as agdes e
relagdes construidas entre as criancas ¢ com adultos, contribuindo no processo de desenvolvimento
do pensamento e da linguagem. As acdes das criangas revelaram importantes interconexdes entre
fungdes cognitivas (pensamento, linguagem, imaginagdo € a emoc¢ao) e diferentes formas expressivas
oriundas da cultura (gestos, desenho, artes, escrita e literatura), sobretudo na brincadeira, revelando

a necessidade dessa atividade para as criangas.
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6 RIQUEZAS PRODUZIDAS NAS BRINCADEIRAS
DAS CRIANCAS

Tendo em vista buscar compreender os significados e sentidos produzidos nos didlogos com
as criangas na EMEI, identifiquei a brincadeira como uma atividade importante para ensinar e
aprender. Nesta pesquisa, as criancas tornaram visivel a riqueza delas no processo relacional nas
brincadeiras construidas ao longo dos encontros na escola, e foi pelas brincadeiras que reproduziram
situacdes cotidianas, a0 mesmo tempo em que produziram novas situagoes, reinventando e recriando
o vivido em suas experiéncias socioculturais.

Esta sexta parte da pesquisa esta subdividida em outras trés, que se complementam. Na
primeira delas, “Brincadeira espaco-tempo para aprender, ensinar e se expressar’, analisei os
Encontros 13, 14 e 15. A partir deles, pude compreender que a brincadeira possui espago-tempo
singular para as criancas, sendo importante para o ensino ¢ o aprendizado. Na segunda parte,
“Brincadeiras e gestos: alguns significados”, analisei os Encontros 16, 17, 18, 22 ¢ 25, momentos em
que, nas brincadeiras, os gestos das criangas significaram situagdes construidas, ao mesmo tempo em
que significavam e transformavam os objetos do cotidiano escolar. Nesse processo, as criangas
evidenciaram que as transformacgdes ocorridas no faz de conta sdo também maneiras de se expressar
sobre o que compreendem da vida. Na terceira parte, “Imaginacao e realidade combinam-se nas agdes

para (re)conhecer o vivido”, analisei os Encontros 21, 23, 24 e 26, momentos em que as criangas




revelaram, nas brincadeiras, gestos reais num processo de faz de conta, isto ¢, imaginagao e realidade

estdo combinadas nas agoes infantis.

6.1 Brincadeira espaco-tempo para aprender, ensinar e se

expressar

Ao longo das andlises, identifiquei na nota de campo de 09 de novembro de 2017, recortei
os Encontros 13, 14 e 15, apresentados nesta sequéncia, momentos em que ficou evidente o interesse
infantil pela natureza, por exemplo, quando em seus gestos e argumentacdes demonstraram
entusiasmo na identificagdo de um besouro que apareceu na parede da escola e de formigas no buraco
da grama do patio escolar, demonstrando aos adultos sobre o que motiva as criangas na escola. O
besouro se transformou no centro de interesse e de recriagdo de situacdes vividas por elas em outras
ocasides, o que me levou ao reconhecimento de possibilidades de ensinar e aprender nas situagdes
cotidianas escolares, as quais nem sempre sao validadas no curriculo.

A partir do Encontro 13, descrito a seguir, iniciou-se uma série de acontecimentos
relacionados com um besouro identificado na parede externa da sala de aula das criangas, local que

fica em frente ao gramado do patio da EMEIL Nesse encontro, ficaram visiveis os detalhes que
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passaram despercebidos para os adultos ali presentes. Miguel (2
anos ¢ 9 meses), Calebe (3 anos e 2 meses), Matheus (3 anos e 7
meses), Pedro (3 anos e 6 meses), Enzzo Gabriel (3 anos e 3
meses) e Isabelly Vitoria (3 anos e 7 meses) encontraram o
besouro e conversaram sobre varias questdes relacionadas a vida
deles.

Tal comportamento das criangas alerta para o jeito
diferente que elas possuem de enxergar o ambiente. Eu ja tinha
passado pela parede em que estava o besouro varias vezes pela
manha desse dia e ndo tinha percebido a sua presenca. Somente
pude visualiza-lo quando as criangas o indicaram, momento que

esta registrado na fotografia 53.

NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017

Encontro 13 - Turma do Peixe (GII)

Patio- 09h as 9h15m

[...] Seguiamos em direcdo a sala de aula. Quando passdvamos pelo patio, Miguel me chama
edizz _ Olha ali!

QOutras criancas se aproximaram, foi quando Enzzo Gabriel e Calebe indicaram com o dedo
para um bicho preso a um painel na parede.

Paula: __ Que bicho é esse?

Matheus: ___ E besouro.

Noto que Enzzo Gabriel levou o seu chinelo em direcio ao besouro na parede, foi quando
perguntei: ___ O que vai fazer?

Enzzo Gabriel:  Matar ele.

Paula: _ Por qué?

Pedro fala para Enzzo Gabriel: ___Tadinho!

Enzzo Gabriel olha para o besouro.

Paula: ___ O besouro fez alguma coisa?

I[sabelly Vitéria: ___ Estd escondendo.

Paula: __ Quem gosta de esconder?

Isabelly Vitéria: ___ Vou brincar de esconde-esconde. E saiu para brincar.

A professora que substituia Eliana passou pelo local e disse: ___ Vamos colocar ele para passear

no chdo, ndo vamos bater nele.

As criancas observaram atentamente o besouro imoével no chdo. Essa professora seguiu em
direcdo a sala de aula para fazer algo. Eu continuei a acompanhar as criancas. Enzzo Gabriel
colocou o besouro num buraco na grama e disse: ___Aqui que tem formiga.

Pedro: ___Olha a casinha dela. Referindo ao buraco da formiga na grama.

Enzzo Gabriel: ___ Ela estd subindo no meu pé.

Pedro afirma: ___Estd te picando!

Enzzo Gabriel: ___ Estd picando ndo! Estd subindo no meu pé.

Miguel: ___A formiga pilica [pinica] [...].
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Fotografia 53: Enzzo Gabriel e Calebe indicando o besouro na parede, enquanto as demais criancas se aproximam para observar, em 09/11/2017.

#

ANER L

Fonte: A autora
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O cotidiano escolar compde-se de situagdes como a descrita no Encontro 13, em que o
besouro se tornou objeto de descobertas e de interesses das criangas. Essa situacdo ofertou muitas
possibilidades de ensino e aprendizagem, tais como: reconhecer e identificar insetos; compreender
sobre o comportamento e a vida dos insetos; realizar possiveis correlagdes das acdes dos insetos com
as suas proprias; refletir sobre a ética de atacar ou proteger os animais; expressar sentimentos
produzidos diante de agdes com os animais, dentre tantas outras. Entendi, assim, que as criangas estao
abertas a construir um novo modelo de escola, que na realidade ja existe como possibilidade no
cotidiano, com aten¢ao aos detalhes que compdem as nossas vidas e que podem compor a propria
proposta pedagdgica, exigindo do adulto também a escuta das criancas, abertura e disponibilidade
com planejamentos flexiveis, voltados as necessidades e possibilidades de ensino e aprendizagem.

Relacionando a teoria de Certeau (1994) com as experiéncias infantis, entendo que as
criangas subvertem a ordem, os procedimentos e as praticas institucionalizadas, criam e partilham
significados e sentidos para os objetos e espacos na institui¢do. O tedrico afirma que o espaco € um
lugar praticado, isto ¢, ¢ um lugar de construgdo de taticas, em resposta as estratégias de poder. Assim,
entendo que as criangas praticaram no patio da escola agdes fora do controle pedagogico dos
professores. A crianga, nessa perspectiva, pode ser vista como alguém cujas agdes tém potencial de

transgressdo, de rompimento com uma ordem dominante.
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No caso do outro adulto presente na Turma do
Peixe (GII), a professora que substituia a professora
Eliana, sua participagdo foi pontual nesse Encontro 13. Ela
passava pelo local, percebeu a situacao, orientou Enzzo
Gabriel a ndo bater no inseto e sim coloca-lo no chao para
observar seu movimento; sugestdo que as criangas
acataram ¢ foi importante para outras situacdes com
potencial educativo, que serdao apresentadas nos Encontros
14 e 15 posteriormente. Depois disso, a professora seguiu
com seus afazeres. Mesmo que sua participagdo tenha sido
breve, ela acolheu os interesses das criangas, orientou-as e
incentivou-as a continuar a observar o besouro.

Compreendi que a acdo de Enzzo Gabriel em
tentar matar o besouro com uma chinelada, conforme a
fotografia 54 mostra, pode ser resultado de aprendizados
anteriores. Diante do meu questionamento a ele sobre o
porqué de matar o besouro e do sentimento de do
expressado por Pedro, ele parou com o gesto iniciado e

demonstrou repensar a sua agao.

Fotografia 54: Enzzo Gabriel tentando acertar o besouro com seu chinelo, enquanto seus
colegas observavam e questionavam essa agao, em 09/11/2017.
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A partir de outra pergunta que fiz a Enzzo Gabriel sobre se o besouro teria feito algo que
justificasse levar uma chinelada, foi Isabelly Vitoria que respondeu, dizendo que o besouro estava se
escondendo, o que indicou brincar de esconder, desinteressando-se pelo besouro e saindo para
acompanhar outros colegas na brincadeira de esconde-esconde.

Com a participacao de Isabelly Vitoria no Encontro 13, pude compreender que, por mais que
alguns aspectos possam ser interessantes, como um besouro na parede, outros podem ainda aparecer
e produzir outras atividades, por exemplo, uma brincadeira. Entendo com isso que nem todas as
criangas se interessam pelos mesmos aspectos ao mesmo tempo e que todos os interesses das criangas
sdo validos, seja a brincadeira de esconde-esconde lembrada por Isabelly Vitoria, seja o interesse de
continuar a conhecer o besouro, demonstrado por Pedro, Enzzo Gabriel, Matheus, Calebe ¢ Miguel.
Optei por continuar seguindo os interesses das criangas pelo inseto, mas poderia ter optado pela
brincadeira de Isabelly Vitoria com outros colegas.

Diante dos didlogos acontecidos no Encontro 13, Enzzo Gabriel encontrou uma alternativa
para ndo matar o besouro. Buscou e achou uma casa para ele, o que levou ao breve e importante

dialogo sobre formigas no finalzinho desse encontro.
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Na conversa sobre as formigas, as criancas

Fotografia 55: Enzzo Gabriel coloca o besouro no buraco da grama, afirmando ser a casa

puderam apresentar seus conhecimentos sobre o habitat do inseto, em 09/11/2017.

delas. Sabiam que o buraco na grama era a “casa” das
formigas, situagdo registrada na fotografia 55, e que elas
podem picar, conforme foi dito por Pedro, ou “pilicar” a
pele, como foi afirmado por Miguel. No didlogo entre as
trés criangas, Enzzo Gabriel observou que a formiga
estava subindo em seu pé. Pedro, entdo, perguntou ao
colega se a formiga estaria picando. Enzzo Gabriel
explicou que a formiga estava apenas subindo no seu pé,
apontando para o colega que subir e picar sdo agdes
distintas, mas Miguel quis alertd-los de que podem
acontecer as duas agdes ao mesmo tempo € que o
resultado € a coceira, pois “A formiga pilica”.

Nesse didlogo entre as criangas, destacam-se

significagdes sociais e sentidos particulares constituindo

Fonte: A autora

os conhecimentos infantis sobre o mundo, apreendidas em
suas experiéncias socioculturais, a0 mesmo tempo em que
partilhavam suas descobertas anteriores com os colegas.

No didlogo das criangas sobre detalhes que compdem o
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cotidiano da escola, sobressai a riqueza das relagdes entre elas, o quanto possuem ideias. Por exemplo,
sabem que o buraco de formiga corresponde a sua casa, sabem que as formigas “pilicam” a pele,
fazem correlagdes com suas vidas e a vida dos insetos e arquitetam solucdes diversas. As
manifestagdes e expressoes das criangas revelaram compreensoes € interpretagdes sobre aquilo que
vivenciam e pode ser trabalhado pelas professoras.

Nessa breve conversa entre as criangas sobre o besouro e as formigas, algo entre cinco
minutos no final do Encontro 13, foi possivel compreender o quanto elas se envolveram com esse
tema, trocaram informacdes e seus didlogos foram variando possibilidades para os acontecimentos.

Sarmento (2003) se opde a defini¢do dada as criangas como aquelas que ndo falam (infans),
que nao tém luz, que ndo trabalham e nao tém direitos. Entendo que na pratica cotidiana escolar e em
pesquisas com criangas € preciso colocar “[...] énfase sobre a necessidade de conhecé-las a partir de
si proprias [...]” (FERREIRA; SARMENTO, 2008, p. 690). Por outro lado, ainda que se tenham
somado esforcos entre pesquisas pelo reconhecimento das criancas nas familias e nas instituigoes, €

corrente compreendé-las como (in)visiveis, como assinalam Ferreira e Sarmento (2008):

A (in)visibilidade da infancia e das criangas ganha entdo uma outra significagdo, ja
que tendo sido tacitamente entendida(s) no contexto da familia ou das institui¢des
de cuidado e educativas, ¢é reveladora de que elas t€m sido ditas pelos adultos e
descritas pela sua posi¢ao e papéis na sociedade, e nao conhecidas como pessoas,
com e pelas suas acgdes e concepcdes. Isto significa que apesar das criangas
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existirem e estarem presentes, o que se tornou conhecido acerca
das instituicdes para a infancia, “a familia” ¢ a “escola”, tem
sido estudado com a sua inclusdo minima, permanecendo as
criancas quase invisiveis e desconhecidas (FERREIRA;
SARMENTO, 2008, p. 68).

Entretanto, as criangas existem ¢ estdo a todo o momento demonstrando
aos adultos que sdo sujeitos da historia e da cultura, fazem interpretagdes sobre o
mundo e reinventam-no. Elas ensinam no Encontro 13 o quanto se pode aprender
com elas. Esse encontro foi o momento inicial de um processo de didlogo com as
criangas que se desenrolou para outras experiéncias com o besouro, relacionadas
a constituicdo de uma brincadeira. A situagdo com o besouro foi o inicio de
experiéncias que fomentaram a constituicio de brincadeiras analisadas nos
Encontros 14 e 15, apresentados na sequéncia.

No Encontro 14, pude continuar a dialogar com Pedro (3 anos e 6 meses),
Enzzo Gabriel (3 anos e 3 meses), Loane (2 anos e 11 meses) e Matheus (3 anos
e 7 meses), no patio da escola. Percebi que, pouco tempo depois de as criangas
colocarem o besouro no buraco da grama, conforme relatado no Encontro 13,
Pedro pegou o besouro novamente, momento em que se iniciaram novas acgoes
com o inseto, compondo os didlogos apresentados no Encontro 14. Ficou claro
que nessa situagdo o interesse pelo inseto nao havia findado, havia algo mais a ser

explorado e aprendido. Pedro conduziu seus colegas até a tartaruga de plastico
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NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017

Encontro 14 - Turma do Peixe (GII)

Patio- 09h20 as 9h35m

[...] Minutos depois ao dialogo sobre as formigas, Pedro pegou o besouro
e o levou para a tartaruga de plastico, que ficava no patio. Pedro, Enzzo
Gabriel e Loane observam o besouro. O dialogo se reinicia:

Enzzo Gabriel:  Agora ele ndo estd andando.

Pedro: ___Quer ver ele andar! Pedro coloca o besouro em cima do casco
da tartaruga e observa.

Matheus, que ouvia de longe o didlogo, parecia estar incomodado com

a cena e diz a Pedro: ___ Ele ndo mora ai, td!

Pedro: __ Mora sim.

Matheus: ___Ai é de por dgua. Apontando com o dedo para a tartaruga.
Enzzo Gabriel movimenta a cabeca confirmando: ___Ai é de por dgua!
Olhando para mim.

Matheus, nervoso com Pedro, diz: ___Ai é de por dgua!

Pedro j4 irritado: ___Nado ¢!

Matheus pergunta para mim: ___Ai é de por dgua?

Paula: ___ O que acha?

Pedro com o besouro na mio e mostrando responde: ___E a casinha.
Paula: __ Casa de quem, Pedro?

Pedro: Do besouro.

Paula: ___Ele vai morar ai agora?

Pedro: V.

Matheus: ___Entdo, a tartaruga ndo tem medo [do besouro].

Paula: ~ Vocé tem medo, Matheus? [do besouro]

Matheus:  Tenho.



localizada no pétio da escola para observarem a movimentagdo do besouro em suas maos, momento
registrado com fotografia 56, e também quando colocado no casco da tartaruga plastica, conforme a
fotografia 57. Pedro observou as reagdes do inseto manipulando-o reafirmando seu interesse na

situagdo que se desenvolvia.

Fotografia 56: Pedro com o besouro na mao observa-o, Enzzo Gabriel Fotografia 57: Enzzo Gabriel, Loane ¢ Pedro atentos ao besouro
e Loane o0 acompanham, em 09/11/2017. na expectativa de que ele possa andar, em 09/11/2017.

Fonte: A autora Fonte: A autora
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De acordo com a descri¢do do Encontro 14, Matheus, que acompanhava toda a cena ao meu
lado, numa certa distancia das demais criangas que observavam bem de perto o besouro, questiona
seus colegas dizendo que a tartaruga nao era a casa do inseto, € sim espago para colocar dgua para
que as criancas pudessem brincar. Sendo apoiado em seu posicionamento por Enzzo Gabriel, os dois
buscaram a minha confirmagao.

Constituiu-se a partir desse instante um didlogo com negociagdes entre as criangas € mim,
para definir se a tartaruga era a casa do besouro ou nao. Entendi que esse assunto apareceu porque
anteriormente, conforme as descri¢des do Encontro 13, a casa do besouro era o buraco na grama. No
momento em que Pedro diz que o besouro iria morar na tartaruga plastica, pareceu-me que as demais
criangas concordaram com ele. A medida que transformaram a tartaruga na casa do besouro, entendi
que conhecer, raciocinar, discutir, sentir € imaginar uma nova casa para o inseto aconteceu em
conjunto, através de seus didlogos e de negociacdes entre si.

Bakhtin (2009) colabora nessa analise ao afirmar que:

Na realidade, o ato de fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciagdo, ndo pode
de forma alguma ser considerado como individual no sentido estrito do termo; nao
pode ser explicado a partir das condigdes psicofisiologicas do sujeito falante. A4
enunciagdo é de natureza social (BAKHTIN, 2009, p. 113).

A agdo de falar, ou como autor diz, o ato de fala ou enunciagdo ¢ uma agdo sempre social,
requer sempre outros para ouvirem e replicarem. Isso quer dizer que, enquanto as criangas dialogavam

entre si, negociando sobre a casa do besouro, acontecia um processo vivo e transformador da

212



linguagem e do pensamento. “O pensamento ndo existe fora de sua expressdo potencial e,
consequentemente, ndo existe fora da orientagdo social dessa expressdo e do proprio pensamento”
(BAKHTIN, 2009, p. 121).

Nesse didlogo entre as criangas, Matheus disse que a tartaruga ndo teria medo do besouro,
J& que seria a propria casa dele. Percebi, naquele momento, que era Matheus quem estava com medo
do besouro, algo que ele confirmou comigo. Enquanto a histéria com o besouro se desenrolava,
Matheus expressou medo em relacdo ao inseto e trouxe a baila a relagdo entre aprender e os
sentimentos. Em outras palavras, “ndo ha compreensao das agdes do intelecto sem a consideracao do
papel que os afetos ai exercem” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 19).

A historia do besouro tornou-se interessante porque as criangas manifestaram seu interesse
por aquela situagdo evidenciando que pensamento, linguagem, ag¢do, imaginagdo, ensino,
aprendizagem estdo interligados e presentes no cotidiano escolar. Isto €, as criangas construiram uma
“conciliacdo entre imaginagao e raciocinio, entre corpo e pensamento, movimento € mundo, em seus
processos corporais de aprender a operar linguagens e narrativas (RICHTER; BARBOSA, 2010, p.
85). As criangas da EMEI demonstraram nessa investiga¢do que aprender e ensinar s3o processos
dindmicos, ndo estdo presos ao adulto ou a crianca separadamente, mas estdo envolvidos com as
relagdes estabelecidas, com o didlogo, com a emogao, com a brincadeira e com a arte. Dessa forma,
podemos praticar um caminho direcionado para uma pedagogia que ensina e aprende coletivamente,
voltada para as relagdes, para a humanizagdo, para os encontros que dialogam sobre o vivido e os

detalhes escondidos que povoam o cotidiano escolar.
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Percebi que o didlogo sobre o besouro nao findou, pois parte dos integrantes da turma
continuaram a se interessar pelo inseto, correlacionaram a vida do inseto com as de criancas
pequenas, que, como o besouro pequenino, também precisavam de suas familias. Essa
conversa desenvolveu-se ainda no patio da escola, conforme o didlogo apresentado ao lado,
constituindo o Encontro 15 . Participaram do didlogo comigo Pedro (3 anos e 6 meses), Enzzo
Gabriel (3 anos e 3 meses), Vitoria Gabrielle (3 anos), Anna Vitoria (2 anos ¢ 9 meses) ¢
Matheus (3 anos e 7 meses). A conversa foi permeada de olhares, falas e gestos das criangas,
os quais foram compreendidos como interesses, descobertas e experiéncias socioculturais
manifestadas no trato com o inseto.

Tais percepgdes se iniciaram quando Pedro continuou a observar atentamente o
besouro, acompanhado de alguns colegas do grupo que se posicionaram ao redor da tartaruga
plastica. Em um determinado momento, enquanto observavam o besouro, que estava virado
de barriga para cima, Pedro disse bem alto que o besouro iria andar, na expectativa de ele se

movimentar, conforme registrado na fotografia 58, a seguir.
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NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017
Encontro 15 - Turma do Peixe (GII)

Patio- 09h35 as 10h

Pedro grita ao olhar para o besouro: ___Ele vai andar!
Enzzo Gabriel:  Ele estd andando.

O besouro, com a barriga virada para cima, comeca a
movimentar suas patas no ar. As criancas observam.
Enquanto Pedro tentava virar o inseto de barriga para
baixo, Enzzo Gabriel se aproximou e de outra chinelada
no besouro. Pedro, Vitoria Gabrielle, Anna Vitéria e
Matheus pediram para parar.

Pedro, empolgado: ___Agora ele vai! Agora ele vai!

Ap6s um tempo de observacio, um novo didlogo se inicia.
Enzzo Gabriel:  Eu ndo vou matar o besouro!

Paula: __ Por qué?

Enzzo Gabriel: ___ Ele é pequeno.

Pedro: __ Cadé o papai dele? Referindo-se ao besouro.
Enzzo Gabriel: ___ O papai?

Pedro: _ E! Cadé o papai dele?

Enzzo Gabriel: ___ O pai dele sumiu.

Pedro: ___E a mde?

Enzzo Gabriel:  Sumiu também.

Depois de um tempo, Pedro diz para Enzzo Gabriel:
___Mata ele.

Enzzo Gabriel tenta matar o besouro. Nao permiti que
matassem o inseto e disse que poderiam coloci-lo em uma
das casas que haviam descoberto para o besouro: buraco
na grama ou na tartaruga plastica.



cle se movimentar, em 09/11/2017.

Fotografia 58: Pedro e seus colegas observavam o besouro na expectativa de
B .y === :
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Fonte: A autora
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As criangas estavam atentas as movimentacdes do besouro. Olhares, falas, gestos e agdes
entrelagados compondo o desenvolvimento humano, como ensina Vigotski (2007). Souza (2012)
considera que, quando a crianga retorna para si o olhar e as palavras impregnadas de sentidos que lhe
sdo transmitidas, constroi subjetividade a partir dos contetudos sociais e afetivos que esse olhar e as

palavras manifestam.

Com Bakhtin podemos nos cercar das conversas infantis, percebendo quanto importa
o sentido do olhar ¢ das palavras que dirigimos as criancas. Mas, o sentido da
realidade ndo se esgota nas interagdes entre olhares e palavras que ocorrem entre as
pessoas, também esta presente nos objetos inventados pelo homem e que existem ao
nosso redor. O campo semantico da realidade, embora criado a partir da linguagem,
ndo se esgota nas interagdes estritamente verbais entre os homens, mas se expande e
se renova nas interagdes com o mundo dos objetos criados por eles (SOUZA, 2012,
p. 66).

A partir dessas reflexdes tedricas, compreendi que as significagdes sobre o que fazer com o
besouro foram renovadas pelas criancas, numa situagdo que demonstrou experiéncias sobre o que
fazer com insetos. No momento em que Pedro tentou virar o besouro para baixo e Enzzo Gabriel deu-
lhe uma chinelada, conforme registrado na fotografia 59, apresentada a seguir — a¢ao ensaiada por ele
desde antes, no Encontro 13. No Encontro 15, foi impedido por Pedro, Vitdria Gabrielle, Anna Vitoria

e Matheus.
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Fotografia 59: Pedro tentando virar o besouro para cima, enquanto Enzzo Gabrie
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1 dg—lhe_ uma chinelada no inseto, em 09/1 1/2017";.
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Fonte: A autora
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Em decorréncia dos pedidos

Fotografia 60: Pedro e Enzzo Gabriel dialogam sobre o besouro ser pequeno e da auséncia do pai e da mae
dele, momento acomhado por Vitoria Gabrielle, Anna Vitoria e atheus, em 09/11/2017.

57

dos colegas para ndo matar o inseto,

Enzzo Gabriel, apds ficar um tempo
pensativo observando o besouro,
justifica que, por ele ser pequeno, nao
iria mata-lo. Acompanhando essa ideia,
Pedro questiona sobre a auséncia da
familia do besouro, explicando que,
sendo pequeno, precisava da familia
para protegé-lo, momento registrado na
fotografia 60.

Compreendi  que  Pedro
comparava a vida do inseto com a de
uma crianga pequena que precisava do
apoio da familia. Percebi que, apos

explorarem a ideia da familia do

Fonte: A autora

besouro, a situa¢do se encerrou com a
anuéncia de Pedro e Enzzo Gabriel.

Nao permiti que o matassem. Porém,

2138



entendi com essa decisdo que o interesse deles pelo inseto havia terminado.

Todas as situagdes reportadas nos Encontros 13, 14 ¢ 15 demonstraram que,
quando o professor se dispde a olhar, sentir, pensar, falar com as criancas, tem a
oportunidade de ensinar, construindo uma proposta pedagogica que parte dos interesses

e das necessidades das criangas.

6.2 Brincadeiras e gestos: alguns significados

Os encontros 16, 17, 18, 22 e 25 sinalizaram que os gestos praticados pelas
criangas nas brincadeiras indicam sentidos, significados e aprendizados produzidos por
elas a partir das suas experiéncias socioculturais. Nessas situacdes, as criancas fizeram
uso de objetos, constituiram brincadeiras relacionadas a seus interesses e necessidades,
apoiaram-se e trabalharam colaborativamente.

O Encontro 16 mostra que o interesse de Enzzo Gabriel (3 anos e 3 meses),
Matheus (3 anos e 7 meses), Loane (2 anos e 11 meses), Anna Vitdria (2 anos e 9 meses)
e Pedro (3 anos e 6 meses) voltou-se para a tartaruga de plastico que estava no patio,
aquela que foi considerada, por um tempo, a casa do besouro, no Encontrol4. Nesse

processo, observei o desenrolar da situagao.
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NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017

Encontro 16 - Turma do Peixe (GII)

Patio- 10h as 10h30

[...] a tartaruga plastica do patio continuou sendo cendrio e objeto
das brincadeiras. Ela foi utilizada agora como casa, esconderijo,
cavalo e o casco/tampa da tartaruga como rampa de escorregar.
Quando era uma casa, ouvi Enzzo Gabriel dizer aos colegas: __
Essa é a nossa casa!

Matheus entrava e saia da tartaruga, pareceu estar atarefado com
algo. Loane observava os colegas, e Anna Vitoria disse algo que
nio compreendi [...]. Pedro, animado com a brincadeira, fechou
olhos e abriu os bracos.

Outras movimentacdes comecaram, foi quando percebi que
estavam se escondendo dentro da tartaruga e diziam bem
baixinho que era o esconderijo. Enquanto Matheus estava
montado como num cavalo na cabeca da tartaruga.

Depois, a tampa/casco comecou a ser transformado em
escorregador por Pedro, Enzzo Gabriel e Anna Vitoria [...].

Em seguida, tentaram de varias formas colocar a parte maior da
tartaruga, que contém o corpo e a cabeca, para dentro da casinha
de plastico, mas niao conseguiram, mesmo no coletivo. Optaram
por levar a parte menor, o casco/tampa dela, para dentro da
casinha. Conseguiram! [...] Foi depois dessas tentativas que
observei a intencio das criancas. Subiam pela janela e
escorregavam pelo casco da tartaruga dentro da casinha. Houve
colaboracio entre os colegas para subir na janela da casinha e
descer pela tampa da tartaruga, transformado o casco da tartaruga
de plastico em um escorregador. As criancas descobriram que
havia uma inclinacio no casco transformado em escorregador, o
que os motivava a escorregar.



Busquei ficar atenta ao que acontecia, com a
Fotografia 61: Pedro, Enzzo Gabriel, Matheus, Loane e Anna Vitoria transformaram

intengdo de compreender as linguagens usadas e a a tartaruga de plastico na casa deles, em 09/11/2017.

constitui¢do dos dialogos. Durante todo o Encontro 16, as
criangas utilizaram a tartaruga plastica como objeto que se
transformava, dependendo do tipo de acdo que produziam,
dos interesses que apresentavam e das suas necessidades
na situagdo. A tartaruga plastica foi a casa das criangas, foi
esconderijo e cavalo ao mesmo tempo, e também foi rampa
de escorregar. Nesse encontro, fui uma observadora, uma
acompanhante dos didlogos entre as criangas e dos modos
como se expressam e significam os objetos. Nas
fotografias 61, 62, 63, 64, 65 e 66, apresentadas na
sequéncia, € possivel acompanhar os gestos ¢ as agdes das
criangas que indicavam as transformagdes realizadas com
a tartaruga.

Na fotografia 61, Enzzo Gabriel, sentado dentro
da tartaruga, falava com seus colegas que aquela era a casa

deles. Percebi um acolhimento dos demais colegas a

Fonte: A autora

proposi¢ao de Enzzo Gabriel, e as movimentacdes se

iniciaram com essa proposta. Matheus saia e entrava na
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tartaruga como se estivesse ocupado com alguma tarefa;
Loane, com as mdos na tampa/casco, observava
interessada na movimentacdo dos seus colegas. Anna
Vitoria estava sentada na borda do brinquedo e conversava
algo; Pedro estava ajoelhado, com olhos fechados e bragos
abertos. Quando a tartaruga era uma casa, foi possivel
perceber a satisfacdo de Pedro, respirando profundamente,
abrindo e fechando seus bracos e seus olhos, gestos que
pude captar com a fotografia 61, demonstrando liberdade
e satisfagdo em poder brincar, enquanto seus colegas
estavam sentados, entrando e saindo da tartaruga.
Aconchegavam-se e se sentavam para conversar uns com
0s outros.

Outros interesses emergiram, por exemplo,
transformar a tartaruga em um esconderijo. Esse momento
surgiu quando Loane fechou a tartaruga com a
tampa/casco e Enzzo Gabriel se escondeu 14 dentro. Na
fotografia 62, ¢ possivel observar Pedro, Enzzo Gabriel e
Loane espremendo-se para que coubessem, todos

escondidos, dentro da tartaruga. Enzzo Gabriel esforgava-

Fotografia 62: Pedro, Enzzo Gabriel e Loane enfiaram-se dentro da tartaruga e colocaram a
tampa por cima deles, dizendo ser um esconderijo, enquanto Matheus sentou-se na cabeca

da tartaruga como se estivesse num cavalo, em 09/11/2017.
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Fonte: A autora



se para puxar a tampa e encobri-los. Enquanto isso,
Fotografia 63: Pedro, Enzzo Gabriel ¢ Anna Vitoria utilizam a tampa/casco da tartaruga

Matheus subia na cabeca da tartaruga, como se fosse um e —— e L

cavalo.

Depois que utilizaram a tampa para cobrir seus
corpos, como num esconderijo, identificaram outra
utilidade para a tampa da tartaruga, um escorregador.
Aproveitaram a tampa da tartaruga para escorregar;
encostada na outra parte desse brinquedo, utilizando a
inclinagdo, conforme a fotografia 63 mostra. Pedro, Enzzo
Gabriel e Anna Vitoria revezaram-se para escorregar.

Em cada uma dessas experimentagdes, as
criangas transformaram a tartaruga naquilo em que se
interessavam. Havia nas brincadeiras invengoes
importantes, como uma casa, um esconderijo, um cavalo e
uma rampa de escorregar. Ao prestar atengdo nos gestos
das criangas em todo esse processo, foi possivel
compreender a extensdo do envolvimento entre elas
compondo as diferentes brincadeiras. Fonte: A autora

No caso das criangas, a brincadeira ndo estava

relacionada apenas ao lazer ou prazer, mas as suas
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necessidades. E, por isso, Vigotski (2004) destaca que a brincadeira merece investimento para melhor
compreendé-la. As brincadeiras sdo muito valiosas, caso contrario ndo estariam tdo presentes nas
interacdes humanas. Vigotski (2007) explica que a brincadeira ¢ importante ndo necessariamente por
estar relacionada ao prazer. Segundo o autor, outras atividades também geram prazer, como chupar
chupeta, por exemplo. Ao mesmo tempo, a brincadeira pode gerar desprazer, quando ndo atende as
necessidades e aos desejos da crianga. O brinquedo ndo esta associado somente ao prazer, mas
sobretudo as necessidades das criancas. As necessidades das criangas envolvem tudo que ¢ motivo
para as agdes delas, estabelecendo nessa atividade conexdes entre pensamentos, afeto, imaginacao e

acoes (VIGOTSKI, 2005).

A maturacao das necessidades ¢ um topico predominante nessa discussdo, pois €
impossivel ignorar que a crianga satisfaz certas necessidades no brinquedo. Se nao
entendemos o carater especial dessas necessidades, ndo podemos entender a
singularidade do brinquedo como uma forma de atividade (VIGOTSKI, 2007, p.
108).
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As reinvengdes das criangas no uso da tartaruga
Fotografia 64: Anna Vitoria, Pedro, Matheus e Enzzo Gabriel propondo alternativas para

tomaram rumos mais ousados. De forma colaborativa, colocar uma parte da tartaruga dentro da casinha de plastico, em 09/11/2017. 7

tentaram levar a parte maior e pesada da tartaruga,
composta pelo corpo e pela cabega, para dentro da casinha
de plastico, acdo evidenciada na fotografia 64. Nota-se o
engajamento das criancas nessa atividade; estavam

envolvidos e propondo agdes.

Fonte: A autora
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Como a parte maior da tartaruga ndo cabia na

Fotografia 65: Pedro, Anna Vitéria, Matheus e Enzzo Gabriel colocaram o casco da
tartaruga para dentro da casinha para servir-lhes de escorregador enquanto Vitoria, Loane e
Vitoria Gabriele os observavam, em 09/11/2017.

casinha, perceberam que essa brincadeira poderia ser mais

interessante levando a parte inferior da tartaruga para

dentro, com a intencdo de conseguirem uma inclinacdo
suficientemente adequada, momento registado na
fotografia 65. Com a tartaruga e a casinha plastica,
realizaram diversas acdes e usos, produzindo novos
significados para os brinquedos do patio da escola,
demonstrando articulagdo entre pensamento, linguagem,
emocao e imaginacao.

Essas atividades das criangas estiveram abertas a
transformagoes constantes. As criangas ndo se apegavam
a uma uUnica ideia; desenvolviam varias acdes para
concretiza-las, uma a¢do desdobrava-se em outra.

Observavam, corriam, saltavam, pulavam, sentavam,

Fonte: A autora

levantavam-se, arrastavam-se e falavam sobre o que
estava acontecendo. As criancas revelavam disposi¢ao e
criatividade para relacionarem-se com os objetos e entre

si.
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Apos a agdo bem-sucedida de colocar a tampa da
Fotografia 66: Anna Vitoria tentando subir na janela da casinha para escorregar pelo casco

tartaruga dentro da casinha, a atividade de transformd-la da tartaruga de plastico que estd por dentro, em 09/11/2017.

em escorregador se iniciou. Algumas criancas seguiram
para outras atividades e outras continuaram com a proposta
de escorregar pelo casco da tartaruga. Optei por continuar
acompanhando essa atividade das criancas. Entendi que o
escorregar iniciava-se pela janela da casinha, por exemplo,
quando Anna Vitoria fez véarias tentativas de subir e ndo
conseguiu sozinha, conforme o registro com a fotografia
66.

Enzzo Gabriel, que observava as tentativas de
Anna Vitdria, ajudou-lhe a subir na janela da casinha. Ele
apoiou os pés da colega em suas maos para que ela
conseguisse subir e escorregar pelo casco da tartaruga, que
estava dentro da casinha, sequéncia de acgdes registradas

nas fotografias 67 e 68.

Fonte: A autora
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Fotografia 67: Enzzo Gabriel ajudando Anna Vitdria a subir na janela da casinha, apoiando os pés da garota em suas maos, em 09/11/2017.

Fonte: A autora
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aﬁa 68

: Anna Vitoria escorreg

ando pelo casco da tartaruga que estava dentro da casinha de plastico, em 09/11/2017.

Fonte: A autora
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Depois, Anna Vitoria retribuiu a ajuda do colega,

) . ) Fotografia 69: Anna Vitoria ajudando Enzzo Gabriel a subir na janela da casinha, em
reproduzindo o mesmo gesto para ajudar a Enzzo Gabriel, 09/11/2017.

o que pode ser observado na fotografia 69. Nesse processo,
tornou-se visivel o quanto seus gestos revelaram empatia
e colaboracao mutua.

Com as fotografias 67, 68 e 69, registrei
atividades colaborativas desenvolvidas entre as criancgas
para atingirem seus objetivos e atender as suas acdes €
necessidades na brincadeira. Em todas as situag¢des, houve
cooperagdo entre elas, tentando levar a parte mais pesada
da tartaruga para dentro da casinha, depois levar a parte
mais leve, na organizacdo e transforma¢do do casco no
interior da casinha em escorregador, e, por fim, o auxilio
entre os colegas para subir na janela e descer pelo
escorregador.

No Encontro 16, acompanhei as acdes e

conquistas das criangas em suas descobertas e

Fonte: A autora

brincadeiras. Do mesmo modo, pude observar que elas
também podem ocupar diferentes papéis nessas acoes. Em

determinados momentos, representavam personagens e,
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em outros, eram observadoras, de acordo com o interesse e a necessidade de cada um. Nas diferentes
formas de manifestar na brincadeira, havia entre elas disposicao e sensibilidade para compreender
os gestos uns dos outros. Elas estavam atentas, e muitas vezes percebi que em boa parte dos didlogos
entre elas inexistiam palavras, as agdes definiam e significavam as situagdes; por meio das agdes
que realizavam, entendiam-se umas com as outras para que a atividade se desenvolvesse. Por isso,
¢ preciso entender o carater especial das necessidades das criangas, muitas delas satisfeitas por meio
da brincadeira como ensina Vigotski (2004, 2005, 2007).

Um outro aspecto observado com as criangas diz respeito as relagdes com os adultos, mais
especificamente aos modos de participagcdo do adulto na brincadeira. Em boa parte dos encontros
anteriormente apresentados, fui alguém que interagiu com as criangas, conversando, brincando e
reinventando com elas. No caso do Encontro 16, ainda que eu estivesse presente, fui apenas uma
acompanhante das atividades. Notava que, em alguns momentos, as criancas buscavam meu olhar
de apoio, e entendi essa busca como uma confirmagdo de que alguém que estava la com elas era
corresponsavel e validava as agoes.

Seguindo essa ideia, dos modos de participacao do adulto e assim compreendendo os gestos
das criangas nas brincadeiras, recortei o Encontro 17, também da nota de campo de 09 de novembro
de 2017. Nesse momento, estava sentada no chao do patio observando e fotogratando com o celular
as acoes das criangas em suas brincadeiras, referentes ao Encontro 16. Nessa nova situacao, percebi
que Loane (2 anos e 11 meses) me observava, pareceu-me que fotografava, transformando seu

proprio chinelo de dedo em camera fotografica.
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NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017
Encontro 17 - Turma do Peixe (GII)

Patio- 10h30 as 10h32

[...] Notei que Loane me observava de longe,
enquanto eu estava sentada no chio do pdtio com
Vitéria e fotografava as brincadeiras das demais
criancas na casinha de plastico, com meu celular.
Percebi que Loane estava manuseando um chinelo
de dedo na orelha, como se fosse um telefone. A
situacio me chamou a atencio, me aproximei dela
e perguntei: ___ O que estd fazendo?

Loane respondeu: ___Tirando foto.

Perguntei, exclamado: ___Danadinha, estd me
imitando?!

Loane sorriu [...].



Percebi que Loane estava atenta aos

Fotografia 70: Loane fazia de conta que me fotografava com seu chinelo de dedo, em 09/11/2017.

meus movimentos com o celular e a forma
como me envolvia nas propostas das demais
criancas da Turma do Peixe (GII). Tanto ela
como eu estavamos proximas das brincadeiras
dos colegas; éramos observadoras e
acompanhantes, mas ndo participamos
diretamente. Entendi que Loane, ao me
observar, interressou-se sobre o que eu fazia e
fez de conta que tambem fotografava o que
seus colegas faziam, utilizando seu chinelo
como celular. Compreendi que, com base nas
suas expériencias socioculturais relacionadas
ao uso de celular e nos meus gestos, aprendeu
e reinventou com o seu chinelo o seu

brinquedo e a brincadeira propria.

Perguntei para Loane do que se

. Fonte: A autora
tratava aquele seu gesto com o chinelo, e ela
confirmou que estava me fotografando. Foi

quando registrei sua acdo com a fotografia 70.
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Loane demostrou que possui um olhar sensivel para o que ocorre a sua volta, para aquilo que
lhe interessa e a impulsiona para descobertas e transformagdes. No Encontro 17, Loane, além de
observar a a¢do do adulto de fotografar, partiu para acdo de imitar e fazer de conta que estava
fotogratando também.

Entendi que “[...] a necessidade da crianga de imitar o adulto ndo é uma inveng¢ao, nao ¢ uma
exigéncia indevida: faz parte da sua vontade de crescer” (RODARI, 1982, p. 91). Segundo Vigotski
(2014), as criangas, além de imitarem o adulto, reproduzem situagdes vividas; imitar € uma acao
necessaria ¢ tem um papel importante no desenvolvimento, sobretudo para as recriagdes. Nesse
sentido, a imaginag¢do das criangas ¢ constituida com base nas suas experiéncias, isto €, quanto mais
experiéncias elas tiverem, maiores € mais potentes se tornardo os processos imaginativos € criativos.

Vigotski (2014) complementa:

Os jogos geralmente sdo apenas reflexos daquilo que a crianga viu e ouviu dos mais
velhos, no entanto, esses elementos da experiéncia alheia nunca se reproduzem na
brincadeira do mesmo modo como na realidade se apresentaram. Os jogos da crianga
ndo sdo uma simples recordagdo de experiéncias vividas, mas uma reelaboragéo
criativa dessas experiéncias, combinando-as e construindo novas realidades segundo
seus interesses e necessidades. A vontade das criangas de fantasiar as coisas €
resultado da sua atividade imaginativa, tal como acontece na sua atividade ladica
(VIGOTSKI, 2014, p. 6).

A imaginagdo e a realidade nao estdo separadas por barreiras intransponiveis, mas se
conectam como uma funcgao vital e necessaria para o desenvolvimento humano. Uma primeira forma

de conexdo entre imaginagdo e realidade consiste no fato de que toda a¢do imaginativa parte de
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experiéncias anteriores, que, reelaboradas e modificadas, criam algo novo, mas, ainda assim,
relacionam o que foi experienciado. “[...] a fantasia se constroi sempre a partir dos materiais captados
do mundo real” (VIGOTSKI, 2014, p. 11).

Para Elkonin (2009), enquanto a crianga brinca, ela atua sobre aquilo que vivencia, brinca
de médico, dentista, mae, pai, super-herodi, atuando com os objetos que contribuem para representar
a vida, sobretudo para atuar sobre as relagdes, os seus sentidos ¢ os motivos da realidade vivida,
surgindo a necessidade de ser como um adulto e viver como ele. A crianga nao satisfaz completamente
suas necessidades no jogo, ela nasce no jogo, mas também ¢ satisfeita nas diversas condigdes
historicas e sociais, junto com os adultos e em relagdes reais. Por isso, a crianga reproduz na situagao
de jogo toda e qualquer situa¢dao que lhe chame a atengao.

O estudo de Campos (2013) traz a ideia de que a cultura da crianga, na forma como brinca,
na maneira como transpde objetos em brinquedos e brincadeiras, ¢ uma das suas formas de se
comunicar com o outro. Muitas vezes, o adulto ndo compreende quando o objeto se torna brinquedo
para a crianga, pois, para o adulto, prevalece seu significado objeto.

Os usos dos objetos cotidianos pelas criangas na brincadeira podem também sinalizar para
os adultos a evolugdo do processo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem. E fato que a
brincadeira ¢ importante para o processo de desenvolvimento da crianga, atividade cultural em que ¢
possivel através dela sentir, exteriorizar emogdes, materializar e reconstruir o que esta a volta; atuar

com emogdes, situagdes tensas cotidianas, reconstruir experiéncias e fazé-las novas. Entendi que
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brincadeira ndo ¢ Uinica atividade de interesse das criangas, todavia é por meio dela que praticam e
(re)conhecem linguagens apreendidas na vida cotidiana, (re)inventam-nas e produzem culturas.

Para compreender melhor essas reflexdes sobre os usos que as criangas fazem dos objetos
relacionados ao desenvolvimento da brincadeira, do pensamento e da linguagem, considerei para
analise uma situacdo semelhante a que se desenvolveu com Loane no Encontro 17. Essa nova
situacdo aconteceu com Nycollas (2 anos e 9 meses) e Sophia Gabrielly (2 anos e 9 meses), no
Encontro 18, e faz parte da nota de campo de 09 de novembro de 2017. Esse encontro ocorreu
quando toda a Turma do Peixe (GII) dirigiu-se para a sala de aula, apds as brincadeiras no patio que
foram descritas nos Encontros 13, 14, 15, 16 e 17, anteriormente apresentados.

No Encontro 18, estdvamos todos na sala de aula, e as educadoras propuseram as criangas
que escolhessem brinquedos. Enquanto acompanhava as escolhas delas, notei que Nycollas optou
por uma maquina fotografica de brinquedo. Enquanto ele explorava o objeto, percebi que ele
buscava meu olhar; eu o acompanhei. Depois, ele se sentou proximo a Sophia Gabrielly e comegou
a reproduzir gestos de fotografa-la: olhava para a camera e depois apertava seus botdes; buscava o
olhar de Sophia Gabrielly, como um fotdégrafo normalmente faz. Por sua vez, Sophia Gabrielly
comecou a fazer poses para Nycollas, inclinou a cabega de lado e sorriu para ele.

Os gestos de Loane no Encontro 17 e os de Nycollas e Sophia Gabrielly descritos no
Encontro 18 me fizeram perceber que, do mesmo modo que eu estava curiosa € acompanhava as
criangas em suas brincadeiras, eles faziam o mesmo comigo e brincavam de fotografar, recriando

meus gestos.
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NOTA DE CAMPO - 09 de novembro de 2017
Encontro 18 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 11h as 11h5m

[...] Apds passarmos praticamente toda a manha no
péatio, as educadoras convidaram o grupo para
entrar na sala de aula e elegerem brinquedos para
suas novas brincadeiras.

Enquanto acompanhava e fotografava as escolhas
das criancas com os brinquedos na sala de aula,
Nycollas me observava atentamente. Notei que
escolheu uma camera fotografica de brinquedo.
Depois, comecou a fotografar Sophia Gabrielly,
reproduzindo acdes semelhantes as minhas. Percebi
que olhava para a cAmera e depois apertava botdes
da sua maquina [...].



De acordo com Vigotski (2007), desde muito cedo, as criangas possuem percepgoes dos
objetos reais e de seus significados, das suas cores e formas e também a que se destinam. Segundo
esse autor, para a crianga pequena, o objeto ¢ dominante em relagdo ao seu significado, subordina-se
a ele, aspecto que pude observar na acao de Nycollas ao escolher a camera fotografica de brinquedo
para brincar de fotografar Sophia Gabriele. Nycollas escolheu aquele objeto que se assemelhava a
uma camera de fato. Nogueira e Smolka (2011) apontam que, no processo de desenvolvimento da
imaginacao nas criancas pequenas, os objetos concretos determinam as acdes delas. Mas, nesse ponto
do desenvolvimento, ndo ¢ qualquer objeto que pode ser utilizado para qualquer a¢do, o objeto precisa
estar relacionado ao gesto que sera executado.

Ja com Loane, no Encontro 17, outra compreensdo se formou. Para ela, o significado
comecava a predominar em relacdo ao objeto, isto €, a acdo de fotografar teve muito mais importancia
do que o objeto de fotografar, por isso utilizou seu chinelo de dedo como camera fotogréfica.

Compreendi que as criancas também aprendem fazendo, relacionando-se com as pessoas,
com o0s objetos € também com as suas emocdes; vao aprendendo sobre as possibilidades das
representacdes simbdlicas. Um processo que vai se complexificando e, assim, aos poucos, as criangas
vao se libertando dos objetos.

Nogueira e Smolka (2011), ao discursarem sobre a teoria de Vigotski, sinalizam que:

Para ele, a imaginagdo surge lenta e gradualmente, evoluindo de formas simples e
elementares para outras mais complexas. Em cada fase dessa evolucdo, adquire
formas proprias de expressdo, ndo se separando de outras de atividade humana e, em
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especial, permanecendo numa relacdo de estreita dependéncia da experiéncia
acumulada (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 96).

A situacdo imagindria ¢ uma atividade mental e gestual que possibilita desenvolver o
pensamento abstrato; “uma vez que abre, para a crianga, a possibilidade de agir independentemente
da situacdo perceptual imediata e de operar — gragas as transformacdes de objetos e agcdes e aos papeis
que ela desempenha — no campo das significagdes” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 96). Diante
disso, € possivel identificar as diferencgas nos processos de desenvolvimento da imaginacao através

das agdes de Loane, no Encontro 17, e de Nycollas, no Encontro 18. Isso posto:

E na brincadeira que, pela primeira vez no desenvolvimento da crianga, os objetos
perdem sua for¢a determinadora. [...]. E através dos gestos e da linguagem que a
significacdo da situagdo imaginaria se produz. Ou melhor, a propria situagdo
imaginaria ganha forma quando um gesto ou uma palavra transforma um objeto em
outro, uma ag@o em outra, produzindo novos sentidos. Ou ainda, ¢ pela palavra que
a crianca assume seu lugar, em relagdo ao outro, dando forma a situagdo imaginaria
(SMOLKA; NOGUEIRA, 2011, p. 96-97).

A brincadeira € tdo rica e valiosa para o desenvolvimento da crianga que ¢ através dela que
a crianga fala enquanto pensa, pensa enquanto fala e utiliza gestos que complementam esses processos
significando as situagdes e objetos. A brincadeira, isto €, a imaginag¢ao se elabora no campo cognitivo,
afetivo e social.

Para Elkonin (2009), o processo de aprendizagem das ag¢des com objetos tem muita
importancia social na relagio da crianga com o adulto. E por meio dessa relagio pratica que a crianga

busca apoio emocional do adulto, espera dele um resultado e uma resposta. Entendo, assim, que o
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professor deve estimular novas aprendizagens, abrindo-se ao novo que surge na propria convivéncia
com as criangas, levando em conta os objetos e o entorno de que fazem parte.
Rodari (1982) diz que, para as criangas, o mundo esta repleto de objetos misteriosos, de

acontecimentos incompreensiveis, de figuras indecifraveis:

A mesa e cadeira, que para nos sdo objetos consumados € quase invisiveis, dos quais
nos servimos automaticamente, sao para a crianga durante muito tempo materiais de
uma exploracdo ambigua e pluridimensional, onde se ddo as maos o conhecimento e
a fabulagdo, a experiéncia ¢ a simbolizagdo. Enquanto aprende a conhecer a
superficie, a crianca ndo cessa de jogar com cla, de formular hipoteses sobre seu
aspecto. Nao cessa de fazer uso fantastico dos dados positivos que imagina
(RODARI, 1982, p. 87).

A criancga, ao se relacionar com o objeto, marca na brincadeira o dominio da dimensdo
simbolica, isto ¢, pelo uso que a crianga faz do objeto, algo faz sentido para ela, independentemente
do que de fato seja. Além disso, a utilizacdo de objetos causa encantamentos nas criangas € as
direciona para experimentagao e criagio na brincadeira (BROUGERE, 2008).

Wajskop (2009) assinala que a brincadeira como producdo sociocultural da humanidade ¢

uma situagdo privilegiada de aprendizagem, em que objetos sdo reinventados apresentando novos
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significados; tornam-se um elemento cultural significativo. Considerando esses
apontamentos, a brincadeira consolidou-se na mais potente aproximag¢ao com
as criangas e para dialogar com elas.

Seguindo esse raciocinio, identifiquei, na nota de campo de 23 de
novembro de 2017, o Encontro 22. Nele, pude dialogar com Esther Vitoria (3
anos e 3 meses), Enzzo Gabriel (3 anos e 3 meses), Vitoria Gabrielle (3 anos)
e Davi (2 anos e 10 meses) através de fala e de agdes relacionadas ao cuidado
com bonecas. Nesse encontro, novamente colocaram em discussdo que acao e
pensamento, imaginagdo e realidade sdo aspectos humanos que também estao
relacionados as nossas emocoes e vidas cotidianas. Através dessa conexao, as
criangas expressaram nas brincadeiras e objetos relacionados situacdes que
compdem o rol de suas aprendizagens, das suas culturas e experiéncias

cotidianas.
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NOTA DE CAMPO - 23 de novembro de 2017

Encontro 22 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 16h as 16h30

[...] Sentei no chido para brincar com os brinquedos. Esther Vitoria se
aproximou com alguns bonecos nas maos, me entregou um e disse: ___Sua
filha estd chorando.

Paula: __ Por que ela chora?

Esther Vitoria: _ Estd com saudades do pai.

Paula:  Onde estd o pai?

Enzzo Gabriel: ___Eu estou aqui! Respondeu, correndo em nossa direcio.
Esther Vitéria entregou a boneca no colo dele, que a abracou. Ela sorri
para Enzzo Gabriel.

Essa brincadeira se encerrou e outras estavam se constituindo com
propostas semelhantes. Continuei a observar as outras criancas e percebi
que Vitoria Gabrielle, que brincava com uma boneca, acariciava-a, olhava-
a nos olhos, colocava-a no colo, oferecia mamadeira, fazia-a dormir. Depois,
vi que Davi tentou tomar a mamadeira de Vitoria Gabrielle. Ela puxou a
mamadeira dele e escondeu. Davi, entdo, olhou para mim. Entendi como
um pedido de ajuda.

Paula: ___Pede emprestado para ela, Davi.

Davi, entdo, toma da mao dela.

Paula: ___Davi, pode devolver a mamadeira & sua colega e pedir a boneca
emprestada’ Enquanto falava, indicava com o dedo para o a boneca,
mostrando a ele como pedir emprestado.

Davi, com gesto, indica com seus dedos a mamadeira que estava com
Vitoria Gabriele, que empresta. Em seguida, Davi alimenta uma boneca
com a mamadeira e depois pega uma outra boneca. Com esta boneca no
colo, ele sacode a mamadeira, a observa e diz:  Acabou.

A brincadeira se encerrou.



A fotografia 71 mostra 0 momento em
Fotografia 71: Esther Vitoria aproxima-se de mim e me entrega uma boneca dizendo que era minha filha

que Esther Vitéria se aproxima de mim, e que estava chorando, cm 23/11/2017.

colocando a boneca em meu colo e diz que a
boneca era minha filha e chorava. Entendi com
esse gesto e essa fala um convite para brincar;
tornei-me a mae de uma filha que chorava,
representada pela boneca que colocou no meu
colo.

Novamente, por meio de brincadeiras,
as criangas puderam expressar sentimentos e
sensagdes, sendo o espago-tempo da
brincadeira uma oportunidade para narrar fatos
da vida e, sobretudo, vivencia-los,

compreendé-los e aprender.

Fonte: A autora
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Em sequéncia ao didlogo com Esther Vitoria e

Fotografia 72: Vitoria Gabrielle brinca com a boneca, alimentando-a com uma mamadeira,

Enzzo Gabriel, outra conversa se inicia com Vitoria em 23/11/2017.

Gabrielle e Davi. Eles também brincavam com bonecas.

g

Essas criancas expressavam afeto pelas bonecas, como se
fossem os bebés deles. Com a fotografia 72, ¢ possivel
notar os gestos de carinho e cuidado de Vitoria Gabrielle
com a boneca em seu colo, alimentando-a com a
mamadeira.

Nessa situagdo, pude colaborar com Davi na
aprendizagem do que significa um pedido de empréstimo
quando brincou com Vitoria Gabrielle, se aproximando
dela, interessado pela mamadeira com que ela brincava.
No momento em que ele tomou o objeto das maos dela,
percebi uma oportunidade de auxilia-lo, ensinando gestos
e palavras que significariam um pedido de empréstimo.
Propus a ele pedir emprestado a colega, ao mesmo tempo
em que indicava com o dedo para o objeto de interesse, a

mamadeira. Ele compreendeu e atuou desse modo. Ainda

Fonte: A autora
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que esse gesto dele ndo estivesse
acompanhado de fala, houve mudanga em
relagcdo a acdo anterior. Consequentemente, o
pedido de empréstimo da mamadeira por
Davi a Vitdria Gabrielle, através do gesto de
indicar com as maos, foi igualmente
compreendido por ela, que lhe entregou a
mamadeira, situagdo observada na fotografia
73.

De acordo com Kramer (2007),
conforme os pressupostos de Vigotski, o
aprendizado da crianga comeca antes mesmo
de ela ingressar na escola. E na escola o
professor pode ampliar tais processos de
aprendizagem, compreendendo aquilo que a
crianga ja consegue realizar sozinha, o que ¢
nomeado de nivel de desenvolvimento real,
manifesto em suas agdes.

Ao compreender essas acodes das

criangas, o professor pode provocar situagdes

Fotografia 73: Vitoria Gabrielle entreg
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a a mamadeira a Davi, em 23/11/2017.

Fonte: A autora



novas que possibilitem criar o que ele chama de nivel de desenvolvimento proximo, definindo as
fungdes psicologicas superiores que estdo em processo de desenvolvimento. Para a autora, se o ensino
for organizado conforme as agdes que as criangas apresentam, isto ¢, planejado para que as criangas
sejam desafiadas a avancarem em novas agdes, “[...] o aprendizado ndao sO deriva em
desenvolvimento, como também ¢ capaz de desencadear varios processos, 0 que nio aconteceria
espontaneamente” (KRAMER, 2007, p. 94-95).

Nesse sentido, Vigotski (2005, 2007) considera que a linguagem, os gestos e os olhares das
criancas fazem parte de um mesmo processo psicoldgico complexo de desenvolvimento, sendo
igualmente importantes e até concomitantes, tendo em vista atingirem seus objetivos na resolugdo de
alguma situacao. Entendi com Davi que € preciso ao adulto sensibilidade para compreender que, no
processo de desenvolvimento das criangas, os gestos possuem importancia significativa ao revelarem
a poténcia da expressividade das criangas para aprender sobre a vida.

Na sequéncia, Davi pega uma das bonecas e a alimenta com a mamadeira, conforme a
fotografia 74 mostra. Depois, ele pega outra boneca e a alimenta também. Ele olha para a mamadeira,

sacode-a e diz “acabou”, o que pode ser observado com a fotografia 75.
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Fotografia 74: Davi alimenta a primeira boneca com a mamadeira, em Foto
23/11/2017.

Fonte: A autora

Nao foram quaisquer gestos expressados pelas criangas nesse Encontro 22, foram gestos de
quem cuida, como pais que alimentam seus filhos e filhas. Tais comportamentos fazem parte de
expressoes infantis que compdem um rol de apropriagdes e produgdes culturais, ensinados e
aprendidos em relagdes socioculturais, que sao também praticados na escola e ndo sao valorizados

como espaco de expressividade e aprendizagem.
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Nesse sentido, por mais que o género ndo tenha sido diretamente apresentado pelas criangas
nessa brincadeira, ¢ tema de tensdo nas percepcdes de adultos que relacionam determinados
brinquedos ao género feminino e ao masculino de maneira excludente. Entao, quando Enzzo Gabriel,
Esther Vitoria, Vitoria Gabrielle e Davi brincaram de cuidar das bonecas, possivelmente
representaram nessa situagdo experiéncias vividas ou observadas por eles com seus pais e outros
familiares.

Para Vigotski (2007), a situagdo imaginaria ¢ mais uma lembranca do que aconteceu do que

uma situagdo de imaginagdo nessa faixa etdria de criacdo de algo novo.

E notével que a crianga comece com uma situagdo imaginéria que, inicialmente, ¢
tao proxima da situagdo real. O que ocorre € uma reproducdo da situagdo real. Uma
crianga brincando com uma boneca, por exemplo, repete quase exatamente o que sua
mae faz com ela. Isso significa que, na situagéo original, as regras operam sob uma
forma condensada e comprimida. H4 muito pouco de imaginario. E uma situagio
imaginaria, mas ¢ compreensivel somente a luz de uma situacao real que, de fato,
tenha acontecido. O brinquedo ¢ muito mais a lembranca de alguma coisa que
realmente aconteceu do que imagina¢do. E mais a memoéria em agio do que uma
situacdo imaginaria nova (VIGOTSKI, 2007, p. 123).

A brincadeira para a crianga € algo libertador, no sentido de buscar atingir seus desejos e
propodsitos. Ao mesmo tempo, ¢ uma liberdade ilusoria, pois as agdes estdo subordinadas aos
significados dos objetos, tal como mostrado por Enzzo Gabriel, Esther Vitoria, Vitoria Gabrielle e

Davi.
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Recortei da nota de campo de 11 de dezembro de 2017 uma conversa com Joao
Emanuel (3 anos e 1 més), compondo o Encontro 25. Esse momento ocorreu na sala de
aula da Turma do Peixe (GII), demonstrando o quanto as criangas possuem interesse
por tudo que lhes rodeia, especialmente pelas pessoas. Ao mesmo tempo em que Joao
Emanuel estava envolvido uma brincadeira de faz de conta, ele ouviu a musica Dona
Aranha e a relacionou com imagem de aranha de seu proprio chinelo. A¢des que se
desenrolaram para outras no instante que fotografei o chinelo dele, provocando novos

interesses e descobertas nos usos da camera fotografica do celular.

24S)

NOTA DE CAMPO - 11 de dezembro de 2017

Encontro 25 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 15h10 as 15h30

[...] enquanto brincavamos de fazer comidinha, na sala de aula,
Joao Emanuel me mostrou seu chinelo que possuia o desenho
de uma aranha e olhou para o aparelho de som. Nesse instante
niao entendi o porqué desses gestos. Depois de um tempo,
percebi que a cantiga “Dona Aranha”” tocava no aparelho de
som da sala de aula. Nesse momento, compreendi os gestos
anteriores de Jodo Emanuel, relacionava o desenho da aranha do
seu chinelo com a musica “Dona Aranha” que tocava no
aparelho de som. Para registrar a situacio, fotografei o chinelo,
o que despertou interesse da crianca pelo celular.

Liguei a cAmera do celular de forma que Jodo Emanuel pudesse
se ver na tela do aparelho. Ele saiu por um tempo e voltou com
uma cimera fotografica de brinquedo, colocou-a nos olhos e
ficou me fotografando, testando os wusos do brinquedo,
apertando os botdes, a0 mesmo tempo em que se observava pela
tela do celular, como num espelho. Olhava-se na tela do celular,
sorria, movimentava a cabeca. Depois, pegou um cone, colocou-
o em frente ao celular, movimentava-o, girava-o, aproximava e
afastava da cAmera, para observar as imagens que produzia.

35 A dona aranha subiu pela parede
Veio a chuva forte ¢ a derrubou
Ja passou a chuva o sol ja vai surgindo
E a dona aranha continua a subir
Ela é teimosa e desobediente
Sobe, sobe, sobe e nunca esta contente



Conforme descrito nas notas de campo que
contém o Encontro 25, num primeiro momento ndo entendi Fotografia 76: Joao Emanuel me mostlrall/slezlj 2c(1)11i1;elo, com a imagem de uma aranha, em
o sentido do gesto de Jodo Emanuel ao me mostrar o
chinelo. Depois de um tempo, olhando e buscando
compreender o que mostrava, reconheci a associacao que
ele fazia, de relacionar a musica “Dona Aranha” com seu
chinelo que tinha o desenho de uma aranha (fotografia 76).

O meu gesto desencadeou um novo interesse de
Jodo Emanuel pelo celular/camera e pela sua imagem
reproduzida na tela do celular. Na sequéncia, Jodo
Emanuel buscou, dentre os brinquedos da sala, uma
camera fotografica, a mesma utilizada por Nycollas no
Encontro 18 anteriormente descrito. Com o referido
brinquedo em maos, comegou a me fotografar, fazendo de
conta e experimentando usos diversos desse brinquedo,
assim como eu fiz em muitos outros momentos e também
naquele instante que me mostrou seu chinelo com desenho

de uma aranha.

Joao Emanuel, naquele momento, experimentava

e testava formas de fotografar com o brinquedo. Realizou Fonte: A autora
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varios gestos, semelhantes aos meus enquanto o

Fotografia 77: Jodo Emanuel me fotografa com a camera de brinquedo,em 11/12/2017.

fotografava, conforme a fotografia 77 mostra. Nessa
fotografia, ¢ possivel observar um jeito de fotografar
experimentado por Jodo Emanuel. Compreendi que a
imitacdo ndo era uma simples reprodu¢do, mas havia uma
recriagdo de gestos e de propositos no uso dos objetos.

De acordo com Vigotski (2014), a imitacdo tem
seu papel para o desenvolvimento da crianga. Para o autor,
a imita¢do envolve reflexos daquilo que a crianga observou
nos adultos e ao seu redor. Entdo, a brincadeira para a
crian¢a ¢ uma atividade em que ela pode reelaborar suas
experiéncias e construir novas realidades conforme seus
interesses e suas necessidades.

Enquanto fotografava Jodo Emanuel e ele me
fotografava, constitui-se o interesse dessa crianga por sua
propria imagem reproduzida na tela do meu celular. Com a

fotografia 78, apresentada seguir, ¢ possivel notar a

curiosidade que ele demonstra em se observar. Na
A ~ Fonte: A autora
fotografia 79, apds um tempo breve se observando, Jodao

Emanuel sorriu ao se ver.
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Fotografia 78: Jodo Emanuel observa sua imagem na tela do celular, em Fotografia 79: Jodo Emanuel se observando na tela do celular quando sorri,
11/12/2017. 11/12/2017.

Fonte: A autora
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Depois de um tempo se observando na tela do celular, buscou um outro objeto, um cone.
Aproximava-o e afastava-o da cAmera, conforme mostra a fotografia 80. Depois, ele comegou a subir
e a descer o cone diante da tela do celular, de modo que aparecia e desaparecia a imagem,

experimentacdes registradas na fotografia 81.

Fotografia 80: Joao Emanuel afastava e aproximava da tela do celular um Fotografia 81: Joao Emanuel subia e descia um cone diante da tela do celular,
cone, em 11/12/2017. 11/12/2017.

Fonte: A autora Fonte: A autora
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Notei que Jodo Emanuel interessou-se pela reprodugdo do cone na tela do celular enquanto
experienciava agdes de afastar, aproximar, subir e descer para aparecer e desaparecer. As criangas
conhecem, interpretam, produzem e experimentam culturas a partir do ambiente em que estdo
inseridas. Estad evidente que os materiais ajudam no desenvolvimento e aprendizado delas, mas, ainda
assim, sdo as criangas e suas acdes que se destacam nesse processo.

Nos encontros selecionados e apresentados nesta parte da pesquisa, compreendi que as
brincadeiras ndo sdo estaticas, elas sdo transformadas pelas agdes das criangas num tempo-espago
peculiar, conforme os interesses e¢ as necessidades delas, desencadeando novas e subsequentes
brincadeiras. As ac¢des das criangas manifestadas nesses encontros, especialmente através de gestos e
olhares, revelaram a sensibilidade delas para observar o entorno, os objetos e as pessoas.

Elas evidenciaram o quanto sdo potentes para fazer parcerias entre pares e usos distintos de
objetos nas brincadeiras em comum entre eles; agdes que revelam ao adulto o processo de
desenvolvimento da imaginag¢do das criangas. Nesses encontros, ficaram também perceptiveis os
modos de participagdao do adulto nas brincadeiras e a sua importancia nesse processo. Enquanto fui
uma observadora e uma acompanhante da brincadeira procurando os detalhes nos gestos, nos usos
dos objetos e as interagdes entre elas, estava igualmente sendo observada pelas criangas, tornando-
me uma referéncia nas praticas de linguagens nas brincadeiras. A crianca imita o adulto, interessa-se
por ele e pelas suas acdes.

Num outro modo de participar das brincadeiras das criangas, envolvi-me diretamente nos

dialogos e nas interagdes estabelecidas, constru¢des a que as criangas também prestam atengao, e, do
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mesmo modo, tornei-me referéncia. Nessas situagdes, pude compreender o quanto a diversidade de
experiéncias ¢ crucial para o desenvolvimento da imaginagdo das criangas, isto €, a escola ¢
corresponsavel, junto com as familias, por oferecer um leque diverso de situagdes novas para as
criangas experimentarem, fazerem usos e reinventarem. Assim, a escola pode colaborar para o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, sustentado numa educacdo mais humana e

sensivel.

6.3 Imaginacio e realidade combinam-se nas acdes para
(re)conhecer o vivido

Nos processos de construgdo das andlises, identifiquei, a partir dos encontros 21, 23, 24 e
26, momentos em que as criancas evidenciaram a imaginagao combinada com gestos relacionados
a experiéncias reais das vidas delas, especialmente para as situagdes que envolvem preparar € comer
alimentos.

Na nota de campo de 22 de novembro de 2017, recortei o Encontro 21, que ocorreu na sala
de aula num momento em que observei nos gestos e nas falas das criangas uma profunda conexao
entre a realidade e a imaginagdo. Os gestos, nesse processo imaginativo, estavam acompanhados de

acdes relacionadas a realidade vivida, sobretudo quando envolviam os alimentos. Nesse encontro

251

NOTA DE CAMPO - 22 de novembro de 2017
Encontro 21 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 16h as 16h30

Livia Helena me convidou para brincar com ela.
Sentei no chio, ao seu lado, com as pernas cruzadas.
Ela despejou pecas de encaixe entre as minhas
pernas, como se fossem a panela e os alimentos. Eu
tentava pegar as pecas de encaixe, que foram
transformadas na brincadeira em comida, e Livia
Helena disse para mim: ___Tem que soprar, estd
muito quente.

Apos algum tempo mexendo nas pecas de encaixe,
como se estivessem na panela, Livia Helena diz:
___Fiz bolos.

Fiz de conta que mastiguei o bolo que ela me deu.
Depois, notei que Anna Vitoria nos observava,
entio ofereci bolo a ela, que aceitou e colocou na
boca. Livia Helena também levou as pecas na boca,
que se transformaram em bolo para ambas as
criancas.



com Livia Helena (3 anos e 3 meses) e Anna Vitoria (2 anos e 9

Fotografia 82: Livia Helena despejou pegas de encaixe entre as minhas pernas e as

meses), foi se constituindo um cendrio de brincadeira que formou em comida, em 22/11/2017,

envolvia gesto, olhar, fala e objeto.

De acordo com Vigotski (2007), as necessidades das
criangas na brincadeira envolvem tudo o que € motivo de agao
para elas. O tedrico afirma também que, para as criangas com
idade pré-escolar com mais de trés anos, quando surge um
desejo por algo irrealizavel, permanece o desejo de realizé-lo,
como uma caracteristica do estdgio precedente. Para resolver
essa tensdo, segundo o autor, a crianga envolve-se num mundo
ilusorio, onde seus desejos podem ser realizados; esse mundo ¢
chamado por ele de brincadeira. As brincadeiras das criangas
criam situagOes imaginarias. Entretanto, o tedrico questiona a
imaginacdo ser considerada apenas como uma subcategoria da
brincadeira e ndo ser compreendida como uma caracteristica
definidora da brincadeira em geral. Ou seja, toda brincadeira Fonte: A autora .
envolve imaginagao.

Considerando a teoria acima abordada, entendi que,

quando Livia Helena despejou brinquedos entre minhas pernas,

conforme registrado na fotografia 82, e seus gestos revelaram
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Fotografia 83: Anna Vitoria colocou objeto
plastico na boca, fazendo de conta que era um
bolo, em 22/11/2017.

Fonte: A autora

que as pecas de encaixe se transformaram em
alimentos, o gesto e olhar para mim
significaram um convite para participar dessa
situacdo imaginaria.

Em acoes semelhantes na
transformagdo de objeto em outro na
brincadeira, notei que Anna Vitdria
acompanhava com olhares toda a dinamica
entre Livia Helena e eu, acima apresentada.
Apbs perceber que ela nos observava, resolvi
oferecer-lhe bolo, representado pelos objetos
plasticos. Anna Vitoria aceitou e levou o
brinquedo a boca, como se fosse o bolo
(fotografia 83). No instante seguinte, Livia
Helena realizou o mesmo gesto, levando o
mesmo brinquedo até a boca (fotografia 84).

As criangas sabiam que se tratava de
objeto plastico e nao de um bolo, no entanto me

pareceu que, para brincar de comer bolo, foi
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Fotografia 84: Livia Helena levou objeto
plastico na boca, fazendo de conta que era
um bolo, em 22/11/2017.

Fonte: A autora



preciso colocé-lo na boca e mastigar para ser real.

Elkonin (2009) afirma que a crianga satisfaz seu desejo de comer o alimento comendo-
0; ela prefere comer de fato a fingir que come. O autor admite que a situacao € contraditéria, pois,
ao mesmo tempo que envolve um estrato singular da realidade, abrange igualmente estratos irreais
e ilusorios.

Nesse sentido, Vigotski (2014) diz que é o impulso criador que permite transformar a
realidade e modificar o presente. Logo, todos os objetos da vida cotidiana, dos mais simples e
habituais aos mais complexos, podem ser transformados na brincadeira de faz de conta de acordo
com os interesses e as necessidades das criangas. Como se pode observar com Anna Vitoria e
Livia Helena, em que transformar uma peca de encaixe em bolo e leva-lo até a boca para comé-
lo foram agdes necessarias para o faz de conta de comer bolo.

Na nota de campo de 07 de dezembro de 2017, recortei o Encontro 23, que ocorreu na
sala de aula com a participacao de Miguel (2 anos e 9 meses), Pedro (3 anos e 6 meses), Enzzo
Gabriel (3 anos e 3 meses) e Nycollas (2 anos e 9 meses), num momento em que exploravam
imagens de um antigo livro didatico de lingua portuguesa e constituiram brincadeira em que a
imaginacao, a a¢do e a realidade compdem uma trama de gestos, pensamentos € emogaes .

Num primeiro momento, observei que os gestos das criangas a0 manusearem o antigo
livro didatico revelaram uma postura leitora, ao folhearem e prestarem atencao naquilo que viam.
Notei que identificavam imagens do livro, nomeavam-nas e as relacionavam a sentimentos e

conhecimentos por eles construidos. Demonstraram interesse, sobretudo, por imagens de animais
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NOTA DE CAMPO - 07 de dezembro de 2017
Encontro 23 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 15h as 15h10

[...] Sentei perto de Miguel, que folheava um antigo
livro didatico de lingua portuguesa. Pedro, Enzzo
Gabriel e Nycollas aproximaram-se e comecaram a
observar e a folhear as imagens do mesmo livro.
Todos falavam ao mesmo tempo daquilo que viam
no livro.

Percebi, entdo, que as imagens que mais
interessavam estavam relacionadas aos animais e
aos alimentos. Iniciaram uma brincadeira com elas.
Fizeram de conta que comiam os alimentos das
paginas e disseram que ficariam fortes. Reagiam
com medo diante de animais que causavam esse
sentimento, como o jacaré e a cobra.

Num determinando momento, Pedro rasgou a
pagina do livro, a dobrou, colocou na boca e a
mastigou. Questionei: ___Por que colocou na boca?
Pedro respondeu: ___E uma fruta.



e alimentos. Compreendi que, a partir desses interesses, uma brincadeira foi constituida; observaram
as imagens, fingiram comer os alimentos de que mais gostavam e demostraram medo diante de alguns
animais. Nesse encontro, evidenciou-se que a imaginag¢ao envolveu realidade, agdo, cognicao e
emoc¢ao.

Kramer (2007) destaca na obra de Vigotski as conexdes entre imaginacdo e realidade,

pensamento, acdo, emocao e linguagem.

[...] imaginacdo e realidade se vinculam, ainda pelo enlace emocional que as
interpenetra, pois sempre as imagens se combinam pelo tom afetivo comum que
evocam, pois sempre a imagina¢do contém elementos afetivos, tal como os contém
a realidade. Por outro lado, imaginacao e realidade estdo também relacionadas, na
medida em que € possivel criar uma obra, um objeto ou um instrumento, que nao
corresponde a nenhum objeto real. Assim, a experiéncia — ampliada pela imaginagdo
— se materializa num produto (KRAMER, 2007, p. 87-88).

Analisando o Encontro 23, € possivel dizer que as criancas envolveram-se numa situagao
imagindria, fingiam comer os alimentos e expressavam sentimentos em relacdo aos animais. Para
Vigotski (2004), a brincadeira da crianga ¢ uma forma importante de organiza¢do do comportamento
emocional. Segundo o tedrico, “a brincadeira da crianga ¢ sempre emocional, desperta nela
sentimentos fortes e nitidos [...]” (VIGOTSKI, 2004, p. 147).

Considerando essa ideia do autor, entendi que as criangas estiveram comprometidas até o
fim com o aprendizado na brincadeira por elas constituida. Pude compreender esse engajamento

quando Pedro levou o pedago de papel a boca e o mastigou, argumentando que era a fruta. Entdo, o
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faz de conta foi confrontado com a realidade, foi preciso tentar comer o papel/fruta. Dessa maneira,
imaginacdo, pensamento ¢ emog¢ao vao sendo articulados.

De acordo com a teoria de Vigotski (2007), a consciéncia e as agdes das criangas atuam
articuladas, provavelmente relacionadas com as experiéncias anteriores delas. Havia naquela
situacdo entre as criangas participantes do Encontro 23 uma pratica de pensamento, testavam-se os
limites entre a realidade e o faz de conta, vinculados as suas emogdes ¢ necessidades. Logo, as
intencgoes ¢ as necessidades nao satisfeitas na realidade foram realizadas na fantasia; a realidade e
os objetos sdo fontes de inspiracdo para o faz de conta (VIGOTSKI, 2004).

Situacdo semelhante desenvolveu-se no Encontro 24, retirado da nota de campo de 11 de
dezembro de 2017. Foi quando me encontrei com Jodo Emanuel (3 anos e 1 més) e Sophia Gabrielly
(3 anos), na sala de aula, enquanto brincavam de fazer comidinha. Nesse encontro, foi ainda mais
evidente a compreensdo de que a imaginagdo parte das experiéncias socioculturais das criangas,
func¢do elaborada no pensamento e transformada em a¢do conectada com a realidade.

Ao observar as agdes de Jodo Emanuel e de Sophia Gabrielly no uso dos objetos e na
interacdo entre eles, percebi que se tratava de uma brincadeira de fazer comida e alimentar o outro.
Os gestos de girar a colher na panela, assoprar, oferecer comida, produzir sons fazendo de conta que
estavam mastigando o alimento e a expressao facial demonstrando satisfacdo com o sabor sdo acdes
apreendidas nos contextos socioculturais.

<

Assim sendo, concordo com a ideia de que “sem duvida, podemos afirmar que a

imaginac¢ao ¢ uma experiéncia de linguagem” (SOUZA, 2012, p. 148). Para esta autora, a infancia
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NOTA DE CAMPO - 11 de dezembro de 2017
Encontro 24 - Turma do Peixe (GII)

Sala de aula- 15h as 15h10

Sentei proxima a Jodo Emanuel e Sophia Gabrielly.
Ambos brincavam de fazer comidas com as
panelinhas e traziam para eu provar. Giravam as
colheres na panelinha, assopravam e davam um ao
outro. Expressaram satisfacio pelo sabor do
alimento e emitiram sons de mastigacio.

Sophia Gabrielly se aproximou de mim e disse:
___Trouxe comida. Colocando uma colher dentro
da minha boca. Recuei, mas fiz de conta que comi.
Perguntei: ___O que fex de comida?

Ela ndo me respondeu e colocou a colher na boca
do Jodo Emanuel, que diferente de mim, aceitou a
colherada na boca. [...] Voltei a chamar Sophia
Gabrielly e disse: ___Eu quero.

Dessa vez, ela colocou a colher dentro da minha
boca e disse sorrindo: __ Toma.

Fiz sons de mastigacio.

[...] Sophia Gabrielly girava com uma colher no
prato que estava em suas maos.

Perguntei: ___O que ¢!

Ela respondeu: ___Carne.

Depois, alimentou uma boneca, colocando a colher
dentro da boca dela.



se constitui numa experiéncia de linguagem, como

s N et Fotografia 85: Sophia Gabrielly alimenta Jodo Emanuel colocando a colher na sua boca, em
uma possibilidade de recuperacdo da expressdo. “E 11/12/2017.

na infincia que se constitui a necessidade da

—

linguagem e, para penetrar na corrente viva da
lingua, a crianca deve operar uma transformacao
radical, ou seja, transformar a experiéncia sensivel
(semidtica) em discurso humano (semantica)”
(SOUZA, 2012, p. 151). Logo, a infancia ndo pode
ser compreendida fora da brincadeira e das

linguagens que a acompanham.

Isso significa admitir que a
infancia e a linguagem como
paradigmas que rompem com a
retificacao das ciéncias
humanas, possibilitando que
essa area do saber recupere sua
dimensao critica no
enfrentamento das contradi¢des
que marcam as sociedades
capitalistas deste final de
milénio (SOUZA, 2012, p.
154).

Fonte: A autora
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Nesse sentido, a acdo de Sophia Gabrielly, por exemplo, de colocar a colher na minha boca,
indicou novamente que era preciso algo a mais na brincadeira. Para ela, seria realmente necessario
provar o alimento preparado, uma agdo proxima ao real. Ela fez a mesma a¢ao com Joao Emanuel,
que aceita a sua a¢do na brincadeira conforme mostra a fotografia 85.

Elkonin (2009) colabora na andlise dessa situa¢do quando diz que o jogo da crianca
concretiza-se na esfera da realidade, ndo ¢ irreal. “A crianca atua no jogo com objetos da vida real.
Ao mesmo tempo, estdo bem representados no jogo os objetos substitutivos e as acdes substituidoras”
(ELKONIN, 2009, p. 167). Com isso, na brincadeira algumas necessidades podem ser realizadas “na
medida em que as agdes tém carater real e ndo imagindrio [...]. Entretanto, quando a crianga atua num
plano imaginério, as necessidades [materiais] ndo podem ser satisfeitas” (ELKONIN, 2009, p. 168)
[acréscimos meus].

Entendo com Elkonin (2009) e Vigotski (2005, 2007, 2014) que as criancas, em suas
brincadeiras, necessitam atuar com acoes reais para que suas necessidades sejam satisfeitas e possam
compreender os seus cotidianos € as a¢des das pessoas com as quais convivem. Tal reflexdo me leva
a pensar no papel do professor na escola de educacao infantil e na brincadeira da crianca. Entendo
que a brincadeira emerge dos interesses e das necessidades das criancas e que o professor pode se
envolver nas propostas delas para associar as intengdes escolares e experienciar linguagens junto com
elas.

No Encontro 24, com Sophia Gabrielly e Jodo Emanuel, evidenciaram-se praticas de

linguagem na brincadeira. Foi nesse lugar que as criangas experienciaram linguagens ao mesmo
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tempo em que as brincadeiras sdo também nutridas pelas outras experiéncias das criangas. O
professor que com elas participa e se envolve terd condi¢des de conhecer as realidades e
potencialidades imaginativas das criangas com as quais convive na escola. Nesse encontro, a
fala das criancas em didlogo com o adulto ocupou um lugar de coadjuvante, claro que
importante e necessario para compor os elementos da brincadeira, como quando Sophia
Gabrielly disse que me oferecia carne para comer. Mas foram seus gestos carregados de
experiéncias socioculturais que revelaram mais significativos nesse didlogo.

Da nota de campo de 12 de dezembro de 2017, recortei o Encontro 26 com a
participagdo de Pedro (3 anos e 6 meses), Vitoria Gabrielle (3 anos), Esther Vitoria (3 anos e
3 meses) e Kamilly Vitoria (3 anos e 5 meses), realizado no patio na escola. Nesse encontro,
as criangas tornaram visivel em suas a¢des, uma vez mais, que imaginacdo e realidade
combinam-se. Além disso, revelaram que as relacdes estabelecidas na brincadeira criaram

diversas possibilidades de atuagdo e interagdo entre elas e também com o adulto.
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NOTA DE CAMPO - 12 de dezembro de 2017
Encontro 26 - Turma do Peixe (GII)

Patio- 13h30 as 14h

[...] Pedro levantou-se da tartaruga de plastico, entregou-
me um pote com areia e disse: ___Fiz para vocé.

Fiz de conta que comi. Depois, Pedro pegou uma colher
encheu com areia e se aproximou da minha boca. Mais
uma vez fiz de conta que comi. Ele sorriu.

Vitoria Gabrielle, que nos observava, disse: ___ Vou fazer
a comidinha. Colocando a colher proxima @ minha boca.
Recuei quando tentou colocar a colher dentro da minha
boca.

Esther Vitoria: ___Td quente o bolo. Referindo-se ao que
Vitoria Gabrielle colocava na minha boca.

Kamilly Vitoria disse a Vitoria Gabrielle: ___Fix gelatina.
Mostrando as mios com areia para a colega.

Depois Kamilly Vitéria falou para mim: ___Come a
gelatina.

Fiz barulhinhos de mastigacio.

Vitoria Gabrielle disse para mim: ___Vocé quer mais?
Paula: __ Sim.

Enquanto Vitoria Gabrielle saiu para preparar mais
alimento, Esther Vitoria colocou a colher proxima a
minha boca. Fiz de conta que mastiguei.

Esther Vitéria colocou a colher de areia na sua propria

boca e disse: ___ Eco!
Paula: ___ Vocé colocou areia na boca! E agora?
Esther Vitoria: ___E agora, vou beber dgua.



No inicio do Encontro 26, Pedro me ofertou um pote pléstico
com comidinha de areia; ele se aproximou e falou que era para mim,
conforme a fotografia 86 mostra. Entendi que a sua fala, “fiz para
voc€”, era um convite para brincar, o que aceitei quando fiz de conta
que mastiguei. Apds um tempo, Pedro retornou com uma colher cheia
de areia e a aproximou da minha boca; novamente fiz de conta que
mastiguei, produzindo nele sorrisos. Nossa brincadeira desdobrou
novas interagdes com outras criangas que estavam proximas a nos.

Vitéria Gabrielle nos observou e disse que também faria
comidinha. Aproximou-se de mim com uma colher cheia de areia,
lavando-a em direcdo a minha boca. Recuei e fingi comer. Nesse
processo, percebi que Esther Vitoria aproveitou a minha reagdo, de
nao consentir que Vitoria Gabriele colocasse a colher dentro da minha
boca, para dar continuidade ao faz de conta quando disse “Ta quente
o bolo”. Refor¢ou a compreensdo de que na brincadeira as criangas
associam faz de conta, realidade, agdes, sentimentos, trocas e
didlogos. Nesse processo, vao se apropriando de significagdes e

produzindo sentidos particulares para as vivéncias nas brincadeiras.

260

Fotografia 86: Pedro me oferta comidinha feita com areia, em 12/12/2017.

Fonte: A autora



Kamilly Vitéria participou do

Fotografia 87: Kamilly Vitoria me ofereceu gelatina feita com areia, em 12/12/2017.

didlogo com Vitoria Gabrielle e Esther
Vitéria e disse ter feito gelatina, conforme
registrado na fotografia 87, que era a areia em
suas maos. Quando me entregou a areia, fiz
de conta que comi e produzi sons de
mastigacdo. Vitoria Gabrielle estava atenta as
minhas reacdes e me ofereceu mais gelatina,
e eu novamente fiz de conta que comi. Estava
evidente que as criancas queriam a minha
participagdo e meu envolvimento na
brincadeira. Para isso, criavam diversas
possibilidades de atuacdo e interagao.

Em seguida, Esther Vitéria, que

também acompanhou nossos diilogos,

ofereceu-me comidinha, e novamente fiz de Fonte: A autora
conta que mastiguei. Depois, ela realmente
levou a colher com areia a sua propria boca,
provando-a como se fosse um alimento.

Compreendi que Esther Vitdria estava tdo
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comprometida com o faz de conta que levou areia a boca, tal como Pedro também fez, no Encontro
23 anteriormente analisado, quando mastigou a folha do livro como se fosse a fruta. Essas agdes
testam a realidade, sobretudo quando Esther Vitoria disse “eco”, significando algo como nojo da
areia. Ao questiona-la sobre o que faria nessa situacao, ela respondeu que resolveria tomando agua.

Rodari (1982) diz que pensar em imaginagdo ¢ também pensar a realidade. Para o autor, a
imaginacdo so se constitui com base naquilo que ¢ real, tal como Vigotski (2007, 2014) também
afirma. Rodari (1982) reafirma as ideias de Vigotski quando diz que os processos mentais tém inicio
a partir de acdes, permeada de gestos, olhares, sons e palavras, entre as criangas e outros sujeitos.

Nesses momentos, a crianga comeca a interiorizar esses didlogos e a institui-los como uma
dindmica comunicacional dentro de si. Nesse sentido, quando a crianga come, por exemplo, € o adulto
estabelece com ela o jogo simbolico, por meio da linguagem verbal, nesse processo de alimentar-se,
“comer tona-se um fator estético, um ‘brincar de comer’, um recitar a refei¢do” (RODARI, 1982, p.
82).

Brincar com as coisas serve para conhecé-las melhor. E nao vejo utilidade em
estabelecer limites a liberdade do jogo, o que equivaleria a negar sua fungdo
formativa e cognoscitiva. A fantasia nao ¢ um “lobo mau” do qual se deve ter medo,
ou um crime para se acompanhar com cuidado, patrulhamento. Cabe a mim, de vez
em quando, perceber se a crianga, em um dado momento do seu interesse pelas
coisas, deseja “informacdes sobre a torneira” ou se quer “brincar com a torneira”,
para obter a seu modo informagdes que lhe sejam tuteis (RODARI, 1982, p. 87-88).
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Entendo, com esses apontamentos teoricos, que as criangas com suas brincadeiras no
Encontro 26 buscaram, a partir das experiéncias soculturais, da interagdo e didlogos, compreender a
realidade e os processos relacionais. Buscavam, ainda, experimentar possibilidades com os objetos
na situacao imagindria. Por exemplo, a areia foi comidinha, bolo e gelatina, assim como se fez uso
de potes plasticos e da propria mao como vasilhas para servir esses alimentos. Entendi que a
brincadeira foi o contexto necessario e emergente para que as criangas pudessem praticar linguagens
e a vida cotidiana.

De acordo com Elkonin (2009), a brincaderia protagonizada ¢ uma forma de manifestacao
das peculiaridades infantis. Afirma que os jogos das criangas revelam uma estrutura: as criancas
assumem papéis e estabelecem relacdes reciprocas; os objetos possuem empregos ludicos, as relacdes

e os dialogos entre as criangas orientam o transcurso do jogo. Para o autor:

[...] pode-se afirmar que sdo justamente o papel e as agdes dele decorrentes [do jogo]
o que constitui a unidade fundamental e indivisivel da evolugdo da forma de jogo.
Nele estdo representadas em unido indissoluvel a motivagdo afetiva e o aspecto
técnico-operacional da atividade [...]. Quanto mais abreviadas e sintetizadas sdo as
acoes ludicas, tanto maior ¢ a profundidade com que se refletem no jogo o sentido,
a missdo e o sistema de relagdes entabuladas na atividade reconstruida dos adultos;
quanto mais completas e desenvolvidas sdo as agdes ludicas, tanto maior ¢ a clareza
com que se manifesta o conteudo objetivo e concreto da atividade reconstruida
(ELKONIN, 2009, p. 29, acréscimos nossos).

Compreendi que, para Vigotski (2014), brincar e imaginar poderiam ser considerados

conceitos sinOnimos; imaginagdo ¢ o que caracteriza a brincadeira. Portanto, entendi, nesses
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encontros com as criangas, que, nas suas brincadeiras, imaginacdo e realidade estdo intimamente
conectados, vinculados pela emogao, algo necessario para as criangas num processo de conhecer e
reconhecer as experiéncias socioculturais. Parecia haver um teste sobre o limite entre o real e o faz
de conta na situacdo com comprometimento das criangas em suas agdes e interacoes.

As criangas, nesses encontros, evidenciaram, nas suas agdes, que transformar objetos reais
em objetos ilusérios, que se aproximam da realidade cotidiana, como, por exemplo, cozinhar e comer
pecas plasticas e areia como se fossem alimentos, sao agdes para elas necessarias e importantes para
compreender e para testar a realidade vivida por elas. E fato que é na infincia que se constitui a
capacidade imaginativa, por isso que as criangas t€ém a necessidade de transformar objetos, usar,

recriar e praticar linguagens; para compreender a lingua, as suas significacdes, codigos e expressoes.

204



Azul da cor oo maar...

“Se esse estudo tivesse uma cor, que cor seria?”’, pergunta da Professora Paula
Medeiros na banca de defesa dessa investigacdo. Respondi que seria azul, um azul da cor do
mar, uma cor que permeou todo o trabalho como num convite a mergulhar com todos os
sentidos. Uma pesquisa que me permitiu brincar e experienciar a fluidez e as sensagdes, como
num banho do mar, com entrega de todo o corpo num compromisso sério com as criangas €
suas linguagens. Entdo, inicio estas considerac¢des finais com a intengdo de apresentar reflexdes
construidas ao longo da pesquisa, como se ndo quisesse saber mais nada; fazendo referéncias
as palavras de Manuel de Barros, ao lado. Ao mesmo tempo, percebo que ha muitas davidas
que ainda fazem parte das reflexdes construidas nesse processo, e, por isso, ha o desejo de
aperfeicoar sobre o que nao sei, novamente me aproveitando das palavras de Manuel de Barros.
De todo modo, o meu sentimento neste momento ¢ de gratidao por tudo que aprendi e com
todas as pessoas envolvidas nesta pesquisa que possibilitou uma construgdo coletiva de
conhecimentos. Com este texto, permito-me exercitar continuar a responder aos
questionamentos®® da investigagdo, nio de uma forma linear, mas numa tentativa de

posicionamentos transversais, enquanto apresento as duvidas que ainda fazem parte deste
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3%Questionamentos:
e Por que (re)conhecer linguagens infantis?
e Quais linguagens as criangas (re)produzem no
cotidiano escolar?
e Como os didlogos com as criangas sdao construidos
e se expressam no cotidiano escolar?
e Quais sdo os significados e os sentidos que as
linguagens infantis expressam no cotidiano escolar?




processo de construcdo de conhecimentos, com o desejo de continuar aprofundando sobre esse tema:
linguagens e criangas.

Nessa construgdo coletiva, ficou visivel que pesquisar com criangas permitiu interagdes
abertas a possibilidades e transformagdes, profundas, ricas e com informagdes constituidas em suas
fontes reais. O meu interesse pelas criangas se constituiu justamente porque fazem parte das minorias
que, embora tenham vozes, s3o silenciadas; sdo seres de linguagens, que pensam, que sentem, que
fazem usos e (re)criam modos de viver, € ndo sdo valorizadas.

Nesse sentido, fago a reflexao de que ¢ necessario pensar ¢ fazer uma escola que escute as
criangas, ¢ importante realizar agdes nas escolas previstas em politicas publicas voltadas para elas,
suas necessidades e seus interesses. Escutar as criangas € agdo que produz consequéncias nas politicas
publicas e no cotidiano escolar. E preciso colocar as criancas nas reflexdes e praticas que as envolvem,
sao modos de conhecé-las como sujeitos que sdo, reconhecer e legitimar as maneiras como praticam
e compreendem o mundo em que vivem.

Ao longo da pesquisa, compreendi que manifestacdes da linguagem sdo agdes, atos de
expressao sociocultural, compondo um complexo sistema por gesto, fala, desenho, pintura, danca,
musica, teatro, leitura, escrita, literatura, dentre outras possibilidades expressivas e de comunicagao.
A brincadeira, a arte e a linguagem sdo os principais meios culturais de constitui¢ao das emogoes.
Compreendi que a arte ¢ fomentadora de sentimentos, gestos, palavras e ideias, razdo e emogao

conectados, processos que sao manifestados de maneira singular por cada um de nos.
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Nesse processo de reconhecimento da brincadeira como elemento central para dialogar,
evidenciou-se que, para as criangas, a partir de suas acdes, existe similaridade com a arte, isto &,
para elas, dancgar, cantar, pintar, desenhar, ler historias, interpretar personagens ¢ também brincar.
Sinalizo que, se para as criangas arte ¢ brincadeira sdo similares, sao igualmente acdes expressivas
e de pratica de linguagens inevitaveis para a existéncia humana. Através das brincadeiras e da arte,
as criangas nao s se expressaram € se emocionaram, sobretudo foram condig¢des de transformagao.
Envolver-se com as criangas através das brincadeiras e legitimar as linguagens por elas praticadas,
nessa atividade, ¢ caminho para conhecer as infancias construidas nessa sociedade.

Para as criangas na EMEI, aconteceu o processo de desenvolvimento do pensamento ¢ da
linguagem, que envolveu também as emocgdes, conectadas a realidade delas; por isso, a brincaderia
colaborou na organizacdo do comportamento emocional. Foi por meio da brincadeira que a crianga
assumiu papéis e agdes do cotidiano vivido por ela, tanto para compreendé-lo quanto para
transforma-lo. A brincadeira foi um achado nessa pesquisa como uma atividade que, necessaria para
o desenvolvimento da crianca, foi também o elemento central de aproximagdo e construgdo de
didlogos com elas.

Assim sendo, o estudo compreendeu as manifestagdes infantis que se proliferaram nas
margens, parafraseando as palavras de Certeau (2012), muitas vezes nas brincadeiras criadas por elas.
E assim questiono: onde estdo as criangas nas escolhas, nas agdes da instituicdo escolar e

consequentemente nas politicas publicas?
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A partir do estudo desenvolvido, ficou evidente que as criangas estdo presentes € muito vivas
no cotidiano escolar, movimentando-se, aprendendo, ensinando umas para as outras e com os adultos
que se interessam em dialogar com elas, mesmo que boa parte dessas movimentagdes nao esteja
registrada nos documentos oficiais da escola. Os didlogos que revelaram as presengas das criangas no
cotidiano escolar ao longo da investigagdo evidentemente ndo traduziram todas as suas vivéncias,
somente elas teriam condi¢cdes de expressarem-se sobre o singular do vivido. Porém, pude
compreender em nossas conversas como usaram e reinventaram linguagens no cotidiano escolar da
educacao infantil.

As criancgas evidenciaram que aprendem com os outros. No caso da linguagem, elas praticam
linguagens de forma singular, usam e reconhecem-nas, (re)produzem e (re)inventam e assim se
constituem como sujeitos. As criangas reconhecem e aprendem sobre significados e constroem
sentidos a partir das situagdes culturais que experienciam, por exemplo nas brincadeiras. Falar,
gesticular e brincar sdo praticas de linguagens das criangas que constituem um processo de
humanizagdo. O que me leva a formular outro questionamento que ainda nao sei responder: € possivel
pensar o cotidiano como curriculo para educacdo infantil, a vida em processo como curriculo? Como
seria fazer uma escola de educacdo infantil que fosse a vida acontecendo em plena poténcia dos
encontros?

Como disse, ndo saberia responder essas questoes agora. Por outro lado, compreendi que
aproximar das criancas, construir didlogos com elas e legitima-las podem ser a¢des cotidianas

escolares legitimas, dependendo fundamentalmente da disponibilidade do adulto em relacionar com
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elas nas formas com que se manifestam. Entendo que € possivel sim, através da viabilizagao por parte
do adulto, considerando as diversas estratégias para a participacdo das criangas nas escolhas sobre
seus interesses que envolvem ensinar € aprender na institui¢ao escolar; sendo algo que ja acontece.
Com essa reflexdo, nao quero colocar a criangas no centro do processo educativo. Porém, quero
afirmar a necessidade de elas participarem junto com os professores, gestores e até mesmo junto com
os proponentes de politicas publicas, das escolhas das agdes cotidianas escolares e da construgao de
documentos oficiais relacionados a elas e as infancias.

Insisto nesse posicionamento da participacao das criangas na composi¢ao de documentos
oficiais tendo em vista a constatacdo de que elas tém sido ignoradas tanto pelas politicas publicas
quanto pelas pesquisas, conforme os dados levantados nesta investigacdo. Apenas recentemente, nos
ultimos cinco anos, ¢ que as criangas estdo participando de estudos como sujeitos que de fato sdo.
Fato que evidentemente ressoa na composic¢ao de politicas destinadas a elas.

Em se tratando de politicas publicas voltadas as criancas e relacionando-as aos
questionamentos desta pesquisa, exercitei fazer uma breve reflexdo sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), especificamente sobre a etapa Educacdo Infantil. Escolhi esse documento
por se tratar da Gltima acdo do governo federal. Ao fazer a leitura critica dessa parte do documento,
percebo alguns pontos fortes e outros frageis, que poderdo auxiliar nas discussoes sobre as criangas €
as linguagens, no ambito escolar para implementacdao das suas orientagdes e inclusive fornecendo
algumas pistas para a construcdo de futuras politicas publicas que tenham como foco as criangas e as

infancias.
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Percebo que no texto da BNCC (2018) ha destaque ao dizer que a presenga da educagdo
infantil nele € mais um passo dado para fortalecer a inclusdo dessa etapa, junto com as demais, no
rol da Educagdo Basica. Entendo que ndo se trata apenas de fortalecer, mas incluir a educagao infantil
no rol da educagdo basica ¢ agao obrigatoria. O documento fortalece a educagao infantil quando se
apresenta como resultado de uma construgdo coletiva entre adultos, o que, por outro lado, ¢ fragil
porque, mesmo afirmando valorizar as diferentes linguagens expressivas na infancia, ndo viabiliza
a participacdo das criancas em nenhum momento da sua producao, seja ouvindo suas falas, ou seus
desenhos, ou fotografias de suas producdes bi ou tridimensionais, ou seus gestos, considerando as
diversidades de linguagens que manifestariam as suas ideias nesse processo de construgao coletiva
de um documento oficial. Como sempre acontece, sao adultos discutindo sobre as criangas e para
elas. Evidentemente, a BNCC (2018) traz ideias bem-intencionadas e organizadas com base em
pesquisas sobre criangas, entretanto, nesse documento as ideias das criancas ndo estdo presentes.

Considerando o contexto de fragilidade da BNCC (2018), percebo um carater normativo e
mandatdrio, o que implica o risco de essas instituicdes escolares transformarem os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento por faixa etaria em contetidos curriculares. Ao olhar melhor cada
um dos objetivos e para os cinco campos de experiéncias®’ desse documento, na parte da educacdo
infantil, observei que nos campos “Oralidade e escrita” e “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes” possuem objetivos bem mais amplos e explorados do que os demais campos de
experiéncias que envolvem linguagens, como o gesto e a arte. Fato que revela, em minha

compreensdo, que, ainda que haja esforco para incluir a diversidade de linguagens no trabalho
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educativo, estd ainda presente a valorizagdo para linguagem oral, escrita ¢ matematica em relagao as
demais. O que, na minha visdo, indica a necessidade de mais estudos voltados para a compreensao
das linguagens como um todo interconectado.

Nesse sentido, identifico um ponto forte na BNCC (2018) quando percebo a compreensao
de que as linguagens estdo interconectadas no processo de desenvolvimento do pensamento ¢ da
linguagem, junto com as emogdes € a imaginacao, ainda que nao explorado nem evidenciado no texto
do documento. Sob esse aspecto, reitero a importancia da teoria de Vigotski (2004, 2005, 2007, 2014)
nessa discussao, a qual, no presente trabalho, pude compreender melhor, especialmente quando esse
autor considera que no processo de desenvolvimento humano o pensamento ¢ a linguagem, ainda que
distintos, sdo interdependentes. Afirma, ainda, que linguagem, imaginacao € emocao sao funcdes que
se constituem a medida que o pensamento também se desenvolve, numa experiéncia cultural.

A partir das reflexdes sobre a BNCC (2018) e dos questionamentos de onde estdo as criancas
nas escolhas, nas agdes da instituicdo escolar e consequentemente nas politicas publicas, consigo
pensar de modo breve em algumas proposigdes que poderiam ser aprofundadas com vistas a
considerar a participagdo efetiva de criangas, com base nos estudos desenvolvidos nesta investigagao
até o presente momento. A primeira delas seria o levantamento de a¢des educativas ja existentes nas
escolas, envolvendo didlogos de criancas com adultos e entre elas proprias, sobretudo identificando
nessas conversas os interesses, as necessidades, as produgdes de sentidos e as suas significacdes sobre

o mundo, de modo a tornar visiveis as infancias e, assim, compor a trama das politicas publicas.
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Quando me refiro a considerar o didlogo desenvolvido especialmente entre as criangas, fago
referéncia a Arendt (2016). Segundo essa autora, a politica deveria se fazer entre pessoas
equivalentes, que, no caso deste estudo, eu diria entre as criangas. E como fazer politica publica entre
as criangas? Na tentativa de fazer uma reflexao sobre essa questdo, Arendt (2016) afirma, também,
que ¢ funcdo da escola ensinar o mundo como ele é. Com base nessa afirmacao e nos modos como as
criangas construiram didlogos nesses estudos e praticaram linguagens, sinalizo a brincadeira como
uma atividade possivel no modo de elas participarem da construgao de politicas publicas. Trata-se de
atividade que pode revelar interesses delas sobre o mundo e as suas necessidades diante do processo
de desenvolvimento e aprendizagem, um processo acompanhado ¢ intermediado pelo professor. As
acoes que envolvem brincadeiras nao precisam ser necessariamente pedagogizadas pelos professores,
isto ¢, sob o seu total controle; poderiam considerar as brincadeiras também que se constroem a partir
das relacdes, dos contextos e dos objetos disponiveis. O que ndo significa deixar as criangas soltas,
mas exigird dos adultos se envolverem e participarem dessas construgdes ludicas das criangas
percorrendo junto com elas as descobertas, o que significa uma relagdo dialdgica na brincadeira.
Logo, ndo seria da responsabilidade das criancas a criagdo das politicas publicas, seriam elas
participantes desse processo.

As criangas nao podem ser tratadas como se fossem maduras como os adultos, o que nao
quer dizer separar as criancas dos adultos, como se nao pudessem dialogar, como se ndo tivessem o

(13

que dizer; “como se nao vivessem elas no mesmo mundo e como se a infancia fosse um estado

humano auténomo, capaz de viver por suas proprias leis” (ARENDT, 2016, p. 246).
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Como continuidade da proposi¢do de levantar as agdes ja realizadas na escola dos dialogos
com as criangas, sinalizo as a¢des que envolvem as brincadeiras, tanto as espontaneas que emergem
das situagdes cotidianas, quanto aquelas planejadas, pelos professores ou mesmo pelas criangas:
poderiam ser incluidas no rol de registros para compor os documentos oficiais. A indicagdo origina-
se nas construgdes de conhecimento realizadas nesta investigagdo em que a brincadeira foi a atividade
que pode tanto aproximar o adulto para construg¢do de didlogos, como, por meio dela, as criancas
revelaram suas necessidades, interesses, descobertas e modos de compreensdo sobre o mundo em que
vivem.

Uma outra proposicao, articulada a anterior, seria reconhecer nos didlogos construidos com
as criangas as linguagens, evidenciando a importancia de a crianga se expressar de diversos modos,
ndo so para o desenvolvimento do pensamento, mas também da sua humanidade. Reconhecendo a
legitimidade do gesto, da fala, da emogao, do afeto, do desenho, da imaginag¢ao, da pintura, da musica,
do teatro, da literatura, da leitura e da escrita, talvez assim seria possivel garantir nas politicas publicas
0 acesso a recursos diversos a cultura, aos encontros e as relagdes, de modo a valorizar a poténcia da
brincadeira e da arte no desenvolvimento humano.

A partir dessas proposi¢des, penso sobre os limites dos modelos tracionais de educagio na
contemporaneidade. Por isso, um modelo conteudista, em que o professor ¢ o detentor do
conhecimento e sabe o que ¢ melhor para os seus alunos, ndo faz mais sentido no tempo presente.
Compreendi que faz mais sentido proporcionar as criangas experiéncias em que as informagoes

possam ser articuladas diante daquilo que vivem, que possam lidar com os desafios e as conquistas
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do cotidiano, que possam sentir ¢ compreender as diferengas humanas enquanto constroem
conhecimentos. A escola precisa aprender sobre linguagens praticadas no cotidiano, pois elas sdo
instrumentos valiosos para a realiza¢ao das necessidades infantis e para sua educagao.

Com essa investigagdo, pude refor¢ar as minhas hipdteses anteriores e aprofundar reflexdes
de que as infincias e as criangas s6 podem ser compreendidas com elas e a partir delas. Logo,
compreender suas linguagens, dialogando com elas, ¢ um caminho possivel e necessario para entendé-
las e educé-las. Por isso, a presente pesquisa também sinaliza para a constatagao de que aproximar-
se, envolver-se e dialogar com as criangas faz parte do trabalho docente. A partir dessa reflexao, outro
questionamento se constituiu: como formar professores que conhecam e saibam trabalhar legitimando
as criangas e suas linguagens?

Nas a¢des cotidianas das criangas na escola, a brincadeira e a arte foram atividades centrais,
algo ja dito anteriormente. As formas de participacdo e envolvimento de adultos nessas atividades
sao notadas pelas criangas e significadas por elas através das experiéncias socioculturais.
Especificamente me refiro a compreensado das criancas da EMEI nos primeiros encontros com elas, a
respeito de adulto ndo brincar. Compreensdo que pdde ser transformada a medida que outras
interagdes e didlogos se construiram na escola em que adultos participavam de brincadeiras, na escola
e também fora dela.

Infelizmente, as criangas, a brincadeira e a arte ainda sdo pouco conhecidas por professores
da educacio infantil. E importante mudar essa situagdo! Quem sabe a mudanga poderia comegar com

a formacdo de professores para educacao infantil em que o objetivo dos estagios profissionalizantes

274



do curso de Pedagogia fosse o de brincar com as criangas e conversar com elas. Ao mesmo tempo,
inserir nessa formagao contato mais profundo com as artes (teatro, danga, musica e arte visuais) com
vistas a possibilitar um processo de sensibilizagdo, de escuta de si mesmo e do outro. A arte, desse
modo, auxilia ndo s6 na compreensao daquilo que nem sempre as palavras dao conta, ela contribiu
para muito além disso. Ela humaniza, ela convida para estar com outro, ela revela emogdes, dialoga
sobre a vida em outras linguagens.

Ao considerar os encontros com as criangas e os didlogos desenvolvidos nesta pesquisa,
compreendi a importancia da disposi¢ao do adulto para se envolver em agdes a partir das
manifestagdes infantis nas brincadeiras e na arte; situagdes que permitem um trabalho pedagogico
conectado aos interesses e as necessidades das criangas. Meus encontros com as criangas envolveram
a conversa, a danca, a musica, o desenho, a pintura e também as brincadeiras. Foram momentos de
entrega, interesse e disponibilidade para estar junto, eu com elas e elas comigo.

Nesses didlogos com as criangas, aprendi que brincar € agdo, interacao, sensibilidade, escuta,
didlogos e afetos. Brincar € liberdade; ndo € brincar solto sem a participagdo da professora. Por isso,
¢ preciso garantir na escola que exista respeito pela brincadeira, além de se criar uma ambiéncia para
que a brincadeira aconte¢a com o acompanhamento dos adultos.

Nesse processo, € possivel considerar a ideia de que aprender na escola pode ser também
divertido; aprender com o professor, com os colegas, aprender ciéncia, aprender sobre as relagdes e
aprender sobre a vida pode estar presente na brincadeira. Aprender e ensinar ¢ dindmico, ndo esta

preso s6 ao professor a tarefa de ensinar ou so a crianga a tarefa de aprender, mas aos dois, através
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das relagdes estabelecidas nos didlogos e nas brincadeiras.
Evidentemente, como a pesquisa sinalizou, o professor ¢ peca
fundamental nesse processo, ele € necessario para promover novas
situagdes de aprendizagens, considerando que as criangas nao sao
neutras; pelo contrario, sdo ativas, envolvendo nas relagdes
estabelecidas as suas historias, suas culturas e produzindo novas.

Numa tentativa de finalizar as reflexdes deste texto, numa
outra forma de linguagem escrita, produzi uma poesia descrita no
quadro ao lado.

Uma escrita desprentenciosa sobre como se poderia pensar
numa escola constituida com criangas, sensibilizada pelas
experiéncias que me afetaram e me transformaram ao longo da
pesquisa; especialmente através das brincadeiras que pude
acompanhar e participar nas (re)invengdes e das (re)criacoes.
Produgdo que também foi sensibilizada a partir da minha
contemplacdo da fotografia 88 (a seguir), evidenciando a alegria das
criancas durante um banho de mangueira, compondo os registros do

ultimo dia da pesquisa.
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Uma escola com as criangas.,,,
Paula Amaral Faria
Folhas séo também florestas
Salas de aula sbo também concertos musicats
Literatura € também encantamento
Casinha de plastico € também casa de verdade
Chinelo € tanmbém climera fotogrifica
Tartaruga € tambénm escondertjo, cavalo e escorregador
Dangar € também wma forma felicidade
Pandelro € convite para amizaole
Sentar no chio € também, corver com os olhos
Stléncio € também falar
Corpo € também resistbnein
Besouro € também filho pequeno
Banho de manguelra é também chuva de sorrisos
Trocar sapatos € também abracar
Pular e correr shio também, jeitos ole conhecer
Foz de conta € também realidadle
Aprender € também ensinar
ensinar € também aprender
Adulto também brinca
Brincar € também arte
Ler, escrever ¢ contar é também brincar
Brincar, cantar, dangar, desenhar, pintar,,, também € ser tnteligente
La as criangas so também ... o que elas necessitam ser!
As criangas slio também a escolal



Fotografia 88: Enzzo Gabriel, Pedro e Mary Jane brincam com banho de mangueira, em 18/12/2017.

1

Fonte: A autora

277



U dia ouvi

Paula Amaral Faria

“__avida é mats gque um Lattes”

Algo que senti!

Bntlo, a pesaquisa € também o que vivi?
Ruerm sabe?! Talvez sejam...

Poesias da internet que L,

Encontros que tnteragi,

Desencontros que nio Vi,

Pensamentos que agl,

magens que viajel,

Pesenhos que tracel,

Plnturas que borrel,

Costuras que tect,

Tombos que cat,

Botdes que preguel,

cabelos longos da wminha filha que penteet,
viagens que vivi,

Palestras que ouvi,

Corridas que sofri,

Albmentos que cozl,

€, tambéwm, livros, artigos, dissertagdes, teses que um
dia sonhel que escrevi?t

uem sabe?

REFERENCIAS

AHUMADA, Maria Virginia. Comunicacio e educacio. A relacio entre
escolas e familias no cotidiano escolar. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2013.

ALMEIDA, C. R. S.; QUEIROZ, J. J. Pesquisar o cotidiano escolar: tarefa
necessaria. EccoS Revista Cientifica, Sao Paulo, Centro Universitario
Nove de Julho, vol.7, n. 001, p. 9-20, junho, 2005.

ALVES, Nilda. O espaco escolar e suas marcas: o espaco como
dimensdo material do curriculo. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

ALVES, Nilda. Decifrando o pergaminho — o cotidiano das escolas nas
logicas das redes cotidianas. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa de; ALVES,
Nilda. (Org.). Pesquisa no/ do cotidiano das escolas — sobre redes de
saberes. Rio de Janeiro: DP&A, 2001, p. 13-38

ALVES, Nilda. Dois fotografos e imagens de criangas e seus professores:
as possibilidades de contribuigdo de fotografias e narrativas na
compreensdo de espacostempos de processos curriculares. In: OLIVEIRA,
Inés B. (org.). Narrativas: outros conhecimentos, outras formas de
expressdo. DP et Alii Editora Ltda. Rio de Janeiro: FAPERJ, 2010a, p.185-
206.

ALVES, Nilda. Sobre as razdes das pesquisas nos/ dos/ com os cotidianos.
In: GARCIA, Regina Leite. (Org.). Dialogos cotidianos. Petropolis, RJ:
DP ET Alii; Rio de Janeiro: FAPERJ, 2010b. p. 67- 81.

278



ALVES, Nilda. Cotidiano, imagens e narrativas: Programa um Salto
para o Futuro. MEC. 2009. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br> Acesso em 15 jan. 2015.

ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite. A necessidade da orientagdo
coletiva nos estudos sobre o cotidiano: duas experiéncias. In:
BIANCHETTI, Lucidio; MACHADO, Ana Maria Netto (Org.) A biissola
do escrever: desafios e estratégias na orientacdo de teses e dissertagoes.
Sdo Paulo: Cortez/UFSC, 2002. p. 255-296.

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus,
1995.

ARENDT, Hannah. A crise na educagdo. In: ARENDT, Hannah. Entre o
passado e o futuro. Colecdo Debates: 64. Sao Paulo: Perspectiva, 2016, p.
221-247.

ASSANO, Christiane Reis Dias Villela. Um pequeno divertissement de
garrafas, sapatos e cacarecos... In: GARCIA, Regina Leite (Org.).
Miiltiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000, p. 17-32.

ASSANO, Christiane Reis Dias Villela.Cacadores de sons. In: GARCIA,
Regina Leite (Org.). Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003, p. 63-74.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método socioldgico da linguagem — 13* ed. —
Sao Paulo: Hucitec, 2009.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Culturas escolares, culturas de
infancia e culturas familiares: As socializa¢des e a escolariza¢do no
entretecer destas culturas. Educag¢ao Sociedade. Campinas, vol. 28, n. 100

- Especial, p. 1059-1083, out. 2007. https://doi.org/10.1590/S0101-
73302007000300020

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graga Souza.
Projetos Pedagégicos na Educacio Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. A ética na pesquisa etnografica com
criangas: primeiras problematizacdes. In: Praxis Educativa, v.9, n.1,
p.235-245, Ponta Grossa, jan./jun. 2014.
https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.9i11.0011

BARBOSA, S. N. F. Vem, agora eu te espero - institucionalizagdo e
qualidade das interagdes na creche: um estudo comparativo Tese
(Doutorado) —Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, 2013.

BARROS, Manuel. Poesia Completa. Sdo Paulo: Leya, 2011.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educagao Basica. Brasilia, DF, 2018.

BENJAMIN, Walter. O Narrador. In: BENJAMIN, Walter. Magia e
técnica, arte e politica. Obras Escolhidas. Trad. Sergio Paulo Rouanet.
Sao Paulo Brasiliense, 1985, p. 197-221.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em
Educacio. Uma introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora,
1994,

BONOMO, Lorena Lopes Pereira. Politicas e poéticas infantis na
invencao de lugares-comuns. Tese (Doutorado) — Universidade Federal
Fluminense, Faculdade de Educacéo, 2015.

274



BORGES, Juliana de Oliveira. Criancas: modos de (vi)ver, praticar e
narrar seus espagos cotidianos. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade
Federal Fluminense, 2014.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 7* Ed — Sao Paulo: Cortez,
2008.

BUSS-SIMAO, Mércia. A dimensdo corporal: implicagdes no cotidiano da
educacdo da pequena infancia. Magis, Revista Internacional de
Investigacion en Educacion, 2 (3), 2009, p. 129-140.

CARVALHO, Carlos Roberto. Por que precisamos da poesia. In:
GARCIA, R. L (Org.). Multiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000, p. 47-59.

CARREIRO, Heloisa Josiele S. Rotinas arquitetadas e cotidianos
vividos: tensdes e possibilidades na Educacdo Infantil. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Educacao, 2014.

CERTEAU, Michel de. A Invencio do Cotidiano: 1. Artes de fazer.
Tradugdo de Epharaim Ferreira Alves. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural. Trad. Abreu Dobranszky. 7°
ed. — Campinas, SP: Papirus, 2012.

CERISARA, Ana Beatriz; SARMENTO, Manuel Jacinto. Criangas e
mindos: Perspectivas sociopedagogicas da infancia e educagdo. Porto:
Asa, 2004.

CRUZ, Silvia Helena V. A crianca fala: a escuta de criancas em
pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008.

COLONNA, Elena. “O meu trabalho do dia a dia”: o quotidiano das
criangas na periferia de Maputo. Educacio. Porto Alegre, v. 41, n. 2, p.

189-201, maio-ago. 2018. https://doi.org/10.15448/1981-
2582.2018.2.30543

CORSARO, William A. Entrada no campo, aceita¢ao ¢ natureza da
participagdo nos estudos etnograficos com criangas pequenas. Educacio
Sociedade, Campinas, vol. 26, n. 91, p. 443-464, Maio/Ago. 2005.
https://doi.org/10.1590/S0101-73302005000200008

DAHLBERG, Gunila; MOSS, Peter; PENCE, Alan. Qualidade na
Educacao da primeira infancia: perspectivas pés-modernas. Trad. Magda
Franga Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2003.

DAVOLI, Mara. Palestra proferida no III Seminario Internacional
Educacao para a criatividade: a dimensdo estética nos processos
criativos. Ateli€ Carambola. Museu de Arte Moderna (Man), Sao Paulo -
SP, Junho de 2017.

DELGADO, Leandro Jose O. Narrativas e praticas docentes:
reinventando o cotidiano escolar. 219f. Dissertagao (Mestrado) —
Universidade Federal Fluminense, 2015.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na Educacdo da
primeira infancia. Trad. Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed, 1999.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem
linguagens da crianca: a experiéncia de Reggio Emilia em transformagao.
Trad. Marcelo A. Almeida. Porto Alegre: Penso, 2016.

EDWARDS, Carolyn. Ensinando as criangas por meio de centenas de
linguagens. Revista Patio - Educacdo Infantil — Ano III N° 8 Jul/Out 2005.

280



ELKONIN, Daniil B. Psicologia do jogo. Traducio de Alvaro Cabral
— 2% ed. — Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.

ESTEBAN, Maria Teresa. Dilemas para uma pesquisadora com o
cotidiano. In: GARCIA, R. L. (Org). Método: pesquisa com o cotidiano.
Rio de Janeiro: DP&A, 2003(a), p. 199-212.

ESTEBAN, Maria Teresa. Sujeitos singulares e tramas complexas —
desafios cotidianos ao estudo e a pesquisa. In: GARCIA, R. L. Método;
Métodos; Contramétodo. SP: Cortez, 2003(b), p. 125-145.

ESTEBAN, Maria Teresa. Nas dobras cotidianas, pistas da complexidade
escolar. In: GARCIA, R. L. (Org.). Dialogos cotidianos. Petropolis, RJ:
DP ET Alii; Rio de Janeiro: FAPERJ, 2010. p. 97-110.

FARIA, Paula Amaral. “Olhares” psicopedagoégicos: desvendando
concepgoes de aprendizagens de criangas, maes e professores da Educagéo
Infantil da ESEBA. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2014.

FARIA, Paula Amaral; TEIXEIRA, Raquel; MARCELO, Victor. O. As
miltiplas linguagens das criancas na Educacio Infantil da Eseba:
dialogos entre a pedagogia, artes visuais e teatro. In: CONGRESSO
INTERNACIONAL DA FEDERACAO DE ARTE /EDUCADORES, II,
2014, Ponta Grossa —PR. Anais.

FARIA, Paula Amaral. O Espago Cultural e as multiplas linguagens das
criangas: dialogos entre a pedagogia, as artes visuais ¢ o teatro. Revista
Olhares & Trilhas. Ano XVIII, n° 24 (jul-dez), 2016.

FARIA, Paula Amaral; CUNHA, Myrtes Dias. Cotidiano, cotidiano
escolar e criangas: construindo aproximagdes. In: PEREIRA, R.S; PIRES,

E.D.P.B. Infancia, pesquisa e educacio: olhares plurais. Curitiba: CRV,
2017 a.

FARIA, Paula Amaral; OLIVEIRA, Pamela Faria; VIEIRA, Analucia
Moraes. Pedagogia de projetos: inquietagdes e experimentagdes com
criangas pequenas. In: SILVA, F.D.A; SOUZA, V.A. Educac¢ao Infantil:
docéncia, gestdo saberes e praticas educacionais. 1* ed. Uberlandia:
Regéncia e Arte Editora, 2017 b.

FARIA, Paula Amaral; GARGIULO, Victor. As multiplas linguagens das
criangas nas artes de fazer com. In: SILVA, F. D. A; SOUZA, V. A (org.).
Infancia: olhares que se entrecruzam. Ituiutaba: Barlavento, 2018, p. 100-
124.

FARIA, Ana Lucia Goulart; MELLO, Suely Amaral. (Orgs.) O mundo da
escrita no Universo da pequena infincia. Campinas, SP: Autores
Associados (Colecao Polémicas do nosso tempo, v. 91), 2005.

FARIA, Ana Lucia Goulart; MELLO, Suely Amaral. Linguagens
Infantis: outras formas de leitura. Campinas, SP: Autores Associados
(Colegao Polémicas do nosso tempo, v. 91), 2009.

FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada: A abordagem
psicopedagogica clinica da crianca e da sua familia. Trad. lara Rodrigues.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

FERNANDES, Natilia. Etica na pesquisa com criangas: auséncias e
desafios. Revista Brasileira de Educaciio v. 21 n. 66 jul.-set. 2016.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782016216639

FERRAZ, Elen Cristina de Oliveira Ferreira. Entretemposespacos da
experiéncia: criacdo de sentidos no cotidiano escolar. Tese (Mestrado em
Educacdo) - Universidade de Sorocaba, 2015.

281



FERRACO, Carlos Eduardo. Ensaio de uma metodologia efémera: ou
sobre as varias maneiras de se sentir ¢ inventar o cotidiano. In:
OLIVEIRA, L. B.; ALVES, N. (Org.). Pesquisa no/ do cotidiano das
escolas — sobre redes de saberes. Rio de Janeiro: DP&A, 2001, p. 91-107.

FERRACO, Carlos Eduardo. Eu, cagador de mim. In: GARCIA, R. L
(Org.). Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro: DP&A, 2003,
p.157-175.

FERRACO, Carlos Eduardo. Pesquisa com o cotidiano. Revista Educacio
e Sociedade. Campinas, v. 28, n. 98, p. 73-95, jan./abr. 2007.
https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000100005

FERREIRA, Andréa Tereza Brito. Cotidiano escolar: uma introdu¢do aos
estudos do cotidiano em contribui¢do ao conhecimento da realidade da
escola. Sociedade em Debate, Pelotas, 8 (3), p. 49-72, Dezembro/2002.

FERREIRA, Manuela; SARMENTO, Manuel Jacinto. Subjectividade e
bem-estar das criangas: (in)visibilidade e voz. Revista Eletronica de
Educacao. Sio Carlos, Sao Paulo: UFSCar, v.2, no. 2, p. 60-91, nov. 2008.

FERREIRA, Vilson Sebastido. No entanto, el@s sabem! Quando ensinar
¢ [principalmente] aprender. Tese (Doutorado) — Rio de Janeiro,
Universidade Federal Fluminense, 2015.

FREITAS, Maria Teresa de Assungdo. Vygotsky e Bakhtin — Psicologia e
Educagdo: um intertexto. Editora Atica, 3* ed. Sdo Paulo - SP, 1994.

FRIEDMANN, Adriana. O universo simboélico da crian¢a: olhares
sensiveis para a infancia. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

FRIEDMANN, Adriana. Linguagens e culturas infantis. Sao Paulo:
Cortez, 2013.

FRIEDMANN, Adriana. Pesquisar o cotidiano € criar metodologias. Educ.
Soc., Campinas, vol. 28, n. 98, p. 97-110, jan./abr. 2007.
https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000100006

FONSECA, Poliane Lacerda. Cartografias cotidianas: entrelagando as
praticas escolares e suas possibilidades de (re)invengdes. Dissertagdo
(Mestrado), Universidade Federal de Vigcosa (UFV), 2015.

FURTADO, Quezia Vila Flor. Jovens e o espago escolar em fracasso:
taticas de resisténcia no processo de escolarizagdo. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal da Paraiba, 2013.

GANDINI, Lella; EDWARDS, Carolyn. Bambini: a abordagem italiana a
Educacdo infantil. Trad. Daniel E. Burgufio. Porto Alegre: Artmed, 2002.

GARCIA, Regina Leite. Multiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

GARCIA, Regina Leite. A dificil arte/ciéncia de pesquisar com o
cotidiano. In: GARCIA, R. L. Método; Métodos; Contramétodo. SP:
Cortez, 2003 (a), p.193-208.

GARCIA, Regina Leite. Tentando compreender a complexidade do
cotidiano. In: GARCIA, R. L. (Org.). Método: pesquisa com o cotidiano.
Rio de Janeiro: DP&A, 2003(b), p.9-16.

GARCIA, Regina Leite. (Org.). Dialogos cotidianos. Petropolis, RJ: DP et
alii; Rio de Janeiro: FAPERJ, 2010.

GEERTZ, Clifford. Uma descri¢@o densa: por uma teoria interpretativa da
cultura. In: A interpretacio das Culturas. 13 reimp. Rio de janeiro:
LTC, 2008, p. 1-21.

282



GIRARDELLO, Gilka. Por que as criangas precisam brincar (muito)?.
Observatorio Social em Revista, Sao Paulo, p. 64-65, 2006.

GUIMARAES, Mirtes Aparecida Dos Reis. Invencio e diferenca em
uma sala de aula. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Vigosa, 2015.

GUIMARAES, Nubia Silvia. O trabalho com literatura e o
desenvolvimento cultural de adultos e criancas na educacao infantil.
Tese (doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educacdo — Campinas, 2017.

HOYUELOS, Alfredo. La estética en El pensamiento y obra pedagégica
de Loris Malaguzzi. Barcelona, Espafia: Rosa Sensat - Octaedro, 2006.

KRAMER, Sénia. Por entre pedras - arma e sonho na escola. Editora
Atica, 3* ed. Sdo Paulo - SP, 2007.

KRAMER, S6nia. Infancia, educacéo e critica da cultura em Walter
Benjamin. In: GARCIA, R. L (Org.). Didlogos cotidianos. Petropolis, RJ:
DP et alii; Rio de Janeiro: FAPERIJ, 2010. p. 187-194.

LARROSA, Jorge Bondia. Pedagogia Profana: dangas, piruetas ¢
mascaradas. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

LARROSA, Jorge Bondia. Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia. Revista Brasileira de Educacio. Campinas, n. 19, p. 20-28,
2002. https://doi.org/10.1590/S1413-24782002000100003

LARROSA, Jorge Bondia. Experiéncia e alteridade em educagdo. Revista
Reflexido e Acdo, Santa Cruz do Sul, v.19, n. 2, p. 4-27, jul/dez. 2011.
https://doi.org/10.17058/rea.v19i2.2444

LIMA, Graziela Escandiel. Cotidiano e trabalho pedagégico na
educacao de criancas pequenas: produzindo cenarios para a formagao de
pedagogos. Tese (Doutorado), PUC RS, 2010.

LIMA, Pedro Gomes. A educacdo menor para ser feliz: “piolhos” e
“piolhiferacdes” no cotidiano escolar infantil, E ... Dissertagao (Mestrado),
Universidade de Sorocaba, 2014.

LOPONTE, Luciana Gruppelli. Arte ¢ metaforas contemporaneas para
pensar infancia e educagdo. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13 n. 37
jan./abr. 2008. https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000100010

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educacio:
abordagens qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Carmem Silva. Inspiracao, contetido e leveza: Pina Bausch
adentra o cotidiano escolar. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) -
Universidade de Sorocaba, 2014.

MENESES, Adélia Bezerra de. Grande Sertdo: veredas e a psicanalise.
CRIPTA, Belo Horizonte, v. 5, n. 10, p. 21-37, 1° sem. 2002.

MISTURA, Eduardo Silva. Histérias/escritas (extra)ordinarias no
cotidiano escolar. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal
Fluminense, Faculdade de Educacéo, 2014.

NEVES, Liliane Corréa Mesquita. Conversas no cotidiano escolar:
formagao-reflexdo-acdo teorias que se movimentam. Dissertacdo
(Mestrado) — Universidade Federal Fluminense, 2015.

OLIVEIRA, Cristiane Elvira A. Fios de temporalidades na educacao
infantil. ANPED (G7), UFJF, 2012.

283



OLIVEIRA, Cristina Barros. A relagdo entre arte e ciéncia na bioarte:
estudo do caso da obra Nature? (1999-2000) de Marta de Menezes,
MIDAS, 4 dez. 2015. https://doi.org/10.4000/midas.869

OLIVEIRA, Inés Barbosa. Certeau e as artes de fazer: as nogoes de uso,
tatica e trajetoria na pesquisa em educagdo. In: OLIVEIRA, 1. B; ALVES,
N (Org.). Pesquisa no/ do cotidiano das escolas — sobre redes de saberes.
Rio de Janeiro: DP&A, 2001, p. 39-54.

OLIVEIRA, Inés Barbosa. O curriculo no cotidiano escolar. Conversa com
Corinta Geraldi e Regina Leite Garcia. Curriculo sem Fronteiras, v. 7, n.
2, p.112-130, Jul./Dez. 2007.

OLIVEIRA, Inés Barbosa; ALVES, Nilda. Contar o passado, analisar o
presente e sonhar o futuro. In: OLIVEIRA, L. B.; ALVES, N. (Org.).
Pesquisa no/do cotidiano das escolas — sobre redes de saberes. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001, p. 7-12.

OLIVEIRA, Inés Barbosa; SGARBI, Paulo. Estudos do cotidiano &
Educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

OLIVEIRA, Inés Barbosa; GERALDI, Jodo Wanderley. Narrativas: outros
conhecimentos, outras formas de expressdo. In: OLIVEIRA, I. B. (Org.).
Narrativas: outros conhecimentos, outras formas de expressdo. DP et alii
Rio de Janeiro: FAPERJ, 2010, p.13-28.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: Um
processo socio — histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

OLIVEIRA, Zilma M. R. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. 7°
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Saberes e fazeres da formacao de
professores. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2008.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Para encantar, é preciso encantar-se:
dangas circulares na formacao de educadores. Cad. Cedes, Campinas, jan.-
abr., v. 30, n. 80, 2010, p. 40-55. https://doi.org/10.1590/S0101-
32622010000100004

PAULINO, Marina. Resisténcias, fugas e transgressdes: estudo sobre o
cotidiano e as relagdes de poder na educacdo infantil. Dissertagdo
(Mestrado)- Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, 2013.

PREZOTTI, Leticia Regina Silva Souza. Negociacdes e invengdes
cotidianas como poténcias de um curriculo para uma vida bonita.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Espirito
Santo, 2015.

RABITTI, Giordana. A procura da dimensio perdida: uma escola de
infancia de Reggio Emilia. Trad. Alba Olmi. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul Ltda., 1999.

RAMOS, Aline Santos de Lima. Meméorias, sentidos, escritas e emocoes:
(re)invengdes de mim e dos outros em narrativas de formacao. Dissertacao
(Mestrado em Educag@o) — Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, 2015.

RANCIERE, Jacques. Mestre ignorante — cinco licdes sobre a
emancipagao intelectual. Tradugdo de Lilian do Valle-Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

RICHTER, Sandra Regina Simonis; BARBOSA, Maria Carmen Silveira.
Os bebés interrogam o curriculo: as multiplas linguagens na creche.
Educacao, Santa Maria, v. 35, n. 1, p. 85-96, jan./abr. 2010.

RINALDI, Carla. L ascolto visible. Reggio Emilia: Comune di Reggio
Emilia, 1999.

284



RINALDI, Carla. Didlogos com Reggio Emilia: Escutar, investigar e
aprender. Trad. Vania Cury. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2012.

RODARI, Gianni. Gramatica da fantasia. [Traducdo de Antonio Negrini;
direcdo da cole¢dao de Fanny Abramovich]. Sdo Paulo: Summus, 1982.

SARMENTO, Manoel Jacinto. Quotidianos densos — a pesquisa
sociologica dos contextos de ac¢do educativa. In: GARCIA, Regina Leite.
Método; Métodos; Contramétodo. SP: Cortez, 2003a, p. 91-110.

SARMENTO, Manoel Jacinto. Imaginario e culturas da infancia.
Cadernos de Educacio, Pelotas, v. 12, n. 21, 2003b, p. 51-69.

SARMENTO, Manoel Jacinto. Geragoes ¢ alteridade: interrogacdes a
partir da sociologia da infancia. Educac¢ao e Sociedade, Campinas, v. 26,
n. 91, p. 361-378, ago. 2005. https://doi.org/10.1590/S0101-
73302005000200003

SARMENTO, Manoel Jacinto. Sociologia da infancia: correntes e
influéncias. In: SARMENTO, M. J; GOUVEA, M. C. S. Estudos da
Infancia: educacao e praticas sociais. 2* Ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2009,
p. 17-39.

SARMENTO, Manoel Jacinto. O Estudo de Caso Etnografico em
Educacao. In: ZAGO, N. et al. (Org.). Itinerarios de Pesquisa:
Perspectivas Qualitativas em Sociologia da Educag¢@o. Rio de Janeiro:
Lamparina (2* edi¢ao), 2011, p. 137 - 179.

SARMENTO, Manoel Jacinto. A sociologia da infancia e a sociedade
contemporanea: Desafios conceituais e praxeologicos. In: GARANHANI,
M. C. (Org.) Sociologia da infancia e a formacao de professores.
Curitiba: Champagnat, 2013, p. 13-46.

SANTOS, Sandro Vinicius Sales dos. Walter Benjamin e a experiéncia
infantil: contribui¢des para a educagdo infantil. Pro-Posicées. v. 26, n. 2
(77). mai./ago. 2015, p. 223-239. https://doi.org/10.1590/0103-
7307201507711

SCOZ, B. J. L; RUBINSTEIN, Edith; ROSSA, E. M. M.; BARONE, L. M.
C. (Org). Psicopedagogia: o carater interdisciplinar na formagao e atuagéo
profissional. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

SGARBI, Paulo. Avaliacio ao pensadassentida a partir de uma
epistemomagia do cotidiano. Tese de doutorado. Faculdade de Educagao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.

SKLIAR, Carlos. Escrevendo e lendo sobre a identidade, a diferenga e a
soliddo. Leitura: Teoria & Pratica, Campinas, v.34, n.66, p. 13-29, 2016.

SILVA, Mara Lucia Finocchiaro da. A dimensao estética na formacao
das educadoras e educadores da infincia: todos os tons do mundo.
Dissertacdo de Mestrado, UNESP Sao Paulo, 2014.

SMOLKA, Luiza Bustamante; NOGUEIRA, Ana Lucia Horta. Emocao,
memoria, imaginacio: a constituicdo do desenvolvimento humano na
histoéria e na cultura. Campinas, SP, 2011.

SOUZA, Solange Jobin. Infincia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e
Benjamin. Editora Papirus, 13* ed. Campinas - SP, 2012.

SPINELLI, Carolina Shimomura. As metodologias de pesquisa com
crian¢a na escola: o “ouvir” como uma tendéncia... Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias
da Educacao. Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, 2012.

TOASSA, Gisele. Emogoes e vivéncias em Vigotski: investigacdo para
uma perspectiva historico-cultural. Tese (Doutorado — Programa de Pos-

285



Graduagdo em Psicologia em Psicologia) — Instituto de Psicologia da
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2009.

TOASSA, Gisele; SOUZA, Marilene Proenca Rebello. As vivéncias:
questoes de tradugao, sentidos e fontes epistemologicas no legado de
Vigotski. Psicologia USP, Sao Paulo, 2010, 21 (4), p. 757-779.
https://doi.org/10.1590/S0103-65642010000400007

VICTORIO FILHO, Aldo. Alguns caminhos para uma vida bonita. In:
GARCIA, R. L (Org.). Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003, p. 63-74.

VICTORIO FILHO, Aldo. Pesquisar o cotidiano ¢ criar metodologias.
Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 98, p. 97-110, jan./abr. 2007.
https://doi.org/10.1590/S0101-73302007000100006

VIGOTSKI. Lev Semenovich. Psicologia pedagégica. Trad. Paulo
Bezerra. 2* ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

VIGOTSKI. Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. Trad. Jefferson
L. Camargo. 3* ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

VIGOTSKI. Lev Semenovich. A formacéo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. Trad. Michel Cole
(et al.). 7%ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI. Lev Semenovich. Imaginacio e criatividade na infancia.
Trad. Jodo Pedro Frois. Sdao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2014.

WAIJSKOP, Gisela. Brincar na pré-escola. 8" ed. — Sdo Paulo: Cortez,
2009.

YWANOSKA, Maria Santos Da Gama. Construcao das praticas de
alfabetizacao: elementos da formacao continuada mobilizados no
cotidiano da sala de aula. Tese (Doutorado). Universidade Federal de
Pernambuco, 2014.

Selecio das publicacoes do levantamento

Cotidiano escolar - 7 publicacdes

ASSIS, Livia Carvalho; MELLO, André da Silva; NETO, Amarilio
Ferreira; SANTOS, Wagner; SCHNEIDER, Omar. Jogo e protagonismo da
crianca na educag¢do infantil. Revista Portuguesa de Educacio, 2015, 28
(1), p. 95-116. https://doi.org/10.21814/rpe.7050

BARBOSA, Silvia N¢éli Falc@o. Vem, agora eu te espero -
institucionalizag@o e qualidade das interagdes na creche: um estudo. Tese
(doutorado) —Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, 2013.

CARREIRO, Heloisa Josiele Santos. Rotinas arquitetadas e cotidianos
vividos: tensdes e possibilidades na Educacdo Infantil. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Educacao, 2014.

FIORIO, Angela Francisca Caliman. Pensando o curriculo com as
criancas: ou sobre aprendizagens inventivas na educacao infantil. Tese
(doutorado) — Programa de Pés-Graduagdo do Centro de Educagao,
Universidade Federal do Espirito Santo, 2013.

HERMELINO, Laisa Bello. Saberes sobre a infancia a partir da
educacio infantil: aprendendo a aprender com as criangas. Dissertagdo
(Mestrado) — Universidade Federal Fluminense, 2015.

286



LIMA, Marcia Fernanda Carneiro. A captura do INvisivel em dislogo
com os IN-visiveis da sala de aula. Dissertagao (Mestrado) —
Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Educacdo, 2013.

PAULINO, Marina. Resisténcias, fugas e transgressdes: estudo sobre o
cotidiano e as relagdes de poder na educagao infantil. Dissertacao
(Mestrado) - Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, 2013.

Criancas/infancia — 19 publicacdes

ALMEIDA, Marcia Tereza Fonseca. Na hora de chover a gente nao vai
brincar, né? Criancas, professoras e o brincar na educa¢ao infantil:
sentidos e significados. Tese (Doutorado) - Universidade do Estado da
Bahia — Salvador, 2015.

ALVES, Iury Lara. Bebés, por entre vivéncias, afordincias e
territorialidades infantis: de como o bergario se transforma em lugar.
Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Mato Grosso, 2013.

BASTOS, Lilian Francieli Morais De. A participa¢do infantil no
cotidiano da escola: Criancas com voz e vez. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, Universidade
Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2014.

BORBA, Angela Meyer. As culturas da infancia nos espacos-tempos do
brincar: estratégias de participacdo e constru¢do da ordem social em um
grupo de criangas de 4-6 anos. ANPED - G7, 2006.

CAMPOS, Gleisy Vieira. Culturas infantis: criangas plurais, plural da
infincia no cotidiano da educag¢ao infantil. Dissertacdo de Mestrado,
Universidade Federal de Uberlandia. 2013.

CASTELLI, Carolina Machado. “Agora quando eu olho pra ele, ele
sorri pra mim, porque a gente comecou a ser amigo”: o que fazem

juntos bebés e criangas mais velhas em uma escola de Educagio Infantil.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pos-graduagdo em Educacao,
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Pelotas, 2015.

DIAS, Edilamar Borges; CAMPOS, Rosénia. Sob o olhar das criangas: o
processo de transi¢ao escolar da educagao infantil para o ensino
fundamental na contemporaneidade. Rev. bras. Estud. pedagog. (on-line),
Brasilia, v. 96, n. 244, p. 635-649, set./dez. 2015.
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/346813580

ESPIRIDIAO, Rosa Maria Vilas Boas. A crianca e o lidico na transicio
da educaciio infantil para o primeiro ano do ensino fundamental em
uma escola municipal. Dissertagdo (Mestrado) - Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, 2015.

FERNANDES, Cinthia Votto. Identidade da pré-escola: entre a transi¢ao
para o ensino fundamental ¢ a obrigatoriedade de frequéncia. Tese
(Doutorado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo, 2014.

FERRAO, Fernando. Tempo de qué? As percepcdes das criancas sobre o
tempo escolar na transi¢do da educagdo infantil para os anos iniciais.
Dissertagcao (Mestrado) Universidade Federal de Santa Maria - UFSM,
Santa Maria, 2016.

LAURINDO, Maria Jacilda da Silva Farias. Gente pequena e Gente
Grande - o que dizem as criangas de um CMEI em Eunépolis- BA sobre
ser crianga e ser adulto. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado
da Bahia — Salvador, 2014.

MACEDO, Lenilda Cordeiro de. A infancia resiste a pré-escola? Tese
(Doutorado) — Universidade Federal da Paraiba, 2014.

287



MACHADOQO, Liliane Marisa Rodrigues. Pedagogias da racializacio em
foco: uma pesquisa com criangas da educacao infantil. Dissertacao
(Mestrado) Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Luterana do Brasil - ULBRA, 2014.

MARTINATI, Adriana Zampieri; ROCHA, Maria Silvia Pinto de Moura
Librandi. “Faz de conta que as criangas ja cresceram”: o processo de
transicdo da Educag@o Infantil para o Ensino Fundamental. Revista
Quadrimestral da Associacido Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, Sao Paulo. v. 19, v. 2, Mai./Ago. 2015, p. 309-319.
https://doi.org/10.1590/2175-3539/2015/0192839

MORALIS, Cristina Richter. Inclusio escolar: O que falam as criangas da
educacao infantil. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Vale do Itajai
- UNIVALL 2014.

SANTOS, Sandro Vinicius Sales dos; SILVA, Isabel de Oliveira. Criancas
na educacdo infantil: a escola como lugar de experiéncia social. Educ.
Pesquisa, Sao Paulo, v. 42, n. 1, p. 131-150, jan./mar. 2016.
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201603137189

SOARES, Lucineide Nunes. Relagdes étnico — raciais nas praticas
educativas da educacio infantil: ouvindo criangas e adultos. Dissertagao
(mestrado) — Universidade do Estado de Minas Gerais, 2013.

VASCONCELOS, Queila Almeida. Criancas bem pequenas no
cotidiano da escola: tecendo relagdes entre participagdo e interesses de
aprendizagem. Porto Alegre. 2015. 149p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo), Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2015.

ZANIOLO, Suselaine Aparecida Mascioli. Cotidiano escolar e infancia:
interfaces da educacdo infantil ¢ do ensino fundamental nas vozes de seus
protagonistas. Tese (Doutorado em Educacdo Escolar) — Universidade
Estadual Paulista, 2012.

Linguagens das criancas — 22 publicacdes

CASTRO, Joselma Salazar de Castro. A constituicao da linguagem entre
os e dos bebés no espaco coletivo da educacao infantil. 36* Reunido
Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro, Goiania-GO, 2013.

CORREA, Aruna Noal. Bebes produzem misica? O brincar de bebes em
bergario. Tese (Doutorado). Programa de Pos-Graduagdo em Educagédo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2013.

COSTA, Wanessa Rafaela Do Nascimento. Aprendizagem e
desenvolvimento da linguagem oral no contexto da educacao infantil.
Dissertag@o (Mestrado), Programa de Pos-Graduagdo em Educagédo, do
Centro de Educagao, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
2014.

FARIA, Patricia do Amaral Borde. Quando me escutares te direi que
existo: uma compreensdo das autorias infantis na escola. Dissertagdo
(Mestrado) — Universidade Federal Fluminense, 2015.

LOURETO, Marcia Barros. Praticas de letramento na creche: um estudo
de caso. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Acre, 2015.

MATTOS, Maria Nazareth de Souza Salutto de. Leitura literaria na
creche: o livro entre texto, imagens, olhares, corpo e voz. Dissertagdo
(Mestrado em Educag@o). Faculdade de Educag@o, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

288



MONTEIRO, Adriana Torres Maximo. Desenho infantil na escola: a
significacdo do mundo por criancas de quatro e cinco anos. Dissertacao
(Mestrado). Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da Faculdade de
Educac¢io da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, 2013.

MOREIRA, Tony Aparecido; LIMA, José Milton de; LIMA, Marcia
Regina Canhoto de; WATANABE, Denise. Imaginacio e protagonismo
na Educacio Infantil: estreitando os vinculos entre adultos e criangas.
Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual Paulista de Ciéncias e
Tecnologia UNESP, 2014. https://doi.org/10.5747/ch.2014.v11.n2.h163

MULLER, Juliana Costa. Crianc¢as na contemporaneidade:
representagdes e usos das tecnologias moveis na educagdo infantil.
Dissertagao (Mestrado). Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina UFSC, 2014.

OLIVEIRA, Cleufa Leandra Silva. Letramentos na educacéo infantil:
usos e fungdes sociais da leitura e da escrita. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de Ciéncias Socio-
Econdmicas ¢ Humanas, Mestrado Interdisciplinar em Educagio,
Linguagem e Tecnologias - UEG, 2014.

QUEIROZ, Flavia Castagno. A Dan¢a na Educacio Infantil a partir da
Escuta das Criancas. Dissertacdo (Mestrado), Universidade do Estado da
Babhia, Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade,
Faculdade de Educacéo, Salvador, 2013.

RIBEIRO, Lindalva Souza. A pratica docente sob o olhar das criancas:
0 que vivem e o que expressam. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacdo) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Campo Grande, Campo Grande/MS, 2014.

SANTIAGO, Flavio. Gritos sem palavras: resisténcias das criancas
pequenininhas negras frente ao racismo. Educacao em Revista, Belo
Horizonte, v. 31, n. 2, Abril-Junho, 2015, p. 129-153.
https://doi.org/10.1590/0102-4698132765

SANTOS, Camila Marques dos. Culturas da infancia na primeira
infancia: processos educativos em um projeto de musicalizagdo infantil.
Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo do
Centro de Educag@o e Ciéncia Humana da Universidade Federal de Sao
Carlos UFSCar, 2015.

SILVA DE SA, Maria das Gragas Carvalho; SIQUARA, Zelinda Orlandi;
CHICON, José Francisco. Representag@o simbolica e linguagem de uma
crianga com autismo no ato de brincar. Rev. Bras. Ciénc. Esporte. 2015,
v. 37, .4, p. 355-361. https://doi.org/10.1016/j.rbce.2015.08.004

SILVA, Marta Regina Paulo da. Criancas, culturas infantis e linguagem
dos quadrinhos: entre subordinagdes e resisténcias. 36* Reunido Nacional
da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro, Goiania-GO, 2013.

SOUSA, Francisca Leandra Egito. Praticas de letramento na educacgao
infantil: o caso de uma escola da rede publica do Distrito Federal.
Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduagdo em Processos de
Desenvolvimento Humano e Satde, Universidade de Brasilia — UNB,
2015.

ULIANA, Dulcemar da Penha Pereira Uliana Experiéncia sensivel na
educacio infantil: um encontro com a arte. Dissertagdo (Mestrado),
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo do Centro de Educagéo da
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, 2014.

VARGAS, Vanessa Alves. Linguagens infantis: as infancias vividas nos
momentos do brincar na educagdo infantil. Dissertagao (Mestrado)

289



Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo— PPGEDU da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG, 2015.

WERLE, Kelly. Infancia, musica e experiéncia: fragmentos do brincar e
do musicar. Tese (Doutorado). Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM,
2015.

WERNER, Jairo. A relagdo linguagem, pensamento ¢ agdo na microgénese
das fungdes psiquicas superiores. Fractal Revista de Psicologia, v. 27, n.
1, p. 33-38, jan./abr. 2015. https://doi.org/10.1590/1984-0292/1349

WINTERHALTER, Diolinda Franciele. As especificidades das praticas
educativas na creche: o que as criangas expressam em suas vivéncias na
educacao infantil? Dissertacdo (Mestrado), Programa de Pds-Graduagao
em Educacao da Universidade Federal de Santa Maria, 2015.

240



ANEXO

ignn-ddod@dso pewr3 \ELrBEZE(RE) xmg IEIT-BEZCIPE)  euope@L
WIONYRIIEN  iodiunmg O 4N

WI-90¥BE 43D EJUOW EIUES QMIeg

EUON IS SRAWED) - PIZ BIEE "LVl 0O0ME -LZ LT TRV 3D SIWEN B0 Y ‘olasapul

‘BOLL SB Z10ZILO/PL WA DW/BIPUEIAGN ap [B18pa4 SPEPISISANN 3D 0u 89 asieue eied opiqasal
10} ‘BlES [EIBWY BINEd [arEsucdsas Jopesinbsad owoo wa) anb NINVENI O¥AVONO3 30 V10053
¥a ONVIGILOD ON SYINYRNO SWO SNIOVNONI SWIdIL TN S 0iafoud o anb soweusoju)

oudoud oJUBWERDUEUI ;redioulid JopeuopoIEd
LLOZOS98L0 :ouenosdwos op cJownN
FLNVAQHE4WOD O S0ava

ndn - ogdeanp3 ap apepnoey :sjuauodolg oB3mIsy|
ZGIST0000°0°LI6RLZLL TIVVD

z IOBSJOA

ELEA [BIEWY ENE4  :Jopesinbsed

TLNYHNI O¥DYONa3 30
Y0353 YO ONYIAILOD ON SYINYIHD S¥0 SNIOVNONIT SvdILTN S¥ ‘esinbsed ep oL
VSINDS3d 30 0L3royd OQ s0ava

0.13rodd 04 OIANT 3d FLNVAOHdWOD

sembas gy wms w30y sp Hewmey

-B&N..Ww OW/VIANYTH38N
SWIo4004g 30 Tvy3a34 3AVAISHIAINN

291



