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“A crianga exige do adulto uma representacao
clara e compreensiva, mas nao infantil”.
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RESUMO

Esse trabalho tem como finalidade investigar a representacdo de infancia nas obras de
Lourengo Filho nos anos de 1932 a 1956. O periodo delimitado justifica-se em fun¢ao da
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova no ano de 1932, e a publicacdo do
ultimo volume da Série Graduada de Leitura Pedrinho da Editora Melhoramentos, em 1956.
Levantou-se a hipotese de que sera identificada nas obras selecionadas diferentes concepgoes
de infancia, uma vez que os escolanovistas enaltecem a especificidade da crianca em cada
etapa biologica e psicologica do desenvolvimento. Entretanto, tal hipdtese foi desconstruida
ao averiguar que havia a constru¢do de uma infancia burguesa, uma e universal, ou seja, a
suposi¢ado inicial foi dirimida ao longo deste estudo. Com o afa de estudar sobre a infancia,
levou-se em conta a interdisciplinaridade, para dialogar com as diferentes areas do
conhecimento, em meio a esse didlogo foi possivel enxergar que ndo ha uma crianga da
biologia, da sociologia, da pedagogia, mas ha diferentes criangas, sem associa-las no aspecto
educacional somente. H4 diferentes infincias, enquanto grupo humano, localizadas nos
multiplos territorios geograficos em distintas cronologias, a literatura foi uma fonte proficua
para esta constatacdo, nao sendo utilizada no percurso interdisciplinar, apenas. A obra de
Colin Heywood (2004) foi inspiradora para formar outro olhar sobre a representacdo de
infancia, esta obra influenciou na reflexdo da suposi¢do introdutéria desta tese, para definicao
de categorias analiticas, pautamos na obra de Elias (1994) ao definir as seguintes categorias:
conduta social do ser, relacdes intergeracionais e influéncia do contexto social e geografico a
serem configuradas neste estudo. O objeto de estudo principal ¢ a infancia em suas multiplas
representacdes ou Unica representacdo, a importancia desse estudo, figura-se no trajeto em
visualizar a infAncia com um micro poder, capaz de influenciar outros grupos, os seus pares €
serem agentes de sua propria histdria. Entretanto, se durante muito tempo esta perspectiva foi
omitida, ou negligenciada, para visualizar amplamente a infancia, recorreremos ao uso do
rizoma, como principio metodologico para delinear uma representagdo clara e compreensiva
sobre a infancia nas obras de Lourenco Filho nos anos de 1932 a 1956. Destacando que
Lourengo Filho e o movimento escolanovista sdo “panos de fundo” para essa trama, e suas

obras selecionadas sdo fontes, para discutirmos sobre a problematica delimitada.

Palavras-chave: Infancia. Representacao. Educagao.



ABSTRACT

This target of this work is the investigate of the representation of childhood in the works
of Lourenco Filho from 1932 to 1956. The period delimited is justified by the publication
of the Pioneers Manifest of the New School in the year 1932 and the publication of the
last volume of the Graduated Series of Reading Pedrinho of Melhoramentos (Edition), in
1956. The hypothesis was raised that in the selected works will be identified different
conceptions of childhood, once the Escolanovistas exalt the specificity of the child in each
biological and psychological stage of the development. However, this hypothesis was
deconstructed in ascertaining that there was the construction of a bourgeois, one and
universal childhood, that is, the initial assumption was resolved throughout this study. In
an effort to study children, interdisciplinarity was taken into account in order to dialogue
with the different areas of knowledge. In the midst of this dialogue, it was possible to see
that there is no child of biology, sociology, pedagogy, but there are different children,
without associating them in the educational aspect only. There are different childhoods,
as a human group, located in the multiple geographic territories in different chronologies,
the literature was a useful source for this finding, not being used in the interdisciplinary
course, only. The work of Colin Heywood (2004) was inspiring to take another look at
the representation of childhood, this work influenced the reflection of the introductory
assumption of this thesis, for the definition of analytical categories, we guide in the work
of Elias (1994) when defining the following categories: social behavior of the being,
intergenerational relations and influence of the social and geographic context to be
configured in this study. The main object of study is childhood in its multiple
representations or only representation, the importance of this study, is on the path to
visualize childhood with a micro power, able to influence other groups, their peers and be
agents of their own story. However, if for a long time this perspective was omitted, or
neglected, to visualize childhood, we will use the microscope to delineate a clear and
comprehensive representation of childhood in the works of Lourengo Filho from 1932 to
1956. Remember that Lourenco Filho and the Escolanovista movement are "background
cloths" for this plot, and their selected works are sources, to discuss the bounded

problematic.

Keywords: Childhood. Representation. Education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa ¢ marcada pelo didlogo entre os diferentes campos epistemologicos
para responder a questdo central exposta nesta tese: qual ¢ a representacdo de infancia
estabelecida nas obras de Manuel Bergstrom Lourengo Filho no periodo de 1932 a 1956? Esse
didlogo torna-se necessario uma vez que a representagdo de um grupo, nao encontra definido
apenas nos aportes da biologia, psicologia ou sociologia, mas na inter- relacdo entre as
diferentes abordagens teoricas que buscam compreender o seu respectivo objeto de estudo.

A visdo percorrida neste trabalho ndo ¢ a caracteriza¢do da infancia apenas como um
grupo etario, mas como um grupo humano, onde seus interesses sdo sintetizados, seus
questionamentos sdo postos, suas regressoes sao sublinhadas, de modo a transparecer o papel
da infancia na sociedade. Esse grupo humano influencia através das relagdes estabelecidas,
ainda que essa influéncia seja considerada minima em funcao do seu poder e papel, e também
¢ influenciado.

Esta pesquisa demonstra o micro poder subjacente a esse grupo humano (infancia),
sendo esses capazes de afetarem o cotidiano e as relagdes familiares (BARROS, 2005), seja o
micro poder pertencente ao lider do bairro que manipula os demais, ou a crianga exemplo;
delatora dos erros de terceiros, a menor abandonada que para fugir das dores do mundo real,
imagina uma outra realidade.

Os indicios do cotidiano infantil, das experiéncias individuais retratadas pela literatura,
apontardo a realidade humana e/ou desumanizadora a qual essas criangas estdo imersas,
demonstrando a complexidade, dinamicidade e multiplicidade do que € ser crianga, o que ¢
pertencer a esse grupo humano nominado como: infancia.

Como a leitura do periodo historico, configura-se também no ato de ler a propria historia
em seu (con) texto, a infancia em alguns momentos sera sinalizada como um grupo etario que
possui estagios e necessidades especificas.

Caso o leitor tenha uma Odtica cartesiana em realizar a leitura deste trabalho, pouco
compreenderd os diferentes olhares (dreas do conhecimento) para compor esta pesquisa, ou se
o sujeito leitor defender a premissa de que as diferentes abordagens teodricas, ndo podem ser
inter-relacionadas, em fungao do objeto de estudo dedicado em cada area de conhecimento.

Para fazer alusdo a este conceito, emerge a interpretagdo de rizoma proposto por
(DELEUZE; GUATARRI, 1999) o rizoma ndo ¢ centrado em normas, o movimento dos
rizomas sao marcados por tracos descontinuos, os quais desencadeiam rupturas.

O rizoma ndo permite conduzir-se ao Uno, pois ¢ avesso ao fechamento, as regras
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préestabelecidas, a forma de pensar e conceber este trabalho como campo metodoldgico estao
abertos, nao submetido ao rigor impostos pelas teorias ou pelo percurso uno, sistematizado e
rigorasamente seguido.

Aprecio o olhar ousado, sensivel e original de (DELEUZE; GUATARRI, 1999), faco
alusdo aos autores, ao definir o campo metodoldgico desta pesquisa, partindo da ideia dos
intelectuais em questdo, o sujeito leitor observard que este trabalho ¢ um “riacho sem inicio
nem fim, que ro6i suas duas margens e adquire velocidade no meio” (DELEUZE; GUATARRI,
1999, p. 36).

Arriscar-se por esta via tem como negativa a submissao de criticas, por ndo ter trilhado
o caminho comum, ou ndo sistematizar o saber com o devido rigor cientifico, defendido pelas
ciéncias. Nesta pesquisa ndo ha conexdo entre os capitulos, saberes ¢ olhares, o usual nao ¢
enaltecido nesta tese, optou-se por tragar linhas de rupturas, valorizar a multiciplicidade como
defende Deleuze e Guatarri (1999), inserir pontos heterogéneos e de conexao, uma vez que esta
nao ocorre de forma linear, continua, ha rupturas, fragmentos de modo que a conexdo nao ¢
fechada, ndo ¢ acabada, ndo ¢ definida. Neste aspecto, pode-se considerar uma metodologia um
tanto quanto caodtica e negativa para uma pesquisa sob o viés cartesiano, entretanto, para
enalitecer este percurso metodoldgico, cita-se: “O bom e 0 mau sdo somente o produto de uma
selecdo ativa e temporaria a ser recomecada [...]” (DELEUZE; GUATARRI, 1999, p. 17).

A dicotomia, em especial no campo das ciéncias humanas, onde se exige um tema e um
olhar inédito sobre um determinado objeto, ¢ veementemente criticada e excluida do roll das
distintas pesquisas. “O mundo perdeu seu pivd, o sujeito ndo pode nem mesmo mais fazer
dicotomia, mas acede a uma mais alta unidade, de ambivaléncia ou de sobredeterminagao, numa
dimensao sempre suplementar aquela de seu objeto”. (DELEUZE; GUATARRI, 1999, p. 19).
O aparente caos ¢ necessario para colocar em evidéncia a conexao de diferentes movimentos, a
ruptura da linearidade, do correto e adequado para a academia, esta tese anula a logica da
similitude continua entre os capitulos, € no meio deste trabalho que a tese adquire forga. A
ordem nesta pesquisa foi revertida, a desterritorializacdo foi estabelecida nos capitulos, este era
o meu desejo promover uma tese inovadora, sob uma nova forma de olhar e fazer pesquisa, este
meu desejo inconsciente materializou-se nesta tese, mediante ligagdes, rompimentos, e
principalmente o mover sob diferentes l6gicas e caminhos, pois ha tantas trilhas, por que seguir
0 mesmo roteiro, sempre?

Sensivel a este olhar elege-se nesta pesquisa como campo metodoldgico a
interdisciplinaridade, guiada pelos principios da multiplicidade, conexdo, heterogeneidade,

rupturas, fundamentadas na teoria dos filosofos de Deleuze e Guatarri (1999).
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A opcao em tragar este percurso, possibilita enxergar o que a historia durante séculos
anulou; o papel social da infancia em seus multiplos contextos e relagdes, por intermédio dessas
inimeras facetas ¢ possivel, identificar a representacdo de infancia tecida em cada cendrio
histoérico, social e econémico.

No campo amplo da historia, identifica-se o que foi estabelecido e disseminado sobre a
representacdo de infancia estabelecida nas obras literarias de Lourenco Filho, onde a histéria é
tecida em linhas gerais, a representacao de infancia ¢ desenhada, conforme as concepgdes
vigentes naquele periodo.

Os anseios educacionais da época, ndo possibilitaram que os intelectuais vislumbrassem
a infancia de modo a descortinar as especificidades desse grupo humano em suas relagdes e
insergoes.

Isso ndo significa jamais desconsiderar as célebres obras e a organizacdo do campo
educacional, a visibilidade sobre os cuidados, as necessidades, que o Movimento da Escola
Nova propiciou a infincia. E inegével o quio estruturado e significativo esse movimento foi
para as matizes educacionais.

E justamente no periodo onde ha a publicidade do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, no ano de 1932 a cronologia inicial desta pesquisa ¢ delimitada. O documento citado
anteriormente serd utilizado como referéncia para apontar semelhangas ou digressdes entre os
principios presentes no Manifesto, e as interpretacdes sobre a infancia nas obras literarias de
Lourencgo Filho.

Imbuida de respeito pela magnitude das obras, e de todo o legado educacional do
movimento escolanovista, o registro langado pelos 32 signatarios pelos escolanovistas serao
importantes, a fim de investigar se as experiéncias, principios filosoficos enaltecidos pelos
entusiastas da Escola Nova, ecoaram no trabalho de Lourengo Filho, em especial na Série
Graduada de Leitura de Pedrinho.

A intencdo deste trabalho ¢ apresentar a infancia nao retratada no movimento
escolanovista, em especial nas obras de Manuel Bergstrom Lourengo Filho, por ter sido omitida
ou ndo vislumbrada, dessa forma defende-se que a infancia (real) ocupou um lugar periférico
no movimento da escola nova, e por estar alocada neste espago, as vivéncias, realidades, podem
ser vistas apenas sob um olhar heterdgeneo.

Sendo assim, conhecer o cotidiano infantil em diferentes espagos sociais e cronoldgicos
¢ relevante para abstrair as especificidades da infancia, sem perder de vista o campo macro,
pois ndo ¢ possivel falar sobre a infancia, sendo pensarmos a generalidade que esse tema incide

na proposta educativa.
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A infancia representa o ponto de partida e o ponto de chegada da pedagogia. E motivo
de quase todos os seus desvelos, ¢ a fonte de boa parte de suas preocupacdes. O
desenvolvimento dos experimentos que permitam conhecer o roteiro inicial do
discurso pedagdgico necessita antes de tudo, que se observe de perto esse elemento
fundamental, essa condigdo sine qua non da produgdo pedagodgica: a infancia.
(NARODOWSKI, 2001, p. 18).

Pode-se dizer que a partir da crianga, estudos teoricos sobre o conhecimento, a
organizagdo escolar, as disciplinares escolares, a didatica sdo elaboradas de modo a transformar
a crianga em aluno.

Eleita como uma das fontes de pesquisa nesta tese, a literatura remete-se a um
documento histoérico, redigido de modo fantasioso ou real, onde pode apresentar por meio do
enredo e personagens a configuragdo de um pais, povo, alicerces ideoldgicos, politicos,
culturais, dentre outros. De certa forma, a literatura esboga a: representacdo da sociedade,
pessoas em suas mazelas e/ou bonanca num dado estagio temporal.

O contributo da literatura insere-se numa perspectiva micro, uma vez que mediante a
reflexdo das obras literarias serd possivel visualizar as maneiras de viver e ser do grupo humano

estudado, em suas singulares trajetorias.

Estamos, pois, diante, de uma constru¢do social da realidade, obra dos homens,
representacdo que se da a partir do real, que ¢ recriado segundo uma cadeia de
significados partilhados. Entre estas formas de recriagdo do mundo, de forma
compreensiva e significada, se situariam a Historia e a Literatura, como diferentes
discursos portadores de um imaginario. (PESAVENTO, 2005, p. 35).

Literatura e Historia estdo relacionadas pelas tramas narrativas envolvidas, a primeira
ndo tem o compromisso com o real, lida com o imaginario, este influencia a mentalidade de
quem 1€ o “fantastico”, o real, escrito de modo figurativo ou factual, enquanto a Historia lida
com os fatos, eventos, tramas passiveis de investigagdes, a partir do concreto: arquivos
documentais, iconografias, fontes orais, materiais impressos, dentre outros.

De alguma forma o oficio do historiador também ¢ literario e “imaginério”, uma vez
que o historiador ndo viveu os fatos, ndo estava no periodo dos acontecimentos, por isso,
mediante as fontes delimitadas, cabe ao historiador imaginar como ocorreu esse ou aquele
acontecimento, por meio do seu proprio olhar, ainda que ndo caiba a subjetividade, ¢ impossivel
escrever uma narrativa cientifica sendo houver uma interpretagdo de quem escreve sobre um
dado assunto.

Destarte, a escrita do pesquisador no campo da histéria torna-se “ficticia”, passivel de
contestacdo, porque o pesquisador ndo viveu aquelas circunstancias, restando a ele apenas

representar as ocorréncias do que foi experimentado, conhecido e sentido.
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[...] a Literatura ¢ fonte para a Historia dependendo dos problemas ou questdes
formuladas. se o historiador estiver interessado em resgatar as sensibilidades de uma
época, os valores, razdes e sentimentos que moviam as sociabilidades e davam o
clima de um momento dado no passado, ou em ver como os homens representavam a
si proprios e ao mundo, a Literatura se toma uma fonte muito especial para o seu
trabalho. A Literatura, como se sabe, é sempre fonte de si mesma, ou seja, diz sobre
o presente da sua escrita e ndo sobre a temporalidade do narrado. (PESAVENTO,
2005, p. 35).

Em razao disso, optou-se pelas obras classicas da literatura para ampliar a resolucao
microscopica em torno das condutas sociais da infancia, da compreensdo das relagdes entre as
geracdes, € o contexto social e historico onde esse grupo estava inserido. Como foram definidas
essas categorias? Heywood (2004) inspirou com a sua obra literaria a pensar que em cada
contexto havia uma concep¢ao de infancia e sua pesquisa empreendida do tempo medieval a
época contemporanea atestou isso. Notou-se o quao valiosa era a cultura de um povo para
influenciar nas condutas, nos trajes; o poder que as gera¢des mais velhas emanavam sob o
pensamento do sujeito, e como em cada contexto historico e geografico o tratamento dispensado
a crianc¢a se modifica.

Observou-se em Elias (1994) que o autor fala sobre os tecidos reticulares, sdo as relagoes
construidas e influenciadoras da modelagem do ser; por isso, delineou-se como categoria a:
relacdes entre as distintas geragdes etarias, os costumes as regras e a sociedade sdo
determinados por cada periodo historico em cada sociedade, emergindo a categoria: a influéncia
do contexto histoérico e geografico onde o grupo humano infancia estava inserido, por fim, em
Elias (1994) compreendemos que a trajetoria de cada um € individual, ainda que as normas,
regras, padrdes sejam comuns aquela comunidade, sociedade, a conduta do sujeito ¢ especifica,
definiu-se desta forma, a tltima categoria de analise: a conduta social do ser.

Depreendeu-se mediante essas categorias, algo que suspeitdvamos, mas apenas por
intermédio da literatura foi possivel comprovar; a heterogeneidade, a diversidade da infancia, a
crianca como um ser que fala, pensa, age, sente, ndo ¢ algo inédito, essa visdo exposta na
literatura perdura ha séculos, o que € recente ¢ o modo de enxergar os pormenores subjacentes

a infancia, em especial suas vivéncias na sociedade.

Se o texto historico busca produzir uma versao do passado convincente e proxima o
mais possivel do acontecido um dia, o texto literario ndo deixa de levar em conta esta
aproximagdo. Embora a trama seja, em si, criagdo absoluta do autor, busca atingir este
efeito de apresentar uma versdo também plausivel e convincente. (PESAVENTO,
2000, p. 57).
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Ambas constroem uma representacdo acerca da realidade, cada qual langa a luz sobre
um objeto que se pretende relatar, esse didlogo entre literatura e historia é significante para
apresentar as interpretagdes relacionadas aos multiplos aspectos sociais, econdmicos, culturais,
recorrentes ou ndo, num determinado tempo.

Tanto a literatura como a histdria atentam-se para a época a qual a escrita foi redigida,
o autor dos escritos, revelando o emaranhado das diversas relagdes imbricadas naquele periodo.

E de onde surgiu a génese deste estudo? Durante o processo de escrita ao longo da minha
dissertacao de mestrado (ROCHA, 2012), algumas constatagcdes foram os preludios para
aprofundar o estudo sobre a infincia. Identifiquei que a infancia era tipificada entre letras e
algarismos, a partir do logrado cientifico da Escola Nova (SOUZA, 2006).

Outro ponto curioso foi notar que em uma mesma escola, em um mesmo grupo soOcio
econdmico, num mesmo nucleo familiar, havia trajetérias distintas, identifiquei distintas formas
de viver a infancia, ao longo deste percurso.

Refleti e rememorei todas as bibliografias estudadas e notei que poderiam haver
contradigdes, lacunas, ao longo deste processo, pois um perfil de crianca tanto em teorias
tradicionais, como as nominadas progressistas eram proclamados, entretanto, pouca relacdo
havia entre o que os sujeitos entrevistados falavam sobre a sua infancia, e o que as teorias
educacionais consideravam o que era a infancia.

Obviamente relembrei o estudo da classica obra: “Historia Social da Infancia e da
Familia”, e ao cruzar os dados levantados na dissertagcdo com a obra lida, observei que havia
diversos tipos de infancia, e a infancia retratada no citado literato, ndo correspondia ou em nada
se assemelhava com a crianga visualizada mediante os relatos dos entrevistados.

Apds a apresentacdo oral da dissertagdo, decidi ler mais sobre o tema: infancia,
entretanto busquei novos olhares, fontes e temas, finalmente encontrei a obra de Heywood
(2004) que considerei um “divisor de 4gua” neste processo, minimizou a minha inquietacdo e
corroborou com a minha hipotese: ha diversas infancias, em diversos contextos, para diversas
etnias, em distintas localizagdes geograficas, logo, ha diferentes concepgdes de infancia e isto
ndo ¢ invengao da modernidade.

Por isso, o que pretendia evidenciar em uma tese; Heywood (2004) havia feito de forma
primorosa, elucidando novos paradigmas sobre a infancia.

Ao longo do livro de Colin Heywood, observamos como cada familia tratava e percebia
a crianca, seja no campo social, religioso, ou na economia. O vinculo afetivo estabelecido, o
abandono ou a negligéncia familiar, seja por falta de perspectiva econdmica da familia, todas

essas condic¢oes influenciavam na relagdo entre a infincia e as geragdes etarias mais avancadas.
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Se nada era padronizado, por que a crianga era genérica nos arcabougos educacionais?
Inicialmente, levantei a hipotese de que a Unica teoria para desmantelar a unicidade sobre a
infancia seria a escolanovista, pois ingenuinamente “cruzei” o conhecimento assimilado sobre
a Escola Nova: o qual evidencia o protagonismo infantil, até¢ entdo ignorado pela teoria
tradicional de ensino, com os conceitos postulados pela psicologia, o qual considerava as
singularidades da infincia. Além do mais, “no inicio do século XX, havia a necessidade de
esclarecimentos que fossem globalizantes € ndo os que explicassem casos particulares ou
isolados; isso ocorreu com todas as Ciéncias Humanas na ambicao por legitimac¢ao no ambiente
universitario [...]”. (CARDOZO, 2010, p. 34).

Por isso, ao evidenciar sobre a crianca viva, detentora de vontades, necessidades e
desejos, comprovaria o que o que eu desejava: ha diversas concepgdes sobre a infancia, em
distintos locais e contextos ¢ a escola nova atestaria essas distintas concepcdes mediante as
obras de Lourencgo Filho.

De posse desta hipdtese inicial coube entdo delimitar um problema que coadunasse com
as suposi¢des levantadas inicialmente. Desta forma, elegeu-se como problema: compreender a
representacao de infancia disposta nas obras de Lourengo Filho nos periodos de 1932 a 1956.

Por que a escolha do intelectual Manuel Bergstrom Lourengo Filho? Comumente
denominado como Lourengo Filho, tem uma importante figuragdo nesta pesquisa, uma vez que
esse foi o principal pesquisador e educador que constituiu o campo educacional, mediante a
pesquisa empirica advinda da Psicologia.

Justifica-se o periodo delimitado, porque no ano de 1932 houve a publicacido e
disseminagdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, encerrando esta pesquisa no ano de
1956, pois foi este o periodo que Lourenco Filho, publicou a sua Gltima obra da Série de Leitura
Graduada Pedrinho.

Lourenco Filho, nasceu no interior de Sao Paulo, em 10 de mar¢o de 1897, na cidade de
Porto Velho- Sao Paulo, falecendo em 3 de agosto de 1970, no Rio de Janeiro, aos 73 anos de
idade.

As marcas positivas de Lourenco Filho para a educagdo moderna sdo indeléveis e

constitucionais para o repensar educacional na sociedade a qual o tedrico estava inserida.

! A priori, o intento era pesquisar mais obras literarias, como A Colegdo de Livros do tio Damido. Entretanto, isso
ndo foi possivel em fung@o do livro “Lourengo Filho e literatura infantil e juvenil”. Cf. BERTOLETTI, 2012.
Embora o objetivo da obra fosse distinta, seria ténue a linha de andlise das obras, tendo em vista que esta série
contém poucas paginas.
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Lourengo Filho foi um dos mais eminentes educadores brasileiros do inicio do século
XX, participou efetivamente da constitui¢do do campo educacional, bem como do
movimento de instituicdo da Psicologia como campo cientifico no pais. Atuou nas
diversas instdncias do campo educacional, em especial nas que se dedicavam a
producdo ¢ a propagacdo dos conhecimentos da ciéncia psicoldgica aplicada a
educagdo. Era constante sua preocupagdo em minimizar os problemas pedagdgicos e
consolidar a formagao de professores, discutindo assuntos em sintonia com o que
acontecia mundialmente na época em que viveu (SGANDERLA; CARVALHO,
2008, p. 173).

Apaixonado pela Psicologia compreendeu por meio desta ciéncia, de que as pessoas sao
diferentes e singulares, mediante esse pensamento foi possivel pensar em novas condig¢des
didatico-pedagdgicas para a efetivagao do ensino vivo, ativo.

Inspirado nas ideias de John Dewey (1859-1952), precursor da ideia escolanovista nos
Estados Unidos, e pelo suico Claparede, compreendia que o método de ensino nas escolas
deveria ser unificado, para que todos os alunos tivessem o mesmo ensino em qualquer lugar do
pais, este deveria promover os saberes necessarios para a efetivacdo da aprendizagem, e por
conseguinte 0 homem tornaria mais humano, para que a sociedade fosse orquestrada por
sujeitos dotados de harmonia, intelecto e competéncias profissionais.

Lourenco Filho, assim como os demais expoentes da Escola Nova, defendia o ensino
publico para a populagdo, este deveria pautar-se pela qualidade, laicidade e gratuidade.

A atuagdo profissional do intelectual em questdo esteve voltada ativamente para a esfera
educativa, relacionando a psicologia e a educacao como ciéncias necessarias para a efetivacao
do processo de ensino-aprendizagem.

Escreveu diversos artigos e obras direcionadas ao campo da psicologia e da educacao,
dentre essas: Testes ABC (1933); La penseé de Ribot dans la psychologie sud-américaine
(1939); Psicologia educacional (1955-56); Tendéncias da Educag¢do Brasileira (1940); A
Psicologia a servico da educagdo (1943); A Psicologia no Brasil (1955); A Orientagdo
Profissional e as Carreiras Liberais (1963); A Psicologia no Brasil nos ultimos 25 anos (1969).
Para as criangas, preparou as histérias do Tio Damido. Traduziu, para o portugués, obras de
Emile. Durkhein (Educacdo e Sociologia), de Binet e Simon (Testes para a medida da
inteligéncia) e de Léon Walther (Tecno-psicologia do trabalho industrial), entre outras.

E importante compreender que no contexto da modernidade, considera-se como ciéncia,
as teorias passiveis de experimentacdo, ou seja, denota-se como campo de conhecimento a
mensuracao e analise de dados levantados, a partir dos experimentos desempenhados, sob esse
viés, ¢ inegavel a contribui¢do de Lourengo Filho para tornar a Pedagogia, como ciéncia do
campo educativo. Neste trabalho delineou-se como tema a representagdo de infancia nas obras

de Lourengo Filho, no periodo de 1932 a 1956.
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A respeito dessa representacdo, alguns questionamentos foram suscitados: Como a
infancia foi retratada na obra de Lourengo Filho? A representacdo sobre a infancia era
universal? Como em cada obra literaria as diferentes concepgdes sobre a infancia foram
delineadas? Impera em suas produ¢des uma visdo pragmatica ou imaginativa sobre a infancia?

A priori, havia o pensamento que identificariamos diversas concepgdes sobre a infancia,
entretanto, ndo poderiamos excluir completamente a suposi¢do ainda que remota, a verificacao
de um carater universal sobre a infincia.

Para responder a esses questionamentos, levantamos os seguintes acervos para analise:
“Os livros de leitura da série graduada de Pedrinho”, cujos titulos sdo: “Pedrinho”, “Pedrinho
e seus amigos”, “As Aventuras de Pedrinho” e “Maria Clara e Pedrinho”.

A escolha dessas fontes nao foi aleatoria, a motivagao propulsora esta relacionada que
esses livros circularam no ambiente escolar, sendo assim, a representagao infantil contribuiria
de forma maciga e eficaz com a produgdo de novos pensamentos sobre a infancia.

Nao se pode ignorar que ha diversos estudos sobre a Escola Nova, a infancia, utilizando
as mesmas fontes escritas por Lourenco Filho, entretanto, com uma problematica distinta
circunscrita nesta tese.

O maior desafio desta pesquisa, foi justamente escrever sobre um tema, utilizando
semelhantes fontes, assuntos (escola nova, infancia), sem perder de vista a inovacao;
caracteristica indubitavel de uma tese.

Por isso, de uma forma simples, porém ndo muito comum nos trabalhos académicos,
utilizamos a interdisciplinaridade para demonstrar que ndo ha a crianca da psicologia, da
filosofia, das ciéncias sociais, 0 que existe sdo criangas, situadas em diferentes espacos,
pertencentes as familias concretas, detentoras de condigdes econOmicas (des)favoraveis,
vivendo uma etapa denominada como infincia, por estar neste periodo vital, ¢ um grupo
humano que possui especificidades, necessidades, anseios, experiéncias proprias.

Sob o auspicio da fuga do seguro, percorreremos um novo caminho, na ansia de nao ser
loquaz do que fora escrito em minha dissertagdo sobre a modernidade, a civilidade enunciada pelo
escolanovismo e a trajetdria sobre as distintas infancias sob a perspectiva do habitus de Bordieu.

Destarte, refor¢o que novos olhares serdo evidenciados, outras referéncias bibliograficas
serdo reportadas e citadas, novos caminhos serdo trilhados, pois se trata de um estudo cujo
amago deve ser a originalidade.

A tese estruturou-se em cinco capitulos, a saber: Capitulo 1: O Conhecimento e a
Infdncia, o objetivo deste capitulo ¢ analisar as teorias modernas sobre o conhecimento e a visao

destas sobre a infancia, onde € prenunciado que o homem ao nascer tem a mente como um papel
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em branco a ser preenchido, pelo conhecimento produzido pelas experiéncias. Neste capitulo
sublinhamos a ilusdo da educacao para todos, ao passo que a instrug@o escolar estaria destinada
a um determinado grupo socioecondmico, a infancia favorecida pela hereditariedade genética.

No Capitulo 2: 4 Representagdo Social e suas implica¢oes na ldentidade do Sujeito, a
propositiva do capitulo tem como fundamento apresentar que em cada contexto historico,
geografico havera distintas infancias, dirimindo desta forma o conceito uno sobre a infancia,
apregoado pelas diversas teorias, inclusive a escolanovista. Para apresentar uma infancia mais
semelhante a realidade, langamos mao de alguns cléassicos literarios, para apresentar uma
infancia ndo representada nas obras voltadas para o contexto educacional.

O Capitulo 3: 4 Imaginagdo Criativa, da Nova Civilidade Humanista ao Advento da
Escola Ativa, objetiva-se discutir sobre a natureza essencial presente na infincia a imaginacao,
e as caracteristicas proclamadas sobre a infancia a partir da perspectiva da escola ativa. No
Capitulo 4: A Infancia Representada no Idedrio Escolanovista na Interpretagdo de Lourengo
Filho, este capitulo tem por finalidade apresentar a representacio de infancia proposta na Série
Graduada de Leitura Pedrinho, elegeu-se tais obras em func¢do da expressiva disseminacdo desta
série no espaco escolar. Por ser este um local privilegiado, para a formacdo de mentalidades
que irdo reger o futuro do pais.

E propositalmente deixamos o Capitulo 5: 4 Infdancia Sertaneja: Silenciada, por ultimo,
para assinalar que apenas a infancia burguesa foi considerada nas obras de Lourenco Filho, a
infancia rural presente ainda no Brasil dos anos 1950, nao foi retratada em momento algum nos
literatos do escolanovista, reforcando a representacdo de uma infancia universal,
desconsiderando, desse modo as diferentes representacdes de infancia. A tese apresentou o
modo de vida da infancia rural, recorrendo a fonte literaria.

Sem a presenca da literatura nesta tese, ndo conseguiria demonstrar a histdoria que se
aproxima da realidade, ndo seria possivel tecer sobre as diferentes concepgdes de infancia
localizadas nos distintos espacos € tempos.

Por intermédio dos diferentes olhares sobre a infancia, foi possivel construir uma tese
que destacasse na maior parte do tempo a infancia, a crianga, sem associa-la a escola em todo
o tempo, sem representa-la como aluno.

O objeto de estudo elucidado sobre a representacdo da infancia possibilitou conexdo
entre as diferentes teorias, visando identificar a representacao de infancia vigente nas obras de
Lourencgo Filho no periodo de 1932 a 1956, sem essas conexdes entre os diferentes saberes, nao
notariamos as contradi¢cdes entre o que era apregoado e o que foi disseminado nas obras do

pensador escolanovista.
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CAPITULO 1 - O CONHECIMENTO E A INFANCIA

1.1 Consideracoes iniciais

A proposta deste capitulo ¢ analisar os fatores que influenciam no desenvolvimento do
intelecto da crianca. No primeiro momento, apresentar-se-4, a teoria classica de Locke sobre o
conhecimento, a visao do filosofo sobre a crianga. Posteriormente, abordar-se-4 a arte universal em
ensinar tudo a todos, proposta por Jodo Amos Comenius, visando atender a perspectiva prenunciada
pelos liberais em oferecer a educacao para todos. Por fim, a 6tica médica sobre progresso cognitivo

e saudavel da crianga, em condigdes adversas, fundamentada na teoria do vinculo afetivo.

1.2 A questao sobre o conhecimento

John Locke, ilustrado filos6fo do século XVIII, tecia a ideia de que o conhecimento s6
poderia ser obtido por intermédio das experiéncias vivenciadas. Produzir conhecimentos, para
este filésofo, seria produzir ideias. Ou seja, o conhecimento advinha das experiéncias, pois o
conteudo da consciéncia humana (emogdes, lembrangas, pensamentos, etc.) advém daquilo que
temos de experiéncia. Esses conhecimentos, Locke designava como ideias.

Enquanto por capacidade Locke (1999) compreendia como aptidao, habilidade de cada
sujeito, predisposi¢ao dos individuos em exercer uma atividade, tais caracteristicas seriam
inatas. Exemplificag¢do, se o sujeito tivesse aptidao para o trabalho bracal, sua capacidade o
levaria a exercer esse labor; todavia, se a capacidade fosse inclinada para o mundo intelectual,
o individuo envolveria-se naturalmente com a atividade intelectual.

Para Locke (1999), o pensamento deveria ser constituido por experiéncias externas aos
sujeitos, oriundas das observagodes e sensagdes, enquanto as reflexdes seriam resultantes das

experiéncias internas.

Todas as ideias derivam da sensacdo ou reflexdo. Suponhamos pois, que a mente &,
como dissemos um papel em branco, desprovida de todos os caracteres, sem nenhuma
ideia; como ela serd suprida? De onde lhe provém este vasto estoque, que a ativa e
ilimitada fantasia do homem pintou nela com uma variedade quase infinita? De onde
apreende todos os materiais da razdo e do conhecimento? A isso respondo, numa
palavra: da experiéncia. Todo o nosso conhecimento esta nela fundado, e dela deriva
fundamentalmente o nosso proprio conhecimento. Empregada tanto nos objetos
sensiveis externos como nas operacdes internas de nossas mentes, que sdo por nos
mesmos percebidas e refletidas, nossa observagdo supre nossos entendimentos com
todos os materiais do pensamento. Dessas duas fontes de conhecimento jorram todas
as nossas ideias, ou as que possivelmente teremos. (LOCKE, 1999 , p. 57).
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As ideias possibilitam aos homens a consciéncia do pensamento, dotado de experiéncia
e inteligéncia. Sendo assim, cada sujeito poderia ter a capacidade de refletir sobre si mesmo e
sobre outrem, pois ¢ desta forma que Locke define o ser humano: reflexao e razao. “Pessoa ¢
um ser pensante inteligente dotado de razao e reflexdo que pode considerar a si mesmo como
si mesmo (it self as it self) ... Ser pessoa significa ter consciéncia do pensamento e nisso consiste
a identidade pessoal” (NODARI, 1999, p. 65, grifo nosso).

Essa identidade pessoal nada mais ¢ do que a individuacao de cada ser, ¢ a consciéncia
de cada um, alcancgada pela reflexdo e razao, estas, por sua vez, proporcionarao ao sujeito a
consciéncia de suas agdes.

Conforme Locke, o conhecimento ndo seria imutavel, uma vez que a razdo provém das
experiéncias, as quais podem ser alteradas conforme o tempo e o espacgo vivenciado pelo ser.
Desse modo, o conhecimento ndo seria algo absoluto, por isso, a razdo ¢ uma faculdade que
precisa ser mobilizada. Essa acdo pode ser movida em contato com a experiéncia sensivel e a
realidade empirica. E a partir dessa interagdo que os conhecimentos comegam a ser produzidos
(LOCKE, 1999). O conhecimento se forma por meio da experiéncia.

A partir da apreensdo do conhecimento, o sujeito tornava-se Util ao desenvolvimento da
Nagao. Mais importante que o processo de escolarizagdo seria a evolugdo de uma boa educagio,
focalizada na formag¢ao de um sujeito prudente, util e virtuoso. O excerto a seguir, traduzido da

obra de John Locke, reflete sobre tal preocupagao:

A boa educagio dos filhos ¢ dever e preocupacdo maior dos pais, tanto que o bem-
estar e prosperidade da nagao dependem dessa, cada um deve seriamente colocar isso
em seu coragdo; e posteriormente apds examinar muito bem e distinguir o que é
fantasia, costume, ou razao aconselha, no caso, o auxilio para promover o treinamento
até a juventude, no que diz respeito as suas varias condi¢des, que ¢ o mais facil, mais
curto, ¢ mais provavel para produzir homens virtuosos, Uteis e capazes em seus
chamados distintos; embora que a maioria para ser cuidado ¢ a vocagéo do cavalheiro.
Pois, se os que de classificacdo sdo, pela sua educacdo uma vez definida a direita, eles
rapidamente obterdo todo o resto em ordem. (LOCKE, 2003, p. 3, tradugio nossa)?.

A familia caberia o comprometimento em formar o sujeito necessario ao progresso

nacional. Essas caracteristicas deveriam ser ensinadas no seio familiar, para que os individuos

2 “The well educating of their children is so much the duty and concern of parents, and the welfare and prosperity
of the nation so much depends on it, that I would have every one lay it seriously to heart; and after having well
examin'd and distinguish'd what fancy, custom, or reason advises in the case, set his helping hand to promote
every where that way of training up youth, with regard to their several conditions, which is the easiest, shortest,
and likeliest to produce virtuous, useful, and able men in their distinct callings; tho' that most to be taken care of
is the gentleman's calling. For if those of that rank are by their education once set right, they will quickly bring
all the rest into order”. (LOCKE, 2003, p. 3).
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adquirissem virtudes basilares para o progresso e civilizagdo de uma Péatria. Depreende-se, a
partir dessa assertiva, que a educagdo, para Locke, deve ter como perspectiva um carater
utilitario e pragmatico.

O principal objetivo de John Locke era formar homens gentis, cordados, que soubessem
viver de modo adequado, consoante aos padrdoes comportamentais da sociedade. Por isso, o
foco de John Locke ndo estava na vida da crian¢a, mas em sua condi¢cdo como adulto, o
conhecimento a ser oferecido na infancia era importante para o aprimoramento do intelecto, por
1sso, a teoria do conhecimento de Locke preocupava-se mais com a infancia burguesa (pois era
quem possuia acesso a escolariza¢do), desta forma a educacao deveria ser rigorosa, utilizando
a honra e vergonha, sentimentos necessarios, para controlar os instintos ambiciosos e egoistas
da crianga burguesa.

O governo do homem seria a sua propria razao, ou seja, o autocontrole, e a faculdade
mental nortearia a conduta de cada individuo, por isso, o Estado ndo deveria intervir na
conducdo da vida socioecondmica de cada sujeito.

Para conscientizar-se do certo e errado, a educacao deveria contribuir recompensas e/ou
castigos, dependendo da conduta de cada ser; “Recompensas, eu admito, e punigdes devem ser
propostas as criangas, se desejamos trabalhar pautadas nelas™* (LOCKE, 2003, p. 33, traducdo
nossa). O Estado deveria intervir apenas quando o individuo abrisse mao de sua liberdade, cujos
fins seriam a erradicacdo ou a acdo de minimizar os conflitos, de modo que os direitos do

individuo fossem defendidos, uma vez que o Estado ndo ¢ uma instancia natural,

O motivo que leva os homens a entrarem em sociedade é a preservagio da
propriedade; e o objetivo para o qual escolhem e autorizam um poder legislativo ¢é
tornar possivel a existéncia de leis e regras estabelecidas como guarda e protegdo as
propriedades de todos os membros da sociedade, a fim de limitar o poder € moderar o
dominio de cada membro da comunidade. (LOCKE, 1978, p. 83).

Para Locke (1999), ha trés direitos considerados como naturais: liberdade, vida e a
propriedade. Dessa forma, e educacdo voltar-se-ia para o aspecto disciplinar, fundamentados
na moral e nos ambitos fisico e intelectual.

No aspecto fisico, Locke (2003) aconselha a familia a ter cuidado com a alimentagdo

dos pequenos. A prescricdo mencionada na sequéncia cita que os alimentos com agucar ou

3 “Rewards, I grant, and punishments must be proposed to children, if we intend to work upon them” (LOCKE,
2003, p. 33).
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qualquer outro alimento cujo teor aquecesse o sangue® deveria ser evitado:

Para o pequeno almogo e jantar, o leite, o leite-lentilhas, 4gua-gruel, creme de ovos, e
vinte outras coisas, que estamos acostumados a fazer na Inglaterra, estdo muito em
forma para as criangas; somente, em tudo isso, tenha cuidado para que eles sejam
simples, e sem muita mistura, e de forma muito restritiva. (LOCKE, 2003, p. 11,
tradug@o nossa)s.

Numa sociedade em que o trabalho é o meio pelo qual todos os individuos poderiam
alcancar riquezas e propriedades, mediante a acumulag¢do de bens, ndo seria vidvel para a
sociedade em questao. Um individuo sem animo, sonolento, ou preguicoso, pois, atrapalharia
0 avan¢o econOmico ¢ social do Estado.

O bem-estar econdmico ¢ as riquezas da Nagao tiveram como principios norteadores as
ideias liberais do economista Adam Smith. A ideia de mercado como o principal sustentaculo
da ordem social possibilitou conceber a historia do pensamento econdmico sem a intervengao
divina, amplamente difundida e defendida na Era Medieval.

Adam Smith, na obra 4 Riqueza das Nagdes, tece o quao importante ¢ a divisao social
do trabalho para garantir a produtividade e a lucratividade no manufaturamento.

Cada individuo torna-se mais habil em seu setor especifico, o volume de trabalho
produzido ¢ maior, aumentando também consideravelmente o cabedal cientifico. E a
grande multiplicacdo das produgdes de todos os diversos oficios - multiplica¢do essa
decorrente da divisdo do trabalho - que gera, em uma sociedade bem dirigida, aquela
riqueza universal que se estende até as camadas mais baixas do povo. Cada
trabalhador tem para vender uma grande quantidade do seu proprio trabalho, além
daquela de que ele mesmo necessita; ¢ pelo fato de todos os outros trabalhadores
estarem exatamente na mesma situagdo, pode ele trocar grande parte de seus proprios
bens por uma grande quantidade, ou - 0 que é a mesma coisa - pelo preco de grande
quantidade de bens desses outros. Fornece-lhes em abundéncia aquilo de que carecem,
e estes, por sua vez, com a mesma abundéncia, lhe fornecem aquilo de que ele

necessita; assim ¢ que em todas as camadas da sociedade se difunde uma abundancia
geral de bens. (SMITH, 1996, p. 70).

E interessante grafar o termo “todas as camadas da sociedade se difundem numa
abundancia geral de bens”. Conforme o pensamento de Smith, ndo ¢ apenas o dono da industria
que obtém lucratividade. O empregado da fabrica também usufrui dessa abundancia, pois €

visando ao préprio interesse que o trabalhador “negocia” a sua forga de trabalho, uma vez que

4 A ciéncia comprovou que pessoas com excesso de aglicar no sangue sofrem de cansago constante, sonoléncia e
fome excessiva, o que ocasiona uma queda de qualidade de vida, e tem impacto na vida ativa e laboral do
individuo.

5 “For breakfast and supper, milk, milk-pottage, water-gruel, flummery, and twenty other things, that we are wont
to make in England, are very fit for children; only, in all these, let care be taken that they be plain, and without
much mixture, and very sparingly season'd with sugar, or rather none at all; especially all spice, and other things
that may heat the blood, are carefully to be avoided”. (LOCKE, 2003, p. 11).
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ambos tém interesse nos servicos prestados. Nenhuma agao, seja por parte do dono da industria
ou do empregado, ¢ benevolente; esses dois segmentos visam a lucratividade por intermédio do
acumulo de riquezas mediante o trabalho.

Logo, se todos executarem a mesma tarefa, nao haverad motivos para a Nacgao evoluir, ¢
os individuos realizarem as trocas de servigos prestados. Essa troca ¢ importante para garantir
a divisdo social do trabalho e a utilidade de cada ser para uma sociedade em constante
desenvolvimento e ascensao.

A acdo dos individuos em ofertar e comprar os servigos necessarios para a sociedade
propicia “naturalmente” a ordem social do mercado, pois os individuos tornam-se
interdependentes.

Na realidade, a diferenca de talentos naturais em pessoas diferentes ¢ muito menor do
que pensamos; a grande diferenga de habilidade que distingue entre si pessoas de
diferentes profissdes, quando chegam a maturidade, em muitos casos ndo € tanto a
causa, mas antes o efeito da divisdo do trabalho. A diferenga entre as personalidades
mais diferentes, entre um fil6sofo e um carregador comum da rua, por exemplo, parece
ndo provir tanto da natureza, mas antes do habito, do costume, da educagdo ou
formagdo. Ao virem ao mundo, e durante os seis ou oito primeiros anos de existéncia,
talvez fossem muito semelhantes entre si, ¢ nem seus pais nem seus companheiros de
folguedo eram capazes de perceber nenhuma diferenga notavel. Em torno dessa idade,
ou logo depois, comecam a engajar-se em ocupagdes muito diferentes. Comega-se
entdo a perceber a diferenca de talentos, sendo que esta diferenciagdo vai-se
ampliando gradualmente, até que, ao final, o filésofo dificilmente se dispora a
reconhecer qualquer semelhanga. Mas, sem a propensdo a barganha, ao escambo e a
troca, cada pessoa precisa ter conseguido para si mesma tudo o que lhe era necessario
ou conveniente para a vida que desejava. Todos devem ter tido as mesmas obrigagdes
a cumprir, e o mesmo trabalho a executar, e ndo pode ter havido urna tal diferenca de

ocupagdes que por si fosse suficiente para produzir uma diferenca tdo grande de
talentos. (SMITH, 1996, p. 75).

Na assertiva exposta, a educagdo evidencia a mobilizacdo social de um sujeito ou ao
direcionamento de servicos que demandam o trabalho intelectual ou o trabalho bracal.
Depreende-se que a educacdo ¢ um postulado importante para o bom funcionamento da
sociedade.

O indicativo nessa sentenca possibilita a defesa da ideia de que sdo os sujeitos sociais
os delimitadores da educagdo a ser oferecida em cada escola/sociedade. Ou seja, para cada
sujeito (pertencente a uma esfera social e econémica), devera haver um modelo educacional,
todavia, este modelo devera ser impar na defesa de que a educacdo deve formar sujeitos
trabalhadores e tteis, para o avan¢o da Nagdo, independentemente de sua ocupacgao.

Destaca-se, nessa mesma perspectiva sobre educacao diferenciada, o pensamento de

Durkheim.
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Em certo sentido, ha tantas espécies de educacdo, em determinada sociedade, quantos
meios diversos nela existirem. E ela formada de castas? A educagdo varia de uma
casta a outra; a dos "patricios" ndo era a dos plebeus; a dos bramanes ndo era a dos
sudras. Da mesma forma, na Idade Média, que diferenca de cultura entre o pajem,
instruido em todos os segredos da cavalaria, ¢ o vildo, que ia aprender na escola da
paroquia, quando aprendia, parcas nogdes de célculo, canto e gramatica! Ainda hoje
ndo vemos que a educagfo varia com as classes sociais ¢ com as regides? A da cidade
ndo ¢ a do campo, a do burgués ndo ¢ a do operdrio. Dir-se-4 que esta organizacdo nao
¢ moralmente justificdvel, e que ndo se pode enxergar nela sendo um defeito,
remanescente de outras épocas, e destinado a desaparecer. (DURKHEIM, 1955, p. 25-
26).

Conforme Durkheim, a educagdo advinha também da hereditariedade e da capacidade
natural do talento de cada sujeito (diferente do pensamento de Adam Smith), por isso, para cada
profissdo de modo singular, deverd haver uma pedagogia para preparar essa crianga para uma
determinada funcdo em sociedade. A geracdo mais experiente deverd educar uma geracao

despreparada e desconhecedora de todo o processo educacional, moral e civilizador, de modo que

A sociedade se encontra, a cada nova gera¢do, como que em face de uma tabula rasa,
sobre a qual ¢ preciso construir quase tudo de novo. E preciso que, pelos meios mais
rapidos, ela agregue ao ser egoista e associal, que acaba de nascer, uma natureza de
vida moral e social. Eis ai, a obra da educacdo. Basta enuncia-la dessa forma para que
percebamos toda a grandeza que encerra. A educac¢do ndo se limita a desenvolver o
organismo, no sentido indicado pela natureza, ou tornar tangiveis os germes, ainda
ndo revelados, embora a procura de oportunidade para isso. Ela cria no homem um
ser novo. Essa virtude criadora ¢é, alias, a apandgio da educacdo humana.
(DURKHEIM, 1955, p. 27).

A ideia de hereditariedade em Emile Durkheim ¢é importante para a compreenséo de que
os lagos de solidariedade humana deverdo ser interdependentes, & medida que uma geragao
familiar transmite para a outra os dons naturais para exercer um determinado oficio social.
Observa-se, dessa forma, que as relagdes entre a infancia e as geragdes mais experientes
ocorreriam de modo a repassar para as futuras geragdes nocgoes de regras, condutas e normas,
dependendo da posi¢do a qual o grupo infancia integrava.

Esse ideal viabilizaria a permanéncia das “castas” sociais, impossibilitando o
desajustamento socioecondmico, pois cada individuo permaneceria na fungado social a qual tem
aptiddes e talentos naturais. Eis como deveria ser a representacao da infancia em cada contexto
social e economico. Essa teoria orienta a atividade educativa, calcada na hierarquia das
capacidades, sedimentada na natureza social de cada ser, o que refletiria na conduta social do
grupo infancia. A auséncia de liberdade de decisdes ¢ outro postulado importante para
diferenciar a filosofia de Adam Smith e Emile Durkheim.

Para o primeiro, o fato de os sujeitos nao usufruirem uma educacao de qualidade estaria

diretamente relacionado a auséncia de dispéndios para custear essa educacdo. Além disso, a
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educacdo deveria oferecer os elementos rudimentares: ler, escrever, contar, para a inser¢ao do
sujeito no mercado de trabalho. Doravante, a necessidade de trabalhar deveria prevalecer sobre
os estudos, uma vez que os sujeitos oriundos de um grupo social inferior economicamente nao
teriam como pagar pelos servigos prestados, cabendo ao Estado o custeio da oferta de uma
educacdo publica. Entenda-se que este custeio deveria ser bastante reduzido para ndo onerar
este ente, e, por consequéncia, para ndo impelir a presenca do sujeito jovem, dotado de vigor,

na ordem econdmica, trocando sua mao de obra pelo capital a ser ofertado.

Mas embora a gente comum ndo possa [sic], em qualquer sociedade civilizada, ter tdo
boa instrugdo como as pessoas de posigdo e fortuna, as partes essenciais da educagéo,
como ler, escrever e contar, devem ser adquiridas tdo cedo quanto possivel, de tal
modo que as pessoas que vao trabalhar nas ocupagdes mais inferiores tenham tempo
de as adquirir antes de se empregarem. Com um custo bastante reduzido, as
instituigdes publicas podem facilitar, podem encorajar, ¢ podem até impor a quase
todas as pessoas a necessidade de adquirir essa educacao fundamental. As instituicdes
publicas podem facilitar esta aquisi¢cdo estabelecendo uma pequena escola em cada
pardquia ou bairro onde as criangas sejam ensinadas através de um custo tao reduzido
que até o trabalhador comum o possa suportar; o mestre sera apenas em parte pago
pelo sector publico, pois se o for na totalidade depressa aprende a negligenciar a sua
atividade. (SMITH, 1996, p. 23).

Estabelecer pequenas institui¢des em cada bairro, povoado, cidade ¢ a ideia iluminista
propagada e defendida por Adam Smith. Esse ideal supervalorizava a razdo como um aspecto
a ser considerado no autogoverno de cada individuo, ideal defendido por John Locke. Mas por
que a citagdo no texto de uma pequena escola? Para que o Estado ndo arque com dispéndios
cujos interesses sao prioritariamente dos sujeitos e nao do ente.

Tanto que, para aqueles cujas condi¢des ndo permitiam arcar com os custeios de uma
boa escola, o Estado deveria possibilitar a aquisicdo do basico para o homem moderno: ler,
escrever e contar, esta educagdo designada como fundamental na época, (termo legislado até
hoje, no século XXI), por serem esses trés elementos considerados como basilares para o
cotidiano do homem moderno. Smith reconhece que “As trés partes mais importantes da
educagdo literdria — ler, escrever e contar — continuam a ser mais vulgarmente adquiridas nas
escolas privadas do que nas publicas; e raramente acontece alguém nao as adquirir no grau em
que ¢ necessario adquiri-las” (SMITH, 1996, p. 27).

Essa sentenca refor¢a a ideia de Smith de que, se o individuo deseja atender a uma
necessidade, ou desejo subjetivo, devera ter renda per capita, para que a troca entre capital e
instrugdo fosse empreendida. Uma boa educacdo, além de haver um alto custeio, ndo ¢
interessante para o Estado haver formagdo intelectual de todos os sujeitos, pois essa acao

implicaria na gradativa diminuicdo de mao de obra nas industrias e empresas, e, por
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consequéncia, impediria o avango econdomico de uma Nacao.

Este seria o carater democratico6 da educagdo, ramificado pelo liberalismo. A educagio
deveria ser ofertada para todos, contudo, a qualidade da educacdo dependeria se o individuo
teria condigdes ou ndo em pagar por esta instrugao.

No ambito do universo liberal, a educagdo ¢ o instrumento para o desenvolvimento das
capacidades naturais do individuo, a escola € o local de oferta privilegiado para esta “igualdade
de oportunidades”, tendo como pressuposto filoséfico a “igualdade natural dos homens™.

Neste pensamento ilusorio sobre as igualdades de oportunidades, a escola, na
perspectiva liberal torna-se refor¢adora das desigualdades, pois a instrug¢@o escolar ¢ orientada
visando os diferentes grupos sociais. Responsabilizando o individuo por sua incompeténcia em
ndo atingir patamares sociais mais elevados, pois estava sendo concedida por meio da educagao
oportunidade igual para todos.

A educagcdao deve ser democratica, em fungdo da capacidade de cada sujeito
(hierarquia das capacidades). Dessa forma, ¢ preciso ofertar as mesmas oportunidades
educacionais para todos os grupos sociais. Contudo, a escola deveria desenvolver as
potencialidades e capacidades individuais de cada discente.

Desta forma, advoga-se a ideia da educacdo para todos. Todavia, uma educagdo
diferenciada atendendo prioritariamente as necessidades sociais da economia capitalista para a
Nacao ter ascensao econdmica.

Era importante ndo romper os lagos de solidariedade humana’, pois em uma sociedade

democratica ¢ salutar a diversidade de aptiddes sociais para estreitar a cooperativismo, a

6 “Na Escocia, a criagdo destas escolas de pardquia ensinou quase todas as pessoas comuns a ler, e grande parte
delas a escrever e a contar. Em Inglaterra, a criacdo de escolas de caridade teve um efeito similar, mas néo tdo
generalizado, pois a sua criagdo ndo foi tdo universal. Se, nessas escolas, os livros através dos quais as criangas
aprendem a ler fossem mais instrutivos do que costumam ser e se, em vez de algumas nogdes de latim que por
24 Leituras Liberais sobre Educacdo vezes ai se ensinam aos filhos da gente comum e que pouca utilidade lhes
pode ter, lhes ensinassem aspectos elementares de geometria ¢ mecénica, a educagdo literaria desta gente seria
talvez tdo completa quanto possivel. Sdo muito poucos os oficios que ndo ddo oportunidade de aplicar os
principios da geometria e da mecanica, pelo que as pessoas comuns poderiam gradualmente exercitar e
aperfeigoar o seu dominio desses principios, que constituem também a introduc¢ao necessaria as mais sublimes e
as mais uteis ciéncias. As institui¢des publicas podem estimular a aquisi¢ao dessas partes essenciais da educagao
mediante a atribuicdo de pequenos prémios e pequenas insignias de mérito aos filhos das pessoas comuns que
se destaquem nas mesmas. As institui¢des publicas podem impor a quase todo o povo a necessidade de adquirir
estas partes essenciais da educacao, sujeitando cada individuo a um exame ou prova antes de poder pertencer a
qualquer corporagdo ou de lhe ser permitido exercer qualquer oficio, seja numa aldeia ou numa cidade com
corporagdo”. (SMITH, 1996, p. 24-25).

7 “Para que o legado de cada geracdo possa ser conservado e acrescido, serd preciso que exista uma entidade moral
duradouraque ligue uma geragao a outra: a sociedade”. (DURKHEIM, 1955, p. 33).
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solidariedade entre os organismos e os lacos sociais. A aptiddo social® de cada individuo
ampliaria a nogao da finalidade pratica da vida em sociedade, como aspirava a modernidade.

Sob a égide de propiciar o conhecimento a todos, abordar-se-a sobre a Didatica, cuja
finalidade ¢ a arte de ensinar tudo a todos (COMENIUS, 2001), o tratado universal de Comenius
¢ essencialmente teologico, pois DEUS ¢€ o centro de todo o processo de ensino e aprendizagem;
ELE ¢ a fonte que jorra toda inteligéncia e conhecimento.

Ao longo desse tratado, ha discriminagdes de capitulos para explicar como deve ser o ensino
em cada area: Método para Ensinar Artes’, Método para Ensinar as Linguas'®, Método para ensinar
Moral!!, dentre outros capitulos. A arte de ensinar tudo a todos precisa de uma metodologia
sistematizada, apontando como ensinar os saberes essenciais para o homem. A preocupagio era
“fundar um método universal para as escolas universais”. (COMENIUS, 2001, p. 4).

Ensinar tudo a todos era uma questdo entrelacada a metodologia: qual o melhor
“caminho” para ensinar? Constituindo como pergunta central da Didatica: como ensinar? A

12

Didatica deveria atender aos diversos interesses'~ cumprindo sua finalidade pratica, esta, por

8 “Ndo podemos, nem nos devemos dedicar, todos, a0 mesmo género de vida; temos segundo nossas aptiddes,
diferentes fungdes a preencher, e serd preciso que nos coloquemos em harmonia com o trabalho que nos
incumbe”. (DURKHEIM, 1955, p. 39).

% “A teoria das coisas ¢ fécil e breve, € ndo produz sendo prazer; ao contrario, a sua aplicagdo ¢é ardua e demorada,
proporcionando maravilhosas vantagens», diz Vives [1]. Sendo as coisas assim, importa investigar com
diligéncia o método de guiar facilmente a juventude a pdér em pratica as coisas que dizem respeito as artes
técnicas... Aprenda-se a fazer fazendo”. (COMENIUS, 2001, p. 107).

10 “Ag linguas aprendem-se, ndo como uma parte da instrugdo ou da sabedoria, mas como um instrumento para
adquirir a instrugdo e para a comunicar aos outros. Por isso, ndo devem aprender-se todas, o que é impossivel, nem
muitas, o que ¢ inutil, além de que roubaria o tempo devido ao estudo das coisas; mas apenas as necessarias. Ora,
sdo necessarias: a lingua materna, para tratar dos negdcios domésticos; as dos paises vizinhos, para entrar em
relages com eles (assim, para os polacos, de uma parte, a lingua alema, e, de outra parte, a lingua hungara, a romena
e a turca); para ler livros sabiamente escritos, a latina, que ¢ a lingua comum da gente instruida; para os filésofos e
para os médicos, a grega ¢ a arabica; para os tedlogos, a grega e a hebraica”. (COMENIUS, 2001, p. 111).

1 “Importa, portanto, esforgar-se, quanto possivel, por estabelecer com exatiddo a arte de incutir no nosso espirito
a moral e a piedade auténticas, e por introduzi-las nas escolas, para que estas sejam verdadeiramente, como sdo
chamadas, oficinas de homens” (COMENIUS, 2001, p. 116). Ha dezesseis canones para ensinar a moral, assim
como David Hume, Comenius asserta sobre a importancia da virtude, prudéncia e temperanga no comer, dormir,
na palavra, nada deve ser feito em excesso. “A prudéncia adquire-se por uma boa instrugdo, aprendendo a
conhecer as verdadeiras diferengas das coisas e o seu valor”. (COMENIUS, 2001, p. 117).

12 “UTILIDADE DA ARTE DIDATICA Que a Didatica se baseie em retos principios interessa: 1. Aos pais
que, até agora, na maioria dos casos, ignoravam o que deveriam esperar de seus filhos. Contratavam preceptores,
pediam-lhes, acarinhavam-nos com presentes e até os mudavam, quase sempre em vao € as vezes com algum
fruto. Conduzido, porém, o método didatico a uma certeza infalivel, serd impossivel, com a ajuda de Deus, ndo
obter sempre o efeito esperado. 2. Aos professores, a maior parte dos quais ignorava completamente a arte de
ensinar; e por isso, querendo cumprir o seu dever, gastavam-se e, a forga de trabalhar diligentemente, esgotavam
as forgas; ou entdo mudavam de método, tentando, ora com este ora com aquele, obter um bom sucesso, ndo sem
um enfadonho dispéndio de tempo e de fadiga. 3. Aos estudantes, porque poderdo, sem dificuldade, sem tédio,
sem gritos e sem pancadas, como que divertindo-se e jogando, ser conduzidos para os altos cumes do saber. 4.
As escolas, porque, corrigido o método, poderio, nio s6 conservar-se sempre prosperas, mas ser aumentadas até
ao infinito. Com efeito, serdo verdadeiramente um divertimento, casas de delicias e de atrag¢des. E quando (pela
infalibilidade do método), de qualquer aluno se fizer um professor (do ensino superior ou do primario), nunca
serd possivel que faltem pessoas aptas para dirigir as escolas € que os estudos naoestejam prosperos. 5. Aos
Estados,segundo o testemunho de Cicero [1], atras citado. Com o qual concorda o seguinte passo (referido por
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sua vez, remetia a ideia de um sujeito integral: dotado de moral, conhecimento, espiritualidade.

Comenius tecia a ideia de que o ensino deveria ser gradativo, do menos complexo para
o mais complexo; dividido em quatro etapas: “I. O regaco materno seja a escola da infancia;
II. A escola primaria (ludusliterarius), ou escola publica de lingua vernacula, seja a escola da
puericia; III. A escola de latim ou o gindsio seja a escola da adolescéncia; IV. A Academia e as
viagens sejam a escola da juventude”. (COMENIUS, 2001, p. 140).

O que haveria de ser alterado em cada etapa de ensino seria essencialmente a forma de
ensinar; porque a forma como se ensina para uma escola voltada para a infancia ndo deve ser
efetivada da mesma maneira na academia: “l. Porque numa escola importa ensinar de uma
maneira, € noutra de outra. 2. Porque numa escola ¢ necessario insistir mais numas coisas, €
noutras”. (COMENIUS, 2001, p. 140).

Comenius defendia a ideia de que numa escola cujo publico era crianga em fase maternal
deveria ser trabalhada com a experiéncia externa. Nessa perspectiva, € preciso conhecer todos
os objetos distintamente, mediante os sentidos externos. “Na escola primaria, devem exercitar-
se os sentidos internos, a imaginacdo e a memoria, juntamente com os seus 6rgaos executores,
as maos e a lingua, lendo, escrevendo, pintando, cantando, contando, medindo, pesando,
imprimindo varias coisas na memoria etc. (COMENIUS, 2001, p. 141).

Conforme Comenius (2001), a a¢do de imaginar e a memoriza¢do estdo associadas.
Atualmente, estudos neurologicos confirmam o que Comenius e tantos outros filosofos
defendiam: a imaginacdo ¢ um elemento necessario para o desenvolvimento cognitivo; a
memoria € importante para trazer a tona conceitos, experiéncias e acontecimentos registrados
advindos das experiéncias. Por isso, constituem uma capacidade intelectual importante para fins
de registro.

Ou seja, o cérebro retém as experiéncias vivenciadas na memoria'®,

Stobeo) de Didgenes, discipulo de Pitagoras: «Qual é o fundamento de todo o Estado? A educacdo dos jovens.
Com efeito, as videiras que ndo sio bem cultivadas nunca produzem bom fruto» [2]. 6. A Igreja, pois somente a
reta organizagdo das escolas pode ter como resultado que as igrejas ndo faltem professores instruidos, e aos
professores instruidos ndo faltem alunos apropriados. 7. Finalmente, interessa ao Céu que as escolas sejam
reformadas de modo a ministrarem aos espiritos uma cultura exata e universal, ndo sendo assim de admirar que,
com o fulgor da luz divina, mais facilmente sejam libertados das trevas aqueles a quem o som da trombeta divina
ndo consegue acordar. Efetivamente, embora se pregue o Evangelho aqui e além, e oxala seja pregado até ao fim
do mundo, todavia, como em qualquer reunido publica, nas feiras, nas pensdes ou em qualquer outro tumultuoso
ajuntamento da gente, costuma acontecer que nao se faz ouvir somente ou principalmente quem pronuncia 6timos
discursos, mas, conforme alguém se encontra com outro ou lhe esta vizinho, de pé ou sentado, assim o ocupa ou
detém com as suas ninharias; de igual modo acontece no mundo. Cumpram os ministros da palavra o seu dever
com todo o zelo possivel: falem, exortem, supliquem; todavia, ndo serdo ouvidos pela parte mais importante da
populaciao”. (COMENIUS, 2001, p. 13-14, grifo nosso).

13 A importincia da memoria para o sujeito cognoscente é reconhecida ao longo da historia do pensamento em
geral. Santo Agostinho, por exemplo, chegava a igualar mente e memoria, afirmando que todo funcionamento
psicolégico depende da memoria. Assim, aquisi¢ao de habitos, a compreensdo do significado das palavras, e o



37

Observa-se que Comenius advogava a ideia de memoria no ensino junto a a¢do da
imaginacdo. Em momento algum defendia-se o “ato de decorar”, ou vulgarmente chamado
como “decoreba”, uma vez que esses conceitos nao tém significados cientificos e remetem-se
a nocao de armazenar conteudos sem nenhum esforco intelectual, visando a um fim especifico.

As escolas que se apropriaram do ensino tradicional como método de ensino ao longo
do tempo “dissolveram” o conceito inicial de Amoés Comenius (2001) em trabalhar a
imaginag¢ao e memoria, € ndo ao ato de decorar, como muitas escolas impunham.

Sabe-se que a pedagogia Hebartiana recorreu ao pensamento de Comenius para a
organizagdo didatico-pedagdgica do ensino moderno (NARODOWSKI, 2001). Contudo, nela
ndo havia a meng¢ao de que o ato de decorar era importante. Por que essa ideia foi disseminada
no contexto escolar? Seria por falta de conhecer a teoria educacional primdria, elaborada pelo
proprio autor?

A didatica, na contemporaneidade, ainda ¢ utilizada com o mesmo fim, para o processo
de ensino, € o0 questionamento imerso no campo didatico permanece: qual a melhor metodologia
para ensinar um determinado conhecimento? Como ensinar esse conhecimento? Depreende-se
que esses questionamentos nao devem estar dissociados das questdes intrinsecas ao curriculo:
por qué, para qué, para quem, o que ensinar?

A didética ocupa-se da formacao do professor, possibilitando a ele caminhos, percursos
diversificados para ensinar os contetidos para todos os cognoscentes. Por isso, a didatica
constitui campo de saber primordial para o processo de ensino.

Em quaisquer cursos, seja no espaco formal ou ndo, € necessaria a utilizagdo da didatica
enquanto campo de conhecimento, ndo focalizando esta como um instrumento, mas como
proposta teorica e metodoldgica que se interessa propagar o conhecimento a todos os
interessados.

Quem lida com o campo do saber ¢ o professor, por isso, muitos defendem a ideia da
Didatica enquanto ciéncia para a constitui¢ao basica do curso de pedagogia, pois € este 0 ramo
de conhecimento que sedimenta a formacao profissional docente.

Confere-se a congruéncia do conceito de que a Didatica emana teorias necessarias para a
formacao do professor. Todavia, essa congruéncia sozinha nao responde pelo processo pedagogico;
¢ preciso haver a fundamentagao epistemologica do curriculo, juntamente a psicologia da educagao,

cujo interesse € compreender como o ser aprende € como o sujeito se desenvolve.

reconhecimento de si mesmo como uma continuidade no tempo sio capacitacdes da memoria (Agostinho, séc.
IV) (CUNHA; ANDRADE E SILVA, 2010, p. 46).
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Essa ciéncia, em particular, empreende um “divisor de aguas” ao processo pedagdgico,
que, a priori, centrava-se no processo de ensino (figura do professor), e, posteriormente, e
focaliza no processo de aprendizagem (figura do aluno)'*, postulado teérico importante para a
compreensdo do pensamento escolanovista.

A psicologia da educagdo, ou comumente designada como psicologia escolar, tem seu
trajeto historico no Brasil marcado por trés fases: a primeira remete-se aos anos de 1906 a 1930,
na Primeira Republica, sublinhado por estudos de laboratério num modelo europeu, e ndo havia
nenhuma preocupag¢do em intervir ou transformar a realidade; a segunda fase compreende os anos
de 1930 a 1960, cuja esséncia esta atrelada ao tecnicismo de origem norte-americana; € a terceira
fase ¢ apontada a partir de 1960. A figura do psicologo escolar ¢ chamada para discutir as questdes
pedagogicas no interior da escola, tendo um carater salvacionista, o solucionador de todos os
problemas, em especial as questdes comportamentais e de aprendizagem (PATTO, 1984).

No Brasil, a primeira fungdo do psicologo escolar foi a de mensurar habilidades e
inteligéncias, classificar a capacidade da crianga em aprender e se aprimorar nos varios graus de
habilidades, conforme a progressdo escolar de cada sujeito. A inser¢do desta como ciéncia que
estuda o comportamento, o processo de aprendizagem do ser humano e as relagdes entre 0s sujeitos
no mundo' foi possivel mediante a legitimacio da psicologia enquanto ciéncia'®, em 1879.

A psicologia adquiriu seu status cientifico em 1879, com a inauguragdo do
Laboratorio de Psicologia em Leipzig, na Alemanha, por Wilhelm Wundt. Este
médico, fisiologista, interessava-se por desenvolver estudos sobre a psicofisiologia

dos processos mentais, ou seja, sobre os processos elementares da consciéncia.
(LIMA, 2005, p. 18, grifo nosso).

A primeira escola para mensurar a inteligéncia foi desenvolvida por Alfred Binet!” na

14 Atualmente, fala-se em processo de ensino-aprendizagem pois parte-se da premissa que nio ha como dissociar
os verbos ensinar e aprender, uma vez que so se ensina se ha sujeitos para aprender, e por conseguinte, so se
aprende, se ha pessoas para ensinar.

15 “Wundt foi precedido por Francis Galton (1822-1911) que, em 1869, publicou sua obra Hereditary Genius como
inicio de seu projeto eugenista, baseando-se na obra 4 Origem das Espécies de seu contemporaneo e parente,
Charles Darwin. A partir dai, realizou varios trabalhos em seu laboratorio depsicometria, no UniversityCollege,
de Londres, tendo como objetivo principal medir a capacidade intelectual e provar a determinagdo hereditaria
das aptiddes humanas, para que fosse possivel selecionar os mais capazes, aprimorando a espécie humana”.
(LIMA, 2003, p. 18-19).

16 «Q periodo pods -revolugdo industrial, com a vitoria da burguesia liberal, é o pano de fundo sobre o qual Galton
desenvolveu sua teoria. Num contexto em que a burguesia emergente reafirmava seu poder tendo como base o
liberalismo, pautado num ideal de igualdade de oportunidades para todos, as diferengas entre classes sociais eram
concebidas a partir da explicagdo de que uns eram mais capazes do que outros, recebendo respaldo nos
instrumentos de medida de inteligéncia e personalidade criados por Galton”. (LIMA, 2005, p. 19).

17 “Filho de um médico e de uma pintora, Alfred Binet nasce em Nice, no ano de 1857. Em Paris, termina seus
estudos secundarios no Lycée Louis-le-Grand e se inscreve na Faculdade de Direito. Ao longo dos estudos
juridicos, manifesta interesses que sdo de ordem totalmente diferente. Em 1880, a prestigiosa
Révuephilosophique, dirigida por ThéodoreRibot, publicou os dois primeiros artigos de Binet sobre psicologia
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Franca. Embora atualmente os testes de Quoeficiente de Inteligéncia sejam veementemente
criticados, ¢ interessante sublinhar a relevancia deles para o contexto histérico, pois ao contrario
do que estava sendo proposto. Até Binet, a crianga era uma “tabula rasa”, a partir do pensamento
de Binet a inteligéncia era determinada pela genética.

Alfred Binet postula o antagdnico: a crianca tem conhecimento, possui inteligéncia, e,
por sua vez, ¢ determinada pelos fatores genéticos. Por isso, a educacdo deve trabalhar essas
inteligéncias conforme a capacidade de cada um, medida pelo quoeficiente de inteligéncia. Ha
aqui a énfase na diferenca subjetiva de cada ser no processo de aprendizagem, determinada pela
genética de cada um. Por isso, a necessidade em medir a inteligéncia, como representados nos
Quadros de 1 a 10, pois esta faculdade mental dependeria intimamente dos fatores genéticos
intrinsecos no ser.

Mediante o quoeficiente de inteligéncia de cada sujeito € que ocorreria a indicagdo desse
ser passivel ou ndo de escolarizagdo em uma escola normal, ou se deveria ser encaminhado para

um espaco de escolas excepcionais.

Quadro 1: Test Structure of the Stanford-Binet: 1916 to 2003

Edition StructureAbilities Measured
1916 Parallel vocabulary tests General intelligence
Single age scale
1937 Form L vocabulary test General intelligence
Parallel age scales
1960/1973 Vocabulary test
Single age scale
1986 Vocabulary routing test General intelligence
Subtest point scales Verbal Reasoning
Abstract/Visual Reasoning
Quantitative Reasoning
Short-Term Memory
2003 Hybrid structure General intelligence
Verbal routing tes Knowledge
Nonverbal routing test Fluid Reasoning
Verbal and nonverbal age scales Visual-Spatial Processing
Working Memory
Nonverbal 1Q
Verbal IQ

Fonte: Becker (2003, p. 6).

das sensagdes e das imagens, assuntos que eram debatidos no momento. Ribot incentiva Binet a se manter na
direcao em que acabara de se engajar”. (ZAZZO, 2010, p. 20).
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Quadro 2: Estrutura de teste de Stanford-Binet: 1916 a 2003

Edicao Habilidades da Estrutura Medidas
1916 Testes de vocabulario paralelo Inteligéncia Geral
Escala de idade tinica
1937 Teste de vocabulario do Inteligéncia Geral

formulario L

Escalas de idade paralelas
1960/1973 Teste de Vocabulario Escala de

idade tinica

1986 Teste de Roteamento Verbal Escalas de Inteligéncia Geral
pontos do subteste Raciocinio verbal
Raciocinio
Abstrato/Visual
Raciocinio
Quantitativo
Memodria de curto prazo
2003 Estrutura Hibrida Inteligéncia Geral
Teste de Roteamento Verbal Conhecimento
Teste de Roteamento Verbal Raciocinio Fluido
Teste de Roteamento Nao-Verbal Processamento Visual-Espacial
Escalas de idade verbal e ndo verbal Memoria de trabalho
QI Nao-Verbal
QI Verbal

Fonte: Becker (2003, p. 6).

Para cada idade cronologica havera um tipo de inteligéncia mental. Caso esta nao
coadunasse com a idade cronologica, esse sujeito poderia ser considerado como “anormal” ou

atrasado.

Quadro 3: Subtests: Verbal Reasoning
Areal subtest = Ages Reliability Content
Vocabulary 2-23 .87 Examinees supply word definitions. The first 15 items tap
receptive word knowledge (examinees name pictured objects),
and items 16 through 46 are presented both orally and in writing
vocabulary
Comprehension 2-23 .89 Items 1 through 6 require the receptive identification of body
parts. Items 7 through 42 elicit verbal responses associated
with practical problem solving and social information.
Absurdities 2-14 .87 This subtest presents situations that are essentially false or
contrary to common sense. Examinees point to the inaccurate
picture among three alternatives (items 1 through 4), or they
verbalize the absurdity in a single picture (items 5 through 32).
Verbal Relations | 12-23 91 Examinees state how three words, out of a four-word set, are
similar. The fourth word in each item is always different from
the three words preceding it.
Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).



Quadro 4: Subtestes: Raciocinio verbal
Subteste da area Idades @ Confiabilidade

Vocabulario 2-23 .87
Compreensao 2-23 .89
Absurdos 2-14 .87
Relagdes Verbais 12-23 91

Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).

Quadro 5: Quantitative Reasoning

Areal subtest Ages Reliability
Quantitative 2-23 .88
Number Series 7-23 .90
EquationBuilding 12-23 91

Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).
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Contetido
Examinandos fornecem as defini¢des das palavras.
Os primeiros 15 itens capturam o conhecimento da
palavra receptiva (examinandos nomeiam o0s
objetos das figuras), e os itens de 16 a 46 sdo
apresentados oralmente e em vocabulario escrito.
Os itens 1 a 6 exigem a identificagdo receptiva
das partes do corpo. Os itens de 7 a 42 provocam
respostas verbais associadas a solugdo pratica de
problemas e informagdes sociais.
Este subteste apresenta situagdes que sdo
essencialmente falsas ou contrarias ao senso
comum. Os examinandos apontam para o quadro
impreciso entre trés alternativas (itens de 1 a 4), ou
verbalizam o absurdo em uma tnica figura (itens
de 5 a 32).
Os examinandos afirmam como trés palavras, de
um conjunto de quatro palavras, sdo semelhantes.
A quarta palavra em cada item é sempre diferente
das trés palavras que a precedem.

Content
Examinees are required to count, add, seriate, or
complete other numerical operations (e.g., count the
number of blocks pictured; how many 12" by 12" tiles
would be needed to cover a floor that is 7 feet by 9
feet?).
A row of four or more numbers is presented, and the
task is to identify the principle underlying a series of
four or more numbers and to apply that principle to
generate the next two numbers in the series (e.g., 1,3,
7,15, , ).
Examinees resequence numerals and mathematical
signs into a correct solution (e.g., 15, 12,2,25, =+, -).
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Quadro 6: Abstract/Visual Reasoning
Areal subtest Ages Reliability Content

PatternAnalysis 2-23 92 Items 1 through 6 require examinees to
complete formboards. Items 7 through 42
involve the replication of visual patterns
through block manipulations.

Copying 2-13 .87 Examinees either reproduce block models
(items 1 through 12) or draw geometric
designs, such as lines, rectangles, and arcs, that
are shown on cards (items 13 through 28).

Matrices 7-23 .90 Each item presents a matrix of figures in which
one element is missing. The task is to identify
the correct element among multiple-choice
alternatives.

PaperFoldingandCutting 12-23 .94 Figures are presented in which a piece of paper
has been folded and cut. Examinees chose
among alternatives that show how the paper
might look if it were unfolded.

Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).

Quadro 7: Raciocinio Quantitativo
Subteste de Area Idades @ Confiabilidade Contetido

Quantitativo 2-23 .88 Os examinandos sdo obrigados a contar,
adicionar, serializar ou completar outras
operagdes numéricas (por exemplo, contar o
numero de blocos representados; quantas telhas
12" por 12" seriam necessarios para cobrir um
piso que ¢ de 7 pés por 9 pés?).

Série Numérica 7-23 .90 Uma linha de quatro ou mais numeros ¢
apresentada e a tarefa ¢ identificar o principio
subjacente a uma série de quatro ou mais
numeros ¢ aplicar esse principio para gerar os
proximos dois numeros da série. (e.g., 1,3, 7,
15, , ).

Equation Building 12-23 91 Examinandos resequenciam numeros e
sinais matematicos em uma solugdo
correta (e.g., 15, 12,2,25, =, +, -).

Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).



Quadro 8: Raciocinio Abstrato/Visual
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Subteste de Area Idades Confiabilidade Conteudo

Analise de Padrdes 2-23 .92 Os itens de 1 a 6 exigem que os examinandos
preencham os quadros de formulérios. Os
itens de 7 a 42 envolvem a replicacdo de
padrdes visuais por meio de manipulacdes de
bloco.

Copia 2-13 .87 Os examinandos reproduzem modelos de bloco
(itens de 1 a 12) ou desenham desenhos
geométricos, como linhas, retangulos e arcos
mostrados em cartdes (itens de 13 a 28).

Matrizes 7-23 .90 Cada item apresenta uma matriz de figuras em
que um elemento estd faltando. A tarefa ¢
identificar o elemento correto entre as
alternativas de multipla escolha.

Dobradura e corte de 12-23 94 Sao apresentadas figuras em que um pedaco de

papel papel foi dobrado e cortado. Os examinandos
escolheram entre alternativas que mostram
como o papel pode parecer se estiver
desdobrado.

Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).
Quadro 9: Short-TermMemory
Areal subtest Ages Reliability Content

BeadMemory 2-23 .87 Examinees recall the identity of one or
two beads exposed briefly (items 1
through 10), or they reproduce bead
models in a precise sequence (items 11
through 42).

Memory for Sentences 2-23 .89 Examinees are required to repeat each
word in a sentence in the exact order of
presentation.

Memory for Digits 7-23 .83 Examinees repeat digits either in the
sequence they are presented, or in reverse
order.

Memory for Objects 7-23 73 Pictures of objects are viewed briefly.

Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).

Examinees then identify the objects in
correct order from a larger array.
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Quadro 10: Memoria de curto prazo
Subteste de Area Idades Confiabilidade Contetido
Memoria para Contas 2-23 .87 Os examinandos lembram a identidade de
uma ou duas contas expostas brevemente
(itens de 1 a 10) ou reproduzem modelos de
contas em uma sequéncia precisa (itens de 11

a42).

Memoria para frases 2-23 .89 Os examinandos precisam repetir cada
palavra em uma frase na ordem exata de
apresentacgao.

Memoria para Digitos 7-23 .83 Examinandos repetem digitos na sequéncia

em que sdo apresentados ou na ordem inversa.

Memoria para Objetos 7-23 73 Fotos de objetos sdo vistas brevemente.
Examinandos, em seguida, identificam os
objetos na ordem correta de uma matriz

maior.
Fonte: Youngstrom et al. (2003, p. 220).

Os testes expostos tém como proposta mensurar a capacidade de memorizagao em cada
faixa etaria. Para isso, o professor deveria nortear-se pelos procedimentos citados. Por exemplo,
em relacdo a memoria para objetos (Ultimo topico), o examinador deveria apresentar
rapidamente imagens de alguns objetos, e, posteriormente, o sujeito submetido aos testes
deveria identificd-los na mesma ordem em que foi apresentada. A pontua¢do minima a ser
alcancada seria 73, e a idade delineada para o teste proposto € dos sete aos vinte e trés anos.

Ainda que os testes de Binet, hoje, sofram revés'® da maior parte dos profissionais da
educagdo, ¢ incontestavel o contributo de Alfred Binet em evidenciar quantitativamente que a
crianga pensa algo inconcebivel em séculos anteriores, dada a 16gica que a crianga € um vir a
ser, e necessita de um adulto para preencher a mente dela com os saberes produzidos pelos
adultos ao longo dos séculos.

Com o advento dos testes de Binet, ou comumente designados como testes de
Quoeficiente de Inteligéncia (QI)'?, houve um marco revolucionario na forma de conceber a
crianga, considerando-a como um ser que pensa, capaz de compreender o mundo por si mesma,
e formular os seus proprios pensamentos, seja por intermédio da organizacdo verbal,

memorizacdo de imagens e/ou numeros, seja pela visdo, ou qualquer outro sentido que

18 Na organizagdo dos grupos escolares, os testes de Binet eram referéncia para separar os alunos em adiantados
ou atrasados, passiveis ou ndo de serem escolarizados em instituigdes regulares, caso nao fossem deveriam ser
direcionados para as escolas excepcionais.

19 Para encontrar o quoeficiente de inteligéncia é preciso multiplicar a idade mental por 100 e dividir o resultado
pela idade cronoldgica.
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possibilita as interpretagcdes abstratas de fatos e acontecimentos.

Esses testes padronizaram e forneceram com propriedade o que era ser crianga, como
em cada etapa etaria ela deveria se portar e como deveria ser o respectivo desenvolvimento,
colaborando com a representagao de infancia a ser delineada nos programas oficiais. Qual ¢ a
relacdo entre infancia, modernidade e conhecimento, conforme titulo deste capitulo? A
modernidade insere o homem no centro do universo (antropocentrismo). Todo saber torna-se
passivel de questionamento e validagao.

Os estudos tornam-se cientificos, mediante a experimentacdo ¢ a comprovagao dos
resultados. Nesse sentido, as hipoteses sao formuladas, uma vez que o conhecimento pode ser
corroborado, refutado ou transformado, com o passar do tempo. O conhecimento, tal como o
ritmo da vida moderna, ¢ fugaz e dindmico, concedendo ao homem novas formas de
interpretagdes consonantes com o mundo, com o ser € 0 com o contexto vivenciado.

Nesse sentido, o espago urbano ¢é revisitado, novos pilares para as relagdes sdo
assentados, tendo como referéncia a delimitacdo do espago geografico para cada um. Nos
centros urbanos residia o grupo notério, enquanto nas regides periféricas, alojavam de qualquer
maneira as camadas populares. A ocupacdo do espaco geografico reflete o lugar que cada grupo
social ocupa na sociedade moderna e capitalista.

Dessa forma, as relagdes sociais sdo desenvolvidas dependo do espaco que o sujeito
ocupa nessa sociedade. Além disso, as delimitagdes territoriais denotam o que € moderno

(cidade) e o que ¢ retrogado (campo).

O saber da ciéncia e o espago urbano foram se constituindo em elementos
fundamentais para a sociedade capitalista e o desenvolvimento das for¢as produtivas.
O liberalismo esta associado a esse contexto e¢ se funda no resgate do individuo, na
ideia do homem criador e criativo, organizador de seu proprio mundo. E esse resgate,
como sabemos, esta relacionada ao momento do renascimento, do movimento
protestante, ao inicio do capitalismo, a produg¢do de um olhar menos religioso, menos
espiritual sobre as coisas da natureza e da sociedade, [...] e que vai refletir
enormemente nos pressupostos das reformas urbanas e reformas escolares durante
o século XIX. (VEIGA, 1994, p. 23).

Para os saberes se constituirem, em especial no campo moral, € preciso haver uma
relacdo entre saber e individuo. Nessa congruéncia de pensamento, as geracdes mais velhas
transmitiriam os saberes necessarios as geragdes mais novas. Esse grupo que antecede ao grupo
infancia tem a missao em educar, civilizar, moldar os comportamentos infantis para que esses
sejam correspondentes ao periodo vivenciado, para que o grupo mais jovem possa se integrar e

pertencer a sociedade. Portanto, a alocagdo em um determinado sfatus social implicard na
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apreensdo de saberes e praticas civilizatorias diferenciadas, pois o conhecimento entre as
diferentes camadas deve ser distinto.

As identidades, os habitos e as condutas sdo construidas pelo homem. Assim como os
saberes e o espago urbano, a racionalizacdo do tempo e do espaco e as novas formas de ser e
viver devem ser asseguradas para que a representacdo do individuo como pertencente a um
determinado grupo social seja evidenciada.

Em funcdo das novas configuragdes do territorio urbano, a rua, por exemplo, torna-se
um lugar perigoso, onde as criangas podem aprender palavras, frases, comportamentos que nao
pertencem ao grupo dominante. Dessa forma, o melhor local para a aprendizagem do grupo
notdrio sdo as institui¢des socializadoras: familia, escola e igreja.

Depreende-se que os territorios delimitados s3o carregados de simbolismo e
representacdes. A rua € o local onde as pessoas se locomovem, onde estranhos podem interagir
e todos, de alguma forma, utilizam a rua como recurso para mobilidade de um espago a outro.
Esse viés de mobilizar um espago a outro torna-se perigoso, em especial as criancas da elite,
por terem seus corpos, mentes, comportamentos ¢ valores deslocados para a leviandade,
caracteristica inerente aos grupos menos favorecidos.

Na rua viviam as criangas abandonadas, por fatores econdmicos, sociais ou familiares
(filhos advindos de relagdes fora do matrimonio, por exemplo), criangas que nao tinham
referéncias. Por isso, os ensinamentos ficavam encarregados pela propria vida e na propria vida.
“Abandonar os filhos ¢ tdo antigo como a histéria da colonizagio brasileira” (MARCILIO,
1997a, p. 55).

Mediante a falta de um aporte, de uma referéncia e do total abandono pelas geracdes
mais velhas, diversas criancas que residiam na rua cometiam delitos, ingeriam entorpecentes e
bebidas alcodlicas e tinham comportamentos avessos ou inadequados para aquela faixa etéria.

Esses menores abandonados tornaram-se alvos de preocupagdes para o governo, € para
o grupo social dominante, porque nao seria possivel falar sobre um pais moderno e civilizado
havendo criancas habitando na rua e cometendo atos que ndo coadunavam com a civilidade
exigida pelos tempos modernos. A rua era um local de passagem, e aqueles que ali residiam
aprendiam costumes insalubres, vivéncias promiscuas e eram marginalizados pela sociedade.

As criangas ndo eram excluidas apenas do convivio social e das instituigdes
socializadoras; elas também eram privadas de conviverem com as criangas que nao faziam parte
da mesma estirpe. A essas criancas caberia viver da propria sorte ou das migalhas depositadas
dia a dia, seja engraxando sapatos, distribuindo jornais ou nos atos “desidiosos”.

Para “enquadrar” esses menores no ambito da moralidade institucional, foi criado o



47

Codigo de Menores?’, a fim de disciplina-los ou prender os infratores, se necessario fosse, pois
a “limpeza” no espago urbano niao implicava apenas na edificacdo de arranha-céus, no
asseamento dos espacgos centrais, mas também na expulsdo de criangas sem instrugao,
desprovidas de civilizagdo ou casas modernas, mas na expulsao para a periferia e reformatorios
de todos aqueles que ndo se enquadravam aos valores da sociedade moderna, ainda que fosse

uma crianga, conforme comprova o Trecho do Codigo de Menores a seguir:

Trechos do Cédigo de Menores de 1927

Art. 32. Perde o patrio poder o pai ou a méae: 111, que castigar imoderadamente o filho;
IV, que o deixar em completo abandono;

Art. 61. Se menores de idade inferior a 18 anos forem achados vadiando ou
mendigando, serdo apreendidos e apresentados a autoridade judicial, a qual podera: 1.
Se a vadiagem ou mendicidade ndo for habitual: a) repreendé-los e entrega-los as
pessoas que os tinham sob sua guarda, intimando estas a velar melhor por eles; b)
confia-los até a idade de 18 anos a uma pessoa idonea ou uma instituicdo de caridade
ou de ensino publica ou privada. II. Se a vadiagem ou mendicidade for habitual,
interna-los até a maioridade em escola de preservagao.

Art. 101. E proibido em todo o territorio da Republica o trabalho dos menores de 12
anos.

Art. 104. S0 proibidos aos menores de 18 anos os trabalhos perigosos a satde, a vida,
a moralidade, excessivamente fatigantes ou que excedam suas forgas.

Art. 112. Nenhum vardo menor de 14 anos ou mulher solteira menor de 18 anos podera
exercer ocupacdo alguma que se desempenhe nas ruas, pragas ou lugares ptblicos.

Fonte: Museu da Justica do Estado do Rio de Janeiro Reprodugio/Grande Otelo?!
Uma Biografia. Museu da Justica do Estado do Rio de Janeiro (WESTIN, 2015).

Conforme a letra da lei, a crianga passa a ser um sujeito de direitos e deveres, o que
juridicamente pode ser interpretado como cidadania. Dessa forma, o contexto geografico e
historico determina no ambito legal quais sdo os comportamentos toleraveis ou nao no espago

urbano advindos de uma crianga.

Todavia, legislar sobre as criangas ou as praticas coadunantes com a infidncia ndo
implicava em inserir todas as criancas na mesma linha de raciocinio ou com a mesma
interpretagdo, uma vez que as historias de vida dessas criangas sdo diferentes. Criangas vivendo

em situacdes diferenciadas das demais implica em uma oOtica, ou uma representagao distinta.

20 “Em 1922, uma reforma do Codigo Penal elevou a maioridade de 9 para 14 anos. Com o Cédigo de Menores de
1927, chegou-se aos 18 e a prisdo de criangas e adolescentes ficou proibida. Em seu lugar, teriam de ser aplicadas
medidas socioeducativas, como se chamam hoje. No caso dos delinquentes com idade entre 14 e 17 anos, o
destino seria uma escola de reforma (ou reformatdrio), onde receberiam educagdo e aprenderiam um trabalho.
Os menores de 14 anos que nao tivessem familia seriam mandados para a escola de preservagdo, uma versao
abrandada do reformatorio. Os mais novos com familia poderiam voltar para casa, desde que os pais
prometessem as autoridades ndo permitir que os filhos reincidissem. Extenso e minucioso, o coédigo se dividia
em mais de 200 artigos, que iam além da puni¢do dos pequenos infratores”. (WESTIN, 2015, p. 4).

2L Alguns historiadores apontam que esse Codigo do Menor foi utilizado para proibir Grande Otelo de atuar no
teatro.
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Para cada “tipo” de crianga, uma representacdo, para cada perfil de infincia, um “tipo” de

atendimento a ser dispensado.

Os pequenos na prisao
As estatisticas da Policia do Distrito Federal mostram que uma parcela consideravel
dos 16 mil delinquentes jogados nas cadeias do Rio entre 1907 e 1912 eram criangas

e adolescentes.

Idade Porcentagem
até 15 anos 1,5%

de 16 a 20 anos 14,9%
de 21 a 25 anos 27,6%
de 26 a 30 anos 18,1%
de 31 a 35 anos 10,2%
de 36 a 40 anos 7,1%
de 41 a 45 anos 4,5%
de 46 a 50 anos 2,6%
acima de 50 anos 2,9%
idade ignorada 10,7%

Fonte: Arquivo do Senado, Anais de 1917 (WESTIN, 2015).

Mediante a andalise dessa estatistica pode-se dizer que criangas delinquentes,
independentemente da faixa etaria, antes do Codigo de Menores eram langadas nas cadeias,
misturando-se com jovens, adultos e idosos. Essa tabela traduz que ndo havia disting@o entre o
mundo dos adultos ou o mundo da infancia, tratando-se de delitos, ignorando, dessa forma, o
respeito da diferenca de tratamento normativo e civilizatorio que deveria haver nos regimes
carcerarios.

A prisdo para a infancia e para os adultos ¢ traduzida mediante uma Unica perspectiva:
retirar, de modo urgente, os individuos que ndo estdo aptos a viver na sociedade, privando-os
da liberdade. Essa priva¢do acarretaria numa perspectiva mais ampla: encarcerar todos os
individuos que, de alguma forma, maculam o avango da modernidade, do progresso e impedem
a perpetuacdo da civilidade e dos saberes que devem ser assimilados e praticados no ambito
social desde a infincia.

A legislacdo estabelecia como deveria ser a conduta social da infancia que vivia nas
ruas, enquanto as criangas submissas ao patrio poder familiar possuiam as proprias regras e
normas a serem seguidas, distanciando-as do primeiro grupo marginalizado, fosse pelas
condi¢des econdmicas, sociais ou pela etnia.

Embora os grupos dominantes (Estado, Burguesia e Clero) esfor¢assem para tecer o
discurso de uma infancia tnica, universal em qualquer local do territdrio, nos proximos topicos,
onde serdo tratadas as diferentes perspectivas a respeito da infancia, serd possivel identificar

que essa representagao de infancia tecida por esses grupos € abstrata e ilusoria.
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1.3 A infancia sob os diferentes olhares: o processo de civilizacdo da infancia na ética

Elisiana

A reflexdo dos conceitos elucidados pelas diferentes areas de conhecimento ¢ relevante
para a construcdo de teorias que fundamentam a estrutura de uma pesquisa. O conceito advém
de uma raiz derivada de um vocabulo, cujo sentido esta diretamente relacionado a conjuntura
que motivou a formagao da palavra.

O conceito estara sempre subordinado a uma interpretacdo da realidade na qual o
pensador encontra-se imerso. Por isso, ¢ comum encontrar diversas interpretacdes sobre o
mesmo conceito no campo tedrico, ou pode ser que conceitos comumente usados no passado
ndo o sdo mais no tempo presente, de modo que outros podem aparecer na presente conjuntura.

Definir os conceitos e a abordagem teodrica a serem utilizados no campo da pesquisa ¢
importante para trazer a luz a interpretagdo de um objeto de estudo. Mediante essa interpretacao,
ocorre a solidez da defesa tedrica ou conceptual de um tema.

Neste estudo, definiu-se que uma das categorias de andlise voltada para o grupo humano
infancia ¢ a conduta social, o qual remete ao aspecto civilizatorio, sendo a conduta social a
forma como o sujeito se comporta no meio em que esta inserido, ou seja, essas condutas estao
diretamente relacionadas em como esses sujeitos se portam socialmente.

A forma como cada individuo se porta depende de diversos fatores: crengas, financas,
valores, regras, credo, culturas e outros. Por isso, a conduta social € unica para cada ser.
Exemplifica-se tal assertiva quando pensamos sobre a familia: criancas educadas pelos mesmos
pais terdo comportamentos diferentes, em fungdo de suas crengas e valores construidos ao longo
do tempo.

Tal pensamento exprime a dificuldade em tipificar e/ou homogeneizar as condutas de
grupos semelhantes, ainda que pertencam ao mesmo grupo etario, econdomico e religioso, pois
cada ser possui a sua propria identidade social e refletira a sua conduta social.

Esses comportamentos e/ou condutas sociais sao nominados de processos civilizatorios.
Isso implica em compreender que a sociedade? (constituida) antes do individuo preza por
construir a sua propria linguagem, pensamento, religiosidade, vestimentas e alimentacdes, a fim
de possibilitar a formacao social do sujeito, de modo que ele assimile as condutas sociais

presentes no meio, para ser nominado como sujeito?’ civilizado.

22 «“A sociedade, como sabemos somos todos nds; € uma por¢do de pessoas juntas”. (ELIAS, 1994, p. 12).
2 Individuo e sociedade sdo concernentes “[...] aquilo a que se referem os conceitos de individuo e sociedade em
sua forma atual, ou seja, a certos aspectos dos seres humanos. Oferece instrumentos para pensar nas pessoas e
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Sendo assim, a civilizagdo inscreve-se no campo das acdes e decisdes humanas,
comportando um olhar sobre os individuos como construtores e construidos pela
sociedade; ou seja, ¢ possivel afirmar que a civilizagdo comporta um projeto de
ordenagdo do mundo, quer para o presente, quer para o futuro, em que, no nosso
entendimento, a infincia tem um papel fundamental de construgdo da sociedade cada
vez mais civilizada [...] (SILVA, 2005, p. 24).

A infancia ¢ a etapa privilegiada que uma sociedade possui para introjetar padrdes de
comportamentos a serem exprimidos no meio social. Esses comportamentos podem revelar
muito sobre a sociedade em que vive, caracterizando-a, por exemplo, como evoluida ou ndo. E
por meio das confluéncias de ensinamentos e valores passados de geracdo a geracdo que 0s

individuos s3o formados. Por conseguinte, a sociedade ¢ constituida.

A relag@o entre os individuos e a sociedade ¢ uma coisa singular [...]. Desde que
permanecamos dentro do ambito da experiéncia, contudo, somos obrigados a
reconhecer que o ser humano singular ¢ partejado por outros seres humanos. Todo
individuo nasce num grupo de pessoas que ja existiam antes dele. E ndo ¢é so: todo
individuo, por natureza, que precisa de outras pessoas para poder crescer. Uma das
condigdes fundamentais da existéncia humana ¢é a presenga simultdnea de diversas
pessoas inter-relacionadas. [...] Ao nascer, cada individuo pode ser muito diferente
conforme sua constitui¢do natural. Mas ¢ apenas na sociedade que a crianga pequena,
com suas fungdes mentais maledveis e relativamente indiferenciadas, se transforma
num ser mais complexo. Somente na relagdo com outros seres humanos € que a
criatura impulsiva e desamparada vem ao mundo se transforma na pessoa
psicologicamente desenvolvida que tem o carater de um individuo e merece o nome
de ser humano adulto. (ELIAS, 1994, p. 22).

A constituicao da trajetoria de cada ser ¢ individual, e quanto mais evoluida e
complexa ¢ a sociedade, torna-se mais dificil tragar as trajetérias individuais, uma vez
que em uma sociedade complexa ha diversos fatores que influenciam na formacao da
mentalidade do ser, ocasionando na modulagem das condutas desse individuo.
Entretanto, essas modulagdes podem ser ou ndo assimiladas de modo passivo; isso
depende da acdo do individuo sobre essas regras.

O individuo tem a capacidade de formar a sua prdopria regra, suas proprias
crengas, ou se apropriar das regras do outro, ou das crencas de outrem, fruto das
interacdes sociais:“E € justamente esse fato de as pessoas mudarem em relagdo umas as
outras e através de sua relacdo mutua, de se estarem continuamente moldando e
remodelando na relagdo umas as outras que caracteriza o fendmeno reticular em geral”.

(ELIAS, 1994, p. 25).

observa-las”. (ELIAS, 1994, p. 8). Essas ideias sobre seres humanos reforcam a no¢ao adequada em definir nesta
tese a infancia, como um grupo humano.
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No caso da crianca, ela necessita de um molde mais firme, uma vez que nessa etapa
prevalecem os instintos ante a razao; ¢ a maneira que o individuo tem para agir sobre a crianga,
a fim de que ela se adapte ao meio e se posicione no local onde foi socialmente designada para
ocupar; a rede humana ¢ quem molda a crianga para ela criar vinculos, relagcdes dependentes,
de modo a promover a sua individualidade e autonomia no seio social. Segundo Elias (1994),
0 processo civilizador passa por estagios até o individuo formar a sua individuagdo e adquirir a
sua propria autonomia.

Para cada sociedade havera um tipo de mentalidade, um tipo de conduta social a ser
exercida e valores a serem exigidos. Esses elementos exercem sobre o individuo mudangas
estruturais, acarretando a alteracdo da individualidade do ser. Essas altera¢cdes provocam um
novo posicionamento na teia de relagcdes, e a forma como se relacionam com o outro ¢
transformada.

A esse fenomeno Elias (1994) nominou de fendmenos reticulares. Para ilustrar esse

conceito, o intelectual faz alusdo a rede, especificamente a rede de tecido:

Nessa rede muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a totalidade
da rede, nem a forma assumida por cada um de seus fios podem ser compreendidas
em termos de um tUnico fio, ou mesmo de todos eles, isoladamente considerados; a
rede s6 € compreensivel em termos da maneira como eles se ligam, de sua relagdo
reciprocal...] essa rede nada é além de uma ligag@o de fios individuais; e, no interior
do todo, cada fio continua a constituir uma unidade em si; tem uma posi¢ao e uma
forma singular dentro dele. (ELIAS, 1994, p. 30).

Essa imagem explorada por Elias (1994) ajuda no entendimento de outro estrato a ser
discutido neste trabalho: as relacdes intergeracionais. O socidlogo elucida que essa rede de
relagdes ¢ importante, pois exerce a reciprocidade que influencia nos modos de vida de cada
ser. Embora haja essa correspondéncia, entenda-se que nem sempre essa bilateralidade € sadia.
Entre as diferentes geragdes, cada individuo ocupa uma posigdo, por isso, exerce uma fungao
especifica no ambito social em consonancia com a geragdo a qual pertence.

As geragdes anteriores ao grupo humano infancia tém a missdo de transmitir normas,
regras € comportamentos a serem desencadeados nos diferentes espacos, para que o individuo
se adapte na estrutura social ao qual foi designado, apossando, dessa forma, da sua colocagao
na sociedade.

Isso implica, de alguma forma, na perpetuacdo dos costumes, linguagens e
pensamentos, sem, muitas vezes, compreender os porqués de tais acdes; apenas acostuma-se,
adapta-se, e de alguma forma, repete as condutas assimiladas e apreendidas no meio onde vive,

possibilitando a perpetuagao das tradigdes no processo civilizatorio.
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E quanto a perspectiva do processo civilizatério num contexto histdrico e geografico,
quais sdo os seus corolarios? Na perspectiva de Elias, a sociedade imprime seus manuais de
etiquetas de forma explicita ou implicita, e, para cada ocupagdo social, hd regras cuja
observancia ¢ necessaria para distinguir um grupo do outro. As tropas devem ter um
comportamento diferenciado em relagdo aos nobres; as mulheres devem seguir um padrao de
acao distinto dos homens, e de modo sucessivo, as regras operacionalizam o que cada segmento
social pode ou ndo fazer. Essas etiquetas ndo estao restritas apenas a como agir, mas também
ao dominio e controle das emogoes.

As emogdes estdo relacionadas as experiéncias subjetivas de cada ser a serem
vivenciadas no cotidiano do individuo. Exemplifica-se: o que pode ser vergonha para a
burguesia pode ndo o ser a camada trabalhadora. A ordem moral disseminada por uma religido
¢ seguida por um grupo que a professa, o que ndo implica que todos os demais seguem a mesma
moral, pois cada grupo segue uma religido.

A religido pertencente a uma instituicao eclesiastica emana fonte de poder, influéncia e
coercdo sobre a vida dos demais. Sob a égide do sobrenatural, as igrejas justificam as razdes
pelas quais os sujeitos deveriam agir de uma determinada forma, os motivos pelos quais os
valores daquela religido eram mais valiosos que outra, o modo como vestir, falar e referenciar
uma autoridade patriarcal, clerical, estatal também estavam contidos nas doutrinas religiosas.
Até mesmo a religido era um dispositivo civilizatorio em que um grupo ditava as regras € os
demais a seguiam, € 0s que ndo vivenciavam esses preceitos eram dispares, ocasionando a
separac¢do advinda de territorios geograficos e/ou de meios econdmicas.

Em paises onde a religido protestante predominava, no caso dos Estados Unidos, era
comum os grupos abastados seguirem o canon da instituicdo. As pessoas que tinham um
patamar de instrug@o escolar um pouco menos elevado também se integravam a igreja, na ansia
de serem respeitadas e inseridas no nicho dominante. No Brasil e em outras localidades onde a
religido catolica predomina, a mesma conjuntura ¢ desencadeada como insignia para separar o
grupo dominante e dominado.

Enquanto a camada excluida se integrava a outras religides, muitas vezes consideradas
como seitas pelas entidades clericais, pois ndo seguia os mesmos postulados das religides
predominantes, tampouco as finangas dos cofres eclesiasticos.

Observa-se que os dispositivos geograficos, bem como os histdricos, atuam como forgas
de distingdo. Para Elias, essas forcas sdo denominadas como centrifugas, pois promovem as
diferenciag¢des de um grupo em fungao das configuragdes sociais.

r

Entretanto, sob o viés destacado por Elias, nada ¢ estatico; ocorrem mudangas
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progressivas ou retrocessos. Analisando sob a 6tica da religido, se no passado o nimero de
pessoas que seguiam a religido evangélica no Brasil era infimo, tomando como referéncia a
religido catolica, os dados de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia comprovou que a
proporg¢ao foi invertida; o nimero de pessoas catdlicas esta diminuindo, enquanto o indice de
pessoas evangélicas pentecostais esta aumentando.

Historicamente, pode-se analisar que a atual conjuntura econdmica favorece o
crescimento dessas religides pentecostais, uma vez que ha nelas um trabalho com os fiéis o
alcance de prosperidade financeira mediante a fé, o que por um lado favorece a impulsao da
economia do pais. Em func¢do desse alcance rapido e facil, muitos empreendem em diversos
segmentos comerciais ou industriais, ocasionando a geracdo de renda e empregos. A moral no
meio evangélico ¢ mais rigida e conservadora, favorecendo o aumento de fiéis nessas religides,
pois ha uma “onda” moralista no pais, onde grupos sao segregados e discriminados, o que, mais
uma vez, comprova a teoria de Elias de que as instituigdes socializadoras sdo formadoras,
coercitivas e excludentes, pois delimitam o grupo que pode ou ndo compor aquela comunidade.

Isso demonstra a influéncia econdmica no contexto histérico e a afirmagao de que as
organizagdes sociais podem ser alteradas com o passar do tempo, conforme atestam a Figura 1

e a citagdo a seguir.

Os resultados do Censo Demografico 2010 mostram o crescimento da diversidade dos
grupos religiosos no Brasil. A propor¢io de catdlicos seguiu a tendéncia de reducdo
observada nas duas décadas anteriores, embora tenha permanecido majoritaria. Em
paralelo, consolidou-se o crescimento da populagdo evangélica, que passou de 15,4%
em 2000 para 22,2% em 2010. Dos que se declararam evangélicos, 60% eram de
origem pentecostal, 18,5%, evangélicos de missdao e 21,8% evangélicos ndo
determinados. A pesquisa indica também o aumento do total de espiritas, dos que se
declararam sem religido, ainda que em ritmo inferior ao da década anterior, e do
conjunto pertencente as outras religiosidades [...]. Os espiritas apresentaram os mais
elevados indicadores de educacdo e de rendimentos. (CENSO 2010...,2012).
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Figura 1: Diversidade de Grupos Religiosos no Brasil, 2010
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apud Censo 2010... (2012).

Credita-se a andlise extraida do Jornal Le Monde Diplomatique Brasil, onde o
crescimento do numero de evangélicos ¢ analisado sob as diversas perspectivas. O professor de

antropologia da UNICAMP reflete que esse crescimento:

[...] é visivel na paisagem urbana brasileira, na qual vemos igrejas neopentecostais
com as portas abertas permanentemente e com cultos em varios horarios do dia, os
quais se frequenta sem estabelecer vinculos comunitarios e pessoais densos. Varios
desses templos estdo proximos aos principais terminais de transporte publico das
grandes cidades brasileiras, configurando uma religiosidade de passagem, bem
adequada a légica e aos fluxos urbanos. Trata-se de uma religiosidade muito mais
centrada na pregagdo do pastor (também vista individualmente em casa, pela
televisdo) do que no fortalecimento das relagdes horizontais entre os frequentadores
dos cultos. Muitos evangélicos falam da experiéncia religiosa como uma espécie de
autoconhecimento, um voltar-se para si. Nao por acaso, a pregagdo aproxima-se dos
discursos de autoajuda e de empreendedorismo, tdo recorrentes no mundo atual. Em
suma, uma religiosidade muito direcionada para as demandas cotidianas materiais,
afetivas e subjetivas, e menos voltada para a vida eterna, o pds-morte ou a especulagdo
teoldgica, por exemplo. (ALMEIDA, 2011).

Neste excerto retirado do artigo do jornal virtual é possivel observar diversos
componentes que compactuam com a influéncia do processo historico na alteragdo dos ritos,
costumes e praticas sociais. Se em séculos passados a construcao de vinculos era importante
nas instituigdes religiosas, hoje, em funcdo de um contexto onde o individualismo prevalece,
muitos optam por frequentar o culto sem criar vinculos. E perceptivel que tal agdo tem uma
relacdo direta com o contexto histdrico vigente.

A experiéncia aludida pela religido é voltada hoje muito mais para o individuo do que

para o Reino Celestial. Percebe-se este fato como uma configura¢do da autorresponsabilidade
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e da promogao da autoconsciéncia. As demandas do presente contexto exigem uma nova forma
de organizagao religiosa para atender as necessidades histdricas, econdmicas e sociais.

Na otica de Elias, a privatizagdo da subjetividade da-se em fungdo do processo
civilizatdrio no qual os individuos deveriam ser mais controlados em relagdo aos sentimentos,
emocodes e a vida particular. Como nao hé criagdo de vinculos nessas instituigdes religiosas, nao
ha interdependéncia entre os individuos. Por isso, ndo hé existéncia do individuo, pois na 6tica

de Norbert Elias, o individuo se constitui mediante o outro.

Para Elias, em suma, o individuo se apresenta como uma sintese complexa de um
contexto socio-historico singular, dotado de uma configuragdo exterior e de uma
interioridade. A figuracdo do autocontrole individual esta associada, assim, a forma
social de distribui¢do de bens materiais e simbdlicos, do controle da violéncia fisica e
de divisdo do trabalho que exigem do individuo uma busca permanente para obtengéo
de saberes especificos. A sociologia configuracional de Elias, nesse sentido, pode ser
vista como um espaco de interacdes e de redes intercomunicantes, onde as correlagdes
sdo sempre relacionais e o individuo existe, enquanto tal, apenas quando compondo
uma rede de interdependéncias, em um sistema de interagdes sempre tenso e
conflitual, por onde se realiza sua identidade individual e social e se organiza sua vida
emocional. (KOURY, 2013, p. 85).

O tecido das relagdes é movel, pois cada fio (individuo) pode ser costurado** de
diferentes maneiras, em conformidade com o contexto atual. Ha séculos seria inconcebivel a
ideia de uma organizagdo eclesiastica ndao ser uma comunidade, em fun¢do dos fios inter-
relacionados. Hoje, as igrejas ndo possuem mais essa configuragao. Isso implica em afirmar
que o processo da individualidade ¢ especifico em cada sociedade e em determinado periodo
historico, e o conhecimento dos individuos sobre o seu respectivo ser produzem uma
autoimagem individual, onde incidird na maneira que cada um se relaciona com os seus pares.
Essa autoimagem tem uma relacdo direta com o cenério historico e as regras postas nele, para
as relagdes serem construidas (ELIAS, 1994).

E qual ¢ a relagdo dessa andlise com a infincia? Pode-se dizer que a representacdo de
infancia estard condicionada ao periodo historico de cada sociedade, construida conforme as
matizes culturais, os costumes, regras € normas a serem assimiladas pelas criangas, de forma a
adequa-las aos anseios da sociedade. Ainda que esse grupo humano esteja presente em distintos
territorios geograficos, ele sempre estara submetido ao processo civilizatorio das sociedades, a

fim de perpetuar as tradi¢des sociais € ocupar a posi¢do social que ¢ designada a ele.

24 Alusdo ao comportamento.
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1.4 A visido médica sobre a infancia

Pela conjuntura légica, em fung¢ao do periodo histérico delimitado nesta pesquisa, ¢
coerente falar sobre o discurso da puericultura, as praticas médico-higienistas e os agentes que
se destacaram e promoveram bases cientificas para o movimento escolanovista. Todavia, a
abordagem médica neste trabalho nao serd discorrida nesta perspectiva.

Visando trazer um olhar pouco explorado no estudo sobre a infancia nos trabalhos na
linha de Histéria da Educacdo, discorrer-se-4 sobre a teoria de Emmi Pikler (Figura 2) e a
importancia dela para a infancia. Evidenciar a relevancia dessa pediatra nesta tese ndo ¢
desconsiderar a importancia de todos os médicos e os seus discursos sobre a crianga. Entretanto,
conforme redigido anteriormente, ¢ apenas trazer uma nova Gtica sobre a infancia, a partir de

um saber onde o afeto ¢ destacado para a promogao do conhecimento.

Fonte: Pikler Loczy USA (2019).

Emmi Pikler nasceu em 9 de janeiro de 1902, em Viena, na Austria, falecendo no ano
de 1984, no dia 6 de junho, em Budapeste, Hungria. Formou-se na Faculdade de Medicina em
Viena no ano de 1927. Emmi estudou e atuou no ramo da pediatria. Mediante os seus
conhecimentos na area médica, formulou novas teorias sobre a infancia e a educacao infantil,
aplicando-as no orfanato onde exercia o oficio como administradora.

Emmi Pikler visualizou os bebés como sujeitos ativos € ndo apenas receptores de
cuidados. Além disso, o vinculo criado entre o bebé e o cuidador e/ou a familia faz toda a
diferenca no processo de crescimento desse ser, possibilitando que ele seja seguro, mais
confiante, e o seu desenvolvimento seja trabalhado de forma global.

Para a pediatra, as relagdes entre as diferentes geracdes devem possibilitar o

acolhimento ao bebé, pois embora os bebés sejam seres infantes (aquele que ndo fala), eles
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utilizam diversas linguagens como o choro, o balbucio, o olhar, para se expressarem. Pikler
observou que os bebés eram sujeitos dotados de emocgdes, sentimentos e sensacdes; € O
vislumbre que as geragdes mais velhas tém sobre o grupo infantil (bebés e criangas pequenas)
fara toda a diferenca para trabalhar as potencialidades dos bebés.

Sob esse prisma, pode-se dizer que a representagdo infantil no enfoque das relagdes
intergeracionais, enunciada em Pikler, tem uma forte influéncia sobre os bebés, uma vez que a
representacao imbuida na mentalidade da geracao adulta ¢ de que o pequeno ¢ um agente. Por
1sso, age sobre o mundo, explora o ambiente e cria vinculos. Esse olhar, conforme dito
anteriormente, faz a diferenca no trabalho com os pequenos, possibilitando a representacdo de
uma infancia dotada de intelecto, emogdes ¢ sentimentos desde a tenra infancia. Por isso,
passivel de ser educada e assimilar a gama de conhecimento compativel com a faixa etaria.

Dessa forma, as condutas sociais de cada crianca seriam diferenciadas dependendo no
meio social em que ela estava imersa. Ainda que o contexto histdrico e o territdrio geografico
estivessem vivenciando o catastrofico periodo de guerra, se a crianga sentisse acolhida e segura
no ambiente onde crescia, o seu desenvolvimento ndo seria comprometido.

Essa conclusdo de Pikler foi evidenciada no periodo de guerra, quando a médica pediatra
atuava como administradora de um orfanato em Budapeste, cujas regras prioritarias
destinavam-se ao vinculo afetivo e ao acolhimento dos pequenos. Essa a¢dao sedimenta a ideia
de que a constituicdo da representacao de infancia incide na formacao da conduta social do
individuo e no desenvolvimento amplo ou restrito a ser adquirido ao longo da infancia.

O orfanato dirigido por Emmi Pikler, situado em Loczy, um estabelecimento acolhedor
criado na Hungria, tinha por finalidade amparar as criangas que foram separadas dos pais no
periodo da Segunda Guerra Mundial.

De forma sucinta, explana-se que a Segunda Guerra Mundial eclodiu nos anos de 1939
a 1945. Apontam-se alguns antecedentes para o inicio dessa guerra, como: a crise do processo
econOmico liberal, que seria uma forte justificativa para diversos paises sairem da crise, uma
vez que a industria bélica promoveria emprego; o dominio de um povo sobre o outro; ascensao
de regimes totalitarios, no caso, por exemplo, da Alemanha e da Italia; a busca da recuperagao
econdmica especialmente na Alemanha; o crescimento do pensamento socialista mediante a
expansao de sindicatos e movimentos sociais.

Em Budapeste, as atrocidades da guerra também foram vivenciadas, em especial a
extermina¢do de inumeros judeus (Figuras de 3 a 5). Alguns intelectuais apontam que Hitler
ndo desejava a exterminagao dos judeus (principalmente) apenas em funcdo da constituigdo de

uma raga ariana pura, mas porque eles mesmos, em meio a crise, conseguiam lograr €xito em
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seus negocios, impossibilitando o avango financeiro dos alemaes em seu respectivo pais de

origem.

Figura 3: Alemaes nazistas rendendo mulheres e criangas judaicas

Figura 4: Mulheres e criangas judaicas, selecionadas para morrer, caminham para a Camara de
Gas em Auschwitz, em 1944. USHMM

.

o |

Fonte: Ansede (201 ).
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Figura 5: Criangas prisioneiras afastadas de seus familiares trajavam vestimentas listradas

Fonte: Galindo (2018).

T ———

Lutando palmo a palmo Inverno de 1944

No dia seguinte, 16 de outubro, um governo pro-alemdo era instalado, sob a
presidéncia do major Szalasi, chefe da organizagdo militar fascista Arrow Cross. Vinte
e quatro horas ap6s o exército alemao entrar na Hungria, Adolf Eichmann voltava a
Budapeste, onde exigiu que cinquenta mil judeus fossem enviados imediatamente a
Alemanha, a pé, onde serviriam como mao de obra escrava. Eichmann também
pretendia que os judeus restantes em Budapeste fossem reunidos em guetos
semelhantes a campos de concentragdo nas imedia¢des da capital. “Veja”, disse ao
dirigente hiingaro judeu, Rudolf Kastner, “que voltei”. Vocé esqueceu que a Hungria
continuava na orbita do Reich. Tenho bragos muito compridos e alcango facilmente
os judeus de Budapeste”. Estes, acrescentou Eichmann, “serdo retirados daqui a pé”.
As deportagdes comecaram em 20 de outubro. Enquanto os soviéticos se
aproximavam da capital hingara por sudeste, os judeus eram encaminhados para
oeste, sendo afastados das forgas em progressao e utilizados para a abertura de fossos
antitanque. Ao longo de quatro dias, a partir de 22 de outubro, 25 mil homens e
rapazes ¢ dez mil mulheres e mogas foram alocados nessa tarefa; milhares foram
mortos durante a marcha ou abandonados ao cairem. (GILBERT, 2014, p. 1559).

Durante a Segunda Guerra Mundial, a organizagao dos principais paises era estabelecida

entre eixo e aliados. Os paises do Eixo eram: Alemanha, Itdlia e Japdo, enquanto os aliados

foram constituidos por: Franca, Inglaterra, Estados Unidos, e posteriormente, Unido

Soviética/URSS).

Foi nesse contexto que Emmi Pikler atuou de forma antagénica no periodo atroz, ao qual

a populacdo esteve submetida ao longo da Segunda Guerra Mundial. Instituido na rua Loczy, o

orfanato recebeu o mesmo nome da rua onde foi estabelecido. No ano de 1946, em Budapeste

(Hungria), para atender as criangas abandonadas ou orfas apds a Segunda Guerra Mundial, a

pediatra Emmi Pikler desenvolveu diversos estudos sobre os comportamentos que os adultos

deveriam ter em relacdo aos bebés; os bebés também foram alvos de pesquisa de Pikler.
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O orfanato de Emmi Pikler foi alvo de acompanhamento, referéncias e destaques em
funcdo dos resultados apresentados na trajetoria das criangas que integraram o corpo do
instituto. Essas criangas, em fun¢do do tratamento dispensado nesse orfanato, tornaram-se
adultos saudaveis, casos raros nos abrigos institucionais.

Pikler considerou que o tempo da primeira infancia ¢ essencial para a formagdo da
crianga, tanto no que tange a estrutura psiquica saudavel e a maturagdo cerebral, bem como ao
progresso motor € ao cognitivo.

A médica formulou a teoria de que, se houvesse um desenvolvimento bem estruturado
nos primeiros anos de vida, as criangas, mesmo crescendo em condigdes adversas, conseguiriam
desenvolver um bom equilibrio psiquico e estariam abertas ao mundo e as suas possibilidades,
tornando-se responsaveis, autobnomas ¢ dotadas de capacidade de produzir relagcdes saudaveis,
em funcao das suas experiéncias de vida terem sido favoraveis.

Nesse caso, a criagdo do vinculo afetivo em Loczy possibilitava as criancas Orfas
crescerem num ambiente saudavel, onde se sentiam genuinamente reconhecidas, cuidadas e
valorizadas pelo outro e pelo grupo ao qual pertencia. Essa ideia de pertencimento criava uma
identidade fortalecida, sauddvel. Por isso, a crianga em Loczy possuia as ferramentas
necessarias para crescer de forma saudavel.

Eram adultos vivos, ativos, alegres, diferentes das outras criangas crescidas em outros
abrigos, as quais ndo eram estimuladas, consideradas e tampouco cuidadas como a etapa exigia.
Isso chamou a aten¢do de pesquisadores e estudiosos, a respeito dos cuidados da primeira
infancia, em fungao do trabalho diferenciado projetado por Emmi Pikler.

Hoje ¢ disseminada a ideia do qudo salutar ¢ o cuidado dispensado aos pequenos,
promovida e descoberta em 1946 pela pediatra. Por isso, a magnificéncia da abordagem da
médica Emmi Pikler neste trabalho ¢ tratada.

O pensamento de Pikler corrobora com a tese de que a infancia real era tratada no
discurso médico. Esse discurso apontava uma representacao de infancia autbnoma, com suas
singularidades e potencialidades.

Na década de 1940, Emmi ja& construia saberes voltados para auxiliar no
desenvolvimento dos bebés, Emmi Pikler langa as luzes sobre o protagonismo dos bebés, o que
era um diferencial expressivo para aquela época.,

Asserta-se que o orfanato idealizado e administrado por Pikler era diferente dos demais,
porque nestes, os bebés eram deixados nos bercos (Figura 6), e enfermeiras e cuidadoras nao
os tocavam, ndo os estimulavam, ou os bebés faleciam em razdo das tristezas, negligéncias

vivenciadas, ou cresciamcomo criangas com diversos atrasos neuronais, orais, motores, além
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do déficit afetivo, que induzia o individuo a ser um adulto inseguro, com comportamentos

vulneraveis e sem uma identidade bem formada.

Figura 6: Bebés em um orfanato comum

Fonte: Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo (2017).

Na Figura 6, observa-se um local “frio”, sem estimulo, sem vida, onde os bebés sdo
largados a sua propria sorte. A arquitetura e a organizagdo do local passam a imagem de um
local frio, sem vinculos estabelecidos, sem calor humano.

Isso reforca a ideia basilar de Pikler: as relacdes estabelecidas durante a infancia
reforcardo o que essas interagdes produzem a estima (alta ou baixa) do sujeito, e como esse ser
estabelecerd as relagdes entre os grupos. Essa ¢ uma importante agdo na visdo da psicologia
social, para que os sujeitos definam o seu proprio lugar no grupo social, para tecer relagdes
entre os diversos individuos e desempenhar o seu papel no meio social. Nessa perspectiva, as
crengas eos valores contribuiram fortemente para as agdes desse sujeito.

A abordagem de Pikler tem sido estudada nesses ultimos anos. Entretanto, ainda ha
muito para se explorar na perspectiva da historia, uma vez que hé poucas narrativas, fontes e
imagens sobre o trabalho do orfanato de Loczy.

Cabe sublinhar que neste trabalho as contribuic¢des tedrico-praticas de Pikler auxiliaram
a compreender que a representacdo de infincia depende do olhar do outro, das concepgdes e
principalmente dos anseios. As consequéncias catastroficas da Segunda Guerra Mundial
poderiam ter somado para que mais um orfanato servisse apenas como “depdsito” de criancas
orfas e abandonas.

Entretanto, mediante as crencas e os valores de Pikler, uma nova interpretagao a respeito
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dos cuidados com o grupo humano nominado como infancia foi feita, manifestando a
representacdo de uma infancia que sente, pensa e explora. Por isso, necessita de desafios,
cuidados, vinculos afetivos desde bebé.

Sob o viés de Emmi Pikler, a forma como cada crianga enxergara a si mesma, a interagao
com os outros e o papel que desempenhara na sociedade tem relacdo direta com a forma como
as relagdes intergeracionais construiram o vinculo com essas criangas.

O contexto geografico e historico ndo ¢ determinante para o progresso saudavel de uma
crianga, pois, em meio as consequéncias dramaticas pds-guerra, o grupo humano infancia,
atendido no orfanato de Emmi Pikler, encontrou instrumentos e estruturas necessarias para
superar as atrocidades estabelecidas nesse cenario territorial.

No que diz respeito a conduta social do ser, sob o enfoque médico de Emmi Pikler,
isso dependera dos vinculos estabelecidos durante a tenra infancia, se esses foram saudaveis,
com os devidos cuidados, estimulos, afetividade e sensibilidade para compreender a crianga
em suas potencialidades e limites, a qual terd uma conduta social que remete a nocao de
pertencimento social. Por isso, havera a nocao de sua relevancia no meio social, alavancando
o progresso de si e dos outros, nas diferentes esferas.

A Figura 7 ¢ uma das mais tocantes. Nela, foram retratadas a alegria de um 6rfao austriaco
ao receber um par de sapatos da Cruz Vermelha em um orfanato, po6s-Segunda Guerra Mundial. O

nome da crianga ¢ Werfel. A foto foi tirada em 1946, por Gerald Waller, na porta de um orfanato.

Figura 7: Werfel, crianca de 6 anos, austriaco e 6rfao
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1.5 Consideragdes parciais

Evocou o pensador John Locke para tratar inicialmente sobre o conhecimento, mediante
a compreensao da teoria moderna ilustrada por Locke. O saber, para esse filésofo advém das
experiéncias, dos sentidos, por isso, o individuo nasce com um “papel branco” na mente a ser
preenchido por meio das vivéncias que serdo transformadas em conhecimento.

Uma outra perspectiva sobre o conhecimento da crianca advém de Alfred Binet, onde o
cientista postula que a inteligéncia ¢ determinada por fatores genéticos. Por isso, cabe a
educacdo trabalhar a inteligéncia conforme a capacidade de cada um. Seria passivel de
aprendizagem a crianca detentora de quoeficiente de inteligéncia satisfatério determinados por
fatores genéticos.

No campo civilizatério, o saber também ¢ relevante tendo em vista que para aprender
as condutas, as regras e normas civilizatorias de uma sociedade é preciso haver uma relagao
entre sujeito e o saber, no caso a crianca e o conhecimento. Por isso, a 6tica Elisiana nesta
perspectiva foi tecida neste capitulo.

Um novo olhar sobre a crianga ¢ concebido com a abordagem médica da pediatra Emmi
Pikler, a qual destaca a importancia do vinculo afetivo entre adulto e crianga, para o
desenvolvimento das faculdades mentais, emocionais no periodo da infancia. Os fatores
emocionais, afetivos, até entdo eram desconsiderados para a discussdo das faculdades
intelectuais. Por isso, nesse trabalho apresentou-se a teoria de Pikler e os fatores concretos que
atestaram a influéncia das emogdes e da afetividade para o desenvolvimento da infancia e do

saber.
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CAPITULO 2 - A REPRESENTACAO SOCIAL E SUAS IMPLICACOES NA
IDENTIDADE DO SUJEITO

2.1 Consideracoes Iniciais

Ao longo deste capitulo, identificar-se-a: como a representagdo ¢ construida, a partir de
qué e por quem. Por intermédio da anélise das obras selecionadas, o leitor observarad que as
representacdes de cada personagem sao alteradas mediante as relagdes sociais estabelecidas e
o contexto geral pelo qual a narrativa estd passando. Esse movimento serd importante para
alicercar a tese de que as representacdes de infncia nas obras de Lourengo Filho nio sdo frutos
apenas da Psicologia e da Biologia. Advogamos que hé influéncia das relagdes sociais para a
constituicdo dessa representacdo. Lembrando que a nossa tese se configura em compreender

qual ¢ a representacao de infancia presente nas obras de Lourengo Filho (1932- 1956).

2.2 A interpretacao social pela otica da representacio.

Para Castells (2008), a identidade é construida por meio das relagdes de poder, e define
trés tipos: identidade legitimadora: inserida por instdncia dominadora da sociedade, cujo
objetivo ¢ racionalizar e propiciar eficiéncia do seu poder de dominagao perante os demais;
identidade de resisténcia: criada por pessoas que estdo em desvantagens e cria comunidades de
resisténcia em relagcdo a dominagdo de diversas instancias da sociedade; identidade de projeto:
construida a partir de materiais culturais, para redefinir posi¢cdes na sociedade, transformando
a estrutura social.

Desta forma, a identidade ¢ ressignificada a partir de fungdes e experiéncias. Sendo
assim, as identidades ndo sdo estaticas, elas alteram conforme o tempo e o espago. As relagdes
sociais que agem sobre o individuo constroem padrdes de comportamentos, demarcando
fungdes sociais e influenciando na constituicdo de representacdes sociais.

A representacdo ¢ uma categoria de andlise da historia cultural. Por sua vez, ela tem
como um dos principios “identificar o modo como em diferentes lugares € momentos uma
determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p.17).
Quando retrocedemos até a filosofia medieval, encontramos em Guilherme de Ockham a
seguinte tipologia: ha trés significados fundamentais para representacdo, conforme trecho

mencionado a seguir extraido da obra de Abbagnano (2007, p. 853):
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em primeiro lugar, a representacdo designa aquilo por meio do qual se conhece algo.
Ou seja, o conhecimento ¢é representativo; Em segundo lugar, por representar pode-se
entender conhecer alguma coisa, ap6s cujo conhecimento conhece-se outra. Neste
sentido, a imagem representa aquilo de que é imagem. E em terceiro lugar, por
representar entende-se causar o conhecimento do mesmo modo como o objeto causa
o conhecimento.

O conceito de representacao sera elucidado neste trabalho como “[...] uma forma de
interpretar a cultura de um grupo” (CHARTIER, 1990, p. 184). Compreende-se que a
representagio social se remete a uma identidade social. E possivel pensar as representagdes de

identidades sociais sob duas perspectivas:

uma que pensa a construgdo das identidades sociais como resultando sempre de uma
relagdo de forca entre as representagdes impostas pelos que detém o poder de
classificar e de nomear ¢ a defini¢do, de aceitacdo ou de resisténcia, que cada
comunidade produz de si mesma; outra que considera o recorte social objetivado
como a tradugdo do crédito conferido a representacdo que cada grupo da de si mesmo,
logo a sua capacidade de fazer reconhecer sua existéncia a partir de uma demonstragéo
de unidade. Ao trabalhar sobre as lutas de representagdo, cuja questdo ¢ o
ordenamento, portanto a hierarquizagdo da propria estrutura social, a histdria cultural
separa-se sem duvida de uma dependéncia demasiadamente estrita de uma histéria
social dedicada exclusivamente ao estudo das lutas econd- micas, porém opera um
retorno habil também sobre o social, pois centra a aten¢do sobre as estratégias
simbolicas que determinam posi¢des e relagdes e que constroem, para cada classe,
grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de sua identidade. (CHARTIER, 1990,
p. 183-184).

Essas representagdes de identidade ndo sdao meros simbolismos. Elas conseguem
“convencer” as pessoas a construirem suas respectivas mentalidades por suas classificagdes e
julgamentos, dispondo ao passado a apresentagdo daquilo que realmente dizem que um
determinado grupo social € ou tenha sido.

As representacdes vinculadas pela literatura infantil influenciam na constru¢ao de um
pensamento, que incidird na produgdo de um comportamento. Os classicos de Perrault® sio

uma boa ilustragdo para ratificar tal assertiva.

Em 1679, com quase setenta anos, Charles Perrault passou a registrar as historias ou
contos, recitados entre as damas nos saldes parisienses. Ao dar um acabamento
literario a esse tipo de historia, estava criando um novo género da literatura, o conto
de fadas. O livro publicado no dia 11 de janeiro de 1697, ficou conhecido como
Contos da Mae Gansa e reunia diversas historias, entre elas, Chapeuzinho Vermelho,
A Bela Adormecida, O Gato de botas, Barba Azul, As Fadas e O Pequeno Polegar.

25 Charles Perrault oi um autor francés que nasceu em Paris, Franca, em 12 de janeiro de 1628. Filho de Pierre
Perrault e de Paquette Le Clerc. Perrault e descendente de uma nobre familia de Tours, cidade préoxima a Paris.
Em 1637, realizou seus estudos literarios no Colégio de Beauvais. Em 1643, iniciou o curso de Direito € o
concluiu em 1651. Perrault faleceu em Paris no dia 16 de maio de 1703.
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Essas historias eram encerradas em forma de poesia, contendo sempre uma ligdo de
moral (CHARLES..., 2000-2019).

A Franga, em 1679, época da publicacio dos Contos de Perrault’s, estava sob o dominio
de Luis XIV, conhecido como Rei Sol, o Absolutista que teve o reinado mais longo da Franga.
O termo “Rei Sol” apresentava similitude ao objetivo do rei Luis XIV: assim como o Sol, o rei
concedia vida a Franca, por isso, a sua vontade transformava-se em lei e ninguém poderia
questiona-lo.

Sob o reinado de Luis XIV, a Fran¢a amadureceu culturalmente ¢ se tornou um dos
exponenciais a0 mundo na esfera cultural, filosofica e desenvolvimento cientifico.
Possivelmente, o século XVII foi uma potente motriz para que Paris, no século XVIII, se
tornasse conhecida como “Cidade da Luz”, em funcdo do conhecimento, mediante os
pensadores nas diversas areas, presentes naquele contexto.

No conto de Cinderela®’, a garota ¢ obrigada a viver sob a tutela de sua madrasta®®, em
fun¢do da morte da mae. A madrasta tinha trés filhas, fruto de uma relagdo com o seu pai. O
termo madrasta®’, durante muitos séculos, tem um sentido negativo, atribuindo as madrastas
caracteristicas maléficas, além de transmitir um sentido desprovido de carater e beleza, em
funcao da auséncia de candura ¢ sensibilidade.

A representagdo desse conceito impregnou na mente da civilizacdo ocidental de tal

26 “Sabemos que Charles Perrault nada mais era do que um burgués letrado e que ndo fazia parte do universo
camponés. Porém também sabemos, ndo com certeza, mas com desconfianga, que o autor colheu os contos, que
mais tarde publicaria em seu famoso livro Contos da Mamae Gansa, do seu proprio ceio doméstico. Nao ha
registro sobre a real origem dos contos coletados por Perrault, mas nenhuma das hipdteses aceitas defende que
ele tenha buscado suas fontes diretamente nos povoados camponeses. Acredita-se que ele tenha se utilizado de
histérias contadas por uma ama a seus filhos 6rfaos de mie ou pelo proprio autor, na época encarregado da
criagdo e educacao de seus filhos. Devemos levar em consideragdo que Perrault foi o primeiro coletor de contos
populares a dirigi-los para criangas. Muito provavelmente devido ao intenso convivio com os filhos ap6s a morte
de sua esposa, o autor franc€s deve ter percebido o fascinio causado nos pequenos pelas singelas historias das
amas [...]. Ndo havia qualquer tipo de repudio ao trabalho infantil, pelo contrario, ndo era normal que as familias
camponesas ndo o incentivassem. Durante os momentos de descontragdo, apos o trabalho, em que as historias
populares eram contadas, as criangas estavam presentes ¢ ouviam cada detalhe, sendo que os adultos sequer
pensavam que deveria ser feita qualquer tipo de censura as cenas violentas e deprimentes, 23 recorrentes nas
historias originais, devido a idade dos ouvintes. Ndo havia uma concepgdo de infancia tal qual a entendemos
atualmente, principalmente no meio camponés. Provavelmente, este conceito sofreu suas primeiras mudangas
dentro dos lares burgueses” (SOUZA, 2014, p. 27).

27 Cinderela de Charles Perrault foi criada em 1697, inspirada no Conto Italiano, denominado de La gatta
cenerentola (A gata borralheira). Fonte: Wikipédia.

28 No imaginario popular, o que prevaleceu foi esta representagdo de madrasta, uma pessoa ma, que roubou a mie
do respectivo pai, € ao ocupar o lugar que até entdo pertencia a mae, a madrasta tem duas condutas distintas, a
frente do marido € docil, aparenta tratar bem todas as filhas, inclusive & enteada; enquanto que a enteada é
dispensado a opressdo, as sobras de comida, o servigo pesado de casa, além dos maltrapilhos em relagdo as
vestimentas.

29 Palavra madrasta, deriva do léxico em latim: Matrastra. “Mulher em relagdo aos filhos anteriores do homem
com quem passa a constituir sociedade conjugal. Figurativo: Mulher m4, incapaz de sentimentos afetuosos e
amigaveis”. Dicionario Michellis
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modo que era comum associar a semantica madrasta como um ser desprovido de bondade, cujas
condutas seriam prejudiciais a formagao e crescimento das criangas.

Em referéncia a narrativa citada, analisar-se-a o simbolismo marcante neste conto
literario: “o sapatinho de cristal”, pela perspectiva do imagindario infantil, histéria e psicanalise.
Esse conjunto de interpretagdes distintas foi capaz de incutir valores, ideias e influenciar
comportamentos ao longo dos séculos.

As criangas dotadas de um simbolismo proprio da faixa etaria entre trés a seis anos, o
objeto em pauta (sapato de cristal), ¢ necessario para o principe conhecer a princesa.
Curiosamente, o sonho da maioria das meninas ¢ possuir esse artefato para ser considerada
como princesa por todos a sua volta, e conhecer o respectivo principe.

Sob o ponto de vista da psicandlise, pode-se dizer que o sapatinho de cristal ¢ a transi¢@o
da infancia para adolescéncia, tanto que, em iniimeras festas de 15 anos>’, o pai, para simbolizar
essa ruptura da infincia, coloca um sapato de salto alto®! na filha, e danc¢a a valsa com ela.

Para a histéria; o “sapatinho de cristal” reflete as normas de comportamentos
implementados por Luis XIV na Franca, conhecido como “Rei Sol”, que trajava saltos altos
para demonstrar elegancia, fineza e imponéncia. A caracteristica dada ao sapato: cristal, remete
a ideia de luminosidade. A Europa era um referencial como a Nagdo da Luz, “/ocus” dos
pensadores iluminados. Por isso, os trajes também deveriam ter essa denotacdao. Além disso, €
uma peca delicada: a matéria esboca exceléncia, luxo e poder. Caracteristicas necessarias a um
Rei que zelava pela notoriedade.

Todavia, tais atributos ndo deveriam ser restritos apenas ao rei. Era preciso que essa
representacao fosse disseminada entre os suditos, em especial as mogas francesas, para que a
proeminéncia francesa nao se limitasse ao aspecto intelectual. A elegancia nos trajes,
vestimentas e conduta tragaria uma das principais caracteristicas da Fran¢a®?: o sapato de salto
alto faria a referéncia de poder, nobreza, classe (Figura 8). Curiosamente, no imaginario
feminino, o sapato ¢ uma das principais pec¢as que as mulheres devotam paixao, pois ainda tém

essa representacdo de feminilidade, exuberancia e soberania.

30 Debutante, tem a grafia originaria do francés: débutante, debut que significa iniciante ou estreante
(DEBUTANTE, 2016).

310 baile de debutante é um rito de passagem na qual as jovens s3o socialmente inseridas em uma nova etapa da
vida; deixando a infancia para viver os desafios da juventude. A figura do pai, segundo Lacan, ¢ importante para
o “corte” do vinculo entre mae e filho, uma vez que esse outro, ao ser reconhecido no processo, tera o encargo
de apresentar o mundo a crianga, uma vez que esse outro possui uma representacdo simbolica, sobre o mundo,
tendo em vista que a partir da presenga desse outro denominado pai, a crianca passa a compreender que o mundo
nao ¢ formado apenas pelo seu “eu” e a presenga da mae (LACAN, 2008).

32 Assinala-se que a Franga, é o principal exponente da moda mundial. A “Semana de Moda” em Paris dita o
comportamento, vestimenta a ser usada nas estagdes ocidentais, além disso, a moda, classe, elegancia, sdo
representacdes que surgem a mente.
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Figura 8: Recriagdo do Sapato de Cristal da Cinderela, pelo designer de sapatos Christian
Louboutin

Fonte: Christian... (2012).

3 & semelhante a narrativa

A histéria infantil “Cinderela”, na perspectiva dos Irmaos Grimm?
de Perrault em alguns pontos. Cinderela foi uma 6rfa criada pela madrasta, que possuia duas filhas.
Tanto mae como filhas biologicas eram dotadas de perversidade e tratavam Cinderela como uma
empregada dentro de sua propria casa. A transigdo das roupas da Cinderela® para trajes surrados e
velhos representava essa visao. Foi posto no pé da Cinderela um sapato de madeira, cujo significado
trazia a ideia de pobreza, servidao, simplicidade (no sentido de ser desprovido de elegancia) e

dureza, representando a propria vida que ela levava (Figuras de 9 a 11).

33 As obras dos “Irmdos Grimm” no ano de 2013, completaram duzentos anos. “Jacob Grimm (1785-1863) e
Wilhelm Grimm (1786-1859) nasceram na cidade de Hanau (no estado de Hessen, na regido central da
Alemanha), de uma familia de pastores da Igreja Calvinista Reformada. Os pais, Philipp Wilhelm Grimm e
Dorothea Grimm, tiveram nove filhos, dos quais seis chegaram a idade adulta. A infancia dos irmaos foi vivida
na aldeia de Steinau, onde o pai atuava como funcionario de Justica e Administracdo do Conde de Hessen. A
morte sibita do pai em 1796 langou a familia na miséria, e os dois filhos mais velhos, Jacob ¢ Wilhelm, foram
enviados em 1798 para morar com a tia, na cidade de Kassel, onde cursaram o Ensino Médio no Friedrichs
gymnasium, como preparo para o estudo do Direito, que ambos iniciaram a seguir, junto a Universidade de
Marburg. Um de seus professores, Friedrich Carlvon Savigny, percebeu a disposi¢do dos irmaos para a pesquisa
de antigos manuscritos e documentos historicos e colocou a disposi¢@o sua biblioteca particular, familiarizando-
os assim com as obras do Romantismo e com as cantigas de amor medievais. Nesse momento, foi decisivo para
os irmaos o pensamento de Johann Gottfried Herder, que com sua antologia de Cangdes Populares (Volkslieder,
1878/1879) havia apontado para a importancia cultural da poesia popular contemporanea e de tempos remotos.
Um evento de natureza politica ainda concorreu para moldar a trajetoria dos irmaos. Com o avango do exército
francés pelos territorios alemaes adentro, em 1807 a cidade de Kassel passou a ser governada pelo irmdo de
Napoledo, Jérome Bonaparte, que a designou capital do recém-instaurado Reino da Vestfalia. Essa situagdo
criou as condigdes para que os Grimm voltassem o olhar para a Idade Média de maneira muito distinta do fascinio
manifestado até entdo pelo Romantismo. Ao contrario dos romanticos, que tendiam a idealizar a Idade Média,
os Grimm focalizaram o passado em busca de explicacdo para as condigdes vividas no presente pelas terras
alemis (que culturalmente se submetiam aos modelos vigentes na Franca e que viriam a se unificar politica e
economicamente como pais, formando a Alemanha de hoje, apenas em 1871, muitos anos ap6s a morte de ambos
os irméos)”. (VOLOBUEF, 2013).

3% Cinderela: recebeu esse nome porque era suja e empoeirada.
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Figura 11: O encantamento de cinderela

Fonte: A Gata... (2014).

Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859) nasceram na cidade de
Hanau, vieram de uma familia de pastores calvinistas e viveram no contexto em que a Alemanha
ainda ndo havia sido unificada, sendo dividida por trinta e nove (39) estados independentes,
cada qual dotado de uma economia, politica, cultura e dialeto.

As raizes alemas dos contos infantis caracterizavam-se por costumes ¢ habitos
populares, vivenciados por cacadores, homens do campo, coletores, dentre outros. Eis a
propositiva em relatar tais aspectos por intermédio das estorias, contos, lendas e mitos,

compostos pelas narrativas populares.

O medievalismo dos Grimm tingiu-se, assim, da conotacdo de resisténcia a ocupagdo
estrangeira e pautou-se pela tentativa de recuperagdo da identidade nacional por meio
da busca de suas raizes culturais. Tais raizes estariam, justamente, no reservatorio
linguistico e no material folclorico de origem popular. Como resultado, os Grimm
dedicaram suas vidas a criagdo de um dicionario filologico da lingua alema, a
elaboragdo de livros sobre gramatica e historia da lingua alema, a reunido de mitos,
lendas, baladas e, é claro, contos de fadas. Os contos foram sendo coletados, revisados
e divulgados ao longo de décadas, desde 1812 até a edigdo definitiva, em 1857, tltima
em vida dos irmdos. (VOLOBUEF, 2013).
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35 eram exclusivamente alemaes. Essas

Os contos apropriados pelos irmaos Grimm
historias representavam a cultura de um povo. A principal fonte para a escrita das narrativas era
oralizada por uma camponesa idosa, Dorotea Viehmman, que narrou aproximadamente
duzentos contos.

A disseminagao desses contos possibilitaria fomentar uma mentalidade que valorizasse
0 delincamento da identidade alema mediante a preservacdo da histéria germanica,
impulsionando, dessa forma, a aspiragdo de todos os nativos pela constituicdo de um Estado-
Nagao.

Essa representacdo de rigidez por principios ¢ imbuida as geragdes futuras, transmitida
de pais para filhos, ou mediante as legislagdoes formuladas pelo Estado ou Monarquia. Para as
infragdes cometidas em fungdo da inobservancia da lei, sangdes sao aplicadas aos individuos,
para manter a ordem e a devida harmonia coletiva, refletindo o cunho social, normativo
impregnado em cada instancia social.

A circulagdo dessa representagdo de infancia, por intermédio das obras literarias, produz
significado, sentido ao coletivo. Este se apropria desse mundo simbolico mediante a circulagdo
de crengas, ideias e discursos disseminados pela literatura. As imagens colaboram para a
estrutura de pensamento, uma vez que essas auxiliam na interpretacdo das apreensdes sociais
que cada grupo deve compor, delineando uma maneira propria de ser no mundo.

A identidade circunscrita em uma representagdo social implica em uma posi¢do social
simbdlica em que um determinado grupo deve seguir um estatuto e uma posi¢cdo social
(CHARTIER, 1990). Essa ¢ uma hipdtese que sera validada ao apresentarmos as interpretacoes
das obras literarias.

Por meio do imaginério presente na coletividade, papéis sociais podem ser distribuidos,
codigos de postura e comportamento sdo construidos, e o delineamento de modelos de formagao
da sociedade ¢ estabelecido.

A disseminagdo do imaginario coletivo, por intermédio da literatura, constituiu um
elemento importante para a difusdao de ideias, valores e crengas, uma vez que a representacao
contida nos contos atuou de modo eficaz e significativo na propagacdo dos referenciais
simbdlicos contidos nas estdrias infantis, para que a circularidade de referéncias, experiéncias e

pensamentos, mediante a oralizacao das estorias transmitidas de geragdo a geracgao, seja efetivada.

35 E comum nos contos dos Irmdos Grimm, o pano de fundo das historias desenrolarem em florestas, campos,
montanhas, contando com animais falantes, cacadores, ou seja, representagcdes de personagens pertencentes ao
espago campestre.
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As apropriagdes culturais remetidas pelas histérias infantis sdo importantes, pois
possibilitam as interpretacdes € compreensao necessarias para a leitura das praticas sociais,

econOmicas e culturais estruturantes da sociedade.

A apropriagdo, a nosso ver, visa uma historia social dos usos e das interpretacdes,
referidas a suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas especificas que
as produzem. Assim, voltar a atencdo para as condi¢cdes ¢ 0s processos que, muito
concretamente, sustentam as operagdes de producdo do sentido (na relagéo de leitura,
mas em tantos outros também) ¢é reconhecer, contra a antiga histéria intelectual, que
nem as inteligéncias, nem as ideias sdo desencarnadas, e, contra os pensamentos do
universal, que as categorias dadas como invariantes, sejam elas filosoficas ou
fenomenoldgicas, devem ser construidas na descontinuidade das trajetérias historicas.
(CHARTIER, 1990, p. 180).

As multiplas interpretacdes, advindas dos diferentes grupos sociais, possibilitam a
interpretagdo de uma realidade ampla e contraditéria, em que ¢ possivel reconhecer as
identidades sociais, elucidadas por papéis a serem desempenhados por cada sujeito no meio
social, por meio das representacdes de personagens, simbolos, atividades vinculadas pelos

contos, literaturas, pinturas, dentre outros elementos.

2.3 As interpretacdes das representacoes e seus reflexos nos grupos sociais

As interpretagdes e apropriagdes dessas representacdes culturais, segundo Chartier
(1990), marcardo simbolicamente o estatuto social dos diferentes grupos que compdem a
sociedade, exibindo uma maneira propria de ser no mundo, justificando e perpetuando a
existéncia de um grupo na comunidade social.

As estratégias simbolicas utilizadas para ordenarem cada individuo em sua posicao

social e econdmica sdo denominados como mediadores culturais>®.

Os passeus culturels sao elementos_ pessoas, objetos que atuam como mediadores
entre tempos e espacos diversos, contribuindo na circulagdo de representagcdo e do
imagindrio. Por seu forte enraizamento cultural e sua grande mobilidade, esses
mediadores atuam como catalizadores de ideias, sendo capazes de organizar sentidos
e criar um sistema de conexdes dentro do universo cultural no qual transitam.
(FONSECA, 2004, p. 68, grifo da autora).

Tais artefatos sdo importantes, para que cada ser apreenda a sua identidade e desenvolva,
de modo util, o seu papel na sociedade. Essas apropriacdes refletem o aspecto cultural de cada

comunidade e grupo (etario, social, género) presentes na coletividade. Por um lado, o conceito

36 Em francés: passeus culturels.
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de apropriagdes foi utilizado por Chartier (1990), no século XX, enquanto no século XVI, ¢
possivel identificar a discussdo do filésofo Immanuel Kant sobre o conceito de representacao,
elucidando que este conceito se origina por intermédio da aquisi¢ao. A aquisicdo ndo seria
abstraida por meio do empirismo, da percepgao, sensacao dos objetos; mas eles deveriam ser
abstraidos por meio das conexdes inatas na mente. Essas abstragdes seriam possiveis por meio
das experiéncias (MARQUES, 1990).

O homem ¢ limitado ao tempo e espago, por isso, a aquisi¢ao das representacdes pode

ser aplicada em relacdo aos dados da experiéncia®’ vivenciada num dado tempo e espaco.

Qualquer que seja 0 modo de como um conhecimento possa relacionar-se com 0s
objetos, aquele em que essa relagdo ¢ imediata e que serve de meio a todo pensamento,
chama-se intui¢do (Ansechauung) [...]. A capacidade de receber (a receptividade)
representacdes dos objetos segundo a maneira como eles nos afetam, denomina-se
sensibilidade [...]. Os objetos nos sdo dados mediante a sensibilidade e somente ela é
que nos fornece intui¢des; mas ¢ pelo entendimento que elas sdo pensadas, sendo dele
que surgem os conceitos. Todo pensamento deve em tltima analise, seja direta ou
indiretamente, mediante certos caracteres, referir-se as intui¢les, e,
conseguintemente, a sensibilidade, porque de outro modo nenhum objeto nos pode ser
dado. A impressdo de um objeto sobre esta capacidade de representagdes, enquanto
somos por ele afetados, ¢ a sensacdo. (KANT, 1992, p. 82).

O conhecimento ¢ proprio do homem, pois as faculdades do sujeito ndo se limitam a
razdo. H4 outras capacidades que o homem detém, que torna possivel para que ele alcance o
conhecimento. As formas puras de representacdo de um objeto surgem por intermédio da
intuicdo, por exemplo: quando nomina-se cadeira, o pensamento chamado intui¢ao consegue
fazer a relagdo mental da representacdo de cadeira.

E possivel o sujeito representar mentalmente uma cadeira, pois a ele foi apresentado tal
objeto e ele possuiu uma impressao sobre este objeto; a ele foi dada a possibilidade de conhecer
uma cadeira. A maneira sob a qual cada sujeito representard uma cadeira (material: plastico,
madeira, estofada) depende de como o objeto foi apresentado a ele, a experiéncia que cada um
foi afetado; todavia, ¢ pelo entendimento, compreendendo que este termo refere- se como o
sujeito pensa o conceito de cadeira.

Dessa forma, pode se entender que as representacoes emanadas pelo sujeito sé sdao
possiveis de serem adquiridas em fung¢do do espago e do tempo, sendo este verificado mediante

um fator interno, enquanto o primeiro, por meio de um fator externo. Ou seja, s6 pode-se

37 “Consideraremos, portanto, conhecimento ‘a priori’, todo aquele que seja adquirido independentemente de
qualquer experiéncia. A ele se opdem 0s opostos aos empiricos, isto €, aqueles que s6 o sdo “a posteriori”, quer
dizer, por meio da experiéncia”. (KANT, 1992, p. 8).
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conhecer algo se foi concebida pela experiéncia de ser afetado pelo objeto, num dado tempo e

espago, uma vez que as sensagdes sao organizadas no espago e no tempo.

A representagdo que pode ser dada antes de todo pensamento denomina-se intui¢ao
[...] Sobre isto cabe salientar duas coisas, a representagdo ¢ o processo fundamental,
e através de relagdes entre representagdes € que se torna possivel o pensamento; tanto
arepresentacdo quanto a relagdo sintética entre representagdes ¢ regida pelas mesmas
regras, isto &, essas regras (as categorias do entendimento) determinam a sintese, seja
do multiplo dado a intuicdo sensivel (reunida sobre a unidade da apercep¢do), seja do
pensamento enquanto relagdo sintética de representacdes (seja do conceito, enquanto
sintese do multiplo das intuicdes sensiveis, seja de juizos enquanto relacdes entre
conceitos ou juizos entre si).

(KURLE, 2011, p. 237).

Tomando como objeto da pesquisa a identificacao das representagdes infancia presentes
nas obras de Lourengo Filho (1932-1956), para alcangar este objetivo, delineou-se como fontes
a serem pesquisadas as obras literarias voltadas para o publico infantil; nessa otica, a literatura
como um campo de representagdes regido pelo pensamento (conceitos) e intuicdo sensivel
(figuras). E por constituir-se como fonte neste estudo, ¢ importante debrugar-se sobre o
significado da literatura.

Etimologicamente, o vocédbulo literatura advém do latim /literatura, a partir da palavra

littera, letra. Pode-se dizer que o conceito literatura esta associado a agao de escrever, erudi¢ao:

Nas linguas europeias, a palavra “literatura” designou em regra, até ao século XVIII,
o saber, o conhecimento, as artes e as ciéncias em geral. Até a segunda metade desse
século, para designar especificamente a arte verbal, o corpus textual, eram utilizadas
palavras como “poesia”, “verso” e “prosa” (que hoje reconhecemos enquanto
classificagdo de géneros literarios). Citemos Maria Vitalina Leal de Matos: “A palavra
“literatura” s6 em época relativamente recente — desde meados do século XVIII — tem
o significado que hoje lhe damos. Até ai, a palavra existia, mas com um sentido
diferente: designava, de modo geral, o que estava escrito e o seu contetdo, o
conhecimento [...]. (LOPES, 2010, p. 1).

Apenas no século XVIII, com Voltaire, a literatura tornou-se individua no dmbito da
estética das luzes, sendo ela uma forma particular de conhecimento (LOPES, 2010) A génese
dos burgos (burguesia) enquanto nova classe social, a Revolucdo Industrial e o
desenvolvimento da industria e do comércio do livro impulsionaram o acesso as diversas obras
literarias aos segmentos abastados das classes sociais (burguesia, clero e elite). A literatura pode
ser entendida como dois campos de entendimento: o primeiro refere-se a compreensao de que
a literatura ¢ uma producao textual elaborada por um individuo, ou pela coletividade de sujeitos,
em um determinado tempo; a outra perspectiva tem a clareza de que a literatura destina-se a

acdo de criar a palavra escrita, a linguagem que integrara esse texto, além do conhecimento a
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ser difundido por intermédio da literatura.

Giacon (2009) elabora categorias para analisar o texto enquanto campo que produz
saberes, sensagdes e discursos. Esses conceitos literarios foram analisados pela autora, mediante
as seguintes categorias: conhecimento’®, catarse e discurso.

Em relacdo a primeira categoria de analise do conhecimento, tem-se a no¢ao de que esse
¢ um pensamento construido pela escrita e linguagem por meio da literatura, enquanto um
codigo social, cultural, econdomico. Esse pensamento ¢ difundido pela leitura de textos ou
reproducgao das historias literarias, sendo apreendidos no campo cognitivo, e, por conseguinte,
incorporado em seu fazer didrio. Constata-se que o pensamento produzido e difundido pela
literatura, ¢ adquirido pelo leitor, e incorporado em seu fazer diario.

O conceito grego de catarse™ significa “extravasar” seus sentimentos, emog¢des. Ao se
deparar com uma obra literaria, pode-se identificar o uso da catarse ou a fungao catartica, nas
obras de Franz Kafka (4 Metamorfose), por exemplo. O termo conceitual catarse foi cunhado
por Aristoteles. As emogdes advindas de palavras escritas pelo autor permitem que o leitor
perceba as emocgdes emitidas pelo texto, sendo este um meio para que o sujeito exprima suas
emocdes. A escrita por meio da catarse permite que o leitor avalie os valores, ideais e ideologias
que tém sido disseminados pela sociedade.

A literatura, sob outro enfoque de categoria, tem uma funcdo pragmatica, isso €, a
difusdo dos discursos a serem incutidos na mentalidade dos sujeitos, numa determinada ordem
cronoldgica. Essa ideia refere-se a capacidade da literatura em pregar uma ideologia por meio
de seus escritos. Ha exemplos literarios para esse fim: Macunaima (1928), quando Mario de

Andrade valoriza a linguagem brasileira e toda a mestigagem tipica do pais; em Cang¢do do

38 Um exemplo desse tipo de fungdo da literatura ocorre nesse excerto de O Triste Fim de Policarpo Quaresma
(BARRETO, 1915, p. 245): A patria que quisera ter era um mito; era um fantasma criado por ele no siléncio do
seu gabinete. Nem a fisica, nem a moral, nem a intelectual, nem a politica que julgava existir, havia [...] E, bem
pensando, mesmo na sua pureza, o que vinha a ser a Patria? Nao teria levado toda a sua vida norteado por uma
ilusdo [...]. O conhecimento sobre o personagem e a relagdo deste com o discurso sobre patria ndo seria um saber
a mais a ser incorporado pelo leitor? Seria sim e tanto que ¢ feito que o discurso de Quaresma via carnavalizagao
dos discursos de identidade passa a ser incorporado pelo leitor, abrindo varias perspectivas de leitura de uma
obra. (GIACON 2009, p. 6).

3 A fungdo catértica ou catarse, apontada por Aristoteles, é aquela que faz com que o leitor purifique os seus
sentimentos ao se defrontar com uma obra literaria. Isso ocorre por varios fatores e depende muito da vivéncia
de leitura do leitor e da capacidade do escritor de agucar a imaginagdo do leitor. Nas pecas teatrais e no cinema,
essa funcdo atinge seu grau maximo pelo uso das faculdades de visdo e audi¢o, contudo nos textos literarios é
necessario que o escritor faca o leitor percorrer um caminho tortuoso até o conflito para tingir o maximo do grau
catartico de uma obra. Alguns contos fazem isso como ¢ o caso de Pai contra mae de Machado de Assis, no qual
para salvar o seu filho da fome, um cagador de recompensas entrega uma negra gravida e fugitiva. Ele a joga
com tanta violéncia aos pés do dono, que ela ali na frente deles aborta a crianga. O efeito de catarse no leitor faz
com que este avalie os valores referentes ao direito a vida e as ideologias que sdo pregadas pela humanidade.
(GIACON, 2009, p. 6-7).
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Exilio (1846), de Gongalves Dias, a natureza brasileira ¢ evidenciada e enaltecida por suas
belezas naturais; o simbolismo presente nessa poesia ilustra o contexto social de intelectuais, a
classe burguesa em ascensdo para que houvesse a ascensao de um Estado- Nagdo. A corrente
nacionalista, presente na literatura brasileira, foi importante para apregoar essas ideologias por
meio da leitura das obras desse periodo. “A ideologia estaria difusa na obra, pois o0 autor nao
poderia subtrair-se, enquanto homem do seu tempo, aos discursos de classe ou de grupo social
que pretendem explicar o funcionamento da sociedade, os seus valores ou, mais
ambiciosamente, o sentido da vida”. (BOSI, 1995, p. 276).

Ao exprimir os valores de um determinado grupo social, a ideologia presente na
literatura subtrai as diferencas, descontextualiza a historia. H4 uma tentativa de uniformizagao
dos valores para cada segmento social, minando a subjetividade em relacdo as condutas e
pensamentos.

As ideias produzidas pelos textos, interlocucdes e imagens sdo apreendidas pelos
leitores, materializando-se em praticas sociais a serem adotadas pelos diferentes sujeitos em
conformidade com a faixa etaria, perfil socioecondmico e género. Além da producao ideoldgica
que influencia os pensamentos, ndo ¢ possivel desconsiderar os elementos psiquicos, cujos
simbolos sdo capazes de construirem conceitos, crengas e valores.

A literatura interpreta a realidade sob o viés da sensibilidade e razdo, e a ela € permitido
representar o mundo sob versos e emogdes, sem perder o objetivo ao qual se dispde. A trama
de sinteses, narrativas de um tempo historico e a jungdo entre Historia e Literatura possibilita
ao leitor apropriar-se do mundo mediante a sua propria interpretagdo, pois ambas tecem:
“Narrativas que respondem as perguntas, expectativas, desejos e temores sobre a realidade, a
Historia e a Literatura oferecem o mundo como texto” (PESAVENTO, 2003, p. 37).

Por isso, a opgao de ilustrar o conceito de representagdo por meio da literatura infantil.
As implicagdes desse para a producao de mentalidades e, por conseguinte, a formagao social
dos sujeitos, além disso, a literatura infantil permite assinalar o quanto ela influencia para que
uma dada identidade social seja disseminada e apropriada pelos diversos grupos sociais,
estabelecendo, assim, o pensamento, costumes, vestimentas e linguagem de uma determinada
geragao.

A literatura, enquanto fonte historica, demanda a andlise de como a realidade social ¢
afirmada ou negada mediante as construcdes sociais e historicas, representadas por meio dos
contos, personagens, historias, didlogos, entre outros elementos. A produgdo literaria ndo ¢

isenta de interesses ou estratégias para abarcar um grande publico.
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2.4 Os Miseraveis: trama de Victor Hugo

Registra-se que um dos maiores desafios deste capitulo foi identificar as fontes
bibliograficas que ndo relacionassem infincia e escola no século XIX. E objetivo deste topico
analisar a infancia tal como uma etapa da vida, ndo construindo uma unidade Unica entre
infancia e escolarizagao.

Foram utilizadas as obras literarias de Victor Hugo, Mark Twain e Guimaraes Rosa para
analisar como o contexto histérico, economico e social de cada pais e regido influencia na
construcao da infincia, nos distintos grupos socioecondomicos.

Para fins metodoldgicos, primeiro interpretou a obra literaria das seguintes localidades
geograficas: Missouri (Estados Unidos), Paris (Franga). Ao longo da tessitura deste capitulo,
apresentaremos 0s principais trechos que contribuiram com a proposta da tese, inter-
relacionando-os com os fatos historicos da época.

Apbs aclarar as consideragdes sobre tais elementos, explicaremos como a infancia foi
representada em cada um desses territorios e apontaremos as categorias de andlise para realizar
tal explanacao.

A primeira obra literaria a ser analisada ¢ Os Miseraveis, de Victor Hugo. Nascido em
Besancon, no dia 26 de fevereiro de 1802, foi um escritor francés considerado como ativista
dos direitos humanos frances, e estadista. Destacou-se também na poesia, escrevendo uma obra
considerada célebre por Luis XVIII: Odes et poesis diverses. Esta, por sua vez, possibilitou que
Victor Hugo recebesse uma pensdo vitalicia do “Rei Sol”, forma como Luis XVIII era
chamado®. Victor Hugo faleceu em 22 de maio de 1885.

Antagodnico ao lema: Fraternidade, Igualdade e Liberdade presente nos idearios iluministas,
a obra Os Miserdaveis, de Victor Hugo, possui em seu contexto o fim da Comuna de Paris*!. Ao
longo da narrativa, identifica-se a historia de Cosette, Fantine, Jean, Javert, apresentando a
sociedade francesa do século XIX, retratando, dessa forma, o cotidiano social ao qual a populagado

desprovida de recursos estava submetida na Europa, precisamente em Paris do século XIX.

40 Cf. Victor Hugo (2019).

41 “Para a pesquisadora francesa Danielle Tartakowsky, a historiografia viva, produzida pelos combates e pelos
classicos do marxismo, concebe a Comuna de Paris, como uma revolugéo operaria. Surge, porém, na década de
1960, uma outra interpretacao sobre a natureza da revolucdo implementada pelos communards. Representantes
da historiografia académica, Jacques Rougerie afirma que o combatente communardestava muito mais proximo
do insurreto de 1848 do que do proletirio moderno-portanto, tratar-se-ia de uma revolugdo democratica e
republicana. Ja o socidlogo francés Henri Lefebvre desenvolve a tese a qual os acontecimentos populares de
1871 constituiram uma revolta popular contra a expulsao do povo de Paris, apds a reforma urbana de Hausmann”.
(TROPIA, 2001, p. 175).
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O ano ¢ 1817, o local ¢ Paris. Nessa perspectiva, a narrativa de Victor Hugo aponta para
o contexto histdérico do qual surgird a personagem Fantine, mae da personagem Cosette. Para

possibilitar a ambiéncia do leitor na trama historica, Victor Hugo rememora que este

[...] € 0 ano que Luiz XVIII, com certo aprumo régio, ndo destituido inteiramente ...
denominava o vigésimo segundo ano do seu reinado. Foi 0 ano em que o senhor
Bruguiere de Sorsun se tornou célebre, em que todas as lojas de cabeleireiro foram
pintadas de azul com flores de lis, esperando novamente o uso dos pos e o regresso da
ave real. (HUGO, 2007, p. 95).

Para compreender melhor o que significavam os simbolos dispostos no excerto citado
anteriormente, pesquisou-se em fontes bibliograficas que interpretaram os signos da época.
Identificou-se que a flor de lis esta associada a Monarquia Francesa, uma vez que possui trés
pétalas que representam os simbolos da Sabedoria, F¢ e Amor. O primeiro na Franga a usar esse
simbolo foi Luis VII. Conhecida como a fleur de louis, hoje ¢ comumente chamada de fleur
de lis.

Luis VII utilizava esse simbolo real para selar as cartas na moeda francesa (Figura 12),

nas coroas, no manto e nos diversos simbolos do poder monarquico dessa época.

Figura 12: Moeda Francesa e a Flor de Lis ao centro

Fonte: Moedas... (2010).

Contrario aos simpatizantes de Napoledo Bonaparte e da Revolucdo Francesa, Luis
XVIII reinou até 1825. Durante os periodos mencionados anteriormente, o monarca foi
obrigado a exilar- se na Russia, Reino Unido e Prissia, em fun¢do de Napoledo Bonaparte.

Observa-se no trecho de Victor Hugo (2007) o quanto a construcao de simbolos ¢
importante para produzir a mentalidade sobre a realeza. Por consequéncia, essa constru¢do

possibilitaria o encantamento da populagdo pela monarquia, ao identificar a importancia dela
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para a Franca. Dessa forma, o rei manteria o controle dos suditos, a fim de minar qualquer
desordem ou contestacdo, pois o belo e o sagrado traduziam a Franga nesse periodo, nos
aspectos cultural, econdmico e social.

Burke (1994) redige de forma minuciosa como os simbolos sao produzidos de forma
consciente para a manutencao da figura monarquica na Europa.

A Flor de Lis (Figura 13), também conhecida como a representagdo de lirio ou iris, €
mencionada no Livro Sagrado em suas diversas passagens, como por exemplo, os lirios do
campo, apresentando parabolas e ensinamentos utilizando essa figura. O motivo da Flor de Lis
ter a cor azul é porque esta traduzia a cor do manto da realeza, o sangue da nobreza europeia,

simbolo da supremacia real de uma Nagao (BURKE, 1994).

Figura 13: Flor de Lis na Catedral

A cor azul também foi expressa pelo autor ao tecer comentarios sobre o azul dos olhos,

e da veia de Fantine:

Quanto a Fantine era a personificagdo da alegria. Os brilhantes dentes que possuia
tinham evidentemente recebido de Deus a missao do riso. Levava de melhor vontade
na mao do que na cabega o seu chapelinho de palha guarnecido de fitas brancas. Os
abundantes cabelos loiros sempre prontos a flutuar, soltando-se a cada instante, o que
a obrigava a segurd-los [...]. Os labios deliciosamente rosados brilhavam de modo
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encantador. [...] O mais ingénuo ¢ as vezes o mais acertado. Acontece disto. Rosto
resplandecente, perfil delicado, olhos azuis-escuros, palpebras grandes, pés
pequenissimos, pulsos e tornozelos admiravelmente talhados, pele branca, mostrando
aqui e além as ramifica¢Ges azuladas das veias, faces pueris ¢ frescas, [...], uma alegria
melancélica, formas esculturais e delicadas, eis como era Fantine. (HUGO, 2007, p.
115).

Pela descrigao do autor, observa-se que Fantine destacava-se nao apenas pelo frescor
proprio da infancia, como também pela beleza resplandecente em sua estrutura fisica. Era
delicada e curiosamente tinha os olhos azuis, como a cor que prevalece na bandeira Francesa e
no sangue da realeza. Dificilmente, uma jovem que passava despercebida pelo olhar masculino.

Todavia, essa figura leve sera descrita posteriormente por uma imagem completamente
oposta, em fun¢do de uma gravidez rejeitada pelo homem que a concebeu e pela mulher solitaria
que se transformou, por ndo possuir o amor de quem a personagem amava, tampouco por deter

as condig¢des emocionais e financeiras para cuidar de uma crianga.

A alguns passos de distancia, estava também uma mulher com uma crianga ao colo e
segurando a0 mesmo tempo um saco que parecia ser muito pesado. A crianga que esta
mulher apertava contra si era um dos mais divinos entes que seria possivel ver-se. Era
uma menina de dois a trés anos, que pela garridice do seu trajo se podia juntar com as
outras duas criangas; trazia um lenco de linho fino, umas roupinhas com fitas ¢ uma
coifa com rendas. A sainha levantada de um lado, deixava-lhe a descoberto a coxa
branca, rolica e firme. Era rosada e o seu aspecto do mais saudavel, sentindo-lhe
tentagdes de lhe morder nas faces. [...] Fantine ficara s6. O pai de sua filha afastara-
se aqueles rompimentos sdo irrevogaveis achou-se absolutamente isolada, tendo de
menos o habito do trabalho e demais o gosto do prazer, visto que, arrastada pela sua
ligagdo com Tholomyés a abandonar a pouco lucrativa profissdo, que sabia,
desprezara os fregueses, que por sua vez ndo tornaram a procura-la. Nenhum recurso,
pois. Fantine sabia ler, mas ndo sabia escrever, na sua infincia haviam-lhe
apenasensinado a assinar o nome, razao porque mandou por um escrevente publico
escrever uma carta a Tholomyés, depois segunda e ainda terceira. Tholomyés, porém,
ndo respondera a nenhuma. [...] Lembrou-se entdo que Tholomyés encolheria os
ombros acerca da sua filhinha, que ndo tomaria a sério aquela inocente criaturinha e
0 seu coragdo cobriu-se de tristeza ao pensar naquele homem. Que resolugdo tomaria?
Nao sabia a quem dirigir-se. Tinha, é verdade, cometido uma falta, mas o fundo da
sua natureza, como estareis lembrados, era de pudor e virtude. Conheceu vagamente
que estava em vésperas de cair na miséria, de ir de mal a pior. (HUGO, 2007, p. 114-
115).

No excerto anterior, percebe-se que a jovial Fantine carregava, em sua face e nos seus
trajes, o peso de ser mulher, mae, pobre, solitaria, rejeitada pelas amigas e abandonada pelo pai
de sua filha, sendo obrigada a sobreviver trabalhando por horas intermindveis como operaria.
Embora a vida o tenha reservado a tristeza, o ressentimento e a amargura, era possivel encontrar
em Fantine a preocupagdo com a sua filha Cosette, ainda completamente dependente da mae.
Os sentimentos nobres de Fantine ndo poderiam permitir que a filha morresse em fungao da

auséncia de cuidados bésicos para um crescimento saudavel.
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Nota-se que no enredo destaca-se a habilidade de Fantine ler, mas ndo escrever. Na
Europa do século XVIII, houve a disseminagdo da instru¢do nos diversos espacos: cidades,
vielas. Todavia, ainda no século XIX, era comum saber ler € ndo escrever, principalmente entre
as mulheres, pois ndo se ensinava de modo concomitante essas duas habilidades: primeiro
ensinava-se a ler, posteriormente, escrever.

Possibilitar a escrita @ mulher no século XIX seria perigoso, pois era considerada ainda
como um género inferior, que deveria prestar total submissao ao homem, a ponto de anular seus
proprios desejos e vontades. Ensinar a escrita a mulher seria uma maneira de emancipa-la e
possibilitar a ela a expressdo livre de sentimentos, lutas, indignagdes e de atos que deveriam
permanecer centralizado na figura masculina. Além disso, o material para aprender a escrita era
de alto dispéndio, um empecilho a mais para que as familias dotadas de poucos recursos

aprendessem a €SCrever.

Até a segunda metade do XIX, as aprendizagens de leitura e escrita davam- se em
momentos dissociados. Tanto no espaco doméstico, quanto nas aulas de professores
particulares ou nas “aulas publicas”, aprendia-se, primeiramente, a técnica da leitura
— em estagios que variavam entre um ¢ dois anos de pratica. Depois, caso houvesse
possibilidades, aprendia-se a escrever e, por fim, as quatro operagdes basicas da
matematica... (MORAIS, 2007, p. 495).

O crescimento urbano e a exigéncia de mao de obra nas industrias exigiram que a mao
de obra feminina, ainda que ndo fosse qualificada, adentrasse ao espaco industrial, para
aumentar a escala de producdo das grandes industrias, a priori, um territério
predominantemente masculino. Dessa forma, a escola tornou-se o local favoravel para as
criangas aprenderem a leitura, a escrita e os calculos.

Asilos infantis, creches ou qualquer outra institui¢do de educacao infantil que pudessem
estar presentes em Paris no século XIX eram uma realidade distante a ser custeada para que

Cosette tivesse uma boa educac¢ao imbuida de valores morais ¢ éticos.

Com vinte e dois anos, numa bela manhé de Primavera, saiu de Paris levando a filha
as cavaleiras. Quem as visse passar, compadecer-se-ia inevitavelmente delas. Aquela
mulher ndo tinha no mundo sendo a crianca que levava consigo e a crianga sé tinha
no mundo a mulher que a conduzia. Fantine alimentara a filhinha no seu préprio seio,
0 que a enfraquecera e lhe deixara alguns acessos de tosse, que a intervalos a
acometiam. (HUGO, 2007, p. 120).

Por isso, a opcao de Fantine foi pagar a familia dos Thenardier o custeio necessario para
a sua respectiva filha ter uma vida mais digna que o futuro reservaria a jovem Fantine.

Encantada pela aparéncia de alegria das criangas, Cosette foi deixada aos cuidados da matriarca
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da respectiva familia, para receber os cuidados basicos para a formagao saudavel, dotada de

uma boa moral e instrucdo €tica que aparentava possuir o respectivo cla.

Ao passar por diante da estalagem dos Thenardier, a presenca das duas criancinhas,
encantadas sobre o seu monstruoso baloi¢o, causara-lhe uma espécie de
deslumbramento, que a fizera parar em frente daquela alegre regido. Ha encantos no
mundo e aquelas duas criancinhas encontraram aquela infeliz mae. (HUGO, 2007, p.
122).

Embora o custeio de sua filha Cosette fosse mensalmente fornecido por Fantine a familia
Thernadier, a crianga era submetida aos maus-tratos fisicos e verbais daquele nucleo familiar.
A comida concedida a pequena advinha dos restos alimentares. Dormia com a presenca de
insetos pegonhentos e roedores transmissores de doencas letais (ratos), e, aos cinco anos de

idade, tornou-se a criada da casa.

Cosette nao fazia um movimento que nio visse desabar sobre si uma saraivada de
castigos violentos e imerecidos. Doce e fragil criaturinha, que ndo devia compreender
nada deste mundo nem de Deus, sem ser incessantemente punida, repreendida, tratada
com a maior rudeza, espancada e vendo a seu lado duas criancinhas como ela, a viver
num raio de aurora! A Thenardier, sendo ma para Cosette, fez com que Eponine e
Azelma o fossem também, porque as criancas naquela idade sdo simples copias da
mae. A diferenga ¢ o formato ser mais pequeno. (HUGO, 2007, p. 129).

Observa-se que o autor utilizou a expressdo “... as criangas naquela idade sao simples
copia da mae” possivelmente inspirado pela concepcdo de que a crianga ¢ um adulto em
miniatura. Victor Hugo acrescenta que as criancas sdo copias da mae, porque, em tese, era a
genitora que passava a maior parte do tempo cuidando das criangas, além de ser a responsavel
pela educagdo moral dos filhos. Por isso, as condutas, referéncias de modos e valores eram
transmitidos pela figura materna.

Em funcgao da alta mortalidade infantil, chegar a idade de cinco e seis anos, principalmente
num contexto parco de recurso, era considerado uma vitéria, nas terras europeias.

A made semeia, a morte leva, dizia-se em Veneza. Quem tem um, ndo tem nenhum,
recitava um provérbio francés, que retrata o dado demografico de uma mortalidade
infantil ao redor de quase 50% entre 0 e 10 anos e nos recorda que, para ter um filho,
os camponeses do século X VIII (na Italia também no século XIX), deviam colocar no
mundo, dois. Os provérbios, como este ultimo, além de ser sugestivos de
comportamento demografico (ou mesmo sexual-matrimonial), dizem, muito, de

criangas mortas, assim como as fabulas, rituais e crengas. (PANCINO; SILVERIA,
2010, p. 203, grifo nosso).

A principal fonte para retratar o alto indice de mortalidade infantil seriam as lapides do

cemitério, onde independentemente da etnia, género e grupo social, a morte ceifava a vida dos



&3

pequenos. A atencdo médica, assistencial e educacional voltada a crianca ainda era parca.
Conforme registros da Medicina, até o final do século XIX, a Pediatria ndo existia. Os médicos
ndo tratavam as criangas, €, justamente por serem um “vir a ser”’, ndo podiam demandar tempo
e cuidado dos profissionais da area de saude. Quem cuidava das criangas eram as maes, criadas
ou parteiras.

As noticias sobre a morte dos pequenos ndo abalavam as familias, por ser um fato
corriqueiro e normal presente nos diversos lares. Os pequenos, inclusive, acompanhavam o
enterro dos menores. O sentimento de morte infantil ndo assolava os grupos desprovidos de
financgas, tampouco a elite.

A obra de Victor Hugo possibilitou “enxergar” uma infancia até entdo desconhecida em
fontes de pesquisa: a infancia bastarda. Ha poucos estudos também voltados para as criangas
que eram encaminhadas para a parentela mais proxima, em funcao da perda dos pais (por
intermédio das guerras e doengas).

A personagem Cosette fornece pistas sobre o que era ser crianga bastarda, mulher, pobre,
submetida aos maus-tratos e negligéncia de uma familia desconhecida, que ainda ganhava
dinheiro para manter e cuidar da menor.

Conforme a imagem 14, ¢ perceptivel identificar que a vivacidade, o sorriso e a ternura
vivenciada com a sua mae foram substituidas por uma fisionomia pesada e assustada. Sem
cal¢ados e sem brilho no olhar, aos cinco anos de idade, Cosette tornou-se a criada da casa. A
ela cabia a limpeza de todos os comodos e dos utensilios da casa sob a vigilancia continua da
matriarca e de suas filhas.

A limpeza do estaleiro ficava sob a responsabilidade da pequena, e qualquer eventualidade
que ocorria no local, a menor era a culpada. Submetida aos maus-tratos diarios, Cosette dormia
em qualquer local. Acostumada com o chdo frio, coberto apenas pela palha, ndo se queixava de
dores, nem de temores. Em funcdo da enfermidade da mae, Cosette tornou-se orfa. Fantine, sua
mae, foi enterrada na vala comum, sem realizar o seu maior desejo, que era rever a sua propria
filha. “Fantine foi enterrada no canto gratuito do cemitério, que pertence a todos € nao pertence a
ninguém e onde para sempre se perdem os pobres.” (HUGO, 2007, p. 234).

Se antes Cosette era tolerada, pois a familia Thenardier recebia os dispéndios de Fantine,
apods a morte da mae, a crianga, agora com oito anos de idade, permaneceu na estalagem da
respectiva familia, porque era uma mao de obra gratuita, a quem os donos do estabelecimento
poderiam explorar. Orfi, sem ninguém para protegé-la, ampara-la ou cuida-la.

Observa-se que o amor fraternal a ser dispensado a essa criangca ndo existia. O

sentimento fraternal de infancia que “nasce” na Europa no século XVIII, o qual exige cuidado,
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amor, amparo, um universo paralelo a ser vivenciado pelos pequenos, tal qual ditava a
burguesia, ndo existe nessa familia.

Ao contrario de Cosette, as filhas do Thenardier eram chamadas pelos nomes e
carinhosamente por apelidos, peles vicosas, sempre bem vestidas, cabelos arrumados, gordas,
em nada se assemelhavam com a figura sofrida da menor. As filhas era oportunizado o momento
de vivenciar a infancia brincando, seja com as bonecas, com os balangos, ou com os amigos da
vizinhanga.

Enquanto a fragil Cosette era coibida de brincar, obrigada a fazer trabalhos for¢ados de
modo constante, temia os maus-tratos dos Thernadier, por isso, ficava isolada embaixo da mesa
junto aos viajantes que permaneciam no bar. A ela cabia trabalhar também durante a noite,
servindo os que pousavam na estalagem.

Na auséncia de agua no recinto, Cosette deveria andar por horas, para chegar ao poco e
buscar a agua necessaria. Um servico que deveria ser destinado a um adulto, preferencialmente
aum homem, por ter uma forga fisica mais robusta. Entretanto, era delegado a ofuscada Cosette.
Em um dos didlogos entre a crianca e a senhora Thenardier, ¢ possivel constatar o tratamento

fornecido a criada da casa:

— Senhora cadela sem nome, va dar de beber ao cavalo.

— Senhora, mas é que nao ha 4gua nenhuma em casa — disse Cosette com voz
enfraquecida.

A estalajadeira abriu a porta da rua de par em par e acrescentou:

— Pois vai busca-la!

Cosette curvou a cabeca ¢ foi pegar num balde vazio que estava ao pé da chaminé e
que era maior do que ela. A crianga podia sentar-se e mover-se dentro dele a vontade.
(HUGO, 2007, p. 296).

O nome ¢ a identidade principal de uma pessoa, ¢ algo salutar para o desenvolvimento
psiquico, emocional e cultural do ser humano. Algumas culturas apontam a importancia do
nome, pois subjacente a esse, ¢ possivel explicitar um determinado significado, o que poderia
influenciar no destino/trajetdria do sujeito.

Subtrair o direito de uma pessoa de ser nominada pela sua respectiva identidade (nome),
¢ inferioriza-la, ou “coisifica-la”, como se fosse apenas um objeto, passivel de ser usado. O
nome remete ao ato de humanizar, evocar a identidade do ser, o que ndo era vivenciado pela
menor Cosette. Observa-se que, por nao ser uma pessoa, ndo era dotada de sentimentos,
pensamentos, volatilidade e desejos. Por isso, ndo justificaria “um objeto” vivenciar o cotidiano
intrinseco a infancia.

A infancia devia ser usufruida por aqueles que tinham uma estrutura familiar e finangas
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estaveis. O livro elucida vestigios que propicia a afirmagdo de que a infincia ndo era uma etapa
a ser vivenciada por todos, tendo em vista que poucos eram os afortunados no século XIX, para
aproveitar esse ciclo sem as responsabilidades proprias do mundo adulto.

A crianca vistosa, alegre e bem tratada foi substituida pela imagem de uma crianga triste
(Figura 14), cujas maos foram consumidas pelas frieiras, palida e magérrima, uma vez que a
ela a comida era dada se sobrasse. Habituada a comer embaixo da mesa, ou em locais insalubres,
Cosette ndo era autorizada a comer junto com a familia. Suas roupas surradas ndo eram
substituidas quando havia temperatura mais baixa. O local para dormir era proéximo da lareira,
o colchdo eram as palhas utilizadas pelos animais. Cosette ndo conhecia o repouso tranquilo de
uma cama desde quando foi recebida pelos Thernadier. A sua fun¢do como criada da casa nao

permitia que ela tivesse acesso aos “privilégios” da familia.

Figura 14: A Limpeza do Estaleiro por Cosette

- 3 -

Fonte: Os Miseraveis. Ilustrador: Emile Byard (RAMOS, 2016).

Conforme a obra de Victor Hugo (2007), a sorte de Cosette tende a alterar quando a
pequena encontra-se com Jean Valjean num pogo, a noite. A crianga era obrigada a pegar agua
todas as vezes que o recurso acabava no estaleiro. Por temor, sempre verificava se havia agua
suficiente para todos os hdspedes dos estaleiros, aos bichos (cavalos) e aos hospedes. Todavia,

numa determinada data, em fun¢do de uma comemoragdo nos vilarejos da cidade, houve um
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acumulo de hospedes nao esperados, o que determinou a saida de Cosette para buscar dgua no
meio da noite. O poco era afastado do estaleiro, ficava no meio da floresta. Essa situagdo
contraria, possibilitou que aquela encontrasse o homem que seria o seu redentor, conforme
promessa feita a Fantine, antes que ela falecesse.

Impressionado com os maus-tratados sofridos por Cosette, Jean Valjean observa que a
garota vive apenas embaixo da mesa, amuada pelos cantos do estaleiro, ndo possui amigos da
sua faixa etaria e o brinquedo que possui € uma espada de chumbo, ndo sendo autorizada a

brincar com as bonecas pertencentes as meninas Thernadier.

Era assim que a crianga simplificava estes romanescos nomes tao caros a estalajadeira.
— Que vem a ser isso de Ponina e Zelma?

— Séo as filhas da senhora Thenardier.

— E que fazem elas?

— Oh! — disse a crianga. — Tém lindas bonecas, coisas de ouro, nem sabem para
onde se hdo-de voltar! Jogam, brincam, fazem o que querem.

— Todo o dia?

— Sim, senhor.

— E tu?

— Eu ca trabalho.

— Todo o dia?

A crianga ergueu os seus grandes olhos, nos quais havia uma lagrima, que por causa
da escuriddo nio se via e respondeu com dogura:

— Sim, meu senhor. — E, apds um intervalo de siléncio, prosseguiu: — As vezes
também brinco, quando acabo o servigo e me deixam.

— E com que brincas?

— Com o que posso. Ninguém se importa. Mas eu nao tenho muitos brinquedos, ¢
Ponina ¢ Zelma ndo querem que eu brinque com as bonecas delas. Nao tenho sendo
uma espadita de chumbo, que ndo é maior do que isto.

E a crianga mostrava o dedo minimo.

— E que ndo corta?

— A, corta, sim, senhor; corta salada e cabegas de moscas. (HUGO, 2007, p. 305).

O brinquedo dado a Cosette seria um instrumento a ser utilizado por um adulto.
Entretanto, como a propria personagem coloca, ninguém se importa com o “tipo”” de brinquedo
que ela utiliza para brincar. A representacdo de individuo que a familia Thernadier possui a
respeito da crianca € apontada mediante as acdes dispensadas a crianga. Para esse grupo

familiar, para cada representacdo de sujeito, ha um tratamento a ser dado a ele.

De vez em quando, Cosette levantava os olhos da meia em que trabalhava e punha-se
a vé-las brincar com ar lugubre. Porém, Eponina e Azelma ndo olhavam para Cosette,
a quem consideravam como um cdo. Aquelas trés criangas nao tinham vinte e quatro
anos entre todas e ja representavam toda a sociedade humana: de uma parte a inveja,
da outra o desdém. A boneca com que as filhas da estalajadeira brincavam, apesar de
velha e quebrada, nem por isso parecia menos admiravel a Cosette, que nunca na sua
vida tivera uma boneca, uma verdadeira boneca, para nos servirmos de uma expressao
que todas as criangas compreenderdo. (HUGO, 2007, p. 310).
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Sentimentos como fraternidade e liberdade ndo deveriam ser vivenciados por qualquer
um, apenas por nobres, burgueses ou clds abastados, o que ndo era o caso de Cosette. Filha
bastarda, de uma mae prostituta, pobre, menina, 6rfa, Cosette nao era digna de ser tratada com
o amor fraterno, e tampouco, poderia ter a liberdade necessaria para vivenciar o estagio da vida
chamado infancia.

Privada das necessidades basicas como higiene, alimenta¢do, moradia digna e saude,
Cosette era uma sobrevivente daquele contexto que tanto a oprimia e possibilitara que ela
perdesse a sua identidade como pessoa.

Naquela época, o sonho de qualquer menina era ganhar uma boneca, ainda que fosse

doada, quebrada, ou ja gasta pelo tempo; a boneca era o brinquedo almejado por qualquer garota.

A Dboneca ¢ uma das mais imperiosas necessidades e juntamente um dos mais
engragados instintos da infancia feminina. Preparar, enfeitar, vestir, despir, tornar
avestir, ensinar, ralhar, embalar, afagar, adormecer, figurar de qualquer coisa uma
pessoa,

todo o futuro da mulher consiste nisto. A cismar e a tagarelar, a fazer enxovaizinhos
e vestidinhos [...] (HUGO, 2007, p. 312).

A boneca possui um significado expressivo para a histéria de uma cultura. Elas podem
revelar a concepgao de uma sociedade a respeito da cultura feminina, ou do contexto histérico,
pois detém significados e valores culturais de uma sociedade (BROUGERE, 2001).

Segundo as pesquisas historicas produzidas por Aries (2006), a producao de bonecas
ocorreu no século XVII, as quais foram inspiradas nas estatuetas religiosas, estas, por sua vez,
ndo eram passiveis de manipulagdo por serem objetos sacros. A partir do século XVIII, a
producdo industrial de brinquedos em larga escala, tais como bonecas, minicarros, cavalos de
madeiras, dentre outros simbolos culturais pertencentes a um dado contexto historico, permitiu
que houvesse a ascensao da divisao entre o mundo da crian¢a € o mundo do adulto. Exemplifica-
se que cavalos de madeira eram a representacao dos cavalos utilizados como meio de transporte
para viagens, deslocamentos, ou para batalhas/guerras. Dessa forma, depreende-se que era o
simbolismo do universo adulto adentrando ao mundo da infancia.

Outra ilustragdo a ser tecida refere-se a boneca. Esse objeto detém simbolos
caracteristicos do imaginario infantil, que reflete a cultura de um povo, ou a concepgdo de uma
sociedade. Observa-se que, em cada época, haverd um tipo de traje utilizado pelas bonecas. No
século XIX, ¢ possivel visualizar bonecas utilizando lacos, vestidos compridos e rosto que
pouco se assemelhava ao de uma crianca.

Interpreta-se, com essa descri¢do, que esse artefato seria um simbolo necessario para
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possibilitar a imersao da crianga no mundo adulto. Além disso, a ideia de que crianga era um
“vir a ser” ainda ndo havia sido superada. Por isso, ndo caberia representar a imagem infantil
em uma boneca.

O ato de trocar de roupa, dar comida, dar banho, pentear o cabelo e cuidar da boneca
como se fosse sua propria filha, nada mais era do que a interpretagdo e assimilagdo do mundo
adulto, das responsabilidades de ser mae no contexto familiar. Ainda que Cosette ndo tivesse o
exemplo em sua propria casa, pois tornara-se orfa, ela possuia referéncias culturais do que era
ser mae, e, a partir dessas referéncias, a menor poderia criar o seu proprio mundo, imaginando
uma mée para si, mediante as brincadeiras com a boneca*? (Figura 15). Embora no século XIX
a boneca ja era produzida em quantitativo maior, ainda sim era um objeto inacessivel a maioria

da populagdo.

Figura 15: Cosette dormindo com a sua boneca

Fonte: Os Miseraveis. Pintura de Leon Comerre (A PRIMEIRA..., 2010-2013).

Por intermédio dessa obra, foi possivel identificar que Cosette nao tinha aprendido a ler e
a escrever com a familia Thernadier, pois a familia, conforme pensamento da época, ndo
considerava que empregados deveriam aprender a ler e a escrever. Sob a tutela de JeanValjean,

Cosette aprendia a soletrar as primeiras letras numa mansdo abandonada, transformada em

42 A boneca foi um presente de Jean Valjean, quando o personagem observou os maus tratos e a total privagao de
Cosette na familia Thernadier.
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refligio/casa para ambos. Se antes Cosette era privada do brincar, dos cuidados e dos afagos, ainda

que vivesse em um quarto abandonado e miseravel, possuia, finalmente, a inser¢ao na vida social.

Sucederam-se as semanas. Aqueles dois entes passavam uma existéncia feliz naquele
miseravel aposento. Cosette logo pela manha comegava a rir, a brincar e a cantar. As
criangas t€m o seu canto de manha como as aves. Jean Valjean as vezes travava-lhe
da vermelha e engelhada maozinha e beijava- lha; porém, a pobre crianga, afeita a ser
espancada, nio sabia o que isto queria dizer e retirava-a toda envergonhada. As vezes
tornava-se séria e punha-se a contemplar o seu vestido preto. Cosette ja ndo andava
coberta de andrajos, andava de luto; saia da miséria e entrava na vida. Jean Valjean
comegava a ensinar-lhe a ler. As vezes, quando estava a fazé-la soletrar, lembrava-se
de que fora com a ideia de praticar o mal que aprendera a ler nas galés, ideia que
aproveitava para ensinar a ler a uma crianga, e entdo o velho forcado sorria com esse
sorriso pensativo dos anjos. Sentia nisto uma premedita¢do superior, uma vontade de
alguém sem ser o homem, e perdia- se em fundas cogitagdes. Os bons pensamentos
tém seus abismos como os maus. A vida de Jean Valjean quase se cifrava em ensinar
Cosette a ler e deixa-la brincar [...]. (HUGO, 2007, p. 343).

Observa-se que a prerrogativa de ensinar a ler, no primeiro momento, em especial a
mulher, estava sendo desempenhada por Jean Valjean, que, como tutor preocupado com o
desenvolvimento e com a inser¢do de Cosette na sociedade, possibilitava a ela viver entre as
responsabilidades destinadas a sua faixa etaria e a diversdo nos momentos do ocio.

Sob os parametros da categoria elencada para que a infincia fosse analisada na obra
literaria de Victor Hugo: Os Miseraveis, cuja historia foi relatada no contexto francés,
identificou-se que a representacao da principal personagem infantil, Cosette, transformava-se
conforme a realidade a qual estava inserida.

A priori, com a sua mae Fantine, Cosette, embora bastarda, era uma crianca bem cuidada;
a ela era dispensada a atencdo e o carinho da figura materna. Sob a perspectiva de proporcionar
um futuro melhor a garota, Fantine deixa a menor sob a tutela da familia Thernadier.

A figura bela e vivaz da crianga loura dos olhos azuis, com o passar do tempo, € alterada
por uma imagem palida, finebre, com roupas maltrapilhas e maos dominadas pelas frieiras. O
servico pesado de Cosette ndo permitia que a menor brincasse; o brincar pertencia a quem
possuia o privilégio de ser crianga, etapa que ndo havia sido vivenciada pela menor, pois a ela
eram atribuidas as responsabildiades de um adulto.

As outras personagens infantis que o autor faz alusdo sdo as filhas dos Thernadier, cujas
imagens apresentadas sdo antagonicas a de Cosette. Pouco se sabe sobre o cotidiano delas, uma
vez o autor pode ter posto nas entrelinhas que as garotas, dotadas da figura materna e paterna,
ndo poderiam ser expostas, preservando-as de quaisquer perigo que o mundo adulto poderia
fornecer a elas.

O que se sabe sobre tais personagens ¢ que ambas tratavam Cosette como um bicho, e
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elas ndo eram submetidas a castigos fisicos ou frases de desprezo. Ponina e Zelma eram bem
cuidadas e tratadas, entretanto, dotadas de sentimentos maus (ao contrario do que se pensava
sobre o ser crianga, na perspectiva de Rousseau). Elas zombavam do estado de Cosette ¢
proibiam-na de manusear qualquer brinquedo que lhes pertencia. Além disso, em um dado
momento da trama escrita por Hugo (2007), ¢ possivel identificar o sentimento de inveja,
quando Cosette ganha a boneca do viajante Jean Valjean.

Os sentimentos descritos subtraem a ideia de que na infancia nao ¢ possivel identificar
emocgdes negativas que assolam a mente humana. Embora o ludico, imaginério, vez ou outra,
fizesse parte do cotidiano de Cosette (principalmente sob os cuidados de Jean Valjean), ndo ¢
possivel na infancia ser detentor apenas de bons sentimentos, como nos contos de fadas.

Cosette, como ja redigido ao longo do texto, era filha bastarda, mulher e oriunda de um
grupo excluido da sociedade francesa. A mae, Fantine, quando mais nova, vendia o seu proprio
corpo, posteriormente passou a trabalhar em uma industria e era pertencente ao grupo miseravel

da sociedade francesa.

2.5 As obras literarias de Mark Twain

As proximas obras a serem analisadas referem-se aos livros de Samuel Langhorne Clemens,
nascido nos Estados Unidos da América, Florida-Missouri, em 30 de novembro de 1835.

Samuel era um humorista e escritor norte-americano. Ficou conhecido como o escritor
Mark Twain*. Mark Twain passou a sua infincia as margens do rio Mississipi, sendo este local
a principal inspiracdo para escrever as suas obras literarias. Aos treze anos, tornou-se aprendiz
de tipégrafo. Marcado por diversas tragédias familiares: perda do pai, dos irmaos, Twain
encontrou na literatura um alento para expressar suas emogdes e “fugir” do impeto de tirar a
sua propria vida em fungdo das tragédias que vivera: morte do seu pai, e, quando tinha doze
anos de 1dade, a morte dos seus irmaos e irma por motivos diferentes.

O rio Mississipi € o principal local onde as célebres obras literarias de Mark Twain
encontrardo espago para serem desenvolvidas. Twain viveu na época que os Estados Unidos
passavam por profundas transformac¢des em nome do progresso, entretanto, conheceu o lado
sombrio desse avango, ao perceber a forma como os imigrantes e indios eram explorados pelos
colonizadores.

Neste topico, mais uma vez analisar-se-4 como o contexto historico, econdmico e social

43 Termo utilizado por navegantes para a verificagio da profundidade dos rios.
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influéncia nas representacdes de infancia. Delinearemos os personagens principais, Tom Sawyer
e Huckleberry, a serem investigados neste estudo. Como na obra anterior, entrelacaremos o
momento historico pelo qual a historia € escrita junto a analise dos personagens.

Citam-se as principais obras voltadas para o publico infanto-juvenil do respectivo autor:
As Aventuras de Tom Sawyer e As Aventuras de Huckleberry Finn. Por intermédio dessas obras,
¢ possivel assinalar como era a interpretacdo dos diversos segmentos nos Estados Unidos:
indios, escravos, negros e habitantes do campo, sendo eles algumas figuras que estardao
presentes nas obras de Mark Twain.

Os Estados Unidos da América foram originalmente uma regido habitada por diversas

tribos indigenas.

Nos primeiros séculos da era cristd, os Hohokam viviam em povoagdes proximas a
atual cidade de Phoenix, Arizona. La construiram quadras para jogos de bola e
elevagdes semelhantes a piramides, parecidas com as encontradas no México; além
de um sistema de canais e de irrigacdo. (HAMBY, 2012, p. 7).

A populacdo indigena foi devastada no territdrio norte-americano, em funcdo das

diversas doencas trazidas pelos europeus, quando estes chegaram a América.

Ao que tudo indica, a sociedade indigena na América do Norte estava fortemente
ligada a terra. A identificacdo com a natureza e com os elementos fazia parte das
crengas religiosas. A vida dos indios era essencialmente comunitaria e voltada para o
cla. As criancas desfrutavam de mais liberdade e tolerincia que na sociedade europeia
da época. Embora algumas tribos norte americanas tenham desenvolvido uma espécie
de hierdglifo para preservar certos textos, a cultura indigena era primordialmente oral,
em que uma importancia muito grande era atribuida a narra¢@o de contos e sonhos.
Nao resta duvida de que havia consideravel comércio entre os varios grupos e ha fortes
indicios de que tribos vizinhas mantinham entre si relagdes amplas e formais — tanto
de amizade e como de hostilidade. (HAMBY, 2012, p. 9).

Os colonizadores ingleses* foram os primeiros emigrantes a mudarem para os Estados
Unidos da América. Eles fugiam de guerras, de doengas perniciosas e da intolerancia a liberdade
da préatica religiosa, além das dificuldades econdmicas, entre os anos de 1630 a 1635,
vivenciadas na Inglaterra.

No final do século XIX e inicio do século XX, ocorreu a transformagao mais expressiva
dos EUA: um pais essencialmente agricola tornou-se um pais na vanguarda da industrializagao,
mediante a constituigdo das maquinas a vapor, a utilizacdo do carvao e do ago. As ferrovias

emanaram um ar moderno e industrial, facilitando a locomog¢ao de cargas e expandindo o

4 Havia nos Estados Unidos da América (E.U.A.), a presenca de suecos, holandeses, alemies, huguenotes
franceses, espanhdis, italianos, portugueses e escravos africanos (Africa do Sul).
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comércio e a industrializagdo no pais.

Nesse mesmo periodo, questdes referentes a escravatura versus aboli¢ao dos escravos,
manifesto pelo direito das mulheres, estavam em efervescentes discussoes. Inlimeras invengoes
(telefone, lampada incandescente), a promulgacao de lei sobre o trabalho infantil, construgdo e
expansao de diversas bibliotecas publicas pelo pais mediante a agdo de Andrew Carnegie sdo
alguns dos acontecimentos do continente norte-americano, nos periodos elucidados.

Em contraste a uma Nagao rica, progressista, ha o retrato, por imagens ou mediante a
literatura, de uma populagao miseravel, excluida, habitantes de corticos ou moradores de ruas.

E nesse cenario que Mark Twain cresce e cria a sua perspectiva sobre os Estados Unidos da

América (Figura 16).

EE——

Fonte: Cavalcante (2015).

A primeira obra a ser analisada, As Aventuras de Tom Sawyer, conta a historia de um
garoto 6rfao de pai e mae, criado por uma tia idosa chamada Polly. Nas primeiras péaginas, ¢
possivel perceber que Tom € avesso a regras e normas, € constantemente ausenta-se das aulas
para brincar sozinho ou com as outras criangas. Frequentava de modo constante rio Mississipi,
para nadar com as outras criancas. Todavia, sempre mentia (ou tentava mentir) a sua tia que

estava presente nas aulas.

4 Imagem original do Museu da cidade de Nova York, retratada por Jacob Riis. Criangas dormindo na Mulberry
Street, Ca. 1890.
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Tom realmente ficou longe da escola a tarde toda e se divertiu bastante. Ele s6 voltou
a noitinha e mal teve tempo de ajudar o negrinho Jim a serrar a lenha para o dia
seguinte e cortar as achas com a machadinha antes do jantar- pelo menos ele chegou
a tempo de contar as suas aventuras a Jim, enquanto este fazia trés quartos do trabalho.
(TWAIN, 2008, p. 11).

Tom convivia com seu meio irmao Sidney (Sid), que, ao contrario dele, ndo se atrevia
a cabular as aulas. Diligente e esfor¢ado, Sid ndo tinha o impeto aventureiro de seu meio- irmao.
Sidney era o modelo de crianga a ser seguido (na perspectiva de tia Polly): observador,
perspicaz; era o delator de todas as travessuras de Tom.

O protagonista ndo era dado ao trabalho, mas cumpria, com muito esforco, as tarefas
que eram delegadas por tia Polly. Todavia, sempre querendo “tirar” vantagem dos demais em
beneficio proprio, Tom se envolve em brigas, negociagdes, trocas de favores, entre outras
questoes.

Nesse cenario social era comum as criancas ajudarem os adultos a realizarem os servicos
do cotidiano. Para algumas criangas, o brincar de modo corriqueiro era um habito, € ndo um
privilégio de poucos. Tom sabia disso, portanto, para livrar-se do trabalho, utilizava a persuasao
e a negociagdo, enganando as outras criancas e argumentando, por meio de palavras e condutas,

que o trabalho seria melhor que o brincar.

Ele comecou a pensar nas brincadeiras que tinha planejado para esse dia e sua tristeza
foi aumentando cada vez mais. [...] Retirou do bolso suas riquezas materiais e fez um
balango de estoque- ... lixo suficiente para trocar um trabalho por outro, quem sabe,
mas nem de longe o bastante para comprar sequer meia hora de pura liberdade. Assim,
ele retornou suas escassas riquezas para os bolsos e desistiu da ideia de contratar
alguns dos outros meninos. (TWAIN, 2008, p. 14).

Em um dos trechos, Twain relata a abordagem de Tom com o garoto Ben Rogers (Figura
17), que se encontrava brincando, aproveitando a manha ensolarada de sabado brincando, ao
contrario de Tom.

“Ele (Ben) comia uma maga e, nos intervalos entre as mordidas, soltava um apito longo
e melodioso... porque de repente tinha a ideia de representar um barco a vapor! [...] porque
estava fazendo de conta que era o vapor Big Missouri” (TWAIN, 2008, p. 15).

Por meio do trecho mencionado anteriormente, ¢ possivel identificar o quao

significativo era o cotidiano maritimo*® aquelas criancas. Tanto que, ao brincar de “faz de

46 «A idéia de progresso andava de mios dadas com a de transportes mais rapidos. O barco a vapor foi criado por
Robert Fulton e o primeiro deles foi o Clermont, que passou a navegar no rio Hudson em 1807. Enquanto, no
inicio do século XIX, o barco a vapor era um dos simbolos do progresso e das conquistas da geragao presente,
as geragdes seguintes tratariam de transformar o mesmo barco a vapor em simbolo de vida no campo, mais
simples, sem a correria da cidade grande. A imagem de um barco descendo calmamente um rio, rodeado de belas
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conta”, a representacdo de como os tripulantes, os marinheiros, entre outros, portavam-se no
barco, foram interpretados pelo menor Ben.

O fragmento anterior, extraido da obra de Twain, mostra o ardiloso Tom identificando
as “riquezas” que possuia no bolso para listar algum garoto para executar o trabalho laboral.

Enquanto isso, ele poderia beneficiar-se, de algum modo, do tempo livre.

Figura 17: Tom Swayer e Ben

FETTLITTILY
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Fonte: Big... (2011).

Observa-se que essa agdo de Tom tem uma relacdo com a ideia da sociedade capitalista
emergente no cendrio do final do século XIX, inicio do século XX, o qual os detentores do capital
contratavam homens para trabalhar nas industrias. Assim como Tom convenceu as outras criangas
(trecho a ser inserido nas proximas linhas) de que o trabalho num sébado seria melhor que o
brincar, os industridrios convenciam a populacdo de que o labor possibilitaria beneficios para o

individuo, desde a producdo de riquezas até mesmo a satisfagdo em ser util a sociedade.

paisagens naturais e eliminando fumaca, povoaria o imaginario de muitas pessoas, quase como uma antitese
critica do que ira se desenvolver bem mais tarde nos grandes Centros urbanos. (Nas cenas iniciais do filme ... E
o Vento Levou, de 1939, para retratar “a vida calma do sul” que teria sido destruida pela Guerra Civil, o
diretor coloca cenas de barcos a vapor navegando no Mississipi.)”. (FERNANDES; MORALIS, 2007, p. 92).
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Ben falou:

_Al6 companheiro! Te puseram no servigo, hein?!

_ Ora, ¢ vocé, Ben. Eu nem tinha reparado.

_ Sabe de um trogo? Eu vou nadar no rio, vou, sim. Vocé ndo gostaria de ir junto? Ah
ndo, vocé prefere trabalhar, ndo é? Trabalhar ¢ muito melhor que se divertir!

Tom, virou para o rosto do garoto, contemplou-o por um momento, e falou:

_ O que ¢ que vocé chama de “trabalho”?

_ Ué vocé nao esta trabalhando? [...]

_ Ora, corte essa! ndo vai me dizer que esta gostando do servigo!? A brocha continuou
em seus movimentos.

_ Gostar disso? Ora, eu ndo vejo porque ndo deveria gostar. Por acaso deixam um
menino pintar a cerca todos os dias? (TWAIN, 2008, p. 15-16).

A encenagdo de Tom, que demonstrava apreciar o trabalho de pintar a cerca, a sua
respectiva concentracao como se estivesse devoto ao trabalho, bem como o “privilégio” em nao
haver no cotidiano garotos que pintam cerca, fascinaram Bem. Esse discurso transformou Bem
em uma “isca” facil para Tom livrar-se do trabalho e apreciar o 6cio comendo a magi*’, que
antes estava sendo degustada por Bem.

Enquanto Bem trabalhava, Tom “maquinava” como poderia conseguir mais “riquezas”

e alistar mais criangas para exercer a tarefa que deveria ser por ele desempenhada.

Mais ou menos pelo meio da tarde em vez de ser um pobre menino miseravel, como
tinha constatado ser naquela mesma manha, Tom estava literalmente nadando em
riquezas. [...] ele tinha adquirido doze bolinhas de gude, parte de um berimbau, um
pedago de vidra de garrafa azul que era gostoso de se olhar, porque deixava as outras
coisas azul também, um carretel vazio... E durante todo o dia tinha se divertido a bega,
sem mexer um dedo para pintar a cerca, conversando e brincando com um monte de
garotos. (TWAIN, 2008, p. 16-17).

A for¢a a ser submetida no maquindrio das ferrovias, industria e comércio, numa
sociedade até entdo predominantemente agraria, torna-se algo novo. Por isso, necessita de que
a populacdo seja convencida sobre os beneficios de uma sociedade capitalista. Sendo o exemplo
mais usual o discurso do provento do trabalhador ndo se restringir as riquezas produzidas pela
terra, mas pela aquisicdo de capital, sendo este a moeda salutar para adquirir terras e bens
(duraveis ou ndo duraveis). Segundo Blackburn (2016), a organizacao da sociedade capitalista,
em que os mais pobres vendem a forca laboral em troca de moedas/ capital, ¢ outra forma de

escravizar as pessoas, podendo ser nominada como “segunda escravidao”.

Tal termo evidencia o fato de que a escraviddo nas Américas ndo se enfraqueceu e
ndo terminou no periodo poés-colonial. Outra maneira de colocar a questdo seria
afirmar que a industrializagdo e o advento da modernidade ndo representaram
automaticamente o fim da escravidao, mas que, ao invés disso, a intensificaram e a

47 A fruta foi utilizada como moeda de troca, para que Ben conseguisse o trabalho que estava nas méaos de Tom.



96

difundiram. O resultado foi uma nova escraviddo americana, que reformulou e
reorganizou a institui¢do. (BLACKBURN, 2016, p. 12).

Essa nova escraviddo ndo se restringiu aos imigrantes, negros, indios e pardos, porém,
ampliou-se as diversas etnias e as pequenas geragdes (as criangas); posteriormente, as mulheres
também foram arrendadas nessa nova forma de escravizar as pessoas. Todos aqueles que
dispensavam de forga fisica deveriam ser alforriados para trabalhar durante penosas jornadas
nas industrias.

Entretanto, ndo havia trabalho para todos, e muitos tornaram-se miseraveis por nao
possuirem renda, tampouco moradia, principalmente porque em 1894 os Estados Unidos foram
acometidos pela primeira Grande Depressdo, cujo reflexo foram milhares de pessoas
desempregadas.

Na familia de Tom, quem trabalhava era agraciado pela tia Polly com alguma guloseima,
ou com a permissdo para brincar. A referida senhora acreditava em DEUS, por isso, ensinava
as criangas as Sagradas Escrituras, e, aos domingos pela manha, as criangas, juntamente com a
tia Polly, participavam dos cultos.

Aos pequenos havia a organizagao da Escola Dominical, onde as criangas aprendiam os

ensinamentos cristdos com uma linguagem propria para a sua faixa etdria.

As aulas da Escola Dominical iam das nove as dez e meia; seguia-se o culto para os
adultos. Duas das trés criancas sempre ficavam voluntariamente para escutar o
sermdo; a restante, isto é, Tom, permanecia também, mas por razdes bem mais fortes:
sabia que ia receber alguma espécie de castigo, se ndo ficasse... Os bancos da igreja
tinham encostos altos sem qualquer estofamento ¢ davam lugar para umas trezentas
pessoas. O edificio em si era pequeno e simples, com uma espécie de caixa de madeira
de pinheiro em cima do alpendre para representar uma torre. Na porta de entrada, Tom
ficou para tras um passo ou dois e abordou um camarada que também estava vestido
com suas roupas domingueiras [...]. (TWAIN, 2008, p. 26).

Neste episodio, ¢ possivel perceber a importancia do legado educacional de Comenius
e Lutero. Para o primeiro, a Didatica era uma arte necessaria para ensinar tudo a todos, inclusive
as criangas, bastando utilizar métodos e técnicas adequadas a faixa etaria delimitada. No que
tange ao ensino de Lutero, era importante que todas as criangas, desde a tenra idade,
aprendessem sobre o Livro Sagrado, por isso, a necessidade de haver um ensino aos domingos,
com uma linguagem propria para as criangas, para ensind-las as virtudes necessarias, com o afa
de elas ndo se desviarem das virtudes apregoadas pelas Escrituras Sagradas.

Outra analise que pode ser interpretada nesse trecho € quando o autor refere-se ao termo
“roupas domingueiras”. Sabe-se que numa familia desprovida de recursos havia a necessidade

de separar os melhores trajes para ir a igreja aos domingos, ndo podendo ser utilizados no
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cotidiano. Os trajes deveriam ser condizentes com o ambiente clerical: limpos, discretos e bem
apresentaveis. Além disso, a roupa, enquanto um elemento de comunicacdo visual, deveria
fornecer a linguagem exigida para distinguir os diversos meios sociais, ou seja, uma vestimenta
utilizada no dia a dia ndo poderia ser a mesma a ser trajada em um meio santo, puro, COmo no

ambiente eclesiastico®®.

Naquela época, o cotidiano das pessoas de diferentes segmentos sociais era resumido
aos dias de trabalhos, e o0 domingo era reservado para ir a igreja participar dos rituais
catdlicos, sendo este momento considerado especial, logo, era uma ocasido de ostentar
uma vestimenta nova ou especial. (GONCALVES, 2012, p. 45).

Os significados sociais de cada roupa advém de pensamentos que direcionam cada traje
para cada geragdo etaria, segmento social e género. O vestuario traduz o estilo de vida de cada
pessoa, a religiosidade, o grupo social ao qual pertence um sujeito. Para cada ocasido social, ¢

necessario trajar uma vestimenta especifica para aquele momento.

Nesta relagdo entre sujeito e objeto, permeada pelo processo criador, as roupas
despontam com significados. Sdo os significados sociais, fruto do imaginario, que
denotam as vestimentas como garbosas, opulentas, soleiras, como sofisticadas ou,
ainda, as considera como ‘roupas de ver Deus’. Sem esses significados, elas existem
apenas como artefatos de algodao que cobrem a nudez de homens e mulheres em um
centro urbano ou rural. (GONCALVES, 2012, p. 48).

Na igreja, o siléncio e a concentracdo eram imperiais para que as pessoas pudessem
aprender mais sobre DEUS e ouvir o ensino mediante o “porta-voz” da igreja na Terra, no caso
do texto de Twain, o past0r49. Por isso, as criangas deveriam ser mantidas sob a vigilancia da
familia, pois, se necessario fosse, a corre¢ao disciplinar deveria ser dada aos pais. “As
criancas da Escola Dominical distribuiram-se através da nave, ocupando bancos junto a seus
pais, conforme era o costume, para serem mantidas sob controle.” (TWAIN, 2008, p. 33).

O controle, a vigilancia e a punigdo eram agdes necessarias para que a ordem em locais
publicos, principalmente em instincias religiosas, fosse mantida. Era preciso disciplinar o
corpo, e, se preciso fosse, puni-lo mediante castigos fisicos, para que a ordem fosse mantida no
local onde o siléncio e a concentragdo deveriam imperar.

As préticas de controle e vigilancia ndo deveriam restringir-se ao universo clerical. Os

bons costumes e a disciplina mental e corporal também deveriam ser estabelecidos no contexto

48 “A roupa domingueira comunicava para a cidade a vaidade de homens e mulheres, suas posigdes sociais ou as
escamoteava”. (GONCALVES, 2012, p. 45).
4 O protestantismo foi a religido predominante nos Estados Unidos.
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escolar, como demonstra este fragmento:

— EU PAREI PARA CONVERSAR COM HUCKLEBERRY FINN*’ O coragdo do
professor parou e ele ficou olhando para o menino sem saber o que dizer. O murmurio
cessou; os alunos ficaram olhando na maior surpresa, pensando que seu colega tinha
perdido a razdo. Falou o mestre:

—Vocé — vocé fez o qué?

— Eu parei para conversar com Huckleberry Finn!... Nao havia maneira de interpretar
as palavras em outro sentido.

— Thomas Sawyer, esta ¢ a confissio mais espantosa que eu jamais escutei. A
palmatoria ndo sera suficiente para castiga-lo por esta ofensa. Tire seu casaco.

O mestre executou sua tarefa até ficar com o brago cansado e seu estoque de varinhas
haver diminuido consideravelmente, de tantas que quebrou. Seguisse entdo a ordem:

— Agora, senhor, va sentar-se com as meninas! Que isto lhe sirva de licdo! Uma
risadinha zombeteira percorreu a sala e aparentemente encheu o menino de vergonha;
mas na realidade, a expressdo de seu rosto foi provocada muito mais por sua adoracéo
iddlatra da formosa desconhecida e pelo prazer assustador de poder gozar de tanta boa
sorte. Ele se sentou na ponta do banco de pinho e a garota afastou-se dele,
arrepanhando as saias ¢ virando a cabeca para a parede. Cotoveladas, piscadelas e
sussurros atravessaram a sala, mas Tom ficou sentado muito quieto, com os bragos
estendidos sobre a tdbua comprida e baixa que servia como classe e que era presa as
costas do banco da frente. Inclinou a cabeca sobre seu livro e pareceu estudar
atentamente (TWAIN, 2008, p. 45).

A elaboragao de habitos civilizados num contexto capitalista torna-se fundamental para
que o contexto rural fosse substituido pelo tom da modernidade. Por isso, bons habitos e boas
virtudes sdo necessarios no contexto civilizatorio. Pela descricdo (nota de rodapé), o pai de
Huckleberry era um bébado (logo, estava fora dos padrdes civilizatorios que a sociedade
moderna estabelecia). Qualquer familia que prezasse o bom nome e a “boa fama”, nao
permitiria ao filho ter amizade com um sujeito cuja educacdo fica a deriva do proprio destino.

Além disso, ele ndo era obrigado a frequentar nenhum dispositivo social disciplinar

como a igreja ou a escola; suas regras ele mesmo fazia, por isso, as criangas o temiam, € ao

30 “Huckleberry Finn, filho de um bébado contumaz. Huckleberry era cordialmente odiado e temido por todas as
maes da cidadezinha, porque ele era um vagabundo vulgar, sem lei nem rei, sem eira nem beira, uma péssima
companhia para seus filhos — especialmente porque todos os meninos o admiravam profundamente e sentiam o
maior prazer em andar com ele, apesar de estarem proibidos; no fundo de seus coragdes, desejavam ser iguais a
ele. [...] Seus cabelos eram um espetaculo horrivel, formando uma espécie de meia-lua recortada nas pontas com
uma lamina de faca. Seu casaco, quando ele usava um, chegava-lhe quase aos tornozelos e os botdes desciam
quase até o chdo; suas calcas eram sustentadas por um unico suspensorio, o fundilho descia até a metade das
coxas e parecia nao conter nada. As pernas das calgas, completamente rasgadas e esfiapadas, arrastavam-se atras
dele pelo chdo, quando ndo estavam arregagadas. Mas acontece que Huckleberry ia e vinha para onde lhe dava
na telha. Quando o tempo estava bom, dormia na soleira das portas; se chovesse, entrava dentro de um barril
virado; melhor que tudo, ele ndo tinha de ir a escola e nem a igreja; ndo obedecia a ninguém, nao tinha casa nem
patrdo; podia ir pescar ou nadar sempre que quisesse e ficar até a hora que lhe agradasse. Ninguém o repreendia,
se entrasse em uma briga; ficava na rua até altas horas; era sempre o primeiro menino a andar descal¢o na
primavera e o ultimo a colocar algum tipo de calgado no outono. Mais ainda, nunca tinha de se lavar, ndo punha
roupa limpa e sabia praguejar e dizer um monte de outras palavras maravilhosas que os meninos nunca ouviam
em casa. Em resumo, aquele rapaz possuia todas as coisas que concorrem para tornar a vida preciosa”. (TWAIN,
2008, p. 37-38, nota nossa).
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mesmo tempo o admiravam, pois era livre, ndo era sucumbido aos moldes e a forma dos
dispositivos sociais.

Identifica-se, mediante andlise da nota de rodapé exposta anteriormente sobre a vida de
Huckleberry, que as discussdes e agressoes fisicas e verbais eram comuns na infancia.
Desmistificando, mais uma vez, a ideia de que as criangas de outrora ndo brigavam, nao

discutiam, eram mansas e pacatas.

[...] o processo civilizador caracteriza-se exatamente pela permanente tensdo entre
pacificagdo e violéncia, pois somente a partir do momento em que os grupos humanos
aprenderam outros modos de resolugdo de conflitos, que ndo apenas pela violéncia
fisica, e os incorporam em suas vidas, ¢ que o apelo a ndo violéncia se intensifica.
(VEIGA, 2009, p. 66-67).

Dessa forma, compreende-se que os conflitos estdo presentes na existéncia humana, o
que pode variar ¢ a forma como esse conflito ocorre ao longo do tempo. A histéria de Tom
Sawyer desenrola-se com o passar dos capitulos, encontrando o 4pice no assassinato de um dos
moradores da regido. Nao € nosso intuito aprofundar nesse enredo.

Ao longo dos excertos discutidos, pode-se atestar que a representagdo de uma boa crianga,
ou de uma crianga ma, esta intimamente relacionada ao ntcleo familiar ao qual a crianga pertence.
Uma crianga que possui apenas o pai, sendo este alcodlatra, ndo pode ser considerada uma boa
influéncia aos demais, primeiro porque nao possui uma boa referéncia de moral e bons costumes
em sua propria casa, segundo porque ndo ha para este nenhum tipo de sancdo. Portanto,
dificilmente estara apto para frequentar os ntlicleos que exigem habitos disciplinares/civilizatorios,
tais como a escola e a igreja; e por fim, uma crianca livre ¢ uma crianga irresponsavel, sem
compromisso com a ordem, esteio basilar para o progresso de uma Nagao.

Twain explorou um pouco mais a figura de Huckleberry em uma obra especifica
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nominada “As aventuras de Huckleberry Finn”>", em que o processo civilizatorio torna-se o

5! Monteiro Lobato traduziu esse livro pela Editora Brasiliense (Sdo Paulo). Todavia, optamos por ndo utilizar a
obra traduzida pelo intelectual, pois a linguagem tipica dos habitantes que viviam na comunidade a margem do
Mississipi e o vocabulo utilizado pelos negros foram substituidos por uma tradugdo que desconsiderou a cultura
dessas comunidades. Tivemos acesso a obra e constatamos uma linguagem mais refinada utilizada por Huck por
exemplo, como apresenta o trecho: “A vitiva Douglas entendeu transformar me em seu filho adotivo. Queria
civilizar-me e me forgava a ficar em casa todo o dia, fazendo-lhe sala”. (TWAIN, 1985, p. 3). Observa-se que o
vocabulo utilizado na tradugéo ¢ erudito, sem nenhuma relacdo com a linguagem de um contexto de um garoto
excluido socialmente e sem escolaridade. Segundo Marins e Wielewicki (2009), Lobato (TWAIN, 2010) ao
traduzir o livro As Aventuras de Huckleberry Finn desconsiderou a riqueza dos dialetos da comunidade negra do
Missouri, o dialeto corrente do Pike- Country e quatro variedades modificadas deste ultimo. Além disso, para as
autoras a questdo linguistica, os aspectos culturais e regionais, interferem significativamente na leitura da obra.
Atualmente alguns autores estdo “limpando” algumas linguagens utilizadas por Twain em sua obra original, com
a justificativa de nao reproduzir os termos pejorativos utilizados pelo autor. Enquanto autora dessa tese,
posiciono-me contra esse tipo de traducdo, uma vez que para ler esse tipo de obra historica considerada como
um repertorio classico ao publico infanto juvenil norte americanos. Para ler uma obra literaria, € preciso
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enredo principal deste livro. O primeiro capitulo extraido do exemplar mencionado apresenta
em seu titulo o “tom” do assunto a ser abordado ao longo da obra literaria Civilizando Huck.

Pode-se dizer que trés fatores sdo basilares para a compreensdo do processo
civilizatdrio: a consciéncia, o poder ¢ a violéncia. A consciéncia ¢ subdividida em consciéncia
individual e coletiva. A consciéncia coletiva ¢ formada por um conjunto de mentalidades,
crengas e valores que atuam de forma permanente, pois sdo transmitidos de geracao a geracao,
enquanto que a consciéncia individual ¢ formulada por um individuo, em fun¢do deste ndo
concordar com as regras estabelecidas, por ndo enxergar o mundo com a mesma o6tica dos
demais, todavia, para esse individuo ter uma consciéncia individual, implica em viver
isoladamente da sociedade, tendo em vista que ele ndo se dispde a viver as regras sociais.

Para explicarmos a questdo da consciéncia coletiva e social, utilizaremos o tedrico Emile
Durkheim, embora haja criticas sobre o campo teérico do autor, no contexto historico estudado
(formacao da sociedade capitalista e o processo civilizatdrio presente nesta teoria), definimos
que este autor possui os elementos-chaves para a explicagdo das condutas dos personagens
(obras literarias) no ambito social, além de tecer explicagdes sobre a necessidade de civilizar
as pessoas, para uma nova ordem socioecondmica. Dessa forma, defendemos que neste
contexto a educagao € parte de um projeto civilizatério.

Para Durkheim (2007), o modo como cada pessoa age num determinado meio social
depende diretamente da aprendizagem que lhe foi conferida pelas geragdes anteriores. Esse
modo de ser, viver e pensar estdo presentes antes mesmo do individuo nascer. Por isso, ¢ um
fato social externo a ele. Nessa perspectiva, a sociedade precede a existéncia do individuo. Por

1sso, ha sentimentos coletivos, tradicdes culturais semelhantes que unem esta sociedade.

Eis portanto uma ordem de fatos que apresentam caracteristicas muito especiais:
consistem em maneiras de agir, de pensar e de sentir, exteriores ao individuo, ¢ que
s@o dotados de um poder de coer¢ido em virtude do qual esses fatos impdem a ele. Por
conseguinte, eles ndo poderiam se confundir com os fendmenos orgénicos, ja que
consistem em representagdes e em agdes, nem com os fendmenos psiquicos, os quais
sO tém existéncia na consciéncia individual e através dela. Esses fatos portanto
constituem uma espécie nova, e ¢ a eles que ser dada e reservada a qualificagdo de
sociais. (DURKHEIM, 2007, p. 4).

O individuo nao depende apenas de si, ele estd inserido em uma sociedade em que hé

contextualizar com a historia do povo da época. Quando a a¢do de um tradutor ignora as linguagens, ou até
mesmo quando um editor revisa a linguagem, limpando-as, por considerar excludentes, fortes, 0 mesmo esta
desconsiderando um repertério historico, o “retrato” de um povo expressado pela literatura, tais atos higienizam
a memoria, e principalmente desconsideram a opressdo, as violéncias simbdlicas e fisicas sob as quais os
excluidos estavam subordinados.
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lagos que os unem para seguir os costumes e filosofias imersas nesta sociedade. Para Durkheim
(1999), esse tipo de acdo nomina-se lacos de solidariedade mecanica.

Observa-se que, por Huck, ndo viver conforme as regras estabelecidas em sociedade ¢
preciso aplicar-lhe sangdes que perpassam por castigos fisicos, at¢ mesmo pela coercao € o

molde imposto pelo processo civilizatdrio.

A Vitva Douglas ela me pegou pra filho e declarou que ia me civilizar, mas era duro
viver na casa o tempo todo, considerando a tristeza de como a vitiva era cheia de
regras e decente em todos os seus modos. E assim, quando ndo consegui aguentar
mais, dei o fora. Me meti de novo nos meus velhos trapos € no meu barril de agtcar,
e fiquei livre e satisfeito. Mas Tom Sawyer me cacou e disse que ia fundar um bando
de assaltantes e que eu s6 podia entrar no grupo voltando pra vitiva e sendo respeitavel.
Assim voltei. [...]A vitiva tocava um sino para o jantar, ¢ océ tinha que chegar na hora.
Quando océ ia pra mesa, ndo podia comegar logo a comer, mas tinha que esperar a
viliva baixar a cabega e resmungar um pouco sobre a comida, apesar de ndo ter
realmente nada de errado com ela — isto ¢, nada s6 que tudo era cozido separado. Num
barril de restos ¢ diferente, as coisas se misturam e o suco meio que gira com forga ali
dentro, ¢ a coisa fica mais gostosa. Depois do jantar ela pegava seu livro e me ensinava
sobre Moisés e os caras dos Papiros, e eu tava doido pra saber tudo sobre ele, mas aos
poucos ela deixou escapar que ja fazia um bom tempo que Moisés tava morto, assim
ndo dei mais bola, porque ndo me interesso por mortos. Pouco depois eu quis fumar e
pedi licenga pra viuva. Mas ela ndo quis saber. Disse que era um habito ruim e nao
era limpo e que eu devia tentar ndo fazer mais aquilo. (TWAIN, 2010, p. 19-20).

Conforme Durkheim (2007), ha uma for¢a que atua sobre o individuo, caso ele ndo se

ajuste as regras sociais. Essa forca nomina-se sancao.

Quando se observa os fatos tais como sdo e tais como sempre foram, salta aos olhos
que toda educagdo consiste num esfor¢o continuo para impor a crianga maneiras de
ver, de sentir ¢ de agir, as quais ela ndo teria chegado espontaneamente. Desde os
primeiros momentos de sua vida, forcamo-las a comer, beber, a dormir em horarios
regulares, forgamo-las a limpeza [...]. Se, com o tempo, essa coer¢do cessa de ser
sentida é que pouco a pouco ela da origem a habitos a tendéncias internas que a tornam
inutil, mas que s6 a substituem, pelo fato de derivarem delas. [...] a educagdo tem
justamente por objeto produzir o ser social; pode-se portanto ver nela, como que
resumidamente, de que maneira esse ser se constitui na historia. Essa pressdo de todos
os instantes que sofrem a crianca é a pressdo mesma do meio social que tende a
modela-la a sua imagem e do qual os pais e 0s mestres ndo sdo sendo os representantes
e os intermediarios. (DURKHEIM, 2007, p. 5-6).

Analisa-se que o ambiente familiar ao qual Huck foi submetido estava alicercado aos
principios civilizatorios, tanto que a fala inicial do personagem aponta esse interesse: a vitiva
queria civiliza-lo. A ideia de civilizar, nesse contexto, possibilita interpretar que Huck portava-
se como um selvagem, sem modos até para comer. E preciso aprender praticas e habitos
saudaveis para conviver em sociedade, tendo em vista que a crianca era um ser social.

Todavia, € preciso interpretar a obra literaria com o olhar do século que ela foi redigida:

inicio do século XX.
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E interessante constatar que a criagdo das criangas com poucas amarras fornece a elas
uma visdo de mundo diferenciada: sdo mais espertas por terem mais experiéncia de/na vida,

comparadas as criancas da mesma faixa etaria que vivem sob a tutela e a protecao familiar.

Fiquei pensando nisso tudo por dois ou trés dias, entdo decidi que ia ver se tinha algum
sentido. Peguei uma velha lampada de latdo ¢ um anel de ferro, e sai pra mata e
esfreguei e esfreguei até ficar suado como um indio, fazendo planos pra construir um
palacio e vender o edificio, mas ndo adiantou, nenhum dos génios apareceu. Conclui
que toda essa historia era apenas mais uma das mentiras de Tom Sawyer. Imaginei
que ele acreditava nos arabes e nos elefantes; ja eu, eu penso diferente. Aquilo tinha
toda a cara de uma escola dominical de catecismo. (TWAIN, 2010, p. 27).

Os pais de Huck ndo eram alfabetizados, sua mae estava morta e seu pai ndo dava a
devida importancia aos estudos, pois toda a aprendizagem necessaria para viver advinha da
vida, por isso, implicou com o menor por frequentar a escola, atividade comum para a maior

parte das criangas.

Trés ou quatro meses passaram, e agora era bem inverno. Eu tinha ido pra escola
grande parte do tempo, sabia soletrar, ler, escrever s6 um pouco, ¢ sabia recitar a
tabuada até seis vezes sete igual a trinta e cinco, e ndo acho que ia poder seguir adiante
algum dia, mesmo que fosse viver pra sempre. Ndo tenho mesmo interesse pela
matematica.

— Entdo v6 ensinar a viuva a ndo se meter onde num ¢ chamada. E olha aqui... océ
deixa essa escola, ta ouvindo? V0 ensinar as pessoa a fazer um menino olhar o préprio
pai de cima, fingir que é melhor do que ele. Espera s6 eu pegar océ vadiando perto
dessa escola de novo, ta ouvindo? Tua méae num sabia ler, e ela também num sabia
escrever, antes de morrer. Ninguém da familia sabia antes de morrer. Eu num sei, e
agora vem océ todo empinado desse jeito. Ndo s6 homem de aguentar essas coisa... ta
ouvindo? Diz uma coisa... quero ouvir océ lendo. Peguei um livro ¢ comecei uma
histéria sobre o general Washington e as guerras. Quando ja tinha lido um meio
minuto, ele pegou o livro num safando e atirou o trogo pela casa. Disse:

— Entdo é assim. Océ sabe ler. Tinha minhas dvida quando océ me disse. Agora olha
aqui, océ para de me olhar de cima. (TWAIN, 2010, p.77).

Entretanto, ndo se pode descartar a ideia de que os homens sao diferentes entre si; cada
ser social tem um papel importante na sociedade, pois cada um cumpre sua fun¢do social, que
possibilita lacos de solidariedade organica, pois denota a interdependéncia que ha entre os
sujeitos, para desempenhar uma determinada atividade social. (DURKHEIM, 1999).

Por exemplo: os costumes de Huck eram particulares, criado na/pela vida, o seu
pensamento destoa das demais criangas, seus habitos ndo sdo comuns, tomando como referéncia
a mesma geragao etaria, o que pode causar até certa estranheza em nomear Huck de crianca, ja

que ele possui alguns costumes que pertencem ao adulto, como o ato de fumar.
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Possivelmente, na visdo da sociedade® e do seu proprio pai, Huck ndo poderia ler e

9953

escrever, tampouco frequentar a escola, pois ele ndo era “um engomadinho™”” como os demais,

embora tivesse se tornando um. Portanto, deixa-lo na condigdo social que se encontrava era
importante para nado romper os lagos sociais que estavam imersos nesse meio.

As aventuras de Tom e Huck desenrola-se com Huck passando por varios lugares, ao
auxiliar o negro Jim a fugir de casa, pois uma de suas donas, a senhora Watson, queria vendé-
lo para Nova Orleans, conforme didlogo realizado entre o negro Jim e a crianga paria, Huck

(Figura 18), apresentado a seguir:

—Ta bem. Eu disse que ndo ia contar e vou manter a palavra. Palavra de indio honesto.
As pessoas vao me chamar de abolicionista sordido e v@o me desprezar por ficar
calado — mas nao faz mal. Nao vou contar e de todo jeito ndo vou voltar pra la. Entao
me conta o que aconteceu.

— Océ vé, era sempre assim. A veia dama — a srta. Watson — ela me xinga o tempo
todo, e me trata mal, mas ela sempre dizia que num me vendia pra Orleans. Mas eu vi
que tinha um traficante de negro rondano bastante o luga nos ultimos tempo e comecei
a fica com medo. Uma noite eu me arrasto inté a porta, bem tarde, ¢ a porta num tava
bem fechada, e escuto a veia dama conta pra viava que ela vai me vendé pra Orleans,
ela num queria, mas ela podia consegui oitocentos ddlar por mim, e era uma pilha tao
grande de dinheiro que ela num podia resisti. A viuva ela tenta convencé a outra a
num fazé nada disso, mas num fiquei pra ouvi o resto. Dei o fora bem rapido, vo te
conta. (TWAIN, 2010, p. 83).

52¢[...] a sociedade ndo é uma simples soma de individuos, mas o sistema formado pela associagdo deles representa
uma realidade especifica que tem seus caracteres proprios”. (DURKHEIM, 2007, p. 105).
53 Expressdo coloquial utilizada para expressar pessoas que possuem bens e prestigio.
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Figura 18: O negro Jim e Huck
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Fonte: Kelly (2011).

A maior parte dos negros de Nova Orleans veio da Africa, obrigada a trabalhar para os
colonizadores. Nova Orleans foi fundada e 1718 por colonizadores franceses e transferida para a
colonia espanhola em 1763, retomando o poderio francés pouco tempo depois. Esteve sob o
dominio francés até em 1803, em fung¢do da compra de Lousiana pelos Estados Unidos da América.

Os negros oriundos da Africa, ao chegarem em Nova Orleans, foram separados de suas
familias e respectivas tribos, para evitar quaisquer tipo de resisténcia ou revolta. Todavia, as
praticas africanas permaneceram com os negros. Para resistir a identidade for¢ada que os
brancos colonizadores/exploradores lhes impunham, os negros construiam a sua propria
cultura, religido e costumes, tanto que Nova Orleans € a referéncia mundial do jazz.

Na Figura 19 ¢é possivel perceber como a dama fornece a esmola para o negro,
possivelmente livre apds a Aboli¢do dos Escravos, mediante a promulgacdo dos direitos
humanos, uma vez que a escraviddo negra atrasava o progresso do pais e ndo representava a
imagem moderna e progressista que o pais almejava. Na mesma imagem, ao lado, ha uma garota
negra sem calgcados, com trajes simples, tendo acesso a dgua santa da fonte. Na representacao
da Figura 18, mesmo Thom sendo mais novo que Jim, este ajoelha perante o garoto, embora a
interpretagdo, segundo o texto, seja o implorar para dizer onde ele estava. Pode-se, nas
entrelinhas, “ler” a imagem como a submissdo, rendi¢do do negro ao “homem branco”,

independentemente do género ou da faixa etaria.
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Figura 19: Negros em Nova Orleans

SUNDAY IN NEW ORLEANS.

ALMSGIVING ON THE WAY TO MASS3. HOLY WATER FOUNT.

Fonte: Domingo... (2017).

Ao analisar o didlogo entre Jim e Huck, identifica-se o seguinte vocabulo: “palavra de

indio honesto”. Outro grupo explorado e excluido nos Estados Unidos eram os indios.

Centenas de tribos indigenas habitavam a américa do Norte até a chegada dos
europeus. Ha uma variedade enorme nessas tribos: s6 em linguas diferentes
encontraram-se mais de trezentas. Grupos indigenas como os cherokees, iroqueses,
algonquinos, comanches e apaches povoavam todo o territorio, do atlantico até o
Pacifico. Alguns outros grupos deram nomes a geografia dos EUA: dakota, delaware,
Massachusetts, iowa, illinois, Missouri. Por toda a américa, a histdria dessas tribos
seria profundamente modificada pela chegada dos europeus (KARNAL, 2007, p. 50).

Figura 20: indios Ohlones

o ool R

Fonte: Os Estas Unidos... (2012)..
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Por ndo estarem adequados aos padrdes europeus, os povos indigenas foram
considerados incivilizados, primitivos, alheios a decéncia, impios, perversos e trapaceiros
(Figura 20). Dessa forma, os indios necessitavam de DEUS, da religido
(catdlica/protestante/monoteista) e do trabalho como forma de se redimirem das praticas
imundas, por isso a necessidade em coloniza-los (Quadro 11). Diversos indios foram dizimados
por doengas infectocontagiosas trazidas pelos europeus, em fun¢do das péssimas condi¢des de
salubridade durante as viagens, € as pestes as quais 0s europeus vivenciavam em seu respectivo

continente.

Quadro 11: As Treze Colonias Originais

Nome Fundada por Ano
Virginia Companhia de Londres 1607
New Hampshire Companhia de Londres 1623
Massachusetts John Mason e outros 1620-1630 (Plymouth) separatistas puritanos 1620-1630
Maryland Lord Baltimore 1634
Connecticut Emigrantes de Mass 1635
Rhode Island Roger Williams 1636
Carolina do Norte Emigrantes da Virginia 1653
Nova York Holanda 1613
Nova Jersey Barkeley Carteret 1664
Carolina do Sul Nobres ingleses 1670
Pensilvania William Penn 1681
Delaware Suécia 1638
Georgia George Oglethorpe 1733

Fonte: Karnal (2007, p. 57).

Enquanto o genocidio indigena alastrava-se pelas colonias como forma de higienizar,
aniquilar todas as tribos™* (Figura 21) que nio se enquadravam ao formato de vida dos

colonizadores, observa-se que o nimero de colonos aumentava progressivamente.

4 Enquanto os nomes dos norte americanos advinham de personagens biblicos ou historicos. Os nomes dos indios
tinham relacdo com a sua personalidade ou caracteristica fisica, fazendo alusdo aos animais ou as figuras da

natureza, principalmente os chefes das tribos. Por exemplo: Cavalo Louco, Touro Sentado, dentre outros. E
comum ver em filmes de faroeste, bang bang, a representagao dos conflitos entre indios e colonos.



Figura 21: Indio Nativo das Terras Americanas (Norte-Americana)™
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A familia das colonias tinha em média 7 filhos, todos eram obrigados a trabalhar,

inclusive as criangas ¢ mulheres. Nessa época, o indice de mortalidade infantil também era

muito alto (KARNAL, 2007).

As mulheres brancas gozavam de boa fama entre os viajantes que visitavam a
América. Lord Adam, um inglés visitando os EUA em 1765, descreve-as como
diligentes, excelentes esposas e boas para criar familia. Apesar dos elogios, as
mulheres ndo tinham identidade legal. Sua vida transcorria a sombra do pai ¢ do
marido. O divércio foi escasso nas colonias. A maior parte das mulheres casava-se
uma Unica vez. O universo puritano dividia a existéncia humana entre infancia e idade
adulta, sem intermediarios. Assim, depois dos sete anos de idade, as criangas eram
vestidas como adultos pequenos. Aprender a ler e escrever e o oficio dos pais era,
basicamente, a educagdo que os pequenos recebiam. As criangas tinham varias tarefas
na casa colonial, concebida como uma microcomunidade de trabalho. (KARNAL,
2007, p. 57).

A medida que o pensamento nacionalista alastrava-se por terras norte- americanas,

maior era a intolerancia em relagdo as comunidades negras e indigenas, ndo apenas porque a

pele destoava dos demais, mas principalmente em fun¢do dos costumes, habitos e praticas

sociais ndo estarem em consonancia com as condutas sociais do povo norte-americano.

Os povos que nao foram exterminados foram subjugados, oprimidos e escravizados

pelos colonizadores, forcados a trabalhos pesados e inculcagdo religiosa constante, mediante a

35 “Eles falam que a terra americana ¢ livre, porque foi roubada e nunca pagaram por isso”. (GENOCIDE..., 2018,
traducdo nossa do texto da Figura 21).
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préatica religiosa catdlica/protestante, dependendo da localidade da colonia.

O pensamento norte-americano era constituir uma Nacdo forte e desenvolvida, com
cidadaos norte-americanos em consonancia com a representacao criada por esses de quem era
ou nao norte-americano, de quem era ou nao civilizado, ¢ de quem necessitava ser civilizado.
Tanto que Huck finaliza a historia da mesma forma como iniciou: “Mas acho que tenho que
escapulir pro territdrio na frente do resto, porque a tia Sally ela vai me adotar e me civilizar, e
eu nao aturo essas coisas. Ja passei por isso antes”. (TWAIN, 2010, p. 167). O ato de civilizar
ndo era apenas um desejo, mas uma necessidade de qualquer Nacdo que aspirasse a

modernizagdo e ao progresso.

2.6 Consideracdes parciais

Depreendeu-se o quanto os distintos olhares, as condigdes geograficas, historicas,
econdmicas, familiares, influenciaram as interpretagdes das maneiras de ser, agir, pensar,
portar-se de um determinado grupo.

A escolha por inter-relacionar Literatura e Historia ndo foi neutra e¢ aleatoria, ambas
areas do conhecimento permitiram compreender como as representacdes sdo de cada ser, t€ém
uma relagdo direta com as experiéncias € as posi¢oes sociais que cada individuo ocupa.

Por intermédio do livro Os Miseraveis, constatamos que a figura de Cosette alterou-se
conforme a realidade social na qual ela estava inserida, e as relagdes sociais a qual estava
submetida em cada cendrio da literatura. Ao lado de sua mae, Fantine, mesmo com 0s recursos
parcos, Cosette possuia beleza, vivacidade, o encantamento subjacente a etapa da infancia, ao
passo que com a Familia Thernadier, Cosette definhou-se, perdeu o brilho, o corpo trazia
marcas dos castigos fisicos e dos trabalhos pesados submetidos a ela. Nesse contexto, Cosette
era uma empregada doméstica, uma bastarda, por ndo ser reconhecida como membro da familia,
e por ser sozinha, deveria submeter-se a perversidade do cla.

Nas obras de Mark Twain, hd o Tom Sawyer criado pela Tia Polly, a beira do Rio
Mississipi, avesso as regras, normas, € a escola. Ele era coagido a seguir as normas presentes
no cotidiano social. Tom representa o bon vivant, expressao francesa denotada para apontar um
sujeito que ndo aprecia o trabalho, esforco, preza apenas pela diversdao e demais prazeres da
vida. Os pensamentos de Tom e as diversas “quebras” de regras apontam ele como uma crianga
que ameagava a ordem social.

Se a emergéncia de uma sociedade capitalista exigia um homem cordado, moldado as

regras sociais como seu meio-irmao Sidney, o personagem Tom deveria ser submetido as
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diversas sang¢des para ndo desatar os lagos de solidariedade presentes na sociedade capitalista.

Dessa forma, a analise das obras literarias propiciou a identificagio em como as
representacdes sao construidas, a partir do qué e por quem. Além disso, os personagens
apresentados possuiam uma identidade social, a qual era marcada por um estatuto social a ser
cumprido pelos personagens. Cabe ressaltar que este estatuto estabelecia as condutas sociais

proprias de cada posicao social.

Carta do Chefe Seattle ao Presidente dos Estados Unidos da América em 1854.

O grande chefe de Washington mandou dizer que desejava comprar a nossa terra, o grande
chefe assegurou-nos também de sua amizade e benevoléncia. Isto é gentil de sua parte, pois sabemos
que ele ndo precisa de nossa amizade. Vamos, porém, pensar em sua oferta, pois sabemos que se ndo o
fizermos, o homem branco vird com armas e tomara nossa terra. O grande chefe de Washington pode
confiar no que o Chefe Seattle (Figura 22) diz com a mesma certeza com que nossos irmdos brancos
podem confiar na alteragdo das esta¢oes do ano. Minha palavra é como as estrelas - elas ndo
empalidecem. Como podes comprar ou vender o céu, o calor da terra? Tal idéia nos é estranha. Se ndo

somos donos da pureza do ar ou do resplendor da agua, como entdo podes comprad-los?

Figura 22: Chefe Indio Seattle

- -

Fonte: A crta... (2015). (Foto: Divulgacao)

Cada torrdo desta terra é sagrado para meu povo, cada folha reluzente de pinheiro, cada praia arenosa,
cada véu de neblina na floresta escura, cada clareira e inseto a zumbir sdo sagrados nas tradicoes e na
consciéncia do meu povo. A seiva que circula nas drvores carrega consigo as recordagoes do homem

vermelho. O homem branco esquece a sua terra natal, quando - depois de morto - vai vagar por entre
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as estrelas. Os nossos mortos nunca esquecem esta formosa terra, pois ela é a mae do homem vermelho.
Somos parte da terra e ela é parte de nos. As flores perfumadas sdo nossas irmds; o cervo, o cavalo, a
grande aguia - sdo nossos irmdos. As cristas rochosas, os sumos da campina, o calor que emana do
corpo de um mustang, e o homem - todos pertecem a mesma familia. Portanto, quando o grande chefe
de Washington manda dizer que deseja comprar nossa terra, ele exige muito de nos. O grande chefe
manda dizer que ira reservar para nos um lugar em que possamos viver confortavelmente. Ele serd
nosso pai e nos seremos seus filhos. Portanto, vamos considerar a tua oferta de comprar nossa terra.
Mas ndo vai ser facil, porque esta terra é para nos sagrada. Esta dgua brilhante que corre nos rios e
regatos ndo ¢ apenas agua, mas sim o sangue de nossos ancestrais. Se te vendermos a terra, teras de te
lembrar que ela é sagrada e terdas de ensinar a teus filhos que é sagrada e que cada reflexo espectral
na agua limpida dos lagos conta os eventos e as recordagoes da vida de meu povo. O rumorejar d'agua
¢ a voz do pai de meu pai. Os rios sdo nossos irmdos, eles apagam nossa sede. Os rios transportam
nossas canoas e alimentam nossos filhos. Se te vendermos nossa terra, terds de te lembrar e ensinar a
teus filhos que os rios sdo irmdos nossos e teus, e teras de dispensar aos rios a afabilidade que darias
a um irmdo. Sabemos que o homem branco ndo compreende o nosso modo de viver. Para ele um lote
de terra é igual a outro, porque ele é um forasteiro que chega na calada da noite e tira da terra tudo o
que necessita. A terra ndo é sua irmd, mas sim sua inimiga, e depois de a conquistar, ele vai embora,
deixa para tras os tumulos de seus antepassados, e nem se importa. Arrebata a terra das mdos de seus
filhos e ndo se importa. Ficam esquecidos a sepultura de seu pai e o direito de seus filhos a heranca.
Ele trata sua mde - a terra - e seu irmdo - o céu - como coisas que podem ser compradas, saqueadas,
vendidas como ovelha ou mi¢anga cintilante. Sua voracidade arruinard a terra, deixando para trds
apenas um deserto. Ndo sei. Nossos modos diferem dos teus. A vista de tuas cidades causa tormento aos
olhos do homem vermelho. Mas talvez isto seja assim por ser o homem vermelho um selvagem que de
nada entende. Ndo hd sequer um lugar calmo nas cidades do homem branco. Ndo had lugar onde se
possa ouvir o desabrochar da folhagem na primavera ou o tinir das assa de um inseto. Mas talvez assim
seja por ser eu um selvagem que nada compreende; o barulho parece apenas insultar os ouvidos. E que
vida é aquela se um homem ndo pode ouvir a voz solitaria do curiango ou, de noite, a conversa dos
sapos em volta de um brejo? Sou um homem vermelho e nada compreendo. O indio prefere o suave
sussurro do vento a sobrevoar a superficie de uma lagoa e o cheiro do proprio vento, purificado por
uma chuva do meio-dia, ou rescendendo a pinheiro. O ar é precioso para o homem vermelho, porque
todas as criaturas respiram em comum - oS animais, as drvores, o homem. O homem branco parece
ndo perceber o ar que respira. Como um moribundo em prolongada agonia, ele ¢é insensivel ao ar fétido.
Mas se te vendermos nossa terra, terds de te lembrar que o ar é precioso para nos, que o ar reparte seu
espirito com toda a vida que ele sustenta. O vento que deu ao nosso bisavé o seu primeiro sopro de
vida, também recebe o seu ultimo suspiro. E se te vendermos nossa terra, deverds manté-la reservada,
feita santuario, como um lugar em que o proprio homem branco possa ir saborear o vento, adog¢ado

com a fragrdncia das flores campestres. Assim, pois, vamos considerar tua oferta
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para comprar nossa terra. Se decidirmos aceitar, farei uma condi¢do: o homem branco deve tratar os
animais desta terra como se fossem seus irmdos. Sou um selvagem e desconhego que possa ser de outro
jeito. Tenho visto milhares de bisdes apodrecendo na pradaria, abandonados pelo homem branco que
os abatia a tiros disparados do trem em movimento. Sou um selvagem e ndo compreendo como um
fumegante cavalo de ferro possa ser mais importante do que o bisdo que (nds - os indios) matamos
apenas para o sustento de nossa vida. O que é o homem sem os animais? Se todos os animais acabassem,
o homem morreria de uma grande soliddo de espirito. Porque tudo quanto acontece aos animais, logo
acontece ao homem. Tudo esta relacionado entre si. Deves ensinar a teus filhos que o chdo debaixo de
seus pés sdo as cinzas de nossos antepassados; para que tenham respeito ao pais, conta a teus filhos
que a riqueza da terra sdo as vidas da parentela nossa. Ensina a teus filhos o que temos ensinado aos
nossos: que a terra é nossa mde. Tudo quanto fere a terra - fere os filhos da terra. Se os homens cospem
no chdo, cospem sobre eles proprios. De uma coisa sabemos. A terra ndo pertence, ao homem: é o
homem que pertence a terra, disso temos certeza. Todas as coisas estdo interligadas, como o sangue
que une uma familia. Tudo estd relacionado entre si. Tudo quanto agride a terra, agride os filhos da
terra. Ndo foi o homem quem teceu a trama da vida.: ele é meramente um fio da mesma. Tudo o que ele
fizer a trama, a si proprio farda. Os nossos filhos viram seus pais humilhados na derrota. Os nossos
guerreiros sucumbem sob o peso da vergonha. E depois da derrota passam o tempo em ocio,
envenenando seu corpo com alimentos adocicados e bebidas ardentes. Ndo tem grande importdncia
onde passaremos os nossos ultimos dias - eles ndo sdo muitos. Mais algumas horas, mesmos uns
invernos, e nenhum dos filhos das grandes tribos que viveram nesta terra ou que tém vagueado em
pequenos bandos pelos bosques, sobrara para chorar, sobre os tumulos um povo que um dia foi tdao
poderoso e cheio de confianga como o nosso. Nem o homem branco, cujo Deus com ele passeia e
conversa como amigo para amigo, pode ser isento do destino comum. Poderiamos ser irmdos, apesar
de tudo. Vamos ver, de uma coisa sabemos que o homem branco venha, talvez, um dia descobrir: nosso
Deus é o mesmo Deus. Talvez julgues, agora, que o podes possuir do mesmo jeito como desejas possuir
nossa terra, mas ndo podes. Ele é Deus da humanidade inteira e é igual sua piedade para com o homem
vermelho e o homem branco. Esta terra é querida por ele, e causar dano a terra é cumular de desprezo
o seu criador. Os brancos também vdo acabar, talvez mais cedo do que todas as outras ragas. Continuas
poluindo a tua cama e hds de morrer uma noite, sufocado em teus proprios desejos. Porém, ao
perecerem, vocés brilhardo com fulgor, abrasados, pela forca de Deus que os trouxe a este pais e, por
algum designio especial, lhes deu o dominio sobre esta terra e sobre o homem vermelho. Esse destino
¢ para nos um mistério, pois ndo podemos imaginar como serd, quando todos os bisées forem
massacrados, os cavalos bravios domados, as brenhas das florestas carregadas de odor de muita gente
e a vista das velhas colinas empanada por fios que falam. Onde ficara o emaranhado da mata? Terd
acabado. Onde estara a aguia? Ira acabar. Restara dar adeus a andorinha e a caga, serd o fim da vida
e o comego da luta para sobreviver. Compreenderiamos, talvez, se conhecéssemos com que sonha o

homem branco, se soubéssemos quais as esperangas que transmite a seus filhos nas longas noites de
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inverno, quais as visoes do futuro que oferece ds suas mentes para que possam formar desejos para o
dia de amanhd. Somos, porém, selvagens. Os sonhos do homem branco sdo para nos ocultos, e por
serem ocultos, temos de escolher nosso proprio caminho. Se consentirmos, serd para garantir as
reservas que nos prometestes. Ld, talvez, possamos viver os nossos ultimos dias conforme desejamos.
Depois que o ultimo homem vermelho tiver partido e a sua lembran¢a ndo passar da sombra de uma
nuvem a pairar acima das pradarias, a alma do meu povo continuarad vivendo nestas floresta e praias,
porque nos a amamos como ama um recém-nascido o

bater do coragdo de sua mde. Se te vendermos a nossa terra, ama-a como nos a amavamos. Proteje-a
como nos a protegiamos. "Nunca esquegas de como era esta terra quando dela tomaste posse": E com
toda a tua forga o teu poder e todo o teu coragdo - conserva-a para teus filhos e ama-a como Deus nos
ama a todos. De uma coisa sabemos: o nosso Deus é o mesmo Deus, esta terra é por ele amada. Nem

mesmo o homem branco pode evitar o nosso destino comum. (A CARTA..., 2015).
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CAPITULO 3 - A IMAGINACAO CRIATIVA, DA NOVA CIVILIDADE HUMANISTA
AO ADVENTO DA ESCOLA ATIVA

3.1 Consideracoes Iniciais

No capitulo anterior, a infancia foi analisada no campo literario, dali sdo extraidas
multiplas representacdes da infancia na modernidade, constata-se que ha o predominio de uma
perspectiva moral destinada a promog¢ao da nova civilidade que ¢ tecida pelos valores
burgueses. Essa civilidade humanista cientifica determinada pela urbanizagdo do espaco social
foi sendo consolidada pelas sucessivas geragdes em suas diferentes caracteristicas (etarias,
sociais), assim, em especial as representacdes que cada segmento social tece sobre a infancia.

A medida que o desenvolvimento tedrico foi desenvolvido nesta tese, percebeu-se o
quanto a nocao de civilidade tem expressividade para a condu¢do de um novo homem e uma
nova sociedade. Era preciso que um novo conceito de civilidade fosse apresentado desde a
infancia, para que o maior numero de individuos fosse atingido com esse novo ideal, num menor
tempo possivel, a fim de contribuir para o progresso do pais.

Apos refletir sobre a infincia, as representagdes permeadas em cada contexto, nos
diversos segmentos, houve o levantamento da seguinte questdo neste estudo: o que € proprio
do ser crianga, do viver a infancia? Qual ¢ a esséncia propria, significativa, que essa geragao
possui em relagdo as geragdes avancgadas no chronos (idade)? Em qual perspectiva faz sentido
a natureza da infancia ser descrita como universal, tal qual desejava a burguesia?

Até aqui, as representacdes extraidas do campo literario (capitulo 2) confirmam a
principal faculdade mental da crianga, a saber, a imaginagdo. A imaginagdo sdo as janelas da
mente, abertas e aptas para criar um mundo paralelo, amigos imaginarios, historias ficticias,
para “ser” a princesa, 0 principe, ou o antagonista de um conto literario, objetos que se
transformam em brinquedos, corpos que sdo livres para se contorcerem, pularem, andarem e
correrem em seu proprio ritmo, desafiando a propria estatura e as leis da gravidade.

A imaginagdo ¢ caracteristica propria do ser humano, ¢ a capacidade mental do sujeito
que permite a representacdo dos objetos. Por isso, defende-se o argumento de que ¢ uma
caracteristica intrinsecamente humana. Para corroborar ou desfalecer esse argumento, abordar-

se 4, sob o prisma da filosofia, o que constitui e para que serve a imaginagao.
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3.2 A imaginac¢ido no pensamento de Aristdteles

Nesta perspectiva, foi selecionada a obra de Aristoteles>®: De Anima (On the South), ou
Estudo sobre a Alma>’. Segundo Aristételes (2010, p. 66), a “alma é aquilo pelo qual vivemos”,
e essa alma ¢ composta por faculdades nutritivas, perceptivas, discursivas e pelo movimento. E
prossegue em seu pensamento, afirmando que “cada uma das partes das almas possui
sensibilidade e desloca-se; e se possui sensibilidade, também possui imaginagdo e desejo. E que
onde existe sensibilidade existem também, de facto, a dor € o prazer, e onde existem estes,
existe necessariamente também apetite.” (ARISTOTELES, 2010, p. 66).

No interior da alma, ha também as faculdades perceptivas e opinativas. Sendo assim, a
alma, conforme o filésofo, ¢ aquilo pelo qual vivemos, exercemos a percepcao, € meio pelo
qual discorremos; ndo pode ser considerada como matéria e sujeito.

Ao longo da respectiva obra, Aristoteles elabora o seu pensamento sobre os sentidos nas
diversas perspectivas: tato, paladar, audi¢do, os nutrientes do ser mediante as percepgdes e
sensagoes. Considerando o enfoque deste topico, cabe-nos apresentar o que Aristoteles entende
por imaginagao.

O filésofo considera que, ao contrario da ciéncia e do entendimento, nem sempre a
imagina¢do podera ser considerada como verdadeira, uma vez que, mediante ela, podemos criar
imagens que poderao ser falsas. A imaginacdo depende, necessariamente, da volatilidade do ser
humano.

A imaginag¢ao, por seu turno, ¢ algo diferente da percepcdo e do pensamento discursivo.
Ela ndo sucede, de facto, sem a percepgdo sensorial, e sem ela ndo existe suposi¢do. Que a
imagina¢do ndo €, contudo, a mesma coisa que [0 pensamento], nem que a suposi¢ao, isso €
evidente. E que essa afec¢io depende de nos, de quando temos vontade (é possivel, pois, supor
algo diante dos olhos, como os que arrumam em mnemonicas, criando imagens). Formar
opinides, por sua vez, ndo depende apenas de nds, pois sdo necessariamente ou falsas ou
verdadeiras. Além disso, quando formamos a opinido de que algo € ou temivel ou horrendo,
somos directamente afectados. O mesmo acontece no caso de algo encorajador. J4 quando se
trata da imaginagdo, comportamo-nos como se observassemos, num quadro, as coisas temiveis

ou encorajadoras. Da propria suposicao também existem varios tipos: a ciéncia, a opinido, a

36 “Aristoteles nasceu em Estagira, colonia de origem jonica, na Macedonia, Grécia, no ano de 384 a. C. Filho de
Nicomaco, médico do rei Amintas III, recebeu sélida formagdo em Ciéncias Naturais. Com 17 anos partiu para
Atenas, tornou-se discipulo de Platdo”. (ARISTOTELES, 2000-2018).

57 Aristoteles considera a faculdade humana em dois pontos: sensitivo e o intelecto.
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sensatez e os contrarios destas. (ARISTOTELES, 2010, p. 111).
A acdo de imaginar origina-se do movimento, € ndo € possivel ocorrer sem a percep¢ao

sensorial.

Ora, uma vez que a visao ¢ o sentido por exceléncia, a palavra imaginagdo deriva da
palavra luz, porque sem luz ndo é possivel ver. E por permanecerem e serem
semelhantes as sensagdes, os animais fazem muitas coisas gragas a elas. Acontece isto
auns_ por exemplo, aos animais selvagens por ndo terem entendimento; a outros,
porque se lhes tolda, por vezes, o entendimento, por estarem doentes ou durante o
sono. Este € o caso, por exemplo, dos homens. A respeito da imaginacdo o que é e
porqué_baste o que foi dito. (ARISTOTELES, 2010, p. 113).

Ao analisar essa sentenga, pode-se dizer que, embora Aristoteles ndo desconsidere a
imaginacdo enquanto uma capacidade mental perceptiva, ele subestima a faculdade do
imaginar, argumentando que esse exercicio pertence aos animais ou aos homens, se estiverem
doentes ou com sono. Portanto, a imaginacdo ¢ uma faculdade inferior a razdo. Se
contextualizarmos essa sentenca, com a representacdo de infancia que havia nessa época,
apontam-se as criangas como seres animalescos, sem razao alguma, carentes de um ser superior
(adulto dotado de intelecto) para guiar-lhes ao caminho do entendimento.

A alma, conforme a filosofia aristotélica, movimenta-se, porque nela ha desejos de
diferentes percepgdes. Ao realizarmos a conexdo com a representacao de infancia, ou melhor,
aquilo que de fato associa-se a ideia de vivenciar a infancia, denota-se como centro dessa
representacao a pulsdo constante da crianga em explorar o mundo, caracteristica significativa
do ciclo infantil.

O pequeno ser explora o mundo mediante as diferentes percepgdes: o tato, paladar,
audicdo, visdo, olfato, sentindo todas as percepgdes que os objetos produzem em nosso ser. Em
meio a essas percepgoes, a crianga cria associagoes. [lustra-se tal assertiva da seguinte forma:
se ¢ dia, tem que haver o sol; se ¢ noite, tem de haver estrelas, pois a visdo possibilitou as
respectivas combinagdes.

A retencdo dessas percepgdes € o que produz a memoria, a qual nos acompanharé ao
longo de nossa vida. O cheiro da terra molhada no campo, ou o cheiro do café exalando na
cozinha logo pela manha, o doce fabricado junto com os familiares, as diferentes sensagdes
produzidas e acumuladas em nossa memoria estardo retidas em nossa mente até o fim da nossa
existéncia.

Por intermédio da retencdo dessas memdrias, conseguimos recriar em nossa mente as
experiéncias vivenciadas num dado momento, ou criar um novo instante em funcdo da

conservagao de nossas lembrangas advindas das percepgdes.



116

A imaginagdo ¢ externalizada mediante o uso das diversas linguagens: escrita, pintura,
musica e desenhos, com o principio de nominar o que foi criado, sentido e concebido, mediante
a capacidade mental.

Esse ato de criar algo podera ser viabilizado como entendimento, ou vislumbrado como
algo racional, se for passivel de comprovagdes cientificas. Do contrério, a imaginagdo torna-se
restrita ao sentir, por isso, denota-se como uma faculdade mental inferior.

Se a imaginagdo ¢ latente na infancia, e se € considerada como um exercicio intelectual
inferior, a crianga nao pode ser considerada como um ser dotado de intelecto, portanto, ¢ um
ser inferior, pois sua capacidade intelectual restringe-se ao imaginar, ato que muitas vezes nao
¢ considerado como racional ou passivel de entendimento.

A exigéncia do saber perpassa pela capacidade do individuo em ser racional. O

conhecimento deve estar atrelado a razdo.

3.3 Vico: a razdo e a imaginacio

Outro filésofo escolhido para teorizar o campo da imaginacdo foi o napolitano
Giambattista Vico>®. Os pensadores de sua época, em especial os iluministas, defendiam a

antinomia entre razio e imaginac3o. Para Vico, ha uma extensdo entre razio e imagina¢io”’:

O fato de Vico ter sentido a necessidade de distinguir ndo de maneira ascendente,
cronologica, a relagdo entre imaginar e entender leva a crer que a conquista do
pensamento abstrato, do tipo intelectual, ndo representa no seu pensamento a
superagdo do saber imaginativo, fundado sobre a ficcdo, mas, antes, que esteja
propriamente na realizagdo que se estabelece entre imaginar e entender a chave da
racionalidade. (SANNA, 2018, p. 286).

Antagdnico ao pensamento de Aristdteles e Hume, Vico defendia a concepgdo de que
ndo € necessaria a existéncia de algum instrumento para imagina-lo, uma vez que a imaginagao
consiste na representagdo de um artefato, ou até mesmo de uma historia. Por que relacionar a

histéria ao conceito de imaginacao? A medida que o sujeito vivencia a trama de uma historia,

58 Giambattista Vico nasceu em Népoles em 23 de junho de 1688, falecendo em sua terra natal no ano de 1744,
em 23 de janeiro. Vico foi filosofo, jurista italiano, historiador, retérico e politico. Um iluminista reconhecido a
partir do século XIX fora de Napoles, pois em seu periodo, ndo defendia de modo incisivo a teoria iluminista,
pois desconsiderava que a razao era pura, e que defendia o argumento de que havia um Ser Superior na condugao
do ambiente externo. Vico possuia uma mente poética, e defendia esta como faculdade intelectual do ser humano.
Por viver em um século onde a razdo era sobrevalorizada, foi ignorado pelos demais filosofos e pela sociedade
a qual pertencia. Texto inspirado na biografia de Vico. (GIAMBATTISTA VICO, 2018).

5 Para Vico, a imagina¢do e razio eram importantes para o individuo compreender o conhecimento histérico.
Embora, este seja um conceito basilar no pensamento de Vico, ndo iremos aprofundar no respectivo conceito.
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criando representacdes em sua respectiva mente, hd experiéncias promovidas pelas emogdes
como repulsa, tristeza, afeto, empatia e ternura, o que reforca o posicionamento de Vico.

A razdo e a imaginagdo sdo categorias importantes para entender a si, ao outro, € para
avangar os estagios geracionais em que a sociedade vive.

Se para Vico a natureza humana ¢ mutavel, as agdes humanas dependem da vontade de
cada ser, portanto, nao sdo semelhantes. Acrescenta-se que a historia ndo pode ser marcada pela

predestinacao divina dos fatos ou acaso, como propunha e filosofia helenista.

O argumento de Vico é simples e efetivo: o que se constata na historia ¢ a
heterogeneidade das a¢des humanas (a ordem civil) em relagdo ao ideal da razdo (a
ordem natural). A simplicidade explicativa de Vico vai além, ele afirma que os
primeiros homens da gentilidade foram as criangas do género humano, como tais,
eram incapazes de entender a reta razdo, porque possuiam os sentidos vigorosos ¢ a
imaginagdo muito viva [...]. (GUIDO, 2018, p. 146).

Ao elucidarem essa logica, os racionalistas ignoram a evolu¢gdo humana em seus
diversos aspectos: sociais, economicos, culturais e suas linguagens. A linguagem, para Vico, ¢
considerada importante, porque por meio da evolugdo dela, evidencia-se a transformacao do
cérebro e da natureza humana, provando, dessa forma, que a imaginagdo também pertence ao

campo cognitivo.

O intelecto, exemplifica Vico, ¢ igualmente uma faculdade (todas animi facultates de
ascendéncia estoica) na medida em que torna verdadeiro o que compreendemos por
intermédio dele. Portanto, a fantasia é também ela uma capacidade, porque produz
uma representagdo do seu objeto e pde assim em movimento um juizo, que ¢ da alma.
O conceito de “faculdade” ndo flui aqui, como para Descartes, em dire¢do ao seu
sentido moderno de “fungdo”, mas se vincula mais proximamente da prontiddo e da
rapidez do pensamento que traduz em ato uma virtude. A fantasia, género
particularissimo de faculdade, ¢ uma componente do patrimonio recebido pelo homem
como um dote: “dos dotes espirituais [dird Vico nas Institui¢cdes] alguns sdo inatos,
como o engenho, a fantasia, a memoria, outros sdo adquiridos [...]. Os primeiros
constituem um aperfeicoamento do intelecto humano”, os segundos (justica,
temperanga, fortaleza, prudéncia) um aperfeigoamento da vontade humana. (SANNA,
2018, p. 298).

Na condugdo desse pensamento, a imaginagdo compde o intelecto humano, nao
obstante, aquela ¢ fruto de uma linguagem que pode ser expressa de diversas formas: narrativas,
pinturas, cangdes. A linguagem traduz a evolugdo, transforma¢do de um povo, por ser uma
atividade historica que marca a sua existéncia no presente, no passado e no futuro. Sendo assim,
a linguagem humana ¢ fruto da historia, da capacidade humana, guiada por uma providéncia
divina. Posto que a existéncia do mundo exterior ¢ oriunda de DEUS, a compreensao holistica

do mundo ndo tem a sua génese nos homens, e sim, na divindade.
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O conhecimento do homem em relagdo ao mundo ¢ limitante e perpassa pelas etapas de
observagdes, descrigdes, classificagdes, reflexdes e registros (DINIZ, 1998). Tais agdes
estariam restritas a um espago € ao tempo.

Dessa forma, nao se pode explicar a historicidade da atividade humana como causa e
efeito, como propunham alguns filésofos. E preciso compreender que toda atividade humana
tem um propdsito, o qual pode estar conectado as atividades econOmicas, desejos e
necessidades.

A valorizagao da habilidade humana em criar, compreender e alterar a existéncia imersa
num periodo histérico ¢ eminente, ou seja, o homem possui as competéncias necessarias,
mediante um conhecimento ativo, para recriar a realidade a qual esta inserido. Essa assertiva

fundamenta-se no pensamento de que:

[...] o mundo natural era uma criagdo divina, por isso, somente conhecido por essa
divindade, o mundo humano podia ser conhecido pelo homem ja que ele é o seu
criador. Ao estabelecer uma demarcagdo entre natureza (esfera do divino) e historia
(esfera do homem), Vico estava dessacralizando a historia. Afastando a intervengéo
direta de Deus no curso da histéria [...]. (DINIZ, 1998, p. 13).

Sem a presenca da imaginacao na faculdade intelectual, ndo € possivel exercitar a mente
para criar uma nova realidade, um novo sentido para a existéncia humana. A imaginagao, por
se reduzir a um termo fantasioso, desconexo da vivéncia social, foi ignorada como um campo
mental durante séculos para os filosofos e pedagogos, pois anulavam e/ou desconheciam que,
para a imaginag¢ao ocorrer, ha demanda de um exercicio cerebral intenso e amplo (SCHLEGEL,
2013), o que provoca uma acentuada energia mental®®. Por isso, a imaginagio pertence apenas
ao ser humano.

A capacidade do cérebro em progredir e adaptar-se as necessidades climaticas, espagos
e acontecimentos demanda uma plasticidade cerebral, denotada pela capacidade de alteracao
do cérebro, adquirida por novas experiéncias. Desse modo, exclui, a tese de que durante séculos
foi evidenciado pela ciéncia e filosofia que o cérebro ¢ imutavel.

Em consonancia com o pensamento de Vico, a neurociéncia, considerada como uma

ciéncia nova, uma vez que foi propagada a partir do século XIX, enuncia a imagina¢do como

%0 Diversas regides do cérebro sdo ativadas quando o ser humano inicia o processo de imaginagdo. A imaginacido
enquanto atividade cerebral instigou durante muito tempo os neurocientistas, levando mapear as areas do cérebro
responsaveis pelo exercicio da imaginagao. Sabe-se que o cortex occipital, cortex parietal posterior o preceneus
posterior e o cortex pré-frontal dorsolateral. Tal explicagdo como uma atividade cerebral, elimina a ideia de que
tanto homens quanto animais possuem imaginacao, pois 0 campo cognitivo € presente apenas no cérebro humano
(ENCONTRADAS..., 2013).
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uma acdo cerebral, pois elimina a automatizagdo do pensamento, produzindo novas sinapses®!

e, por conseguinte, amplas oportunidades para a reestruturagcdo cerebral, refletindo no campo
intelectual.

E por que a imaginagdo tem sido desconsiderada no campo educacional?

A educagdo enquanto um projeto ¢ definida em vista a uma demanda cultural, social e
econdmica. A sistematiza¢cdo da educacio organiza-se mediante os conhecimentos produzidos
e acumulados durante a trajetoria das primeiras civilizagdes. Para elas, o conhecimento ¢
produzido por uma atividade intelectual e ndo mediante a imaginagao.

Mediante o surgimento da pdlis, a busca do sentido da existéncia e esséncia humana
torna-se necessaria para definir como a epistheme educacional poderia ser projetada. Essa
projecdo ¢ necessaria para a libertagdo da consciéncia humana e justica social.

Nos primoérdios da cultura grega cléassica, a educacao ofertada a juventude masculina
era promovida por instrutores: “o paidotribes (mestre), o khitaristes (musica), o gramatistes
(gramatica).” (CAMBI, 1999, p. 83). A virtude, moral e a prudéncia eram elementos
importantes para a constitui¢ao do ser.

A formagdo humana esta relacionada com o ensino e preocupa-se com as aptidoes
externas a serem desenvolvidas com o cultivo da esséncia interior, coadunante com o objetivo
maior da polis: justica social e emancipacao da consciéncia humana.

O saber deve ter, em sua esséncia, a articulacdo do conhecer mediante as praticas. A
educacio, o saber ndo era empobrecido cultural e intelectualmente; a vivéncia da arte®
perpassava pelos poros dos cidadaos gregos.

E paradoxal pensar a arte como um fundamento importante para a constituicdo do ser,
uma vez que a Philo Sophia ¢ amante do saber. Este, nos primérdios da civilizag¢do, ndo esteve
restrito ao ler, contar e calcular.

Ainda que o pensar racional fosse enaltecido pelos filésofos, ndo se pode ignorar que o
desenvolvimento da percepg¢do, observagdo e imaginacao, promovidas pelo teatro nas grandes
arenas, ou nas Acropoles, na época da cultura grega, foi um propulsor importante para debater,

refletir e discutir sobre os novos costumes, ideais e praticas sociais imersos na cidade.

61 Estudos cientificos apresentam que a plasticidade neuronal é mais expressiva durante a infincia, pois onde as
janelas do cérebro estdo mais abertas para as oportunidades em obter vivéncias.

2 Arte, advém do termo latim ars, esti ligada a atividade humana utilizada para expressar sentimentos,
pensamentos, emocdes, manifestadas na ordem estética.
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Assim, discutir as relagdes entre teatro e poder, analisar a funcao civica do teatro, nas
suas vertentes politica, religiosa e pedagogica, ndo significa negar a existéncia de uma
intengdo ludica. E o momento de lembrar que, para além da fruigdo estética, ja por si
uma fonte de prazer, os dramaturgos, como opina Havelock, se preocupavam em
combinar o divertimento com a educagdo. Por seu lado, a inten¢do educativa
implicava certamente uma reflexdo sobre os problemas concretos da polis.
(OLIVEIRA, 1993, p. 72-73).

Embora a retorica filosofica exposta na génese deste capitulo reverenciasse o saber
enquanto campo intelectual, a propria cultura grega, enaltecedora das trovas, poesias, cangdes
e teatros, demonstra que, para a constitui¢ao da formagao do ser, ndo ha como segregar o pensar

e o sentir, o refletir e o imaginar, o classificar e o observar.

3.4 A imaginac¢io na percepciao de David Hume

David Hume® ¢ conhecido como o fildsofo do inteligivel, ou dos sentidos. Ao contrario
do que advogava Descartes, Hume considerava que a natureza humana ndo estava restrita a
razdo, mas nesta contém desejos, paixdes, furias e tantas outras emocdes, as quais a razao nao
¢ capaz de sentenciar sobre.

Em uma sociedade cuja razdo era de modo sobrevalorizada, David Hume, juntamente com
os filésofos que contrapunham a razdo como o centro da natureza humana, eram considerados
como pensadores de uma erudicdo facil e dada. Certamente isso, para um filésofo, era algo

vergonhoso, pois rebaixa o exercicio intelectual profundo, em compreender a esséncia humana.

Certamente, a filosofia facil® e dada tera sempre preferéncia, para a maioria dos
homens, sobre a filosofia exata e abstrusa; e por muitos sera recomendada, ndo apenas
como a mais agradavel, mas também como mais ttil do que a outra. Ela penetra mais

63 “Nasceu David Hume em Edimburgo (Escdcia) de uma familia da pequena nobreza fundiaria, em 26 de abril de
1711. Muito cedo apaixonou-se pelo estudo dos classicos e da filosofia. Com 18 anos de idade, surgiu-lhe a
intuicdo de um novo panorama de pensamento — a new scene of thought: a Ciéncia da Natureza Humana como
uma novissima visdo filosofica da totalidade do mundo. Essa intui¢do proporcionou-lhe efetivamente a idéia
basica do Tratado da Natureza Humana, sua principal obra, seu trabalho mais profundo e mais meditado”.
(HUME, 2010, p. viii-ix).

64 “A filosofia “facil” considera seu tema adequado as agdes humanas (ela visualiza 0 homem como “nascido para
a agdo”), e tem como fim inculcar a virtude. Seu método consiste no uso de exemplos que permitem inculcar a
virtude. A filosofia “dificil” considera seu tema apropriado as especulagdes metafisicas acerca da natureza (isto
¢, das “esséncias ocultas”) do homem e do mundo externo, pois 0 homem ¢ considerado um “ser racional” que
pode desvendar a natureza das coisas. Seu fim ¢ a verdade absoluta acerca desta natureza imutavel. Seu método
¢ a “instrucdo” ou a apreensdo do conhecimento através de uma longa cadeia de raciocinios. Uma filosofia
adequada, sustenta Hume, deve combinar o tema, o método e o fim dessas duas classes de filosofia, pois a
dualidade da natureza humana parece ser um dos principais objetivos da Investigagdo. Desta maneira, o tema
adequado ¢ o “entendimento humano” em suas operacdes racionais e volitivas, ja que o entendimento humano
pode ser entendido como aquilo que é capaz de conhecer-se a si mesmo como centro do pensamento e da a¢ao”.
(STERNFELD, 1949, nota nossa).
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na vida cotidiana, molda o coragdo e os afetos, e ao atingir os principios que
impulsionam os homens, reforma-lhes a conduta e aproxima-os mais do modelo de
perfeicdo que ela descreve. Ao contrario, a filosofia abstrusa, alicercada numa
concepgdo que ndo pode penetrar na vida pratica e na agdo, desvanece quando o
filésofo sai da sombra e penetra no dia claro, nem seus principios podem manter
facilmente qualquer influéncia sobre nossa conduta e nossos costumes. Os
sentimentos de nosso coragdo, a perturbagdo de nossas paixdes ¢ a impetuosidade de
nossas emogoes, dissipam todas as suas conclusdes e reduzem o filésofo profundo a
um simples plebeu. (HUME, 2000, p. 2).

Hume considerava que a teoria a respeito da razao predominante na Europa era assim
reputada por ser conveniente a economia que estava em ascensao na época. Por isso, os gostos,
as paixdes, em uma sociedade em que a burguesia encontrou um campo fértil para florescer,
ndo caberia falar sobre sentimentos, desejos, paixdes, apenas negocios.

Posto o pensamento de Hume como uma filosofia facil e dada, observa-se que o
pensador considerava que as teorias poderiam ser reformuladas, uma vez que a exatiddo
impedia o homem de rever suas ideias e conceitos.

O filésofo em questdo compreende: “por inato o que é primitivo ou ndo copiado de
nenhuma percepgao precedente, podemos entdo afirmar que todas as nossas impressdes sao
inatas e que nossas ideias ndo o sdao”. (HUME, 2000, p. 13).

Conforme David Hume, as percep¢des demonstram as totalidades dos fatos mentais e
das operacdes volitivas; os elementos primitivos da experiéncia sdo as impressoes, € estas se
caracterizam por experiéncias que adentram a alma, como a tristeza, o 6dio e a paixdo, enquanto
que as ideias advém das fracas imagens constituidas pelo pensamento, raciocinio.

Elucida-se tal raciocinio quando um individuo conhece o mar pela primeira vez: ele
pode tocar as aguas, sentir o gosto das aguas salgadas, ouvir o barulho das ondas; nesse
momento, ele estd vivenciando as percepcdes, as experiéncias € as sensacoes, agradaveis ou
ndo, que o ato de perceber o mar estd produzindo impressdes em sua mente.

Meses depois, ao lembrar-se da primeira vez que esteve frente ao mar, esse mesmo
individuo, ainda que nao esteja naquele local, consegue ter uma ideia do que € o mar. E por que
nominar esse ato como ideia? Porque o sujeito ndo estd vivenciando as impressdes que meses
anteriores vivenciou, por isso, as ideias sobre o que ¢ o mar sdo menos vivazes em relagdo as
impressoes vivenciadas sobre o mar, mediante as experiéncias vivenciadas nesse local. Dessa
forma, as impressdes e as ideias estdo inter-relacionadas

Depreende-se que as impressdes marcadas na alma de um sujeito sdo tdo vorazes que,
dependendo da experiéncia que ele teve em uma determinada situagdo, ou num dado contexto,
as ideias sobre aquele momento caminhardo com o sujeito, possivelmente ndo tdo fortemente

como a primeira vez. Todavia, estardo atreladas até que o sujeito consiga reformular sua ideia
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mediante outras experiéncias, para haver outras impressdes.

Conseguimos formular as nossas ideias, ainda que estas sejam derreadas ante as
impressoes. Se ndo vivenciarmos as sensagdes € nao tivermos as nossas proprias percepgoes,
experiéncias, ndo conseguimos formular as ideias.

Em uma sala de aula, se a professora falar frequentemente sobre a cor vermelha, e nunca
a apresentar ¢ mostrar onde ¢ possivel encontrd-la, e se os alunos ndo a visualizarem, nao
perceberem a constitui¢ao dessa cor, eles jamais poderao formular a ideia do que € a cor
vermelha, pois a mente ndo fez a copia de nenhuma impressao para formular as ideias. Dessa
forma, atesta-se que “[...] a conjung¢do constante de nossas percepgdes semelhantes ¢ uma prova
convincente de que umas sao as causas das outras, a anterioridade das impressdes ¢ uma prova
equivalente de que nossas impressdes sdo as causas de nossas ideias”. (HUME, 2000, p. 29).

Se as impressdes sdo importantes para a obtencdo de ideias, como a imaginagdo,
conforme Hume ¢ constituida? A imaginagdo, conforme Hume, ndo ¢ reduzida pelas
experiéncias passadas, uma vez que elas podem trazer a mente as percepgdes que nao siao
vivenciadas nas impressdes. Esse movimento ¢ que possibilita ao ser humano ser capaz de criar,
pois extrapola o campo perceptivel das sensagoes.

A imaginago nao esta retida num tempo e num espaco, contudo, depende das primeiras
impressoes criadas na mente, as quais possibilitardo ao ser humano a capacidade de criagao,
uma vez que, ao remeter-se a ideia de algo experimentado pelas percepgoes, as ideias se
apresentardo de forma ofuscada em relagdo as impressoes contidas na alma.

Ou seja, para Hume, ¢ possivel imaginar algo, se este objeto, ou vivéncia, existir a

priori, no campo das impressoes.

Hume comega por distinguir entre memoria ¢ imaginagao; segundo cré, tanto uma
quanto outra dependem das ideias (que, em Hume como em outros filésofos, parece
ser termo sindnimo ou substituto de imagem) que sdo geradas através de nossa
experiéncia sensivel. Enquanto, porém, a memoria se restringe a reproduzir as
sequéncias e combinagdes de idé€ias tais quais as recebemos, a imaginagdo as pode
reorganizar e transformar. Para Hume, porém, ambas as faculdades podem se
confundir — € possivel ndo estarmos certos se vivenciamos algo ou meramente o
imaginamos, e crermos piamente na realidade dos sonhos enquanto sonhamos —, pois
a diferenca entre imaginagdo e memoria deriva de um maior grau de vivacidade na
segunda. (FERNANDES, 2011, p. 167).

Compreende-se que a memoria lida com a reproducdo dos fatos organizados,
sequenciados, embora seja uma atitude passiva de apenas receber as impressdes € agregar na
mente, enquanto a imaginacdo, mediante as experiéncias, sdo capazes de criar, recriar e

transformar as ideias.
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Em linhas gerais, refor¢a-se o argumento de que ndo € possivel imaginar, se ndo houver
as impressdes formadas na alma. Portanto, aquilo que ndo ¢ fornecido pelas impressdes,
mediante as percepgoes, torna-se impossivel formular ideias, e, posteriormente, ser (re)criado,
para imaginar novas situagdes, objetos ou narrativas. Se algo ¢ formulado, ou criado sem
perpassar pelo mundo inteligivel, essa agdo ndo corresponde a imaginagdo, mas ao ato de
fantasiar. O conceito de fantasiar ndo estaria atrelado ao da imaginagao.

As sessoes anteriores serviram para reforcar a ideia de que a caracteristica propria da
infancia advém do ato de imaginar. Imaginar consiste em criar, elaborar um mundo a parte, agao
de simbolizar. No filme 4 Vida é Bela, a ilustragdo de um pai, para poupar o filho do “sofrimento”
do Holocausto, cria junto ao garoto um mundo a parte, utilizando os artefatos da guerra.

No espago do “faz de conta”, a literatura retrata a imaginacdo como um campo fértil
para a crianga adentrar na historia. Tal ato ndo requer tanto esfor¢o. Nesse mundo irreal, alguns
optam por ser o protagonista ou antagonista. O que importa a essas criangas € ter um “mundo”
ao qual elas, de fato, possam pertencer.

E o que essa discussao tem relagdo com a tematica representacao de infancia? Asserta-
se que ndo ¢ possivel representar a imagem infantil sem a natureza que lhe ¢ propria; ndo ¢
possivel falar sobre crianga sem caracteriza-la. E o que, de fato, representa ser crianga? Viver a
infancia?

Nao sdo muito precisas as defini¢des, porque o ser crianga envolve a construgao livre,
as descobertas, as exploragdes, as constantes perguntas e o livre direcionamento para novas
experiéncias e novas descobertas. Num mundo adultocéntrico, em que suposicdes,
curiosidades, brincadeiras e ludicidade ndo sdo bem-vindas, a definicao de ser criancga e do que
consiste em viver a infincia torna-se fadada ao enrijecimento da esséncia da infancia.

Sem desconsiderar que ao longo do tempo os modos de ser crianga e viver a infancia
sdo transformados culturalmente, nos trajes, na linguagem, nos pensamentos, dentre outros; as
brincadeiras e o processo de criacdo sao subjacentes a infancia, isso € inato, especifico, proprio

da infancia, e o tempo apresenta que isso nao se altera (Figura 23).



Figura 23: Crianga utilizando canhdo como gangorra
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Fonte: 20 imagens..
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Figura 24: Crianga utilizando fio para equilibrar-se
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Fone: 20 imagens... (2016).
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Figura 25: Brincadeira entre garotos: Bolinhas de Gude

T

Fnte: Selene (2015).

Figura 26: Criangas brincando com carrinho, anos 1920

Fonte: Selene (2015).
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Figura 27: Criangas utilizando as pilastras para lutarem
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Fonte: Princiotti (2017).

Figura 28: Criangas utilizando a rua de Nova York para brincarem

Fonte Princiotti (.2017). -
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Figura 29: A agua da enchente se transforma em “rio” e barquinhos de papeis sdo utilizados
para representar: “O rio e o barquinho”

Fonte: Princiotti (2017).

Figura 30: Menina e meninos vigiando a janela

Fonte: Princiotti (2017).
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Figura 31: Criangas remando na chuva
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Figura 32: Criangas brincando com armas

Fonte: Princiotti (2017).
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Figura 33: Crianca entediada, vendo uma lesma carregar outra

HES

Fonte: Princiotti (2017).

Interpretar tais imagens possibilita o “desmoronamento” de alguns conceitos imbuidos
em estudos e pesquisas, como: “menina ndo pode andar com menino”, ou seja, ndo podem ser
amigos. Nao ¢ isso que a imagem ilustra. E perceptivel visualizar meninos brincando com as
meninas: quando os primeiros estavam “olhando a janela”, observa-se que uma garota toca no
short do menino.

Em uma sociedade na qual havia o discurso de que meninas ndo se aproximavam ou
tocavam nos garotos, essa ideia ¢ destituida de sentido, pois a Figura 30 apresenta a presenca
de uma menina nesse ato de “bisbilhotar” a janela, e a garota toca o garoto.

Outra ideia difundida de geragdo em geracdo ¢ o fato de os pais ndo permitirem as
criangas brincarem na rua, porque € perigoso. Quer algo mais devastador e perigoso do que
brincar em meio aos destrogos de uma guerra ou utilizando uma arma de guerra como
brinquedo? E tal a¢do ocorrendo sob a observagao de um adulto?

Mais um discurso presente ¢: “antigamente havia uma infancia sauddvel, comportada,
dotada de respeito as regras”, contudo, ndo ¢ isso que as fotos mostraram no cotidiano.

Observe a Figura 27 em que os garotos sobem nas pilastras e lutam sobre elas. Quer
algo mais libertador do que subverter as normas e ainda “imitar” os herdéis lutando em campos
perigosos e vulneraveis? E a “fala” de que as criancas negras nao se misturavam com as criangas
brancas? Seria esta imagem uma excecao? Nao julgo que seja, pois, o discurso do adulto nem
sempre remete ao discurso da crianga.

E o que as imagens nos revelam ¢é a assertiva ilustrada no inicio deste topico,
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independentemente de nacionalidade, tempo historico, espaco, capital econdomico e/ou social,
natureza da infancia. A imaginagdo ¢ um atributo inato e semelhante para todas as camadas,
periodos historicos e géneros do grupo humano infancia.

Nao apenas as narrativas tendem a mostrar uma infancia perfeita e a necessidade de
resgata-la de qualquer forma. As can¢des também devem demonstrar ou afastar a etapa infantil
de qualquer entoacdo que lembre a violéncia contra os animais.

Um exemplo disso ¢ a cantiga de roda entoada durante décadas: “Atirei o pau no gato-

to-to, mas o gato-to-to ndo morreu-, reu-reu...”, a qual ganhou uma nova letra na atualidade:

“«

do atire o pau no gato, porque isso ndo se faz, o gatinho ¢ nosso amigo, ndo devemos

maltratar os animais, jamais .

Perde-se a esséncia da infancia quando tentamos pedagogizar demasiadamente esta
etapa da vida. Até mesmo as cantigas populares foram transformadas em algo moralmente

incorreto, pois atacar os animais, além de ser crime, ¢ uma conduta vergonhosa ¢ ma.

Nessa tentativa de objetivacdo da linguagem, hd uma supervalorizacdo do sentido.
Como se tudo tivesse que ter sentido e como se o sentido fosse tudo. Como se a
linguagem fosse o sentido. Comunicagao de sentido. E, ao contrario do que se possa
pensar, a linguagem ¢ muito mais func¢do de representacao do que de comunicacgio. O
ser humano esta sempre tentando se representar pela linguagem. Entao, quando a letra
de uma musica ¢ adaptada, parece que so o sentido conta. A sonoridade, a melodia, o
ritmo, como algo para além do sentido, ou melhor, aquém do sentido, ndo sdo
contados. Os sons da palavra chegam ao ser humano antes de seu sentido e nos marca,
nos afeta, produzindo inscri¢des psiquicas. [...] Em outra versdo adaptada “o cravo
ndo brigou com a rosa”, fica evidente uma negagdo que denota uma idealizagdo da
infdncia, como um momento em que ndo poderia haver frustragdes, sofrimentos,
perdas. Ideia de que a crianga ndo pode lidar com isso, ndo tem recursos ou condi¢des
de suporta-lo. Crenga em um ideal de perfei¢do, onde a falta ndo é bem-vinda, ndo
pode aparecer. Por que o cravo ndo pode brigar com a rosa? Porque ndo pode haver
desencontro nas relagdes, um ndo pode ndo corresponder ao que o outro espera. Nada
pode faltar! E é justamente a nossa marca fundamental. E por meio desta que se d4 a
constituicdo psiquica. (MOURAO, 2012, p. 3-4).

Por que entdo formar criangas ou representar uma infancia que ndo pode vivenciar o
sofrimento, as dores, as perdas, as necessidades e as mazelas que muitas vezes o cotidiano nos
impoe? A fase da infancia também tem suas angustias, seus vazios e suas intempéries. Os

sofrimentos sdo importantes para a crianga desenvolver e fortalecer a sua estrutura emocional,

5 Embora haja ciéncia de que ndo posso apontar valores, impressdes, ou expressar minha subjetividade, em um
trabalho cientifico. Todos esses melindres e literalismo tornam-se a sociedade um local insustentavel para viver,
talvez seja por isso que hé tantas pessoas em estado depressivo, tudo deve ser pensado: por que dizer isso? O
que esta cang¢do fala? Qual ¢ a verdadeira inten¢ao que ha por tras de cada palavra? Uma cangdo, ndo pode ser
uma melodia, sem palavras de baixo caldo para a crianga entoar? Uma cang¢do ndo pode revelar que a crianga,
mesmo um ser em crescimento nao é o pequeno Emilio?
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saber dar respostas ao outro, a si mesma e aos desafios vivenciados.

Na ansia em representar uma infancia ideal, estamos nos distanciando cada vez mais do
sentido de ser crianga e de auxilid-las no desenvolvimento de estruturas emocionais, cognitivas,
com as devidas habilidades para conviverem na sociedade. Dessa forma, ¢ conveniente a
concordancia da afirmativa: “A crian¢a exige do adulto uma representagdo clara e
compreensiva, mas nao infantil”. (BENJAMIN, 2009, p. 35).

Entende-se a necessidade de falar sobre a crianga a partir do ponto de vista do ser
crianca, de suas singularidades, peculiaridades, desejos e limitagdes. Entretanto, ela ndo deve
denotar uma representacao aurea, candida, alheia e isolada do mundo real. Por isso, o que se
defende neste topico € a natureza da infincia destacada pela capacidade imaginativa presente,
de modo expressivo, na infancia.

Conforme esbogado neste estudo, o ato de imaginar auxilia no progresso infantil,
independentemente do contexto historico. Parece obvio defender essa visdo. Entretanto,
levanta-se a hipotese de que essa esséncia pertencente a natureza infantil ndo foi retratada nas
obras dos escolanovistas, em especial de Lourengo Filho, um dos principais signatarios do
movimento.

Por que destacar a imaginagdo como um elemento importante para a infancia, nesta tese?
A resposta para este questionamento configura-se nos beneficios da imaginagdo para o
desenvolvimento infantil e nos motivos pelos quais ela ¢ presente de modo significativo na
infancia, comparando-a as outras etapas geracionais.

A crianga € um ser que explora o seu meio, a sua volta. Desde a tenra idade, investiga
tudo o que esta a sua volta, tentando, a sua maneira, buscar a propria logica para a existéncia
do sol, das plantas, da d4gua e dos demais elementos que a cercam. Essas buscas constantes por
explorar o espago, criar hipdteses e procurar o novo, a fim de responder as suas proprias
questdes, possibilitam aos pequenos um exercicio intelectual expressivo, para dar sentido aquilo
que os cerca.

Essa curiosidade ingénua nao tem de ser acompanhada por uma resposta epistemologica
consistente, pautada na metodologia rigorosa da ciéncia. Tais resolu¢des surgem do intelecto,
onde a imaginacao ¢ a responsavel por fornecer uma resposta congruente ao respectivo estagio
etario que a crianga vivencia.

“A imaginagdo se encontra como que no ponto crucial onde a percepgdo, a memoria, a
geracdo de ideias, a emocao, a metafora e sem duivida outros aspectos da nossa vida se cruzam
e interagem”. (CABRAL, 2007, p. 13).

Nessa perspectiva, a imaginacdo ¢ um elemento importante para a elaboragcdo do
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processo de aprendizagem, ¢ onde as narrativas sdo interligadas as experiéncias vivenciadas, e
aquelas que podem ser elaboradas, pois, “todo pensamento humano ¢ uma re-presentacao, isto
¢, passa por articulagdes simbolicas.” (DURANT, 2004, p. 14).

Essa afirmacgdo implica em dizer que a inteligéncia ¢ um componente importante para o
processo criativo, € ndo um ato meramente perceptivo. A criagdo também origina-se das
emocdes, necessidades, desejos, fatores motivadores internos, todos formados na estrutura
cerebral. “[...] O aprendiz ¢ concebido como um manipulador inteligente e flexivel, que busca
a informagdo e trata de organizéd-la, integralizd-la, armazena-la e recupera-la, quando
necessario, de forma ativa e ajustada as estruturas cognitivas que dispdem internamente.”
(PAULA et al., 2006, p. 206).

Ao ler a explicacao anterior, a teoria elucidada nao aponta uma ideia inédita no campo
educacional. A histdria da educacdo apresenta-nos um intelectual cuja bibliografia aponta para
os estudos nesta area: em compreender como a crianga pensa.

Nos anos de 1920, emerge a teoria do suigo Jean William Fritz Piaget, nascido em
Neuchatel, no dia 9 de agosto de 1896. Bidlogo, psicologo e epistemdlogo, considerado um dos
ilustres pensadores mais importantes no século XX. Em fun¢do da formagdo ampla, Piaget
defendeu a interdisciplinaridade para a compreensiao do pensamento humano, fundamentando
sua respectiva teoria na génese psicologica.

Piaget apresentava caracteristicas de uma crianga prodigio. Ilustra-se tal atributo, pois,
em 1907, aos onze anos de idade, publicou o primeiro relato sobre um passaro albino. Essa
genialidade possibilitou ao sui¢o a investigacdo inédita e complexa sobre o pensamento

infantil®®

. Como fator resultante da pesquisa, Piaget descobriu que a crianga tem uma forma
singular de raciocinar.

O ato de conhecer, segundo Piaget, advém da acdo do sujeito sobre o meio, de modo
que o conhecimento organiza-se a partir da experiéncia, a qual atribui significado a esse sujeito.
O conhecimento ocorre entre o organismo (sujeito) € o meio. A interagdo entre o conhecer
exdgeno e a incorporagdo do conhecimento enddgeno ¢ importante para a estruturagao cognitiva
do sujeito.

As explicagdes concedidas no campo biolégico®” por Jean Piaget foram salutares para

% Durante os anos de 1919 a 1921, Piaget conhece Théodore Simon, tedrico que lhe possibilita investigar o
pensamento infantil. Simon foi colaborador de Alfred Binet, na produgado de afericao da escala da inteligéncia
humana. Esta escala ficou conhecida como Alfred-Binet.

7 A biologia ¢é a ciéncia basilar explorada pelos escolanovistas para explicar a natureza do ser humano, e suas
respectivas necessidades. Ao evidenciar as necessidades da infincia, preceitua-se esta etapa como distinta das
demais.
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explicar a estrutura do ser humano, em especial a ideia de necessidade, vocabulo utilizado pelos
principios escolanovistas. Se na filosofia piagetiana o ato de conhecer advém da agdo do sujeito
sobre o meio, hd a compreensao de que o individuo ndo ¢ um ser passivo, mas ativo, capaz de
agir no meio onde vive. Sendo assim, as atividades sao propulsoras do processo cognitivo do
sujeito.

Era conferida a posi¢do de ciéncias no século XIX, as areas de saber sedimentadas na
apresentagdo de dados, comprovados mediante testes’®. O que possibilitou esse estrato

cientifico a psicologia foram os testes criados por Francis Galton®

, influenciado pelo
pensamento darwiniano de que os seres mais bem-adaptados sobrevivem ao meio.

Galton, com a finalidade de quantificar o intelecto humano, a capacidade e as aptidoes
naturais de cada individuo, comprovando a forte influéncia da hereditariedade humana, para
tornar o individuo apto ou ndo para sobreviver no meio social, resolveu aplicar os testes
psicométricos no laboratorio de psicometria, em Londres, na Universidade College, onde suas
pesquisas eram realizadas.

Essa teoria foi utilizada para fundamentar o eugenismo (Figura 34). Observa-se a
influéncia da biologia para inspirar a criacdo de uma ciéncia que atesta, mediante elementos
quantitativos, o comportamento, a inteligéncia e as aptidoes do ser humano. Assim como
Darwin defendeu a tese de que a biologia influencia na adaptacao do ser ao meio onde vive, €
0 meio, por sua vez, seleciona naturalmente os seres mais bem-adaptados, a Psicologia trilhou
esse mesmo caminho. Com a finalidade de atestar que alguns sujeitos eram mais bem-dotados
de capacidades em relagdo aos outros, a sele¢do entre os individuos era naturalizada pela

hereditariedade genética, oportunizando que apenas os bem-adaptados (os capacitados)

estariam aptos a sobreviver no meio social.

8 “A psicologia adquiriu seu status cientifico em 1879 com a inauguracdo do Laboratério de Psicologia em
Leipzig, na Alemanha, por Wilhelm Wundt. Este médico, fisiologista, interessava-se por desenvolver estudos
sobre a psicofisiologia dos processos mentais, ou seja, sobre os processos elementares da consciéncia”. (LIMA,
2005, p. 18).

% Numa linha tedrica Galton, foi antecessor a Wundt.
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Figura 34: Eugenismo ¢ a direcao da evolucao do ser humano
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La huella que le dejo su primo fue tan grande que Galton decidié aplicar  los
principios Darwinistas al estudio de las diferencias individuales, llegando a
considerarsele el “padre” de la psicologia diferencial. Las teorias de Galton,
focalizadas en el estudio de las diferencias individuales de las capacidades humanas
desde una perspectiva adaptativa y biologica, se enfrentaban radicalmente a las ideas
psicoldgicas que mas difusion tenian en su época...lo que dio lugar a dos corrientes
enfrentadas...el escenario que le gustaba a Galfon...siempre buscando
polémica. Siguiendo esta linea llegd uno de los aspectos mas criticados de sus
investigaciones, su polémica teoria de la “Eugenesia”, en la cual se aplicaba la
seleccion artificial al ser humano para mejorar la raza.Galton subrayaba que la
propia naturaleza o conjunto de dotaciones innatas del individuo era un factor
determinante del éxito en la vida. Para demostrarlo, estudio a una serie de hombres
eminentes. Comprobé6 que los padres que presentaban caracteristicas
sobresalientes tendian a tener hijos con iguales caracteristicas, y pensod que esto
debia explicarse fundamentalmente en funcion de la naturaleza y no de la crianza.
Puede decirse que el eje en torno del cual gird toda la obra de Galton fue su
aseveracion de que “la herencia importa mas que el médio (SIR FRANCIS, 2011,
grifos nossos).

A teoria eugenista serviu para os nazistas atestarem a superioridade de uma etnia sobre

a outra, e fora utilizada como argumento para esterilizar pessoas desprovidas de sanidade

mental ou com deficiéncia, bem como a populacdo pobre, a qual possuia muitos filhos, o que

aumentava a miséria de uma sociedade.

As familias consideradas como aptas a proliferar filhos qualificados para viver naquela

sociedade ganhavam um certificado (Figura 35) promovido pelos eugenistas comprovando a

capacidade bioldgica, atestando, por conseguinte, uma hereditariedade saudavel para as futuras

proles.
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Figura 35: Certificado dos Eugenistas

EUVUGENIC CERTIFICATE

THiSs GUARANTEES that

| hawve examined the gender
of this card and find a perfect
PrvsicaL and MeEnTAL BALANGE
and unugually strong

Euecenic Love possibilities,
well fitteda to promote the
happiness and future welfare

of the race.,
o Sk WD)

Ja-fa

Fonte: Pefia (2005).

Como pano de fundo econdmico, para apresentar quao devastadora era a alta taxa de

fecundidade entre os pobres, Smith (1996, p. 90) argumenta que:

A pobreza, embora sempre desestimule o casamento, nem sempre o impede. Pelo
contrario, parece até favorecer mais a procriagdo. Uma mulher das regides
montanhosas, que passa fome, muitas vezes gera mais de vinte filhos, ao passo que
uma mulher fina e bem alimentada muitas vezes nao se dispde sequer a gerar um, ¢
na maioria dos casos sente-se esgotada se tiver 2 ou 3. A esterilidade, tdo freqiiente
entre mulheres de posi¢@o, ¢ muito rara entre as de classe inferior. A luxtria no sexo
feminino, talvez por inflamar a paixao pelo prazer, parece sempre enfraquecer e com
freqiiéncia destruir totalmente as energias procriadoras. Entretanto, a pobreza, embora
ndo evite a procriagdo, ¢ extremamente desfavoravel a educagdo dos filhos.

Durante muito tempo as criangas que sobreviviam, diante de uma alta taxa de
mortalidade infantil, eram consideradas como maos de obra para as familias mais pobres. A
educacdo, conforme aponta Rocha (2012), ainda nos anos de 1971, era um “luxo”, dado que
poucas familias social e economicamente desprovidas poderiam ter esse dispéndio. Geralmente,
o filho mais velho, para ser exemplo aos demais, era o escolhido para ser inserido no processo
de escolarizacao.

Se a educagdo possibilita o avango e progresso de uma nag¢do, os filhos dos grupos
sociais menos abastados proliferariam a miséria e a pobreza intelectual e cultural do pais. Como
forma de minimizar tal questao, a induastria, o comércio e a burguesia poderiam gerar trabalho
a esse grupo, possibilitando que os dons e aptidoes inatos a classe trabalhadora fossem

exercidos nas posi¢des subalternas, postos que a elite ndo poderia exercer, pois demandavam o

uso expressivo da forga bracal, muitas vezes um trabalho sujo, e contavam com poucos
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momentos para ocio, dada a proposta de, quanto mais ha trabalho, maior a remunera¢ao do
trabalhador.

Como a educagdo ¢ um investimento que possibilitara o retorno a médio e longo prazo,
a elite possuia poucos filhos para fornecer a melhor instrucdo a eles. Além disso, a
hereditariedade possibilitaria que esse grupo social ndo fosse inserido em fun¢des rudimentares,
pois a genética naturalmente conduzia-os para oficios que exigiam boa postura, civilidade e
ampla compilacao cultural e intelectual.

Durante o final do século XIX e inicio do século XX, foram constituidas teorias nas
diversas esferas: bioldgica, psicologica e econdmica, para selecionar as pessoas que poderiam
adentrar ao processo de escolarizagdo, e encaminhar os individuos para determinadas fungdes
no campo de trabalho. Dentre as areas apontadas anteriormente, optamos por compreender
como as filosofias educacionais tecidas nessa época conduziram a proposta da escola nova.

Ciente de que diversos intelectuais contribuiram para a estrutura intelectual e
pedagogica da Escola Nova, tais como: Edouard Claparede (1873-1940), Roger Cousinet
(1881-1973), John Dewey (1859-1952), Jean-Ovide Decroly (1871-1932), em funcdo dos
diversos estudos e pesquisas voltados para os referidos pensadores, optou-se, nesta tese, expor
as contribuicdes de Adolphe Ferriére, por ser um dos maiores idedlogos do movimento
escolanovista, sinalizando que o seu pensamento e suas propostas ecoaram por diversos
territorios geograficos. Além disso, ha poucos escritos comparado aos demais sobre Adolphe

Ferriére, ilustre intelectual e defensor do escolanovismo.

3.5 Adolphe Ferriére

Adolphe Ferriére (Figura 36) nasceu em Genebra no dia 30 de agosto de 1879, morrendo
na capital, em 16 de junho de 1960. Foi um pedagogo suico, idealizador do movimento
escolanovista. A maioria dos textos encontrados sobre a teoria de Ferriere esta em espanhol, e,
de modo expressivo, em francés, reforcando a opg¢ao do presente estudo em pesquisar sobre o
seu pensamento educacional, identificando-se a pouca exploracdo do trabalho do pensador

sotoposto.
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Figura 36: Adolphe Ferricre

Fonte: Teoricos... (2012).

O intelectual Adolphe Ferriére foi um incansavel propagador da ideia da infancia ativa.
O escrito de suas obras foi redigido ao longo de vérias guerras mundiais, alcangando o prestigio
intelectual, pela originalidade de suas ideias. Ferriére ndo era uma unanimidade entre a

comunidade cientifica, pois foi um pedagogo.

“espiritualista” (bajo una capa externa de modernismo), o sea, reaccionario y limitado.
Sabemos bien con qué virulencia, en los afios 60, socidlogos o pedagogos de
inspiracion principalmente marxista pusieron en la picota la psicologia o la
psicopedagogia de la Escuela activa. Se denunciaba en ella el enmascaramiento
pseudo-cientifico de la ideologia pequefio-burguesa, elitista e individualista. Ferri¢re

fue uno de los blancos preferidos de esta critica’®. (HAMELINE, 1993, p. 395, grifo
do autor).71

Além disso, o seu pensamento era considerado mais lirico, possuindo pouco rigor
cientifico metddico na apresentagdo de suas teorias educacionais, 0 que ocasionava um

descrédito maior a sua concepcao educacional. Suas ideias eram exploradas em seu respectivo

700 proprio exemplo da psicopedagoga "espiritualista”, portanto reacionaria e limitada. Sabemos quio animada
foi, nos anos 1960, a acusagdo, pronunciada principalmente por sociélogos ou pedagogos de inspiragdo marxista,
em relacdo a psicologia ou psicopedagogia da Escola Ativa. Denunciava a camuflagem pseudocientifica da
ideologia pequeno-burguesa, elitista e individualista. Ferriére é um dos alvos favoritos desta critica.
(HAMELINE, 1993, p. 395, nota nossa).

"I "Espiritualista” (sob uma camada externa do modernismo), isto €, reaciondrio e limitado. Sabemos bem com que
viruléncia, nos anos 60, sociélogos ou pedagogos de inspiragdo principalmente marxista colocam no pelourinho
a psicologia ou a psicopedagogia da Escola ativa. O mascaramento pseudocientifico da ideologia pequeno-
burguesa, elitista e individualista foi denunciado nela. Ferriére foi um dos alvos favoritos desta critica.
(HAMELINE, 1993, p. 395, tradugdo nossa).
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jornal, Petit Journal (1918-1960), considerado como contraditorio em sua conduta e seus ideais.
Cita-se como exemplo dessa contradi¢do a alianca publica socialista publicada em 1919 no seu
proprio jornal, sendo partidario de um plano que propde a intervengao do Estado na economia.
Porém, essa intervenc¢ao ndo poderia comprometer o poder aquisitivo da populagao.

Paradoxalmente, era defensor das ideias liberais propagadas pela elite e das hierarquias
sociais publicas, o que incitava o 6dio entre os revolucionarios, por ser um homem contraditério
e sem a veia revolucionaria que o contexto demandava.

Em seu proprio jornal, Adolphe publicava as suas ideias. O fato de ter um veiculo de
comunicag¢do sob o seu comando auxiliava na disseminacao de seus ideais, pois € sabido o poder

que a imprensa possuia nas civilizagdes ocidentais:

[...] a imprensa periddica se caracteriza por uma natureza politica, ao se tornar uma
atividade comprometida com o exercicio do poder politico.... Deste modo, a
instituicdo jornalistica, equilibra o que ela quer veicular para o leitor conhecer,
atendendo, dessa forma, a seus interesses e suas expectativas. A empresa jornalistica
ao constituir-se num instrumento de veiculagdo e manipulagdo de interesses diversos
(publico e privado) passa a atuar na vida social e, consequentemente, ndo fica neutra
aos acontecimentos, as ideias e as concepgdes, ou nao ¢ alheia a realidade historica na
qual estd inserida. [...] A imprensa periddica, apesar de todos os mecanismos de
controle ¢ uma difusora de ideias, defensora de pontos de vistas [...]. (CARVALHO,
1999, p. 55-56).

E por ter esse carater propagador de ideias, ¢ um instrumento ideoldgico proficuo para
os pensamentos disseminarem no ambito social. Dessa forma, Ferriere, por ser editor de seu
proprio jornal (Figura 37), veiculava as noticias, reportagens e ideias, para que o leitor pudesse
conhecé-las. Sendo assim, Ferriere atendeu aos seus proprios interesses € expectativas, o que
facilitou a disseminacdo das ideias educacionais de uma Nova Escola para uma Nova

Sociedade, atribuindo forma e organicidade as ideias pedagdgicas dos escolanovistas.
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Figura 37: Le Petit Journal, 6 de agosto de 1894
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Fonte: Le Petit Journal... (2008).

Vitima de algumas circunstincias desastrosas em sua vida, como a surdez que o
acometeu aos vinte anos de idade, impossibilitando o exercicio da funcdo de educador, o
incéndio em 1918 na casa de campo foi outro grande desastre, dizimando os livros que o
acompanharam desde a infincia. Como forma de eternizar as lembrangas da infancia, com o
testemunho e relatos de seus familiares, pdde escrever as cronicas de sua vida, em seu jornal’,

Embora ndo apreciasse a ideia de ser nominado como pedagogo, uma vez que era um
ignorante sobre as teorias pedagogicas’’, Ferriére considerava que a educagio era um
componente importante para os debates europeus nos campos social, econdmico e cultural. Por
isso, negava o titulo de “pedagogo”, mas aludia a sua posi¢do como politica.

Por considerar-se uma pessoa intuitiva, tornando essa caracteristica ainda mais agugada
pos-surdez, Ferriere intitulava-se “psicologo educacional”, pois tinha as habilidades naturais
para cuidar das criangas. Ferriere denota ser uma figura contraditoria, pois a0 mesmo tempo
que se apresenta como um “educador vocacionado”, ele diz que sua aptiddo natural o levou a

ser “psicologo infantil”, sem deixar de lado o engajamento politico.

2 My Grand Journal retrata a cronica de suas historias, leituras e reflexdes. Tem quatorze volumes de trés a
quatrocentas paginas (HAMELINE, 1993).

3 Adolphe nio leu o trabalho de Pestalozzi e nem de Rousseau, para conhecer os ideais pedagdgicos praticados
na época.
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Y es que, en efecto —y es un tercer dato para entender su “vocacion”— Ferricre tiene
un contacto precoz con las Escuelas Nuevas rurales, cuyos inicios se remontan a 1889
con la creacion de la New School de Abbotsholme por Cecil Reddie. Pero Adolphe
no es el primer Ferriére que descubre las Escuelas Nuevas. Su contacto con ellas se
efectiia por intermedio de su familia. Asi, dos de sus primos hermanos trabajan en
escuelas nuevas desde 1899, uno en la Landerziehungsheim de Ilsenburg, en
Alemania, que dirige Hermann Lietz, y el otro en la New School de Bedales,
Inglaterra, cuyo director es J.H. Badley, antiguo colaborador de Cecil Reddie en
Abbotsholme: dos escuelas emblematicas del movimiento. Por otra parte su tio, el
pastor Louis Ferriere publica un estudio sobre ellas. Ferriére data de 1897 la visita que
efectud, en compaiiia de su padre, a Edmond Demolins en la “Ecole des Roches” de
Verneuil-sur-Avre, en Francia. Ha leido ya el bestseller del socidlogo francés A quoi
tient la supériorité des anglo-saxons (1897) asi como L'Education nouvelle, su

manifiesto dirigido a los padres de familia em 189874, (HAMELINE, 1993, p. 400).

Durante os anos de 1900 a 1902, Adolphe esteve em Hermann Lietz monitorando a
educagao de seus irmaos, trabalhando como voluntario. Entretanto, ¢ nesse local que Adolphe
projeta seus ideais educacionais, em fun¢ao dos interesses espontaneos dos estudantes por uma
determinada atividade. Essa experiéncia vivenciada na Alemanha trouxe convicgdes sobre o
método ativo da escola, pois despertava os interesses das criancas na aprendizagem.

Brevemente, pode-se relatar, pelos trechos lidos na Wikipédia e nos artigos publicados
em inglés sobre a biografia de Cecil Reddie, que ele foi um educador inglés, nascido em 10 de
outubro de 1856, falecido na data de 6 de fevereiro de 1932, em Londres. Uma figura ilustre,
dada a sua ampla formagdo em Medicina, Fisica, Quimica e Matematica, doutorando-se em
Quimica na Universidade de Géttingen (CECIL..., 2018).

Hostil ao curriculo cléassico vivenciado ao longo de suas graduagdes, Reddie encantou- se
com as teorias educacionais progressistas aplicadas na Universidade onde obteve o titulo de
doutor. Pela sua propria historia de vida’® e pelas influéncias dos romancistas socialistas Edward
Carpenter e John Ruskin, Cecil Reddie abominou os castigos fisicos, defendendo a autodisciplina
e o auxilio mituo e cooperativo entre os alunos, nominado, atualmente, como tutoria.

Em 1889, Cecil Reddie funda: “Abbotsholme School”, em Derbbyshire (Figura 38),

sendo diretor da escola até os anos de 1927, ano que se aposentou de suas respectivas atividades.

74 «[...] ele tem um contato precoce com as Escolas Novas no campo, cujas origens datam de 1889 com a criacdo
da “New School. de Abbotsholme” por Cecil Reddie. Mas Adolphe néo é o primeiro Ferriére a descobrir as
novas escolas. E através de sua familia que ele entra em contato com a Escola Nova. Ento, dois de seus primos-
irmaos trabalham na Escola Nova desde 1899, em Landerziehungsheim llsenburg na Alemanha, liderado por
Hermann Lietz, e um no New School de Bedales cujo diretor ¢ JH Badley, um antigo colaborador de Cecil Reddie
em Abbotsholme, duas escolas emblematicas do movimento. Entdo seu tio, pastor Louis Ferriere, publica um
estudo sobre elas. Ferriére data sua visita em 1897, acompanhada por seu pai, senhor Edmond Demolins na Ecole
des Roches em Verneuil-sur-Avre, na Franga. Ele leu o best-seller do socidlogo francés O que detém a
superioridade dos anglo-saxoes (1897) e também a Escola Nova, seu manifesto aos pais da familia”.
(HAMELINE, 1993, p. 400, tradugao nossa).

5 Afeigoava-se por pessoas do meu sexo, embora muitos intelectuais angustiassem dessa mesma crise, 0 contexto
historico ndo permitia que os homens assumissem sua opg¢ao sexual .
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Figura 38: Abbotsholme School em Derbbyshire

Fonte: My Home Town... (2018).

O curriculo da escola era progressista e contava com aulas de artes, recreagado, trabalho
manual e atividades fisicas. Além disso, possuia a visdo de que o contato com a natureza era
importante para a formacao dos sujeitos, por isso, possibilitou a criagdo de animais, hortas, para
os alunos vivenciarem experiéncias. Os uniformes da época também foram reinventados,
“combinando” com a flexibilidade e originalidade do curriculo escolar progressista.

Na Figura 38, ¢ possivel identificar esse curriculo descrito no paragrafo anterior.
Observa-se que as artes, no caso a musica, eram um componente importante para o ensino nesse
universo escolar. Na imagem ao fundo, ha duas criangas montadas em um animal, que,
aparentemente, parece um elefante, em func¢do do tamanho. Os uniformes sdo shorts, chapéu e
camisa. Mais uma vez, o uniforme estd em consonancia com a flexibilidade solicitada pelo
curriculo de uma escola nova. O professor encontra-se no fundo da imagem, retratando a
esséncia da escola. O aluno € o protagonista das atividades, ndo o professor.

Observa-se, na Figura 39, que apenas garotos estudavam na escola, localizada numa
regido rural, onde a terra favorecia o cultivo de hortas. Sob a supervisao do professor, os alunos

cuidavam das plantas. Os uniformes eram soltos, permitindo a mobilidade e a flexibilidade.
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Figura 39: A horta na institui¢do: Abbotsholme School

Fonte: Countryle... (2010).

Para propagar as concepgdes pedagdgicas experimentadas na Abbotsholme School,
Reddie costumava contratar professores de outros paises e regides, possibilitando a vivéncia,
de modo que, quando os docentes regressassem aos seus paises de origem, pudessem
implementar a metodologia da escola ativa.

Um desses professores foi o alemdo Hermann Lietz, tedlogo e afeto aos ideais das
escolas progressistas. Lietz, na Alemanha, fundou cinco escolas com esse modelo de curriculo
escolar, influenciando outras pessoas a percorrerem o mesmo caminho, tais como: Kurt Hahn
(Berlim), Edmond Demolins (Marselha/ Franga) e Adolphe Ferri¢re (Suica).

Embora fosse o fundador da escola progressista, inspirando e influenciando suas
concepcdes em varios continentes, Cecil Reddie tornou-se afeto a uma politica mais autocratica
na dire¢do da escola, distanciando-se do pensamento socialista romantico, aproximando-se de
atitudes pro-alemdes durante a Primeira Guerra Mundial. Dessa forma, o seu poder de
influéncia foi minando, ocasionando a perda progressiva de alunos, uma vez que o curriculo de
Abbotsholme School tornou-se mais conservador e rigido.

Por que ndo elucidar de modo mais profundo e sistemdtico neste trabalho a vida
intelectual e suas influéncias no campo educacional do inglés Cecil Reddie, fundador da escola
progressista?

Explica-se que as circulacdes das ideias pedagodgicas elaboradas por Adolphe Ferriere,
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publicadas em centenas de artigos, revistas e jornais de todos os tipos (Figura 40 a 42). A defesa
de uma escola nova no campo da educagdo publica adentrou até mesmo ao Instituto Jean
Jacques Rousseau, Centro de Estudo e Pesquisa reconhecido internacionalmente sobre o
desenvolvimento da crianga. Desse modo, refor¢a-se a escolha desta pesquisa em escrever sobre

as ideias propagadas pelo escolanovista Adolphe Ferriére.

Figura 40: L’ecole active Figura 41: Transformons L’ecole
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Figura 42: Trois Pionniers de 1’éducation nouvelle
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Nao sera possivel pesquisar os escritos oriundos das fontes primarias manuscritas por
Adolphe Ferriére, por ndo encontrar nenhuma fonte on-line. Por isso, os objetos de estudo serdo
referenciados por artigos publicados em revistas cientificas.

Contrapondo-se a um modelo de escola centrada na figura autoritaria do professor, em
que a institui¢do preza pela uniformizacdo dos alunos e modelagem dos métodos de ensino,
identifica-se a necessidade de conceber uma nova educacao, onde os interesses e necessidades
das criancgas sejam considerados, um ensino que deixa de ser abstrato e mecanizado, para tornar-

se concreto e ativo.

Les premiéres écoles sont créées em Angleterre, en Allemagne et en Suisse. En
France, Edmond Demolins fonde 1’Ecole des Roches en 1898. Il publie La méme
année un manifeste aux péres de famille: L Education nouvelle. En 1910, il y a en
France dix écoles nouvelles. Les créateurs de ces écoles se connaissent, se rendent
visite, se confient mutuellement leurs enfants. Il y a une sorte d’internationalisation
de ce courant qui se cherche un nom. Georg Kerchensteiner (1854-1932) souligne
I’intérét d’une éducation par le travail manuel, qui fait jouer I’intelligence pratique et
I’intérét pour 1’action et parle d’« Arbeitschule ». On préférera « école active » [...]

(GEORGE, 2001, p. 3).76

A medicina, a biologia e a psicologia sdo postulados tedricos importantes para
fundamentar os argumentos sobre a reconfiguracdo da educacdo. A abordagem da medicina,
destacando a presenca de alguns educadores como: Maria Montessori, Ovid Decroly, dentre
outros, descreve as particularidades, necessidades fisicas, bioldgicas e psicologicas presentes
no universo infantil.

O contexto econdmico facilitou a proliferagdo de uma nova mentalidade educacional.
Em fungdo da ascensdo da burguesia, hd necessidade de formar mentes criativas, dotadas de
conhecimento, para possibilitar o avango e o progresso das cidades.

No campo cultural, ocorre a emergéncia das artes, literatura, filosofia e da psicanalise
no campo cientifico, possibilitando que o sujeito possa ser inserido em um novo contexto, em
uma nova atmosfera social.

Na origem da Escola Nova na Franga, observa-se a influéncia do escoteirismo. O

fundador do escoteirismo, Baden-Powell, tem os seus escritos traduzidos por Bovet, em 1912

76 «“As primeiras escolas sdo criadas na Inglaterra, Alemanha e Suica. Na Franca, Edmond Demolins funda School
of Rocks em 1898. Publica 0 mesmo ano um manifesto aos pais de familia: A Nova Educa¢dao. Em 1910, hd na
Franga dez escolas. Os criadores dessas escolas se conhecem, visitam-se, confiam um no outro os seus filhos.
Existe um tipo de internacionalizacdo desta corrente que buscam por esse nome. Georg Kerchensteiner (1854-
1932) sublinha o interesse de um educacdo através do trabalho manual, o que torna jogar inteligéncia e interesse
praticos para a agdo e fala de "Arbeitschule". Vamos preferir "escola ativa" [...]”. (GEORGE, 2001, p. 3, tradugdo
nossa).
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(GEORGE, 2001). A filosofia circunscrita no escoteirismo tem como pilares: o cooperativismo
entre os colegas; o aprender a viver em comunidade; vivenciar diferentes experiéncias;
“aprender fazendo”; a oportunidade em vivenciar a democracia, dentre outros principios. Tais
propostas coadunam com os norteadores filosoficos e pedagogicos da Escola Nova, por isso,
aponta-se a influéncia do escoteirismo no processo escolanovista.

Pour le Adolphe Ferriére: “C’est [’école ou [ activité spontanée de [’enfant est a la base
de tout travail : appétit de savoir, besoin d’agir et de créer sont manifestes chez tout enfant
sain”. (GEORGE, 2001, p. 3)77 .

Uma vez que a crianga por Ferriere ¢ descrita como um ser que tem apetite pelo
conhecimento, em algum momento, os postulados enunciados por Ferriére, pesquisado nos
artigos sobre as ideias oriundas desse teorico a despeito da Escola Nova, levam em conta a
imaginacdo? Até o momento ndo ha nada que remeta a esse aspecto da natureza infantil da
crianga, nenhuma representag¢ao da infancia ha no postulado da escola nova, o qual remeta sobre
a imaginagao.

Ferriere (apud GEORGE, 2001) descrevera que o papel da crianga no ambito da escola
nova ¢: Observar as coisas, em linhas gerais: observar o que ela toca, o que vé€, o que esta
fazendo. Esse conjunto de observagdes importantes para a pratica da escola nova deve estar
inserido nas Licoes de Coisas.

A partir desse momento de observagao, a crianga tem a necessidade de falar sobre todas as
observacgoes feitas. A fala do mestre ndo deve prevalecer sobre a fala da crianga, pois pode inibi-la
e impossibilitd-la de se tornar ativa. Desse modo, € necessario a crianga ser ativa no processo de
escolarizagdo da escola nova, uma vez que, ao assumir o protagonismo no processo pedagogico,
ela sera capaz de questionar, levantar hipdteses e construir o seu proprio conhecimento.

Ces écoles nouvelles sont, nécessairement en quelque sorte, privées; et donc cheres,
réservées a la clientele (de la partie éclairée) dés classes dirigeantes et, au-dela, elles sont
d’esprit élitiste. On ne voit, avant cela, que 1’expérience de Cempuis quis’adresse aux classes
populaires, mais dans la condition bien particuliere d’'um orphelinat, et peut-étre, plus tot
encore, I’école de lasnaia Poliana de Tolstoi em 1879 pour les enfants de ses paysans. Ferriere,
cependant, pose bien ces tentatives comme un prélude a ’extension de ses idées a 1’école

publique. (GEORGE, 2001, p. 5)%.

77 E a escola ou a atividade espontdnea da crianga onde se encontra a base de todo o trabalho: a apetite por
conhecimento, a necessidade de agir e criar manifestam-se em quaisquer criancas saudaveis. (GEORGE, 2001,
p. 3, traducdo nossa).

8 As escolas novas sdo necessariamente de alguma forma, provadas, e sdo reservadas para para a clientela dirigente
(da parte iluminada) das classes dominantes e, além disso, elas sdo de espirito elitistas. Nos ndo vemos que antes



146

Observa-se, ao longo da escrita dos artigos e na fase introdutoria deste topico, que hd uma
luta ideoldgica no contexto europeu entre socialistas e capitalistas. Socialistas acusam que esse tipo
de escola privilegia apenas as elites, enquanto Ferriére demonstra que alguns orfanatos e escolas
voltadas para os filhos de camponeses como o caso de Tolstoi e as concepgdes escolanovistas tém
surtido o devido efeito, e brevemente, adentrardo ao campo das escolas publicas.

Em 1921, ocorre, no Congresso de Calai, a criagdo de uma Liga Internacional que
discutira e elaborara os principios norteadores para a Nova Educacao. Ferriére, enquanto vice-
presidente dessa Liga e editor-chefe do jornal nominado Por uma Nova Eva (For The New Era),
também pensa no ensino da Universidade, em especial da Universidade Francesa.

Para Ferri¢re, ¢ necessario treinar os lideres e os bons trabalhadores, além de possibilitar
a democratizacdo do acesso a universidade, sem deixar a elite excluida desse processo. “Roger
Cousinet (1881-1973) qui fut instituteur avant de devenir professeur en Sorbonne, met au point
sa méthode de travail libre en groupes, et fonde une association, la Nouvelle Education, en
1922” (GEORGE, 2001, p. 5)”.

A Escola Nova nasce em um continente assolado pela Guerra, cuja populacao aspirava
pela paz e o progresso, além da liberdade tdo proclamada pelos franceses. Destarte, a Escola
Nova encontrou um terreno fértil para os adeptos desse ideal, pois havia a necessidade de pensar
um novo pais, que, até entdo, era marcado por um regime autoritario, nacionalista, onde
qualquer ameaga contra o Estado tornava-se motivo de guerra. Por isso, a Escola Nova foi um
alento filosofico e pedagogico, para criar uma nova sociedade, um novo homem, para uma nova
Europa.

O embate entre os trabalhadores (Partido Comunista) e os liberais (escolanovista)
perdurou durante muito tempo. Uma carta de um soviético, criticando a Escola Nova e as
concepcdes subjacentes nelas, como: humanizar as pessoas, educar para a paz, para a
democracia, foram motivo de escarnio para os comunistas, apontando tal pensamento como
ilusorio e utdpico. Conforme consta na carta, os comunistas eram contra a renovacdo da
humanidade pela educacao, pois advogavam por uma pedagogia proletaria, destinada para a

educacao da luta de classe a todos os trabalhadores.

disso, ha a experiéncia em , que a Cempuis que s@o destinadas para as classes populares, mas na condigdo muito
especial de um orfanato, e talvez, antes disso ha a escola de Yasnaya Polyana de Tolstéi em 1879, ofertada
para os filhos dos camponeses. Ferri¢re, no entanto, apresenta bem essas tentativas como um preladio para a
extensao de suas ideias na escola publica. (GEORGE, 2001, p. 5, traducao nossa).

7 Roger Cousinet (1881-1973), antes de ingressar como professor em Sorbonne, fundou a associagdo a Escola
Nova, em 1922, criando o método de trabalho livre em grupo, para integrar o pensamento da Escola Nova
(GEORGE, 2001, tradugao nossa).
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Cité par D. Lindenberg, L 'Internationale communiste et [’école de classe, au congres
de I’Internationale des travailleurs de I’enseignement de 1930, le délégué soviétique
I’exécute: Les soi-disant partisans des méthodes nouvelles s efforcent de concilier
I’école et la société em introduisant la société dans [’école, en transformant I’école
en communauté idéale ou en transportant [’école dans le fond des bois, au sein de la
nature, le plus loin possible des villes industrielles ou sévit une lutte de classes féroce
— et la, dans le calme des champs, ils veulent couver ['individu idéal, comme dans un
véritable incubateur. Que voila des réves comiques, mais bien propres a semer des
illusions dangereuses sur la possibilité de “rénover I’humanité” par 1’éducation! A
ces chimeres, nous opposons la pédagogie prolétarienne qui lie I’éducation a la lutte
de classe des travailleurs, qui éduque chaque homme en Le faisant participer

activement a la lutte pour I’ordre nouveau (GEORGE, 2001, p. 6, grifos do autor)80

Nessa perspectiva, aponta-se que o embate ideologico entre as forgas politicas no
continente Europeu ndo permitiu que as filosofias apregoadas pelos escolanovistas fossem
postas em pratica nas instituigdes escolares destinadas a populacdo proveniente da camada
trabalhadora.

Alguns intelectuais conhecidos no campo educacional resistiram fortemente contra tais
ideais progressistas, como Henry Wallon, cuja orientacdo era marxista, Celistin Freinet,
considerado como um comunista e depois que fora expulso do partido em 1952 foi considerado
como anarquista, contrapondo-se a Escola Nova.

Freinet acreditava que esse “tipo de educagdo” serviria apenas para as classes burguesas,
e o proletdrio manteria o seu ‘“status quo” na sociedade, por isso, nominou-a como uma
educacao autoritaria a servigo da elite dominante.

Adolphe Ferriere tornou-se um militante fervoroso da Escola Nova. Em fungdo da sua
surdez, pdde concentrar-se em elaborar textos impressos e disseminar as concepgdes € 0s
beneficios da Escola Nova. Seus pais foram figuras importantes na discussao sobre o papel da
Escola Nova, tendo em vista que o senhor Edmond Demolins, socidlogo, ja havia escrito as
familias, em 1897, um texto descrevendo a que ¢ que se deve a superioridade dos anglo
saxdnicos. Quando Ferriére conheceu algumas escolas que vivenciavam uma educagdo
progressista, pdde lembrar do filho do seu pai e das propostas contidas na obra.

A hegemonia do poder dos anglo-saxdes foi exterminada em funcdo da guerra contra a
Franca, quando esta dominou o territorio inglés. Possivelmente esse povo serviu de inspiracao
para as escolas rurais na Franga, pois a economia predominante era a agricultura e a pecuaria.

Além das questdes simbolicas presentes na referida cultura, era um povo cuja unidade
na esfera social imperava, havia qualidade de vida, a aprendizagem estava progredindo, bem

como a aquisic¢ao cultural daquele povo.

80 A explicagdo/traducio livre da citagdo encontra-se no paragrafo anterior.
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Essa qualidade de vida, para Ferriére, encontrou sua materializa¢do ao possibilitar que
a crianca fosse livre para aprender quando desejasse. A escola deveria organizar-se por
intermédio dos centros de interesse. Todas as ag¢des desencadeadas pelas criancas devem
ocorrer ao ar livre, de forma espontanea e mediante as observacdes. Sendo assim, as palavras
aprendidas e os desenhos feitos foram, antes de tudo, observados pelos pequenos no cotidiano.

As criancas aprendem a contar utilizando os recursos da natureza de forma concreta.
Nada advém do abstrato, ndo ha aula, ndo ha licdes, ndo ha san¢des, as criangas sao orientadas,
porém, nao forgadas a respeito de suas atividades.

Na perspectiva escolanovista, a crianga aprende que esta a servigo da comunidade. Por
isso, a ordem, o respeito e a autodisciplina sdo importantes para haver os lagos de solidariedade,
cooperativismo e tudo o deve ser construido livremente e de forma harmdnica e ordeira.

As explicagdes bioldgicas e genéticas apregoadas por Claparéde e Jean Piaget foram
importantes para Ferriere, uma vez que essas areas de saberes tinham o campo cientifico
essencial para comprovar as necessidades, especificidades e o desenvolvimento de cada etapa
da infancia. Por essas razdes, tanto a biologia como a psicologia ganharam destaques no campo
educacional, pois denotavam a cientificidade a respeito da infancia.

Essa cientificidade tinha uma relagdo direta com o conceito de infancia voltado para os
fatores genéticos, importantes basilares para justificar a aptiddo e a habilidade de cada ser para
o desenvolvimento da sociedade. Sob essa otica, a Sociologia foi outro campo de conhecimento
que contribuiu com a Escola Nova para justificar a redengdo da humanidade por meio da
educacao.

A escola ¢ uma minissociedade em que os alunos serdo preparados para a vida em
sociedade; cada um exercendo sua atribuicdo conforme suas aptidoes naturais, comprovadas
por testes psicométricos e de quoeficiente de inteligéncia.

Ou seja, a infancia € destituida para que a crianga se torne um ser cuja capacitacao
deve ocorrer ao longo do processo de escolarizagdo para assumir as funcgdes sociais as quais
foi destinado naturalmente. A Escola Nova acaba tornando-se paradoxal, pois de um lado ha
um “laissez faire” do docente, ao permitir que o aluno estude o que ele desejar, e por outro
lado, a escola ¢ um local privilegiado para transmitir nogdes e valores necessarios para a
civilidade do ser, os valores e bons costumes.

Além disso, no campo ideoldgico, politico e econdmico, a Escola Nova tem como papel
regenerar o homem, impossibilitando-lhe que caia nas armadilhas do discurso autoritario do
comunismo, onde hd uma sobrevalorizacao das lutas entre os homens, entre os distintos grupos

sociais e o impedimento do progresso da Nacao, mediante a ascensao do capitalismo.
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Essa proposta emerge contra a ideologia comunista que se alastrava por alguns paises,
a qual era acusada pelos liberais de disseminar ruinas, misérias. Por isso, tornaram-se tao fortes
a proposta ¢ a defesa da Escola Nova para a formagdo de uma Nagdo que possibilitasse o
desenvolvimento social, econémico, cultural e intelectual.

O papel focado no progresso social ndo teve seus fundamentos sustentados apenas na
politica liberal. A psicologia, enquanto ciéncia produtora de dados contribuiu
consideravelmente para o campo pedagdgico apresentar novas praticas pedagogicas, € uma
nova concep¢do educacional que refletiria no mundo do trabalho, ao utilizar o discurso
psicologico para justificar que as condigdes do desenvolvimento do aluno devem estar atreladas
ao ajustamento das ocupacdes escolares (TRINDADE, 2012). Portanto, o desenvolvimento
humano estaria atrelado a esséncia natural que h4a em cada ser, o que justificaria a ocupacao
laboral e a distribuicao de alunos para cada segmento social e escolar.

Observa-se que, no campo teorico da Escola Nova, a crianga ¢ a protagonista do
processo pedagégico. E possibilitada a ela a oportunidade de observar e realizar trabalhos
conforme seus interesses € necessidades; oportuniza a ela a capacidade de criar. Entretanto, esse
discurso torna-se fragilizado quando se confronta que a esséncia da Escola Nova entoada na
Escola Nova € preparar o individuo para viver em sociedade, cooperando para o progresso do
meio ao qual estd inserido.

Dessa forma, as necessidades da crianca sao pensadas de forma a concebé-la como um
ser que necessita de ajustamento para uma nova ordem socioecondmica. Sua capacidade de
criar estd atrelada a pretensao do Estado em produzir bens econdmicos. Portanto, o discurso da
Escola Nova, ao propor a crianga como centro do processo pedagogico, torna-se fragilizado,
quando percebe-se que a esséncia da infancia, ilustrando-se a imaginagdo neste topico, nao €
considerada em nenhum momento.

A criagdo que remete ao pensamento escolanovista esta associada a ideia de um ensino
que supera a pedagogia “fria” e a mecanica existente na Tendéncia Pedagogica Tradicional,
propondo ao aluno atividades diferenciadas para que o ensino torne-se vivo e atrativo.
Entretanto, essas atividades diferenciadas ndo possibilitavam a constituicdo de mentes que
pudessem se expressar mediante a imaginacdo. A esséncia da infancia, no caso a imaginacao
como elemento elencado, nao foi levada em conta na pratica pedagogica da Escola Nova.

O conceito de ludico esta atrelado ao valor educativo de cada jogo, “[....] sendo os
melhores jogos aqueles que exercitam o corpo e o espirito.” (TRINDADE, 2012, p. 118). O
livro também classifica a primeira infancia separando-a em géneros (Quadro 12), pautado na

teoria de Claparede.
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Quadro 12: Idade cronolédgica de cada etapa do desenvolvimento

Etapas Homens Mulheres
Primeira Infancia Até 7 anos Até 6-7 anos
Segunda Infancia De 7 a 12 anos De 7 a 10 anos
Adolescéncia De 12 a 15 anos De 10 a 13 anos
Puberdade De 15 a 16 anos De 13 a 14 anos

Fonte: Pyscologie de I’enfant et péedagogie experimentale (AGUAYO, 1935, p. 117).

Nos limiares dessa obra ndo se identifica de modo explicito a imaginagdo como fator
relevante a ser desenvolvido na natureza infantil, pois, a0 mesmo tempo que o Manual
Pedagogico Didatica da Escola Nova valoriza a imaginagao infantil, ele enaltece os jogos que
exigem conhecimentos cientificos ou técnicos, minando, dessa forma, a simples acdo do
brincar, do exercer a imagina¢do mediante o lidico, posto que as atividades voltadas para o
ludico, nesse manual, tém um direcionamento claro para prepara-los ao mundo do trabalho.

As assertivas a seguir corroboram com essa defesa. De um lado ha a ideia de que:

Nem sempre interessam mais as criangas os jogos complicados. Quando, por ser
perfeito demais, um brinquedo ndo d4 margem ao vdo livre da imaginacdo ou ndo
apresenta dificuldade que possa ser vencida ou ndo desperta a curiosidade ou a
tendéncia a experimentacdo, a atividade provocada pelo jogo possui reduzido atrativo.
(AGUAYO, 1935, p. 118).

Partindo dessa premissa, elabora-se o pensamento de que a crianca podera brincar
livremente, exercendo sua imaginacdo, para que o jogo possua o fim da brincadeira,
contribuindo com o desenvolvimento ludico e com a imaginacao, oferecendo a capacidade de
criar, imaginar, criar vinculos afetivos com os jogos e os colegas. Entretanto, essa elaboragao

nao coaduna com o sentido da imaginagao, criacdo infantil para a Escola Nova.

Sao brinquedos complicados, mas interessantes, ¢ de grande valor pedagdgico, os
desmontaveis e os técnicos ou de constru¢do que exercitam as fungdes mentais da
crianga e contribuem para a educacdo da mao e da vista. Pertencem a essa classe os
jogos de construgao de casa, pontes, maquinas, etc. Todos esses jogos exigi quase
sempre conhecimentos cientificos ou técnicos que as criangas devem adquirir para por
em prética os movimentos caracteristicos do jogo. [...] E por isso que na escola activa,
na escola nova, tém tao elevada importancia o jégo-aprendizagem ou trabalho jogo: é
uma transi¢do insensivel e natural do jogo infantil para o trabalho do adulto.
(AGUAYO, 1935, p. 119).

A imaginacdo, na perspectiva escolanovista, restringe-se a um ato perceptivo de
observagoes. Esse pressuposto filosofico restringe-se a capacidade de criar ao “aprender a
fazer”, que estaria relacionado a maneiras distintas de agir sobre um determinado objeto.

Porquanto, a imaginagao limita-se a capacidade de executar.
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Conforme apresentado anteriormente, neste capitulo, o conceito de imaginagao perpassa
pelas emocgdes, motivacdes e fatores internos, que, juntamente com a faculdade intelectual, sdo
capazes de compreender os conceitos, 0s quais, por sua vez, poderiam mobilizar novos saberes
por meio de agdes sucessivas sobre um dado objeto. A¢des que ndo sao enfatizadas no contexto
da Escola Nova.

Sob a égide da Escola Nova, o jogo ¢ um “pano de fundo” para preparar o aluno para
atender as necessidades de uma sociedade capitalista. Por isso, ¢ considerado como uma
atividade, e ndo como um campo ludico onde as diversas faculdades podem ser trabalhadas.

As tarefas, as atividades sdo sobrevalorizadas na Escola Nova em detrimento dos
conteudos. Tanto que a didatica da Escola Nova prenuncia que ndo deve reduzir a aprendizagem

aos jogos, uma vez que ha outras propostas:

Ha muitos trabalhos escolares, como a jardinagem, as dramatizagdes, o cuidado com
os animais, a constru¢do de objetos desejados pela crianga, as experiéncias de
laboratorio, a observagdo dos animais e das plantas, a execucdo de varios projetos,
etc., que se motivam por si mesmos ¢ ndo precisam, pois, do estimulo do jogo.
(AGUAYO, 1935, p. 122).

Essas propostas de atividades sdo defendidas por Adolphe Ferriére em diversas obras,
sendo que a principal evocacdo para as atividades serem realizadas no contexto escolar ¢
inspirada na educacao funcional, porque nesta, as regras gerais do comportamento humano sao

apontadas. Destarte de que a escola seja a propria vida.

De resto, a abertura a vida ndo se justifica somente por necessidades na ordem
ontogenética. A finalidade ultima da Escola Nova ¢ a inser¢do na civilizagdo. A este
titulo é eminente social, fraternal, comunitaria, como instituiu Ferriére que consagra
um livro ao Progres Spirituel (Progresso Espiritual) e assegura que a escola activa ha
de salvar o mundo. (GILBERT, 1983, p. 100-101, grifo do autor).

Os objetivos dos jogos, conforme apregoados pelos principios da Escola Nova, tém
impacto na educagdo fisica, nos pontos: sociais, morais ¢ intelectuais. O jogo educa o fisico,
considerando o corpo como um organismo vivo, estimulado por vontade e interesse. Sob a esfera
intelectual o jogo propicia o exercicio dos sentidos, a capacidade de distinguir o que ¢ real e o
que ¢ fantasioso, a aprender a observar, julgar, analisar e preparar-se para o trabalho sério.

No que tange a moral e ao social, os jogos ensinam o valor da cooperatividade, o
sacrificio da vontade do individuo em submeter-se ao interesse do grupo, além do respeito
mutuo e a disciplina. (AGUAYO, 1935).

Ferriére elucida que os contelidos a serem contidos na Escola Nova devem ser
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organizados em fun¢ao da utilidade e do grau de importancia na vida em sociedade.

A escola ¢ considerada por Ferriére como uma extensdo da sociedade. Nessa
perspectiva, a fun¢do principal da escola ¢ socializar a crianga de modo a inseri-la e
integra-la de maneira harmoniosa a vida social. Essa “fun¢@o ultima” da escola,
segundo Ferri¢re, conferia a escola um papel significativo na “adaptagdo” do
individuo a sociedade: o ajuste individual. (GEBRIM, 2009, p. 6, grifo do autor).

Desse modo, a Escola Nova, para Ferriére, tem um compromisso pragmatico em
preparar a crianga para a vida, para o convivio social, pensando sempre no avango econdmico
e social que a educagdo pode propiciar ao sujeito. A infancia, nessa perspectiva, € representada
como um sujeito ativo, com o objetivo de ser util & Nagdo, ao trabalho ao qual foi destinado a
executar, dependendo, especificamente, dos fatores genéticos. A crianga torna- se o agente
principal do processo pedagogico, pois o interesse nela a ser despertado para as atividades
praticas educativas incidird na formag¢do de um sujeito ativo, comprometido com a ordem e o
progresso do pais. Criatividade, interesse e diversidade de atividades pedagodgicas, sao
importantes para preparar o sujeito para ser util na vida social. Portanto, ao deslocar a crianca
como centro do processo de aprendizagem, em nada relaciona-se com o ato de concebé-la como

um ser que esta vivenciando uma etapa em que o ludico € proeminente.

3.5 Consideracdes parciais

A imaginagdo emerge como elemento essencial a natureza infantil, desse modo o
conceito de imaginar € discutido sob a perspectiva de Aristoteles e Hume. Por intermédio da
teoria de Hume, identificou-se que a imaginagdo estd atrelada a capacidade de pensar, pois €
um exercicio intelectual, onde por meio das percepgdes o sujeito consegue criar, imaginar
historias e situagoes.

Na otica de Vico a imaginagdo ¢ necessaria para a evolucao do sujeito nos diversos
aspectos: linguagem, pinturas, cancgdes e poesias. O filésofo insere a imaginagao como fonte
importante para o desenvolvimento da capacidade cognitiva.

Por outro lado, no campo bioldgico, atestou que a capacidade do individuo determinada
pela genética, comprovaria que alguns sujeitos eram mais bem-dotados de capacidades em
relagdo aos outros. Por isso, a selecdo entre os individuos era naturalizada pela hereditariedade
genética.

Agregada a biologia enquanto campo cientifico, a psicologia postulava que a infancia

possuia necessidades, singularidades e um desenvolvimento especifico em cada etapa etaria.
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Por essas razdes, tanto a biologia como a psicologia ganharam destaques no campo educacional,
pois teorizavam sobre a cientificidade na infancia.

Adolph Ferriere um dos precursores escolanovistas defendeu que a infancia deveria
submeter-se a processos educacionais multiplos, por meio de atividades e propostas
diferenciadas, com o intuito de formar o individuo civico, cordado, pratico, dotado de iniciativa
e criatividade, caracteristicas necessarias para promover o desenvolvimento capitalista,

cooperando com o progresso social.
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CAPITULO 4 - A INFANCIA REPRESENTADA NO IDEARIO ESCOLANOVISTA NA
INTERPRETACAO DE LOURENCO FILHO

4.1 Consideracoes Iniciais

Qual ¢ a representacdo de infancia disposta nas obras de Lourengo Filho no periodo de
1932 a 19562 E uma representagéio que apresenta uma infancia imaginativa ou pragmatica?

Quais as caracteristicas inerentes sobre a infincia nas obras de Lourenco Filho? A
criatividade? O brincar? Esses elementos sdo retratados nas fontes literarias produzidas por
Lourencgo Filho?

Para responder a esses questionamentos, levantamos os seguintes acervos para analise:
Os livros de leitura da “Série Graduada de Pedrinho”, cujos titulos sdo: Pedrinho, Pedrinho e
seus amigos, As aventuras de Pedrinho, Maria Clara e Pedrinho.

Levanta-se as hipoteses de que serdo constatados nesses livros, tematicas sobre
contetidos biologicos (heranga genética, eugenismo), no campo psicologico (a inteligéncia
determinada pela capacidade genética, a crianga ativa, curiosa, onde o espontaneo, a observacao
prevaleceria nos assuntos propostos, por ser estes um dos ideais apregoados e defendidos pelos
escolanovistas, pois na perspectiva liberal endossada pela cientificidade dessas duas areas do
conhecimento, ndo ha como aprimorar dons e habilidades naturais dos individuos, sendo houver
uma educagao que estimule essas capacidades inatas.

Esses valores para serem impressos na mentalidade das criangas contaria com a
circulacdo de obras escritas por Lourengo Filho, para que essas caracteristicas fossem
disseminadas mediante o saber imprimindo a imagem de uma crianga cheia de energia,

iniciativa, entusiasmada e questionadora.
4.2 O ideal de infincia de Manoel Bergstrom Lourenco Filho
Manoel Bergstrom Lourengo Filho nasceu em Porto Ferreira, no Estado de Sao Paulo,

no ano de 1897, no dia 10 de marco, e faleceu no dia 3 de agosto de 1970.

A opgio por Lourenco Filho®!, como autor da obra desta pesquisa, decorre dos 50 anos

81 “Sempre motivado para responder a novos desafios, entre outras atividades, organizou o ensino publico do
Ceard, onde criou um laboratério de psicologia (1920); organizou a Biblioteca de Educagdo, Editora
Melhoramentos (a partir de 1926), reorganizou o ensino normal e o ensino profissional de Sdo Paulo e criou o
Servigo de Psicologia Aplicada de Sao Paulo (1931); integrado no movimento escolanovista, escreveu um livro
basico para se compreender o movimento (/ntrodug¢do ao Estudo da Escola Nova, 1930) e foi um dos
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dedicados aos estudos da psicologia e pedagogia (1920-1970).

O professor Lourenco Filho influenciou expressivamente o campo educacional, sendo
o pioneiro no estudo da psicologia na educagao brasileira e um defensor incansavel para que o
pais tivesse um projeto nacional voltado para a educacao brasileira. Criar um Manifesto que
fosse pioneiro para pensar um projeto nacional para a educacado, foi a ideia de 32 intelectuais

brasileiros, envolvidos com a Escola Nova no Brasil.

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade o da educagdo. Nem mesmo os de carater economico lhe podem disputar a
primazia nos planos de reconstrugéo nacional. Pois, se a evolug@o organica do sistema
cultural de um pais depende de suas condi¢cdes econdmicas, € impossivel desenvolver
as forcas economicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e
o desenvolvimento das aptiddes a invencdo e a iniciativa que sdo os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. No entanto, se depois de 43
anos de regime republicano, se der um balanco ao estado atual da educacgdo publica,
no Brasil, se verificard que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e
educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo
sentido, todos os nossos esfor¢os, sem unidade de plano ¢ sem espirito de
continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organizagdo escolar, a altura
das necessidades modernas e das necessidades do pais. Tudo fragmentado e
desarticulado. (LOURENCO FILHO, 2008, p. 34).

Observamos, na cita¢ao, que o manifesto articula riqueza, avango com a educagao, uma
ideia genuinamente liberal proposta por Adam Smith como apontamos no primeiro capitulo. E
por que entrelacar economia e educacao? Porque, em uma perspectiva liberal, ndo ha como
aperfeicoar dons e habilidades naturais dos individuos, sendo houver uma educacdo que
aperfeigoe, trabalhe e aprimore essas capacidades inatas.

Portanto, numa visao liberal imbuida no manifesto escolanovista, o grupo humano
denominado infancia emerge nessa perspectiva: preparacdo para viver em um pais cujos
avangos industriais, economicos tinham-se tornado pujantes. O 16cus ideal para essa preparagao
seria a institui¢do escolar. Logo, a ideia de infancia atrelava-se a de escola, e inicialmente a
formalizagdo imbuida no Manifesto sobre a necessidade de formar “forgas”, algo que lembra
esforco laboral, em que o fator humano nao ¢ considerado, apenas o que pode ser produzido
com o trabalho humano: a forga.

Seja a forga advinda do esforgo intelectual, seja a do trabalho bragal, as necessidades e

signatarios do Manifesto dos Pioneiros; organizou e dirigiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938-
1946); fundou a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (1944); Estimulador da vinda do Professor Mira y
Lopez para o Brasil e da criagdo do ISOP (Instituto de Sele¢ao e Orientacdo Profissional), dirigiu durante varios
anos os Arquivos Brasileiros de Psicotécnica (Mira y Lopez, como diretor do ISOP, era seu redator chefe);
participou, ativamente, das discussdes para a elaboracdo da LDB e para a regulamentagdo da profissdo de
psicdlogo. [...] Escreveu livros e artigos de referéncia obrigatdria nos campos da psicologia e da educacdo: Testes
ABC (1933); [...] Para as criangas, preparou as historias do Tio Damido. [...]”. (LOURENCO..., 1997).
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as aspiragdes dessa sociedade estavam centradas no fator econdmico. Por isso, a erradicagdo do
trabalho infantil ndo seria efetivada nessa época, muito pelo contrario: a infancia tornou-se um
atrativo para a industria capitalista, pois era um grupo humano com for¢a e podia ser
remunerado com parcos salarios. Para a familia, os pequenos nas industrias contribuiriam para

ampliar a renda familiar.

[...] ao contrario de trazerem consigo a erradicacdo da exploracdo do trabalho de
menores, criaram as condi¢des de sua generaliza¢do, quer nos paises periféricos, quer
nos paises semiperiféricos e centrais, nos setores da industria que fundam a sua
competividade nos baixos custos da mao-de-obra assalariada [...] (SARMENTO,
2002, p. 271).

As familias desprovidas de recursos financeiros, histérica e culturalmente, tém prole
maior que a de familias elitizadas. Essa visdo de haver um pequeno trabalhador para ampliar a
renda refor¢ava mais a ideia em aumentar a prole.

As brincadeiras, os comportamentos, as formas de falar, a trajetoria escolar (€xito ou
fracasso), sdo fatores que diferenciam a infincia do grupo social provido financeiramente
daquela que nao tem recursos financeiros. Dessa forma, a condigdo econdmica e financeira
influenciard esse grupo humano: infancia, em sua forma de ser e de viver.

Essa visdo sobre a infancia como um fator adicional de renda ndo prevalecia apenas no

Brasil, como atestam as Figuras 43 ¢ 44.

Figura 43: Criangas trabalhando na indistria
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Figura 44: Garota trabalhando ao lado de uma mulher
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Fonte: Santos (2015).

A infancia nesta perspectiva liberal ndo nasceu reconhecendo “[...] na infincia sua
especificidade- sua capacidade de imaginar, fantasiar e criar”. (KRAMER, 2000, p. 2). Se na
burguesia ha o intento em transformar as criangas em mao de obra assalariada, paradoxalmente, é
no interior da burguesia capitalista que ha a ideia “[...] de uma crianca que precisava ser moralizada
e paparicada, esse duplo modo de ver a infancia, de que falava Aries”. (KRAMER, 2000, p. 3).

A maneira mais eficaz para paparicar uma crianga seria no reduto familiar. Os que nao
tinham uma familia estruturada ndo experimentavam as adulagdes e paparicos no seio familiar.
No reduto familiar, as criangas vivenciariam os ensinos civilizatorios e moralizantes; entretanto,
tais agdes ndo ficavam restritas a familia, havia outras institui¢des socializadoras que deveriam
cumprir esse papel, como as igrejas e as escolas.

Sendo assim, o conceito de infancia associa-se diretamente ao conceito educacional
civilizatorio, era preciso repensar uma instituicdo escolar com objetivos e fins filosoficos e

sociais explicitos e claros, bem como métodos e técnicas de ensino eficazes.

A luz dessas verdades e sob a inspirago de novos ideais de educagio, foi que se gerou,
no Brasil, o movimento de reconstrugdo educacional, com que, reagindo contra o
empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores, nesses tltimos doze anos,
transferir do terreno administrativo para os planos politicos sociais a solugdo dos
problemas escolares. (LOURENCO FILHO, 2008, p. 35).

Se antes o pressuposto filosofico da pedagogia estava pautado em uma fundamentagdo
essencialista, no referido contexto era preciso reformular as bases e fornecer outro

direcionamento aos principios filoséficos educacionais.
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Toda a educacdo varia sempre em fun¢do de uma concepg¢do da vida, refletindo, em
cada época, a filosofia predominante queé determinada, a seu turno, pela estrutura da
sociedade. E evidenteque as diferentes camadas e grupos (classes) de uma dada
sociedade terdo respectivamente opinides diferentes sobre a concepgdo do mundo, que
convém fazer adotar ao educando e sobre oque ¢ necessario considerar como
qualidade socialmente util. (LOURENCO FILHO, 2008, p. 39, grifo nosso).

A questdo da qualidade socialmente util estava atrelada ao conceito de que, em uma
sociedade capitalista, ¢ Util apenas aquele que pode produzir algo para o meio social. Se um
individuo, por qualquer motivo, ndo consegue desempenhar um determinado papel dentro da
sociedade, é denominado invalido.

E o que ¢ uma qualidade social? A qualidade tem relacdo com o processo de escolher,
eleger o que ¢ melhor para o ambito social e/ou individual, a utilidade de algo visando a
melhorar as condi¢des de vida social e economicamente do coletivo e/ou do individuo, no

campo economico de uma sociedade capitalista.

[...] o conceito de qualidade dispde de parametros de utilidade, praticidade e
comparabilidade, utilizando medidas e niveis mensuraveis, padrdes, rankings, testes
comparativos, hierarquizacdo e estandardizagdo proprias do ambito mercantil. De
acordo com essa perspectiva, a qualidade de um produto, objeto, artefato ou coisa
pode ser aferida com o uso de tabelas, graficos, opinides, medidas e regras
previamente estabelecidas. Portanto, apreender a qualidade significa aferir padrdes ou
modelos exigidos, conforto individual e coletivo, praticidade e utilidade que apontem
melhoria de vida do consumidor. (SILVA, 2009, p. 219).

Este pensamento ¢ transposto para o ambito educacional, reforcando o que
anteriormente foi redigido, para algo se tornar aceito no meio educativo e cientifico era preciso
que os resultados fossem mensurados. Esse pensamento encontrou um terreno proficuo a ser
germinado, dadas as circunstancias econdmicas da época.

Para a ciéncia, tudo que possuia qualidade social era quantificado, tabulado, estava
enquadrado em um padrdo e modelo estabelecidos previamente. Esses modelos visavam a atender
ao conforto, a utilidade e a praticidade da sociedade. E, assim, foi estabelecido o pensamento
educacional do que era qualidade socialmente util, por meio de tabelas e graficos, como
demonstra a obra Testes ABC: para a verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da

leitura e escrita, de autoria de Manoel Bergstrom Lourengo Filho (Quadro 13).
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Quadro 13: Correlagao entre os pontos de analise e os Testes ABC
Pontos de Analise Testes
1) Coordenagdo visual- motora Teste 1 — Cdpia de figuras
Teste 3 — Reprodugdo de movimentos
Teste 7 — Recorte de papel

2) Resisténcia a inversdo na Teste 3 — Reprodugdo motora e grafica de movimentos
copia de figuras
3) Memorizagao visual Teste 2 — Denominacdo de 7 figuras apresentadas em conjunto
por 30 segundos
4)Coordenagao auditivo-motora Teste 6 — Reprodugdo de polissilabos nao usuais
5)Capacidade de prolagdo Testes 4 e 6 — Reprodugao de palavras usuais e ndo usuais
6)Resisténcia a ecolalia
7) Memorizagdo auditiva Teste 4 — Reprodugdo de palavras de uso corrente
8) Indice de fatigabilidade Teste 8 — Pontilhagdo em papel quadriculado
Teste 7 — Recorte em papel
9) Indice de atenco dirigida Teste 2 — Denominagdo de figura

Teste 5 — Reproducdo de narrativa
Teste 7 — Recorte
Teste 8 — Pontilhagdo
10) Vocabulario e compreensao Teste 2 — Denominagdo de figura

Teste 5 — Reprodugdo de uma narrativa.
Todas as provas pelo que envolvem de execugdo a uma ordem
dada.

Fonte: Lourengo Filho (2008, p. 50).

O contexto social, geografico e historico possibilitava essa relagao de uso, praticidade e
qualidade que deveria haver no ambiente educativo, por conseguinte, a infancia deveria
submeter-se a um modelo padronizado estabelecido pelos adultos, visando a atender a
concepg¢do de mundo e de homem que emergia no inicio do século XX.

Transformando suditos em cidadaos, colonizados em povo, a escola necessita criar
padrdes, testes cujo padrao de qualidade social estivesse em consondncia com os anseios da
burguesia liberal. Desse modo, projetava-se uma nova forma de conceber a infancia. Para essa
infancia ser aceitavel no campo escolar e em outros espagos de socializagdo era preciso passar
pelo crivo dos testes.

A obra produzida por Lourenco Filho, Testes ABC: Para a verificagdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, tem esse teor, e estd relacionada aos
seguintes fatores: infincia e escola; infancia atrelada aos interesses liberais capitalista; testes,
selecdes e padronizagdes para saber quem pode ser util ou ndo no interior da sociedade

capitalista.
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Nossas escolas primarias estdo especialmente — se ndo exclusivamente — montadas
para o ensino rudimentar da leitura e da escrita. Razdes historicas tém levado a
confundir os problemas gerais da educacdo popular com o mero aprendizado das
primeiras letras. [...] A escola popular carece de ter hoje fungdo socializadora muito
mais profunda e extensa. Alfabeto e cultura ndo sido sindénimos e, muito menos,
alfabeto e educagfo. Por esta temos que entender adaptacdo convinhavel ao tempo e
ao meio, orienta¢do das novas geracdes aos problemas da vida presente, ja nos seus
variados aspectos de defesa da satide e produgdo da riqueza, ja nos de equilibrio e
melhoria das institui¢des sociais. (LOURENCO FILHO, 2008, p. 19).

Observamos que Lourengo Filho menciona as escolas publicas nesse trecho. Falar sobre
avango, progresso € economia ¢ falar também sobre instrucao escolar, pois € preciso lapidar,
trabalhar as aptiddes naturais, em especial as da camada popular, sendo o principal foco para a
industria, uma vez que ela absorve a crianga como mao de obra barata e produtiva.

Para esse grupo, também era interessante integrar-se a industria e ter acesso a
escolarizagdo em funcao do discurso salvifico apregoado pelo Estado a respeito da educacdo e
do trabalho.

A escola, enquanto fun¢do socializadora, encontrou aporte tedrico em Durkheim,
posteriormente ampliando para Bordieu, Elias e outros. Neste trabalho, privilegiamos a
institui¢ao escolar como fun¢ao socializadora na 6tica elisiana, enquanto mecanismo social — o
estabelecimento de ensino compde uma ordem oculta, em que contribui para que cada um ocupe
um determinado espago e papel social. Para cada papel a ser desempenhado, hd um ritual a ser

cumprido:

Cada qual ¢ obrigado a usar certo tipo de traje; esta preso a certo ritual no trato com
os outros e a formas especificas de comportamento, muito diferentes dos moradores
de uma aldeia chinesa ou de uma comunidade de artesdos urbanos do comego da Idade
Média. A ordem invisivel dessa forma de vida em comum, que ndo pode ser
diretamente percebida, oferece ao individuo uma gama mais ou menos restrita de
fung¢des e modos de comportamento possiveis. Por nascimento, ele estd inserido num
complexo funcional de estrutura bem definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de
acordo com ele e, talvez, desenvolver-se mais, com base nele. Até sua liberdade de
escolha entre as fungdes preexistentes ¢ bastante limitada. Depende largamente do
ponto em que ele nasce e cresce nessa teia humana, das fungdes e da situacao de seus
pais e, em consonancia com isso, da escolariza¢do que recebe. (ELIAS, 1994, p. 21).

A interdependéncia deve ser continua em uma sociedade capitalista, para que a teia das
relacdes humanas nio se dissolva nesse processo. Além disso, enquanto fun¢do socializadora,

a escola possibilita o convivio entre criangas e adultos. Esse convivio € necessario, porque
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para se tornar psiquicamente adulto, o individuo humano, a crianga, ndo pode
prescindir da relagdo com seres mais velhos e mais poderosos. Sem a assimila¢do de
modelos sociais previamente formados, de partes e produtos desses seres mais
poderosos, ¢ sem a moldagem de suas fungdes psiquicas que eles acarretam, a crianga
continua a ser, para repisar esse ponto, pouco mais que um animal. E, justamente
porque a crianga desamparada precisa da modelagem social para se transformar num
ser mais individualizado e complexo. (ELIAS, 1994, p. 25).

O autocontrole, a postura e a disciplina sao condutas sociais exigidas pela modernidade,
e a escola terd também essa incumbéncia em disciplinar mente, corpos, emogoes, de modo a
apresentar o quao civilizado os sujeitos sdo. A formac¢ao de um homem novo, regenerado, torna-
o protagonista da criagdo de uma nova sociedade. Esse projeto estava inserido no contexto
burgués de civilidade. “Nesse debate de processos, a crianca tem ficado esquecida. Falamos da
crianca real, da crianga viva, com as suas mil diversidades individuais”. (LOURENCO FILHO,
2008, p. 23).

Essa nocao de individuo surge no periodo iluminista: o liberalismo enquanto produto do
cenario ilustrado estabelece a liberdade, que, por sua vez, necessita da igualdade, sem a qual
nao ha liberdade.

A liberdade incide no individuo auténomo, capaz de tomar as suas proprias decisoes,
fazer as proprias escolhas, e, a0 mesmo tempo, cada individuo perante as regras normativas
deve ser tratado de forma igual, pois, sem o principio do universalismo, a autonomia, liberdade
e igualdade ndo funcionam.

De maneira simples, Elias (1994) declara que a sociedade ¢ formada por um aglomerado
de individuos, inter-relacionados, como em uma teia, e, por isso, ndo hd como falar em
sociedade, sendo houver individuos e vice-versa.

O que diferencia uma sociedade de outra ¢ 0 modo como as transformacdes ocorrem,
suas praticas, seus costumes, seus rituais. Essas praticas ocultas, que o individuo segue de forma
inconsciente, restringem a conduta do ser de agir, pensar e sentir, pois ha uma série de restricdes
ocultas impostas pela sociedade que o individuo acaba seguindo, porque a sociedade (o
coletivo) antecede o individual (individuo).

No contexto da modernidade, a diversidade individual implica compreender que cada
individuo tem sua genética, seus fatores bioldgicos, seus talentos naturais, a psique € 0 meio
social em que estd imerso. Essa diversidade postula que o individuo ndo é apenas um ser
cognitivo, mas possui fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais individuais para cada crianca.

A ideia do homem como ser pensante encontra um campo proficuo no Renascimento,
uma vez que, nesse periodo, o homem era considerado o centro do universo. Para os ideais

cristdos da época, havia uma relagdo entre o Ser Absoluto, mediante a Providéncia Divina, e o
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ser relativo. A Providéncia Divina ¢ uma assertiva teologica segundo a qual Deus sabe o futuro
e a historia de cada ser. Por isso, para cada um, ha um plano a ser vivenciado no mundo material.

O projeto divino s6 pode ser vivenciado, se o individuo fizer sua parte, e tem a
possibilidade de escolher viver sob o temor de Deus ou trilhar o seu préprio caminho. No
entanto, o ser Supremo sabe as escolhas humanas antes mesmo de serem feitas. Por isso, nada
ocorre sem a permissdo e a onisciéncia do Ser Absoluto.

O pensamento teoldgico estabelecido endossava que o homem era um ser pensante,
racional, capaz de fazer as suas proprias escolhas, todavia, as melhores escolhas pertenciam
aqueles que se submetiam ao Plano Divino, que se tornava real para o individuo “quando o
mesmo fazia a parte dele e Deus fazia aquilo que Lhe competia”, expressdo comumente
utilizada nos dias de hoje.

Sob a égide do pensamento de Erasmo de Roterdao, a natureza humana foi relacionada

com a racionalidade do ser:

Na época do Renascimento, a pedagogia da esséncia desenvolveu-se ainda mais. Este
desenvolvimento caracteriza-se pela sua ligagdo as tradi¢des laicas e racionalistas do
mundo antigo, a concep¢do do homem ser pensante. ERASMO de Roterddo, na obra
De pueris instituendis, expds como deve ser entendida a natureza humana. E aquela
propriedade comum a todos os homens cuja razio ¢ a forca que orienta a vida humana.
Em conformidade com este caracter fundamental da natureza humana, a educagio
deve combater tudo o que se lhe opde e desenvolver tudo o que lhe é proprio. Todavia,
a época do Renascimento, que herdou as tradigdes antigas e cristds (pedagogia da
esséncia e as completou com a sua concepgdo propria do modelodo homem baseado
na confianga na razdo e nas aquisigdes culturais da Antiguidade [...].
(SUCHODOLSKI, 1978, p. 13, grifo do autor).

Como o homem ¢ um ser pensante e racional, a educacio deve ser um direito de todos.
Por isso, ndo era mais compativel aceitar uma sociedade em que o sujeito ndo era alfabetizado.
O ensino € a “pedra angular” para transformar servos em cidadaos.

De posse do conhecimento, o individuo seria livre para fazer suas escolhas de modo
consciente, superando a opressdo, a ignorancia e a miséria. Esse ideal coadunava-se com a
ascensao da burguesia no poder.

O anseio da burguesia era libertar o individuo dos dogmas da Igreja, em especial da
Igreja Catolica. Destarte, o papel da escola era mister para formar um novo tipo de homem que
se adequasse a nova sociedade.

Esse projeto, apontou sua relevancia no ambito educacional, porque, por intermédio da
escola tradicional, cuja epistheme foi relacionada com a pedagogia da esséncia, o amago da

educacgao moderna foi sedimentado.
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Ao entusiasmo dos primeiros tempos suscitado pelo tipo de escola acima descrito de
forma simplificada, sucedeu progressivamente uma crescente decepgdo. A referida
escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de universalizagdo (nem todos
nela ingressavam ¢ mesmo os que ingressavam nem sempre eram bem sucedidos)
ainda teve de curvar-se ante o fato de que nem todos os bem-sucedidos se ajustavam
ao tipo de sociedade que se queria consolidar. Comegaram, entdo, a se avolumar as
criticas a essa teoria da educacdo e a essa escola que passa a ser chamada de escola
tradicional. (SAVIANI, 1999, p. 18).

As criticas em relacao a escola tradicional versavam sobre o fracasso da escola em nao
conseguir o derramamento de luz para todos os individuos, além do ensino frio, mecanico, que
colocava o sujeito como um ser passivo no contexto educacional.

A abordagem tradicional do ensino advém de uma filosofia da esséncia, cujo
fundamento esta no campo metafisico proposto por Platdo, para quem a esséncia do homem
busca constantemente pelas verdades imutaveis da alma, encontradas por intermédio da razao.
Essas verdades imutaveis sdo materializadas no conhecimento que se encontra disposto na
sociedade: pronto, acabado, imutavel e hierarquizado. Sendo, portanto, direcionado ao munddas
ideias, a fim de alcancar o bem comum, o belo, o entendimento real do mundo.

Platdo considerava que as pessoas ndo eram iguais, €, por isso, cada qual deveria receber
um tipo de educagdo, colaborando, desse modo, para que o sujeito fosse posicionado
socialmente. Uma vez que cada pessoa tinha um dom, um potencial a ser trabalhado pela
educacdo, o processo educativo deveria levar em conta essas singularidades. A alma que
predominava em cada ser humano era a alma racional, irascivel ou concupiscivel. Nessa
perspectiva, o corpo era efémero, mas a alma do ser ¢ imutavel, apenas esta contemplaria a
perfeicao do ser: o mundo inteligivel.

Todo o processo pedagdgico, na perspectiva da pedagogia da esséncia, visa a adaptar o

homem no contexto social, economico, cultural de um determinado cenario historico.

Em contrapartida, dialeticamente, a educagao e a formacao pedagdgica sustentam de
algum modo aquilo que se determina como essencial a uma sociedade, do ponto de
vista ético, moral e no que tange a formagdo intelectual, bem caracterizado no
processo formativo docente efetivado pelos jesuitas. (TORRA; MARTINS;
CORREA, 2013, p. 1093).

Numa perspectiva em retomar a €tica, os valores morais, estabeleceu-se no espago
escolar a pedagogia tradicional, cuja fungdo precipua era transmitir o conhecimento de modo
sistematico, graduado e cumulativo. Por isso, a exposi¢do de todo o contetido era necessaria, e
a memoria do aluno deveria receber e “guardar” os saberes transmitidos.

O ensino deveria seguir rigorosamente 0s manuais escolares, como normas a serem
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meticulosamente observadas pelos professores, de modo a garantir o ensino pautado nos
conteudos.

O pensador cristao Tomas de Aquino ¢ outra fonte em que o conhecimento sobre a
pedagogia da esséncia estd sedimentado, uma vez que o filosofo considera importante, a
separagdo, no homem, entre a materialidade e a forma.

“No homem, a forma ¢ atribuida a atividade pensante, que molda as diferentes matérias
que compdem a realidade. Nessas mesmas matérias, encontra-se o proprio homem. Cabe a
educagdo atuar da mesma maneira para todos, sabendo que existe, para cada homem, uma
forma.” (GUIDINI; MARTINS, 2009, p. 6).

Nessa atmosfera historica, a educagdo tinha um papel basilar, uma vez que deveria
propiciar ao ser aquilo que € proprio da esséncia humana. Dessa forma, caberia a educagao
compreender “como ensinar”, de modo que o agente central da educagdo fosse o docente: “A
escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo
uma gradagao logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que
lhes sdo transmitidos” (SAVIANI, 1999, p. 18).

No entanto, essa era uma proposta que nao estava em consonancia com os planos
burguesesde formar uma sociedade capitalista em que o sujeito deveria ser preparado para
tomar iniciativa, ser capaz de desenvolver atividades diversase assumir o seu status quo, de
modo que o sujeito fosse capaz de contribuir com o avanco e a consolidagdo de um Estado
Nagao.

A sociedade passou a ser vista como um microrganismo em que todas as pessoas teriam
uma funcao diferenciada, por serem diferentes umas das outras. Essa diferenca advinha das
aptiddes naturais, ou seja, a esséncia de cada ser era considerada singular, Unica, e os homens
eram essencialmente diferentes. Sendo assim, a educag¢do deve promover essa aceitagdo mutua,
de modo que cada individuo respeite essa diferencga, e o individuo seja adaptado ao meio social.

O ser humano ¢ constituido por fatores bioldgicos, psicologicos e sociais. Nao ha como
padronizar os sujeitos, tampouco, oferecer a mesma educagio a todos. E preciso que o sujeito

se reconheca como parte integrante dessa sociedade, de modo a ser util para a mesma. Por isso,

[...] amarginalidade deixa de ser vista predominantemente sob o angulo da ignorancia,
isto é, o ndo dominio de conhecimentos. O marginalizado j& ndo ¢, propriamente, o
ignorante, mas o rejeitado. Alguém esté integrado ndo quando € ilustrado, mas quando
se sente aceito pelo grupo e, através dele, pela sociedade em seu conjunto. (SAVIANI,
1999, p. 19).
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Por que esse individuo, para essa sociedade, torna-se tdo importante? De modo a
responder a essa questdo ao fim deste topico, destacamos (mas ndo aprofundamos), o estudo de
Kierkegaard sobre a existéncia humana, pois julgamos que a questao existencial pode responder

a tal questionamento.
4.3 A existéncia humana e a educacio

Soren Aabye Kierkegaard (Figura 45), nasceu no dia 5 de maio de 1813 em Copenhague,
na Dinamarca, e faleceu em 11 de novembro de 1855. Kierkegaard foi tedlogo, poeta, cristdo e
o primeiro fil6sofo considerado existencialista. Como filosofo, escreveu textos em que criticava

as organizagoes religiosas, a ética, a moral, as questdes psicologicas, dentre outros temas.

Figura 45: Soren Aabye Kierkegaard
- o ' 1,:*.

Fonte: Soren Kierkegaard (2018).

Kierkegaard, em seus textos, explorava as emoc¢des humanas, como a angustia, as
paixdes e o desespero, sensagdes inerentes ao ser humano. Em outras obras, o filosofo discutia
a verdade subjetiva e a verdade objetiva, era um critico voraz das praticas cristds atreladas ao
Estado, em especial da associacao da religido crista ao Estado dinamarqués.

O ilustre pensador discutia problemas profundos e concretos que acometiam a existéncia
humana: uma vez que o individuo ¢ Unico, e, dessa forma, a existéncia corresponde a uma

realidade subjetiva, singular.
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Por isso, cada ser € responsavel por tracar a sua vida, a sua existéncia nesse mundo; cada
um torna-se agente de suas agdes e deve responder pelos seus proprios atos. A filosofia
existencialista credita ao individuo a capacidade de construir a sua propria realidade, pois o ser
¢ livre para tomar suas proprias decisdes, bem como para arcar com as consequéncias. O mundo
¢ um campo repleto de possibilidades, onde cada sujeito ¢ responsavel por tragar o seu
respectivo caminho e ser protagonista de sua propria historia.

Kierkegaard foi influenciado fortemente por seu pai®?, um agricultor fervoroso em sua
fé, pai de sete filhos — Kierkegaard era o mais novo e considerado filho da velhice. Cinco dos
irmaos, além de sua mae, morreram antes de o pai completar 33 anos de idade, o que produziu
na figura paterna um estado depressivo, perdendo sua fé em Deus.

Esteticamente, Kierkegaard era considerado feio para o periodo em questdo. Por ter uma
perna maior do que a outra andava de modo desengoncado; a coluna era levemente encurvada,
aparentando ndo ter o porte adequado para aquele contexto. Todavia, sua intelectualidade,
discussodes, usando parabolas e metaforas, destacavam-no diante dos demais ilustrados da
época.

O filésofo era o preferido do pai, e sempre que a figura paterna chegava do campo,
Kierkegaard ouvia atentamente suas historias, as experiéncias vivenciadas no meio rural, e essas
histérias ajudavam Kierkegaard a pensar sobre a condicao da existéncia de cada ser.

Seguindo as orientacdes paterna (Mikaél Pedersen Kierkegaard, nome de seu pai),
Kierkegaard desenvolveu um raciocinio profundo e criativo, pois o pai instruia que a pratica de
argumentacdo deveria ser fundamentada em argumentos criativos. Além disso, Kierkegaard
progrediu e consolidou sua capacidade de argumentar de modo critico, criativo, imaginativo e
pratico. Da figura paterna, Kierkegaard também herdou a melancolia, a solitude e a magoa —
sentimentos necessarios, talvez, para pensar a existéncia humana.

Embora a maioria dos filésofos existencialistas na contemporaneidade sejam
considerados ateus, Kierkegaard, o pai do existencialismo, era cristdo fervoroso, mas também
era um ferrenho critico da organizagdao eclesiastica luterana. Para ele ndo haveria como
compreender a existéncia humana sem compreender a transcendéncia de DEUS.

Segundo Castro (2009), Kierkegaard, ao escrever: Temor e Tremor, enaltece o siléncio

como forma de refutar a ideia de que € possivel alcangar a f€ pela propria razao, questionando

82 Kierkegaard pai nasceu servo nas remotas charnecas da Jutlandia, no norte da Dinamarca. A familia era
propriedade do sacerdote local e trabalhava em suas terras. Quase certamente se deve a isso o nome de familia

— Kierkegaard ¢ a forma dinamarquesa do inglés churchyard [adro ou patio de igreja, usado como cemitério]
(CASTRO, 2009, p. 21).
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até mesmo se ha algum sistema filoséfico, pois, nessa obra, nega todos esses sistemas. A obra
¢ marcada pelo amadorismo e pela poética, a figura anénima que redige esse texto ¢ nominada
como Silentio, para quem o siléncio ¢ a chave para a compreensdo dos demais, mas nao

desenvolve nenhum sistema filosofico e tampouco acredita que haja um.

A obra se inicia com o siléncio do significado de Silentio, o siléncio de Tarquinio e,
por fim, se fecha com o siléncio de Abrado. Nao hd voz que fale 2 maneira da
racionalidade especulativa da época, mas a voz que se quer fazer ouvida em Temor e
Tremor é a da subjetividade, do individuo singular e da existéncia.
Silentio/Kierkegaard conduz seus leitores a uma escolha, que esta relacionada com o
que ¢ a verdade para o individuo. Também estd preocupado em como a verdade se
torna significativa para uma existéncia concreta e real. Silentio/Kierkegaard néo ¢ o
logos que busca uma verdade por meio da racionalidade e, sim, o patho sque alcanga
uma verdade que atende a situag@o existencial do individuo. (CASTRO, 2009, p. 52,
grifos do autor).

Kierkegaard considerava que a razdo tinha suas limitacdes e ndo podia explicar a
transcendéncia de DEUS — a fé, nessa obra, ¢ tomada como um absurdo. Dessa forma,
Kierkegaard nomeia a subjetividade, visto que cada homem ¢ responsavel por suas escolhas,
como o campo correto para a busca da verdade. Embora a racionalidade tenha suas limitagdes,
¢ no encontro consciente com seu proprio eu que o individuo € capaz de ter uma experiéncia
individual com a f¢é crista.

Pautado por esse pensamento, Kierkegaard torna-se um critico das obras hegelianas,
uma vez que, para o primeiro, ha uma relagio entre a razio e a fé, enquanto para Hegel®, a
razao explica todo o universo, compreendendo todos os elementos e ordenando-os mediante
categorias. Para Hegel o sentido da humanidade teria uma conexdo profunda em alcangar, de
modo continuo, a Razdo, que ¢ materializada pela formacao do Estado — explicando esse
pensamento de forma simplista, a Razdo, no caso o Estado, era formada mediante uma
providéncia divina, e o Estado era composto de vencedores que pertenciam a ordem evolutiva
de uma esséncia divina.

Além disso, Hegel conceituava a consolidagdo do Estado Nagdo como o apice do
desenvolvimento racional de uma sociedade, o que, para Kierkegaard, ndo possuia sentido

nenhum. Para rebater esses pensamentos®, o referido filésofo lia as obras hegelianas,

8 Georg Wilhelm Friedrich Hegel nasceu em 27 de agosto de 1770, emStuttgart,falecendo emBerlim, no dia 14
de novembro de 1831. E unanimemente considerado um dos mais importantes e influentes filosofos da histéria,
tornando-se o expoente do Idealismo Alemao. (GEORG..., 2018).

84 Segundo Kierkegaard (2004, p. 212), “a ironia é uma determinacio da subjetividade”. Enquanto Hegel assertava
em sua obra Historia da Filosofia (2° volume, p. 62) apud Kierkegaard (2004, p. 212): “Toda dialética deixa
valer, o que deve valer, como se valesse, deixa que a propria destrui¢do interna ai se desenvolva-universal ironia
do mundo”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Stuttgart
https://pt.wikipedia.org/wiki/Berlim
https://pt.wikipedia.org/wiki/14_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/14_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1831
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comentando, discutindo e criticando cada ponto que considerava fragil nas argumentagdes de
Hegel, apontando, por exemplo, em sua obra, as sentencas passiveis de argumentagoes,
(conforme demonstra a nota de rodapé¢), expondo suas proprias alegacdes, como demonstra a

citagdo a seguir:

Exatamente porque cada realidade historica ¢ individual, e, contudo apenas um
momento na realizacdo da idéia, ela carrega em si mesma o germe de sua ruina. Isto
se mostra com toda clareza no judaismo, cuja significagdo como momento de
transigdo ¢ especialmente singular. [...] Entretanto, ja que a ironia é uma determinagéo
da subjetividade, entdo ela tinha de se mostrar 14 onde pela primeira vez a
subjetividade apareceu na historia universal. Com efeito, a ironia ¢ a primeira e mais
abstrata determinacdo da subjetividade. Isso aponta para aquela virada historica em
que a subjetividade pela primeira vez apareceu, e assim chegamos em Socrates.
(KIERKEGAARD, 2004, p. 214).

Desta forma, Kierkegaard, tornou-se ainda mais respeitado, pois conseguiu debater,

discutir, e rejeitar a obra de um dos fildsofos mais célebres daquele tempo: Hegel.

Porém o mais importante ¢ que desde o inicio Kierkegaard teve duvidas sobre o
Espirito Absoluto e seu autoconhecimento. Para ele, o autoconhecimento tinha que
ser alcancado no nivel subjetivo. Insistia que para os individuos o subjetivo tinha que
ser mais importante que qualquer Espirito Absoluto. O reino subjetivo era nossa maior
preocupagdo. (STRATHERN, 1999, p. 30-31).

Se a subjetividade toma corpo, torna-se o amago da discuss@do no século XIX,
encontrando maior vitalidade. A partir do século XX, ndo caberia no meio social um individuo
passivo, covarde ou temeroso para tomar as proprias decisdes. A passividade era um conceito
a ser “banido” na sociedade do fim do século XIX, em especial no inicio do século XX,
principalmente nas terras onde a efervescéncia do capitalismo e da modernidade ocorreu de
forma tardia, comparando-se com a Europa.

Ao homem era concedida a liberdade em fazer suas proprias escolhas, ainda que isso
lhe causasse mal-estar ocasionado pela angustia, agonia em tragar seu proprio caminho, sem
ninguém para opinar sobre as suas escolhas ou determina-las. Dessa forma, o ser humano, ndo
deveria ser considerado um mero receptaculo, mas um agente, dotado de razdo, sentimento,
para fazer suas proprias escolhas, trilhando o seu proprio caminho, o que conferia a
subjetividade de cada ser.

Sendo assim, retomamos um questionamento feito inicialmente: por que esse individuo,
naquela sociedade, torna-se tdo importante?

Os aparatos filosoficos elaborados por Kierkegaard ajudam-nos a compreender que o

ser humano ndo tem a sua existéncia delineada apenas pela razdo, mas possui sentimentos,
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volatilidade, imaginag@o, humor, ou seja, suas caracteristicas psicoldgicas também devem ser
consideradas, e, por isso, a existéncia ndo pode ser formatada, tampouco explicada puramente
pela razdo ou pela légica, uma vez que envolve relagdes, personalidade, contradigdes no
processo historico e de constitui¢ao desse individuo, o que atenua a subjetividade, destacando
a singularidade do ser.

Se cada individuo € tnico, ndo compete a educagdo pensar “como ensinar”, mas sim
“como aprender”. Isto implica alterar a centralidade do ensino para a aprendizagem. Sendo
assim, cada aluno deve ter um tempo para aprender o conteudo, e cabe ao professor respeitar
esse chronos, atuando como um auxiliador no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva,

sdo postos os fundamentos psicologicos que sedimentam a educagdo no século XX.

O eixo do trabalho pedagogico desloca-se da compreensdo intelectual para a atividade
pratica, do aspecto logico para o psicoldgico, dos conteidos cognitivos para os
métodos ou processos de aprendizagem. Tais pedagogias se caracterizam pelo
primado da pratica sobre a teoria. Esta deve se subordinar aquela, renunciando a
qualquer tentativa de orienta-la, isto ¢, de prescrever diretrizes a serem seguidas pela
pratica e resumindo-se aos enunciados oriundos da propria atividade dos alunos com
o acompanhamento do professor. Essa tendéncia ganha for¢a no inicio do século XX,
torna-se hegemonica sob a forma do movimento da Escola Nova até o inicio da
segunda metade desse século. (SAVIANI, 2007, p. 104).

Uma compreensao de uma infancia passiva remete a ideia de que o sujeito ndo ¢ livre
para fazer suas proprias escolhas, dependendo efetivamente de um adulto para direcionar o seu
caminho, ensind-lo o que deve ser aprendido, impossibilitando-o de explorar o mundo com os
seus proprios olhos. Caberia ao adulto determinar as regras, os limites e as normas universais a
serem cumpridas por todos os sujeitos, o que estd em consonancia ao estabelecido por uma
educagdo que prima pela esséncia.

Enquanto a teoria existencialista > aponta que o ser ¢ livre e capaz de pensar desde bebé
(cita-se os fundamentos epistemologicos piagetianos para fundamentar cientificamente tal
assertiva). Dotado de razao — a faculdade central do ser, mas nao tnica —, o individuo também

tem suas paixdes, fraquezas, angustias, conceituando-o como ser dotado de emogdes. Logo, o

85 «O proprio COMENIUS interessou-se profundamente por esta questdo; esta atitude era uma consequéncia
inevitavel da concessdo que a pedagogia da esséncia fez a vida concreta com a revisdo dos seus métodos
tradicionais de educacéo e de ensino. Uma vez que se aceita tomar em consideragdo a crianga viva e espontanea,
pelo menos no dominio dos métodos pedagdgicos, o problema do conhecimento mais concreto da sua natureza
empirica devia pdr se de modo cada vez mais imperativo. Proximo do fim da sua vida, COMENIUS tentou
determinar as caracteristicas principais da natureza humana compreendida deste modo e formulou conclusdes
muito interessantes relativamente ao seu triplo carater (razdo, palavra, mao). [...] Se o homem e naturalmente
bom, a educacdo nao deve ir contra o homem para formar o homem. Tal pensamento surge com o Renascimento,
mas ¢ ROUSSEAU que ira dar-lhe desenvolvimento”. (SUCHODOLSKI, 1978, p. 19).
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mundo era um campo aberto e possivel para que o sujeito explorasse o seu entorno, tivesse a
sua propria empiria e sua propria narrativa a respeito de suas experiéncias, isso acarreta a
promocao da singularidade e da subjetividade de cada ser. Pode-se dizer que a representagao
de infancia estava intimamente associada ao conceito tedrico dessas duas correntes filosoficas.
Isso se refletia no pensamento que cada filosofia possuia sobre a conduta do ser e das relagdes
entre as diferentes geracdes, bem como o contexto historico-geografico subjacente a infancia,
o que reforca a ideia de que cada teoria tem uma forma de interpretar o ser e, por consequéncia,

a infancia.

4.4 A Representacio de infancia nas obras de Lourenco Filho

Manoel Bergstrom Lourengo Filho elaborou a série Leitura Graduada para as quatro
séries primarias, denominada entdo como série de leitura graduada de Pedrinho. Para cada etapa
cronoldgica, havia uma obra a ser trabalhada na respectiva série escolar.

Lourenco Filho teve uma carreira de destaque no ambito da educacao. Conforme Abreu
(2014), ele soube reconhecer o habitus de cada posi¢ao, o que possibilitou o reconhecimento
de linguagens adequadas, para o intelectual alcangar as elevadas posi¢des sociais e tdo
relevantes para o dambito educacional. “Lourenco Filho ndo era um herdeiro do capital social,
cultural ou econdmico, mas soube conquistar capital cultural que se desdobrou em capital
social, o que lhe rendeu lucros por toda sua vida” (ABREU, 2014, p. 40).

Em face da proposta de organizacdo da Biblioteca Escolar, Lourengo Filho teve a
oportunidade, em 1925,de ingressar na Editora Melhoramentos, em que as célebres obras®,
fonte de analise desta pesquisa, foram publicadas, a saber: Pedrinho (1953), primeiro livro;
Pedrinho e seus amigos (1954), segundo livro; As aventuras de Pedrinho (1955), terceiro livro;

Leituras de Pedrinho e Maria Clara (1956), quarto livro.

8 “Entre 1942 e 1951, periodo em dirigiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e do Departamento
Nacional de Educagdo, respectivamente, publicou doze titulos na série ‘Historias do Tio Damido’: Tofo,
Baianinha, Papagaio real, Tdo pequenino..., Saci-Pereré,O indiozinho, A irmd do indiozinho, A gauchita, A
Jformiguinha, No circo, Maria do Céu, E eu, também... Esses titulos foram sucessivamente reeditados ao longo
dos anos, totalizando 686.000 exemplares. Entre 1953 e 1957, publicou os cinco titulos da Série
‘Pedrinho’: Pedrinho, Pedrinho e seus amigos, Aventuras de Pedrinho, Leituras de Pedrinho e Maria Clara,
Pedrinho e o mundo. O éxito da série o consagrou comoautor de literatura infantil; sucesso de publico e
vendagem, Pedrinho teve dezoito edigdes com o total de dois milhdes de exemplares; ja Pedrinho e seus amigos
alcangou dezessete edicdes e um milhdo de exemplares. Os demais titulos da série repetiram a fagcanha”.
(MONARCHA, 2010, p. 108).
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O novo pensamento pedagdgico estava implantado e difundido, em certa medida,
pelos livros da Melhoramentos. [...] Organizou (1927) a Biblioteca de Educagao, com
a finalidade de introduzir no pais corrente de filosofia da educacéo elaboradas em
outros centros de debates. Preparou 35 titulos da biblioteca, assinou tradugoes,
adaptagdes ¢ revisdes de texto. HassoWeiszflog, que acompanhou os trabalhos
daquele educador. [..] A presenca ubiqua de Lourenco Filho na editora Companhia
Melhoramentos contribuiu para reforgar seu prestigio, ¢ nela atuoucomo diretor de
colecdes, autor, tradutor, prefaciador e pareceristade originais de livros enviados para
publica¢do. Seu nome incorporou-se a editora de modo definitivo, ao dirigir
“Biblioteca de Educac¢do”, projeto editorial criado e implementado em 1927, ano do
Centenario do Ensino Primario no Brasil. (MONARCHA, 2010, p. 54-55, grifo do
autor).

Como professor do ensino primario durante um tempo, Lourengo Filho estranhava as
obras literarias para as criangas estarem distante da realidade e da linguagem do/para o publico
infantil. Mais uma vez, o intelectual encontra um campo para proliferar suas ideias. O que
diferencia Lourenco Filho dos demais ¢ justamente essa capacidade de teorizar e colocar em
pratica os saberes. Com a produgdo de livros infantis, ele poderia entreter as criangas e ensinar-
lhes conhecimentos valiosos a serem utilizados ao longo da vida.

Empenhou-se em produzir uma literatura escolar nacional, e, por isso, os saberes sobre
historia e geografia t€ém destaque sobre os demais, pois havia um objetivo claro em seu

pensamento: consolidar o pensamento nacionalista desde a infancia.

A Série Graduada de Leitura de Pedrinho atende as exigéncias da evolugdo
psicoldgica da crianga e aos objetivos do programa de ensino. Estimula o desejo de
ler, e de ler com compreensdo e de forma produtiva. E a primeira série de leitura
escolar a cuidar dos problemas das relagdes humanas, no lar, na escola e na vida social
[...] Concorre, por tudo isso, para que o trabalho escolar transcorra num ambiente de
verdade, de alegria e beleza. (LOURENCO FILHO, 1968, contra capa).

A crenga no poder da educagao, cujos postulados fundamentavam-se em valores morais,
praticas higienistas, sentimento nacionalista, amor ao labor, era projetada para reformar a
sociedade, de modo a preparar as futuras geragdes, adaptando-as a constantes transformacdes
exigidas pela industrializacao e pela economia capitalista.

O ilustre reformador defendia a ideia de que a leitura ndo podia ser um ato mecanico,
mas uma atividade necessaria para que a crianga compreendesse o funcionamento das relagdes
sociais e da sociedade, as historias do pais, os marcos geograficos, entre outros elementos.

A leitura deveria garantir a curiosidade e o interesse do aluno em aprender condutas
civicas, praticas higienistas, boa alimentacdo, para que a crianga pudesse ter experiéncias
similares e compreender o quao Uteis sdo para o avango da modernidade.

A inten¢do de Lourengo Filho era contribuir com a formacdo de personalidades

disciplinadas, dotadas de condutas morais, cordadas, asseadas, com bons modos e costumes.
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Desde a roupa até mesmo o comportamento das criangas/personagens, tudo foi pensado pelo
escolanovista, a fim de introjetar os novos valores da sociedade burguesa: “[...] Devemos saber
obedecer para mais tarde mandar” (LOURENCO FILHO, 1968, p. 25).

Esta frase sintetiza o pensamento industrial capitalista segundo o qual alguns nascem
para mandar; outros, para executar ordens. Aos leitores dos livros de Lourengo Filho a
disciplina e a obediéncia as autoridades eclesidsticas, governamentais e¢ familiares eram
fundamentais, para que os futuros adultos pudessem mandar.

A literatura em Lourenco Filho esteve comprometida em formar cidaddos patriotas,
capazes, responsaveis e comprometidos com os valores morais para auxiliar no avango do pais.
A inten¢do de Manuel era incutir os ensinamentos necessarios, a fim de promover a mudanga

de comportamento das criangas, contribuindo com as for¢as econdmicas do pais.

Tais modificagdes s6 se conseguem mediante a atividade da propria pessoa que esteja
aprendendo. Ninguém pode aprender por outrem. [...] As escolas existem para que
situagdes favoraveis a aprendizagem sejam propostas as criangas, isto €, situagdes que
concorram para desenvolvimento plural adequado e equilibrado da conduta.
(LOURENCO FILHO, 1968, p. 9).

Lourenco Filho valorizava as experiéncias. Ao ler as obras selecionadas para este
trabalho, percebemos que assuntos do cotidiano s3o abordados, como aves, simbolos nacionais,
lagos familiares, amizades, viagens, mudangas, trabalho, com o propoésito de as criangas se
identificarem com os personagens e, por conseguinte, com as histdrias.

A literatura infantil brasileira originou-se por intermédio dos livros escolares no fim do
século XIX e inicio do século XX (ARROYO, 1968). Esses livros tinham a sua relevancia no
ensino primario, em funcdo da formacao das criangas republicanas, para despertar a paixao, o
civismo, o sentimento de nacionalidade, a curiosidade para formar os leitores infantis.

Se antes a leitura restringia-se a um ato meramente mecanico, com o advento da
literatura infantil no Brasil, os personagens deveriam criar vinculo com os leitores mirins.

As gravuras, os personagens € a linguagem no diminutivo foram milimetricamente
pensados para atingir a comunidade infantil. Olavo Bilac, ao publicar o livro Poesias Infantis
em 1888, privilegiou temas que explorassem o cotidiano, que nao fosse banal e ndo impedisse

a crianga de pensar, sentir e imaginar.
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A infancia

O bergo em que, adormecido,
Repousa um recém-nascido,
Sob o cortinado € o véu,
Parece que representa,

Para a mamae que o acalenta,
Um pedacinho do céu.

Que jubilo, quando, um dia,
A crianga principia,

Aos tombos, a engatinhar...
Quando, agarrada as cadeiras,
Agita-se horas inteiras

Nao sabendo caminhar!
Depois, a andar ja comega,

E pelos moéveis tropega,
Quer correr, vacila, cai...
Depois, a boca entreabrindo,
Vai pouco a pouco sorrindo,
Dizendo: mamde... papai...
Vai crescendo. Forte e bela,
Corre a casa, tagarela,

Tudo escuta, tudo vé...

Fica esperta e inteligente...

E dao-lhe, entdo, de presente
Uma carta de A. B. C... (BILAC, 1929, p. 17).

Nessa poesia, destinada as criangas, Bilac fala sobre a ternura de uma mae em observar
o filho crescendo em cada etapa do seu desenvolvimento, destacando que a crianga “tudo escuta,
tudo vé... fica esperta e inteligente...” e, no fim, ¢ presenteada com uma carta®’ de A. B. C,
segundo a qual apenas as criangas belas, fortes e inteligentes podem ter acesso a escolarizacao,
utilizando as cartilhas para aprender a ler e a escrever.

Percebe-se que, ao lado da ternura da mae, Bilac trabalha, na mente do leitor, a
importancia de a crianga ser esperta e inteligente, para se inserir no processo de escolarizagao,
pois, nessa época, o estudo para muitos ainda era um sonho ndo alcancado. Para uma crianga
compor o seleto grupo de individuos que ingressavam na escola, era necessario passar nos testes
de coeficiente de inteligéncia e atestar a capacidade de aprender.

Nas palavras de Olavo Bilac, no preficio inserido na primeira edi¢io® do género
literario infantil, foi dada a ele a missdo de produzir um livro para a infincia, pois caberia

projetar uma obra:

87 Cartilhas utilizadas até os anos 1950, em queera trabalhado o método sintético de alfabetizagdo.

8 O prefacio foi extraido da pagina eletrdnica Literatura Infantil (1880-1991) da Universidade Estadual de
Campinas, em que ha diversos acervos literarios digitalizados. Segundo o sitio, “os editores declararam que o
prefacio deixou de ser publicado na 1* edicdo, por esquecimento da oficina impressora”. Cf.
https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/Poesias%20Infantis/Pi02.htm.



https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/LiteraturaInfantil/Poesias%20Infantis/Pi02.htm
https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/LiteraturaInfantil/Poesias%20Infantis/Pi02.htm
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Simples, acessivel a inteligéncia das criangas [...] E um livro que ndo ha animais que
falam, nem fadas que protegem ou perseguem criangas, nem as feiticeiras que entram
pelos buracos das fechaduras, ha aqui descri¢des da natureza, cenas de familia, hinos
ao trabalho, a fé, ao dever; alusoes ligeiras a historia da patria, pequenos contos em
que a bondade ¢ louvada e premiada [...] Fiz o possivel para ndo escrever de maneira
que parecesse futil demais aos artistas e complicada demais as criangas. Se a tentativa
falhar, restar-me- ha o consolo de ter feito um esfor¢o digno. (BILAC, 1888).

A literatura infantil tem, em sua esséncia inicial, a inten¢do educativa, pedagogica, por
1Ss0, 0 primeiro espaco massivo que a literatura infantil ocupou foi o campo escolar, onde um
nimero expressivo de criangas poderia ter acesso a valores, ensinamentos e ideias disseminadas
pelo grupo dominante.

Os livros infantis no inicio da modernidade, com o advento das ideias liberais e da
ascensdo do grupo econdmico burgués, possuiam conteudos similares: voltados para a
civilidade e obediéncia a Patria, a religido e aos pais (geragdes mais velhas).

Havia o ideal de formar um homem civico, patriotico, cordado, religioso, com uma alta
conduta moral, além do ufanismo brasileiro. Esses valores deveriam atingir o maior nimero de
leitores possivel em um breve periodo, e o local mais eficaz para isso, era a escola.

Nos livros literarios para a infancia € comum visualizarmos a valorizagdo dos heréis do
passado, o enaltecimento da natureza e das riquezas naturais do pais, além da exaltagdo da
lingua nacional, a vertente moral para formar o “homem de bem, honesto e trabalhador”.

Incide nessa o6tica a filosofia existencialista, consoante as aspiragdes da modernidade,
segundo a qual a atividade intelectual € salutar para que o sujeito extraia as melhores condic¢des
de vida na nova sociedade que emerge. Dessa forma, os livros e o caderno sdo elementos
constantes na publicagdo de livros literarios para a infincia. Era preciso subtrair o homem de

sua ignorancia, e a forma mais eficaz para atingir esse alvo seria na escola.

E certo que com effervescencia intelectual que produziu no professorado, se abriu de
uma vez, a escola esses ares, a cujo oxygenio, se forma a nova geracdo de educadores
e se vivificou o espirito nesse fecundo movimento renovador no campo da educagéo
publica, nos ultimos annos. (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 408-409).

O espirito renovador foi publicado mediante a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova em 1932, nele foram tragadas diretrizes e principios para a constituicdo da
educagdo basica. Diversas reformas educacionais foram empreendidas, sob a égide de formar
novas mentalidades, era preciso capacitar os professores, alterar a filosofia educacional e
principalmente incutir novos valores para a futura geracdo e o meio mais eficaz para alcangar
1sso, era mediante a disseminacdo de instru¢do, pensamentos, comportamentos a serem

disseminados nos ambientes sociais, em especial na escola.
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Neste sentido, a literatura foi um importante condutor para a projecao desses ideais
adentrarem no espaco escolar, isso porque o campo cultural era um instrumento importante
“para desenvolver as for¢as culturaes e o desenvolvimento das aptiddes a4 invengao e 4 iniciativa
que sdo os factores fundamentais do acrescimo de uma riqueza da sociedade”. (LOURENCO
FILHO et al., 1984, p. 409).

Em 1943, Lourengo Filho publicou o artigo Como aperfeicoar a literatura infantil na
Revista Brasileira. Esse artigo foi importante para a comunidade escolar e para a sociedade
literaria, pois distinguiu conceitualmente o que era literatura didatica e literatura infantil,
conforme relata Oliveira (2015).

Para Lourencgo Filho, a literatura infantil tem um forte vinculo com a arte, € 0 marco
dessa literatura no Brasil ¢ Narizinho (1921), em que o imagindrio e a fantasia sem o carater
pedagdgico emergem no pais. A partir desse momento, amplia-se o interesse nas obras literarias
infantis, de modo que Gustavo Capanema, no ano de 1936, criou, no Ministério da Educacao,
uma comissdo para orientar, incentivar e fiscalizar a producdo desse género literario
(OLIVEIRA, 2015).

A primeira producdo de géneros literarios de Lourenco Filho foi para adultos. Como o
Juazeiro do Padre Cicero, publicava cronicas em jornais, e romances®. A partir do fim dos anos
de 1950, Lourengo Filho desafia-se a escrever para o publico infantil. O envolvimento de
Lourenco Filho com o grupo infancia ocorreu em fun¢do da organizacao da Biblioteca Infantil,
a partir do ano de 1915, apds a morte do precursor inicial desse movimento, Arnaldo de Oliveira
Barreto (1889-1925).

Mediante os estudos na area da psicologia, biologia, sociologia e a experiéncia
acumulada com a organizacdo da Biblioteca Infantil no territério brasileiro, Lourengo Filho
revestiu-se de autoridade para lancar obras que desconstruissem vocabulario enrijecido,
arcaico, presente na literatura infantil e pouco atraente as criangas.

O escritor Lourengo Filho, exaltou os herois brasileiros, enalteceu a fauna e a flora
brasileira, exp0s o cotidiano do nucleo familiar, valorizou a praticidade, experiéncias e o labor
por intermédio de suas obras.

Lourenco Filho escreveu a colecdo literaria da série Tio Damido, em que o regionalismo, o
folclore, os costumes e os didlogos de cada regido foram retratados, “suas historias indicadas para
leitores de seis a oito anos, tematizam o cotidiano de Dedé, uma menina pequena curiosa, esperta,

que aprende por meio de historias contadas por tio Damido [...]” (BERTOLETTI, 2012, p. 137).

8 Cf. Marins (1962).



176

Outro projeto exitoso de Lourenco Filho foi a escrita de livros didaticos para as criangas
em processo de escolarizagdo. Publicada inicialmente em 1927, a Cartilha do Povo teve um
sucesso significativo, havendo dois mil exemplares.

Em um pais onde o nimero de analfabetos no inicio do século XX era tao elevado, o

numero de exemplares dessa cartilha pode ser considerado como um marco.

[...] a taxa de criancas de 6 a 12 anos, que em 1920 ndo sabiam ler, se aproximava de
74%. A taxa de criangas de 7 a 13 anos, em iguais condi¢des, de acordo com o
recenseamento de 1934, estando na casa dos 36%. Em 1920, ndo freqiientavam
escolas 64% das criangas em idade escolar e, em 1934, esse nimero baixou para 38%.
O percentual de analfabetos na idade de 14 anos baixou de 74% para 36%, tendo a
frequéncia se elevado de 36% para 62%. Com estatistica realizada, por Teixeira de
Freitas, Lourenco Filho teve a confirmagdo em numeros, que isto se devia em parte a
pouca estrutura do ensino, a falta de material didatico e o método adotado.
(LOURENCO FILHO, 1947, p. 69).

No que tange aos livros didaticos para a leitura, Lourenco Filho publicou, em 1953, a
primeira edicdo da série graduada Leitura de Pedrinho, que tinha como propdsito um carater
pedagdgico, com fins didaticos, participando como um instrumento ativo para a formacao de

leitores.

No Brasil, ja desde os finais do século XIX, notadamente apos a Republica, os livros
escolares foram considerados como base para a aprendizagem da leitura e
transformados em obrigatorios, como item curricular. Esta foi uma das estratégias
mais importantes que a educagdo escolarizada tomou a si, e o fez seja para transmitir
ensinamentos, seja para exercer controle, alimentar o imaginario e, enfim, construir
leitores. (CUNHA, 2011, p. 82).

Curiosamente — e talvez intencionalmente —, o termo “graduada” tem uma relagao
direta com a escola organizada no fim do século XIX no periodo republicano, quando a
organizacao pedagdgica e administrativa das escolas modernas estava sendo implementada no

ocidente, em especial nos paises que priorizavam a civilizagao.

No ambito das instituicdes escolares, a criagdo dos grupos escolares foi o marco da
modernizagdo educacional paulista.A superioridade organizacional e material dos
grupos escolares fez com que fossem considerados arquetipicos do que melhor havia
no ensino publico primario [...] Educar mais que instruir, eis a finalidade fundamental
do ensino primario[...] educar pressuponha um compromisso com a formagéo integral
da crianca que ia muito além da transmissdo de conhecimentos uteis dados pela
instru¢do e implicava essencialmente a formagao do carater mediante a aprendizagem
da disciplina social- obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho,
honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais evalores civico- patridticos
necessarios a formagao do espirito de nacionalidade. (SOUZA, 1998, p. 37).
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No que tange a leitura didatica, sob a autoria de Lourenco Filho, ela deixa de ter um
carater frio, enciclopédico e mecanico, tornando-se prazerosa e viva, por tratar do cotidiano
social, relacionando-o diretamente aos conteudos atitudinais, conceituais € morais que oS
pequenos tinham que aprender.

A série de leitura graduada ¢ organizada nos mesmos moldes da escola primaria
graduada, na qual a escrita parte da premissa de um contetido simples para um conteudo mais
complexo, o que torna a obra acessivel ao processo de escolarizagao.

Para cada etapa escolar, ha um estagio de desenvolvimento infantil. Este principio
precisava ser respeitado e concebido pelas obras destinadas ao grupo humano: infancia. Nesse
aspecto, as obras de Lourengo Filho possuiam essa esséncia quando separou cada livro, para
cada série escolar, a saber: Pedrinho para a 1* série; Pedrinho e seus Amigos para a 2% série; As
aventuras de Pedrinho para a 3* série; e Pedrinho e Maria Clara para a 4* série — essas obras
sdo pesquisadas no préximo topico, com o intuito de investigar qual é a representacdo de
infancia nas obras de Lourenco Filho.

Por que a opgao por essa série? Porque foram impressos que disseminaram, de modo
maci¢o no ambiente escolar, os preceitos ¢ os saberes a serem apreendidos no periodo de
escolarizagdo primadria, com o afa de formar mentes e condutas aptas a viverem naquela nova
sociedade. Nao se pode ignorar que a educagdo tem um forte impacto na reforma social, por
1ss0, a op¢ao em multiplicar esses valores e saberes no dmbito da escola ndo € neutro, “[...] ndo
pdde, ao menos em grande propor¢ao, realizar-se sendo pela ac¢do extensa e intensiva da escola
sobre o individuo [...] favorecida e estimulada por todas as for¢as organizadas de cultura e
educag¢dao” (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 410).

Nesta otica, torna-se relevante pesquisar sobre a representagao da infancia nas obras de
Lourencgo Filho de modo a compreender as crengas e o conhecimento a ser formado na infancia,
de modo a constituir uma conduta compativel com uma nova sociedade.

A representagdo compreendida neste trabalho infere-se na forma de interpretar o
individual ou o coletivo em que um grupo partilha comportamentos, principios morais, crengas,
gostos semelhantes, possibilitando que os individuos tenham uma visdo comum a respeito do
mundo que os cerca e sobre si mesmo.

Nessa perspectiva, relacionamo-nos com os nosso pares, semelhantes, por termos pontos
congruentes. Essas similitudes permitem que a interacdo e a identificacdo sejam acentuadas,
uma vez que a imagem a respeito de si e dos semelhantes que compdem o grupo € produto de

construcdes historicas, podendo ser alterada com o tempo.
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E, nesta medida, o imaginario — este sistema de idéias e imagens de representacao
coletiva que os homens constroem através da historia para dar significado as coisas -
¢ sempre um outro real ¢ ndo o seu contrario. O mundo, tal como o vemos,
apropriamo-nos e transformamos ¢ sempre um mundo qualificado, construido
socialmente pelo pensamento. (PESAVENTO, 2003, p. 50).

Compreender a representagdo de infancia nessa época ¢ identificar a interpretagao
construida social e historicamente a respeito do grupo humano: infancia. A escola, enquanto
instituicdo social disseminadora do saber e da cultura civilizada, propagara essa representagao
de infancia a sociedade e aos pequenos, imprimindo-lhes identidade, caracteristicas, atitudes,
normas morais, por meio da o6tica do material produzido por Lourenco Filho, uma vez que as
criangas se apropriardo desses saberes e conhecimentos ao longo de sua trajetoria escolar.

Embora seja inegavel a relevancia dos estudos de Ari¢s, Kuhlman Junior, Brugere,
Tizuko, a respeito da infancia, optamos, desde o principio deste trabalho, por caminhar por uma
trilha pouco explorada, um caminho que incidiu na percep¢ao de que ha uma infancia em cada
tempo, segmento familiar e historia.

Por isso, desistimos de tecer extensas consideragdes sobre a historia da infancia, o
sentimento de infancia explicado e amplamente difundido por meio de diversos estudos e
pesquisas.

A nossa andlise, direcionada para a representacdo da infincia nas obras de Lourengo
Filho, fundamenta-se nas seguintes categorias de reflexdo: analisar a conduta social do grupo
infancia, identificar a relacdo entre as diferentes geragdes e a influéncia do contexto historico e
geografico para a representacdo do grupo humano infancia. Utilizou as obras mencionadas
anterioremente, relacionando a analise com o Manifesto Pioneiro da Escola Nova, assinado por
Lourenco Filho entre outros signatarios no ano de 1932.

Partindo dessas categorias, podemos referendar o que Heywood alertou ser mais
proficuo no estudo sobre a infincia o intento em pesquisar as diferentes concepgdes sobre a
infancia, nos distintos lugares e tempos (HEYWOOD, 2004).

Compactuando com a obra de Heywood, em que elimina a ideia de que s6 ha um tipo
de infancia, ao pesquisar sobre a infancia na Idade Média até o século XX, percebemos, ao
longo deste trabalho, que nao hé apenas um padrdo conceptual para o grupo humano infancia.

Cientes da amplitude, relevancia e influéncia social das obras o professor Lourengo
Filho, questionamos: qual € a representacdo de infincia nas obras de Lourenco Filho? Estaria,
nessas obras, uma infancia viva, ativa, imaginativa, lidica, ou uma infancia padronizada,
moralizada, pragmatica, racional, destoante de sua esséncia? Neste trabalho destacou a

imaginag¢ao como caracteristica da natureza infantil.
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A infancia tem seus proprios ritmos e capacidades. Para aquela época, tal pensamento
foi um divisor de aguas, o que colocou a infancia em maior evidéncia e crédito nos postulados
da Escola Nova.

Por ser um individuo vivo, racional, dotado de estagios de desenvolvimento, ¢ preciso
pensar a crianca, visando ao seu desenvolvimento integral. Destarte, torna-se necessario
projetar brinquedos, mobiliarios, alimentagdo, trajes adequados para esse grupo humano
infancia.

A crianca bem vestida denotava cuidado, asseio, individuo nao preguicoso, os sentidos
sdo agucados por intermédio da moda, e, nesse movimento, a aparéncia corresponderia ao ideal

de urbanidade a ser incorporado pelos individuos:

o corpo infantil seria educado para corresponder a imagem de um pais prospero —
construido pela for¢a dos homens e pelo servigo subordinado das mulheres [...] A
figura da crianga de aparéncia arrumada, bem-comportada e inteligente era promovida
pelos editores e reforcada em poemas, historias, quadrinhos, desenhos e propagandas,
em contraste com a imagem da crianga desleixada, gulosa, desobediente e que ndo
levava os estudos a sério. (ROVERI, 2014, p. 59-60).

A menina deveria ser preparada para se tornar uma mulher, e, por isso, desde pequena,
deveria aprimorar os sentidos, possuir um gosto refinado, elevando a beleza e a candura para o
lar. O contato com lagos, fitas, rendas, babados, desde bebé, promoveria o espirito refinado.

A educagdo ndo era mais privilégio para o género masculino, a mulher também deveria
receber educagao, “[...] reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o
permittam as suas aptiddes natuaraes, independente de razdes de ordem econdmica e social”.
(LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 411). As virtudes morais deveriam estar impregnadas nao
apenas no cotidiano escolar, mas, também no social. Por isso, a questdo dos trajes eram
impressos nas obras literarias. Os trajes eram componentes importantes que transmitiam
comportamentos, moralidades e principalmente as distingdes entre os géneros.

Essas diferenciacdes de trajes estdo dispostas na capa de diversos livros de Lourenco
Filho, como em 4s aventuras de Pedrinho, a crianga esta utilizando um vestido vermelho, com
lagos da mesma cor nas duas abas do cabelo. A tez da menina ¢ clara, cabelos loiros, olhos
claros, estd bem vestida, usando trajes confortaveis.

A garota, cujo nome ¢ Maria Clara, ¢ irma de Pedrinho e possui outro irmao, Zezinho.
Maria Clara, ao lado de Pedrinho, vive diversas histérias. A escolha em ter uma mulher e um
homem nesse cenario nao foi em vao. Ambos tinham a missao de passar a disciplina moral e os

saberes que eram proprios para as meninas € 0S meninos.
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Nota-se que o personagem principal de todas as historias ¢ Pedrinho, que também traja
roupas confortaveis, porém ndo deixaram de ter um ar de requinte, pois camisa gola polo era
uma realidade a ser usufruida por poucas criangas.

No quesito traje, podemos constatar na figura feminina (professora) os mesmos tragos
delicados, elegancia, sofisticagdo, representando como uma mulher deveria ser e se portar.

Na Cartilha do Povo, também elaborada por Lourengo Filho, a professora estd no centro,
e os alunos, interessados na leitura (Figura 46). A mulher traja uma roupa vermelha, de babados
nas mangas e o colarinho branco, o que indicava asseio, limpeza, cuidado com o corpo (mais
uma vez, as praticas higienistas sdo ressaltadas por meio da imagem). O cabelo curto, o uso de
brincos, maquiagem, e os lacos denotam sofisticacdo, galhardia e beleza, condutas necessarias
a imagem da mulher, o que serviria de modelo para que a crianca, desde pequena, aprendesse
como ela deveria ser. Era um meio trabalhado por meio da literatura para a crianga projetar

como ser desde pequena.

Figura 46: Ilustracdo remetendo aos trajes

CARTILHA
DO POVO

AEGISTRO: hL 93T

MANUEL BERGSTROM LOURENCO FILHO

1962
1.796.% EDICAO

EDICOES MELHORAMENTOS

Fonte: Lourengo Filho (1962).

As meninas ao redor estdo com os cabelos curtos, possivelmente, para evitar os piolhos
(praga comum no ambiente escolar), elas trajam lagos, roupas discretas e um ar delicado e apurado.
Enquanto os garotos trajam camisa gola pdlo, pulover, camisa longa, vestes que
imprimem o sentido de homens prosperos, trabalhadores, cultos, bem-educados, porque

possuem uma formagao solida na instrug¢do escolar e na criagao familiar.
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As roupas eram insignias para distinguir um grupo social do outro. A camada popular,
quando podia gastar com roupas, optava por trajes que tinham uma duragdo maior e que podiam
passar de um filho para o outro. Por isso, geralmente as criangas mais velhas usavam trajes
novos. Um tecido apenas deveria ser aproveitado para todos, seja a mae costurando roupas do
mesmo modelo ou separando em trajes diversificados: vestidos, camisas, blusas.

E o padrio aceitdvel ou ndo para cada grupo social ficava sob a responsabilidade das
institui¢des socializadoras, tais como escola, igreja e familia. No que tange ao socialmente
aceitavel em todas as instituigdes, para as meninas era o vestido. Esse traje diferenciava o grupo
humano infancia originario de um grupo social economicamente alto ou baixo, dependendo dos

adornos, tecidos, babados, cores, entre outros elementos.

A roupa de prestigio é o vestido, que se mostra refinado pelo tecido e pela cor. A
menina elegante trazia para si os elementos da natureza, como flores, pequenos
animais, o céu ¢ o brilho do sol, além de lapis e cadernos, simbolizando a inteligéncia.
Percebemos que inimeros adornos compdem e ddo destaque ao vestuario feminino,
sobreposto de excessos como bolsos, pregas, fechos, golas e mangas, elementos
aparentemente sutis, mas que funcionarao para delimitar, diferenciar e distinguir as
criancas de bom gosto. (ROVERI, 2014, p. 85).

Pedrinho ¢ criado por Lourengo Filho em 1940. Curiosamente, embora o Estado
defendido por Lourengo Filho tivesse a laicidade como principio, 0 nome dos personagens de
Lourengo Filho rememoram personagens biblicos, da religido crista: Pedro, discipulo de Jesus
que o negou trés vezes antes da sua morte e, posteriormente, a pedra fundamental para a
constituicdo da igreja; Maria, mae de Jesus, santa e imaculada para a religido catolica, inspira
o ar de pureza, beleza e discricdo que a figura feminina deveria ter.

O nome da garota era composto, o seu segundo nome era Clara, cujo significado ¢ dureo,
brilhante, reluzente, nome que faz alusdao a uma santa catdlica: Clara de Assis, fundadora da
ordem feminina franciscana, oriunda de uma familia italiana rica.

Zezinho ¢ diminutivo de José, e hd varios personagens biblicos com esse nome, o

principal € José, pai de Jesus.

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagio sdo outros tantos principios em
que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinacdo a finalidade
biologica da educagdo de todos os fins particulares e biolégicos e parceas... A
laicidade, que colloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas religiosas alheio
a todo o dogmatismo sectario, subtrae o educando respeitando-lhe a integridade da
personalidade em formagao, 4 pressao perturbadora da escola quando utilisada como
instrumento de seitas e doutrinas. (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 413-414).
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Interessante notar que Lourenco Filho e os demais signatéarios sdo alheios as doutrinas
religiosas no espaco escolar, entretanto Lourengo Filho redige obras (Série Graduada de Leitura
de Pedrinho) que circulardo no espago escolar, para as criangas na escola primaria, escolhendo
o nome dos personagens principais ligados aos valores religiosos cristaos.

Nao se pode negar que os personagens criados por Lourenco Filho, influenciaram na
formagao de mentalidades das criangas que estudaram utilizando esses livros. A formagao de
mentes, produzem condutas, comportamentos, logo, se a intengao do Manifesto era um ensino
laico, este ideal foi subtraido quando Lourenco Filho escreveu tais obras, pois nomeou 0s
personagens principais com nomes biblicos.

Pedrinho pertence ao nucleo familiar Santos Pereira. O pai chama-se Antonio Pereira, e
a mae, Clara Santos Pereira. A familia ¢ introduzida na primeira série graduada de Pedrinho,
cyjo titulo &€ Pedrinho — Primeira Série Graduada, da Editora Melhoramentos.

Tio Damido também compde as historias, e, posteriormente, foi criada a colecdo Tio
Damido, nos anos de 1942 a 1951. Historias curtas foram publicadas nessa cole¢do, os livros
eram diferentes dos demais, e as capas, atrativas: colorida. A capa ja denotava o que a histéria
retrataria, apresentando o personagem principal. A diagramagdo das paginas facilitava o
manuseio, o que tornava a literatura acessivel e facil aos pequenos.

Os titulos da série sdo: Toto (1942), Baianinha (1942), Papagaio Real (1943), Tao
pequenino (1943), Saci-Pereré (1944), O indiozinho (1944), A irma do indiozinho (1946), A
Gauchita (1946), A formiguinha (1946), No circo (1946), Maria do Céu (1951), E eu, também
(1951).

A familia de Pedrinho representa a familia burguesa moderna, composta por mae, pai €
um casal de filhos. A imagem apresentada na primeira série graduada que se perpetua nas
demais ¢ a de um garoto bem-arrumado (bem trajado), asseado, com os capelos bem penteados,
apresentando vaidade e o ar de civilidade ao utilizar sapatos, meias e calcas. Os sapatos e as
meias indicavam a questdao da urbanidade, de viver em um espaco urbano e se destacar nele,
pois ter um sapato naquele contexto era motivo de jubilo — quando o pequeno tinha mais de um
sapato, a crianga se destacava perante os demais. Dessa forma, tornava-se um objeto de desejo
das demais criangas. O sapato também era um distintivo para quem morava na cidade ou no
campo.

Na Figura 47 do livro Pedrinho, visualizamos o personagem com cadernos ou livros nas

maos, e, ao fundo, Maria Clara, segurando com uma boneca, corre com Zezinho.
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Figura 47: Capa da série de leitura graduada Pedrinho

Fonte: Lourengo Filho (1953).

Interpretamos que o irmdo mais velho serve de exemplo aos demais, ou seja, um
exemplo a ser seguido pelos demais irmdos. Outra compreensao € a irma do meio, que esta
protegida, amparada pelos dois irmaos.

E notavel observar que, em todos os livros, ha a imagem de um Pedrinho interessado
pelos estudos. Na primeira obra, a capa apresenta uma crianga alegre por ir a escola, local cuja
finalidade ¢ a aprendizagem da “leitura, [d]a escrita e [d]os calculos” (SOUZA, 1998, p. 28),
repassando a ideia de que a escola ¢ um bom local para aprender, conviver e experimentar novas
praticas. Na escola, as criancgas sdo livres.

Nesta nova concepgao de escola, que ¢ uma reacg¢ao contra as tendencias exclusivamente
passivas, intellectualistas e verbalistas da escola tradicional, a actividade que estd na base de
todos os seus trabalhos, ¢ a ativicdade espontanea, alegre e fecunda, dirigida 4 satisfac¢do das
necessidades do proprio individuo. (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 416).

No primeiro livro, ha uma separacdo de intengdes: digamos que na primeira parte €
apresentado o local onde moram Pedrinho e sua familia (incluindo-se um cachorro), além do

vinculo amistoso com Carlinhos.
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Na segunda parte, ¢ apresentado um viés patriota ao ilustrarem-se os soldados e as
bandeiras. O fator tempo, elemento importante para uma sociedade burguesa e capitalista,
também ¢ trabalhado, mediante os textos que separam o dia da noite, o relogio para explicar o
fator tempo.

Lourengo Filho narra a alegria de uma crianga em ir a escola e a oportunidade que o
pequeno tem para observar a natureza, as casas, as ruas. Possivelmente ha a intencao de se passar
a imagem de um pais que preserva o espaco natural, sem perder a esséncia da modernidade, ¢ a
ideia do quao importante ¢ a observagao para as vivéncias, experiéncias do cotidiano.

Na terceira parte, o livro apresenta brinquedos, alimentagdo e a histéria do Brasil (numa
visdo ainda eurocéntrica): Como era o Brasil, Como viviam os meninos indios, A planta¢do do
Zezinho, O que nos comemos, dentre outros.

O que as criangas poderiam comer ou nao ¢ uma construgdo historica: as praticas
higienistas, na década de 1930, disseminam a alimentacdo saudavel, em especial para a camada
trabalhadora, considerada recurso humano cuja forca era o motor para o aceleramento da
producao. Também ¢ explorada nos livros a ideia de que uma alimentagdo saudavel formava
garotos dispostos, trabalhadores, espertos e inteligentes.

Os médicos higienistas acreditavam que se a alimentagdo das criangas fosse parca,
afetaria o desempenho escolar, tornando-as insatisfatorias, mas ndo era o inico motivo para o
baixo rendimento escolar, “[...] ja que a ela deveriam se somar as condi¢gdes habitacionais, de
vida familiar e a hereditariedade” (COSTA, 1948, p. 13).

Para minimizar o problema, especialmente no ambiente escolar, carddpios foram
formulados para que as criangas trouxessem de casa o alimento, entre leite, suco, polenta, sopa
de fubd, pao com ovo e/ou carne, queijo, dentre outros alimentos acessiveis a populacdo. Essa
pratica foi denominada merenda escolar.

Em 1954, ¢ organizado o Programa de Merenda Escolar, sob a gestdo de Candido Mota
Filho, Brasilia houve o piloto do projeto, para décadas mais tarde, apds aprimoramento houve
a expansao desse programa as outras cidades.

Em parceria com os pais, a escola também poderia cultivar uma horta, a fim de incrementar
a refeicdo dos alunos. Os pais também eram orientados por meio de jornais, propagandas e revistas
sobre os habitos saudaveis que deveriam fazer parte da alimentagao dos filhos.

Na obra de Lourengo Filho também ¢ abordado o tema sobre os animais, os cinco sentidos
humanos e, curiosamente, uma brincadeira: Brincando de vendinha. Nessa parte do livro, o autor
descreve como ir a venda, as mercadorias encontradas, a importancia das moedas para a compra

do que ¢ necessario, € o que fazer para adquirir as moedas, uma vez que o dinheiro ¢ parte
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integrante da sociedade capitalista para venda e compra no mercado urbano e rural.

Na quinta parte do livro, Lourengo Filho aborda A4s roupinhas da boneca, Nossas
roupas, No caminho da Fazenda, Nao mentir nunca!, dentre outras historias.

Na sexta parte, O tesouro e O cofre do tesouro sao histérias que ensinam sobre o valor
monetario do dinheiro e o porqué de guardar o dinheiro em um local bem seguro. Algumas
outras historias sdo: A fabrica de brinquedos, Meios de transportar coisas e pessoas € A

Bandeira e o mapa.

A Macla e o Pedrinho gostam de estar no jardinzinho. O jardinzinho € bonito. Foi todo
plantado por dona Clara, a mde de Pedrinho. E o pai déle ali féz um banquinho de
tijolos muito bem feitinho. Quase sempre Macla leva a boneca ao jardim. E o Pedrinho
gosta de olhar os bichinhos dos canteiros. Sio abelhinhas, minhocas, formigas. As
vézes ali aparece algumas borboletas e passarinhos. Pedrinho gosta de cuidar das
plantas. Enquanto Macla faz a boneca dormir, ele retira os matinhos do jardim.
Depois, molha as plantas com um regador bem pequenininho. As plantas precisam de
ser bem tratadas. Elas sdo tdo vivas como nos. E elas também precisam de dgua e da
luz do Sol, como nés. (LOURENCO FILHO, 1964, p. 16-17).

A seguir transcrevemos alguns exercicios propostos ao término da leitura:

Escreva as palavras que faltam:

Pedrinho gosta de estar no .............ccoe..... .
Macla faz a .............. dormir.

Ponha as letras que faltam nessa palavra:

Jard..m
Tij...lo
Ba...quinho

Atengao: Todas as pessoas tém nomes. Tddas as coisas t€m nomes. O nome de cada
pessoa ¢ proprio s6 dessa pessoa. Ninguém pode usar o nome de outra pessoa.
(LOURENCO FILHO, 1964, p. 17).

Privilegiamos a transcricdo dessa historia extraida do primeiro volume da série de
histérias graduadas Pedrinho, porque foram identificados diversos elementos que induzem o
leitor a assimilar como deve ser o comportamento da mulher e do homem no meio social, além
da importancia dos sentidos, do cuidado com a natureza no espago urbano.

Ao longo da historia, sdo esses objetivos que prevalecem ante aos fatores psicoldgicos,
0 que ¢ motivo de surpresa, pois levantamos a hipotese de que os elementos psicoldgicos
seriam, de alguma forma, representados nos livros para as criangas; entretanto, nao foi isso que
ocorreu. A averiguagao sobre o fator psicoldgico, diz respeito as etapas da leitura, interligando-

as com a cronologia de cada crianga.
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Maclé ¢ Maria Clara, a irma de Pedrinho, e ambos gostam de estar no jardinzinho.
Observamos a quantidade de diminutivos utilizados ao longo das histdrias escritas por Lourengo
Filho, no primeiro volume.

A hipdtese era que, se a historia tivesse sido escrita para o publico infantil, a linguagem
literaria deveria ser voltada para esse publico, e, por isso, 0 uso do diminutivo. O vocabulario
utilizado pelo autor respeita essa individualidade infantil e, ainda, guarda a formalidade na
linguagem. Em momento nenhum, ao longo das histdrias, o imaginario infantil é explorado.
Essas atividades nao apresentam ou nao estimulam nenhum interesse a ser despertado, para que
a crianga pudesse executar essa tarefa. Ao longo da andlise das obras, ndo apenas desta,
constatamos exercicios mecanicos, em que nada contribuiam para esse espirito livre, curioso,
alegre, muito pelo contrario.

Se o intento da Escola Nova era este nas obras de Lourenco Filho estudadas, “[...] a
presenga, em todas as suas ativicdades, do fator pysicobiologico do interesse, que € a primeira
condi¢do de uma actividade espontanea [...]” (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 416), nao
foram identificados nas tarefas propostas na Série Graduada de Leitura de Pedrinho. O
imagindrio infantil, seja como atividade, ou pelo viés da contacdo de histdria ndo ¢ explorado.
As atividades sdo desinteressantes e desarticuladas com os principios propostos pela Escola
Nova, o que nos causa espanto e surpresa, tendo em vista os textos lidos redigidos por Lourengo
Filho em prol de uma escola antagbnica ao ensino tradicionag.

Em alguns momentos esse imaginario ¢ vivenciado, quando Lourengo Filho “humaniza”
Veludinho, mas isto ocorre porque era um retrato da sociedade, muitas familias criavam
animais, o que refor¢ava os lagos entre a natureza e o ser humano.

Nas primeiras linhas do excerto, identificamos a separagdo do trabalho, o que ¢é/foi a
incumbéncia da mae de Pedrinho, dona Clara — no caso, plantar jardim —, o que era de
responsabilidade do pai, senhor Antdnio.

Notamos que o servico da mulher era manual, zeloso e delicado: cuidar dos jardins,
enquanto o do senhor Antonio necessitava de forca, raciocinio logico, célculo para construir

um banquinho utilizando “tijolinhos”.

E certo que ¢ preciso fazer homens, antes de fazer instrumentos de produgdo. Mas o
trabalho que sempre foi a maior escola de formagdo de personalidade moral, ndo ¢é
apenas o methodo que realiza o acrescimento da producao social, ¢ o tinico methodo
susceptivel de fazer homens cultivados e uteis sob todos os aspectos. O trabalho, a
solidaderiedade social e a cooperacdo, em que repousa a ampla utilidade das
experiencias; a consciencia social que nos leva a comprehender as necessidades do
individuo atravéz da comunidade [...] (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 412).
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O convivio em comunidade na sociedade moderna reivindica a divisdo social de tarefas,
esta separagdo, também ¢ vivenciada por Maria Clara e Pedrinho: enquanto ela faz a boneca
dormir, ele faz o trabalho bragal e “sujo” de retirar os matinhos do jardim, até mesmo porque
“Pedrinho gosta de cuidar das plantas”. (LOURENCO FILHO, 1964, p. 17). Ou seja, enquanto
a menina tem essa preparagao de cuidar da boneca, o que futuramente pode ser um(a) filho(a),
Pedrinho, por ser homem, tem a formagdo de prover o lar com os cuidados que demandam
forga, resisténcia e intelecto. Isto pode ser identificado, quando Lourengo Filho descreve o que
Maclé faz e o que Pedrinho executa.

Macla quase sempre leva a boneca ao jardim, interpretamos que as criangas devem ter
contato com o ar livre, o meio natural. Enquanto Macla leva a boneca para brincar, Pedrinho
vai ao jardim para observar as plantas, os animais que estdo no canteiro.

Na Escola Nova, o uso dos sentidos ¢ importante, em especial a observagao, pois ¢ um
modo para explorar o meio ambiente, reconhecer o local onde se vive, discernir o espago urbano
do rural, perceber as diferentes localizacdes geograficas, o comportamento dos bichos, o
arquétipo dos animais, entre outras questdes. Quem exerce essas agdes prioritariamente ao
longo de todo o livro ¢ Pedrinho.

A empiria vivenciada nos diversos ambientes era necessaria para que o individuo
construisse futuras experiéncias individuais (VIDAL, 2001). Destarte, quanto maior o leque de
experiéncias, mais aberto para o conhecimento o sujeito estava. Quanto mais amplo o ensejo,
maior seria a possibilidade de viver e integrar-se ao meio social.

Observa-se que, tanto no meio social, como no ambiente bioldgico, o intelectual
exterioriza que hd um funcionamento a ser obedecido e respeitado pelas geragdes futuras. Os
organismos biologicos funcionam a partir de uma necessidade, Pedrinho so cortou os matinhos
do jardim, porque havia uma necessidade com uma finalidade especifica: limpar o jardim.

Se a sociedade tem uma funcionalidade e se os individuos agem nesta sociedade em
funcdo de uma necessidade, na escola ndo deve ser diferente. As atividades escolares devem
girar em torno da necessidade, ndo se pode ignorar que a educagdo nova aclama a necessidade

de a crianga explorar o ambiente, observar o que esta a sua volta, saber, investigar, conhecer.

Para fazer que vosso aluno aja, colocai-o em circunstincias tais que sinta a
necessidade de executar a acdo que dele esperai. A escola ativa s6 tem esse
fundamento psicologico. Esse principio funcional, notemos bem, ndo ¢ uma simples
opinido, uma hipdtese metafisica: ¢ a expressao de um fato de observagao de todos os
dias e de todos os instantes. E a necessidade que mobiliza os individuos, os animais,
os homens; é ela a mola da atividade. (CLAPAREDE, 1958, p. 146).



188

Sao as atividades os direcionadores da Escola Nova, pois a crianca sé age em fun¢ao do
seu interesse. Segundo Claparede (1958), a escola ativa “sé tem esse fundamento psicoldgico”.
E, para que houvesse a necessidade, era preciso deixar a crianga livre, por isso, as técnicas de
ensino deveriam ser revisadas.

E importante assinalar que, para Claparéde (1958), a escola ¢ apenas ativa, quando ha
um interesse em satisfazer a necessidade da crianga, logo, o ponto de partida da atividade esté
no individuo. Ainda segundo esse tedrico ha uma outra forma de definir a atividade, uma vez
que ela pode significar produgao, realizagdo, efetivagao, agdes antagonicas a pratica de sentir,
idealizar e outras. Apenas mediante a propagagdo, assimilagdo e execugdo do conceito holistico
de atividade a Escola Nova torna-se, de fato, ativa.

Pelo fato de a necessidade ser um fator humano presente na biologia, no campo
psicoldgico e no interior da sociedade, podemos dizer que a Escola Nova prioriza uma educacao
funcional, pois figura-se nos termos normais, naturais do meio, tendo em vista que a
necessidade ndo se cria, ja nasce com a crianga — se ela deseja satisfazer as suas necessidades
fisiologicas, de se mover em dire¢do ao banheiro. A necessidade partiu de uma precisdo e um
desejo, o que ocasionou uma atividade para cumprir um determinado fim.

Numa perspectiva sociologica, Durkheim (1978) remete ao conceito de que a sociedade
se organiza de um modo tal para atender a uma necessidade econdmica, coletiva.

Uma vez que ja estd presente no meio social, cabe ao individuo seguir o que esta posto,
por meio da educagdo, de modo a fortificar os lagos de solidariedade humana, submetendo-se a
um processo coercitivo.

Para atingir plenamente a funcionalidade social e humana, era preciso o sujeito regressar
a biologia, pois era na natureza, no meio natural, que o homem podia constatar a funcionalidade,
as atividades operando de modo harmdnico, cada uma exercendo uma funcao e se mobilizando
para satisfazer as suas necessidades.

Os exercicios, embora ndo sejam o foco desta andlise, sio mecanizados, 0 que causa
certa estranheza, tendo em vista as convicgdes advogadas por Lourengo Filho de haver uma
escola que ndo priorizasse nenhum ato mecanico. Como tais exercicios despertam algo nas
criangas? Qual ¢ a necessidade de se fazer uma tarefa cuja esséncia mecanica prevalece em
relagdo a esséncia exploratoria defendida pelos escolanovistas? No que de fato esta atividade
esta centrada?

Em nossa breve inferéncia, apontamos que os discursos tedricos sobre a crianga ativa,
viva, um ser racional, valorizados pelos escolanovistas neste trabalho “desmoronam-se”,

quando nos deparamos com esse “tipo” de exercicio na obra de um escolanovista, em confronto
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com o prescrito no Manifesto do Pioneiro da Escola Nova (1932), percebe-se a contradi¢ao
entre o que foi defendido pelos escolanovistas e o que foi cultivado por meio das escritas
literarias.

Na segunda obra, Pedrinho e seus amigos, ha 59 li¢cdes, dispostas em 124 paginas. Foi
impressa pela primeira vez em 1954 e pertence a colecdo Leituras Graduadas publicada pela
Editora Melhoramentos.A obra € o foco da proxima analise.

Na capa do trabalho literario Pedrinho e seus amigos, ¢ possivel perceber os valores
impressos na obra: a crianca precisa ver o adulto trabalhar, para que possa ser um individuo
disposto, e que aprecie o trabalho. O marceneiro aparenta estar feliz ao trabalhar, assim como
Pedrinho ao auxilia-lo e observa-lo. Tudo que é pautado na empiria/experiéncia estimula a
pratica, tornando o ensino ativo.

Os trajes do senhor Raimundo, o marceneiro, remetem ao homem trabalhador: calgas
bem cuidadas, camisa de manga longa e outra camisa por baixo. Do outro lado, Pedrinho veste
camisa e bermuda azul. E interessante notar que, tanto na primeira capa, como na segunda capa,
prevalece a cor verde.

Na imagem inicial, Pedrinho observa o marceneiro a trabalhar, sem nenhum tipo de
protecdo. O senhor Raimundo utiliza ferramentas consideradas de alta periculosidade. Com o
trabalho bragal e o raciocinio matematico, 0 marceneiro constrdi os mdveis para a nova casa. O
marceneiro alerta sobre a importancia de planejar, desenhar, antes de se iniciar uma obra e, no
fim da obra, aconselha Pedrinho a vivenciar essa a¢do: “experimente Pedrinho” (LOURENCO
FILHO, 1964, p. 41).

O traje de Pedrinho e a calga do senhor Raimundo somam com o verde, rememorando as
cores da bandeira do Brasil, o que pode ser uma mensagem implicita de que, no Brasil, as pessoas
tém amor em trabalhar, em servir a Patria, a familia e ao desenvolvimento econdmico do pais.

O marceneiro demonstra claramente como deve ser a aprendizagem do aluno: deve haver
interesse, necessidade de fazer algo, observar, raciocinar, planejar e executar, além do amor ao
trabalho a ser vivenciado ao longo do processo. O desenho na perspectiva escolanovista, apos a
Reforma Fernando de Azevedo (1927), passa a ser uma disciplina valorizada, pois, mediante a
Reforma, o desenho passa a ser utilizado como um recurso educativo da disciplina Artes. Um
ensino baseado na experiéncia precisa valorizar os diferentes espagos, em especial o do trabalho
manual, para os grupos econdmicos da classe média e popular.

A proposta do ensino intuitivo, tal como demonstrado na capa da série, deve pautar-se
na observag¢ao e no trabalho. Os sentidos favorecem a abstracdo e a pratica de aprender fazendo,

partindo-se do simples para o complexo, do conhecido, do que ¢ familiar para a crianca rumo
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ao desconhecido. Essa ¢ a base do método da Escola Nova: ligdes de coisas, o0 método intuitivo,
¢ o amago da proposta escolanovista. As licdes de coisas possibilitam o concreto, a arte de
observar, descrever e executar.

A atitude criadora da crianga nesse processo ¢ importante, porque ela se torna a
protagonista, conforme postulados da Escola Nova do processo de aprendizagem.

Os trabalhos manuais ndo sdo mais meras técnicas, mas atividades intelectuais, no qual
o ensino estimula o gosto pelo trabalho e a criatividade; € no cotidiano, no saber fazer, que a

crianga se torna autonoma.

Mas, se a escola deve ser uma comunidade em miniatura, € se em toda a comunidade
as atividades manuais, motoras ou construtoras constituem as fun¢des predominantes
da vida, ¢ natural que ela inicie os alunos nessas atividades, pondo-os em contato com
o ambiente ¢ com a vida ativa que os rodeia, para que eles possam, desta forma,
possui-la, aprecia-la e senti-la de acordo com as aptiddes e possibilidades.
(LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 414).

Sob essa logica, Lourengo Filho direcionou as escolas a projetarem espagos para teatro,
canto orfednico, ateli€s de desenhos, oficina para trabalhos manuais, museu de histdria natural,
biblioteca, entre outros, uma vez que era necessario possibilitar a experiéncia pratica daquele
que aprende.

Na infancia, era preciso preparar o sujeito para trabalhar numa sociedade onde a
industria e o capitalismo avangavam e predominavam significativamente. Vinculado ao servigo,
o sujeito demonstraria que estava apto a servir a Patria e, por conseguinte, a sociedade em que
estava imerso.

A medida que a histéria do livro Pedrinho e seus amigos avanga, os personagens
crescem, €, s€ na primeira obra, os personagens estavam bem acomodados naquela residéncia,

nesse volume ¢ tempo de mudanca para Pedrinho e sua familia.

Pedrinho vai mudar de casa

Zezinho e Maria Clara estavam cantando.
Pam, param, pam, pam
Nos vamos mudar de casa!

Mas o coitado do Pedrinho ndo estava gostando dessa cantiga. Nao estava, nao!
Quando falavam em mudanga Pedrinho até sentia vontade de chorar. Bem sabia que
€le iria sentir falta dos companheiros da vizinhanga.

Seu pai, o Sr. Pereira, percebeu a tristeza do menino. E disse-lhe:

_ Vocé esta mostrando que tem bom coragdo. Nao devemos esquecer oS nossos
amigos. Mas o Carlinhos, o Francisco e o Felicio, irdo visitar vocé muitas vézes. E
vocé ird vé-los quando quiser. E certo que vamos mudar de casa. Mas ndo vamos
mudar de cidade.
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Dona Clara, a mae do Pedrinho, também lhe disse:

__E, depois, meu filho, vocé fara novas amizades, entre os vizinhos da nova casa. Vocé
logo tera novos amigos.

Pedrinho ficou mais consolado. Ja ndo o aborrecia tanto a cantiga de seus irmaos.
Mas, para falar a verdade, €le ainda ndo podia cantar, como o Zézinho e a Maria Clara:

Pam, param, pam, pam

No6s vamos mudar de casa! (LOURENCO FILHO, 1964, p. 4-5).

Na sequéncia, sdo transcritas algumas atividades solicitadas no livro:

Complete estas sentengas:
1. A familia do Sr. Pereira tinha de mudar de .....................

2.0..]

3. Os nomes dos filhos s30 estes: ......c.oocuu..... , Maria Clara, ................
4. Maria Clarae ............. estavam cantando.
5.Maso.oevverenns ndo estava gostando desta cantiga.

Sentengas, palavras e silabas: Quando falamos ou escrevemos, formamos sentengas
ou oracdes. As sentengas se formam com palavras [...] (LOURENCO FILHO, 1964,

p-5).

O nucleo familiar nesse volume também amplia-se com avoés, bisavos, trisavds e com o
tio Damido. H4 as historias O desenho de Maria Clara, O mundo ndo é so a cidade, A fazenda,
Por que devemos nos alimentar? Os selos e a bandeira, O Distrito Federal, A festa do Brasil,
Oragdo a Bandeira, O trabalho mais importante!, entre outras.

Prevalecem as questdes geograficas e os estudos civicos, sem perder de vista a
alimenta¢do e o corpo humano, embora seja menor o niimero de titulos destinados a esses dois
assuntos, reforcando o pensamento de que a educacdo integral deve estar calcada na triade
“saude, moral e trabalho”. Para garantir a unidade nacional, ocupando-se em formar os mesmos
brasileiros, cabia a educacao desenvolver um programa de: “Conhecimento suficiente da lingua
materna, as tradi¢cdes historicas de um povo, a extensdo territorial e aspectos geograficos do
pais, nogdes de higiene, educagdo civica, ao lado da aprendizagem do cultivo inteligente e do
aproveitamento das riquezas do solo”. (CARVALHO, 1999, p. 225).

A familia e a escola voltariam suas a¢des para formar cidadaos comprometidos com a
prosperidade do meio social. A producdo dos livros em larga escala possibilitou que esse
modelo de individuo fosse apresentado as criangas brasileiras, independentemente das
condi¢cdes econdmicas, sociais e familiares em que se encontravam.

O proposito de as criangas conhecerem a historia do seu povo, do territorio, da bandeira
e de seus simbolos destinava-se a impressdo de ideais e valores patridticos, o amor pela nagao

brasileira. “[...] vida e pensamento devem ser em nos outros de uma s6 pega e formar um todo
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penetrante e solido”. (LOURENCO FILHO et al., 1984, p. 424).

O ensino voltado para o conhecimento do conceito de municipio, da diferenca entre o
espacgo urbano e rural, dentre outros territorios geograficos, tem como pressuposto imbuir no
individuo, desde a tenra infancia, que a crianca ¢ um ser social, e, por isso, tem um
compromisso, uma aliangca em promover o progresso, sem negligenciar a ordem do pais.

Quanto mais ampla fosse a compreensdo dos simbolos nacionais, maiores seriam a
assimilagdo e o interesse da crianga pela patria brasileira. Quanto mais vastas fossem as
experiéncias ¢ a exploragdo do ambiente, maior a observacao, mais ampla a capacidade de

descri¢do, agdo e criacdo, como podemos observar na histéria a seguir, do mesmo livro:

A fazenda da Lagoa Dourada

Dito e feito! No domingo, tio Damifo veio buscar os sobrinhos para irem a fazenda.
Foram de automoével pela estrada de rodagem, e fizeram uma linda viagem. No
comé¢o da estrada havia muitas casas. Depois foram rareando. Entdo os meninos
passaram a ver bonitos campos, grandes planta¢des e também alguns animais da mata
sombrial[...] Passada a Vila novas plantagdes e novos campos de criagdo de gado. Para
um lado e para outro apareciam casas. As vezes trés, quatro casas ou mais, todas
juntas. Outras vézes uma s6, perto de um rogado. E, entdo ao chegarem ao alto, que
beleza! Via-se 14 embaixo uma lagoa, em que a luz do sol, produzia reflexos que
pareciam de ouro. Bem em frente, ficava a propriedade do tio Damido. E ela tem um
nome bem escolhido. Chama-se Fazenda da Lagoa Dourada. (LOURENCO FILHO,
1964, p. 50-51).

Verificamos que, enquanto os personagens viajam, ha descricdodo local por
ondepassam, inclusive conseguem associar o nome da fazenda com o reflexo da luz do sol na
lagoa, esta ¢ uma clara demonstragdo dos resultados do ensino da Escola Nova, com uma
proposta de ensino inovadora.

Pedrinho e seus irmdos tinham o privilégio de sair do espaco urbano, para passear na
fazenda. Geralmente no retorno das férias, era comum a solicitacdo de redacdo com o tema
“Minhas férias na fazenda”; entretanto, ter um local para passear, em especial na fazenda, era
uma realidade muito distante para a maioria das criangas.

Esse passeio no ambiente rural era saudavel para os pequenos terem contato com outro
“mundo”, isso despertaria neles a possibilidade de ampliarem os conhecimentos, mediante a
exploracdo desse universo. Pedrinho e os irmaos teriam elementos para distinguir o modo de
vida urbano do rural.

O trecho sobre a viagem a fazenda do Tio Damido, entre outras histérias do livro
Pedrinho e seus amigos, define a proposta sdlida da Escola Nova: educar na vida e para a vida.

As aventuras de Pedrinho remete, mais uma vez, a figura masculina. Interpretamos que,
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embora os irmaos vivenciem as experiéncias na floresta, as aventuras sao do irmao mais velho,
que faz peraltices, explora e faz novas descobertas, servindo de exemplo e referéncia aos
demais, mentalidade tipica da familia tradicional burguesa. Este ¢ o terceiro livro da Editora
Melhoramentos redigido por Lourengo Filho e compde a Série de Leitura Graduada.

Nesse volume, predomina, mais uma vez, o estudo do estudo civico social e de ciéncias.
Os textos sdo maiores, porque o conhecimento se torna denso, € 0s personagens crescem para
se aproximar dos leitores, cuja faixa etdria € entre oito e nove anos de idade.

Nesse livro, o indice ¢ dividido por unidades. Na Unidade I, ilustram-se algumas dessas
historias: Aventuras na Floresta, Havera ongas, a grande aventura ¢ o acampamento de
Pedrinho com seus amigos Carlos, Alberto e Chico Tido (o mais velho da turma), além dos
irmaos, Maria Clara e Zezinho, cuja companhia ¢ constante.

Nessa unidade, poesias sao compostas € possuem valores patrioticos, morais além do
bem-estar em viver em unido com a comunidade e a familia. Interessante notar que, embora a
defesa de Lourengo Filho seja para a educagdo ser laica, ha uma contradi¢do entre o que ele
defende e o que estd impresso no livro: a figura de um Criador.

Ora, se Lourengo Filho advogava em defesa de um Estado laico, por qual motivo
enunciar em uma poesia “Do Criador; em seus Hinos, Ela proclama a grandeza” (LOURENCO
FILHO, 1958, p. 6). Percebe-se que embora Lourengo Filho faga a defesa de uma escola sem
religido, nao € possivel lhe amputar (retirar) esses valores, uma vez que o cristianismo faz parte
da constituicdo da nagdo brasileira, prevalecendo os valores da religido catolica nesse tempo.
Depreendemos que os valores cristdos estdo imersos no cotidiano, na mentalidade e nas praticas
sociais do brasileiro.

O enredo conta sobre o grupo que foi acampar na floresta e 14 descobriu diversos
animais, observando como vivem esses animais e como eles sdo. As plantas, o verde e a beleza
eram evidenciados, estimulando as criangas a preservar a fauna e a flora, pois a preservagdo
ambiental do Brasil era necessaria para perpetuacao da diversidade das espécies.

A imagem do livro traz uma série de representagdes: a capa verde, mais uma vez,
predomina em meio as arvores da floresta, os bichos e as flores simbolos da diversidade natural;
Pedrinho novamente usa roupas confortaveis, sem perder a elegancia, € 0 mesmo ocorre com
Macla.

E interessante notar que, por um lado, a protecdo da natureza é enaltecida, por outro,
Pedrinho relata que, se aparecer uma ong¢a no acampamento, matara o felino. A coragem, a
iniciativa, a protecdo masculina, a esperteza sdo caracteristicas exigidas em um homem na

sociedade moderna.
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A presenca de Chico Tido (Francisco Sebastido) nessa aventura ¢ importante, porque
dele advém os saberes populares. Dessa forma, o autor engrandece a importancia da geragao
mais velha, um saber ao qual Pedrinho ndo estava acostumado, pois o conhecimento estudado
¢ fruto de um saber cientifico, ndo de histérias contadas de uma geragao para a outra.

Chico Tido sabia contar as historias populares. Era notoria sua capacidade em aliar os
saberes cientificos com o conhecimento popular, folclorico, o que atraia ainda mais a curiosidade
e o interesse das criangas para ouvir atentamente as historias. Quando Chico Tido conta as
historias dos bichos da mata, ele classifica “[...]todos os animais grandes ou pequenos, domésticos
ou selvagens, podem ser primeiramente separados em dois grandes grupos: o dos animais que
tém 0ssos ¢ o0 dos animais que nao tém ossos [...]” (LOURENCO FILHO, 1958, p. 23).

Outro exemplo que configura a soma de conhecimento popular e cientifico pode ser
ilustrado quando as criancas chegam ao acampamento e tém a oportunidade de comer feijao de
tropeiro, uma comida simples, feita num fogdo a lenha, da qual poderiam retirar energia para
passar o resto do dia. Chico Tido aproveita o ensejo e relata a historia dos bandeirantes que
comiam o feijdo de tropeiro, enquanto exploravam as estradas para descobrir minas.

Nesse sentido, a cultura brasileira (através de um prato genuinamente brasileiro) ¢é
valorizada e transmitida, de modo que a preservagdo da cultura seja perpetuada e mantida pelas
futuras geracoes.

Na unidade intitulada Viagem Inesperada, héd inimeros textos que tratam sobre o
deslocamento, a mobilidade, idiossincrasias basilares para a modernidade. Para ilustrar a
questdo da movimentacao, da flexibilidade e da cinesia, ha o convite do senhor Pereira a Maria
Clara e Pedrinho para conhecerem o local onde o pai trabalha: a Companhia Progresso. Dessa
empresa, conforme o senhor Pereira explica, advém o dinheiro de que necessitam para viajar
de um local para outro utilizando trem, 6nibus, carro e avido.

Por meio dessa historia fica clara a inten¢do de elucidar a ideia de que a industrializag@o
foi um fator importante para possibilitar a constru¢ao de meios de transportes que permitissem o

deslocamento de um ponto geografico a outro de modo eficiente, rapido e pratico.

A relagdo da cidade como campo de realizacdo da vida monetaria, do capitalismo, ¢
situada como uma drbita de organizagdo do tempo que impde sua dindmica externa
aos homens e vai coordenar seu ritmo e seu movimento. Essa dindmica levara a cisao
entre o “emocional” e o “intelectual” e propiciard o desenvolvimento de um tipo
especifico de individualidade, voltada para o ritmo monetario. (ADORNO, 1990, p.
24, grifos do autor).



195

O nome da empresa ¢ bem sugestivo e indica o perfil, firmado no progresso, que o pais
e a sociedade devem ter. E no espago urbano que as forcas integradoras sio somadas para
possibilitar o avango do desenvolvimento da sociedade e da economia.

O progresso era um tema caro a modernidade, pois era preciso avangar € vencer oS
desafios de um pais em que a maioria das pessoas era analfabeta, ndo tinha casa propria, vivia
em condi¢des insalubres e suburbanas. Para livrar o povo dessa condicdo, era preciso ofertar
trabalho mediante a industrializacdo ¢ a escolaridade.

“Nas sociedades modernas as relagdes sociais sao deslocadas dos contextos territoriais
de interagdo e se reestruturam por meio de extensdes indefinidas de espaco-tempo”. (ORTIZ,

1994, p. 45).

A Segunda Aventura de Pedrinho comeca com uma carta.

Foi assim certo dia, o tio do Pedrinho, senhor Damido dos Santos, que era dono da
Fazenda Lagoa Dourada, recebeu uma carta meio misteriosa... Sabem

o que dizia?

Pois dizia, que nos terrenos da fazenda havia um tesouro escondido: e que €sse tesouro
ai fora enterrado, ha mais de trezentos anos por bandeirantes...

O sr. Damido achou graga no caso. Mas Pedrinho, que andava estudando a historia de
nossa terra, entendeu que o assunto tinha muita importancia.

_Veja tio Damido! A carta esta assinada por um Sr. Esperidido da Borba Gato, que se
diz descendente de bandeirantes. E nao existiu mesmo, um chefe bandeirante, com ésse
sobrenome?... (LOURENCO FILHO, 1958, p.53).

As historias nessa unidade alternavam-se entre o velho e o novo. O velho contava a historia
de um Brasil descoberto® e com riquezas inestimdveis. Outrora as historias centravam-se em um
Brasil moderno que avancava rumo aos artefatos tecnologicos, ao acumulo de capital. Cita-se o
exemplo do navio Fortuna, meio que proporcionou visitas aos distintos estados e capitais.

Assim como os bandeirantes buscavam as riquezas no sertdo brasileiro, na modernidade,
0 homem busca riquezas mediante o trabalho. O acimulo dessa “fortuna” propicia bem-estar
ao homem, em especial numa sociedade liberal e capitalista.

Nesse volume, ndo hd muitos exercicios, mas ha poemas e algumas tentativas de
envolver o leitor por meio de didlogo e aventuras.

A infancia nessa série ¢ representada na histéria com criangas dispostas, corajosas,
avidas em explorar o desconhecido, em associar o que aprenderam na escola com as descobertas
vivenciadas nos diversos locais por onde passavam (Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, floresta,

entre outros).

% Manuel de Borba Gato foi um bandeirante paulista cuja expedi¢do iniciou-se com o sogro Ferndo Dias. Borba
Gato descobriu diversas jazidas na regido de Minas Gerais, ajudou a capturar indios, foi o fundador da cidade de
Sabara e lutou na Guerra das Emboabas ao lado dos paulistas, entre outros feitos.
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As exploracdes e as viagens foram sempre lideradas por uma figura masculina, mais
velha que as criangas, reforcando a ideia de que o homem tinha que ser corajoso, disposto,
proativo, o que pode ser ilustrado, quando as criancas chegam ao acampamento e t€ém a
oportunidade de comer feijao de tropeiro, uma comida simples, feita num fogdo a lenha, da qual
poderiam retirar energia para passar o resto do dia. Identificamos que a culinaria brasileira ¢é
valorizada por Lourenco Filho, de modo que a preservacao da cultura seja perpetuada e mantida
pelas futuras geragoes.

O contexto historico e geografico sao fatores importantes nessa historia. No quesito
geografico predominam a questdo da exploragdo do territorio, da descoberta de novos espagos
sociais e a importancia da histdria para a compreensao da formagao do pais.

No ultimo volume pesquisado, Pedrinho e Maria Clara, o teérico Lourengo Filho retine
diversas historias de autores distintos,por ser o processo com que se consolida a
alfabetizagdo.As histérias sobre o Brasil aumentam consideravelmente, pois um povo que nao
compreende a histdria do seu proprio pais ndo tem como ter a sua propria identidade e tampouco
se orgulhar de ser brasileiro.

Diante de tantas historias, o livro conta com mais unidades, cada uma contendo em torno
de 10 a 20 pequenas histdrias.Julgamos interessante destacar a Introdu¢do do livro,em que
Maria Clara e Pedrinho se apresentam como os escritores dessa historia, ou seja, ndo € mais o
Pedrinho a personagem principal, e Maria Clara deixa de ser uma mera coadjuvante para tornar-
se protagonista.

A primeira edi¢do de Maria Clara e Pedrinho foi langada em 1956, as historias foram
escolhidas como forma de enaltecer “herdis” brasileiros do passado, inculcando nas criangas
valores como cordialidade, o amor e o servir a Patria, ser disciplinado, respeito e obediéncia
aos mais velhos, regras de civilidade, entre outras questdes necessarias para a formacao de
individuos civilizados, cultos e de alto padrao moral.

Para atestar essa conduta obediente ¢ moral, selecionamos o texto dois,em que a
admoestacdo de dona Clara ¢ lembrada por Maria Clara: “que se for para fazer era para fazer
bem feito”, ou seja, era preciso servir ao outro, trabalhar, mirando um alto padrao nas atividades

a serem realizadas.

2. O que mereca ser feito, merece ser bem feito!
Explicagdo escrita por Maria Clara.

O que o Pedrinho escreveu esta certo. Havia sim aquelas duas dificuldades: as folhas
soltas e o indice meio atrapalhado...
Entdo eu pensei um pouco e disse:
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Escute, Pedrinho. A mamae sempre repete €ste ditado: O que merega ser feito, merece
ser bem feito. Por que ndo havemos de preparar umas pastas para separar os escritos
pelos seus diferentes assuntos?...

O Pedrinho concordou. Arranjamos umas folhas de cartolina. Cortamos essas folhas
ao meio, e, depois outra vez, ao meio. E entdo dobramos cada pedago com muito
cuidado. E assim obtivemos as pastas.

Na separagdo dos trechos por assuntos discutimos um pouco. “Isto deve ficar aqui...”
“Nao, isto deve ficar ali...” . Afinal, tudo se acertou.Mas o Pedrinho ndo gostou do
resultado.

Em primeiro lugar, éle queria um livro, e ndo uma colegdo de pastas. Depois, a colecao
de pastas, ndo servia para mais nada. [...] (LOURENCO FILHO, 1960, p. 27).

Embora Maria Clara tenha cooperado para a organizagdo, prevaleceu o direcionamento
e a vontade de Pedrinho em montar um livro. Observamos que as historias sao ampliadas e os
personagens cresceram, transformando o rosto e a forma fisica.

Observamos que a cooperagdo para buscar outros autores que falam sobre os temas
propostos nos livros, além da ajuda de parentes e familiares para escrever uma determinada historia

(LOURENCO FILHO, 2008), coaduna com a visao de escola proposta pelos escolanovistas.

A consciéncia do verdadeiro papel da escola na sociedade impde o dever de concentrar
a ofensiva educacional sobre os nucleos sociais, como a familia, os agrupamentos
profissionais ¢ a imprensa, para que o esfor¢o da escola se possa realizar em
convergéncia, numa obra solidaria, com as outras instituicdes da comunidade
(LOURENCO FILHO, 2008, p. 63).

A escola, por ser uma comunidade em miniatura, deveria envolver todos os sujeitos, de
modo que cada um coopere com o bom desenvolvimento das atividades. “O trabalho, a
solidariedade social e a cooperagdo, em que repousa a ampla utilidade das experiéncias; a
consciéncia social que nos leva a compreender as necessidades do individuo através das da
comunidade e o espirito de justica de renuncia e de disciplina”. (LOURENCO FILHO, 2008,
p.- 50).

Nesse trecho, percebemos que havia uma finalidade definida (fazer um livro) e a
liberdade de confeccionar esse livro. O ensino deveria ter esse mesmo tom: estimular a
liberdade, a fim de integrar a coletividade em prol do desenvolvimento social.

O trecho transcrito do livro elucida claramente a necessidade de os trabalhadores serem
qualificados e terem planejamento, criatividade e eficiéncia. A produtividade na industria €
indispensavel, e, por isso, tanto a escola como o meio familiar deveriam preparar os futuros
trabalhadores para serem inseridos no campo do trabalho, sem perder de vista a consciéncia
nacional (HOBSBAWM, 1988).

Num ambiente democratico, conforme suas aptiddes naturais, cada um poderia cooperar

para atingir a finalidade almejada no espaco social e escolar. O trabalho ¢ o elemento formador
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da crianga, e, por intermédio dessa atividade, as aptiddes naturais seriam aprimoradas no
ambiente educacional, e a aprendizagem ocorreria através da pratica.

Registramos que tanto Maria Clara quanto Pedrinho estavam abertos as novas
experiéncias. Com essa mensagem, Lourenco Filho desejava transmitir que assim deveriam
portar-se 0s sujeitos imersos em uma sociedade democratica: estarem sempre abertos as novas
experiéncias, pois pouco efeito haveria, se a sociedade tiver seus fundamentos pautados na
democracia, mas sem individuos abertos para vivenciar os “ares” democraticos.

Na transcri¢ao do texto, cada um assume uma responsabilidade. Assim como em uma
sociedade organizada pela divisdo social do trabalho, todos sdo importantes para o bom
desenvolvimento da economia, do trabalho e da sociedade.

H4, dessa forma uma articulagdo racional entre o papel a ser desempenhado pelo
individuo, a educagdo e a sociedade. Essa estrutura permite uma convivéncia solidaria e
harmoénica onde as diferengas e experiéncias individuais sdo consideradas e respeitadas, tendo
em vista que o sujeito ¢ livre para vivenciar novas aprendizagens, novas atividades e, por

consequéncia, novas experiéncias.

4.5 Consideracdes parciais

Sem perder de vista as categorias analisadas neste trabalho —condutas sociais da
infancia, compreensdo das relagdes entre as geragdes, € o contexto social e histdrico em que
esse grupo humano (infancia) estava inserido —, percebemos que nas obras literarias escritas
por Lourenco Filho, as condutas sociais empreendidas na infancia giravam em torno do eixo
civilizador, em que cada ser devia desempenhar uma fun¢do socialmente posta no meio, e esta
tarefa tinha uma intima relacdo com o género (feminino, masculino), mediante justificativas
biologicas e sociais. As fungdes a serem desempenhadas por meninas e meninos sdo postas
desde a infancia no nicleo doméstico, prioritariamente.

Sublinha-se que identificar essa questao civilizatoria em todas as obras de Lourenco
Filho, foi uma surpresa, pois esperava identificar nos textos analisados temas projetados em
torno da psicologia, e ndo sobre o aspecto civilizatorio. Nao ha mengao sobre fatores
genéticos, mas sim capacidades.

Temas como amor a Patria, ser cordado com as pessoas nos diversos ambientes sociais,
ser uma pessoa trabalhadora, dotada de iniciativa, ter apreco ao ensino e ao ambiente escolar,
ser obediente as pessoas mais velhas e autoridades.

As relagdes entre as geragdes sdo compreendidas de modo que o ensino e as praticas
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sociais eram transmitidas do adulto para as criangas, a fim de que todos tenham ciéncia do lugar
social que a cada um foi destinado, cooperando com o desenvolvimento harmonico e funcional
do ambiente.

O contexto geografico vivenciado por Pedrinho, Maria Clara e Zezinho passava-se no
espago urbano. E interessante notar a medida que o tempo passa na historia, outras vivéncias
sdo exploradas por Pedrinho, novas pessoas sdo conhecidas, € um novo meio com diversas
possibilidades se abre para o garoto, principalmente.

A curiosidade quando isso ocorre prevalece como caracteristica infantil, entretanto, esta
sempre voltada para conhecer algo que ajudard Pedrinho e seus irmdos na localizagdo
geografica, na distingdo visual e conceitual do ¢ cidade e o espaco rural, nas caracteristicas dos
meios de transportes, sempre levando em conta que esses conhecimentos serdo utilizados na
vida presente e futura de Pedrinho.

Muito surpreendeu o teor das obras de Lourenco Filho, a representacao de infancia em
nada se assemelha com os ideais apregoados no escolanovismo:

A escola, vista desse dngulo novo que nos da o conceito funcional da educacdo, deve
oferecer a crianga um meio vivo e natural, "favoravel ao intercambio de reagdes e experiéncias",
em que ela, vivendo a sua vida propria, generosa e bela de crianga, seja levada "ao trabalho e a
acdo por meios naturais que a vida suscita quando o trabalho e a agdo convém aos seus interesses
e as suas necessidades". (LOURENCO FILHO et al., 2006, p. 196).

Ou seja, a curiosidade ndo abrange a perspectiva da imaginagao, a liberdade da crianca
em projetar novas idealizagdes, mas, estd levando em conta os fins pragmaticos de viver e se
adaptar em uma sociedade em constante evolugdo, progresso e distingdes geograficas,
econdmicas e sociais.

O cendrio histérico imprime as caracteristicas sociais do universo infantil. Nesse livro,
o autor realiza a ambiéncia das criangas no nticleo familiar, apresentando as pessoas, o animal
de estimagdo e os espagos. O que deve prevalecer nos tempos modernos ¢ a capacidade da
crianca de explorar os diversos espacgos, socializar-se com as diversas condutas e com outras

pessoas.
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CAPITULO 5 - A INFANCIA SERTANEJA: SILENCIADA, SEM REPRESENTACAO

“Miguilim, Miguilim, vou ensinar o que agorinha eu sei, demais: a gente pode ficar
sempre alegre, alegre, mesmo com toda coisa ruim acontece, acontecendo. A gente
deve de poder ficar mais alegre, mais alegre, por dentro!” (ROSA, 1984, p. 108).

5.1 Introducao

Os novos ares da sociedade brasileira, no inicio do século XX, demandavam a revisdo
da estrutura pedagogica da quase inexistente instru¢do publica. Se outrora a esséncia era
importante para que o homem conseguisse atingir o conhecimento universal. Mediante a
mudanga de posicionamento do homem na sociedade (antropocentrismo), as questdes humanas
passaram a exercer o foco principal de estudo e discussdes. Neste contexto, percebe- se a
valorizacao da constituicdo do homem como um ser racional, formado por aspectos bioldgicos,

psicoldgicos e sociais que integravam a sua existéncia.

5.2 A utopia do progresso brasileiro

No inicio do século XX, o Brasil vivencia a ideia de Estado-Nacdo a ser criada e
propagada por intermédio das representacdes de: Estado Moderno, nacionalismo, constituigao
de identidade propria. A manifestacdo desses ideais foi expressa nas artes, musica e literatura,
cuja principal defesa era construgao de uma Nagao liberta dos ditames europeus ou de qualquer
influéncia externa.

91 como o marco revolucionario dos ideais

Destaca-se a Semana de Arte Moderna
subjacentes nesse contexto, pois expressou a manifestagao proficua dos conflitos entre as novas
praticas sociais versus habitos sociais arcaicos, visao futurista de sociedade versus concepcao
tradicional de organizacdo social. Entre as véarias finalidades da Semana da Arte Moderna, a
principal proposta era a de “abalar” o pensamento conservador da elite brasileira, ao evidenciar
as criticas sobre os costumes remotos desse grupo social, e, principalmente, a auséncia de uma

identidade brasileira, elemento impossibilitador da constru¢ao de um Estado- Nagao.

A Republica Velha (1889-1930) constituia um empecilho aos “novos ares” da sociedade

o1 A manifestacdo da Semana da Arte Moderna foi influenciada pelo contexto do pos- Primeira Guerra Mundial e
pela emergente industrializacdo na cidade de Sdo Paulo, esses elementos promovem a inquietagdo de jovens
artistas, intelectuais em criarem uma identidade nacionalista, inspirada na identidade do povo brasileiro.
(BOAVENTURA, 2000). Curiosamente ocorreu no bicentenario da Independéncia,efetivada no periodo de 12 a
18 de fevereiro de 1922.
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brasileira, sedimentada na ideia de que a economia agraria era a alavanca para a ascensao
econdmica. Sendo assim, a politica oligdrquica impedia o avango industrial e tecnologico.

O movimento em questdo foi marcado por anseios de diferentes segmentos: os militares,
que defendiam um governo centralizado, marcado pela ordem e o progresso; os cafeicultores,
que desejavam manter a hegemonia de suas respectivas propriedades privadas mediante um
governo liberal e uma economia livre das legislagdes nacionais; a classe média, que defendia a
democracia popular. Ou seja, todos deveriam participar das decisdes politicas, econdmicas ¢

sociais do pais.

Os primeiros anos da Republica foram agitados. Revoltas, conflitos, conspiragdes
surgiam em varias partes do Brasil. As for¢as armadas estavam muito ativas nesse
periodo e assim o militarismo (tal qual esta no texto). Em 1910 o pais teve de escolher
entre um militar ¢ um civil. Na campanha eleitoral apresentou-se Rui Barbosa, jurista,
politico como candidato civilista combatendo o marechal Hermes e o militarismo. A
opinido publica foi chamada a manifestar-se. Venceu Hermes e em vez das tensdes
eliminadas elas se agravaram. Na década de 1920 a animosidade entre civilistas e
militaristas recrudesceu principalmente em razdo de levantes militares. A Primeira
Guerra Mundial acentuou as contradi¢des e polarizou os descontentamentos. A
Primeira Republica parecia e de fato era dominada pelas oligarquias. A Republica
parecia ser mesmo o fruto de ressentimentos acumulados, do Clero contra a
Monarquia, dos fazendeiros contra a Coroa, dos militares contra o governo, dos
politicos contra o imperador. (FIGUEIREDO, 2011, p. 143).

Grande parte da populacdao brasileira residia no campo e os moradores de centros
urbanos oriundos da camada popular moravam em cortigos caracterizados por condigdes
insalubres.

Sob a égide de uma sociedade moderna: industrial, avangada, progressista e ordeira, era
preciso reformular os matizes educacionais, a fim dos individuos terem possibilidades no
campo educacional e somado com as suas aptiddes naturais, poderem usufruir todo o bem- estar
que a educagdo pudesse oportunizar, em especial no que tange a mobilidade social.

A partir dos anos vinte, o sistema oligarquico, advindo do revezamento de governo entre
Sao Paulo e Minas Gerais (Republica do Café com Leite), em detrimento do esgotamento de
uma politica que permanecia com a mesma mentalidade arcaica e estratificada, marcado pela
auséncia da dinamicidade que a modernidade exigia para o avango de uma Nagao, foi diluindo
no novo contexto.

Os tenentes de baixas patentes aliaram seus anseios com os desejos da classe média:
exigéncia do voto secreto, maior autonomia das sociedades judiciais e moralizagdo do
legislativo. Alguns oficiais defendiam a ideia de um governo forte e centralizador; a classe

média desejava mais espago para participar das decisdes sociais € econdmicas, por intermédio
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da ascensdo politica. O Tenentismo surgiu em forma de contestacdo da oligarquia presente na
Politica do Café com Leite.

Esse movimento encontrou o terreno necessario para perpetuar o poder em fungao do
contexto vivenciado em 1929, com a Quebra da Bolsa de Valores em Nova York, no qual
diversos cafeicultores, empresarios perderam tudo da noite para o dia.

Em 1930, Gettlio Vargas®? torna-se presidente®® do Brasil. Ao longo de quinze anos

ininterruptos, Vargas tinha a visao de um futuro promissor para o pais, um discurso

acalorado capaz de agradar ricos e pobres (tanto que ficou conhecido como “Pai dos Pobres™).

Getulio Vargas foi um estadista, porque teve a visdo da oportunidade que a Grande
Depressdo dos anos 1930 abria para o Brasil iniciar sua industrializagdo e completar
sua Revolug@o Nacional. Foi um lider nacionalista e populista que encontrou um pais
agrario ¢ atrasado quando assumiu o governo, e, 24 anos depois, o deixou
industrializado e dinamico. (PEREIRA, 2009, p. 6).

Conceituar um governo populista ¢ apresentar ao interlocutor o quanto esse governo foi
afeto a democracia, no sentido de agradar e atender aos diversos interesses. Esse movimento
ndo implicava em propiciar a participagdo e dialogo com os diferentes segmentos, pois quem
tomava todas as decisoes era Vargas. Nos anos de 1930 a 1934, destaca-se a aprovagdo das
Leis Trabalhistas: férias remuneradas, aposentadoria, descanso nos fins de semana, ganho
pecunidrio relativo as horas extras de trabalho. Mesmo assim, o Governo Vargas contava com
a pouca aprovacgdo da populacdo brasileira. Luis Carlos Prestes era afeto a ser representante da
sociedade brasileira.

Luis Carlos Prestes era o principal nome para assumir a cadeira presidencial. Nesse
periodo, todavia, Prestes nao assumiu o poder, permanecendo a Era Vargas no periodo de 1934
a 1937, época em que Getulio Vargas legisla a favor do voto secreto, tanto para homens quanto
para mulheres, elei¢des diretas para todos os entes (federativo, estadual e municipal), além da
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario.

O Brasil, neste periodo, contava com mais de trinta milhdes de pessoas (Tabela 1), porém,

%2 “Um estadista é sempre um politico com qualidades extraordinarias de inteligéncia e capacidade de lideranga,
mas nem todos os lideres politicos com essas qualidades se transformam em estadistas. E preciso também que
chegue ao poder em um momento da historia de seu pais em que sua sociedade e sua economia estejam
enfrentando uma crise e se tornando madura para a mudanga. Nesses momentos, abre-se a oportunidade para o
surgimento de um dirigente politico capaz de compreender a oportunidade e se antecipar ao movimento da
sociedade. Vargas surgiu na vida politica brasileira em um desses momentos. Quem primeiro compreendeu essa
condicdo dos estadistas foi Hegel quando afirmou que todos os grandes homens da histéria podem ser chamados
de her6is na medida em que suas realizagdes ndo derivam do curso regular da histéria, mas da manifestagdo de
um ‘espirito interior’, de uma ideia geral que continha o que estava maduro para acontecer”.

31930-1934: Getulio Vargas foi chefe do Governo Provisorio, 1934-1937: Presidente da Republica do Governo
Constitucional, 1937-1945: presidente ditador, durante o Estado Novo, ap6s ter implantado um golpe.
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como falar de desenvolvimento industrial, se a maior parte da mao de obra concentrava-se no

campo? E como falar de obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, se apenas um pouco

mais de dois milhdes de pessoas detinham o ensino primario nos anos de 1933? (Tabela 2)

Tabela 1: Dados populacionais do Brasil

Periodo

1872
1890
1900
1920
1940
1950
1960

Populacido nas datas dos recenseamentos
9.930.478
14.333.915
17.438.434
30.635.605
41.236.315
51.944.397
70.992.343

Fonte: Anuario estatistico do Brasil 1956. Rio de Janeiro: IBGE, v. 17, 1956; O Brasil em niimeros 1960. Rio de
Janeiro: IBGE, 1960. Apéndice do Anudrio estatistico do Brasil 1960; Brasil: séries estatisticas retrospectivas
1970. Rio de Janeiro: IBGE, 1970. (IBGE, 2006, p. 120).

Tabela 2: Matricula geral nos ensinos primario comum, médio e superior - Brasil - 1933/1968

Ano

1933
1940
1950
1960
1968
1970

Primario
comum
2.107.617
3.068.269
4.352.043
7.458.002
11.943.506

Indice de

100
146
206
354
567

Médio Indice de Superior Indice de
crescimento | (secundario e técnico) | crescimento |(graduacio)| crescimento

108.305 100 (1) 22.851 100

245.115 226 (1)20.017 88

538.346 497 (1) 44.458 195

1.177.427 1090 93.202 408

3.205.689 2960 278.205 1.217

-------------- 425.478 1.862

(1) Soma das principais modalidades de ensino, ndo inclui todo o ensino superior.

Fonte: Anuario estatistico do Brasil 1956. Rio de Janeiro: IBGE, v. 17, 1956; O Brasil em ntimeros 1960. Rio de
Janeiro: IBGE, 1960. Apéndice do Anudrio estatistico do Brasil 1960; Brasil: séries estatisticas retrospectivas
1970. Rio de Janeiro: IBGE, 1970. (IBGE, 2006, p. 160).

Sob esse ideal, emergiu a necessidade de reconstruir os pilares que sustentavam a

sociedade. Era urgente a constituicio de um novo homem, para uma nova sociedade

(MONARCHA, 1997). Destarte, era preciso possibilitar escolarizagdo a todos, uma vez que o

derramamento de “luz” nao havia chegado a todos os sujeitos, especialmente os provenientes

de grupos menos favorecidos economicamente na esfera social.

O espago territorial, a eficiéncia dos transportes, a viabilidade entre ir e vir propiciado

pelos asfaltamentos das ruas, as ampliagdes das avenidas e o fluxo de pessoas e mercadorias

caracterizavam o projeto modernizador da area urbana.

E no contexto dos anos de 1929 que as ideias escolanovistas sdo desenvolvidas no pais,

em consonancia com os ideais liberais do periodo vivenciado. Para Nagle (1974), o
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escolanovismo representou as ideias liberais no contexto educacional. O ensino defendido pelos
escolanovistas deveria ser proporcionado a todos os individuos, independentemente do
segmento socioecondmico ao qual pertenciam.

O escopo documental do Movimento Escola Nova tem como amago a educagdo
democratica. Por meio da hierarquia das capacidades, esta teorizava que deveria haver as
mesmas oportunidades educacionais para todos os grupos sociais, porém, a escola deveria
desenvolver as potencialidades e capacidades individuais de cada sujeito.

Entretanto, a educacdo democratica apregoada pelo escolanovismo, ndo visualizava a
infancia rural, por isso, a necessidade em utilizar o principio da heterogeneidade para mencionar
a infincia tecida nos livros literarios, mas ignorada na representagdo de infancia nas obras de
Lourenco Filho pesquisadas neste trabalho.

As produgoes literarias de Lourenco Filho se assemelhavam com os objetivos das
literaturas civicas no inicio da Primeira Republica, era preciso formar uma populagdo infantil

capaz de serem os arautos da modernidade, progresso e constante evolucao (HANSEN, 2007).

O amor a Patria em todos os casos, era um componente fundamental na realiza¢do
desse projeto. [...] Era necessario em primeiro lugar, identificar a Patria ao Brasil, para
entdo aprender a ama-la, e, finalmente aprender como ama-la, e finalmente aprender
como ama-la, submetendo-lhes as vontades, as agdes, as escolhas, o corpo e, no limite,
a vida. Amar a Patria dependia de um aprendizado [...] (HANSEN, 2007, p. 43).

Esse projeto permaneceu ao longo dos anos, conforme constatado na Série de Leitura
Graduada de Pedrinho, publicada em 1950 pela editora Melhoramentos. No inicio do Periodo
Republicano, bem como no periodo de 1950, pode-se identificar que ha um ideal de infincia
concebido nos livros literarios, trata-se da representacdo de uma infancia branca, alfabetizada,
cuja faixa etéria estd centrada entre 7 a 12 anos de idade, a exemplo de: Pedrinho, Maria Clara
e Zezinho.

Os livros eram destinados as criangas que estavam na classe de alfabetizacao, no espaco
urbano, em sua maioria oriunda da camada burguesa, brancas, pertencentes a uma familia
tradicional da sociedade moderna, pois o pais estava destinado a ser dirigido pelas maos desse
grupo socioecondomico.

A populacdo branca predominava nos livros escolares e infantis, no aspecto quantitativo
isto justifica em fun¢do da maioria da populacao branca predominar nas estatisticas (Figura 48 e
49) ao longo dos anos, conforme apresentado no censo. Por outro lado, a etnia negra neste
periodo, na visdo do Estado, ndo alcancgara patamares superiores, em funcdo das limitagdes

econdmicas, sociais e escolares que estava destinada a este grupo étnico.



Figura 48: Estatistica Etnico Racial, 1872 e 1900 a 1930
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Figura 49: Estatistica Etnico Racial, 1940 e 1950
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As criangas negras, nesta perspectiva, ndo ocupardo espaco nas discussdes sobre a
educacdo, pois a hereditariedade genética que havia nessas criangas atestava que elas ndo
possuiam intelecto necessario para serem escolarizados, por isso, era comum nas fotografias da
época, ver a representacdo de uma crianga negra marginalizada, ou retratada como um animal,

conforme Figuras 50 e 51.
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Figura 50: Crianga branca “montada” em uma crianga negra

Ignora-se que por sobrevivéncia essas criangas eram bilingues, pois aprendiam o dialeto
de seu povo, e a linguagem de seus senhores, além de dominar o linguajar informal que
prevalecia nas ruas, para desempenharem o papel de “menino de recado” (OLIVEIRA;
ABRAMOWICZ, 2010).

A intencdo em civilizar os atos, condutas, pensamentos, estavam restritos apenas as
criangas brancas, pois este ato civilizatorio era um meio de distinguir as criangas ricas das
criangas pobres, as criangas instruidas, das que ndo obtiveram a escolarizagao.

Ainda que nos anos de 1930 prevalecesse um pais agrario, a infancia situada no espago

rural, ndo era tema de estudo, pesquisa e obras a serem difundidas no espago escolar, pois
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desejava-se construir um espago urbano, ordeiro, com novas mentalidades e projecdes e a
tipificacdo de um pais agrario a ser disseminado no espago escolar em nada contribuiria em
alcancar tais objetivos.

Portanto, a ideia de um Brasil novo, moderno, civilizado nao fica restrito ao periodo da
Primeira Republica, mas estende-se ao longo dos anos, ainda na década de 1950 podemos
encontrar esse mesmo discurso ufanista, nacionalista, que prima pela industrializagdo, avango
cientifico e moderno.

Entretanto, as aspiragdes por um Brasil inserido no universo do progresso cientifico
ainda parecia ficgdo nos anos 1950, pois, o Brasil real era arcaico, esquecido, ignorado. Quando
discutimos a infancia no Brasil no inicio das primeiras décadas do século XX, ndo conseguimos
vislumbrar um retrato nitido da crianga rural, ela ainda ndo era considerada, os poderes
republicanos permaneciam miopes para a realidade vigente.

Novamente nos vemos impelidos na dire¢do do campo literario, mais especificamente
para a obra de Jodo Guimardes Rosa® e seu conto longo “Campos gerais”, utilizando o
heterogeneidade, identificamos um retrato de infancia sem retoque. Miguilim nos ensina sobre
0 que ¢ ser crianca, no sertdo de Minas Gerais, em plena ascensdo do desenvolvimento

brasileiro.

5.3 A (s) Inféancia (s) Sertaneja(s)

Iracema, Pau Brasil, Carnaval, Estrela da Manha, Campos gerais; o que hd em comum
nesses titulos? Todas estas obras enaltecem a brasilidade, seja ao apresentar a oralidade tipica
de um didlogo interiorano, a beleza de uma india, ou a cultura de um povo. Um novo movimento
chegava ao Brasil, para desvinculd-lo dos moldes postos por outros paises, em especial do
continente Europeu.

Esse era o tempo de enaltecer a identidade do Brasil, do povo que aqui vivia, seja
retratando a cultura pertinente a geragdo adulta, ou o0 modo de vida da infancia brasileira
interiorana, era o periodo de delimitar territorios, valorizar a lingua brasileira, e apresentar a
arte produzida neste pais.

A partir de 1882, com a Independéncia Brasileira, houve o desejo de instituir um Estado
Nacao. No debate intelectual as discussdes eram pautadas no estabelecimento da monarquia ou

da Republica, centralizagdo versus descentralizacdo, a implementacdo do liberalismo no campo

%4 Jodo Guimardes Rosa, nascido no dia 27 de junho de 1908, em Cordisburgo, interior de Minas Gerais, € falecido
no ano de 1967, na data de 13 de novembro, no Rio de Janeiro.
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econdmico, liberdade individual, o progresso e a ordem do pais, eram os fatores primordiais do
debate polarizado na elite.

A palavra determinante para esse novo contexto era: transformagao! Mas nao qualquer
transformagdo, esta acdo teria que estar em consonancia com a ideia de um Estado Forte,
independente, civilizado e integrado. Um novo cendrio urbano precisava ser apresentado a
populagdo.

O arranha céu, as casas, os espagos construidos nos centros urbanos tinham que ter esse
viés contemporaneo, arrojado, onde nada se assemelhasse aos tempos antigos. O planejamento
do espago tinha que refletir as concepgdes presentes para aquela cidade, seja no processo
civilizatério, no avango do conhecimento, a disciplinarizacdo dos sujeitos, todos esses anseios
elitistas deveriam refletir no espago arquitetonico.

A estrutura arquitetonica harmonizava-se com uma imagem simbdlica a ser transmitida

no/pelo espaco urbano, exemplifica-se remetendo a ideia de edificio.

Babel talvez seja a primeira referéncia ao falarmos de torres e ascensdo. Um fascinio
que extrapola o universo especifico das constru¢des e exprime a ousadia humana em
atingir o céu. Um desejo evidenciado no mundo moderno na construgdo dos primeiros
edificios altos, que brincam com a gravidade, com a estabilidade e com a
engenhosidade estrutural para se transformarem em icones de uma época, que
asseguram, na torre mais alta, o dominio do homem. (KUCHPIL, 2008, p. 25).

Este artificio para querer ligar o homem ao céu lhe outorga decisdes, status, supremacia,
individualidade e ambicao de verticalizar as cidades, com prédios cada vez mais altos. O novo
espago urbano conecta-se a ansia em alcangar poder, destaque, glamour e principalmente a
representacdo de que havia modernizagao no espago, e neste era o homem que estava no centro
(antropocentrismo).

Se antes o que dominava a localidade geogréafica eram os espagos sem asfaltos, a
auséncia de luz/poste, no inicio do século XX, aos poucos calgcadas foram formadas, ruas
asfaltadas, como forma de delimitar o espago publico e privado, para disciplinar e civilizar as
pessoas, de modo que estas passassem a respeitar as regras e aprendessem onde estava
demarcado o espago de cada um.

Em fung¢do da expansdo maritima, das trocas de mercadorias, da circulagdo de moedas,
acimulo de riquezas, houve a ascensdo e a consolidacdo da burguesia, estrutura-se uma nova

configuragdo do espago econdmico, social, cultural, por conseguinte urbano.
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A maior parte da superficie dos oceanos, mas nao toda, de forma alguma, ja tinham
sido explorada e mapeada gracas a notavel competéncia dos navegadores do século
XVIII como James Cook, embora os conhecimentos humanos sobre o fundo do mar
tenham permanecidos insignificantes até a metade do século XX. Os principais
contornos dos continentes ¢ da maioria das ilhas eram conhecidos, embora pelos
padrdes modernos, ndo muito corretamente. (HOBSBAWN, 1971, p. 41).

Segundo Léfebvre (2004), a cidade advém de uma fusdo do todo- da Physis e do Logos,

da primeira vez que houve a divisdo social do trabalho, ao dividir o campo e a cidade. No Brasil,

o processo de urbanizagdo foi tardio, mesmo para o principal centro econdmico do pais:

Em Sao Paulo, o espraiamento da elastica oferta de mao-de-obra do campo para o
nucleo urbano, sediado na capital paulista, junto a expansdo e diversificagdo da
atividade industrial, permitiria a emergéncia do primeiro locus ndo-abortado de
transagdo de forga de trabalho do pais, que, além de se caracterizar pela diferenciacao
social das atividades e por uma escala minima de niveis salariais, internalizou de
forma peculiar os mecanismos de uma economia de mercado capitalista. (BARBOSA,
2008, p. 101).

Com o atrativo de empregos na cidade, houve a saida dos ruralistas para a cidade, esse

€xodo ocorreu paulatinamente, todavia, de um local que era “vazio” (cidade), torna-se um local

cheio, em fun¢do do aglomerado de pessoas. Essas pessoas improvisavam casas, barracos, para

garantir de alguma forma uma moradia, o que nem sempre era um espago salubre e adequado

para a habitacgao.

Para adaptar essas pessoas que saiam do campo para a cidade (Tabela 3), evadindo do

mundo arcaico para o0 mundo moderno, era preciso criar institui¢cdes, normas, para socializar,

educar, disciplinar, civilizar a populacao.

Tabela 3: Populacdo presente, por sexo, 1872-1920

Anos
1872
1890

1900
1920

Fonte: IBGE (1996).

Total Homens Mulheres

9.930.478 5.123.869 4.806.609
14.333.915 7.237.932 7.095.983
17.438.434 8.900.526 8.537.908
30.635.605 15.443.818 15.191.787

Na Tabela 3 apresenta um Brasil com dezessete mil habitantes, em vinte anos, esse valor

praticamente dobra. Nesta época, falamos sobre um Brasil que ndo havia possibilitado uma

estrutura digna para a populacdo em termos de transporte, asfaltamento, eletricidade, agua

encanada, saude ¢ educacao.

Um Brasil que possuia um discurso progressista, ordeiro, moderno, entretanto, esse
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modelo existia apenas no campo retorico. A populagdo trabalhadora, assalariada vivia as
margens da sociedade, mesmo assim havia o “encantamento” em viver no sistema moderno,

atraente, chegando a ser um mundo magico para o grupo menos favorecido economicamente.

Em Walter Benjamin, encontramos — e ¢ interessante ressaltar — uma visdo
diferenciada da modernidade, ¢ também menos pessimista. Para esse pensador, a
modernidade capitalista inseriu 0 homem moderno numa nova mitologia, nio
havendo, portanto, desencantamento do mundo; pelo contrario, haveria como que uma
reativacdo das forgas miticas. A modernidade capitalista produziria sonhos, ou “casas
de sonho”, nas palavras de Benjamin, a que as pessoas sdo tanto arrastadas quanto
compelidas a alimentar; sonhos reconheciveis no espaco das grandes cidades do
século XIX, como Paris, uma cidade de sonho, em suas galerias, grandes lojas, em

museus, nas grandes obras arquitetonicas, em interiores, em cassinos, na moda.
(HADLER, 2007, p. 26).

O sonho em ter uma vida melhor que a vivenciada no campo, em comprar um imovel,
bens ndo duraveis: televisao, carro, roupas, sapatos, todas essas perspectivas eram fornecidas
pelo espaco urbano, por isso, o grupo trabalhador, investia a sua forca, o seu esfor¢o em obter
rentabilidade para adquirir os “encantos” do mundo moderno.

Além disso, no periodo moderno, havia a propagagdo de um ideal a respeito da
educacdo, esta teria uma funcdo regeneradora, salvadora, e poderia inserir a Nacao nas trilhas
de um saber tecnologico, das riquezas e dos avangos cientificos e culturais. A educagdo além
de possibilitar o desenvolvimento do pais, abriria campo de possibilidades para que o sujeito
progredisse financeiramente, tivesse acesso a um labor menos denso (em termos de esforco e
carga horaria), ndo obstante, o acesso com poucas restrigdes ao fascinante mundo novo.

Hobsbawn (1971) analisou a questdao educacional na Europa, também I4, no comego, o

acesso a escola era para poucos.

Nem os negdcios nem a educac¢do eram grandes estradas abertas para todos, até
mesmo entre os suficientemente emancipados dos grilhdes dos costumes e da tradicao
para acreditarem que "gente como nds" seria ai admitida, para saber como agir numa
sociedade individualista ou para aceitar o- desejo de "progredir”. Os que desejavam
viajar nestes caminhos tinham de pagar um pedagio: sem alguns recursos iniciais,
ainda que minimos, era dificil entrar na auto-estrada do sucesso. (HOBSBAWN,
1971, p. 211-212, grifos do autor).

A educagio, dessa forma, entoava o mérito’>, uma vez que a oportunidade era para

poucos, um caminho aberto aos individuos que possuiam dons e habilidades natos para

%5 “A bolsa de estudo e 0 exame competitivo eram também o ideal da escola burguesa de pensadores britinicos
com maior consciéncia de classe, os fildsofos radicais benthamitas, que conseqiientemente - mas nao antes do
final de nosso periodo - os imp6s de uma forma extremamente pura para os mais altos cargos do servigo civil
britanico e indiano, contra a dura resisténcia da aristocracia”. (HOBSBAWN, 1971, p. 212).
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alcancarem o apice do topo social e econdmico, além da promog¢ao de competicdes mediante os
processos seletivos, para que os sujeitos ingressassem numa dada escola, ou num determinado
nivel de instrucao. “Pois, como outras formas de competicao individualista, prestar exame era um
recurso liberal, mas ndo democratico ou igualitario”. (HOBSBAWN, 1971, p. 213).

Se isso fora vivenciado em terras européias, esse mesmo modelo, embora o Brasil
aspirasse por sua independéncia, autonomia, identidade, foi devidamente transposto e
implementado na organizagao da educacgdo brasileira, que dificultou ainda mais para que os
grupos menos favorecidos vivessem o sonho de terem as mesmas oportunidades que a elite.

As futuras geragodes, ou seja, o grupo humano nominado infincia, viveria também essa
divisdo social no campo educacional, pouquissimas teriam a possibilidade em estudar, ¢ a maioria
por inumeras necessidades tinha que vivenciar de forma servil ao trabalho e aos donos do lucro.

Nesta perspectiva de um Brasil moderno como era a relacao da infancia entre as diferentes
geragdes, como era a conduta do social, e a conexdo entre a infancia e o contexto histdrico e
geografico? Neste momento e a guisa de conclusdo abordaremos nas linhas a seguir, outra
representacao da infancia, feita a partir de um tipo especifico: a crianga do sertao brasileiro e suas
4reas isoladas incrustradas nas terras dos estados de Minas Gerais, Gois e Bahia’®. As criangas
ndo existem somente para se tronarem adultos, Miguilim subtrai a infancia do tempo cronologico
que a consome rapidamente, a crianca Miguilim experimenta a eternidade da infancia em um
tempo indeterminado, o Uinico capaz de conservar o vigor da imaginacao e a criatividade para os

demais estagios da vida. Sem ir a escola, Miguilim vivenciou uma educacdo ativa.

5.4 Miguilim, o cativante personagem de Guimaries Rosa

Guimaraes Rosa, como ¢ comumente conhecido, foi escritor, diplomata, novelista,
romancista, cronista, sendo as suas obras aclamadas e premiadas pela Academia Brasileira de
Letras. As obras diferenciavam-se das demais, em fun¢do da linguagem interiorana e por
inovagdes no campo da linguagem, uma vez que dada a erudi¢do do intelectual, o mesmo

conseguia juntar as palavras arcaicas com outras palavras, formando novos vocéabulos.

% QO sertdo brasileiro é imenso, porém, na geografia de Guimardes Rosa, sua obra literaria situa-se nessa regido
que abrange os trés estados da nagdo e que abarca trés regides geopoliticas: o Sudeste (Minas Gerais), o Centro-
Oeste (Goias) e o Nordeste (Bahia).
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Por que a escolha desse livro (Figura 52)? Em especial em fun¢do da novela: “Campo
Geral”, onde ¢ retratada a histéria sob a perspectiva do olhar do doce, sensivel e humano de

Miguilim.

do livro

Wi e

Figura 52: Capa

Manuelzao
e Miguilim

Fonte: Manuelzao... (2016).

Embora fosse crianga, Miguilim teve que conviver com as inimeras derrocadas da vida,
como: angustias existenciais, infidelidade, trai¢des, entretanto, isso ndo foi suficiente para
Miguilim perder a esséncia que havia em seu interior.

Nascido em buraco do mato, lugar mais distante que Mutum, onde seus irmaos haviam
nascido, Miguilim nasceu em Pau Roxo, na beira do Saririnhém. Miguilim tinha cabelos e olhos
pretos, parecia a mae, e tinha em seu irmao Dito uma forte inspiragdo.

A novela é marcada pelo lirismo, um olhar subjetivo e poético (no quesito sensibilidade)
de Miguilim, ele olha com afeto o cotidiano daquele local onde crescia juntamente com a sua
mae, seu pai, sua avo Izidra e a outra avd Benvida. As lembrancas do quintal, as frutas, os
banhos de bacia com os olhares atentos em volta, faziam parte do cotidiano de Miguilim, que

descrevia esses momentos com uma intensa ternura.

A roga era um lugarzinho descansado bonito, cercado com uma cerquinha de varas,
mo de os bichos que estragam. Mas muitas borboletas voavam. Afincada na cerca
tinha uma caveira inteira de boi, os chifres grandes, branquela, de toda boa sorte [...]
Pai tinha plantado milho, feijdo, batata doce e tinha uns pés de pimenteira. (ROSA,
1984, p. 69).



213

Dito, era a figura que Miguilim mais apreciava, segundo Miguilim DEUS tinha dado
muito juizo a Dito, logo em dos conflitos vistos por Miguilim, este ¢ poupado de vivenciar os
conflitos entre a mae e o pai, onde todos sabiam um dos motivos que o pai “ralhava” com a

mae, ¢ a agredia por diversas vezes: tio Teréz.

- Pai estd brigando muito com mae. Esta xingando ofensa muito, muito. Estou com
medo ele queria dar em Mamae...

Era o Dito tirando-o por um brago. O Dito era menor, mas sabia o sério, pensava
ligeiro as coisas, Deus tinha dado a ele todo juizo. E gostava, muito, de Miguilim.
(ROSA, 1984, p. 20).

Dito, arrastava Miguilim, para o pequeno nio presenciar as agressdes do pai contra a
mae, outrora o consolava em relagdo ao Pingo de Ouro, depois de ouvir uma histdria sobre
Cuca, Miguilim nominou esse mesmo cachorro de Cuca, pois a histéria que tinha ouvido
remetia sobre uma pessoa que perdera, em funcdo da morte, a cachorra nominada como Cuca,
0 mesmo o bichinho de Miguilim.

Miguilim, mesmo tao pequeno, conseguia entender as historias, tentava proteger a mae
da violéncia do pai, chegando a crianca, a entrar na frente da mae, para que a mesma nao fosse

tao brutalmente agredida.

Diante do pai que se irava feito um fero, Miguilim ndo pdde falar nada, tremia e
solucava; e correu para a mae, que estava ajoelhada encostada na mesa, as maos
tapando o rosto. Com ela se abragou. Mas dali ja o arrancava o pai, batendo nele,
bramando. Miguilim nem gritava, s6 procurava proteger a cara ¢ as orelhas; o pai
tirara o cinto e golpeava-lhe, as pernas que ardiam, doiam como queimaduras [...]
Ninguém tinha querido defender Miguilim. (ROSA, 1984, p. 22).

Esta citagcdo demonstra uma infancia sofrida, onde a violéncia doméstica, a opressao, os
gritos, as surras, estavam presentes em sua propria casa. Quantas criancas ndo poderiam
vivenciar essa realidade: pobreza notdria, violéncia constante, uma luta interna constante para
ndo ter o espirito emotivo, delicado, sonhador roubado?!

Desconhecemos os dados em funcdo do silenciamento, ou analisando pelo proprio
contexto, a infancia ainda nao era objeto total de preocupagdo, a sociedade aceitava de modo
passivo, a violéncia contra criancgas e mulheres.

O que chama a atenc¢do nesta citacdo ¢ como foi retratado a sensibilidade da crianca em
proteger sua mae dos maus tratos do pai, e os demais adultos, nada fizeram para proteger o
garoto das garras do pai. Isto demonstra a intencao do autor em passar a ideia da passividade,
indiferenca e principalmente aceitacao da geragao mais idosa em relagdo ao que foi exposto.

Koltai para explicitar a violéncia e a indiferenca presentes na cultura deste século, utiliza
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no final da producado de seu artigo, a autora Hanna Arendt e serd utilizado a reflexdo de Koltai
para explicar essa indiferenga, apatia, violéncia, vivenciada entre os adultos do mundo de
Miguilim:
Cansados e vazios, agitados e violentos, vivemos um tempo sem futuro. Somos,
segundo H. Arendt, homens “ressentidos”. Ressentidos contra tudo que nos ¢ dado,
inclusive nossa propria existéncia, ressentidos contra o fato de que nido somos
criadores nem do universo nem de ndés mesmos. Levados por esse ressentimento

fundamental a ndo ver o menor sentido no mundo tal como se apresenta, 0 homem
moderno [...]. (KOLTAIL 1999, p. 80, grifo do autor).

E como fugir desse ressentimento? A resposta de Koltai (1999) ¢ formulada mediante a
analise da intelectual Hanna Arendt, ¢ preciso haver gratiddo para lutar contra todo esse
ressentimento. Isso sd pode ocorrer de fato, quando o individuo se indignar e revoltar-se da
forma como o mundo esta vivendo, a partir dai a gratiddo serd um ato, onde o homem sera capaz
de exercer “gratidao fundamental pelas coisas elementares que nos sdo dadas: a propria vida, a
existéncia do homem e o mundo” (KOLTAI, 1999, p. 80).

Essa era a conduta do Miguilim, o pequeno era grato ao que vivenciava, falava com
ternura sobre o cotidiano no interior, mesmo inserido na mazela econdmica € no caos
emocional, ele ainda sim, conseguia enxergar beleza e gratidao em seus dias.

“Vamos rezar, Miguilim, deixa os outros, [...]. Vové Izidra rezava sem esbarrar, as
oragodes tao bonitas, todas que elas sabia, todos os santos do Céu eram falados [...]. Ela dava
agua, dava caldo quente, dava remédio”. (ROSA, 1984, p. 135). Miguilim poderia guardar
magoa da avo e ndo considerar os feitos da avo Izidra, todavia, ndo eram com esses olhos que
esta crianga enxergava o mundo € as pessoas.

Miguilim enxergava a miséria do interior, do sertdo com um olhar um tanto magico,
pois via beleza na pobreza, nas condi¢des insalubres, a afei¢do, o amor que Miguilim tinha por
algumas pessoas como: Expedito (Dito), sua mae, fazia aquele local tornar-se especial.
Miguilim ouvia a mae falando sobre o mar, esta dizia que o mar era longe daquele lugar, € o
garoto simplesmente pensava: mar, o que ¢ o mar?

Imerso em um ambiente inundado pela magoa, tristeza profunda da mae, a severidade
opressora do pai e a religiosidade da avo, Miguilim tenta viver um mundo imagindario, para
quem sabe, esquecer ou sobreviver ao seu proprio mundo.

E na relagdo com outros sertanejos, na auséncia do pai, que Miguelim vivencia um novo
mundo, onde ¢ permitido imaginar. Mediante o contato com outros adultos, Miguelim conhece
as historias daquele povo tao sofrido, entretanto, como Miguelim nao conhece o “mundo la

fora”, achava que todas as histdrias contadas eram fantasiosas.
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Siarlinda, foi uma senhora que contribuiu para que Miguelim pudesse falar e conhecer
os deliciosos doces, Siarlinda contava inimeras historias a Miguelim, isso o encantava e
possibilitou que o0 mesmo desenvolvesse a fala.

Expedito (Dito), embora fosse menor, era o grande companheiro de Miguelim, uma
espécie de heroi. Drelim a sua irma gostava de brincar de bonecas, sem ignorar os rituais
religiosos, transmitidos pela sua avo batizava todas elas.

Embora algumas analises considerem Miguelim melancolico, ndo ¢ este o olhar
destinado a ele nesta tese, mesmo nao sendo estudiosa das obras de Guimardes Rosa, tampouco
formada na érea literaria, arrisco em afirmar que ndo era possivel ser feliz num ambiente tao
confuso e “indigesto” como o de Miguilim. Inundado muitas vezes por sua tristeza, choro,
angustia, medos (como da morte, por exemplo), memorias, Miguilim, muitas vezes, era “salvo”
pela comunidade que lhe oferecia o devido alento.

Como o caso de Seo Aristeo, que propiciava o riso, 0s jogos, as dancas ¢ as brincadeiras
para o pequeno, poder se expressar e ter um momento onde de fato pudesse ser crianga. Seo
Aristeo era curandeiro da regido, embora os ritos houvessem feito parte do processo de cura do
garoto, Seo Aristeo, com a sabedoria advinda do campo, sabia qual remédio poderia utilizar
para curar o pequeno: o ludico, a imaginag¢ao, a fantasia, o expressar- se livremente.

O termo ludicidade advém do latim: LODUS, cujo significado ¢ jogo, exercicio, ao
estudar sobre ludicidade, percebeu-se quao complexo ¢ o tema, uma vez que cada autor no
campo tedrico faz uma dada defini¢do sobre ludico. Brugére, por exemplo, associa ludico com
jogos, Tizuko com o brincar, dentre outros.

Aprecia-se neste estudo a concepgdo de que o ludico como um ato ligado ao imaginar,
no qual o sujeito € livre para expressar suas emocoes, sensibilidade, deixar que o corpo “fale
por si”, mediante as brincadeiras, a danca, o teatro, a musica, dentre outras agdes.

Massa (2015) estudou sobre as diferentes concepgdes em torno da palavra ladico, e a
mesma fez uma observacdo que apontaremos como relevante nesse processo, uma vez que a
nossa percep¢ao sobre a representagao de infincia apresentada pelo escolanovista Lourengo
Filho, tem uma relagdo com um concepto de infancia voltado para a abstracdo ideal de um grupo
humano, e ao valorizar o processo ludico, no caso os jogos, teriam um fim utilitario, para

atender as necessidades do capitalismo, como apontou-se no capitulo anterior.

Encontrando uma nova configuragdo no caleidoscopio ludico, buscamos a interface
entre jogos e educagdo dentro de um contexto psicopedagogico — haja vista a forte
relagdo entre a psicologia e a educagdo. Varios pesquisadores que estudam o
fendmeno [...] observam que pedagogos e psicologos redirecionam o olhar sobre o
ltdico de uma visdo objetiva (como a antropologia e a sociologia) para uma visao
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subjetiva, na qual a crianga ¢ o principal ator. Embora aparentemente essa ideia
indique uma maior importancia ao elemento ludico, o interesse € utilitarista, pois tem
como objetivo usa-lo como artificio ou instrumento pedagédgico. (MASSA, 2015, p.
118).

Essa juncdo entre psicologia e educacdo ocorreu com o advento escolanovista, sob a
perspectiva da citagdo mencionada anteriormente, pode-se afirmar que o “aprender brincando”,
¢ uma forma de “dizer” para a crianca que como ela estd usando jogos, ela estd brincando.

Na verdade, nesta ocasido, o jogo esta sendo utilizado como instrumento para a crianca
aprender, os jogos, as brincadeiras, nesse sentido, tinham por finalidade em ensinar os
conteudos, portanto, as criangas eram manipuladas a aprender, ndo exercendo a ludicidade ante
a explicacdo sobre o ludico apresentada neste trabalho.

Portanto, o jogo, ndo ¢ um processo ludico, ¢ apenas um instrumento, para atingir uma
determinada finalidade pedagodgica: a aprendizagem.

Percebe-se que nesse amaranhado de conflitos internos e externos, Miguilim ndo tinha
a oportunidade de experimentar o que ¢ essencial na infancia o brincar, de qualquer forma, o
que ¢ inerente a infancia (considerado neste trabalho): a imaginacdo ¢ a empiria de Miguilim
para criar o seu proprio mundo, talvez antes fosse o seu unico momento de experimentar a
ludicidade.

Uma das cenas impactantes no livro (apontamento subjetivo) ¢ a morte do Dito, o
pequeno companheiro de Miguilim, possivelmete a referéncia de homem que desejava ser.

Expedito, fisicamente se assemelhava com o pai, embora fosse o mais novo, era visto
como o mais responsavel, na visdo de Miguilim aquele que sabia comunicar bem com os
adultos. Além de Dito, Miguilim tinha outros irmaos: Tomezinho (Tomé¢), Chica, Liovaldo (este
era o irmao mais velho, entretanto, ndo morava mais com a familia), Drelina (Maria Adrelina).

O interessante desta historia € notar que o vocabulo Mae e Pai, sdo sempre grafados com
letras maitsculas, indicando nome proprio para as figuras de Nhanina ¢ Nho Bero (Bernardo
Caz), respectivamente.

Dito morreu de tétano, causado por um corte no pé, e a descricdo detalhada de todo o
processo de sepultamento e velorio, revelam a riqueza da cultura do sertdo, a solidariedade das
pessoas em meio a dor, a expressao dessa dor por cada personagem, os rituais de cada religido
(africana da empregada Maitina; ou o preto constante da vitva vo Izidra, imersa no
catolicismo), a miséria a soliddo, , angustia, o vazio em ter que aprender a sobreviver naquele
mundo sem o seu principal elo e suporte para o mundo.

O triste dialogo apenas entre Miguilim e Dito demonstra o vinculo forte entre os dois
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irmaos, o primeiro, sensivel, o segundo, sagaz atento ao que ocorria em sua volta. As broncas
entre vo Izidra e sua mae; os motivos pelos quais o pai agredia a mae; os amores secretos da
mae; o comportamento dos animais; o mundo parecia que estava nas costas de Dito mesmo tao
pequeno.

Na conversa entre Dito e Miguilim (ROSA, 1984); Dito pergunta se Pingo de Ouro o
reconheceria, j4 embargado com o seu choro, Miguilim gritava no céu ndo, no céu nao.
Compreendendo os sinais de que Dito iria para um outro plano, influenciado pela religiosidade
da avo, acreditava que era no céu que as pessoas boas iriam morar.

Dito conseguiu contar para Miguilim, o qudo enciumado ficou de o papagaio saber falar
o nome de Miguilim e lhe pedir um beijinho, rapidamente Miguilim se esfor¢ou para que o
papagaio aprendesse a falar: Dito. O papagaio estava iniciando o processo de soletrar o nome
do pequeno, entretanto, ja era tarde. Dito ndo mais escutaria o seu nome a ser emitido pelo
papagaio. A morte chegava para Dito. “Faz um feiti¢o para ele ndo morrer Maitina! Faz todos
os feiticos depressa que vocé sabe... [...] Drelina branca como pedra de sal, vinha saindo:
Miguilim, o Ditinho morreu...” (ROSA, 1984, p. 108).

Virias pessoas participaram do momento de enterrar o corpo de Dito, essas pessoas o
carregaram o dia todo a pé, Miguilim demonstrava profunda tristeza pela morte do seu irmao,
mas estava contente, por haver tanta gente ali, honrando o seu querido irmao.

Os enxadeiros estavam cortando mato, para pegar as varas de Pindaiba, seu pai ia
amarrar o corpo do filho Dito em uma rede de buriti, quando a mde ousou a contestar e exclamar

que seu filho fosse colocado em lencol de alvura.

Entao embrulharam o corpo de Dito na colcha de chita, enfeitaram com alecrins, e
amararram dependurado na vara comprida [...] Pai pegou numa ponta da vara, seo
Braz do Pido segurou na outra, todos os homens foram saindo. Miguilim deu um grito
acordado demais [...] E sojigou Miguilim debaixo de sua tristeza. Todos os dias depois
vieram, era tempo de doer. Miguilim tinha sido arrancado de uma porgao de coisas, e
estava no mesmo lugar. (ROSA, 1984, p. 111).

A taxa de mortalidade da infancia no Brasil era muito alta (Tabelas 4 e 5), embora o
Brasil tivesse um discurso moderno, a modernidade ndo havia chegado para a populacao mais
pobre, seja no campo da habitacdo, do saneamento ou da saude. Por motivos que hoje
consideramos bobos, como diarréia, esta disfuncdo intestinal resultava em oObito para os

pequenos, conforme apresentado na Tabela 4.
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Tabela 4: Mortalidade Infantil — 1870-1940
Ano Mortalidade Geral

(por 1000 habitantes)

1870-1875 31,12
1875-1880 30,19
1880-1885 29,10
1885-1890 28,00
1890-1895 26,84
1895-1900 25,71
1900-1905 24,61
1905-1910 23,61
1910-1915 22,69
1915-1920 21,87
1920-1940 24,94

Fonte: Mortara (1961, p. 113-116 apud YUNES; RIBCGEZEKM, 1974, p. 4).

Tabela 5: Dez principais causas de 6bito no Municipio de Sdo Paulo, 1901

Causas de dhito 1901

Me Y
Diarréia e enterite 1.005 201
Bronguite aguda 419 84
Broncopneumeonia/Pneumaonia 346 69
Moléstias Organicas do Coracao 306 6,1
Tuberculose pulmonar 299 6,0
Debilidade congénita 247 49
Meningite 121 24
Congestao e hemorragia cerebral 85 1.7
Malaria 81 16
Convulsoes infantis 79 16
Total 2.988 59,84
Total de abitos (todas as causas) 4,993

Fonte: Buchalla (2003, p. 338).

E quase inacreditivel uma crianca nos dias de hoje morrer em fungo de diarréia, mas
no Brasil dos anos 1920, isso era real. A enterite ¢ uma inflamagdo no intestino e o caso pode
se agravar em decorréncia da diarréia. Origindria de virus, bactéria, parasitas € também a
ingestdo de alimentos contaminados. O contato com aglomerado de pessoas, comunidade, ¢
propicio para desenvolver a enterite e diarréia, em funcdo do local sem condi¢do de asseio ou

higiene.
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As causas listadas anteriormente podem ser identificadas com a descri¢ao do livro: O
corti¢o de Aluisio Azevedo (1890), onde o autor descreve as condi¢gdes que os trabalhadores
viviam, o uso de linguagem como “verme”, denotava o “tom” naturalista de uma literatura que
denunciava o local: sujo, escuro, sem ventilagdo, habitados por ratos juntamente com o
aglomerado de pessoas que ali viviam, e faziam uso coletivo de alguns locais: como o banho,
banheiro, a 4gua, como prescrito anteriormente (capitulos iniciais).

A primeira edi¢ao do Cortigo foi publicada em 1890, e a Revolta da Vacina ocorreu
anos mais tarde, em 1904, na cidade do Rio de Janeiro, mesmo local objeto de critica de
Azevedo. Entre os dias 10 a 16 de novembro, o pretexto para essa Revolta foi a determinacao
da vacina contra a variola, estabelecida pelo médico Oswaldo Cruz. Todavia, ndo se pode
ignorar de que o Rio de Janeiro, capital do Brasil, passava por um momento de reconfiguragao
urbanistica, liderada por Pereira Passos.

Com a nova arquitetura moderna, Corticos (sinal de pobreza, retrocesso) ndo tinham
espaco na capital, esses locais foram queimados, o presidente Rodrigues Alves determinou a
obriga¢do da vacina e o pagamento de multas a todos aqueles que recusavam a vacinarem. A
comprovagdo da vacinagdo era obrigatdria para matricular-se na escola, trabalho, casamento,
viagens.

O Rio de Janeiro, capital do Brasil, estava assolado pela peste bubonica, variola e febre
amarela, em virtude das condi¢des precarias da capital brasileira na época. Pensar essas
condi¢des para a infancia ainda tornava-se mais grave essas condigdes, pois 0s Orgaos
bioldgicos desse grupo humano eram mais frageis e vulneraveis

O Brasil, um pais predominantemente agrario, com distintas peculiaridades em cada
regido. A narrativa apresentada passa em Campo Geral, no interior de Minas Gerais. O Campo
Geral esté localizado no sertdo mineiro, por isso, a ideia de vazio demografico (rememorado
constantemente pela mde de Miguilim) ¢ tdo visivel. Economicamente era destituida de

atrativos, a populacdo ali era considerada alheia ao mundo civilizado.

Os Sertdes foram definidos pelos primeiros cronistas da época colonial em relagdo ao
seu afastamento dos nucleos populacionais, sua escassa populagdo, pela dificuldade em
transitar pelos seus caminhos, quase sempre trilhas dentro de matas, e pelo perigo
constante de ataques de feras, de indios ou de quilombolas. (AMANTINO, 2001, p. 31).

O sertdo era um territorio geografico antagénico ao que se via no litoral ou nas grandes
capitais, a vegetacdo, ndo era dominada pelas florestas ou matas, no sertdo a caatinga

predomina, os desertos sdo expressivos, por isso, na visao do europeu, e esse olhar perpetuou-
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se/perpetua-se ao povo brasileiro, o sertdo € um local que carece de um espirito civilizatério,
moderno, tecnoldgico, com avangos sociais, econdmicos e culturais. Dessa forma, em termos
de investimentos para um Brasil que deveria avancar, o sertdo foi negligenciado, pois ali na

perspectiva da burguesia, da elite, do Estado, nada prosperava.

Historicamente, o sertdo norte-mineiro, sua geografia e sua sociedade foram tratados
de maneira pejorativa, no contexto nacional, frente as suas peculiaridades no que se
refere ao litoral brasileiro. De um lado, uma regido ocupada por europeus que
introduziram suas atividades na costa litordnea e a tornou moderna, industrializada e
urbana. (SOARES; FRANCA, 2016, p. 7).

Se naquela regido era nominada como sertdo, as pessoas que ali moravam residentes
naquele local eram designadas como sertanejas, ou seja, no sertdo a comunidade ainda era
“apegada” a um Brasil velho, arcaico, ultrapassado, com modos de vida extremamente
peculiares e nada civilizados, na 6tica da modernidade.

O sertdo mineiro escrito sob o olhar de Jodo Guimardes Rosa foi inspirado em um
personagem real: senhor Manuelzio — Manuel Jesus Rodrigues®’ (Figura 53). O escritor mineiro
organizou uma boiada para compreender melhor o cotidiano do homem sertanejo, o trajeto
iniciou-se na Fazenda Siga, no distrito de Trés Marias (Minas Gerais-MG), dez dias depois o

trajeto findava em Aragai, vizinho do local onde Rosa nasceu: Cordisburgo.

Figura 53: Manuel Nardi, o Manuel Jesus Rodrigues, ou, Manuelzdo de Guimaraes Rosa

e g

Fonte: Peixoto (1997).

97 Escrita inspirada no artigo do jornal on line. Cf. Rodrigues (2016).
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Nessa empreitada se juntou ao grupo, o vaqueiro Manuelzdo. Para homenagea-lo,
Manuelzao torna-se o protagonista de sua historia. Segundo as pessoas que conheceram
Manuelzao, afirmavam que o personagem descrito na obra era tal qual o sujeito Manuelzao.

Apds a morte de sua mae, Manuelzdo resolve atender o pedido da progenitora em
constuir em suas terras uma capela para homenagea-la. A capela foi construida, ao lado dessa
o timulo da mae de Manuelzao esta enterrado. A capela foi inaugurada com uma grande festa,
os demais fatos que ocorrem na obra: Manuelzao € uma mistura entre ficgao e realidade.

Tanto a historia de Manuelzao, como de Manuelim foi redigida em homenagem a figura

cativante do senhor Manuelzao (Figura 54).

Figura 54: A Capela e a Foto de Manuelzio

Inicia-se agui
"Uma Esténiade. |

Amor Festa de
Manuelzio” de

Guimardes Rpsa

Fonte: Rodrigues (2016).

Jodo Guimardes Rosa formou-se em medicina e atuou no interior de Minas Gerais. Em
1934 ingressou na carreira diplomatica, atuando em Bogota, Paris e Hamburgo.

Rosa consegue retratar as mazelas sociais, econdmicas e as crises existenciais que
acomete o homem do sertdo e o homem universal, por isso, as suas obras conseguem atingir
leitores tdo diversificados.

Retomando a historia de Miguilim, e prosseguindo para o desfecho dessa historia, apds
0 a morte do irmao, Miguilim leva um tempo para recuperar-se, apos esse fato, a vida o “obriga”
a amadurecer. Miguilim passa a trabalhar com o pai na lavoura e tem conflitos constantes para
manter-se alegre, seo Aristeo torna-se um conselheiro neste aspecto para Miguilim.

E assim, Miguilim passava os dias, até que novamente é vitima de uma nova dor nas
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costas, no ombro e fica acamado, Miguilim que achava que o pai ndo o amava, apds ouvir o
dialogo do nho Ber6 dizendo o quanto sentia pela ma sorte dos filhos, intui que o pai o amava
da maneira dele.

Miguilim assusta-se com o alvorogo na casa, pois ficaram sabendo que seu pai havia
matado Luisaltino, e posteriormente encontraram o pai de Miguilim enforcado num cip0, havia
se suicidado.

ApoOs essa ma noticia, Miguilim se recupera e volta a passear, tio Teréz volta a freqlientar
a casa, e vo Izidra por nao ter mais o filho fica desolada e sem ter o que falar ou fazer em relagao
ao relacionamento da ex nora com o Tio Teréz, decidi ir embora.

A sorte do garoto mudard, quando conhece dois homens que chegam ao Mutum para
cacar, um deles era Doutor Lourenco, o qual estranha a atitude de Miguilim em sempre fechar
os olhos para enxergar melhor.

Dr. Lourenco fez alguns testes no garoto, pediu para o mesmo colocar os dculos que o
médico utilizava, a partir dai Miguilim passou a enxergar a cena ¢ a paisagem daquele local,

para ele era tudo lindo.

E Miguilim olhou para todos. Com tanta forga. Saiu 1a fora. Olhou os matos escuros
em cima do morro, aqui a casa. [...] Olhou, mais longe, o gado pastando perto do brejo,
florido de s@o josés, como um algoddo. O verde dos buritis, na primeira vereda.
Mutum era bonito! Agora ele sabia. [...] Miguilim entregou a ele os dculos outra vez.
Um solugozinho veio. [...] Nem sabia o que era alegria e tristeza. Méae o beijava. [...]
(ROSA, 1984, p. 142).

O médico gosta do garoto e o convida a ir com ele para a cidade estudar. Necessitando
da aprovacdo da mae, esta com o amor genuino de quem entende que as pessoas devem ser
livres para seguir o seu proprio caminho, a mae de Miguilim o encoraja a acompanhar o doutor,
pois assim ele teria a chance em ser alguém na vida.

Naquele momento Miguilim pede o 6culos do doutor, e enxerga a mae, e admira-se com
a beleza daquela, o tio Teréz ele considera parecido com o pai, consegue enxergar o quao belo
Mutum era, o desfecho ¢ tomado de emocao, ndo apenas pela cena imaginada, como também
pelos dizeres que Miguilim lembra de Dito falar: “Sempre alegre Miguilim, sempre alegre....”,
recebe os doces da mae, os beijos da Rosa e direciona & uma nova etapa de sua vida.

A infancia na perspectiva dos diferentes personagens retratados por Guimardes Rosa
tem as seguintes formas: o pai de Miguilim e v6 Izidra, sdo figuras amargas, ressentidas que
consideram bobagem esse tempo da infincia, por isso, torcem para que as criangas cres¢cam

logo. Nho Bernd tem uma visdo racional, utilitaria e pragmatica sobre a vida, por isso, ndo



223

consegue compreender o olhar imaginativo, sensivel de Miguilim.

Miguilim assim como a mae, era sonhador, tomado por lirismo, via poesia nos morros
de Mutum, na paisagem seca ¢ arida do sertdo mineiro, era melancolica, saudosista e sensivel.

Miguilim era o oposto dos adultos, sua visdo era antagénica ao mundo adulto, ele
desejava brincar, ter contato mais profundo com os animais, apelava e agredia que nio sabia
tratar bem os animais, ndo tinha uma boa perspectiva a respeito do mundo adulto, por isso,
desejava permanecer crianga.

A visao miope de Miguilim permitia que o mesmo fosse um pouco poupado das relagdes
egocéntricas, frias as quais os adultos viviam, e com o seu olhar embassado, pode valorizar a
visdo que enxergava e percebia os pequenos elementos de perto. Isto tornava Miguilim mais
distante do mundo adulto e mais proximo do seu “eu lirico”.

A ¢6tica de Miguilim, de um lado era limitadora, por outro, era a janela para visualizar o
sentido da vida, mantendo uma visdo otimista, “sempre alegre...”.

Se Guimardes Rosa enaltecia 0 homem simples, do sertdo, falando sobre os desafios,
expondo as mazelas do sertanejo, no Brasil inicio do século XX, os literarios enalteciam a
modernidade, a vanguarda, a linguistica brasileira, as artes criadas em solo brasileiro.

A Semana da Arte Moderna foi o marco revolucionario para expor aos brasileiros e aos
demais paises a consolidagdo de um Estado Nacao, independente, com linguagem propria e

identidade singular.

A Primeira Republica se constituiu num tempo de consolidagdo do parque industrial
brasileiro. O processo, que teve inicio ainda no século XIX, de forma embrionaria e
timida, assistiria seu desenvolvimento no limiar do século XX. Foi este fendmeno que
provocou mudangas profundas na ordem social vigente. Os diferentes grupos
constitutivos do tecido social viveram conflitos intensos na arena publica brasileira.
O enfrentamento com as velhas oligarquias era inevitavel, dado o descompasso entre
as transformagdes na base social e a manutencao do estilo de poder que vigorava desde
o século anterior a Republica (MENEZES, 2013, p. 226).

O pais lidava com um publico diverso, escravos recém libertos, porém ainda dependente
de seus senhores, uma classe média emergente, camponeses e migrantes buscando novas
perspectivas no espago urbano, uma multidao com a ilusdo de que haveria um novo tempo, em
um novo mundo, entretanto naquele momento o que se via era a miséria se alastrando mundo
afora e a exclusdo do “bem estar” o qual a sociedade capitalista, liberal, promoveria a sociedade.

Velhas praticas institucionalizadas e enraizadas no meio politico ndo permitiram que o

% Em 2012, na dissertagdo de Rocha, hd uma perspectiva sobre a modernidade, inspirada em Souza, lanni, dentre
outros.
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todo de pais a modernidade, pois, o discurso era inovador, entretanto, as condutas pertenciam
aquele pais “velho, oligarquico e ultrapassado. A modernidade chegou, mas, para poucos.

A populagao em diversos momentos se rebelou contra os atos opressores, determinantes,
excludentes de uma elite privilegiada e que desejava exterminar de qualquer modo os famigerados
miseraveis domiciliados nas vias urbanas, alheio aos beneficios da sociedade capitalista.

Qualquer reivindicacdo, protesto, era considerado como um ato a ser resolvido pela
policia, cita-se o exemplo da Revolta da Vacina, pois tais grupos atrapalhavam e atravancavam
a ordem, o avango e o progresso do pais.

Cita-se que esse o progresso do pais, era para poucos, por isso, nomina-se como um
avanco conservador, onde as riquezas ainda permaneceriam nas maos de poucos, enquanto a
grande parte da populacdo deveria se submeter as horas interminaveis de trabalho, sem
condi¢des dignas de trabalho e com parca remuneragao.

A Era Moderna foi marcada por inovagdes, fosse no campo econémico, social, politico,
na cientificidade do saber, no avango dos estudos médicos, 0o homem cada vez mais era o centro
de toda a atividade humana, dissipando os dogmas religiosos, a existéncia prevalecia ante a
esséncia, era 0 momento da educagdo entrar em cena, e libertar-se o homem de qualquer visao
ingénua e essencialista a respeito do mundo.

“A pedagogia da existéncia se voltaria para o individuo: unico, diferenciado, interagindo
com um mundo dindmico. O carater psicologico da pedagogia da existéncia faz apresentar o
educando, ou a crianca, como o verdadeiro sujeito da educacao”. (SANTOS; PRESTES; VALE,
20006, p. 133).

Nao era possivel falar sobre o progresso de um Estado, com uma taxa tao elevada de
analfabetos, ou falar de um planejamento de uma Nacao livre, se o nimero de escolarizados era
uma parcela minima da populacdo que tinha condi¢des para custear a educagao, o que impedia
a transformacdo das matizes o qual o pais estava alicergado.

Uma nova sociedade, para um novo tempo, era preciso portanto, pensar em uma nova
educagdo, em uma nova escola, para salvar a populacao da ignorancia, e das condi¢des

miseraveis as quais estavam subordinadas.

Cada um dos idearios escolanovistas tem de ser compreendido a partir da situacdo
social e econdmica em que foi gerado. No Brasil havia vontade, fazia tempo, de
acelerar a industrializagdo. E ja corriam rapidas as transformagdes que exigiam uma
escola preparada para o “novo”, para a vida industrial. Passou-se a esta justificagao:
as desigualdades sociais poderiam ser superadas se houvesse escolarizagdo adequada
a promover a mobilidade social. Era a escola como representante da pedagogia liberal,
pedagogia estreitamente ligada a teoria politica e economica da burguesia. (SANTOS;
PRESTES; VALE, 2006, p. 135).
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Nesse contexto, inspirado nas ideias liberais, democraticas do estadunidense John
Dewey, que creditava na democracia uma filosofia de vida a ser vivenciada por uma
comunidade, interligada, vivenciando a democracia em cada poro social, a democracia nao
deveria ser apenas uma questao politica, mas a propria sociedade.

Dewey assertava que a educacdo tem um cardter pragmatico, por isso, ¢ capaz de
resolver os problemas da sociedade e por ser um microorganismo dessa sociedade, deveria
preparar o homem para viver esse espago social democratico.

Afinal de contas, a sociedade estava submetida as constantes mudangas, grandes
transformagoes ¢ nada esta estatico nesta sociedade, o universo era [...] um mundo aberto,
infinitamente variegado, mundo que, no velho sentido, a custo pode ser chamado de universo;
tao multiplo e extenso que ndo ha possibilidade de o sintetizar e condensar em nenhuma formula
(DEWEY, 1959, p. 86).

Nao se pode conceber uma sociedade moderna sem pensar nas transformagdes, por isso,
a escola deveria rever o modus operanti, estabelecido nas institui¢des, era preciso reconfigurar
os programas escolares, repensar nas técnicas de ensino, a cientificidade deveria prevalecer no
meio educacional, aproximando, assim, a crianga do meio social o qual ela fara parte.

Dessa forma, pode-se dizer que o movimento emergente para uma escola nova nao foi
revolucionario, mas reformista, uma vez que as bases sociais € econdmicas, nao seriam
alteradas, pois no principio liberal filoséfico, pois Dewey cumpria a agenda moderna, liberal
econdmica prevalecente nos Estados Unidos.

Tal ideia transposta por Anisio Teixeira no Brasil inspirava os alunos a se esforcarem
para alcancar o mérito de “subir” a escalada social e econdmica, esse esforco no campo
educacional; somado com as aptiddes naturais, resultaria no €xito individual, o que contribuiria
com a melhoria do coletivo.

A escola ndo estaria a servigo do Estado, nem das ciéncias, na perspectiva de Dewey,
mas para servir a sociedade em constante movimento, por isso, a escola deveria repensar
constantemente as suas finalidades, objetivos € métodos de ensino. Destarte, a escola servia a

sociedade daquele tempo, por isso, o carater utilitario e pragmatico da sociedade.

Mas o ideario educacional renovador desenvolvido no Brasil a partir dos anos de 1920
ndo foi, todo ele, inspirado em concepgdes deweyanas. [...] Houve também um
escolanovismo francamente taylorista e funcionalista, com marcada énfase na
eficiéncia dos procedimentos escolares, na simples adequacdo do individuo a ordem
social e ao ritmo da industria em ascensdo. (CUNHA, 2001, p. 98).
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No interior da efervescéncia de novos projetos sociais, nova ordem econémica, o grupo
de intelectuais, se tornam signatarios de um documento, cuja proposta era apresentar um
Movimento renovador e reformador das propostas educacionais que estavam postas, por

consequéncia reformar os pilares da sociedade.

5.5 Consideracgdes parciais

No ano de 1932, ¢ publicado o Movimento da Escola Nova e proclamado os ideais a
serem perseguidos e consolidados por meio da educagdo: laicidade da educagdo, coeducagao

dos sexos, educagdo para todos, sdo os principais elementos fundantes desse Manifesto.

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo sdo outros tantos principios em
que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinacdo a finalidade
biologica da educacdo de todos os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou
crengas), como do reconhecimento do direito bioldgico que cada ser humano tem a
educagdo. A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas
religiosas [...]. A gratuidade extensiva a todas as institui¢des oficiais de educagdo ¢
um principio igualitario que torna a educag@o, em qualquer de seus graus, acessivel
ndo a uma minoria, por um privilégio econémico, mas a todos os cidaddos que tenham
vontade e estejam em condic¢des de recebé-la. Alias, o Estado ndo pode tornar o ensino
obrigatorio, sem torna-lo gratuito. A obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda
ndo passou do papel, nem em relagdo ao ensino primario[...] A escola unificada nio
permite ainda, entre alunos de um e outro sexo outras separagdes que ndo sejam as
que aconselham suas aptiddes psicoldgicas e profissionais, estabelecendo em todas as
instituigdes. (LOURENCO FILHO et al., 1929).

Os pontos estruturantes da escola nova estavam postos, e diversos estudos, pesquisas,
tém debrugado sobre o tema para compreender: metodologias de ensino, filosofia escolanovista,
objetivos e finalidades educacionais, embate entre Igreja Catolica e Liberais, formagdo de
docentes, laboratorio pedagogico e todas essas pesquisas sdo relevantes para o meio educativo,
em especial para a histéria da educacao.

Dentre os signatarios desse documento, considerado como marco da Escola Nova no
Brasil, elegeu-se o intelectual Lourengo Filho, para desvelar qual ¢ a representacdo de infancia
para esse intelectual, um dos signatarios do manifesto da escola nova.

Percebeu-se que os postulados filosoficos incritos no Manifesto ndo tem relagdo alguma
com o que esta inserido nas obras literdrias analisadas, a representacao de infancia impressa por
Lourenco Filho é completamente antagdnica. E uma crianga uma, universal, burguesa, cordada,
que aprende, vive para ser util ao labor, a sociedade e ao progresso da civilidade.

Na obra de Guimardes Rosa, deparamos com uma crianga ingénua, sensivel, cujo

encantamento do mundo € palpado pela percep¢ao das emogdes, do afeto, ora influenciado pelo
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irmao, ora pela mae.
Uma crianca que mesmo em meio as angustias, ao peso das responsabilidades e
dificuldades, as perdas tdo essenciais, vislumbrava um futuro, cuja esperanca tornou-se real,

quando pode enxergar o mundo sem o auxilio de outrem.
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CONCLUSAO

Este estudo foi finalizado mediante uma constatacdo nao esperada. A priori,
influenciada pela leitura de Heywood (2004), levantou-se a suposi¢ao de que as obras redigidas
por Lourenco Filho, no tempo delimitado de 1932 a 1956, atestariam a hipdtese de que para
cada representacdo de crianga, hd uma conceituagdo, concepcao de crianga, inserida num
contexto geogragico ¢ historico.

Por que considerou que lograriamos éxito nesse percurso? Levando em consideragao a
defesa escolanovista, sobre a especifidade da etapa da crianga, o estudo biologico e psicologico
sobre a crianca conseguiria atestar a hipotese inicial. Dessa forma, organizamos a estrutura do
nosso estudo para falar sobre a infancia e o conhecimento, pois para os saberes constituirem ¢
preciso levar em conta a relagdo entre a infancia € o conhecimento, pois considerou a infancia
neste trabalho como um grupo humano hébil a pensar, sentir, opinar, participar, ser o agente
principal de sua historia.

Posteriormente estudamos sobre a representacao presentes de infancia nos diversos
periodos cronoldgicos e geograficos, depreendeu-se que representacdo influenciava a
modelagem de conduta social de cada ser, bem como na relag@o intergeracionais. Dessa forma,
identificou-se que nenhuma representagdo € neutra, sempre advém da leitura de um grupo
superior que exerce o poder sobre outrem. A utilizacdo da literatura como fonte, possibilitou a
visdo de que a realidade apresentava a crianca criada/empregada, negligenciada, enganadora,
vaidosa, delatora, mesquinha, caracteristicas que nem sempre eram evidenciados nos
arcaboucos pedagogicos, educacionais.

Com o objetivo de atestar a hipotese inicial estudamos sobre os postulados humanistas
a escola ativa, neste capitulo constatamos a dissolu¢do inicial de nossa hipotese, pois
localizamos no pensamento de Ferri¢re, que toda a alegria, curiosidade, interesse, observagao,
criatividade postulada pela Escola Nova era para atender os fins da sociedade capitalista, sendo
assim, a natureza infantil ndo seria individualizada, mas, universal. Ndo haveria uma filosofia
nova que priorizasse o carater presente na infancia: a imaginacdo, mas um principio educativo
o qual remeteria a natureza da crianca para fins pragmaticos, ndo respeitando a ludicidade
presente nesta etapa vital.

No capitulo direcionado a essa investigacao: identificar a representagao de infancia nas
obras de Lourenco Filho, nos anos de 1932 a 1956, constatamos o inimaginavel, aquilo que
Lourengo Filho redigiu em um documento tdo mister para a reforma social e do campo

educacional, juntamente com outros signatarios, ¢ completamente ambivalente € em muitos
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pontos sontraditérios comparado com o pensamento imerso nas obras literarias da Série
Graduada de Leitura Pedrinho. Rememora-se as palavras de Kramer ao longo da tese, muitas
vezes, o ideal de infancia construido pela burguesia ¢ ambivalente, contraditério e abstrato e foi
exatamente isso o que identificamos nos literatos pesquisados.

Certificou-se uma infancia com carater universal, abstrata, diante da infancia que
encontramos nas obras literarias. As diferentes concepgdes de crianga ndo estavam correntes
em seus textos, nao havia desejo, alegria, necessidades e atividades que estimulassem a leitura
e a escrita. Havia uma infancia una, universal: pragmatica.

A preocupacgdo com o desenvolvimento infantil nas obras pesquisadas primava agucar
as caracteristicas basilares desta etapa: curiosidade, observacao, alegria, a fim das criangas,
quando adultas serem imbuidas de condutas e pensamento para cooperar com o avanco da
sociedade capitalista, modelando principalmente as condutas civilizatorias, enaltecendo a
Péatria, o amor ao trabalho, a Deus e a familia tradicional burguesa.

Prevaleceu nas obras estudadas os aspectos sociais, bioldgicos e pouco encontramos a
cientificidade da Psicologia, averiguou-se essa area do saber ao refletir sobre que em cada etapa
de leitura ha uma necessidade cognitiva, com desafios e limitagcdes a serem observados.

Destaca-se que encontramos na obra de Guimaraes Rosa outro “tipo” de crianga, e varias
infancias em uma s6 familia, estas em nada se assemelhavam com os valores apregoados pelos
livros de Lourenco Filho. A hipotese inicial foi desconstruida para “nascer” uma tese
completamente diferente da esperada, mas ndo menos importante e necessaria.

Assevera-se de que a representacdo de infancia nas obras de Lourenco Filho apresenta
um unico tipo de infancia, uma imagem de crianga construida para atender os progressos
econdmicos e sociais, uma crian¢a universal correspondente a sociedade burguesa. A essa
crianga a escolaridade era propiciada para incutir padrdes morais, amor ao trabalho, reveréncia
a DEUS e honra a familia tradicional burguesa. Dessa forma, a escrita vigente na Série de
Leitura Graduada de Pedrinho, formou mentalidades de criangas nas quatro primeiras séries
primdrias, cuja faixa etaria poderia variar entre 7 a 12 anos, preocupadas e direcionadas para
atender as ordens vigentes. O brincar, o imaginar, o criar como estdgios da natureza infantil,
sendo fosse para atender fins utilitarios, ndo eram bem vindos no espago escolar.

A infancia era inica e a modelagem civica preceito necessario para as obras de Lourenco

Filho nos anos de 1932 a 1956.
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