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R e s u m O

Urbanizacdo do processo escolar rural

Historicamente percebemos que & educacdo rural no Brasil
sempre ficou & margem do processo escolar, embora a produgdo
agro-pecuaria € O homem do campo éem si, fossem focos de
interesses econdmicos € politicos. Econémicos quanto &

exploragdo maxima da terra € do trabalho do ruricola;
politicos, como elemento a ser direcionado no plano ideolégico-

cultural, de modo & permitir & permanéncia das classes

dominantes no poder.
Sobrevivendo a partir de uma estrutura capenga, a escola

rural delineou sua trajetoéria atraves do desinteresse
governamental em estipular uma politica educacional proépria,
levando-a a uma -~ imitagdo’” do Pprocesso urbano, sem perceber
que, ao proceder dessa maneira concorria para uma
descaracterizagao do préprio processo €, conjuntamente, da
sociedade campesina.

Sob a influéncia das diretrizes urbanizantes e
desenvolvimentistas do p6s II Guerra Mundial, acentuou-se o0
desprezo pela escolarizagdo formal no campo e por conseguéncia,
a priorizaagdo dos mecancismos informais de educacdo.

Com a implantacdo da Extensdo Rural (mecanismo criado por
convénio entre os governos Brasil/USA) pretendeu-se a
modernizacdo € imediato aumento de pmoduoéo/produtividade no
meio rural.

Vinculados as matrizes capitalista—liberais, esses
mecanismos urbanizantes reforcaram os lacos de dependéncia
econdmica, social e politica dos micro e peguenos proprietarios

rurais, n8o permitindo em Gltima insténcia, um equilibrio
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socio-cultural satisfatdério no meio rural. Pelo contrario,
possibilitou a pauperizag@o do homem do campo e sua expulsao
geografica; deu margem & entrada de grupos empresariais no
campo, acentuando os niveis de exploracdo sobre a sociedade
campesina; inseriu no meio rural valores alheios & praxis
daguela sociedade e sobretudo, minimizou os principios
fundamentais da educac8o rural (transmissdo sécio-—cultural dos
componentes comportamentais daguele grupo humano).

Deste modo, a urbanizacdo do meio rural, numa andlise
s6cio-histérica abrangente, permitiu a proliferacdo de
rupturas desconcertantes e, ao mesmo tempo alienantes, na vida,
nas relacBes de trabalho e de produc8o, na organizacdo sbécio-
politica e cultural/educativa dos povos campesinos. O que se
percebe, nesse caso, & uma quase usurpac8o total dos direitos
do camponés, como cidad&o e sujeito do mundo em que vive.

No entanto, a escola rural como valor social permanece
dialeticamente, entre o **tradicional”” e o novo, entre a
“praxis‘® e a massificac8o urbano-industrial, entre as
situacBes naturais do campo e as exigéncias do meio urbano, na
tentativa de encontrar, ou melhor dizendo, de re-encontrar sua
identidade prépria.

Nesse sentido, desponta-se a necessidade de uma politica
educacional voltada especialmente para a sociedade campestre,
fundamentada nos principios da solidariedade humana, da
cidadania e do direitos de todos em vivenciarem a democracia, a

justica social e sobretudo o acesso aos meios cognitivo-

intelectuais do saber humano.



- 14 -

INTRODUcKo

0 processo educacional pressupoe racionalidade,
aprendizagem e homens. Paralela ¢ respectivamente esses

elementos significam: elaboracdo de algo, trabalho e conflitos.

A racionalidade, &0 elaborar um tipo de conhecimento,

obviamente n&o retém €583 construcdo mental 86 para si.
Projeta-a de forma & concretizar € transmitir idéias. Ai,

desponta a aprendizagem, due€ exige trabalho. Trabalho de
assimilac8o e de novas elaboracdes mentais, de experimentacdo
de conceitos e atos conhecidos. Essa tarefa & humana €, onde o

homem se encontra, manifesta—-s€ O conflito, no sentido profundo

de luta, combate, busca.
Em verdade, educacdo é exatamente isto: razdo (elaboracdo

mental), aprendizagem (trabalho de construcdo e reconstrugao
dos conhecimentos elaborados) e conflito (exercicio pratico do
saber), ou seja, transformacdo da realidade.

Portanto, & educac8o & ampla, multifacetada, variavel, de
conformidade com O “*espacgo”’ humano-racional em gque lhe é
possivel aflorar. Por isso existem tipos e formas educacionais
diferentes, entre elas - & educac8o rural.

0 enfoque especial que se dé a educac8o rural converge
para O contexto no qual ela se manifesta, considerando-se a
realidade campesina a partir de uma estrutura aécio-cultural e
econdémica bastante distinta dos outros agrupamentos humanos.

A préaxis rural delineou tipos comportamentais
caracteristicos gue, em nivel educacional de transmiss8o e de
aprimoramento de experiéncias, reclamam por um tipo de
atendimento gquase que€ exclusivo. Tal prerrogativa ndo difere

das exigéncias educacionais de outros grupos, variando,

somente, O gubstrato psico—social.
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Pensar a escola rural é pensar o homem rural, seu
contexto, sua dimensao como cidaddo, sua ligagcdo com O Processo
produtivo. E questionar sua ligac8o direta com a qualificacéo
profissional e, até que ponto esSa qualificac8o atende as
exigéncias atuails da exploracgéo rural, qual seu grau de
comprometimento € interferéncia na formac8o sb6cio-politica dos

ruricolas e como tem acompanhado as transformacBes ocorridas no

campo -

A educagdo rural no Brasil, de certa forma, por motivos
sécio-culturais, sempre foi relegada a planos inferiores, tendo

por retaguarda jdeolégica ©O elitismo acentuado do processo

educacional instalado no Brasil pelos jesuitas e a interpreta-
cao politico—ideolégica da oligarguia agréaria, conhecida

popularmente na expressdo:

.. gente da roga niio carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade (andnimo).

No entanto, ndo & escolaridade, mas a produgdo rural e,
consequentemente, a m&o—de—obra existente no campo, foram focos
de interesses do capitalismo contemporéneo, ocasionando, assim,
a implantac8o de modelos urbano-liberais entre a populacdo
ruricola.

As transformacdes s6cio-politicas, com base no capitalismo
liberal do p6s II Guerra Mundial, ocasionaram rupturas na
sociedade, entre elas, alteractbes no processo educacional
rural, urbanizando-o, €m funcdo dessa nova ordenacdo econdmica.

Partimos do pressuposto de gue as vertentes ideolbgicas
“*urbanizantes € desenvolvimentistas” foram as grandes
responsévels pelas transformac8es ocorridas no sistema escolar
do campo, prinoipalmente, a perda de sua jdentidade soécio-
cultural e oonsequentemente o seu enfraquecimento como elemento

agregador da praxis campesina. Ou seja, a escola rural, de

certo modo, perdeu seu “*egpaco’’ como referencial de valor

para a sociedade do campo.
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A urbanizacdo € O desenvolvimentismo, & nosso ver,

o sistema escolar rural (enquanto processo de

descaracterizaram
anutencdo de valores ético-morais) e,

ensino/aprendizagem € de m
promoveram formas
de negac8o dos direitos de

de pauperizacao no campo,

simultaneamente,
além de conservar a pratica

cidadania aos seus habitantes.

Ao longo deste trabalho,
6rios da urbanizaclo que disseminaram pela educagao

pela sociedade ruricola, bem como oS

demonstraremos 0S5 efeitos

contradit
rural e, de certo modo,
os para tal. Nao
namento se faz sobre as dicotomias

mecanismos utilizad que sejamos contra a
urbanizacdo. Nosso gquestio

sobre as anomalias surgidas mediante a

mecionadas, bem Ccomo,
sa urbanizacdo.
entre a PpPraxis do campo € as

o modelo educativo

implantac8o des Pretendemos demonstrar, tanto o

distanciamento existente
industrials, quanto

exigéncias produtivo-
aturais versus as intencdes

prerrogativas n
odelo liberal.

etac8o0 sobre a educacdo rural, contida
opondo-se

rural com Suas
economicistas do m

A leitura/interpr

neste trabalho, foi realizada com certa criticidade,

tacdo idealista tradicional, demonstrada por Moacir

a interpre
Gadotti, em Qué,

m feliz, em contato com & naturcza. Est4d 14 porque
Os textos n#o abordam & exploragfo
utura social existententes na

O homem do campo ¢ um home
ama a terra. Sua colheita € sempre abundante.
exercida pelo proprietério rural € as diferengas de estr

agricultura (GADOTTI, 1994: 79).

tivemos CcoOmo meta O aprofundamento sobre

Para tanto,
ligadas a escolaridade

ideolégico—pedagégicas
e também a apresentac8o de propostas
especifica, tendo por retaguarda 08
e a pesquisa de campo

questoes
para uma

campesina,
politica educacional

técnico—teérioos efetuados

estudos
80 e corpo docente da escola rural.

realizada entre & populac
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Subjacente & pesquisa e & elaboracd8o deste texto, estd
nossa intenc8c pessoal de, sempre que possivel, questionar,
esclarecer e aprofundar os modelos cientifico-pedagdgicos
conhecidos e, continuamente, possibilitar através da critica, a
superacdo dos seus antagonismos.
Este estudo estd dividido em oito capitulos, além de uma
conclus8o, referéncia bibliografica e apresentacdo de anexos.
No primeiro capitulo, o texto traz as matrizes

metodoldgicas que orientaram a pesquisa e a elaboracdo desta

monografia..
no capitulo segundo, tratamos das bases do

Em seguida,
Estado liberal, do Capitalismo contemporéneo e da Educacéo,
pois entendemos que, sem O aprofundamento sobre os fundamentos
politico-econémicos que regem a sociedade, torna-se impossivel
qualquer andlise sobre a Educac8o, uma vez que a mesma se
insere também nesse mesmo contexto.

No terceiro capitulo, passamos pela trajetéria da Escola
Rural, com énfase nas décadas 50/80, periodo esse em gque o0
éoverno federal proporcionou & escolaridade brasileira duas
leis de ensino: a lei 4.024 (dez/6l) e a lei 5.692 (ago/71).
Agui narramos algunas inconcruéncias do processo escolar rural
e seu gradativo esfacelamento em favor do processo
capitalista/urbanizante.

Tendo como pano de fundo o capital e as relacdes de
trabalho exploratérias, no quarto capitulo focalizamos o
projeto liberal capitalista e sua ligacdo com a vida no meio
rural, e também a escola e seu papel dentro das orientac¢lOes
economicistas do periodo estudado. Tratamos ainda da questdo do
trabalho e das situac8es educativas que a producdo proporciona
ao homem do campo e & sociedade campestre.

Ja no capitulo cinco, abordamos a escola rural como valor
social, demonstrando-a como indicadora de uma préxis propria,
extremamente vinculada ao cotidiano das populacdes campesinas.

Aqui reforcamos a questdo do trabalho como valor e préaxis edu~
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cativa e como meio de resisténcia sécio-cultural ao processo de
urbanizacdo descaracterizador dos valores rurais.

56 entdo apresentamos, no sexto capitulo, os resultados
obtidos no levantamento de dados realizado em 10 municipios da

microrregido da Mata da Corda, Regido geogrdfica do Alto

Paranaiba, Estado de Minas Gerais. ‘
Com base nos estudos teéricos efetuados, aliado & pesquisa

quantitativa Jjunto as comunidades rurais, apresentamos, no

sétimo capitulo alguns, subsidios para discussdo de uma
politica educacional voltada para as escolas rurais,

enfatizando gquestdes como cidadania, direitos do cidad3o,

resgate cultural dos valores campesinos, profissionalizac8o no
campo e revalorizag8o do camponés brasileiro.
Finalmente, concluimos O trabalho, chamando a atenc&o

sobre a necessidade de uma politica educacional para a escola

rural, como forma de conter a presenca de situacgdes dicotfmicas

(sociais, politicas e culturais) no campo. No caso, tendo a
educacdo como valor social, acreditamos que através dela,
possam ocorrer novas manifestacdes sbécio-histéricas, altamente
transformadoras e significadamente positivas para a escola e
consequentemente, para a sociedade rural.

A referéncia bibliografica e os anexos fecham o estudo

realizado.
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CAPITULO I

Da urbanizacdo do processo escolar rural
(Matrizes metodoldgicas)

1 - Origem do problema

Tendo trabalhado em projetos especiais para peguenos € mi-

cro-proprietdrios rurais do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba,

na organizacdo de grupos € associacoOes de
contato com formas diversificadas de relacgdes sdcio-culturails e
direta ou indiretamente, desencadeavam situa-

produtores, tomamos

econdmicas que,

¢Bes educativas.
Ora profundamente conservadoras, ora renovadoras e trans-

formadoras da realidade em que se manifestavam, afloravam nes-
sas relacBes elementos de chogue ou desagregadores da praxis
campesina, os gquais desembocavam no interior da escola local.
Os projetos destinados aos proprietarios rurais visavam o
desenvolvimento sb6cio-produtivo no campo, mediante a aplicacgdo

de recursos financeiros em lavouras de pequeno porte, pecudria,

artesanato e infra-estrutura basica para 08 agrupamentos ru-
rais. O gerenciamento estava a cargo da Superintendéncia de
Ac3o Social da SETAS (Secretaria de Estado do Trabalho e Agdo
Social) em Minas Gerais.

com a experiéncia docente em Filosofia e

curso de Pedagogia da Faculdade de Fi-

Ao mesmo tempo,

Histéria da Educagcd@o no
losofia de Patos de Minas, constatamos matrizes filosé6ficas e

ideolégicas distintas nessas *gituacdes educativas’”, bem como

nas neo-relaces ali manifestadas.
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A priori, essas matrizes indicavam perspectivas mais ou
menos definidas quanto & trajetéria das comunidades envolvidas
no projeto, bem como O rumo das novas relacdes de trabalho sur-
gidas.

A distdncia, n3o se percebem rupturas no complexo sdcio-
cultural dos ruricolas a partir de projetos dessa natureza. O
projeto do qual participavamos também ndo tinha esse objetivo.
Porém, & medida qgque aprofunddvamos no conhecimento e entrosa-
mento com o homem do campo, Seu “*modus vivendi’” e sua estru-
tura de saber, detectamos trés fatores primordiais que, a nos-

so ver, ha tempos tém propiciado uma alteracdo substancial no

comportamento coletivo rural:

a) transformacdes nas relacBes de trabalho, politicas e
econémiéas no campo, a partir da implantacdo de proje-

tos de desenvolvimento econdmico-produtivo, iniciados

nas décadas de 60/70;

b) absorc8o de valores urbanos pelos ruricolas, em funcdo
da TV e outros sistemas de comunicac8o que aportaram no
campo, além dos projetos de Extens8o Rural patrocinados

pelos governos federal e estadual;

ocesso educacional rural, formal e in-
ferenciac8o do sistema es-

c) urbanizacgdo do pr
formal, através de uma n8o-di
colar urbano/rural.Tal urbanizacio deu-se principalmen-

te, pela penetracéo da Extensi3o Rural e outros mecanis-—

mos educativo-sociais que chegaram a sociedade rural

via Igrejas, Empresas, Entidades Assistenciais, etc.

Aparentemente distanciados, esses fatores tiveram como

eixo comum a proposigéo l1iberal-capitalista que, ao longo do

tempo, se traduz na expressdo de subordinac@o soécio-politica e

econdmica da sociedade como um todo, frente aos objetivos meca-
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nicistas do capital internacional. No caso especifico dos agru-
pamentos rurais, tal subordinagdo vem promovendo uma dissocia-
c%0 entre cultura e prdxis campesina, afetando diretamente suas
populacoes.

Outrossim, esse mesmo fendmeno, tem desvinculado a reali-
dade pedagégica do interior do pais de suas necessidades basi-
cas, incluindo-se neste quadro a questdo pedagdgica em si, o
fenémeno do analfabetismo, da evasfo/repeténcia escolar e, so-
bretudo, da relacdo homem-trabalho-saber rural.

A fragilidade do sistema escolar rural n8o propiciou re-
cursos e/ou proposicBes, de modo a conter essa urbanizac&o do
campo, pelo contrdrio, acatou prontamente as novas praticas,
sem perceber gque realizava um transplante cultural cujo resul-
tado estabeleceria relacBes de dependéncia entre cidade/campo,

face a ordenacd3o ideolégica da divis8o internacional do traba-

l1ho.
A Escola Rural, enguanto referéncia sécio-cultural e ponto

de partida para determinada praxis, pouco a pouco, perdeu seu
aspecto formal-tradicional, em detrimento de um sistema extra-
classe, principalmente, o da Extensdo Rural e, mesmo sobrevi-
vendo a essas modificac8es, transportou seu curriculo para uma
interpretacdo em que o campo e a vida campesina nio tém a mesma
significac8o de outrora.

NZo se trata, nesse enfoque, da conservacdo de valores
passados ou de romantismo bucélico, mas, essencialmente, da
préxis campesina e dos constitutivos bdésicos cognitivo-
culturais que ddo suporte ao comportamento individual e coleti-
vo dos ruricolas.

A problemdtica - Urbanizac8o da Escola Rural - ndo estd no

processo em sSi, mas nos desdobramentos que se sSeguem, na com-

plexidade das novas relaces surgidas e no papel assumido pelos

professores, pais e alunos, frente a visdo ambigua e paradoxal

dos choques culturais e da
das politicas educacionais ineficazes e inconsis-

insercdo de uma pratica escolar con-

traditéria
tentes destinadas a sociedade rural.
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De certa forma, a urbanizac8o do processo escolar rural

teve como paradigma, a centralizacdo dos processos produtivos e

do padrao sécio-cultural do campo. Tal centralizacdo €& a visdo

e a interpretacdo liberal-capitalista internacional sobre o ge-

renciamento da sociedade.
Gradativamente, essa proposta inseriu-se no cenario brasi-

leiro como forma de alinhamento vertical, pressupondo submissdo

ccondmica, politica e cultural dos pailses subdesenvolvidos, em

relacio aos blocos hegemdnicos internacionais que se formaram

ao término da II Guerra.
0 efeito do pés guerra - a chamada guerra-fria - chegou ao

interior das comunidades campesinas brasileiras sob a perspec-

tiva de desenvolvimento e progresso, contudo, dada a singulari-

dade do campesinato nacional, criou paradoxos aceleradores do

descompasso sécio-cultural no campo. Esses, por sua vez, reper-

cutiram no desordenamento da vida e pratica pedagbgica da Esco-

la Rural.
A constatacdo cientifica, ou nao,
a um estudo especifico que, ao mesmo

dessesg fendmenos, forjou

0 interesse necessario par
tempo, esclarecesse a trajetéria da Escola Rural a partir da
década de 50/60 e permitisse, com base nesse diagnbéstico, pro-
posicdes para O processo didatico-pedagdégico da mesma, na atua-
lidade.

Desta feita, configurou-se a proposta bésica para a reali-
zac3o do presente trabalho, tendo como suporte um projeto de
pesquisa bibliogréafica e de campo, no qual, a tdnica principal

é o estudo da influéncia do processo urbano sobre a escolariza-

c3o formal e informal no meio rural e suas consequéncias imedi-

atas.
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2 - ProposicBes a partir do problema levantado

Em sua origem, o projeto de pesgquisa incidia sobre a rela-
c30 Escola/campo, tendo por retaguarda o descaso da legislacgdo
educacional face ao ensino fundamental oferecido as populagdes

campesinas.
No estudo de reconstrucdo sécio-histérica do processo es-

colar rural, a cada etapa analisada foram identificadas fortes

tendéncias urbanizadoras gue levariam a escola campesina a uma

ruptura com sua praxis e seu modo de expressar proprio, tanto

sobre a vida, gquanto sobre os valores e O trabalho no campo.

0 desvendamento dessa problemdtica, necessariamente, exige
uma andlise das bases da urbanizacdo no campo e do sentido da

escola rural para a sociedade agraria. Ao mesmo tempo exige

também um prognéstico no que se refere a atuacdo e direciona-

como forma de maturacdo do pensamento

c80 do homem do campo no desenvol-

mento dessa mesma escola,
pedagégico rural e participa
vimento sécio-histédrico de suas comunidades.

Para tanto, identificamos trés matrizes fundamentais, que
dio suporte & andlise a ser realizada e, ao mesmo tempo, servem
de pardmetros para possiveis discusstes. Essas matrizes emanam
das proposicBes tedéricas de Maria Elisabete S.P. Xavier, em seu
trabalho de doutoramento “*Capitalismo e Escola no Brasil™;
de Candido Grzybowski no gque diz respeito ao **Saber Social””
contido nas experiéncias vivenciadas no cotidiano; e de Antdnio

Gramsci no que se refere a gquest8o politica do ato pedagébgico.

S&0 respectivamente:

a) a vis8o liberal-capitalista: que projetou novas metas

para a sociedade brasileira, principalmente a partir da

década de 50. Com base na interpretacdo keynnesiana, a
ac8o do Estado sobre o processo econdmico deveria ser

direta e incisiva e, consequentemente, promover trans-—

formacBes necessarias, de modo a garantir a eguidade no
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mercado e na sociedade. Logicamente, tais proposicdes
estenderam-se até o campo, afetando diretamente a pro-

duc8o material e cultural dos ruricolas;

b) a vis8o da escola como saber social: conotagdo interli-
gada a tendéncias pedagoégicas conteméoréneas, em que a
correlacdo de forcgas socio-culturais se manifesta como
“*valores”’, de modo a propiciar a realizacdo da praxis
natural dos grupos. No caso, a escola rural como saber
social, concretiza e, ao mesmo tempo, proporciona a so-
cializac8o de comportamentos diferenciados, que confir-

man a conjuntura da vida campesina.

c) a vis3o politica da escola: enquanto gestora de elemen-
tos que permitam a manifestac3o de novos padrdes éticos
e morais da sociedade. O substrato dessa interpretacdo
estd na utilizac8o de determinado curriculo escolar,
como sindnimo, ou ndo, do pluralismo politico-social no

gqual a escola se insere e subexiste.

Perpassando historicamente a escola rural pelas mialtiplas
etapas da educacgdo nacional, varios pontos convergem para pro-
posicBes liberal-capitalistas contemporaneas - principalmente,
do pés-guerra de 45 - de modo a identificar conotagdes gque ex-
plicitam o avanco da urbanizac8o do campo.

Para melhor caracterizac8o do referido processo de urbani-

zac8o, destacamos as seguintes conceituacoes:

..Urbanizag#io pode significar uma difustio da influéncia dos centros urbanos para a
zona interior rural. A influéncia difusa geralmente refere-se a costumes e caracterfs-
ticas desses centros urbanos. Essa definictio de urbanizagtio estd bem proxima da de-
finigfo ecolbgica sobre a fungiio de dominéncia das cidades. A principal desvanta-
gem dessa definigfio ¢ que confunde o processo de concentragsio nas cidades (tam-
pém chamado por alguns de urbanizagéo) com & influéncia desses centros (MEC/

FAE, 1987. verbete: urbanizagho)
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Ou ainda:

..Um segundo grupo importante de definigdes sustenta que urbanizaghio é sindnimo
de aparecimento de tragos ou caracteristicas urbanas numa populagiio. Essa definigdo
¢ comumente enconirada na literatura da sociologia rural. O aparecimento de certas
préticas culturais (geralmente associadas 4s cidades) numa é4rea rural ¢ considerada
prova de que a populagho rural estd sendo urbanizada ou esté sofrendo urbanizagio.
Essa definicao apresenta uma dificuldade particular: que os sinais ou préticas te-
nham de ser, em primeiro lugar, claramente distinguidos como urbanos, o que por
sua vez, naturalmente, pressupde outros processos de urbanizagio (MEC/FAE, 1987

verbete: urbanizaglio).

Voltando as mencionadas proposicdes liberal-capitalistas

contemporéaneas, verificamos que,
am dentro da educacdo brasileira, principalmen-

de Ensino, institui-

desde a época de Vargas, as

mesmas prevaleci

te, no idedrio contido nas Leis Orgénicas

das pelo Ministro Capanema. E, até que se promulgasse a LDB em

1.961, a legislagdo em vigor foi a do periodo varguista. 56

que, engquanto as proposicdes da Lei Orgdnica ressaltavam um

conteudo ideoldégico nacionalista e de visdo capitalista centra-

da na hegemonia dos grupos agrério—exportadores, as proposicles

da 4.024 e, posteriormente as da 5.692, buscavam, no pProcesso

urbano-industrial e na internacionalizac@o econdmica, seu refe-

rencial basico.

A interpretacdo sobre a Lei Orgén
a Maria Luiza Santos Ri-

ica citada acima, tem

sustentacio na formulagdo da professor

beiro, que diz:

O préprio texto constitucional de 1987, em seu artigo 129, jé transcrito, d4 provi-
déncia, no programa de politica escolar, ao ensino pré-vocacional e profissional e a-
firma que ele ‘se destina as classes menos favorecidas’. Isto significa que a dicotomia
deve prevalecer, ja que © ensino secundério ¢ visto para uma clientela mais favoreci-

da, enquanto o ensino profissional para os menos (RIBEIRO, 1979:188).
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Prevalecia, desta forma, as prioridades da antiga oligar-
quia sobre as classes populares, embora o Estado-Novo propagas-
se uma ideologia em que todos, independente de classe ou posi-

c3o social, deveriam “*gustentar’” o proprio Estado.
Sobre a interpretacéo urbano-industrial vinculada & inter-

nacionalizacdo econdmica das leis 4.024 e 5.692, temos o se-

guinte:

A idealizaclio do projeto de desenvolvimento econdmico por sua vez, foi condicio-
nada pelo que poderfamos grosseiramente chamar de “fascfnio da modernizagéio’, Me-
lhor explicando, dirfamos que & idéia de desenvolvimento estava diretamente relacio-
nada & instalagtio de novos hébitos de consumo, ou seja, povo desenvolvido €  aquele

que mais consome os produtos fabricados pelas sociedades tecnicamente desenvolvi-

das (FAZENDA, 1988:86).

Tendo como ponto de partida a legislag8o escolar, indire-
tamente, 0s objetivos educacionais das duas legislacOes mais
recentes (Lei 4.024/61 e 5.692/71 que se referem & estruturacéo
e formulac8o do sistema educacional), oportunizam essas tendén-
cias liberais, quer no sentido de um direcionamento tUnico do
modelo pedagégico, guer na intencdo de formacdo de mdo-de-obra
para atender as necessidades urbano-industriais.

0 contexto do periodo de 45/61 exigiu novas formulacdes
que, independentes de uma proposic8o mais soélida do ponto de
vista da realidade social brasileira, buscavam no Estado e no

poder econdmico, Seus pressupostos e Justificativas ideologi-

cas.
Podemos resumir esta situac8o no seguinte:

A crise do café, como consequéncia da crise mundial da economia capitalista nos
colocou diante da necessidade de produzir as manufaturas até¢ entdo importadas. E
essa mesma crise do café torna obsoleta a ideologia do ‘agriculturismo’ que se basea-
va nia crenga da ‘natural vocagio agricola do Brasil’. A industrializagfio surge, e entéo

como uma bandeira em torno da qual unem as diferentes forgas sociais.Industrializa-
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¢fio e afirmagtio nacional se confundem. Industrialismo se torna , praticamente, sind-
nimo de nacionalismo. Até 48, por forga do clima internacional favordvel, o naciona-
lismo assume coloragdes fascistas. A partir dessa data, renascem as idéias liberais que
passam a constituir o pano de fundo do nacionalismo que evoluiu num crescendo. E,
apesar do aumento dos interesses externos no processo de industrializacio do pals,

tais interesses ndo chegam ainda a se contrapor de modo antagdnico aos interesses

nacionais. Nessas condigées, © liberalismo se revela uma ideologia suficientemente

eldstica para aglutinar as diferentes foreas empenhadas na industrializaciio através

do modelo de substituigio de importagdes. O antagonismo, porém, vai sc acentuando,
de modo a fazer emergir j& na fase final do processo de substituiciio de importagses

(governo de Juscelino) uma contradigio que ird se constituir no centro da crise dos

anos 60, Trata-se da contradigio entre 0 modelo econdmico e a ideologia politica vi-

gente. £ necessério, pois, explicitar essa contradigtio dado que af esté a chave para se

compreender o contexto que, por sua ez, nos permitir4 compreender o problema
das leis de reformaa da organizagho escolar (SAVIANI, 1978: 178-9)

Como veremos adiante, a auséncia de uma politica educacio-

nal para a escola rural, concretiza essas matrizes urbanizan-

tes, das gquais, & escolaridade no campo é apenas considerada

como prolongamento do modelo escolar dos grandes centros.

Industrializacdo € urbanizac8o sdo as diretrizes governa-

mentais brasileiras na década de 60/70, incluindo-se, nesse

caso, O processo escolar. Por conseguinte:

. a reforma do sistema educacional convém & evolugiio do capitalismo industrial por
razdes outras que nio aquelas tradicionalmente concebidas por parcela significativa
dos educadores brasileiros € em circunstancias especificas que determinam a sua ur-
géncia € a sua gbrangéncia. Entre elas estéio o grau de dinamismo atingido na é4rea
da produgfio, a capacidade € a intensidade de renovagfio tecnoldgica, o grau de absor
cio relativa da mo-de-obra e, o que foi decisivo no caso brasileiro, a necessidade de
criagfio, manutengéio e ampliagho do consumo interno. Em outras palavras, a necessi-
dade de reforma do sistema educacional, tanto no que respeita 4 qualidade do ensino

que oferece quanto 4 expansto democrética dessg oferta, est4d condicionada nfio 4
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existéncia da produgfo industrial, uma vez que nio ¢ ele o fornecedor da forga de

trabatho qualificada mas 4s condigdes especificas do desenvolvimento dessa produ-
¢do industrial no que s¢ refere as suas relagdes com os demais setores da economia e

em especial a sua capacidade de crescimento auto-sustentato (XAVIER, 1990:189).

A escolarizacdo rural, acoplada no plano geral de educacao

e desconsiderada em seu significado préprio, pulverizou-se nes-
se emaranhado politico—social (industrializao&o/urbanizagao),

nfo resistindo culturalmente - até certo ponto — ao processo de

descaracterizac8o ao gual foi submetida. No entanto, como con-

traponto ao desmant

tramos entre os ruricolas u
mediante O trabalho no campo € na vivéncia do

elamento da escolarizac8o campesina, encon-
m significado maior em que, O saber

€ socializado,
cotidiano n&o-urbano.

Obviamente, es8se€

em si, uma vez gque a totalid
encerra-se na pratica educativo-escolar. Nes-

~~aaber’’ entremeia a atividade escolar

ade dos atos e comportamentos, mes-

mo no meio rural,
demos o saber social como:

te sentido, enten
... conjunto de conhecimentos ¢ habilidades, valores ¢ atitudes que sfo  produzidos
pelas classes sociais em uma situaglio histérica dada de relagdes, paradar conta dos

seus interesses (GRZYBOWSK], 1986:80).

Com base nessas interpretacdes, a terceira matriz para a

ema proposto aflora-se como V
1 de socializadora do saber e fomentadora do

anilise do t isdo politica da esco-

la, dado seu pape

trabalho técnico-profissional.
ao mesmo tempo objetivados pela gociedade,

Esses papéis, traduzidos como

ac8oc consciente €

remontam ao ato politico,
—morais do Erupo social a que pertencem.

a escolaridade é meio de aguisigéo

ao ato publico, de onde emanam as di-

retrizes ético

Como direito de todos,
e de manifestac8o da cidadania, concorrendo diretamente para a

concretizacdo e equilibrio das classes. Assim é que:
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& luta do homem do campo pela escola, pela instrugéio de seus filhos, se situa neste
contexto de conquista de um direito, ou de um minimo de igualdade de oportunida-
des, sendo uma forma de se defender de uma ignorancia que percebe estar vinculada
4 sua situacglio de exclusdo politica e econdmica. Consequentemente, & luta pelo aces-

so ao saber se tornando um ato politico. Os programas de educagtio rural que podem
indicaghio serio uma resposta ou Negacio, antes de tudo, de

atender ou negar esta reiv
natureza politica (ARROYO, 1982:8).

Estabelecidas essas matrizes, ©O questionamento se faz so-

bre as consequéncias imediatas do
eologia liberal, bem como a dimensdo social e po-

processo em sSi e suas liga-

cBes com a id
litica dessas transformacdes.

A priori, destacamos form
significante estado de dependéncia geral do campo,

as desagregadoras na praxis cam-

pesina e um

em relacdo aos objetivos urbanizantes.

A nosso ver, tal situacdo ndo ocorreu por mero acaso. Des-

objetivaram-se intenc8Ses claras de massifi-
a e cultural entre as classes, viabllizando

de seu nascedouro,
cac8o s6cio-produtiv

o encadeamento dos segmentos soclals para a consecussdo das me-

tas capitalistas.
Como expressio

solidava a partir das tendéncia
atamente apdés o conflito mundial de 45, os desdo-

jdedrio liberalizante, obviamente chegariam ao

do ordenamento liberal moderno que se con-
s hegemdnicas das metrépoles do

periodo imedi
bramentos do

meio rural, atingindo, consideravelmente, sua escola e sua so-

ciedade.
Com base nessas colocagdes,
5 o re-estudo das relacBes cidade/campo, capital/trabalho,

lho é
saber/praxis, principalmente, no queé ge refere & prdtica educa-

através dele, a elaborac8o de prospecgdes de

o objetivo maior desse traba-

cional rural, e,

uma possivel politica educacional para a Escola Rural.



3 - Delimitacdo do problema

Tendo por referéncia a histéria republicana brasileira,

encontramos dois grandes momentos da educac8o nesse contexto: o

da elaboracdo da Lei 4.024, em 1961, e o de sua re-estruturacdo

10 anos depois, com a promulgacédo da Lei 5.692, ambas sobre as

Diretrizes e Bases da Educac8o Nacional.

Marcada por um longo periodo de elaboracdo, a 4.024 tentou

exprimir a peculiaridade de um pais novo, redemocratizado e em

a auto-afirmagdo social e politica, tendo como su-
liberal-desenvolvimentistas

busca de su

porte ideolbégico as proposicbes
o Brasil por ocasido do governo de JK.

ndo chegou a atender as reivindicacdes do de-
considerando que, em esséncia,

culminadas n
Na verdade,

senvolvimento e da democracia,

essa lei pouco mudou & educacdo brasileira no que diz respeito

aos aspectos formais do ensino (estrutura escolar) e aos obje-
tivos, metodologia €

Em 1971, a énfas
dadania. Estipulando a obrigatoriedade da profissionalizacdo no

acreditava-se que, pelo exercicio de uma profis-
o alcancaria a totalidade da cidadania.

perspectivas da propria escolaridade.

e da nova lei estava no trabalho e na ci-

segundo grau,

880, o homem brasileir
Sob o manto dos objetivos militares, do **milagre econb-

mico”* e do controle da sociedade através do AI-5(Ato Institu-

cional 5), a lei 5.692 concretizou para a sociedade a interpre-

tacdo economicista do capit
a uma saida para as exigéncias da

alismo contemporéneo ao buscar na

qualificacdo de mio-de-obr
producdo de maneira pratica,
Esses momentos significat

barata e ampla.
ivos para a vida educacional bra-

sileira constituem 08 marcog legislativos da escolaridade no

pais, em virtude do aspecto Jjuridico-legal que as leis 4.024 e

5.692 deram a0 processo escolar. Ao mesm
em evidenciar tendéncias filoséfico-pedagbgicas,

o tempo, essas leis em-

penharam-se

embora embutidas numa premissa maior, & do liberal-capitalismo.
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A Lei 4.024, ao tentar expressar o sentido renovador do

escolanovismo, entrou em colapso devido & forte tradicdo eli-

tista da educac8o brasileira € do descompasso da propria lei em

relacdo ao capitalismo no Brasil aque, definitivamente, insti-

tuia—se sob a forma de dependéncia tecnolégica e econdmica das

grandes nac¢oes estrangeiras.

Sob este prisma, o fracasso da 4.024 seria inevitavel. Seu

um tanto guanto conservador, e um tanto revoluciona-
o nacional dentro dos

conteudo,
rio, preservou 0S8 caracteres da educacgd

parametros dos centros urbanos e das classes dominantes.

Mesmo permitindo a inclusdo de outras disciplinas no cur-

riculo minimo, as proposicdes metodolégicas e curriculares do

Conselho Federal de Educacdo foram acatadas sob a forma de lei,
levando a uma quase unificacg8o do sistema escolar brasileiro,
processo & um modelo Gnico e quase inalteravel.

parte unificado e de certa forma centraliza-

isto &, levou o

0 sistema, em
g elites dominantes e fazia prevalecer a menta-

n3o contribuindo para a reali-

do, favorecia a
lidade conservadora das mesmas,

zac8o de uma escolaridade ampla,
cio-culturais do pais.

professora Romanelli sobre a contextuali-

necessaria e adaptéavel as mal-

tiplas realidades sb

Como esclarece a
zac3o da lei 4.024 e a vida politica nacional:

Foi isso que os autores € 0§ propugnadores da Lei de Diretrizes ¢ Bases ntio compre-
enderam. E assim agindo eles demonstraram perfeitamente que estavam imbuidos de
uma mentalidade retrdgrada, muito mais voltada para o nosso passado ¢ ideologica-
mente muito mais ligados & velha ordem social aristocratica, ao velho sistema pré-ca-
pitalista do que &0 1ovo sisterna capitalista em plena implantagfio no seio da socieda
de e da economia prasileira (ROMANELLI, 1982:188).

0 perfil desenvolvimentista tracado e implantado no pais

em 55/56 exigiu O aflora
dreas de producdo. Exigiu também sua constante expansdo e rea-

limentac80, através da cr

r dos centros industriais e de novas

jac8o0 de empregos e novas categorias

profissionais, dando inicio a uma urbanizac8o ampla, capaz de
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corresponder & onda progressista que inflamava todas as cama-

das sociais. Essa urbanizac8o ampla consistia na criac8o de in-

fra—estrutura basica para a implantagdo de tecnologias e linhas

de producdo, paralela a construcdo de estradas, reestruturacdo

de portos, criac8o de entrepostos comerciais, de armazenagem,

comunicacio e de estabelecimentos bancdrios. Ao mesmo tempo,
urbanistico era a forma concreta de legitimacg3do
politica que se implantava no pa-

esse ““boom’”

da nova estruturac8o social e
is, de modo a atender as solicitacBes da sociedade em geral e
do governo central.

O contexto nacional foi irrelevante como base para a for-

mulac&c da lei de ensino em 61. Mesmo pretendendo encaixar o

processo escolar no cerne do binémio desenvolvimen-

to/democracia, a escolaridade brasileira ndo correspondeu a es-

sofrendo a partir dai um estreitamento em su-

sas expectativas,
Caindo em qualidade e objetivi-

as manifestacOes e proposigdes.
blico, deixou de oferecer & sociedade o supor-

ar das atividades produtivas, po-

dade, o ensino pu
te necessario para o desenrol
liticas e sécio-culturais.

As classes dominantes, simultaneamente, nd3o souberam en-
tender o papel da escola dentro da visd3o desenvolvimentista,

uma vez que as forcas “*revoluciondrias”” atemorizavam os con-

servadores que mantinham o poder. Esclarecemos que tais forcas

transformadoras € revoluciondrias manifestavam na educacdo as

proposicbes escolanovistas e, no cendrio politico nacional, a

ideologia liberal moderna.
a acdo conservadora encontrou na educagdo um

Desta feita,
como forma de

meio de resisténcia as tendéncias modernizantes,
cesso desenvolvimentista. 0 resultado dessa in-
padeceu a escola pelo seu

as classes trabalhadoras

retracdo do pro
tervenc8o foi negativo, uma vez que
e padeceram, também,

enfraquecimento,
nismos intelectuais bédsicos e ne-

por n3o terem acesso a0S meca

cessdrios ao desenvolvimento, através da escolaridade formal.
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Cabe aqui a expresséo do professor Fernando Henrique Car-
doso o gqual entende a vis8o desenvolvimentista na educacao como

meio para saltos qualitativos da sociedade, uma vez que

... & instrugfio deve alcangar também esses segmentos da populagio que estio 4 mar-
gem das necessidades do desenvolvimento e deve alcangéd-los como uma condigho
mesmo para instalar neles a vontade do progresso, 0 4nimo para reivindicarem, para
si, partes maiores na renda nacional (CARDOSO, 1960:167).

Ao possibilitar semelhante “*espaco’’, a educacdo formal

permitiu a expansdo de processos informais de aprendizagem e de

aculturac8o, centrados na énfase urbanistica geral, prépria da

6tica 1liberal-capitalista. Dentre esses processos informais,

citamos:

a) Cursos profissionalizantes do SENAI, SENAC e, mais tar-
de, do SENAR (décadas de 40/50 até nossos dias);

rama de Extens&o Rural patrocinado pelo governo fe-
e estadual (décadas de 60/70/80);

b) Prog
deral

Formacotes s6cio-culturais dos grupos minoritarios de

sou comunitdrios, dos grupos de educagdo popu-

c)
bairros e
lar e dos
nados de sem-—

movimentos sécio-politicos dos grupos denomi-
terra e dos trabalhadores ndo-qualificados

acteristicas socializantes) além dos gru-

(todos com car
mo as Comunidades Eclesiais de Base e

pos religiosos CO
até mesmo a educac8o de adultos(MOBRAL), esse financia-

.do pelo governo central.

£ exatamente nesse momento gque O idedrio 1liberal-

urbanizante insere-se no cotidiano das pessoas e, através da ap

rendizagem informal, torna-se foco das discussSes, proposictes

e objetivos da nova sociedade.
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A escola rural ndo ficou descolada desse idedrio, e a so-
ciedade campesina, de certo modo, viu-se invadida pelos técni-
cos, agentes sociais e fomentadores de um novo processo educa-
cional - o programa de Extens&o Rural - cujos objetivos levari-
am a uma descaracterizaggo do mundo e dos valores naturais cam-

pestres. Mediante um trabalho pedagégico exaustivo e altamente

planejado, tendo como suporte ideolégico a Teoria dos Sistemas

Sociais de Talcott Parsons, ressaltou-se o elemento instrucio-

nal a ser repassado aos ruricolas por parte dos extensionistas,

de modo que as agdes assimiladas provocassem novas formas de
s no campo.Segundo Clévis Moura,

relacdes sociais e politica
...apds os antropdlogos ingleses da era vitoriana, sucederam-se os profissionais que -
conforme j4 dissemos - marcharam pari passu com o desenvolvimento do expansio-
nismo imperialista; organicamente interligados o imperialismo ¢ a Antropologia Cul-
tural se desenvolviam paralelamente. Esses cientistas foram, por isso mesmo,envolvi-
dos pela esséncia do que as relagdes entre as metrépoles e as coldnias tinham de an-
tagdnicas e espelharam, na disciplina que surgia, essas contradigdes. Dentro de  um
mundo que se abria ds indagacdes de economistas e socidlogos, esses antropdlogos
davam aos seus trabalhados um direcionamento de classe, embora de forma sutil e
acobertado por um oceano de erudigtio.As diversas teorias que surgiram - como o di-
fusionismo ~ visavam & negar o desenvolvimento interno dessas culturas, criaram
uma constelagio ideoldgica através da qual esses povos eram analisados a partir dos
padrdes e valores das nagdes dominadoras (MOURA, 1987:49/80).

A Extensao Rural entendeu que sua acdo educadora era ne-

cessdria e desejavel, tanto que,

... 0 problema consiste em mudar normas de comportamento tradicional, a fim de se
conseguir uma conduta nova mais conforme 4s exigéncias do progresso social técni-
co. O extencionista se dar4 conta de que ndo poderd fazer com que aceitemn e adotem
- dois termos que nfo sio sinénimos - 4 inovaghio inscrita em seu programaa nio

ser 4 medida que ele possa modificar o que as pessoas sabem, créem, sentem e fazem

de uma maneira tradicional. Em outras palavras, torna-se necesséria uma agfio sobre

o plario psicol6gico (CLERC, 1969:99).
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Em 1971, em pleno periodo do autoritarismo militar, a edu-

cacdo foi redefinida com base na express@o politica da caserna

e mais ainda, em func8o das relacdes econdmicas externas. A

chamada modernizac8o do ensino incluiu a reforma universitaria,

a do ensino médio e a do fundamental, tendo como suporte os in-
centivos da USAID e de grupos financeiros internacionais.Na vi-
s8o de Octaiza Romanelli o fato foi assim evidenciado:

Do que deixamos explicito & respeito da ajuda internacional parao desenvolvimento
da educagiio € a atuaghio da USAID no Brasil, poder-se-~ia deduzir que a modernizagio
de modo geral, teria como fungio integrar melhor o Brasil na expanséio do capitalis-

mo ocidental e manté-lo, todavia, em sua posigio periférica. Isso ¢ inegavel (RO-
MANELLI, 1982:287).

O que fica claro para todos nés é que o apogeu da inter-
pretacio liberal-capitalista dentro da educac8o brasileira
acontece com a promulgacéo da Lei 5.692. Também ela é instru-
mento para a cristalizac8o da dependéncia da sociedade e do Es-
tado brasileiro em relacd@o ao modelo econdémico internacional.

Esse alinhamento vertical, iniciado na década de 50, atra-

vés da urbanizacdo geral, foi retomado no inicio dos anos 70,

apb6s breve interrupgdo do processo durante os governos de J&-

nio/Jango.

A educacao,
repensada n8o a partir de objetivos proprios, mas externos e

nesse contexto de retomada, mais uma vez foil

alheios & sua problematica especifica.
NZo h& duvida de gue a escola brasileira, em conformidade

com a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, independente do pro-

cesso de urbanizac8@o e de desenvolvimento econdmico, teve trés
intencdes implicitas:

a) utilizacdo do processo escolar, em todos os niveils de

escolaridade, como meio de propagac&o, divulgacdo e pe-



- 36 -
netracdo do idedrio nacionalista-militar do Estado, is-

prevalecer a ideologia empresarial-estatal

resolucdo dos problemas nacionais,

to &, fazer
como fonte tnica na
ou das empresas e grupos econdmicos coligados ao siste-

ma governamental. Assim é que:

.. a empresa é considerada como O grande organismo: o organismo ou entidade-cha-
ve do perfodo. Todos aqueles que se aproximam da empresa sto privilegiados,  so
peneficiados. A empresa é como o Sol. em torno do qual gravita o sistema planetério.
Em todas as atividades o afastamento em relagfio 4 empresa representa o enfraqueci-
mento. Em matéria educacional, isto se torna evidente. O grande valor a ser transmi-
tido & o da eficiéncia na atividade de instrugfio, para beneficio das empresas.Se as in-
formagdes, as instrugdes, a educacio de modo global nfio se dirigirem, nfo tiverem
utilidade para o sistema empresarial, ela ¢ desconsiderada, ¢ pura perda de tempo,
perda sobretudo de recursos econdmicos escassos. (..) Eu insisto nessa perspectiva
de analisar o regime militar de 64 a 88 como fundado no paradigma da empresa. A
economia empresarial acabou difundindo em toda a populagio um certo nimero de
idéias ou de valores ~ por exemplo, o valor da eficiéneia que acaba superando o da
justiga. Nao importa que haja injusticas, elas sio toleréveis desde que se atinja um
determinado resultado. E esse resultado ¢ quantitativo. O que isso representa em ma-
téria educacional talvez o seja dificil de perceber (COMPARATO, 1987:77 e 80).

b) controle politico-ideolégico e cultural, principalmente

das classes trabalhadoras, mediante a instrucado de seus
membros, através da profissionalizacdo e de um curricu-

lo minimo desprovido de conteudo que levasse & reflexdo

ou guestionamento do préprio processo. Tanto que:

... cumpre-nos concluir que essa posigtio foi produto da prépria politica vigente, ou
seja, 0 néo explicitar a realidade em seus meandros, no que se refere & existéncia das
diferencas de classe ou da prépria luta de classe foi intencional, na medida em que o
governo estava preocupado em ocultar essa realidade, e em construir a imagem de
uma sociedade democritica sem lutas de classes. Foi, por assim dizer, uma forma de

anestesiar ou calar a opinido ptiblica pedagdgica da época, presenteando-a com um

programa maravilhoso de recuperagiio do individuo, sem considerar a problemética
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social geral (... ) Assim é que, em nome da ordem econdmica, todos os demais apare-~
thos do Estado tiveram suas fungcs reduzidas a plano secundério. Os aparelhos que
contestavam ou impediam, interferindo na ordem econdmica ¢/ou polftica, foram
desativados (sindicatos, associage de classe, etc); os que representavam interesses
opostos, melhor dizendo, os produtores de contra-ideologia, foram vigiados (impren-
sa, rédio, TV, teatro) € os que exerciam nas entéo sociedades de tipo capitalista a fun-
¢fio principal de formagao das consciéncias (caso da escola) foram transformados pa-
ra atuarem preferencialmente no campo da predugio econdmica  (FAZENDA, 1988

70 e 72).

o) recriac8o de infra-estrutura material e de recursos hu-

manog adegquados ao desenvolvimento do capital e da pro-

duc8o. Para tanto,

... a investigag#io educacional brasileira, no final dos anos 70 e durante os anos 80di-
vidiu-~se, predominantemente - ¢ em eXCegoes que confirmam a regra ~ entre & apor-
dagem comportamentalista do ensino, que produziram propostas didédticas formalis-
tas, cuja expressio mais caricata foi a tradugfo mecAnica dos objetivos de ensino em
comportamentos observéveis ¢ as abordagens de corte filosdfico-polftico. Essas ulti-
mas, empenharam-se por compreender a educactio brasileira a partir das categorias
de classe social, divisio entre trabalho manual e intelectual, superestrutura e in-
fra~estrutura, Embora tenham contribuldo para a compreensio das relagdes entre es-
cola e sociedade no Brasil, esse tipo de estudo muito pouco teria a dizer sobre for-
mas de organizagho escolar e préticas de sala de aula que pudessem favorecer a

aprendizagermn dos alunos de origem social desfavorecida (MELLO, 1998:116).

Por ocasifo da promulgac&o da Lei 5.692, a educac&o rural

ndo fol enfatizeda e, destituida de sua identidade natural des-

de a década de 60, vem capitulando - semelhantemente & escola
a - as investidas do modelo estatal oferecido em planilhas

urban
via Ministério e Conselhos de

e sugestfes didéatico-pedagdgicas,
Educac8o.



. E interessante notar que, apesar da auséncia de uma ;?ii—
tica educacional especifica para a Escola Rural, as décadas de
60 e 70 contaram com uma proliferacdo enorme de projetos e/ou
programas °“educativos’’ destinados ao campo. Desde os projetos
de reforma agrdria até aos programas de qualificac8o profissio-
nal implantados pelo SENAR (Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural), em nivel nacional muito se fez para o campo, porém de
com acBes e medidas governamentais sobre-

forma desarticulada,

postas e, sobretudo, com objetivos estritamente mecanicistas

Considerando, pois, esses dois momentos da legislagdo edu-
cacional brasileira - promulgacdo da lei 4,024 em 1961 e da lei
5.892 em 1971 - delimitamos nossa andlise sobre o processo de

urbanizac8o da Escola Rural, tendo por orientacdo bésica para

estudo:
1) a dindmica do processo econbmico entre as décadas de

60 e 80, evidenciando as diferentes manifestac8es ideo-

l6gicas liberais na histdéria da sociedade brasileira;
H

2) as postulacdes educacionais contidas nas leis 4.024 e
5.692, refletindo a disténcia existente entre a prati-

ca pedagégica e as perspectivas dos miltiplos segmentos

sociais;
3) a auséncia de uma politica educacional voltada exclusi-
vamente para a escola rural, a gqual permitiu a penetra-
zacdo do idedrio urbanizantes no campo, sem

c8o/concreti
aradoxos e contradic¢des estabelecidos na

perceber o8 P
sociedade campestre;

udancas exigidas no conjunto das le-

4) o descompasso das m
frente a realidade produtiva e

gislacles educacionais

cultural do ruricola;
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5) o nivel de desempenho politico-cultural e econbmico do
homem do campo, face &s exigéncias do gerenciamento li-
beral implantado nas &reas n&o-urbanas e/ou regides com
fortes indicios e constitutivos rurais, como pegquenas

localidades do interior do pais.

4 — Questdes metodoldégicas

A metodologia desenvolvida na execuc8o deste trabalho

constou de duas formas de andlise:
deram suporte cientifico na elabora-

uma quantitativa e outra

gqualitativa. Combinadas,

c80, montagem e contemplacdo tedrica e pratica dos estudos ela-

borados.
A pesquisa gquantitativa restringiu-se a drea fisico-
geografica de 10 municipios do Alto Paranaiba (Minas Gerais),

ndo excluindo comparacoes e/ou abordagens sobre o tema estudado

com outras regides.
A nivel de amostragem foram entrevistados 193 alunos

(matriculados e frequentes) em 52 escolas rurais dos municipios
pesquisados; 246 moradores na zona rural (de preferéncia ex-
alunos da escola rural); 82 professores rurais de diversos ni-
veis de formacdo profissional além de entrevistas com supervi-
sores e pessoal ligado a educacdo campestre.

Os gquestiondrios e entrevistas (modelos em anexo no final

desse trabalho) foram aplicados levando em consideracgdo: estado
civil, escolaridade e atividades diferenciadas dentro ou fora
crité-

das atividades agricolas. Também foram considerados como

rios para a informagdo a ser levantada os diferentes niveis 86—

cio-econdbmicos dos entrevistados, local de residéncia, formas

de trabalho ou atividade exercida, etc.
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N3o limitando-se apenas ao levantamento de dados e apreci-

ac3o empirica dos fendmenos, estendemos o trabalho a uma andli-

se qualitativa, sabedores de sua importéncia e necessidade
H

além de que,

. h4 uma relagfio dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto,um vinculo indissoliivel entre o mundo objetivo e a

subjetividade do sujeito (CHIZZOTTI, 199L:79).

Dentro da proposta de pesquisa, partimos de duas hipdteses
bisicas: 10) que a escola rural estd sofrendo um processo de
urbanizacdo de modo a descaracterizar-se; 29) que atualmente a

escola rural j& ndo atende o homem do campo em suas necessida-
des sécio-politicas e culturais.

Conjuntamente & pesguisa gquantitativa, este trabalho alme-
ja o conhecimento, o estudo e a andlise do comportamento do ru-

ricola, os significados € a dialética de suas relacdes no que

diz respeito a escola/trabalho/mundo, bem como os principios

fundamentais da organizac&o social e politica do mundo rural.
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CAPITULDO I1I

Estado, Capitalismo e Educacao
(pressupostos bdsicos)

Para o professor Genuino Bordignon, a educagdo brasileira
estranhamente contrdrio aos padr8es sbécio-
de modo que, na atualidade, esta fora da re-

tomou wum rumo

culturais do pais,
alidade histérica nacional. Diz ele:

A educactio ptiblica brasileira parece tomada da sensagfio de vazio pela exaustio de
propostas sem respostas, o que torna incerto e nebuloso o passo seguinte e cerea de
desesperanga a alma dos educadores. Néo faltam arautos a indicar rumos ¢ a concla-
mar, até com as pirotécnicas proprias da ocasifio, os seguidores por tais ou quais ca-
minhos. No entanto, 2 legitto de liderados pouco se toma de &nimo para andar. E
assim, andando , ora em circulos, ora para frente e para trés, o emaranhado de cami-
nhos tragados e retragados, mas nunca de todo percorridos,a educaglio brasileira
anda no descompasso da histéria (BORDIGNON, 1998:137). ‘

Entre altos e baixos, a educacdo é uma constante em todas

as culturas e sociedades e,
¢Bes dos dirigentes administrativos, quer em tendéncias totali-

de certa forma, reflete as inten-

tarias, quer em tendéncias abertas & vivéncia democratica.
Considerando a abrangéncia do processo educativo, nao po-
demos isolar Aparelho Escolar e Estado, principalmente, no que

diz respeito a garantia da escolaridade fundamental como direi-

e de exercicio da cidadania. De certo modo, toda e

to de todos,
em qualquer ocasido, € filtrada

qualgquer politica educacional,
mesmo que este considere, como no caso brasileiro,

pelo Estado,
embora a educacao seja

que o direito de educar seja da familia,

subsidiada pelo préprio Estado.
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Do mesmo modo, n8o podemos desconsiderar o papel da produ-~

c80 existente no bojo das organizacdes politicas e civis, bem

como a funcio e papel do modelo econdémico na fundamentacdo dos
paradigmas da sociedade e da cultura contemporéneas.

No jogo dialético entre infra-estrutura e superestrutura,

hegemonia e poder, dominantes e subalternos, o processo educa-

pelas divergéncias ideoldégicas e necessidades

constantemente, de uma reinter-

tivo é alimentado

das classes, de modo a carecer,
pretacdo de seus objetivos € direcionamentos.
sobre a Educacdo Rural - nosso principal

Especificamente,
ca e de uma planificacdo direci-

tema - a auséncia de uma politi
acarretaram sérios prejuizos s6cio-culturais e politicos

onada,
Longe de ser o centro do processo escolar

ao homem do campoO.

brasileiro,

@ escola rural sempre representou um apéndice no limitado espago dos projetos

sociais: uma espécie de terra além das fronteiras dos interesses dos centros de

poder (ARROYO, 1982:D.
Interpretando as nuances do poder politico e econdmico, da

cultura e da praxis,
a andlise que ressalte os papéis fundamentais da

A transmissdo do saber e & existéncia do

do urbano e do rural, podemos buscar sub-

sidios para um

sociedade, vinculados

processo escolar, da escolaridade e do ensino.

No mundo ocidental, toda e qualquer andlise, orientagdo e

interpretacdo de politica educacional, a partir do século XIX,
tem por pressupostos O Estado Liberal Moderno e o Capitalismo

que se intercompdem e sustentam um processo 8O-

Internacional,
e o objetivo primordial é PODER e LUCRO.

cial e histérico em gu
Ambos s8o essenciais na estruturacdo e organizacdo da so-

ciedade. e sobre eles e & partir deles se constréi, também, o
?

universo escolar, O qual se estende a todas as camadas e seg-

mentos sociais.
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1- 0 Estado Liberal Moderno

o poder advém da forga. No entanto, com o

o Estado Liberal Moderno entende e en-

Historicamente,

avanco das sociedades,
carna o poder no reconhecimento coletivo das competéncias e dos

do cardter moral dos comportamentos, do elemento con-
cuja legitimidade e repre-

direitos,
sensual/institucional dos grupos,

sentatividade séo decorréncias nat
a e no Direito.

urais (racionais) de um pro-

cesso que desemboca na Democraci

O Estado, desta feita, & resultado do contrato realizado

entre as classes ou grupos sociais em gue a representac8o poli-
tica (PODER), esclarece O significado préprio da sociedade,
instalando numa base constitucional-legal, suas prerrogativas e
ao mesmo tempo, mecanismos organizacio-—
nais de sustentagdo moral, material, cultural e politica dos
cidadios, através dos servicos € do atendimento &as multiplas
necessidades e direitos da sociedade, entre eles, a Educacéo.
Estado Moderno € Democracia mesclam-se na configurac8o da
sociedade contemporénea € suscitam indagac8es filosOficas acer-
papel, funcdo e legitimidade, exigindo uma

eca e extrinseca em sua organizacd8o e atu-

legitimac8es. E cria,

ca de sua origem,
racionalidade intrins

acdo. Por conseguinte,

ocracia néo suprime a existéncia do poder ativo, nfio suprime a existéncia de
governantes ou de um Estado, como organizag#io do poder politico. Ela apenas postu-
la 2 necessidade de que todo poder seja consentido pelo povo. Ora, como todos os
palses, até os dotados de regime mais ditatorial, afetam ser democréticos; como a de-
mocracia ¢ hoje o grande valor justificador do exercicio do poder polftico, € dbvio

que essa disting#io entre poder ativo e poder consenciente se torna muito importan-
na ciéncia. politica. Essa distinglio s se verifica através do mecanismo da repre-

... adem

te
sentagfo politics, € & organizagho da representacio politica ¢ um dos objetivos fun-

damentais da constituig#o. Toda constituigtio deve organizar a representagtio politica,
partindo-se do pressuposto de que ela tem base democrética. Ou seja, se todo poder

emana do povo e em seu nome ¢ exercido, ¢ importante que se regulem os mecanis-
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mos de poder em nome do povo € isso se chama representagtio polftica (COMPARA-
TO, 1987: 36-37).

O conceito de Estado amplia-se ainda mais quando conside-
ramos as propostas de Gramsci no que diz respeito & organizacao
ao exercicio do poder (hegemonia) e & estrutura-

da sociedade,
1. Entende o pensador italiano que o Esta-

cd3o do aparato estata

do sobreexiste a partir de:
ca) e coesdo (na forma do consentimento). Ambas manifestam-se

politica (com seus respectivos meca-
de sociedade civil (com seus tipos e

Nesse caso, o Estado estd além das
exercicio de poder, uma vez que ele

dominacdo (caracterizada pela for-

sob condicBes de sociedade
nismos de estruturac8o) e
variacBes organizacionais).
relac8es produtivas ou do

Préprio exigira uma reflex8o cada vez mais aprofundada sobre

seu significado, suas proposi
Assim & que, pela dominac8o/coesdo, a complexidade do Es-

tado e do poder estende—se muito mais amplamente, de modo a su-

c8es e principalmente suas agbes.

plantar a esfera do publico/privado, do particular/geral, do
na tentativa de identificar-se na ““direcdo

cultural/educativo,
realizada prelo grupo humano no gqual se

moral e intelectual”™
No embate entre poder e hegemonia, acontece o equili-

instala.
brio e desenvolvimento do Estado, fixando seu ponto neural no
direcionamento que se dd ao processo de conducéo do mesmo, bus-
cando a harmonia e a conexdo necessarias & evolucdo daguilo que

se pretende colocar em pratica - ideologicamente planejado.

Nesse caso, a escolaridade faz parte de tal projeto, indepen-

dente do gra
Notadamen
filos6fica de Gr

sistema e mantened

u de importéncia que venha a possuir.
te o papel dos intelectuais dentro da concepgdo
amsci & fundamental como “"funciondrios”™  do

ores dessas estruturas. Como ele mesmo diz:

Por enquanto, pode-se fixar dois grandes ‘planos’ estruturais: o que se pode ser cha-
mado de sociedade civil, isto €, o conjunto de organismos chamados comumente de
«privados” € 0 da sociedade politica ou Estado, e que correspondem 4 fungdo de ‘he-
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gemonia’ que o grupo dominante exerce em toda a sociedade e dquela de ‘dominio
direto’ ou de comando que se expressa no Estado e no governo ‘juridico’ . Estas fun-
¢des sfio precisamente organizativas e conectivas. Os intelectuais sio os ‘comissa-
rios’ do grupo dominante para © exercicio das fungdes subalternas de hegemonia
social e do governo politico (GRAMSCI, 1991: 142).

S3do oportunas essas consideragcdes sobre o Estado em

Gramsci, uma vez gque sua concepcéo afeta a participagdo das
classes no que diz respeito & cultura e & educacdo, bem como a
func8o dos professores (intelectuais) na difusao, manutencdo e
estruturacdo do processo escolar.

De certa forma, a educacdo sempre teve seu planejamento
vinculado a um plano geral politico-administrativo em gue a es-
colaridade, como sistema de ensino e desenvolvimento de capaci-
dades, fixa-se em estreita conex&8o aos objetivos nacionais de

seguranca, vivéncila politica, de bem-estar e desenvolvimento

produtivo.
A instéancia politica prioriza as questdes do Estado e seus

Principios organizacionais bédsicos, principalmente, no que diz
respeito aos poderes constituidos do Estado Liberal (Executivo,
Legislativo e Judicidrio).

As demandas decorrentes desses poderes s8o atendidas medi-
ante a distribuic8o de verbas e subsidios, de modo a viabilizar
projetos de atendimentos de necessidades sociais como Transpor-
te, Satde, Saneamento, Seguranca e Educac8o, entre outros.

A presenca do Estado no processo escolar, faz-se necessa-
ria mediante a distribuic8o de verbas, dotacBes orcamentarias e
da folha de funciondrios. A manutenc8o financei-

bagamento
das vezes desponta como o

ra/econdmica na maioria
1imitando a participacdo do Estado, nesse caso,

enedor material do processo.No entanto, assim

diz Baia Horta, quanto &0 Estado e educacdo:

“*planejado”’
apenas como mant

ento educacional constitui uma extenstio da idéia de planificagio do

... 0 planejam
para o campo do ensino; ¢ considerado uma tarefa de ‘técnicos’

dom{nio econdmico
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normalmente colocada fora do campo de influéneia especifica dos ‘educadores’, e
constitui um dos mecanismos bésicos de ampliagfo da educagio enquanto ‘direito so-
cial’ da cidadania, e consequentemente, um dos mecanismos de garantir a ‘legitima-

¢do’ da forma de Estado Intervencionista (HORTA, 1988: 289).

o Estado perde seu espago como controlador

Nem por isso,
indiretamente, a cristalizacao

ideolégico, de modo a favorecer,
das forcas sbécio-politicas dominantes, como prevé o III PSECD:

... a educaghio, considerada na dtica da politica social, compromete-se em colaborar
na redugio das desigualdades sociais, voltando-~se preferencialmente para a popula-
¢fio de baixa renda. Procura ser parceira do esforgo de redistribuicfio dos beneficios
do crescimento econdmico, bem como fomentadora da participagdo politica, para que
se obteriha uma sociedade democrética, na qual o acesso s oportunidades n#io sejam
funcio da posse econdmica ou da forga de grupos dominantes (BRASIL, 1980:26).

0 ponto crucial, no entanto, ndo estd no planejamento ou

na auséncia dele, e sim na intervencdo do Estado no processo
educativo, na implantac&o de uma politica educacional em fungao
Hd

deste mesmo Estado.

Entendemos que a intervencdo do Estado na educacdo aconte-
ce nesse momento a partir dessas funcBes sociais da escola, via
planejamento € coordenac8o das atividades gerais que a escola-
Sustentado por uma politica educacional extra-

ridade propicia.
enquanto objetivos e necessidades

ida do consenso dos grupos -
de determinado direcionamento educacional - a presenca do Esta-

do na educag8o torna-sé€ benéfica e desejada, uma vez que seu

papel se limitaria na garantia de um ensino de qualidade aberto

a todos, de oportunidades iguais as capacitagbes profissionais
>

e, sobretudo, de franca manifestag8o politico-ideolégica, admi-

nistrativa e pedagébgica.
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2 - 0 Capitalismo Internacional

A teoria econémica cléssica caracteriza, no trabalho
y 4a

fonte de riqueza das sociedades e das NacBes, isto &, coloca
’ -0

c » rd . ~
omo fundamental no princilplo de acumulacdo e no aparecimento

da propriedade part icular.

Paralelo a0 trabalho e ao
equipamentos, ferramentas, etc) ao

resultado dele obtido, os

meios para a sua conclus@o (
também passaram a significar pro-

que ndo detinham os aparelhos

-

longo da trajetéria humana,

Priedade, uma vez 4ue, aqueles
necessirios para a execucdo do trabalho e & producdo, ndo con-

a ndo ser sua forca fisica pessoal para

tavam com outra coisa,
gdrios ao trabalho, o trabalhador

Sem os meios neces

Produzir.
terras, instrumentos e eguipamentos

bassou a operar maquinas,

de outrem, e assim,

de transformagto decompds suficientemente, e de baixo

.. desde que este processo
que os produtores se transformaram em proletérios e

para cima, & velha sociedade,
suas condigses de trabalho, em capital (MARX, 1988: 118).

Com o desaparecimento da propriedade primitiva baseada no

trabalho, mudaram—-se &S fei
de modo a cristalizar um novo modelo, lastreado agora no capi-

tal em si e na exploracao da forca de trabalho.

Como salienta Jobson

cBes do processo econdmico-produtivo

Arruda:

_com o desaparecimento da subjetividade do trabalho, sujeita-se o trabalhador ao ca-
pital, definindo-se & subordinagfo real, por oposighio 4 subordinagio formal existen-
te nia manufatura, isto porque & naturcza da maquinaria ¢ um corolério do desenvol-
vimento técnico, sybtraindo seu controle ao operador imediato. Assim, na transfor-

a fungtio do capitalista € institucionalizada e, com ele, 0 con-

magto da manufatura,
lho (ARRUDA, 1984: 61).

trole gerencial do traba
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processo capitalista no século XIX e prin

XX demandou ©O gerenciamento e planejamento
/robotizacdo da producgdo, na expansao
ercial para além das fronteiras fisi-

A maturidade do
cipalmente no século

produtivo, na tecnificac@o

d . .

o processo industrial/com

nomicamente desenvolvidos, e, 8o
. , -

Cco—- - - »

o-geograficas dos palses eco
ocegso de dominag¢
&o—desenvolvidas.

ral moderna encont
uma vez que O autor entende que o valor

bret omi
udo, no Ppr %0 econdmica e administrativa

sobre as nacfes n
E, a vis8o 1libe

rou em Vilfredo Pareto

sua sustentac8o atual,
trabalho em si, e sim no objeto

(riqueza) n8o estd no
e utilidade e elemento primordi-

(produto), enquanto expressio d
de renda.

ase ao lucro,
entadas em tecnologi
e capitais e de forcas produtivas;

al na distribuigdo

Pelo produto chega—

embutido numa série de
transformacdes vitais sust as avancadas; na
e concentracdo d
recursos em pesd

produc)ﬁo; €,
1ada a novas forma
gue © capitalismo hoje, revestido de

s8o e dominio, utiliza-se de ele-

aglome
ragao
uisa e exploracao de novas téc-

ha aplicacdo de
retudo, na racionalizacdo do

nicas de suporte a sob
trabalho/producéo vincu

Isso eguivale dizer
cadas de persud

s de Mais-valia.

formas sofisti

mentos tedérico-ide

olégicos como © “*marketing”’, os planejamen-
roduc&o, 8as teorias de globalizac8o econd-
tros mecanismos, de modo a garantir sua
bre todos 0S segmentos sociails.

ans8o do Capital Industrial, ob-
r da grande massa proletaria

cia de classe, enquanto

t .
os estruturais de P
mico-administrativa € ou

interpretac8o e presenca S0

No plano social, pela eXP
como ©O alvorece

tj =
ivemos alteragoeées
tar de conscién

e, com ela, o desper
classe trabalhadora e €con
pliou seu sig
I Guerra Mundial,
e movimentos reiv

omicamente ativa.

A mesma am nificado e atuacéo imediatamente
apés o término da I sob a forma de manifesta-

¢8es politico-culturais

jndicatérios nas esfe-

r - . .
as piblica e partlcular.
Nem por isso O capitalismo deixou de avancar e de estabe-
1
ecer fronteiras c&

em si
si e no modo de art

da vez mais sofisticadas ligadas a producdo

jcular suas proposicbes quanto ao lucro
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stancia politica, a insténcia

E, do mesmo modo gu€ a in
- vinculada as atividades

econdmi . s
ondmica estabelece suas prlorldades
gerag8o de bens -, articulando-se no

mandas de oferta/procura, de modo raci-
de ndo se distanciar de um processo
ijvimento do proéprio mercado.

e situacSes de educacdo, no

d ~
e mercado, produgdo €

sentido de atender as de
o .
nal e consequente, a fim
c £ =

ontinuo de adaptagao € desenvo

De qualguer forma, ela ating
do homem dentro do processo produtivo, de

tocante & condugéo
joridades do capital.

m s s
odo a viabilizar as PT

3 - Estado e Capital — sua aproximacdo a Educac@o

do as gsituacfes expostas anteriormente sobre o

o Capitalismo Moderno,
politica € econdmica),

Consideran
Estado 1liberal e
instincias mencionadas (

de suas ac8es no processo
cssas acbes ac
5 estruturais e
com & escolar

evidencia—-se que as
desembocam parte
educativo.

ontecem e aportam na educacdo por
sistémicas diferenciadas. Essas
idade formal e/ou informal,
alcancados, mantém, am-

Todavia,
caminhos, opcbe
instancias pretendem,
atingir dois pontos fu
pliam e sustentam o Poder

ndamentais que,

e o Lucro. Sgo eles, respectivamente:

ntelectual e cognitiva como elemento repro-

10) Formagdo i
esso estatal—liberal moderno;

dutor do proc

2% Capacitac80 profissional minima direcionada para as

produtivo—capitalistas.

relagbes

r sobre cada um desses pontos fundamen

to explicativo, temas Jjé apresentados

Atividade de Mercado.

Antes de discorre
para efel

s de Estado €

tais, retomamos,

c . .
omo: prioridade
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As prioridades de Estado estéo engendradas na hegemoni
a

d B
as classes dominantes Que,

d . ~ - .

e dominagdo s6cio-cultural,
ndo a depen
processo inibe a vivéncia da cidadania e

de certa forma, mediante mecanismos

fagem prevalecer o ““status quo”’”

do énci
s grupos, perpetua déncia econdmica e social d
u os

ndo privilegiados. Tal

do f e i

s direitos plenos do homem,
po = . . P4 »

ssui como objetivo central na esfera sécio-politica

Extraindo bases nha teoria gramsciana sobre a hegemonia do
S

Barbar

os quais a democracia proclama e

grupos dominantes, a Freitag esclarece:

edade e da conjuntura histérica especifica, o Estado pode inter-
como & o caso do capitalismo moderno. Sob a aparéncia de
de mundo universal, justa e neutraem relagho a todos os
Estado capitalista introduz ao nivel da sociedade politica e
ndo da classe hegemoénica, da burguesia, usandoa escola
s de sua divulgacao, inculeagtio e penetragiio (FREITAG,

... dependendo da soci
calar~se como mediador,
defender uma concepcio
membros da sociedade, ©
civil a concepgéio do mu
como um dos elemento

1980:40).

engendram-se na in-

As atividades de mercado, por sua Vez,
e tem no jndividualismo sua fundamen-—

terpretacédo neoliberal qu

tacio principal. Na pregac8o do individualismo e de manifesta-
¢cBes individuais como valor sécio—cultural, propicia a vis3o
a nao—oooperaoéo social, a corrida na busca da sa-
principalmente, no distanciamento

interpretando o processo his-

€conbmica,

tisfac&o pessoal/material e,
classes € pessoas,

egsdo de fenbmenos particulares e ndo como pra-
os diferentes

Uma das consequéncias des
. o desenvolvimento da miséria e

individual de bens © servicos, ©
da pobreza material da massa traba
®xploracdo da Mais-valia- Outra con
do individualismo, & © fechamento et
vilegiadas em relacdo 808 demais Brupo

das culturas,
térico como suc
grupos gsociais.

Xis comum entre

ge processo, através do acumulo
lhadora, sob novas formas de
sequéncia, pelo acirramento
nocradtico das classes pri-

s humanos.
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1iberal chega & educacdo, ndo no senti

A interpretac8o neo
1 e escolar, mas de determi-

do . .

de impedir O processo educaciona

nar - .

, a partir de suas demandas particulares, O direcionament
nto e

s atividades pedagdgicas. Como diz M.A. Pereir
~H. a:

planejamento da

corrente politica e ideolégica da nova direita, radi-

Esta & a vistio do neoliberalismo,
Estado na regulamentagéo da economia, Tal cor-

calmente contréria 4 intervengdo do

rente & extremamente individualista e pess
cooperagio social ou da agho coletiva. Para os seguidores dessa corrente, a politica
ser condenével na medida em que ela desestimularia o trabalho ¢ a ini

(PEREIRA, 1990:9).

imista no que concerne a possibilidade de

social passa 4
ciativa privada
ta J. Roberto Moreira:

Sob outro angulo, interpre

[sto tudo constitui, sem diivida, uma negacho dos principios democréticos que preten
porque crig uma desigualdade flagrante de oportunidades

demos fazer valer no pafs,
4 desigualdade de tratamento administrativo e de redis-

educacionais, correspondentes
tribuigtio de recursos (MOREIRA, 1984: 102).

Na visdo de Baia Horta,

4 maior parte da populagho foi em um primeiro momen-
to, um ato polftico e uma resposta 4 consideragdes sociais mais que as exigéneias do

proprio processe produtivo. Em um segundo momento, a ampliagho das lutas popula-
res por educagdo faz com que & extensio desta ds classes populares seja vista como a
dade de um minimo de instrugfo para a incor-

direito. Mas & necessi

trabalho a0 processo produtivo transforma esta extenséo em uma
|arizaco passa 4 scr uma uma imposig#o. Neste con-
pital (HORTA, 1988: 214).

. a extenséo da escolaridade

conquista de um

poragio da forga de
ade econémica, ¢ 2 €sco

necessid
yemn sai ganhando éoca

fronto, q

pelo exposto acima: Estado e capita-

clusio € ébvia
do pro ar para a obtencg8o de
o de recurs

ral gque sustentam, o8 quais

A con
lismo sempre usufruirafm
Seus objetivos, 1ancando m&
com a ideologia democrética e libe

O . .
Podemos sintetizar €8

cesso escol
os nem sempre compativeis

quematicamente da seguinte forma:
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Figura 1
Instancia Instancia
Politica Econédmica
Hegemonia [—— Prioridadeé Prioridades Vis3o
das Classes do Estado de Mercado Neoliberal
Dependéncia Administra- Adaptacao Individua-
Econémica € cao de a lismo
Social Verbas Produc&o
Negacdo da Miséria
Cidadania
Educagao
E scola como reprodu- Capacitgcéo pmf.issio-
tora do processo nal minima direciona-
estatal-capitalista da & produgdo

ntemente das guestdes politicas e econbmi-
xigte intimamente ligada as classes e as-
bem como as proposicdes politico-econdmi-

Porém, independe
cas, a educac8o pré-e
proposic8es goclails,

cas.
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4 - Educacdo - finalidades e funcoes

Do ponto de vista educacional, o homem é inicio e término

desse processo, o qual sofre interpretac8es quanto a seu signi-

ficado e acBes, a partir desse mesmo homem.
A cada interpretac8o do ser humano teremos, concomitante-

mente, uma interpretacgéo de Educac8o, pois sabemos ser atraves

dela gue forjamos comportamentos, atitudes e mentalidades. Edu-

cacdo ndo é sé trabalho de transmiss3o d
formacio e manutencdo de tipos comporta-—

a experiéncia humana,

mas também de criacéo,
mentais. B licito, portanto,

mem temos um tipo correspondente de educacdo,
que o mediatiza na temporalidade histéri-

dizer gque para cada leitura de ho-
um tipo de cultu-

ra social e politica

ca.

raiz do termo EDUCACAO (educare/ex-ducere = €X-
implicitamente, O objetivo especifico
siderando a conotagdo contempo-
de acao so-

Da
trair/nutrir), temos,

dela prépria, principalmente con
cdo como acao compartilhada ou entdo,

vivenciada por determinado grupo.
6 uma pratica social que, por

rédnea de educa
cial e politicamente

Fundamentalmente, a educacdo

sua natureza € manifestac8o, exige uma epistemologia. Nela, a

umana € a jdentidade histérica da so-

critica sobre a cultura h
o processo em si, como reali-

ciedade devem sustentar néo 80

mentar constantemente aquele que & o objeto formal da escolari-

zac80: o saber humano.

A educac8o enguanto ac8o transitiva,
e saber humanos, atinge uma especificidade em

e—ge a exterioridade das acodOes, uma
omportamentos sustenta

isto &, enquanto tro-

ca de experiéncia

que a racionalidade sobrepd

vez que a praxis contida nos diferentes c

o contetido formal dela propria.
Nesse sentido, a escolaridade justifica-se como inventario

do processo civilizatério, redimensionado pela ciéncia e pela

prdtica pedagbégica, com O objetivo tnico de conhecimento do ho-

mem pelo préprio homem.



MEFERaI MR I RRe R T T

- 54 -

Ressaltando-se a experiéncia humana como fim em si mesma

?

a escolarizac8o deve proporcionar a todos os padrdes minimos de

conhecimento e operacionalizac&o de técnicas que, adequadamente

utilizadas, levar8o ao aprimoramento do saber humano, da produ-

¢80, da sociedade e da cultura.

Consequentemente, a escola, enguanto organizacdo institu-

cionalizada do SABER, tem a funcdo especifica de transmitir co-

4 experimentados e vividos e, ao mesmo tempo, pro-

nhecimentos J
de modo a incrementar

envolvimento de pesquisas,
—-participar na evoluc8o da sociedade. Sob esse

c8o pedagdgica da escola é de ENSINAR, ndo se
ou mesmo a um sistema

porcionar o des
a ciéncia e coO

prisma, a grande a
limitando a classes e/ou grupos sociais,
do cada vez malis seu leque de informacles.

ocesso cultural amplo e diversificado, a
e maneira a conter as mais diversas pos-—
ento e produc8o artistica, profissional
partir de um universo de experiénci-
transita livremente na busca

produtivo, amplian

Dentro de um pr
educacio se manifesta d
sibilidades de comportam

e sobretudo cognitivas, &

as, onde o elemento “*gimbdélico””
undadas sobre o grupo social.

simbélico ligado ao imagindrio co-
pleno de um ~*mores”” enguanto fundamentac&o
configurado no ‘*ethos”” natural dos grupos
social e politica: grdavido de
a na temporalidade viva e

de significac8es mais aprof
Trata-se de um elemento

letivo, todavia,
dos comportamentos:
como determinantes de uma pratica
uma consciéncia histoérica infiltrad

evolutiva.
Como diz Laterza € Rios,
... O processo educacional ¢ ato ou atividade global detoda a sociedade e de toda a
cultura, Instalamos & préxis pedagdgica na totalidade da préxis humana. E esta dltima

sempre situada e datada na histéria, ¢ o ato ou o processo de executar uma tarefa hu-
mana cujo sentido interessa & momentos ulteriores, a titulo exemplar, a titulo de ex-

riéncia (humana) histérica capaz de fundamentar outras experiéncias histéricas (¢

humanas) (LATERZA & RIOS, 1971 214).
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Cidncia e tecnologia, aliadas ao conteddo sécio-cultural

dos grupos, proporcionam assim a base cognitiva necessaria que
impulsiona e sustenta as relagbes humanas e que constitui a

mola-mestra para a ampliac8o de uma educacdo democrdtica e dos

paradigmas histéricos da sociedade. Assim & que:

Toda reflextio sobre a educagfio e & cultura pode assim partir da idéia segundo a qual
o que justifica fundamentalmente, e sempre,0 empreendimento educativo ¢ a respon-
sabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana considerada como
cultura, isto é, néo como a soma bruta (e alids inimputavel) de tudo o que pode ser
realmente vivido, pensado, produtido pelos homens desde o comego dos tempos, mas
como aquilo que, ao longo dos tempos, pdde aceder a uma existéncia ‘pablica’, vir-
tualmente comunicdvel e memorével, cristalizando-se nos saberes cumulativos ¢
controlaveis, nos sistemnas de simbolos infeligiveis, nos instrumentos aperfeicoaveis,

nas obras admiréveis. Neste sentido pode-se dizer perfeitamente que a culturaéo

o substancial da educaggo, sua fonte e sua justificagio tltima: a educaglo

contetd
-4 que ¢ pelaena

nédo é nada fora da cultura e sem ela. Mas reciprocamente, dir-se
educagiio, através do trabalho paciente e continuamente recomegado de uma ‘tradi-

cfio docente’ que & cultura se transmite € se perpetua: a educagfio ‘realiza’ & cultura
como meméria viva, reativagio incessante e sempre ameagada,fio precério e promes-
sa necessdria da continuidade humana. Isto significa que, neste primeiro nivel muito
geral e global de determinagdes, educagio € cultura aparecein como as duas faces, ri~
gorosamente reciprocas € complemerntares, de uma mesma realidade: uma néo pode
ser pensada sem & outra e toda reflexfio sobre uma desemboca imediatamente na

consideracdo da outra (FORQUIM, 1998:18-14).

Sendo o ponto crucial do processo escolar, a aprendizagem
a escola tem a responsabilidade de pos-

de os elementos cognitivo-emocional-
profissionais v&o além das possibilidades da prépria escolari-
dade, uma vez que, através dela os individuos serd8o convocados

a dar uma resposta positiv

| participacdo democrdtica)s;
ridos (pelo trabalho e situacBes criati-

de decis8es em relacdo & vocacgdo prépria

e a aquisicdo do saber,
sibilitar uma educacdo on

a ao meio social que pertencem (pela
serdo avaliados gquanto & utilizac3o

i dos ensinamentos adgqui

} vas) e guanto a tomada
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do seu tempo e sua histéria (interacdo e integracao politica do

individuo).
Paralelamente a essas funcdes especificas, a educa-

c8o/escolaridade possui metas a serem alcancadas, entre elas a
da cidadania, da profissionalizac8o em

cardter geral e, sobretudo, da manutencdo do proéprio processo
**1ocus’’ natural do processo cientifico. As-

vivéncia democréatica,

escolar enguanto
sim, sob o escopo do direito e da cidadania, onde prevalece a

democracia como sustentédculo da diversidade social,

... espera-se da escola, embora ndo apenas dela, que contribua para a qualificagio

dessa cidadania, que vai além da reivindicag#io da igualdade formal, para exercer de
rma responsével a defesa de seus interesses. Aquisigio de conhecimentos, compre-

fo
formagfio de hébitos e convivéncia num mundo cambiante

ensto de idéias e valores,
ral stio entendidas como condigdes para que essa formas de exercicio da cidada-

e plu
mas contribuam para tornar a sociedade

nia ndo produzam novas segmentagdes,
mais justa, solid4ria ¢ integrada (MELLO, 199L1).
uéncia da cidadania, a busca e o aprofundamento
cnica s8o fatores primordiais na formacdo in-
sem contudo desmerecer

Como conseq
da ciéncia e da té
telectual e profissional dos estudantes,
o trabalho e o8 conhecimentos mais rudimentares que se manifes-

tam na sociedade.
0O trabalho, o exercicio de uma profissao,
a vez necessario ao desenvolvimento pes-

ncia e producdo) tendo em vista a di-

é também meta do

processo educativo, um
soal e coletivo (subsisté

ndmica da troca de informa
ciéncia. Essa articulacéo trabalho/escola repensada nos moldes

social e politica, simplesmente nado
uma dimensdo maior da partici-

e a4 histdéria de sua clas-

c8es técnicas e O aprimoramento da

de nova organizacdo

“*profissionaliza’’ , mas permite
pacdo politica dos jndividuos frent

se/categoria profissional. Por isso,

_ faz-se necessério, entéo, abandonar a compreensto de que existe uma relagho line-
ar entre escola e mercado de trabalho, uma relagfo imediata entre educagfio € empre-
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g0, em detrimento da relagho entre educago e trabalho. Néo ¢ jogo de palavras,como
pode parecer: apenas desejarmos enfatizar a necessidade de tomar & questtio do traba-

lho sob o ponto de vista do desenvolvimento do homem ¢ néo do desenvolvimento

do capital (SHEIBE & BAZZO, 1989:7).

Além dessas consideracfes, destacamos entre os objetivos

educacionais a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino, como

meta maior da vivéncia democrdatica, sabendo—-se que a escolari-

entro do sistema capitalista-liberal ainda se

dade/educacdo d
r de uma concepcéo de seletividade e competi-

constitui a parti

tividade injusta e,

O direito a escolarizacdo,
responsabilidade do Estado, princi-

uma politica de desenvolvimento
sobretudo, de bem-

na maioria das vezes, massacrante.
antes de se constituir um di-

reito do cidaddo, é dever €

palmente no que diz respeito a

sécio—cultural, cientifico-tecnoldgico e,

estar das diversas classes gque compSem a sociedade - segundo 0S8

preceitos do proéprio Estado Liberal.
io obrigatoriedade/gratuidade é uma constante na

O binbm
principalmente, O atual in-

politica educacional considerando,

dice de analfabetos adultos e o sem—nUimero de criancas em idade

escolar que est@o sem
Independente do tipo,

de sistema aberto (liberal) ou f

sabe—-se gue o proces
£ nesse ponto que verificamos o pa-

matricula ou infreguentes nas escolas.
propedéutico ou profigsionalizante,
echado (tradicional), se de 190

ou de 20 graus, so escolar brasileiro é ex-

cludente e discriminatério.

que o liberalismo moderno estabelece:
temos O acesso e perma-—

vinculado as leis de

radoxo por um lado, vin-

culado & dem

néncia do cida
mercado de trabalho e producéo,

ocratizagdo e aos direitos,

d5o a educacdo; por outro,
bem como & organizag¢do social

com base na propriedade privada, & escola projeta-se como meca-

nismo de dominac&o/hegemonia das classes economicamente majori-
tdrias, tornando-se seletiva e discriminatdria, isto é, exclu-

dente.
Salienta Barbara Freitag que:
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.4 luz desses dados, parece-me 6bvio que precisamos mobilizar todas as politicas so-
ciais possiveis para dinamizar & 4rea educacional. Precisamos defender a escola pi-
blica como o fizeram os grandes defensores da Escola Nova no final da década de 80,
procurando influenciar a formulaglio da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino no Bra-
sil. Os aeptos da ‘descolarizaghio’, ou da filosofia populista de que a ‘escola da vida’

¢ melhor, parecem esquecer que ¢ fora da escola que a crianga é transformada em

trombadinha, engraxate, jornaleiro, pipoqueiro, prostituta, etc. Pois a ‘escola da vi-
da’ para essas criangas estd marcada pelo que de mais abjeto o capitalismo depen-

dente conseguiu produzir: o desemprego, 4 miséria, a marginalizagio ¢ a deterioriza-

¢fio de todos os valores que em lutas arduas através dos séculos a humanidade oci-

dental procurou construir ¢ defender, como o respeito ao préximo,a igualdade, a jus-
tica (FREITAG, 1988:13).

Nessa 6tica, vinculam-sé as politicas social e educacio-
nal, pelas quais a escola publica se realiza - obrigatéria e

gratuitamente -
nalista, de atendimento &s populacdes carentes,

de projeto social e politico onde o SABER e a transmissdo dos

conhecimentos acumulados tém primazia sobre todas as agfes.
Com vistas nas proposicdes do Estado Liberal e do Capita-
e o processo educativo sobre-

ndo como situacd8o assistencialista e/ou pater-
mas sob forma

lismo contempordneo percebemos du
transformando o saber, ora vinculado

vive sob constante tens8o,

&s proposicoes hegembénicas d
instrumenta

as classes dominantes, ora concer-
lizacdo da producdo. Ao

nentes &s necessidades de
tradicBes que, dialeti-

mesmo tempo ele traz dentro de si as con
e modo a abrir espacos em diregdo as no-

camente, o impulsiona d
pretacfes da realidade sbécio-politica e

vas modalidades de inter
cultural. Assim é gue, nessSa contradicéo,

g educagfio como uma forma de apropriag#o do saber néo o torna um elemento
anédino. Envolto por uma diregdo, o saber responde a interesses cujas rafzes residem
na necessidade de manter uma estruturagéo econdmico-~social que o torne uma forga
produtiva sem pér em risco a organizagio social do trabalho (CURY, 1992:60).



Conclusivamente,
descortinam-se dois eixos centrais que, ao nosso ver
H

tadas,
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tendo como suporte as abordagens apresen-

constituem o substrato do processo educativo, enguanto subsidi-

0os basicos p
educativa e consequente politica educacional.

A -

ara uma nova interpretacdo da acd8o pedagdgico-
Sdo eles:

Articulacdo das diferentes classes sociais, principal-

mente das camadas populares, de modo a romper a hege-

monia conservadora, a fim de alcangar novas formas de

relac8es sb6cio-politicas e culturais.
respeito a4 dicotomia das classes e das relacfes explo-
ratérias de producédo, as quais inviabilizam o processo
quesitos primordiails nessa

0O rompimento diz

de equilibrio social. Os

articulac3o s80 O exercicio da cidadaniaa e o direito

politico de todos;

ncia, tecnologia e cultura como forja-

Autonomia da cié
1 e ética. Essa autono-

dores de nova consciéncia mora
ere-se & legitimic8o (tedrico-prdtica) dos sis-

mia ref
onais sustentadores das atividades hu-

temas organizacil
desde o trabalho até as manifestacdes populares

exigidos, nesse caso, perpassam

manas,
de lazer. Os guesitos
os valores sociais/es
independentemente de imposic8es ide

pirituais da sociedade nacional,
oloégico-estruturais

do Estado.
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CAPITULO I TII

A trajetéria s6cio-histérica da Escbla Rural

1 - Da Republica Velha ao Ruralismo Pedagébgico (1889/1930)

A Reptblica no Brasil (1889), ao se instalar, estabeleceu

cabou por culminar com a vitéria

do liberalismo contemporé&neo nas décadas de 40/50. Confrontando
agrério—exportador versus urbano-

um embate sécio-politico gque a

setores antagdbnicos, como O

industrial, a Republica Velha
modernidade do século XX, buscando no processo escolar a fon-

pretendeu a jnsercdo do Brasil na

e salto qualitativo.
estabeleceu a escolarizagdo como
dade brasileira da

te de inspiracg8o para €85
A “‘Republica Educadora””
criando na socie

alavanca para O Progresso,
em verdade, uma utopia, isto &,

época um novo projeto de vida,

piiblica espargindo as luzes da instrugfio para todo o povo brasileiro

do a sociedade, ou o sonho de, pela instrugfio, formar o cidaddo civica
e em uma Nagio

.0 sonho da Re

e democratizan
e moralmente, de maneira & colaborar para que O Brasil se transform

2 altura das mais progressivas civilizagoes do Século (NAGLE, 1976: 100).

das transformagoes sociais e econbmicas, as

Sob presséo
da escolaridade formal

elites dominante

is classes emergentes,
amadas elevadas. Antes disso,

o significativo de congregacdes religiosas im-
e ensino médio nas principais provincias, per-

g tiveram que abrir mao
considerando que a educagdo era um gquase
privilégio das ¢ ja no final do
Império, um numer

plantou escolas d
mitindo a escolarizacgédo das classes médias e inferiores do meio

urbano.
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No que se refere ao meio rural,

As revolugdes agroindustriais € suas consequéncias no contexto brasileiro, princi-
palmente a industrializagiio, provocaram alteragdes que obrigaram os detendores do
poder no campo a concordar com algumas mudangas, como por exemplo a presenga
da escola em seus dominios. Assim, a escola surge no meio rural brasileiro tardia e

descontinua (CALAZANS, 1998:16).

a Republica - sob inspirag8o positivis-

Mesmo
educac8o como meio para se atingir

ta/cientificista e tendo a
o progresso -, néo procurou desenvolver uma politica educacio-

nal destinada & escolarizacdo rural, sofrendo esta, desde os
mais remotos tempos, a ag8o desinteressada das liderancas bra-

sileiras. Dado o comprometimento dessas elites com a vis8o ur-

bano-industrial que se cr
das do século, a concentracéo dos esforcos politico-

administrativos ficou Vv
de modo que a sociedade brasileira somente despertou para a

30 do forte movimento migratdério inter-
de habitantes da

igtalizou no pais nas primeiras déca-

inculada &s expectativas metropolitanas,

educacdo rural por ocasi
no dos anos 10/20, quando um grande numero

zona rural deixou sua localidade de origem em busca das Aareas
que se iniciavam em um processo de industrializac8o mais amplo.
Desta feita surgiu o **Ruralismo Pedagbgico”” gque segundo

a professora Eni Marisa Maia, pretendia

__uma escola integrada s condigdes locais regionalista, cujo objetivo maior era pro-

mover a ‘fixacio’ do homem &0 campo ( MAIA, 1982:27 ).

rbanizac8o avolumava-se de maneira tal que,

Em verdade, a u
Concomitantemente explodia a

r seu curso.

era impossivel dete
ao defender as virtudes do campo

ideologia do colonialismo que,
mascarava sua preocupacéo maior: esvazia-

e da vida campesina,
enfraquecimento social e

mento populacional das

politico do patriarcalismo e
dos agro-exportadores.

4reas rurais,
forte oposig8o ao movimento pro-

gressista, isso por parte
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Mas, de certa forma, o ruralismo contou também com o apoio
das elites urbanas, que viam na fixag&@o do homem no campo uma

maneira de evitar a explos8o de problemas sociais nos centros

citadinos, uma vez gue

po industrial ameacado, pelo ‘inchago’ das cidades e a impossibilidade de

.. 0 gru
absorver a mao-de-obra, engrossava & corrente dos ruralistas (MAIA, 1982: 27).
Ideologicamente, ©O ruralismo esteve vinculado as outras

fontes da época Jj& que

_muitas vezes o fenémeno de ruralizacio do ensino esteve acompanhado de deter-

minadas orientagdes nacionalistas. Isso ocorreu porque o nacionalismo representou
um esforco de exaltaghio da terra e da gente brasileira ... (NAGLE, 1976: 233-4),

ocasionando, desta forma, & valorizacdo da visdo fisiocrata, na

qual a riqueza tem orige
tendéncia de colocar o Br

na produc8o campestre.
A ruralizacdo do ensino per

m na producf8o agricola e, também, a

asil num destino econbmico lastreado

maneceu até a década de 30, uma

vez que o0 ensino mantinha-se vinculado & tradic8o colonial e

distanciado das exigéncias econdmicas do momento. Porém,

__ foi somente quando essa estrutura comegou 4 dar sinais de ruptura que a situagfo
s. De um lado, no campo das idéias,
as coisas comegaram a mudar-se com movimentos culturais e pedagdgicos em favor

de reformas mais profundas; de outro, 1o campo das aspiragdes sociais, as mudangas
pelo ritmo mais acelerado

educacional principiou a tomar rumos diferente

vieram com o aumento da demanda escolar impulsionada
do processo de urbanizaglio ocasionado pelo impulso dado & industrializagio apds a

[ Guerra e acentuado depois de 1980 (ROMANELLI, 1982:48).

De gualguer maneira, O processo escolar brasileiro viria a

s na virada da década, independente da Revolug3o

sofrer ruptura
0 e das configuracdes econémico-sociais surgidas

Liberal de 193

apés o crack da bolsa de Nova York em 1929.
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2 - A Escolarizac8o Rural no Estado Novo (1937/1945)

As proposic8es e o movimento revoluciondrio de 30 - forte-
mente centrados na vis8o liberal - trouxeram a4 sociedade brasi-
leira uma nova forma interpretativa do processo produtivo e

econbmico gque desembocava em situacBes concretas de bem-estar,

direitos, participac8o, etc. Configuradas na Constitulcdo de

1934, tais prerrogativas viriam a ser substituidas pela inter-

pretac8o nacionalista de Vargas, cuja prioridade maior estava

na instalac&o de um processo industrial de base (bens de produ-

c&8o), possibilitando as condicBes de egquilibrio social.
0 processo escolar passou a fazer parte desse idéario,

como suporte para & industrializacdo e a escolarizac8o rural

Permaneceu gquase gue inalterada. Isto porque

o movimento ruralista que envolve polfticos e educadores ¢ muito mais do que

uma tomada de consciéneia sobre 0s problemas da educagdo rural. O que realmente

o define ¢ sua face politico-ideologica que permenece oculta pela questéo educacio-

nal. Comprometido com a Manutengio do ‘status quo’, contribui para uma percep-
cfio viesada da contradicdo cidade-campo como algo ‘natural’, concorrendo conse-~

quentemente para sua perpetuagiio. Ao que parece, a grande ‘missdo’ do profes-
e demonstrar as ‘exceléncias’ da vida no campo, convencendo

sor rural seria a d
er marginalizado dos beneficios da civilizago urbana (MAIA,

o homem a permanec

1982: 28).

As proposicoes getulistas do Estado-Novo, de certa forma
mantiveram a tradic8o escolar brasileira, garantindo a obriga-
toriedade e a gratuidade da escolaridade, porém dando énfase ao
trabalho manual nas escolas primdrias e secundérias e ao desen-—

volvimento de uma politica educacional voltada para o ensino

vocacional, destinado especialmente as classes populares. Com
e num processo de industrializac8o amplo, Gettlio, através

bas
estipulou uma

de seu ministro Gustavo Capanema,
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... orientagfio politico-educacional capitalista de preparagfio de um maior contin:ente
de mao-de-obra para as novas fungdes abertas pelo mercado.No entanto, fica também
explicitado que tal orientagfio ndo visa contribuir diretamente paraa superagfo da
dicotomia entre trabalho intelectual e manual, uma vez que se destina ‘4s classes
menos favorecidas’ (RIBEIRO, 1979:120-D).

Ao mesmo tempo,

..a Reforma Capanema teve dois vetores principais. Por um lado refletiu o momento
econémico pelo qual o Brasil passava (incremento do processo de industrializagtio),
através da reestruturagio do ensino industrial que visava nada mais do que atender 4

demanda de m#o-de-obra especializada. Por outro lado, foi a tentativa de enquadrar a

educagldo No universo ideoldgico do Estado Novo (SILVA, 1980: 84).

Quanto ao processo escolar rural,

.. em 1987, cria-se & Sociedade Brasileira de Educagso Rural com o objetivo de ex-
pansdo do ensirno ¢ preservagho da arte e folclore ruraﬁs. O sentido de contengdo que
orienta as iniciativas no ensino rural se mantém, mas, agora, coloca-se explicitamen-
te o papel da educagiio como canal de difusfio ideologica. Era preciso alfabetizar mas
sem descuidar dos principios de disciplina e civismo (MAIA, 1982:28).

independente de um processo escolar urbano

Nesse contexto,
gatoriamente, ao Estado e

a educagéo vinculou-se, obri

ou rural,
orma o processo urbanizante

ao Capital, concretizando dessa f

iniciado desde a Proclamacdo da Republica.

Acentuou-ge neste idedrio uma proposta extremamente capi-

talista-colonialista, fundada numa estrutura mandataria de for-

macdo aocio-cultural escravocrata e de dominacdo do latifan-

dio/latifundidrio sobre a sociedade brasileira, exigindo dessa,

submiss&o e obediéncia, acatamento e servilismo.

0 alvo maximo era, ainda, a exportacdo dos produtos agri-

colas e a hegemonia politica e econdmica dos grandes proprieta-

rios.
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Em 1942 a escolarizacg8o rural foi reforcada durante o VIII

Congresso Brasileiro de Educac8o, que enfatizou as tendéncias

nacionalistas do Estado Novo.

Partindo de premissas bésicas, como O elevado numero de

analfabetos residentes na 2zona rural, a reduc8o da producdo

agricola em func8o da escassez de mio-de-obra provocada por mo-

vimentos migratérios internos e a necessidade de uma unifor-

midade sécio—-cultural da Nac3o, esse congresso de educacido pre-

conizou gue, se a antiga oligarquia j& n&o mais existia, no mo-

mento nova oligarguia estava no poder, t&o conservadora quanto
a anterior.

Nem liberal nem capitalista monopolista, mas com um dis-
curso essencialmente conservador-nacionalista, o VIII Congresso
de EducacZo n8o definiu claramente 08 ébices da producdo agri-

cola brasileira e da prépria educacéo rural, mas sabia que ela

era essencial para a manutencdo do “"status quo’” n8o s6 da so-

ciedade como do préprio Estado.

3 — A Educacgdao Rural e a Redemocratizacao (1945/1964).

ontecidas na década de

As discussBes sobre a educacdo, ac
a década

as proposigdes que surgiram em meados d

30, adiantaram
em conformidade

de 40, pois, terminada a II Guerra Mundial e,
politica externa norte-americana, criou-se a CBAR
—Americana de Educac&o das Populacgtes Ru-
plantag8o de projetos educaci-
munidades campes-

com a
(Comiss8o Brasileiro
rais) que tinha por objetivo a im
a rural e o desenvolvimento das co

onais na zon
de Centros de Treinamento (para pro-

tres, mediante a criacado

es especializados que repassariam
a realizac8o de Semanas Ruralistas (debates,

dia-de-campo, etc), e também a criag8o e

fessor as informacGes técnicas

aos ruricolas),

semindrios, encontros,

implantac8o dos chamados Clubes Agricolas e dos Conselhos Comu-

nitiarios Rurais.
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£ importante assinalar o trabalho realizado por alguns
segmentos do governo federal, objetivando a celebragdo de con-
vénio assistencial para a educagd8o das massas campesinas, entre
Brasil e EUA. Foram realizados encontros, debates e palestras,

de modo a problematizar as condicBes basicas de vida das popu-
principalmente as da zona rural. A gquestdo

lac8es carentes,
ao ambito da educac8o, a qual

crucial dos debates limitou-se
ficou determinada como fator de Seguranca Nacional, como exi-

géncia de desenvolvimento comunitdrio-social e co-responsdvel

pelo processo de expans&o

Estipuladas essas bases,
Brasil e a Inter—American Education Foundation Inc, represen-

tando o governo norte-americano, estebeleceram as proposicfes

fundamentais do convénio, permitindo a criacdo e instalac@o das
que contavam com recurgos financeiros das duas

e desenvolvimento econdmico do pais.
o Ministério da Agricultura do

MissSes Rurais
nacdes participantes do projeto e com recursos humanos especi-

ais dos EUA, gue

specialistas em educag#o e extensfo ru-

.. pdem 4 disposig#o da CBAR um corpo de e
a o adestramento de brasileiros naquele

ral além de concederem bolsas de estudos par
pafs (AMMANN, 1991:8D.

Assim é que, em 1948, sob o patrocinio da American Inter-
national Association for Economic and Social Development (AIA),
foi criada, em Minas Gerais, a Associacdo de Crédito e Assis-
téncia Rural (ACAR), mais tarde denominada EMATER, a qual

. seria o embrido da Associactio Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensfio Rural
(ABCAR), que foi criada em 21 de junho de 1986 ¢ estava ¢ incumbida’ de coordenar
programas de extensfo ¢ captar recursos ténicos e financeiros. A idéia de criagho
dessa entidade nacional surgiu dos servigos de extensio j4 existentes nos estados,
obtendo apoio do governo federal e de entidades internacionais que proporciona-
vam aqueles servigos uma ajuda substancial na forma de suporte financeiro, assis-

ténicia téenica € equipamento (CALAZANS, 1998: 28-24).
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3.1 - A Extensdo Rural.

Com o surgimento do programa de Extensdo Rural no Brasil,

acreditou-se, romanticamente, na possibilidade de transformar o

ricola brasileiro - mediante eficaz e intensivo programa edu-
norte—americano do pdés-guerra.

ru
cativo de base - num **farmer””

Assim é que,

__assumindo caracteristicas de ensino informal (fora da escola), o trabalho exten-
sionista se propunha como diferenciado ou até mesmo incompativel com o carater
centralizado e curricular do ensino escolar (..) A base material da aglio educativa da
Extensio eraa empresa familiar. A familia rural era & unidade socioldgica sobre a
qual os projetos de ensinar a ‘ajudar a si mesmos’ (¢ por isso eram entendidos co-
mo democrdticos) deveriam surtir efeitos. O importante era persuadir cada um dos
componentes famniliares - o chefe da familia (o agricultor), & dona-de-casa e os fi-
lhos - & usarem recursos téenicos na produgdo para conseguirem uma maior produ-
tividade e consequentemente o bem-estar social (FONSECA, 1988: 91).

0 objetivo imediato da Extensd8o Rural fol o combate & ca-
a3 ignoréncia e a

a subnutricdo e as doencas, bem como &

réncia,
ivos dos grupos empobrecidos no Brasil,

outros fatores negat
que integravam a sociedade rural, clas-

s de wvalores, sistematizagdo de traba-

para tarefas socialmente significati-

principalmente aqueles
sificados como desprovido

lho ou mesmo capacidade

vas.
Para © programa de Extensao, © ruricola brasileiro era

tremamente carente, que deveria ser

tido como um individuo ex

protegido.

A professora Maria Julieta Calazans critica este enfoque

da Extensdo Rural sobre o cidadao do campo, que o interpreta da

seguinte maneira:

__vé-se entdo o homem do campo desnutrido (carente de alimentos), ignorante (ca-

rente de informagdes), doente (carente de satde), isolado (carente de contatos com o
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exterior), andémico (carente de lagos sociais sdlidos e conscientes, ou avesso 4 solida-
riedade social)(..) Portanto, seré preciso alimenta-lo, informé-lo, curd-lo, aproxima-
lo do mundo e criar para ele uma rede social € identificar seu papel relativo dentro

dessa rede (CALAZANS, 1981 (4): ITD)

Sem davida alguma, o grande projeto rural acontecido no

Brasil foi o da ABCAR que, através da Extens8o Rural, modificou

amplamente a composic8o s6cio-cultural do campesinato brasilei-

ro.
o em si apresentava um modelo de educacdo e de or-

O projet
que permitia a proliferacdo de um

ganizacdo soécio-produtiva,
tipo de escolaridade informal cujos principios perpetuavam a
exploratéria, sé que, doravante,

vis3o tradicional colonialista-
imento agrario.

com uma rotulacdo liberal moderna: desenvolv

Para a pesguisadora Maria Tereza Lousa da Fonseca (1985:

42-3) os principios tedricos queé sustentaram o programa de Ex-

tens8o Rural fundamentam-se em Everett M. Rogers e Talcott Par-
sons. A tarefa educativa da Extens8o primava pela organizacdo

comunitdria dos ruricolas e gque

... 08 Programas Extensionistas como projetos educativos para as zonas rurais, a par-
tir de suas propostas tedricas, demonstram estar entre aqueles programas educacio-
nais que politicamente buscam uma conciliagho aparente entre o capital e 0 trabalho,
para que a sociedade possa diluir em seu todo o fantasma das desigualdades, fazendo
com que os problemas sociais sejam assumidos por todos emm comum-unidade, adian-~
do assim, mais uma vez, um possivel embate entre aqueles que fazem as leis, detém o
poder politico, controlam € regulam o mercado de trabalho e dos produtos € aqueles
que, na verdade, s#o donos sé da forga de seus bragos (FONSECA, 198B: B4).

Nosso intento, neste momento, € demonstrar a ascensdo do

o educacional informal patrocinado
em detrimento da educacdo formal

essidades da escola rural.

model por empresas € interes-

ses capitalistas estrangeiros,
e dos verdadeiros objetivos e nec
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0 descaso governamental para com a escolarizacdo formal
rural favoreceu o desenvolvimento da ideologia comunitdria e a
proliferacdo de mecanismos educacionais informais no campo, 08
quais n8o consideraram & estrutura social campestre, sua orga-
nizac8o e formas de trabalho/producdo e, também, as modalidades
ticipac8o/integracdo do ruricola com o contexto urbano.
que, embora o campo tenha ampliado e melhorado

as condicdes de dependéncia politico-

de par
Constatamos

seu nivel de vida,
gica foram reforcadas e a vivéncia democratica e cidad&

2z submetida a vontade dos grupos dominantes.
tornou-se nitido o alinhamento brasilei-

ideold
ficou mais uma ve

Nesse particular,
ro aos grupos internacionais hegemdnicos capitalistas - princi-

norte—-americanos - uma vez estabelecida a

palmente aos grupos
nal em relac8o a tais elites.

dependéncia da sociedade nacio
Sob esta 6tica, o programa de Extens8o Rural pode ser ana-

lisado sob diferentes angulos, como:

a) Politico - a extensio baseou-se num suposto apare-
cimento e desenvolvimento de grupos re-
volucionarios, de orientacdo esquerdis-
ta, a exemplo de Cuba e outros grupos

existentes na America Latina, os quais

deveriam ser combatidos;

reducéo/contenoéo dos movimentos migra-

b) Social -
preventiva

térios internos como medida
a problemdtica social surgida nos gran-
des centros urbanos, além de controle e
acompanhamento das reivindicac8es poli-

ticas e sociais surgidas na zona rural;
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c) Cultural - controle ideolégico das massas campesi-
nas: grupo resistente & cultura urbana

e as modificac8es exigidas pelo plane-

jamento desenvolvimentista;

d) Econbémico - a sustentacdo do processo industrial
urbano e vinculac8o da economia nacio-

nal aos grupos empresariais multina-

cionais;

e) Das relacdes internacionais - a dependéncia diplo-
mética e econdmica dos paises perifé-
ricos(subdesenvolvidos) alinhados ver-—

ticalmente as nacgSes metrbépoles(desen-

volvidas).

Nesse contexto, constatamos que,

.. do ponto de vista do Sistema ABCAR, tinha-se como dado que o destino da agricul-
tura brasileira era trabalhar para permitir um perfeito crescimento industrial,seja en-~
quanto suporte de divisas, fornecedora de méo-de-obra, matéria-prima e alimentos,
seja enquanto consumidora de produtos manufaturados (..) Nesta perspectiva, a pro~
blemética era enfocada no a partir de sous problemas intrinsecos - estrutura fundi4-
ria, condigdesde trabalho dos camponeses, pregose formas de comercializago
dos produtos - mas sim em relagfo 4 problemética do desenvolvimento industrial

(FONSECA, 1988: 160).

Destaca—-se também, nesse sentido, a listagem de pa-
Rural no Brasil que, no entender de

trocinadores da Extenséo
demonstra, claramente, as posicles

Maria Julieta Calazans,
ideolégicas nela contida. Diz o texto:

A Abcar teve como principais patrocinadores: organizagdes de ‘cooperagio téenica’

ligadas diretamente ao governo dos EUA (IICA, ICA, AID, Usom, Alianga parao Pro-
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gresso etc); corporagdes, associagdes € fundagdes privadas, ditas ‘filantropicas’, li-
gadas ao grande capital monopolista americano (A 1A, Fundagio Ford, Fundagdo
Rockfeller, Fundagéo Kellog etc); organismos internacionais permedveis aos interes-
ses dos dois grupos acima mencionadose que 4 eles ddo legitimidade, cobertura e
prestigio, que, como eles, so instrumentos em nosso pafs de expanstio da economia
de mercado, e vendem uma imagem romantica da extenséio rural (ICA, OE4, BID,

FAO, Bird) (CALAZANS, 1998 24).

Trabalhando de forma crediticia e possibilitando emprésti-
mos aos produtores para aplicacdo imediata em projetos expansi-

onistas, a ABCAR e, principalmente, a ACAR/EMATER, num primeiro

momento pretenderam a aceleracdo da producao agricola e, conse-

quentemente, o bem-estar da familia rural. Tanto que, nas pri-

meiras avaliacdes sobre os resultados obtidos, nota-se

. uma exagerada preocupagio em veicular a ideologia americana do pds-guerra, € &
necessidade de mostrar-se como modelo aos organismos nacionais e internacionais,
ocupados com o desenvolvimento agricola. Neste sentido, 8 ACAR-MG elaborou um

discurso ufanista que falava nio somente pela instituigho, mas também pelos seus

asssistidos (FONSECA, 1986: 82-88).

a Extensdo enguanto sistema

Paralelo ao sistema formal,
i{sica da escola e

passou a utilizar da estrutura f

informal,
desenvolvimento e para

lancou um proJjeto onde a educagdo para O

a vivéncia comunitdria passava por novos
ados pela escola tradici-

prismas e orientagles,

bastante diferenciados daqueles pratic

onal.

0 trabalho do extensionista, Jé devidamente programado e

preparado Jjogou contra a parede a dindmica pedagbégica dos pro-
como algo ultrapassado € sem objetivo imedia-

o formal

fessores rurais,
to, ndo considerando que a educac
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... ter4 que adequar seus contetidos, metodologia, programas € horérios & vida econd-
mico-produtiva e sdcio-cultural da comunidade rural. Desta forma, o processo edu-
cativo serd um sb, servindo a toda a populaghio da comunidade, contribuindo gradati-
vamente para o fortalecimento de sua organizagio e para & defesa de seus interesses
e, por fim, servindo como fator de estfmulo para um processo de desenvolvimento

rural, auténomo e auto-sustentado (PINTO, 1981: 99},

3.2 — A Campanha Nacional de Educacdo Rural.

No inicio da década de 50, destacam—-se, no desenvolver das

atividades educacionais para as populacdes rurais, a criacdo da

Campanha Nacional de Educac@o Rural (CNER) e do Servico Social
Rural (SSR). Segundo Calazans,

...as duas experiéncias realizam-se ao longo de um perfodo que se caracteriza,no am-
bito mundial, pela Guerra Fria e, na conjuntura nacional, sobretudo pelo perfodo de-
senvolvimentista do governo Juscelino Kubitschek. Os programas da CNER e do SSR,

guardam como tonica o desenvolvimento de comunidade (..)implantados, respectiva-
mente, em 1962 e 1988, os programas da CNERedo SSR guardam caracteristicas e,

mesmo, refletem idéias do pensamento educacional da época (CALAZANS, 1991 22).

A Campanha Nacional de Educac8o Rural e o Servigo Social
projetos para a preparac8o de técnicos des-

Rural desenvolveram
g de melhoria de

a educacdo de base rural e programa
nas &areas de saude, trabalho associativo,

etc. Dos projetos da CNER sur-

tinados

vida dos ruricolas,
economia doméstica, artesanato,
giu a Campanha de Educacg8o de Adultos e as Missoes Rurais de
Educac&o de Adultos, gendo a primeira experiéncia realizada no
municipio de Itaperuna, & gual serviu de base para a prolifera-

cdo do projeto de Extensdo em todo o Brasil. Observa-se que

. esta experiéncia tinha como suporte bésico a idéia de que o atraso das zonas ru-

rais decorria da escassa preparagio do homem do campo. Assim sendo, o importante
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seria preparar melhor este homem, ou seja, levé-lo a uma vida mais digna, através da
difusdo da iddia e do valor da auto-ajuda; e isso sd seria alcangado mediante o aper-
feicoamento de métodos € técnicas de uma prética pedagdgica nfio-escolar, ou seja, a
educagto comunitria (FONSECA, 1988: B7-88).

Quanto & filosofia da CNER, observa Safira Ammann gue, na
a campanha limitou-se a repetir férmulas tradicionais
ao defender o trabalho comunitario rural como
a partir da pedagogia exten-

verdade,
de dominacéao,
meio de melhoria de nivel de vida,

sionista, uma vez gque

A CNER escamoteia, assim , a questfio rural, deslocando-a parao nivel dos indivi-
duos e da comunidade local, ao invés de abord4-los no contexto estrutural societério,
onde residem as verdadeiras rafzes da problemaética. Deixa propositalmente intocével
o problema da exploragio da forga de trabalho agricola, fato plenamente explicével,
pois, na qualidade de instrumento do Estado, comprometido com a ideologiada da
classe fundamental dominante, cabe & CNER a tarefa de preservar as estruturas e fa-
vorecer a consolidagfio do capitalismo no Brasil, pela via da modernizagdo do meio

rural (AMMANN, 1991 49).

Centrada na ideologia do desenvolvimento comunitério, a

50 do campo nada mais foi do que a internacionaliza-

modernizag¢
interesses monopolistas e a

c3o da economia brasileira aos
CNER, ao realizar seu trabalho educativo, desconsiderou as con-

cBes naturais dos grupos campesinos ou mesmo seus elemen-—

tradi
sociais ou culturais.

tos integrativos, quer politicos,
as lutas ou reivindicacles campesinas das mi-

Além disso,
sucumbindo frente as ex-

norias rurais ficaram obscurecidas,
pressdes comunitarias repassadas pela educacdo/informagdo vei-
E esclarecedor ressaltar gque, 0S8 pequenos

grupos rurais sem representatividade - trabalhadores sem-terra,
boias-frias e outros - ndo tinham vez e Vvoz
uma vez que as mesmas deveriam

culadas na campanha.

arrendatarios,

frente as decisBes comunitérias,
e ndo para o atendimento de segmentos

ser gerais, coletivas,

isolados.



- 74 -

Fica evidente também, dentro das proposicBes 1ideolobgicas

da CNER, o localismo, isto

locais, contrarios & visdo

é&, a supervalorizac8o dos fenbmenos
cosmopolita e desenvolvimentista do
periodo em quest8o.

apesar de todo esforgo empregado pela CNER
apesar do aumento da produ-

Mesmo assim,
para a fixac8o do homem no campo,
c&o/produtividade, e da elevac8o do nivel de bem-estar social
dos grupos campesinos, O éxodo rural no Brasil iniciou-se na
década de 50, simultaneamente ao pleno funcionamento das mis-

sGeg, Campanhas Rurais e do Programa de Extensao.
0 paradoxo centrou-se exatamente num processo educativo

que, distanciado da realidade sbécio-cultural do campo, tentou

imprimir nos ruricolas uma imagem e/o0u uma ideologia que né&o

atendia suas necessidades basicas: sobrevivéncia, saitde e edu-

cacdo.
De qualguer modo, o propr
que

io sucesso desses programas Ppos-

sibilitaria o éxodo, uma vez

.. hé4 um lugar-comum enire educadores e pesquisadores que atuam no meio rural,

segundo o qual o homem do campo
inadaptado ao seu meio e procura cidade. Quando n#io participa dos programas

educacionais j4 com a clara disposigtio de migrar. Neste tiltimo caso, a educagho é
procurada j4 com © fim expresso de atingir a cidade, transformando-se assim em

uma espécie de ‘passaporte’ que assegura O trajeto entre o rural e o urbano (CALA-

ZANS, 1981 (A): 170).

que frequenta com ¢éxito tais cursos, torna-~se um

ata do éxodo rural foi a transformagdo

A consegquéncia imedi
e dos demails trabalhadores rurais em

do pegqueno proprietério
habitantes das periferias

profissionalizac8o como [sle
como trabalhador

dos centros urbanos e sua imediata

ja-fria ou trabalhador sazonal, ou

quando muito, bracal na indastria da constru-

cdo civil.
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Podemos considerar, também, que a presenga acentuada de

ruricolas ‘“exilados®” no meio urbano acelerou descompassos SO-
ciais tais como: desemprego, criacdo de bolsdes de pobreza,
formac8o de favelas ou de &reas residenciais sem infra—

estrutura bé&sica, banditismo, prostituic8o e proliferacao de

de doencas infecto-contagiosas devido a situacdes
em alguns casos, de fome.

novos focos

de baixo indice de satde pessoal e,

De certa forma, & tbénica desenvolvimentista do periodo

1955/60 (governo JK)

concretizacdo do process
nesse caso, entrou apenas como suporte para O Pprocesso

enfatizou o desenvolvimento urbano e a
o0 industrial multinacional. A realidade

rural,
industrial urbano, sem merecer grandes consideracdes do governo

central.
Mesmo semi-abandonada pelo governo federal, a Escola Ru-
capenga e defasada, continou sua trajetéria, dada a abne-

ral,
ofessores e da prépria comunidade rural, a qual

gacdo de seus Pr

foi chamada constantemente para socorrer necessidades de meren-

da dos alunos, material didatico, transportes para professores

e outros recursos necessarios ao ensino/aprendizagem.

3.3 - A Educacdo Rural e a Lei 4.024.

mo época de crise na educa-

rando a década de 50 co
sobre a elaboracgdo

a da delongada discussao
vamos que as tendéncias de centrali-

escola publica X escola pri-
as contradigdes da educagao

Conside
cio, em decorrénci
da LDB (de 48 a 61), obser
zac8o do ensino,

de modo nitido,
ral.

zac8o/descentralil

vada refletiram,
quer geral, quer ru
é uma situagdo paradoxal.
lo escolar brasileiro evidencia fiel-

brasileira,
Para muitos

Para nés é dialéti-

ca. Na realidade, © mode

s sociais existentes em nosso grupo humano, que

mente as forca
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buscam na educacdo e no processo escolar
e o caminho para a

entre tantos meios,
formal, o veiculo condutor de seus anseios,
superacdo de deficiéncias impostas pela realidade circundante.
Ou seja, se para alguns grupos a escolaridade é meio de manu-

tencdo do ““status quo”’, para outros é processo de independén-

cia sé6cio-cultural, politica e econdmica.
Segundo Luiz Anténio Cunha (1980-B) tendo por base as pro-

postas dos pensadores franceses Baudelot e Establet, temos que
a dicotomia na escola brasileira é resultado de um sistema pro-
dutivo lastreado na superposic8o das classes € na ideologia

funcionalista que os grupos dominantes impdem sobre as mesmas.

£ bom lembrar gque, para esses autores, ainda na vis8o0 de Cu-

nha(1980-B) a escola, ao atender as exigéncias do capitalismo,
cria dois sistemas distintos de ensino: um para a formacdo das
elites e outro para a formag8o do proletariado, reforcando as-
sim a dicotomia existente entre as classes.

Avaliando o periodo - década de 50 - a partir do ponto de
percebe-se a profundidade e as dimensdes

vista educacional,
com pouco risco de estarmos equivocados,

dessas dicotomias e,
podemos dizer Qque & escol
rural) nessa época foi condicio

a brasileira (especialmente a escola
nada as intencg8es capitalistas,

ficando prisioneira do sistema ditado pelas esferas governa-

mentais e econdmicas do pais.

Foi a‘ negacdo da propria escola, da
“‘hebitat””, do trabalho e dos valores da sociedade. Foi a
cristalizacio de uma relacdo de dependéncia e subordinacdo que,
historicamente, vinha acontecendo desde o per

as relacoes de dependéncia e subordinacdo, de nega-
de exploracdo de méo-de-obra e

cultura, do

iodo colonial.

Sobre

c80 da escola e da cidadania,

divis&o do trabalho, assim se eXpressa Lousa Fonseca:

da escola traz embutida em si & negagéo da cidadania, isto ¢, da partici-
I{tica, enquanto os projetos especiais trazem a compulsioriedade de
gica que acomode e adestre essa mao-de-obra de acordo

... & negagio

pag#io social € po
uma agfio politico-pedagd
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com as necessidades da divistio do trabalho e dentro dos estreitos limites de sua uti-

lidade econdmica (FONSECA, 1989: 19).

A concretizac8o dessas proposicdes da década de 50, bem
impasses e contradicbes da sociedade

como os gquestionamentos,
aconteceram por ocasido

brasileira ligados a elaborag8o da LDB,
da promulgac8o da Lei 4.024, em dezembro de 1961, a qual

- reflete assim as contradigdes e os conflitos que caracterizam as proprias fragtes de
classe da burguesia brasileira. Apesar de ainda conter elementos populistas, essa lei
ntio deixa de ter um carater elitista. Ela, ao mesmo tempo que dissolve a dualidade do
ensino anterior (cursos propedéuticos para as classes dominantes e profissionalizan-
tes para as classes dominadas) pela equivaléncia e flexibilidade dos cursos de nivel
médio, cria nesse mesmo nivel uma barreira quase que intransponivel, assegurando
ao setor privado a continuidade do controle do mesmo. Assim, a crianga pobre, inca-

paz de pagar as taxas de escolarizacto cobradas pela rede, néo pode seguir estudan-
do (FREITAG, 1980: 88-9). '

osicdo & ndo-flexibilidade curricular e & forte

Em contrap
(Lei Orgénica de

g0 do processo escolar anterior
a 4.024 tentou liberalizar o processo esco-
g ainda ndo vivencia-

centralizac
Gustavo Capanema),
lar prasileiro introduzindo elementos novo
dos pelos educadores nacionais. Entre as novidades suscitadas
pela LBD destacamos a questdo da neutralidade escolar, a nova
organizacdo € disposicdo curricular, a introducdo do planeja-
mento educacional como forma de estruturacéo e orientacdo das
atividades pedagbgicas, e & democratizac8o do sistema.

Tais situacBes 880 plenas de contradicBes e antagonismos,

0s quais permaneceram ao jongo da legislacéo educacional brasi-

leira até nossos dias-
Além disso, a lel 4.024 conferiu aos Estados a ampliac8o do

corpo disciplinar escolar, mediante a acdo dos Conselhos Esta-

duais de Educacdo, Se€m perd
terminado pelo Conselho Federal e pelo préprio MEC. Porém,

er de vista O curriculo minimo de-
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... na prética, as escolas acabaram compondo o seu currfculo de acordo com os recur-
sos materiais e humanos de que j4 dispunham, ou seja, continuaram mantendo o

mesmo curriculo de antes, quando ndo puderam improvisar professor ¢ programa

(ROMANELLI, 1982: 181).

Também conferiu aos Estados a responsabilidade de manuten-—
¢80, organizacfo e funcionamento do ensino primdrio e médio,

bem como a garantia da obrigatoriedade escolar para as criancas

com idade de 7 anos, excetuando situacdes previstas na proépria

lei, de acordo com o artigo 30, pardgrafo Unico. (Ver Lei das

Diretrizes e Bases da Educaco Brasileira, 4.024, dez/6l1).

Considerando a precariedade das familias brasileiras, a

obrigatoriedade nesse caso perd
do com a responsabilidade dos munici

fundamental e sua organizac&o.
Deixando a cargo das municipalidades a estruturac
a lei 4.024 omitiu-se quanto a

uma vez que a maioria

e seu efeito, o mesmo acontecen-
pios em relac8o ao ensino

80 da es-

cola fundamental na zona rural,

escolaridade dos agrupamentos campesinos,
terior do pais eram desprovidas

das prefeituras municipais do in

principalmente, de financeiros. Desta

de recursos humanos €,
politica educacional nem cé
stema educacional rural se
administrativa € financeira -

submetendo-se aos

feita, com uma ntralizada e nem des-
Ceéntraglizada, o si

Quto-gustentacdo - pedagbgica,
e deteriorizacéo,

os grandes centros.
entos ndo podemos ignorar a

atal-capitalistas Jja insta-
ns8o e outros projetos

m condicdes de

iniciou-se num processo d
interesses urbano-industriais d

No desenrolar desses acontecim
“aparelhos” est

Presenca de varios
entre eles a Exte

lados na zona rural,

Semelhantes.
Nota-se aque, paulatinamente, o governo central foi assu-

mindo o controle das atividades rurais,
de programas de desenvolvimento comunitdrio e/ou de integracgdo

sociais campesinos, aproximando-os das proposigles

tos urbanos.

mediante a implantacgé&@o

dos grupos
gerais dos agrupamen
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3.4 - A EducacSo de base e a Questdo Rural.

Enquanto tentativa de superacdo do descompasso das rela-
res e socials para com as classes menos

o estatismo informal de educac8o rural
a criac8o do espaco necessario

¢Bes culturais, escola
favorecidas do campo,

Possibilitou, indiretamente,
Para o aparecimento e desenvolvimento dos chamados movimentos

Populares de Cultura (CPC) e, mais
1 de Base (MEB).

vimentos de esquerda, os CPCs e
ideolégica o trabalho desenvol-
os Sindicatos de Trabalhadores

Populares, como os Centros
tarde, o Movimento Educaciona

Intimamente ligados aos mo
© MEB tiveram como sustentac80
vido pelas Ligas Camponesas, pel
Rurais e yp sem-ntmero de ativida
dos desprotegidos da zona pural, cuja culminéncia se deu com a
Promulgacio do Estatuto do Trabalhador Rural, Lei 4.214, sanci-
onada em 2 de marco de 63. E importante salientar agui as ati-
Vidades desenvolvidas por Francisco Julifo, iniciadas na década
izem respeito & luta pelos direitos dos tra-

em como a agdo pastoral de alguns bispos da
sista e nas orienta-

des so6cio-politicas em favor

Mterior, e que d
balhadores rurais, b
lereja Catslica engajados na visao progres

“Ses episcopais socializantes da época.
tmmﬁm, que as classes médias urbanas,
manifestaram, ja nessa época, descon-

S€U papel sécio-politicos -
tentamentos e insatisfagaes em relagao &8 certas atitudes gover-
arrocho salarial, depen-

Namentais (aumento da divida externa,
te) antecipando, degssa maneira, os conflitos
e

dénej a
€ncia econémica, 50,70
e surgiram no decorrer dos decénios .

a o pais a crise do modelo desen-

A dé 60 trouxe par
écada de porém, €SS modelo foi wutilizado como

na o

£ importante dizer,
tomando consciéncia do

Vo lvs .
°lvimentista de JK.
alavancs para um processo que,
restrice 850.
¢des e nem retroce N
Ainda dentro do conteddo 1iberal-democrético do governo
nda dentro
i des
JuscelinO, acirraram—-se a5 discusso

Mico-produtivo e social,

pinido de muitos, ndo teria

quanto ao processo econb-

pem como & quest8o do setor agrario e
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populacdes vinculadas ao meio rural.

as condicdes de vida das
liderada principalmente, por

A luta pela Reforma Agréaria,
grupos de esquerda, mobilizou miltiplos segmentos sociais e, 08

resultados, foram novos acordos entre Brasil/USA, dessa vez &

“*Alianga para O Progresso”” .
Esse programa especial de

(alimentar, de saude, médico-hospitalar,
ricano John F. Kennedy, visando

nacdes latino-

atendimento a caréncia
etc) foi organizado

pelo entdo presidente norte-ame
assistenciais e financeiros entre
to foi justificado pelo ritmo insatisfatério
pela situacdo agravada
escimento

acordos
americanas. O proje
de desenvolvimento da América Latina;
devido & baixa cotac8o de seus produtos e elevado cr

populacional; pelo baixo nivel de condic8es de vida e bem-estar

social, exigindo reformas sociais amplas; pelos riscos de sub-

versio social e politica, promovida, particularmente, pelo ba-

luarte americano do comunismo - Cuba.

Segundo Manoel Mauricio de Albulguerque,

__a Alianga para o Progresso, apresentada como a realizagfio do projeto da OPA, dele
se diferenciava profundamente. A proposta brasileira pressupunha a subordinagto
da ajuda norte-americana aos projetos elaborados com vm minimo de autoniomia,
que lhes garantisse uma real eficiéncia no reajuste da estrutura econdmica latino~
americana. O governo Kennedy transformou aquela iniciativa em um programa as-
sistencial que néo levava & nenhuma transformagtio real da dependéncia latino-ame-
s Estados Unidos (..) Kennedy havia utilizado a Alianga para o

ricana em relagho ao
de programas governamentais

um recurso para controlar a execuglo

Progresso como
pedir que a solugio revoluciondria cubana se

latino-americanos, de maneira a im

alastrasse (ALBULQUERQUE, 1986: 709 e 499).

elo & Alianca para ©O Progresso, foram desenvolvidos

SUDENE, SUDESUL, INBRA, INDA e IN-
des de povoamento, agsentamento
dutiva agricola (espe-

Paral
programas setoriais como &
CRA - todos vinculados a situac
de populacdes flutuantes, de expansao Pro
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! cialmente no nordeste) e de educac8o informal para o0s agrupa-

{mentos campesinos.

0 objetivo principal desses programas foi conter o expan-
as

4
X

1

gsionismo dos movimentos agrdrios e das lutas camponesas,
gquais, sob orientacdo de esquerda, anunciavam-se COMO ameaca ao

| capitalismo e suas instituicGes.
0 governo central, ao desenvolver as atividades especifi-
mediatizou acdes que permitiram

! cas desses programas-projetos,
entre

f a implantac8o de outros projetos destinados a0 campo,

| eles:

a) PIPMOA- Programa intensivo de preparacdo de m83o-de-obra

agricola, a partir de 1963;

g b) SUPRA - Superintendéncia da Politica de Reforma Agré-

ria, em 1964;

c) CRUTAC- Centro Rural Universitério de Treinamento e de

Ac3o Comunitdria (1965);

d) Projeto Rondon - com acles asgistenciais e de integra-

¢do s6cio-cultural, realizadas por es-

tudantes (implantado em 1968).

No conjunto das discuss&es s6cio-politicas e dos programas
governamentais do final da década de 50 e inicio dos anos 60, a
educacdo no campo, j& controlada pela Extensd@o Rural, ficou a

cis8es politico—partidérias dominantes e do Jogo

mercé das de
Nesse particular, esclarece Ma-~

econdémico da elite industrial.

ria Julieta Calazans:

untura, pode-se dizer, genericamente, que ela é

Com relagtio & educagho, nessi conj
educacionais de cada regifio. Ndo h4

realizada ¢ planejada a partir das necessidades
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uma‘superestrutura vélida para todo e qualquer meio ambiente. .As exigéncias de
planejamento e efetivaghio da educagho rural estfio correlacionadas 4 polftica de de-
senvolvimento e transformagfio das estruturas do setor primério. O modelo de desen-
vimento ¢ uma varidvel que interfere no estabelecimento de diretrizes e politicas pa-
ra a educagtio rural, afirmavam os planejadores de educagtio e recursos humanos da

época (CALAZANS, 1998: 80).

4 - A Educacdo Rural no Contexto Militar (1964/1985)

o pais vivenciou 0 inicio da

Em meados da década de 60,
o golpe militar de 1964

crise do modelo desenvolvimentista,

(que modificou extremamente a estrutura gécio-politica da Nacgdo

e cristalizou o modelo de dependéncia econdmica do pais em re-

lacdo aos paises do bloco capitalista), © desenvolvimento das
as populacgdes carentes (principalmente as
a anulacd8o dos

nsideracdo as

ondas migratérias d
nordestinas e/ou do meio rural para O urbano),

ivis e da cidadania (levando-se em CO
o desenvolvimento do

pais ao Fundo Moneta-

direitos ¢
ressorag do regime militar),

acdes rep
e a aproximacd@o do

*“milagre econdémico””

rio Internacional.

Nesse ‘contexto constatamos C
por parte dos orgdos governamentais e também a

o Rural e sua ideologia, substi-
recrutada no local,

ompleto abandono do ensino

formal no campo,
penetracdo incisiva da Extensa
tuindo a professora leiga, despreparada,
e pela -~extensionista””,
idades como a Inter-American Foundation

pelo ~técnico”” cujos vencimentos

eram subsidiados por ent
ou pela Fundagéao Rockfeller.

£ sabido que & escola
as populag5es rura

de ser ministrada por profissionais

formal/tradicional sempre esteve

presente no cotidiano d is principalmente como

Independente

valor social.
essores leigos extraidos da prbépria comu-

do ensino ou por prof
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nidade, até onde foi possivel, essa escola catalizou as ativi-
dades sb6cio-politicas na zona rural. Seu espago fisico serviu e
ainda serve como Posto de Saude, local para reunides politicas
da comunidade, centro de lazer, de divulgac8o de campanhas so-
ciais e sé6cio-produtivas, de treinamento bdsico para servigos
rurais e, até mesmo, ponto de encontro religioso e social. Ou
seja, a escola, corpo fisico, serviu de referencial para uma
série de atividades sécio-culturais dentro da comunidade rural,
local natural de discuss8o sobre o destino pessoal e coletivo
do homem do campo.

Centralizada na questdo econdmica interna e externa, a
politica social brasileira durante a década de 60 e mesmo nos
anos 70, teve na educacdo e na escolaridade de seus membros,
apenas mais um indicador do subdesenvolvimento em que se encon-

trava o pais, e n3o uma meta a 8€r alcancada mediante um proje-

to escolar autdénomo, técnico ¢€ pedagogicamente estruturado.

Portanto,

Do ponto de vista da sociedade politica caberia & Polftica Social a eliminagiio de
obstdculos go crescimento econdmico - tais como resisténcia cultural .4s inovagdes -
e criagio de condigdes imprescindiveis 4 eficdcia do mesmo. Nestas condigdes,
a prestaglio dos ‘servigos de tipo social’ como educagho, satide, habitagio, assistén-
cia representa um ingrediente coadjuvante do bom descmpenho econdmico, por-
quanto contribui para 4 reprodugfio e maior produtividade da forgade trabalho

(AMMANN, 1991: 108-6).

o governo Castelo Branco criou, através do
o Plano Decenal de Desenvolvimento

67/76, no gual o proces-

Nesse sentido,
Ministério do Planejamento,
Econdmico e Social para O periodo de 19
tanto urbano guanto rural, aparece como instru-

so educativo,
para sua futura insercdo

mento de capacitacgdo minima do cidaddo
no mercado de trabalho e consequente elevac8o da sua qualidade
A ligacdo educacao/trabalho/desenvolvimento vinculada

de vida.
a partir de uma nova estruturac8o curricular,

-

a educac8o rural,

& assim interpretada por Elio Viana:
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... Um curriculo, proposto a partir das bases da propria comunidade rural, com mui-
ta consciéncia por parte dos educadores e dos lideres das comunidades, certamente
colocard a educaciio na condiglo de participante do processo de desenvolvimento do

meio rural. Esta escola estard preocupada, eftre outras coisas, em preparar 0s Orga-
da sociedade de amanhi. Nela, o trabalho agricola serd considerado um

problema pedagdgico, excluindo-se & possibilidade de exaustdo das criangas em
trabalhos manuais, prejudicial a0 ensino tedrico, & medida que estas duas formas de

trabalho escolar ndo s ligam entre si (VIANA, 1988B: 1B1).

nizadores

so encontrou focos de resisténcia, princi-

Todo esse proces
social-democratica

palmente aqueles com sustentacdo ideoldgica
e ‘] ~
/ou orientacfo de esquerda.

O trabalho efetuado POT
de trabalhadores rurais e urbanos,

grupos religiosos progressistas

ou vi Y
vinculados a sindicatos
zacdo0 entre moradores das periferias e

o aparecimento e
ducac8o popular.
e exaustiva sobre o modelo

d .
0 campo, suscitando

de alfabetizacdo de adultos € de e

e uma critica pesada

Apesar d
realizada por professores, intelectuais e

educacional da época,

pessoas ligadas ao setor; ela

te para explicar & intensidade das demandas populares por educa-
da consciéncia alienada, como essa alienagio
ado em outras questdes inclusive no plano pro-

__ ndio & suficien

¢io. Se elas fossem apenas resultado

viveria com © porm senso evidenci
ol: B7-8).

con
priamente polftico? (CUNHA, 19

a tentativa de resgatar o direi-
pela educacéo acontece medliante a
da filosofia de Paulo Freire.

0 resgate ou, pelo menos,
to e a vivéncia da cidadania
utilizac8o da metodologia €

4.1 - A Educac8o popular de Paulo Freire.

Nem educacéo formal, nem informal, mas a partir da préaxis

dos grupos de periferias urbanas e/ou da zona rural,Freire re-
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i volucionou a prética educativa, criando os métodos de educacgdo

”}fpopular, tendo por suporte filosdéfico-ideolégico os valores e o

! universo sécio-linguistico-cultural desses mesmos grupos soci-

ais.
: Dialeticamente percebido, no confronto entre escola for-
f mal/tradicional e educagdo informal/popular, Freire (1978) rom-
; peu com a dicotomia até entdo conhecida e vivenciada pela esco-
la brasileira, na tentativa de possibilitar uma educagdo volta-
da para a solidariedade, para a préxis, em que O elemento poli-

tico, social, econbmico e cultural constitui a *“*tecedura”” do

processo ensino/aprendizagem da cidadania consciente.

Sua proposta foi amplamente utilizada, levando—-se em con-
siderac8c o trabalho iniciado pelo Movimento de Educacdo de
Base (MEB) e as rupturas ideoldégicas sécio-politicas internas,

acontecidas a partir do periodo militar de 64. Assinm,

Revive-se, desse modo, muito da proposta de Paulo Freire enunciada no contexto do
nacional desenvolvimentismo no inicio da década de sessenta, pretendendo-se inseri-
2 numa alternativa de desenvolvimento intermediério, encastoada num outro projeto
dominante, como parte de sua politica social. A educagfio como forma de articulagio
das proprias camadas populares dentro de uma perspectiva de maior participagtio
politica que pressiofie no sentido de redistribuictio dos bens e beneficios sociais pas-
sa g ser no somente resultado, mas a despeito de todas as ressalvas feitas quanto 4
importincia das mudangas sécio-econdmicas, ganha um peso muito grande como
mola propulsora da proposta alternativa de desenvolvimento, que se faz sobretudo

pela redefinigio do papel das culturas locais regionais (BARRETQ, 1988B: 1I7).

0 movimento de educacdo popular ganhou inameros adeptos e

rapidamente se espalhou pelo pais, n8o 86 como forma de resis-

téncia ao processo escolar formal/tradicional - defasado e sem

vitalidade para as classes subalternas - mas também como nova

metodologia de alfabetizacdo de adultos.
baseados no método de Paulo Freire, vérias

De certa forma,
“*educacdo libertadora”™,

comunidades rurais desenvolveram a
geralmente com o apoio de grupos progressistas, partidos poli-
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ideologias socializantes. N&o

ticos e pessoas engajadas com
po de atividade tenha sido uma

podemos considerar gue esse ti

constante no meio rural brasileiro,
r sua penetracdo nos costumes e

nem temos instrumentos ade-

quados, no momento, para avalia

na interpretacfo simbélica dos ru
que dadas as caracteristicas metodolégicas das proposigBes al-

fabetizadoras de Freire, seu enfogque principal & a conscienti-
zac80 do cidad8o frente as pressdes advindas do capitalismo ex-
ploratéric e seu papel frente &s distorc¢des histérico-socilais.

Objetivamente, & uma pedagogia

ricolas. Sabe-se, no entanto,

que contraria os principios
a submiss8o e subserviéncia

das classes subalternas, bem como para o acatamento irrestrito

20s planejamentos econémico—capitalistas.

mal/tradicional ou informal/liberal uma pro
1imitadora de expressdes sbécio-

Sendo a escola for-
posta eminentemente

conservadora e, ao mesmo tempoO,
politicas mais amplas, o método de Paulo Freire n8o coaduna com

uma vez due esses modelos pedagégicos estdo

seus objetivos,
re outros,

voltados para o predominio de determinados grupos sob

bPara um processo de urbanizac8o amplo e irrestrito, no qual a

Prixis natural das minorias € dos grupos campesinos n8o tem es-—

Pago e/ou possibilidades de manifestar-se.

4.2 — A Educac8o Rural e a Lei 5.692.

Com a ideologia dos militares que ocupavam O poder desde

1864, a escolarizag8o nacion
vez com a promulgac8o das leis
a reforma do ensino
fundamental € gecunda
te de profundas tran

alado no pais pelas F
se questionado até que ponto houve,de fato,

al sofreu novas alteracdes, dessa
5.540/68 e 5.692/71, respectiva-

superior e sobre a estrutura-

mnente, sobre
rista.

¢80 do ensino ~
sformac8es, mediante o regi-

Num ambien
me politico inst
4 escolarizac8o tem-—

orcas Armadas, no tocante
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uma mudanca no processo educacional brasileiro com a promulga-

cd80 dessas leis.
Segundo Saviani,

.. a ruptura ocorreu a0 nivel politico; néo porém, no nivel sécio-econdémico. Ao con-
trério: a ruptura politica foi necessdria para preservar & ordem séeio-econdmica, uma
vez que a persisténcia dos grupos que entéo controlavam o poder politico formal
tendiam & uma ruptura no plano sdcio~econdmico. Tal fenémeno tem sido constante-
mente proclamado(..) as Forgas Armadas s levantaram para salvaguardar as tradi-
¢des, restaurar a autoridade, manter 4 ordem, preservar as instituigdes (..) No
plano politico, porém, é ineghvel que houve ‘mudanga radical’ , quando mais néo fos-
se pelo simples fato da permanéncia dos militares no poder, caso inédito na historia

poltica brasileira ( SAVIANI, 1978 184).

Sabe-se, hoje, da necessidade do regime militar em criar

mecanismos sociais e politicos para manutencdo de seus objeti-

vos econdmicos, 08 gquais, segundo Octaiza Romanelli se consti-

tuiam em:

a) reforgo do executivo e consequente remanejamento das forgas na estrutura do

poder;
b) aumento do controle feito pelo Conselho de Seguranga Nacional,
o) centralizagho e modernizagio da administragfio publica,
d) cessagtio do protesto social (ROMANELLI, 1982: 194).

No que diz respeito ao protesto social, a demanda pela es-

colaridade aumentou significativamente na década de 60, provo-

cando séria crise no processo escolar brasileiro, uma vez que a

sociedade (principalmente as classes médias) reclamava da es-

cassez das escolas e do numero de vagas existentes, bem como da

baixa qualidade do ensino praticado em sala de aula. O ponto

culminante desses protestos deu-se em 1968, resultando na ex-
tincdo da UNE (Uniéo Nacional dos Estudantes) e dos diretérios



- 88 -

académicos de varias faculdades, principais estopim dos movi-

mentos contra os ditames militares.

Para a professora Romanelli, a crise no sistema educacio-

nal brasileiro a partir da implantacdo do regime militar,

... acabou por servir de justificativa para a assinatura de uma série de convénios en-
tre 0 MEC e seus orgios e a Agency for International Development (AID) ~ para
assisténcia técnica e cooperagto financeira dessa Agtncia 4 organizagio do sistema
educacional brasileiro. Este ¢, entdo, o perfodo dos chamados Acordos MEC-USAID

(ROMANELL], 1982: 196).

Em verdade, dentro da especificacdo capitalista, pre-
entre outros objetivos, a eficiéncia e eficacia
o curricular da escola brasileira com

tendia a AID,

educacional; a ampliacd
vistas ao desenvolvimento econdmico-produtivo em particular a

juventude brasileira; a modernizacdo dos
xtraclasse, como forma de ampliac&do das
e a re-estruturacdo do ensino

profissionalizaoéo da
canais educacionais €

informacdes a serem veiculadas;

tendo por base e modelo as universidades

superior nacional,

norte—americanas.
Em 1964 o MEC Jja

gqual foil desdobrado post

havia assinado um acordo com a AID, o
eriormente de modo a atingir todo o
leiro, inclusive O rural, uma vez gque

Sistema educacional brasi
Ministério da Agricultura-

em 05/05/66; celebrou-se O acordo
CONTAP-USAID, destinado ao treinamento técnico € orientacdo vo-

cacional rural. Este mesm
reforcado em 27/11/67.

Com base nesses &
prerrogativas do Estado Mi
ria que mudar o sistema edu
Meira Matos e dos Grupos de Tra
no Brasil.

A Lei 5.692, a partir d

réter conservador, dada sua é

o acordo fol ampliado e ao mesmo tempo

cordos, nas exigéncias sociails e nas

litar, o governo obrigatoriamente te-
cacional, dai a formacdo da Comissdo

balho para a reforma do ensino

e seus objetivos - gerais e de ca-

nfase liberal - néo trouxe, de fa-
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to, novidades transformadoras. Pelo contrdrio, acentuou as di-

vergéncias sécio-politicas existe
brasileiro e consagrou o elitismo que sempre esteve presente no

ntes na escolaridade do povo

processo escolar nacional.

Em seu primeiro artigo, diz a 5.692:

graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a for-

. oensinode 1°e 2°
potencialidades como elemento de

magtio necesséria 80 desenvolvimento de suas
duto-realizagio, qualificaglio para © trabalho e preparo para o exercicio consciente

da cidadania (BRASIL/MEC, 1971 - LE1 B.892 de 11/8/7)).

que a escola terd condicdes de

nesse <©aso,
do educando, de modo a garan-

Pressupbe-se,

Suprir yma série de necessidades
tir-l1he vida melhor, realizacdo psico-social e, sobretudo, de

vineuls-lo a um sistema produtivo € politico de alto nivel.

No entanto,

.. como o educando ndo vive sd no meio escolar, decorre dal que os objetivos aci-
ma enunciados si0 dependentes da forma de vida da sociedade em geral, na qual se
situa a escola. Em outros termos, 4ssim cormo ¢ impossivel uma qualificaglio real pa-
ra o trabatho, numa sociedade que no O promova, nemo dignifique, assim também
& impossivel uma formagtio que leve ao exercicio consciente da cidadania, num meio
social onde néo impere & forma de vida democrética. Neste sentido, ainda que haja

possibilidade de uma preparagho feita pela escola, esta corre o risco de cair
se uma férmula oca de fazer os educandos memorizarem regras de

L1, 1982: 287)

remota
no vazio e tornar-
convivéncia social (ROMANEL

Embora sem meios adequados para alcancar esses objetivos,
a LDB pretendeu eliminar @ se
do ensino fundamental até a Ba.

jetividade social (com a ampliacao

gérie) e a dualidade entre en-

Sino téCnico—profissional e formagao propedéutica (com a cria-
¢8o do ensino profissionalizante obrigatério no II grau).
dessa maneira, os prin-

1idade s80,

e termina
m o ensino nacional, & 1luz da

Continuidade
cipios fundamentais du€ rege

5.692; continuidade, dado o elenco de disciplinas gue compde a
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estruturacdo curricular e os programas de ensino; terminalida-

de, quanto a habilitacé&o profissional e o sentido de reorgani-
zacio social propiciado pelo trabalho e pela cidadania.

Como nos diz Joel Martins:

... reorganizaghio social significa aprimoramento sucessivo do sistema social. Toda

sociedade vive um perfodo de transigio que gera novas formas de existéncia. O ho-

mem ¢ capaz de planejar o futuroe a instituigio educacional, a escola, deve auxiliar

na elaboragio desse futuro, dependendo de como ¢ feita a seleghio das disciplinas na
construgdo do curriculo. A validade do contetido ¢ alcangada, portanto, a partir das

contribuigdes que o homerm faz para o sistema social do qual participa, respeitando a
sua lealdade aos valores € instituicdes (MARTINS,1978: 68).

o ensino, nesse caso, torna-se im-

A profissionalizag@o pel
questdes como economia e desen-

Prescindivel, considerando-se
a preservaoéo de uma parcela da classe tra-

volvimento, isto &,
e reserva para O Dprocesso produtivo,

balhadora como exército d

POr um lado, € as exigénci

de-obra e sua &
deveria ter um conhecimento mais apro-

o de trabalho, de modo a propiciar essa

ag cada vez mais sofisticadas da qua-
lificacdo de mdo- bsorcdo pelo mercado.

Para tal, a escola

fundado sobre o mercad
qualificacdo e nabilitactes profissionais. Pretendendo o sis-

tema formal de ensino a formac&o profissional, o mesmo deveria,
ainda, possuir uma autonomia administrativa/pedagégica, de modo
a viabilizar projetos de pPOfiSSionalizaoao’ independentes de

némicos jsolados. De certa forma, gquan-

setores ou processos €CO
uliaridades regionais, o enfoque

do a legislacdo fala sobre Ppec
€ particular 1ocalizado, isto &, para atendimento das micro-
’ .
economias.
a essas peculiaridades regionais a LDB

Tendo por retaguard

abriu espace
oria das vezes n8o atinge os objetivos

teoricamente para a educacdo rural gque, restrita
b

em seu préprio meio € se com recursos humanos e materi-
ais satisfatérios, na mat

Preconizados pela leg151a¢5°'
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ece em relacdo & 5.692 que, distanciada

ral do campesinato brasileiro, nao in-
processo escolar rural em suas orien-

Tal fendmeno acont
da realidade sécio-cultu
corporou as exigéncias do

tacBes fundamentais.
Incompativel com & préxis campesina,
a implantacio da 5.692 nas escolas rurais como problema pois,

Octaiza Romanelli vé

. uma das condigdes para que s¢ implante a reforma ¢ a integragfio de recursos hu-
manos e materiais. Isso estd muito longe de ser conseguido na maior parte de nossa
zona rural, onde o isolamento das familias e da escola € quase total (ROMANELLI,

1982: 2B1).

que hé muito vem se concretizando, a
citar entre 08 educadores brasgileiros
um gquestionamento ou um

Coroando um processo
LDB/71 n&o conseguiu sus
€ demais pessoas ligadas

levantamento de proposicfes
ionamentos para uma politica educaci-

a educacg8o,
para & educacdo rural e, nem mesmo,

de cogitar possiveis direc
nte, aos grupos campesinos.

onal destinada, exclusivame
Entre os fatores determinantes dessa auséncia de uma poli-
tica educacional rural a partir da 5.692, temos:

rometimento € alinhamento do governo central com as

a) comp ' ; .
tendéncias economicistas € modernizadora-liberais das
en
hamadas grandes empresas, centradas no processo de ur-
C

banizacdo global;

lar rural no conjunto da

g0 do processo esco
em nome de um planejamen-

cao brasileira que,
possibilidade de uma politica es-

ndo somente para Os grupos campe-

b) incorpora¢
escolariza
to geral,
pecifica de
sinos, mas t&

excluiu @&

educacdo,
mbém para outras minorias sociais;

ordinagdo do processo cultural rural a

¢) vinculagdo € sub . . .
1 rbana € aos mecanismos de controle ideolégico
cultura u

do Estado Militar;
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d) n&o alocag8o de recursos humanos, materiais e financei-

ros para as escolas rurais,deixando-as como responsabi-

lidade dos municipios;

e) anexacgdo da profissionalizaoao e da orientagdo vocacio-
nal as exigéncias do mercado urbano-industrial.

dentro da configurac8o geral da educacdo

Esses fatores,
emperraram O DProcesso

brasileira a partir de 71, de certo modo,

escolar rural, embora, por outro dngulo

_ constata-se que, a partir da Lei B.692/71, as Secretarias Estaduais de Educagiio de-
senvolveram esforgos visando adequar a estrutura administrativa 4s novas diretrizes

vigentes. As agdes desencadeadas se propunham a otimizar os servigos de macropla-
nejamento e coordenagio através de uma estrutura mais moderna ¢ dindmica. Trata-

va-se, entéo, de colocar em pratica o principio da descentralizagio que permitiria
liberar as instAncias centrais das tarefas de execugfio, concorrendo para facilitar a
gradativa passagem para os municipios dos encargos relativos ao ensino de 1° grau

(MAIA, 1988 19).
Assim, deu-se de modo definitivo a municipalizagcdo do en-

sino rural, tendo por retaguarda financeira projetos como o Po-

lonordeste, o Pronasec, o} Promunicipio, etc, que ao subsidiarem

os Orgdos Municipais de Ensino (OME), exigiram deles uma orga-
a do processo, sobretudo no que diz respeito

nizacdoc mais apurad
alunos, professores, ao acompa-

ao cadastramento da
nhamento e distribul
do municipio em rela

E interessante n

s escolas,
cdo de merenda €, também, a um diagnéstico

cdo & escolaridade nas comunidades rurais.
otar que & descentralizac8o permitida pela
5.692 opBe-se aos principios autoritédrios do Regime Militar da
época, mas possibilitou aos municipios e aos grupos politico-

partidarios dominantes € demalis
ma, o controle do processo escolar rural, tanto em nivel regio-

uma VezZ que

pessoas interessadas no siste-

nal como municipal,
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... critérios politicos restritos 4 dinamica local interferem na frequente substituicio

mesmo que se tenha investido em sua formagio. A camada dirigente

dos docentes,
malgrado os discursos demagogicos, revela concretamente grande

dos municipios,
indiferencga pelo problema educacional (MAIA, 1988: ZD).

Numa época cuja ténica ideolégica era o desenvolvimento e
com base no tecnicismo dos macro-planejamentos,
1imitada pelas consideracfes filosoéfi-
s da LDB, extrapolou os paréme-

a modernizacdo,
a educacfo rural formal,
co-pedagbgicas e administrativa
tros legislativos viabilizando
recursos - projetos de Alfabetiza
bretudo para moradores das periferias urbanas e da zona rural.

A presenca desses projet
e a escola no campo n8o atendeu, a

contento, aquele grupo social. Ao mesmo tempo, explicita que as
experiéncias suscitadas pela Extens3o Rural e outras propostas
educativas, se obtiveram sucesso por um lado (como experiéncia
de plantio coletivo, formagdo de grupos produtivos, etc) con-
tabilizaram, por outro, grande fracasso (no que diz respeito a

alfabetizacdo e 8a0S5 conhecimentos especificos da educacdo for-

mal).

Na trilha da moder
moso slogan ' ninguém segura este pais
leiro””. o analfabetismo manifestou-se como uma dolorosa e in-

?

- mediante convénios e outros
c8o0 e Educacgdo de Adultos, so-

os especiais para alfabetizac8o na

zona rural deixa claro 4u

nizacdo dos anos 70, da ideologia do fa-
e do ""Milagre Brasi-

do processo escolar do pais, e por isso

curdvel chaga dentro
nto intensivo e incisivo.

necessitava de tratame
proposicfes do I PND (Plano Nacional de

Dai o porgqué das
a educac8o. Posteriormente a ele, criou-

Desenvolvimento) para
se o PSECD (Plano Setorial de Educac8o, Cultura e Desportos)

para 75,79 e 80/85, Que
os especiais do MEC como o Pronasec, o

ideolégico para projet
EDURURAL e o MOBRAL, esse ultimo sob o ministério de Jarbas

Passarinho.

possibilitou suporte filoséfico-
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A realidade fala por si. A presenca desses projetos evi-

dencia claramente a ineficdcia da Lei 5.692 no que diz respeito

ao ensino fundamental na zona rural,
praticamente n8o existe no Brasil.

sem considerar que o ensi-

no de 292 grau no campo,

Ao mesmo tempo, deixa claro gue sem uma politica educacio-

nal especifica para o meio rural,
na verdade, n8o pretende a forma-

a escola no campo sSera apenas

arremedo de um processo que,
c&% de uma consciéncia cidada e

““instrumentos de producdo””.

sim a formacgao de

4.3 - 0 PSECD e a Educac8o Rural

Segundo Elba Barreto,

.. 0s programas de apoio ao ensino de 1° grau ora implementados pelo Ministério

da Educagio e Cultura, constituem a resposta, em termos operacionais, ao posiciona-
mento bésico assumido pelo Il Plano Setorial de Educagio, Cultura e Desporto
(1980-88). Este, tomando a educagfio como uma das éreas da politica social do go-
verno, a efncarg como recurso altamente significativo para a redistribuicio dos be-~
neficios sociais & parcelas cada vez maiores da populag#o, de modo a contribuir pa-
ra a reductio das desigualdades sociais através de estratégias de atuagfo especialmen-
te voltadas aos setores de baixa renda, a saber: as periferias urbanas e as populagtes

rurais (BARRETO, 1988: 11B).

s demandas sociais surgidas no pais em meados

Sabe—-se que & ) ; -
haram um €Spaco, até ent8o nao vivenciado,

da década de 70 gan s .
e comunicacdo de massa, COmMo na midia®" e

administrativa. Entre essas demandas temos a
pos humanos das periferias e

tanto nos meios d

na esfera politico-

. s gru
Questio da escolaridade para 08 8 .
uma Vvez considerado 0 analfabetismo como ele-

da regido rural, N ]
vo na demarcagao entre paises desenvolvidos e

mento gignificatil

Ssubdesenvolvidos-
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Paralela a educacdo temos a gquestéo do trabalho, uma vez

que a sobreviéncia das pessoas depende,
do trabalho assalariado de seu chefe.

alho, educac8o e cultura &s vezes néo €

na maioria das famili-

as brasileiras,
Unir capital e trab
tarefa t&o facil de se re

dentro de um otimismo sécio
sileiro, através das proposicdes contidas no III PSECD, criou o

Pronasec - Programa Nacional de Ac8es S6cio-Educativas e Cultu-

alizar, por ter seus entraves. Porém,

-politico e econdmico o governo bra-

rais para o meio Rural.

O PSECD propunha entr
sino fundamental no campo,
sino, e a reducdo da evas&o

e outras situacfes, a expans8o do en-
a melhoria do nivel de vida e de en-

/repeténcia escolar. E,

. tomando a educagfo como uma das dreas da politica social do governo, a encara
gnificativo para & redistribuicio dos beneficios sociais a
parcelas cada vez maiores da. populagtio, de modo a contribuir com a redugéo das de-
sigualdades sociais através de estratégias de atuaghio especialmente voltadas aos seto-
res de baixa renda, & saber: as periferias urbanas € as populagdes rurais (BARRETO,

1988: 118).

como recurso altamente si

ndava a valorizacdo da escola ru-
campo, a ampliacdo das oportunida-
c80 cultural do ruricola, extensdo

0 peferido plano recome
ral, o trabalho do homem do
des de renda e de manifesta

dos beneficios da previdéncia socla
acordo com a realidade da vida campesina. Recomendava também um

mesmo calenddrio escolar para t
o urbano € entendi

ancas € transformag¢

1 e ensino ministrado de

oda escola rural, tendo por base

L a a unidade escolar rural
0 calendari como

agénecia de mud

es sociais.

Porém, em raros momentos © plano considerou a formacg&o
?

urbana dos profe
demonstrado pouco

padrdes sécio-cultu

ssores gue atuam no ensino rural, os quais tém

interessé pelas ativi
rais e produtivos da zona rural. E, mais uma

problemas basicos gque afligem a escolari-

dades campesinas e pelos

vez, a resolucdo dos
dade dos ruricolas fol omitida.
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Também n&o fol motivo de preocupacdo do referido plano, a

presenca do professor leigo, das salas multisseriadas, da ina-

dequacio do material diddtico e das instalacBes fisicas da es-

cola, na maioria das vezes em estado bastante lastimdvel

istorcBes e os descompassos encontrados em pla-

Entre as d
especialmente no III PSECD, cita Barbosa:

nos dessa natureza,

-- inadequagfio de conjuntos de material did4tico e demais componentes pedagdgicos

as caracteristicas rurais, representando quase sempre, projegdes de contextos niti-

damente urbanos;
.- desvios na identificacéo, recrutamento € sele¢do de recursos humanos locais para

como monitores, alfabetizadores e animadores, decorrentes de influéncias

politicas locais, em detrimento de critérios sociopedagogicos,
. caréncia de recursos humanos com qualificagho bdsica para o trabalho com grupos
mesmo para a formulagfio de contetidos que incorporem tragos culturais locais;
]

e’
-- fragilidade da infra-estrutura fisica para a realizagho de aulastedricase de cen-

tros experimentais voltados para a prética educativa,

.- baixa frequéncia, cvasio ¢ paixos {ndices de aproveitamento, em decorréncia da
propria fragilidade estrutural dos grupos de base (alimentagio, jornada de traba~
1ho, motivagéo, entre outros aspectos);

. tendéncia a minimizagao dos valores culturais regionais por parte dos préprios

uéncia direta de toda uma invaséo cultural que se pro-

comunicagho de massa, explorando quase que exclusivamen-

atuar

grupos locais, como conseq

cessa pelos meios de
te padroes culturais urbanos € exdgenos ds comunidades rurais;

.. dificuldade quanto & formulagfio de conceituagio operativa de comunidade, quase
sempre definida de forma abstrata, nfio se pressupondo a existéncia de conflitos

inerentes & ela (BARBOSA, 1982: 18).

a problemética apontada acima (de modo am-

vel em projetos/programas de natureza
por exemplo. Para Calazans,

De certa forma,
pPlo e generalizado) 6 cabi

sécio—educativa, como © Pronasec,

... o plano geral do programa foi formulado tendo por base os seguintes aspectos:

- emprege e renda;
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—puﬁdp&ﬂooqymhm&tmmdaﬂxkg
- propriedade da terra € habitag#o;
- infra-estrutura e servigos urbanos (4gua, esgoto, luz, escola, transporte, etc);

- educagio e saude (CALAZANS, 1984: 72).

além de seus objetivos institucionais, possuia

0O Pronasec,
- o0s gquais estipulavam ati-

outros - os de modernizacdo global

vidades especificas a serem realizada
de modernizacio do campo advém de meados da década de 70, cris-

talizando-se nos anos 80, & partir da entrada do Brasil na onda
de exportacdo de gréos € outros produtos agricolas.

Numa tentativa de ampliac8o das neo-relacdes de produ-
c8o/trabalho no campo, & modernizac8o reavivou e valorizou a

€8cola e os grupos comunitarios, buscando condi¢Bes satisfato-
c&o0 rural, incentivando e fomentando

s no campo. Essa tendéncia

rias de vida para a popula
a criac8o de pequenas cooperativas e/ou grupos produtivos,

abrindo um legque malior de opcdes para trabalho e produgcdo no
campo, contudo, Sem perder de vista seu objetivo maior: o mer-—
3 ?

cado exterior.
Outros projetos/ProgramaS destinados & educacdo rural vao
nal do periodo militar. Nos estados nor-

acontecer, ainda, no fi
destinos, por exemplo, instalou—-se O EDURURAL. Com vigéncia de

1980 a 1985, sob orienta
do BIRD, esse proJjeto contou com O apolo
dos membros da Universidade Federal do Ceara. Seu principal ob-

Jetivo era a ampliagao das condicbes de escolaridade do povo

nordestino, mediante melhoria da rede fisica e dos recursos ma-
H . .
teriais e humanos disponiveis. Pretendia também a reestrutura-

¢80 curricular, bem como & adequac8o de material didético, para
a formacéo cultural—intelectual de adultos e orientac8o para o

c8o do Governo Federal e financiamento
técnico e coordenacéo

trabalho. o
Com base num curriculo diversificado e apropriado a reali-

dade séoio—cultural—PrOdUtiva das mini-regiBes onde se locali-
lares atendidas pelo EDURURAL, este pro-

zavam as unidades €8C° .
jeto tentou viabilizarl novos conceitos sobre educacdo no meio
o
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rural, valorizando o trabalho de professores e alunos e super-

valorizando a realidade campesina. Como observou Elba Barreto:

.. nio h4 diivida de que a contribuigfio das professoras e alunos nfo pode ser carrea-
da no sentido de enriquecer a proposta curricular. Ndo obstante, ¢ preciso ter pre-
sente que ela néo substitui o esforgo de sisternatizacso dos conhecimentos basicos
que & escola elementar nio estd conseguindo transmitir 4 maioria dos alunos nessas
4reas. Sobre tais conhecimentos existem imensas lacunas em termos de material ao
nivel e ao alcance das professoras, que demandam intenso trabalho dasequipes de

curriculo (BARRETO, 1988: 129).

Desga forma, o EDURURAL produziu veemente critica aos cur-
ona rural e, a partir dessa

riculos urbanos implantados na 2
na elaboracBo curricular de

«~autonomia’”

¢ritica, criou uma
supervalorizando a realidade rural
?

suas unidades escolares,
distanciando—a mails ainda do mundo urbano. Embora com valores

e proposicBes diferenciadas, nio se pode negar a relagdo cida-

de/campo:

.. por isso, s¢s¢ atenta para as relagdes estruturais entre as 4reas rurais e urbanas

das do pafs, parece-nos que néo justificaa pro-

das regides menos € mais desenvolvi
ize uma divisio entre o rural e o urbano, que

ductio de materiais cuja tematica cristal

nio ocorre na realidade na forma estanque como ela vem sendo colocada nos textos

e na formulago da politica de implementagfio do ensino nas éreas rurais (BARRETO

1988B: 126).

esse projeto vinculou-se ao modelo esta-

Ao mesmo tempo,
o no pals em 1964. Nesse contexto, acres-

tal-militar instalad
centou-se aos seus propbsitos

o EDURURAL um Progama Especial na érea educacional, devendo,
portanto, seT cornpreendido no bojo das polfticas levadas a cabo pelo Estado Brasilei~
ro, a partir da década de 7O (.) A educagio situando-se como parte integrante da
polftica social, tem suas diretrizes originadas nos orgfos de planejamento e incorpo-

.. o fato de ser
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radas pelo Ministério da Educagio (.) em decorréncia, acentua-se a fragmentagao
das agdes educacionais que, em parte, passam & ser planejadas em funco das especi-
ficidades dos projetos especiais (SOUZA & DREIFUSS, 1986: 87-88).

Na avaliac8oc sobre o0S objetivos, a funcdo e o papel do

EDURURAL, bem como de outros programas educacionais para o

nordeste, Elba Barrreto aponta que

..o papel das politicas sociais no nordeste, e em particular na drea rural em que se
situam os programas de educagio rural, tem mais o objetivo de diminuir tensdes so-
ciais geradas pela pobreza no campo do que propriamente de enfrentar e resolver de
modo satisfatério a questéo do analfabetismo e do baixo nivel de escolarizagio da re-
gifio, ou de serem instrumentos de um modelo alternativo de desenvolvimento, tal
como propugnam as teses que fundamentam os textos bésicos que delineiam a atual

politica de ensino no pais (BARRETO, 198B: 149).

a avaliac8o da citada professora n&o se

De certa maneira,
pois, de modo geral, o processo

limita & realidade nordestina,
zona rural é praticamente o mesmo em todo terri-

educacional na
desse processo perce-

1. Numa avaliacéo criteriosa

tério naciona
as, sem contudo deixar de

es regionais caracteristic

bem-se nuanc
ireciona e determina o com-

pPossuir um fio condutor dnico que d
portamento educativo_pedagégico das atividades escolares. E néo

hd davidas de que & escolarizacéo formal e mesmo a informal -

independente de acontecerem InoO meio urbano ou rural -, sempre

foram utilizadas coOmo vel
ideolégicas governamentais € dos grupos dominantes.
E também O caso do MOBRAL que, ao trabalhar educacional-

mente tanto os grupos ur
tou repassar todo um pro

tral, visando exclusivamente a qu
promover O aumento e aceleracdo da pro-

regime militar, isto & _
ducio, porém inibindo avangos aociais mais amplos para a clas-

8e trabalhadora.

culo de propaganda das tendéncias

banos como 08 agrupamentos rurais, ten-
jeto social e politico do governo cen-
estdo econdmica e politica do
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A critica que se faz, atualmente, sobre as mudangas educa-

cionais ocorridas no pais com © advento dos militares é gque o
sistema escolar controlado pela ideologia de caserna, limitou-
minimos necessdrios para a garantia do mo-

se aos ensinamentos
dependente e dos elementos bdsicos de seguran-

delo capitalista-
ca nacional. Pedagogicamente,
acdes de Trabalho e Alienacao,

cultural. Nesse sentido,

esses principios remontam a situ-
tanto sbécio-politica, gquanto

__ os idealizadores do MOBRAL, assim como da lei B.692/71, admitidas suas boas

intengdes, cometeram o equivoco de acreditar que é possivel educar o cidaddo 4 re-

velia da situagfio econdmico-politica do pafs (BUFFA & NOSELLA4, 1991: 148).

No balanco geral sobre O MOBRAL, o saldo é negativo. O

analfabetismo ndo fol erradicado no pais:

_em suma, quer pelo fendmeno da regresstio, quer por ter-se desviado de seus obje-
tivos iniciais, o MOBRAL foi, de fato, um fracasso, conforme reconhece seu préprio
autor politico
nistrativos investidos (BUFFA & NOSELL4, 1991 148).

(Passarinho), em que peserm os enormes recursos financeiros e admi-

4.4 - Para onde caminha a Escola Rural?

problemdtica queé envolve a escola rural,

As dimensdes da
considerando que, historica-

atualmente, sé&o pastante extensas,
o sempreé foi negada ao0

ao homem do campo-

o ovo brasile
mente, a educacé P iro, e, no

caso especifico,
Desse modo,

esta constatagho permite entéio inferir que a negagfio da escola traz embutida em si
a negaglo da cidadania, isto ¢, da participag#o social e politica, enquanto os projetos



Nessa linha d

nhecimentos,

Brasil?

No con
divel considerar que & Escola rural,

com uma problematica diferencia
Plexa. Entre as dificuldades Qu

1) quanto aos aspecto

2) quanto a situa

3) quant
- a condigdo do alun
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especiais frazem & compulsoriedade de uma agho politico-pedagdgica que ode

e adestre essa méo-de-obra de acordo com s necessidades da divisfio social do traba-
lho e dentro dos estreitos limites de sua utilidade econdmica (FONSECA, 1989: 19).

e exclus&o s6cio-politica, cultural e de co-

estariam fixados OS paradigmas da Escola Rural no

junto dessas situacBes sécio-histéricas & imprescin-
na atualidade, depara-se
da, e por isso mesmo mais com-

e enfrenta, destacamos:

8 gbécio—politicos:

a baixa qualidade de vida na zona rural

a desvalorizaoao da cultura rural

c8o do professor:

do professor leigo

essencialmente urb
rte e moradia

presenc:a

a formacdo
g relativas a transpo
a convocac8o de professores

ana do professor

questde
o clientelismo politico n

xo indice salarial

o bai
professora/merendeira/faxineira

a funcédo triplice:

o a clientela da escola rural:
o como trabalhador rural

ocais de moradia/trabalho/escola

disténcias entre 1
jdade e grau de intelectualidade

heterogeneidade de
g aguis
a jnformacdes gerais

baixas condicbe itivas do alunado

acesso precério
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4) guanto & acdéo didatico-pedagbgica:
geralmente estipulado por reso-

- curriculo inadeguado,
com vistas & realidade urbana

lucdes governamentais,

- estruturacéo didético-metodolégica deficiente

- salas multisseriadas
- calendario escolar em d

da producéo agricola
de material didatico

o técnica e acompanhamento peda-

issonéncia com a sazonalidade

- inadequacdo

- auséncia de orientacé
goégico

- ausénecia de m
fessores quanto par

aterial de apoio escolar tanto para pro-

a alunos

coes fisicas da unidade escolar:
as e na maioria das vezes sem con-
portas e guadro-negro

5) quanto as instala

- instalagdes precdri
gum (salas com janelas,

forto al
além de instalacGes inadequadas para uso

estragados,

sanitdrio,

de higiene e alimentacéo)

cipac8o da comunidade no processo escolar
rto distanciamento dos pais em re-
amilias tenham a escolari-

6) quanto a parti
- geralmente hd um ce

lagdo a escola, embora as f
r social e moral

dade como valo

itica educacional rural:
nicipios gque B€ dispoe
ficiente para as escolas da zo-

7) quanto & pol

- gs8o raros 08 mu
profundado e e
auséncia de recur

m a um trabalho-

mais a
na rural ( sos financeiros, humanos

e materiais)

o questionamento permanece: para onde ca-

Desafio ou nao,
no Brasil?

minha a Escola Rural
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/
CAPITULO I v

to liberal capitalista e sua ligacdo

0 proJje
com a vida no meio rural

1 - Conjuntura Econdmica € Desenvolvimento

k3

o Brasil teve no sistema agro-

de vista econdmico
haja vista a predominéncia até

pecudrio o seu grande suporte,
pouco tempo, da exportagdo de P

gado/carne, cacau, café e soja.
A diversificac&o da producéo nacional iniciou-se no final

do século passado, guando da transic8o do sistema agrério-
exportador para O sistema urbano—industrial, transic8o esta que

acarretou mudancas estruturals na sociedade e no modo de vida

Do ponto

rodutos como: cana de acgUcar,

do brasileiro.
Vinculado ao processo de desenvolvimento econbmico inter-

nacional, o sistema jndustrial brasileiro, lentamente, avangou

nologia desde as primeiras déca-

e recursos € tec
teristicas peculiares nessa

apresentando carac
excedente financeiro agricola ao

o0 na formagao sindical, etc.
icas da industrializacéo e da
ge nos primeiros momentos do

oscilactes de mercado, de
a tb6-

na aplicacdo d

das do século XX,
tranferéncia do

evoluc8o como:
minimizao&

processo industrial;
As caracteristicas econdm

tecnologia avancada acentuaram=
1 de 1945. Entre
jcacdo de recursog humanos/financelros,

iodizaoéo, ora de expansdo, ora de re-
Essas flutuacdes - conhecidas
am medidas € direcionamentos no

pés-guerra mundia
producio e de apl

nica principal foi & per
o sistemd-

tragiio do propri
determinal’

-—

como ‘“‘ecrises”’



- 104 -

processo econdémico, de modo & viabilizar o progresso € a supe-

rar essas oscilacfes.
Simultaneamente & ace

micas foi sendo delineada € de

e politicas que, dialeticamente,

Gnico de relacdes
forjaram a estrutura econdmico-

ntuacdo dessas caracteristicas econd-
sencadearam-se situacdes soclals
promoveram um ~~Jogo”’ dife-

renciado e e interpreta¢Bes histérico-

culturais que, ao mesmo tempo ,

produtiva do pais.

Partindo-se do plano €
litico, as relacdes a6cio-culturais foram acontecendo, de modo

r novo gignificado &0 trabalho, & produg8o, & so-
novogs padrdes de comportamento

conémico e embrenhando-se pelo po-

a buscar e da

brevivéncia, estabelecendo
o coletivo) e demarcando o8 componentes

do sistema produtivo.
g ocorreram nos centros urbanos

(tanto individual com
fundamentais da producgéo e

As transformacdes maiore
estavam mai
interligadas pelo comércio, indastria e

a agricultura ficou marginalizada do
duc8o nacional, embora os dirigentes

que, de certa forma, s susceptiveis as alteracOes

produtivas e sociais,
servicos. Dessa forma,

Processo de evolugdo da pro

e do Estado soubessem de sua importédncia no ““bolo

dos negécios

econbmico”".
Com a industrializacéo, o mundo agricola passou a ser pen-

sado dentro desse universo novo da economia internacional, da
a capitalista,

1tura proépria
a manifestaoaes, embora,

macro-economi onde as antigas relagtes de traba-

1 abitat rural -
lho, produg8o e cu s do h J& n8o encon
tram mais espaco Par

 no caso brasileiro, como se mencionou antes, nfio obstante a industrializagho ace-
lerada e a consolidagao do seu dominio sobre © campo, grande parte do mundo rural
rmas € modalidades tradicionais nas relagtes de propriedade ¢ de produ-
o e das suas estruturas sdcio-culturais (GUSSO, 1978: 64).

ja econdmica uarbano-capitalista ao intensificar
o no campo desencadeou entre o8

A instanc
1acionament

novas formas de re
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ruricolas niveis diferenciados de relac3es de trabalho e produ-
c8o, de sociabilidade e de vivéncia politica, inclusive de re-

criac8o dos seus valores g6clo—culturais, entre eles, o signi-
ficado e o papel da Escola no cotidiano de suas vidas, porque

essa mesma escola

ambém agente de modernizagio no cam-

."auﬁ%amnsiapoﬁﬁmimﬁmxﬁadeswt
urbanizagtio (DEMO, 1980: 296).

po e de colaborar, assim, para sua crescente

o de linhas amplas € generalizadas, queremos eviden-

Dentr
conémicos brasileiros sobre a

ciar a influéncia dos momentos €
vida e valores do homem do campo. especialmente sobre a produ-
de modo & estabelecer ligacBes e proje-

c%0 e suas implicacdes,
jca e cultural dos ruricolas e

¢8es quanto & vida spcio-polit
Suas possiveis ligacBes com & escolaridade de seus pares.
principalmente nas referéncias

Essa andlise estrutura—se
do economista José Serra sobre as oscilacdes da economia nacio-

**Ciclos € Mudancas Estruturais na Economia
onde s8&o0 jevantadas as principais
mento econﬁmico—produtivo brasi-

nal, intitulada
Brasileira do pés—guerra'=

caracteristicas do desenvolvi

mo suas peculiari ligacdes com outros siste-

leiro, bem CO dades,

mas e niveis organizacionais.

1.1 - Urbanizacdo € desenvolvimento

a econémico—produtivo brasileiro é

s atuals economistas,
istema agrario/exportador, para o

iniciado na primeira década deste

o do sistem
Na vis8o do

A evolucéd
seu ponto de

bastante recente.
partida estd na transicéo do &

Sistema urbano/industrials
Século.

0 fenémeno foi caracterizado pela transferéncia do exce-
cafeelro as a

gides clarame

tividades industriais e comerci-

dente financeiro
nte definidas: Rio de Janeiro e,

ais ocorrida em re

especialmente, S80 paulo-
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A euforia republicana da ‘~Ordem e Progresso’”, sob a tu-

tela da viséo positivista, despertou o desejo da entrada defl-

nitiva do Brasil na modernidade do século XX e, para tanto,

a tecnologia e o avango foram a mola-mestra desse novo processo

que se implantava no pais.

Na década de 20, envoltos na efervescéncia ideolégico-
liberal, dois eventos foram altamente significativos dentro do
mico-produtivo nacional: primeiro, a instalac3o

processo econb
gegundo, & implantac8o da com-

de unidades fabris em S&o Paulo;
panhia Belgo-Mineira, destinada a explorac8o siderargica na re-
gido de Minas Gerais. Ambos, deram suporte & industrializac&o

emergente permitindo, dessa forma, a instalac8o de novas unida-

des industriais no pais.

Até 1930, consolidou-se &
deixar de lado o

emersdo do processo industrial

no Brasil, sem B8€ substrato econdmico-

financeiro da nacdo: exportagdo do café.

t&o, a socledade e © Estado oligérquico,
adicionais de exercicio do poder,

tores agrario e

Prevaleceram até en-
com todas suas carac-
teristicas e formas tr né&o
significativas entre 0s 8e

promovendo rupturas
industrial.
Segundo 08
Tavares, inicio
tituic&%o de Importaces, em que o paie objetivo
dsicos (bens de capital e bens de consumo), de modo

a n8o depender does produtos egtrangeiros. Sua culminéncia deu-
se nos anos 1955/60 (desenvolvimentismo) durante o governo JK.
a fase de gubstituicdo de importagfes passou Ppor

principalmente a de 1929, com O “*ecrack®” da
carrota centenas de cafeicul-

economistas Celso Furtado e Maria da Concelc¢do

u-se na década de 20/30 a chamada Fase de Subs-
u a produclo de

elementos b

Contudo,

sérias crises,
Bolsa de New York, que levou & ban
tores/exportadores brasileiros. Da noite para © dia, o pais co-
gua fragilidade econdmica, em raz8o da mono-

nheceu, de fato,
em 1934, sob a orientagéo de Getulio Var-

cultura, tanto gue,

gas, o Estado intervém no gistema produtivo.
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0 Estado Novo, através de Vargas, deu prioridade méaxima a
izac8o e a0 intervencionismo estatal da producdo. Ele
criou, por exemplo, © cédigo de Minas, © Instituto Brasileiro
do Café (IBC), © Instituto do Acticar € do Alcool (IAA), a Su-
perintendéncia da Moeda e do Crédito (SUMOC), e outros O6rgios.
Porém, o mals expressivo fol a implantac8o e instalac8o da Com-—
panhia Siderurgica Nacional (CSN) em Volta Redonda, (interior
do Rio de Janeiro) tendo como objetivo principal a fabricac8o
sos indispenséveis para & produc8o de ma-

industrial

de aco e metais ferro
pamentos industriais, veiculos, etc.

quinaria pesada, equi
undial e a inter-—

to do pbs Segunda Guerra M

Porém, ©O impac
s nacBes alladas é gque

feréncia da politica econdmica dos EUA na
elerac8o industrial no Brasil bem como seu Pro-

lvimento.

As quest ~*Guerra Fria®™, O endureci-
mento da politica externa do governo Eisenhower €, de certa ma-
neira, a presséo de alguns getores burgueses nacionais a favor
da entrada do capital estrangeiro, favoravelmente,
ndustrial no pais.

ducéo brasileira apres
iniciada nos . anos 30,

sustentaram a ac
Jjeto de urbanizac8o € desenvo
Sesg levantadas pela

concorreranm,

para a implantaoéo do sistema i

Segundo José Serra, & pro
nceira gque,

entou uma

idade econbmica € fina

vital |
a partir de 1945,

teve forte aceleracdo posteriormente a II

Grande Guerra.

Essa evolugdo tem como ponto central as mudangas ocorri-

das na economia nacional e 8suab intimas l1igac8es com questodes
b6s-guerra, as quais 8¢€ estenderam até a

a indastria manufatureira & o grande
o social e politica em

politico—sociais do P

década de g0. Para ele,

elo entre economia, produoéo, organizac&

nosso pais- Diz Serra:

ance estende-se desde os anos 80 ¢ se acentua particularmente & par-
Mundial, quando & Indtistria Manufatureira consolidoy seu

(SERRA,1988: B7).

_ gssa perfor

tir da Segunda Guerra

papel de eixo dinamico da economis
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Essa afirmativa tem como suporte O crescimento do PIB

(produto interno bruto) entre 08 anos 1949/70 que,

. soba lideranga do setor manufatureiro, cuja expansfo foi de 9 por cento ao ano,
acompanhou profundas transformagdes na estrutura econdmico-social brasilei-

ra (SERRA, 1988: B7),

ustria manufatureira teve, sozinha, uma

%, na renda interna, &0 passo que

demonstrando que a ind

participac8o de 20,02% a 27,30
a industria de Transformacdo, Construcsio Civil, Mineracd8o €

Servigos Industriais de Utilidade Publica, em conjunto obtive-
ram um aumento de 26,00% a 33,40% durante o periodo estudado.
Numa viséo global, serra evoca varlas questdes sobre as
transformacdes sociais decorrentes das mudancas econdmicas e
citando PpOT exemplo, gque & PEA (populac8o economi-

produtivas,
eve um acréscimo em seu contingente de 10,30%,

camente ativa) b
expanséo n8o fosse linear, ©Ppois,
tir da década de 60,

embora essa enquanto a PEA

dustrial se€ desenvolveu & par

urbano-in
decréscimo da PEA agricola em

negssa mesma épocéa verificou-se O

que

. o rapido declinio da participagho do PEA agricola no PEA total ndo foi consequén-
cia de urm processo generalizado de modernizagio tecniolégica do setor. Ao contrario,
a agricultura seguiu e expandindo mais com pase na ampliagao da fronteira agrico-

la do que no aumento da produtividade (SERRA, 1988: 64).
Considera também, no bojo das transformacdes econdmico-

c8o do analfabetismo no Brasil, uma vez que em
omo analfabeta, enguanto gque

gituac8o. Mas isso

sociais, & redu
1940 tinhamos 56,% da populag8o ¢
em 1980 somente 26,10% instala-se nessa
ndo significou 4que as massas populares tiveram acesso & par-

ticipacdo politica ativa e organizada. Pelo contrério, ©O regime

autoritério—militar de 19
na maioria dos ©asos8,

64 impediu de forma radical e nervosa

essa participacéo e, o “‘alfabetizado™
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reduzia-se a ac8o de assinar O préprio nome, com objetivos ni-

tidamente eleitoreiros. Desse modo,

A liberdade sindical que foi ampliada enire os anos 40 e 60, sofreu uma significati-
va restricio a partir de meados desta ultima década, sob 0 regime autoritdrio. As
possibilidades de expresséo € influencia politica dos trabalhadores também foram
bastante restringidas depois de 1964, mediante o estreitamento das liberdades parti-

dérias ¢ o estrito controle do processo eleitoral (SERRA, 1988: 68).

Serra revela as crescentes desigualdades

Do mesmo modo,
devido a concentracdo

uvadas a partir de 1962/65,

sociais acent
xa da populacéo. A pobre-

a e da propriedade em menor fai

de rend
estabeleceu—se no pais, contrapon-

zZa, como um grande paradoxo,

do-gse ao PIB, sempre em crescimento, uma vez que em 1974/75

. um tergo das familias prasileiras ainda permanecia gbaixo da linha de pobreza
absoluta, equivalente & duas vezes o mernor saldrio minimo mensal do pais, ou scja,

364 dblares anuvais de gastos por pessod (pregos de 1979) (SERRA, 1988 64).

a efeito de estudos, © economista buscou na aceleracéo

os momentos de crise/expansdo do Ppro-

deixando evidentes, pelo fluxo e
aos quals denomina

Par
e desacelarac8o do PIB,

produtivo brasileiro,

cesso
s momentos basicos,

defluxo da produgdo tré
de

. inflexoes mais agudas, as quais condicionaram variagées semelhantes no cresei-
mento do PIB (SERRA, 1988: 72),

sistematicamente, etapas significativas no

e que configuram,
jco-produtivo, cujas implicacgdes vE&o

r do processo econdm

decorre
-poli

além da realidade sécio tica nacional. S&o elas:

o descendente, apos vertiginosa sublda da

* 1.962 - inflexd
tir do pb6s—guerra de 1945;

producdo & par
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% 1.9687 - inflex&o ascendente,como retomada do desenvolvi-
mento pelo governo militar, de curto espaco de

tempo;

x 1.973 - inflex&o novamente descendente, Qque culmina na

crise de 1980/82, a maior de todas vivenciada
pela sociedade brasileira, neste periodo estuda-

do.

rapidamente, teceremos breves comen-
ara o entendimento dos avangos €

Sobre cada uma delas,

ios como ponto de partida P

tar
o-econdmico bragileiro e suas impli-

recuos do processo politic

cac8es no campoO-

o Industrial (1945/62)

A) Q,SLessiment

0 processo de aceleracdo € desenvolvimento industrial a

partir da II Guerra Mundial aconteceu devido a fatores .como:
ustrializagdo no pais (iniciada em décadas anteri-
c8o e ampliag8o da jndustria téxtil, politicas
investimentos estrangeiros,

crescente ind

ores), acelera
as a indastria interna,

protecionist
crediticios € cambiais ao capi-

s e subsidios fiscais,
o desenvolvimento agricola. Porém,

ada de 50, através de quatro me-

incentivo

tal privado jndustrial e cert

ental aconteceu na déc
assim enumera

o fundam

didas governamentais, das por José Serra:

Primeiroa Instrug#o 70 (1988) da SUMOC, que disciplinava alocagio de importa-
¢des de forma mais racional & definida em funglo dos interesses industriais, além
tar uma fonte fundamental de

disso, mediante © eiltio de divisas, passou a represen

recursos para o Estado.
a criagtio do Banco Nacional de Dese
liagho da infra-estrutura de transporte e energia.

988), monopdlio estatal do petrdleo, que desen-
pegtio, produglo e refino desse produto.

Segundo, nvolvimento Econdmico com a fungo

primordial de apoiar a amp
Terceiro, a criagio da PETROBRAS (1
volveu rapidamente as atividades de pros
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Quarto, a Instrugtio 118 (1988) da SUMOQC, que permitia s empresas estrangeiras

sediadas no pals importarem méquinas e equipamentos sem cobertura cambial, sem-~
pre que as autoridades governamentais estimassem conveniente para o desenvolvi-

mento do pais (SERRA, 1982 74).

stanciais para & sustentac8o e o de-

Tais medidas foram sub
Vargas (periodo

gsenrolar das atividades econdmicas do governo
1950/54) e fundamentais na implantacdo do Plano de Metas de JK,
omover mudancas significativas na estrutura pro-

o qual veio pr
a presenca do Estado tor-

dutivo—industrial brasileira. Assim,
nou—-se marcante dentro desse processo,

riado e a burguesia nacional ndo se lancariam em campanhas ar-
o do guinguénio 1955/60 projetou

pois sem ele o empresa-

rojadas que O desenvolvimentism

para o pais, uma vez due.
.. o poder estatal, atuando através de organismos j4 existentes ou que foram instala-

dos na conjuntura da realizagtio do Plano de Melas, dirigiu a sua agdo no sentido de

fortalecer a iniciativa privadaca internacionalizagiio mais ampla da economia capi-

talista brasileira (ALBUQUERQUE, 1986: 467).

B) A Desaoelerac&o(lQSZ/Si}

o 08 economistas classicos, toda ascenséo acelerada

num certo momento,
produtivo brasileiro, ocorrido

Segund
a estagnacéo. Para es-

da economia, tende,
sesg, a desaceleraoéo do processo
entre 1962/67, era egperada. Para José Serra,

o crescimento decorreu €m grande parte dos fatores de natureza

. a desaceleragtio d
ciclica, relacionados com a conclusio do volumoso ‘pacote’ de investimentos pibli-

vados iniciados em 1986/87. As politicas de estabilizago do inicio de

cos ¢ pri
ribuiram para aprofundar essa desace-

1968 € de 196B-67 (primeiro trimestre) cont
leragtio (SERRA, 1982: 80).
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Historicamente, temos trés fatores que potencializaram

essa situacgdo negativa, a saber:

a) no plano politico - crises ideolégicas internas durante

além das crises provocadas pela re-
sionando um descompasso en-

o0 governo Goulart,
ntncia de Jénio Quadros, oca

tre Executivo e Legislativo;

b) no plano administrativo - descontinuidade de projetos,

sendo que a oportunidade de jnvestimento (estrangeiros

principalmente),
ta de Punta del Este, de agosto de 61, exi-

de base em toda América Latina;

j& n8o era a mesma de 10 anos atras,

embora a Car
gisse reformas

o - com a forte acelerac8o na producdo

c) no plano produtiv
ge iniciaram com capa-

do decénio anterior,
cidade ociosa €m nivel de

so de mercadorias estocadas,
e insatisfacé8o do em

os anos 60
produtividade, além de exces-—

saldrios com baixo poder

aquisitivo presariado € dos traba-

lhadores, guanto 4 presenga do Estado na economia.

desde © po6s—-guerra de 45,

Até entdo, fora a pilor crise,
politico € social che-

0 caos econfmico,
o golpe militar de 64 foi Jus-
de brasi-

vivenciada pelo pais.

ao seu limite méximo. Assim,

gou
plos setores da socieda

tificado, sendo apoiado por am

leira.

c>Q_mlﬁ_gm_Egmmmm—ﬂQ—w Om]

inicialmente, uma politica de

gime militar estipulou,
buscando basica-

de carater ortodoxo,
iscal e © controle da balan-

0 re
estabilizacdo econdbmica,
mente a eliminac8o do ~~déficit”™ f
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ca de pagamentos. Tais medidas implicaram ainda a liberacé&o de

importac8es e a mpliac8o de financliamentos para &as empresas e€8-

tatails.
Esse rapido controle
retomada do desenvolvimento, n&o

periodo de JK, mas permitindo um avango,
objetivo a exportacdo de

possibilitou, a partir de 1967, uma
t&8o forte como o fora no
naquele momento, mais

amplo e diversificado, tendo por

produtos.

O suporte econdmico-produtivo, criado nos periodos anteri-

ores e somado & producdo de bens duréveis e de consumo, atendia
plenamente na época, & demanda interna e, podia ainda, competir

em nivel externo (principalmente na exportacdo de calcados, te-

cidos, maguinaria leve, etc). No entanto, o descompasso entre a

producéo de bens duréveis, & de bens n&o-duréveis e a de bens
de capital levou o governo militar a tomar medidas que oportu-

nizassem um superaguecimento da producdo, tal qual ocorria nos

nos mercados estrangeiros.
s medidas responderam & contento, e a

Porém, vérios fatores negati-
a escassez da moeda no mercado

paises e
Até certo ponto, essa

economia nacional teve um avanco.

a concorréncia externa,
papel),
desaceleraram & economia, pro-

do PIB: de 15,80% em 1973, para

vos como

financeiro (circulava muito a crise energética provoca-

da pela crise do petrdleo, etc,

movendo automaticamente a queda
8,40% em 1974 e 4,50% em 1975.

Apesar desses entraves,
sto desempen

processo econbmico,

produtos agro-pecudrios.
de Desenvolvimento) - gran-

a producdo agricola manteve um
ho durante © periodo, mar-

certo equilibrio, um mode
através da expor-

cando sua participaoéo no

tac8o de gréos € de outros

Mesmo o II PND (Plano Nacional
de responsdvel pela direcdo econémica brasileira a partir de

1974 - n3o logrou uma articulac8o gatisfatéria no meio pro-
dutivo, pois suas medidas de controle inflacionéario, estavam
retomada positiva na producdo. O re-

longe de promover uma
dade a aceleragéo da produc8o, porém,

ferido plano é de continui

dado os problemas que teve gue enfrentar, face a economia mun-
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dial e também a questdes internas, o governo fol obrigado a

até de natureza contencio-

nista, o que nao permitiu uma retomada positiva na produgéo.
eira como O g0Overno militar interpretou

adotar medidas anti—inflacionérias,

Isso porgue, a man
a visdes mediocres (n&o entendendo sua eX-

corporativistas no gque

a crise limitou-se

tensao, acreditando ser passageira) e

se refere & realidade urbana (impondo & gociedade civil medidas

repressoras). Essa interpretacdo foi também ambigua € contradi-

téria para a realidade rural (ALBUQUERQUE,lQBS), uma vez Que,

o campo, com a mecanizagtio da produgto, 0 predo-

..o processo de capitalizagfo n
minio do trabalho assalariadoe & concentracho da propriedade de terra, foi acompa-

nhado por violenta expropriagho ¢ expulsto de milhdes de pequenos proprietérios ¢
trabalhadores rurais das terras € das fazendas e pelo intenso éxodo para as cidades

(HABERT,1992117)

Agsim, & sociedade brasileira, ao entrar no ano de 1980,
m uma crise econdmica € social extrema, como Ie-

deparou—-se CO
ora positivas, ora negativas

sultado das maltiplas situacdes,
o de desenvolvimento do pais.

torna—se patente aue,
cBes cada Vead mals significati-

a agricultura decresce e

do process
Pelo exposto,
lizacgé&o desenvolve e toma propor
processo produtivo nacional,
seu grau de importéncia.
TE (governo Dutra) tinha por meta o
no gque sé refere & produc8o
a agricultura no Brasil
go e sustentacdo

enguanto a industria-

vas no
perde gradativamente,
Jé em 1946, © Plano SAL
o) jndustrial norte-americano,
desde essa €poca,

model

de bens duraveis €,
lavanca para & exportac

Por outro lado, 08 recursos fi-
avam t80 além dos

s6 vai acontecer como &a
1 urbano.

a industrializaoéo est
os & agricultura qué essa ndo conseguiu
to urbano/tecnolégico, distanciando-
Uma aparente modernizacdo do campo,
aria pesada e de outros

do processo industria
nanceiros destinados

recursos oportunizad

acompanhar ©O desenvolvimen

se assim, cidade e campoO-

através da introducéo efémera de maquin
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recursos, promoveu a expansf8o da produc8o rural somente em ni-

vel de fronteiras agricolas, mas ngo de produtividade.
O grande problema de Dutra era a quest8o energética

(hidroelétrica e mais tarde petrolifera) mas, para tal, a solu-

cdo estava na entrada de capital e de empresas estrangeiras no

pais, de modo a viabilizar o processo urbano-industrial.

Em 1955, o Plano de Metas de Juscelino Kubitschek, conso-—-
1idando a insercdo do pais no Capitalismo Internacional, aten-
deu, de imediato, a implantacéo tecnolégica pretendida, aos in-
teresses da burguesia nacional e, principalmente, aos interes-
s empresariais estrangeiros. Sua aplicagdo, momen-
rouxe uma nova realidade quanto ao bem-estar e

porém o pior estava por vir: o acumulo

sesg dos grupo
taneamente, T

progresso da sociedade,
da divida externa € © conseauente aumento da taxa inflacioné-

ria, a despel
Celso Furtado (

Governo - PAEG -

ter o saldo negativo da economia nacional.
a vida campesina aconteceu

to de tentativas jmediatas como o Plano Trienal de
governo Goulart) e o Plano de Ac8o0 Econémica do

(governo Castelo Branco) como formas para con-

de derrocada do campo e d
com o &xodo rural em massa, durante a década de 60.

Apontamos duas situacSes como responsavels pelo &xodo: a
atendimentos sociais no campo de forma precéria e
(setor de satde, educacdo, habitac8o, transportes,
a quest8o do Estatuto do Trabalhador Rural apro-

A gran

primeira,
ineficaz
etc); segundo,

vado em 1963.

Esse mecanismo legal estendia aos trabalhadores rurais os

o trabalhista conferia aos

eficios que & legislacé8
idenciaria, abonos, férias,

mesmos ben

trabalhador
empregaticias,

es urbanos (situac8o prev

pagamento extra por Jjornada de traba-

garantias

1ho prolongada etc) -
c8o do proprietério—empregador rural ndo acostumado

foi, de imediato, a dispensa de

a enorme nas possibilida-

A rea
a este tipo
seus empregados,
des de emprego no campo.

de acordo social,
ocasionando uma baix
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Esses fatos ocasionaram a expuls8o de quase 50% da popula-

c8o0 rural das suas localidades de origem e potencializaram duas

a criac8o de bolsdes populacionais empobrecl-
e a acelerac8o do processo de

novas situac¢les:
dos nas periferias das cidades;
pauperizacdo da populagdo trabalhadora campesina. E

__na medida em que cresciam elementos geradores de tensdes sociais, entre eles o
éxodo rural e a exploragio de trabalhadores sazonais, conhecidos, no sul como
Poias-frias, e no Nordeste, como curumpas, os conflitos com posseiros e a pauperiza-
ofio geral dos produtores diretos, o imediatismo da politica governamental se mani-
feston mais claramente. Em relagio ao subemprego que passou a dominar os centros
urbanos em fungdo das levas sucessivas de trabalhadores do campo que buscavam
melhores condigtes de vida, nada sc fez (ALBUQUERQUE, 1986: 484).

em baixa para o pequeno € médio produtor, zona

centros urbanos abarrotados de refugiados cam-
caréncia

Agricultura

rural esvaziada,
alhadores sem qualificac8o profissional,

pesinos, trab
economia dependente,

salario baixo, precos altos,

de emprego,
a - esse fol o perfil da rea-

inflac80 galopante e divida extern
lidade sécio-econdmica brasileira,

A retomada do processo de dese
do ministro Delfim Neto. E a produgdo

io do desenvolvimentismo como

a partir dos anos 60.
nvolvimento inicia-se em

1967, com O **milagre””

entendida desde o inic

agricola,
ustrializacéo, entra agora como

ponto de apoio € gsuporte a ind
elemento de exportagdo e de alargamento de divisas.
£ significativo © enfoque de Jose Graziano Silva ao colo-

car que,

67, até 78, o pais entrou numa fase de crescimento acelerado da econo-
mia. Nesse perfodo, que ficou conhecido como o do ‘Milagre Brasileiro’ pouco se

falou da questdo agréria. Em parte porque a represséo politica néo deixava falar de

uase nada. Mas, em parte também, porque muitos achavam que a questio agréria
{cola ocorrida no periodo do mi-

... depois de

q
tinha sido resolvida com o aumento da produgto agr

lagre. Embora todos reconhecessem que esse aumento vinha beneficiando os entdo

chamados ‘produtos de exportagsio’ (como café, soja, etc), em detrimento dos cha-
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mados ‘produtos alimenticios’ (como feijtio, arroz,milho e outros cereais), contra-ar-
gumentavam alguns que isso era um desajuste passageiro que logo se normalizaria

(SILVA, 1990: 8).

Estando o pais vinculado & economia internacional, desde

1945, verificaram-se pressSes externas que interferiram direta-

mente no nivel de planejamento, €8
a Nagdo.

e crescer. Pelo contrério,

truturac8o da producdo e de

realizacles financeiras por parte d

Nem por 1ss80 ©O Brasil deixou d

tanto o PIB como a producdo se mantiveram em patamares signi-

ficativos. Poreém,
mente aumentando e,
aliadas & inflacéo,

o empobrecimento da sociedade foi paulatina-
o acontecer de crises sociais e politicas

ampliou seu €espaco dentro da economia naci-

onal.

A resultante
mas também no social,
gsociedade

desse processo deu-se, ndo s6 no plano

econdmico, uma vez considerados os

fatores que levaram a
s de vida material e de bem-estar.
ao se instalar no pais, len-

regultaram na

brasileira as condicgdes

precdria

0 proc
tamente, pOSS
pauperizacéo da

de trabalhadores. E,
e sécio—econémico—cultural,
como também no plano 86—

esso urbano-industrial,
ipilitou uma série de situacBes que
populagdo, principalmente dag classes médias e
colocando dentro de uma vis8o globalizado-

ra a realidad implantou esse empo-
6 no plano econdmico,

brecimento ndo S
cio-cultural.
Esse process

de “desenvolvimento"

o recebeu varias denominacdes, entre elas a

e a de ~~urbanizagdo’” de modo que o Bra-

sil

..éum pals em que pode faltar feijéio, embora jamais faltaria televistio colorida

(DEMO, 1980: 296).
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1.2 - As relacdes de produclo e trabalho no campo

Para Bernard SorJ e John Wilkinson, no gqué diz respeito a

producio e as relagbes de trabalho no melo rural brasileiro,

... 0 processo de transformagio das relagdes de produgtio na agricultura se tem dado
na direcdio de: 1) depurar as relagdes de produgho capitalista nas grandes empresas,
2) fortalecer um importante setor de produtores familiares capitalizados, 8) gerar
uma massa de pequenos produtores pauperizados que s¢ encontram marginalizados
pela sua baixa produtividade dos grandes circuftos produtivos. Trata-se de um pro-
cesso ainda fluido, onde os Processos de diferenciagiio ndo estao totalmente defi-

nidos (SORJ & WILKINSON, 1984 169).

Consideram ainda, esses autores, due hd uma dependéncla

significativa entre cidade e campoO, de modo que

anto, sb pode ser compreendida & partir da exis-

.. a produgiio do campones, port
deolégicas especificas que servem para ele lutar

ténicia das bases sociais, materiais ¢ i
pela sua reprodugfio como categoria social especifica, reprodugéo due, como vimos,
va como ampliada. Na luta para se preservar como produgao fa~

pode ser tanto negati
ue o sistema agroin-

miliar economicamente vidvel, esta deve aceitar as imposigdes g
dustrial lhe coloca, e que na medida que as aceite Va0 modificando suas determina-

gdes, as bases de seu funcionamento, a sua especificidade material e ideolégica,

transformando-~se crescentemente nuim agente integrado na sociedade capitalista

(SOR] & WILKINSON, 1984: 170).

o & discutir niveis ou graus de dependén-

Nossa intencdo n
videnciar gque, mesmo

rural e urbano € sim e
hé também uma interligacdo en-

as determinantes s6cio-

cia entre o melo
existindo uma préaxis camponesa,

tre esses meios. Nessa interligacédo

g e econbmicas do grande conte
ntexto (rural). Assim, n8o

politica xto (urbano), interferem
diretamente nas relacdes do mini-co

hé como separar urbano € rural, uma vez dqueé,
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. o trabathador rural sofre inevitavelmente um efeito de modernizago sob vérios

&ngulos: processos novos de plantio e cultivo; processos Movos de comercializacfo,
processos novos de financiamento;, processos novos de administragio e gerencia~

mentos da produgho; Processos novos de comunicagio tecrioldgica e assim por dian-

te. Néo resta divida que por trés disso tudo esconde-se o espirito urbanizante, donde

provém sobretudo a inovagio (DEMO, 1980: 291).

culturais e econémicas, principalmente

Nas relacles so6cio-
a sustentacdo do com-

nas relacBes de trabalho/producéo rural,

portamento da-se a partir da prixis campesina e, ao mesmo tem-—

po, a partir de situacdes ideolégico~-culturais advindas do ca-

pitalismo urbano gue, muitas vezes, descaracterizam e oprimem O

ruricola em detrimento da modernizacdo e necessidades dos gran-

des centros.

Um réapido passa
manifestacBes sindicais de trabalhadores na zona rural, da-nos

margem para percebermos que, exploragdo de mao-de-obra e des-—

contintuidade no processo de
tém sido uma constante.

30 acontece desde a utilizac
cém-libertados no fi-

e nos postos avanga-

r de olhos sobre as relacdes de trabalho e

lutas e organizacfes trabalhistas

no campo,

A explorag¢
substituic8o aos escravos re

%0 da mdo-de-obra

imigrante em
nal do século passado,
dos da agro-pecudria extensiva.
gacdo de familias, parceria ou
plorado e marginalizado, €,
que at ingi

até mais recentement
Sob a forma de colonato, agre-

“*‘meiagem””, O trabalhador rural

sempre foli eXx mesmo com a legislacdo
trabalhista do Estado Novo,
resenca nao é notada como

u apenas O trabalhador

categoria profissional

urbano, sua P

nas negociacfes salariais e/ou semelhantes.

E signifi

cativa a posic8o de Paulo de Tarso Venceslau

gquanto a essa realidade, colocando que,

43, com & promulgacio da Consolidago das Leis do Trabalho (CLT) os tra-

palhadores da agricultura € da pecuéria permaneceram exclufdos de sua esfera de
abranggncia. Portanto, & «nodernizagho’ das relagoes trabalhistas impostas pelo Esta-
pedia que 0s trabalhadores rurais pudessem se organizar legalmente em

. em 19

do Novo im
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sindicatos. A presstio exercida pelos setores mais conservadores do campo garantiu a
marginalizagio do trabalhador rural, transferindo-lhe amaior parte dos custos so-

ciais provenientes de um processo acelerado de industrializagio (VENCESLAU,
1989: 62).

O sindicalismo brasileiro, historicamente primeiro passou

para depois chegar ao campo, de modo a

pelo processo urbano,
que as lutas operdrias sempre

ndo transgredir a tradicdo de

sustentaram as lutas camponesas. Diz Venceslau:

Os trabalhadores rurais, mais dispersos € mais reprimidos do que 0s urbanos, en-

contram sempre formas de organizagdio e de resisténcia que néo tinham paralelo nas
cidades. A lutae a resisténcia no campo tém uma tradigdio que ndo passa pelo sindi-
calismo tal como foi concebido historicamente (VENCESLAU, 1989: 62).

indical ou tentativas de organizacdo traba-
tem até meados do nosso sé-
oas que investi-

A organizac8o 8
lhista no campo, praticamente inexis

culo. As raras manifestacdes de grupos ou pess
ram na organizacdo e formulac8o de sindicatos de trabalhadores
ufocadas por pressfes govername
tanto na Republica Velha,
mentista do governo

ntais e pelos es-

rurais foram S
como no periodo

tamentos agrarios,
ditatorial de Vargas € na etapa desenvolvi
de Juscelino Kubitschek.

Num breve €espago de tempo,
do periodo militar,

permitir garantias social
a elaboracdo do Estatuto

entre o governo Janio/Jango e
viabilizaram—se manifestacdes

os primérdios
s ao trabalhador rural.

no sentido de

Destacam-se ai, as discussBes sobre

do Trabalhador Rural e oS movvimentos
esses movimentos foram rap

em favor da Reforma Agra-

ria. Porém, idamente sufocados e con-

trolados pela
tar de 1964.
Em 1955,

interior do Estado de
ses e das familias rurais da regiao,

jdeologia de caserna imposta pela ditadura mili-

os trabalhadores rurais do Engenho Galiléia no

Pernambuco, a0 defenderem seus interes-
criaram um movimento rei-
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vindicatério pré-ruricolas, organizando dessa maneira a pri-

meira Liga Camponesa no pais, entidade de cardter classista na

defesa dos direitos do cidadgo e do trabalhador rural.

Na tentativa de resgatar n&o s6 a sobrevivéncia digna do
trabalhador rural, mas também dos meios de producdo necesséarios
r no inicio da década

a ela, as Ligas Camponesas fizeram emergi
idade de uma legisla-

de 60 a discuss8o nacional sobre a necess
ecial sobre o trabalho e © trabalhador rural e a insta-

¢80 esp
principalmente nas areas de con-

lacdo de uma Reforma Agréaria,

flito da regi8o agucareira nordestina.

E importante lembrar que

.. Francisco Julifio era um dos principais lideres das ligas, que se propagaram rapi-

damente pelo Nordeste. Em 19862 foi finalmente aprovado o Estatuto do Trabalha-

dor Rural e, a partir dal, muitas ligas camponesas trans
se demasiadamente importante para Ser ignorado

formaram-se em sindicatos

rurais. O meio rural tornava-~
(SILVA, 199Z: 287).

A resposta governamental frente aos movimentos reivindica-
pidamente com & criacdo da SUDENE e outros

térios rurais veilo ra
1 de desenvolvimento. Na

escritérios de superintendéncia regiona
ca desenvolvimentista,
e problemas pertinentes &ao meio rural,
do planejamento global urbano.

do interior do nordeste bra-

preocupagao eufori o ponto primordial era
a cidade e ndo O campo,

deveriam ser incorporados dentro

A SUDENE tratou dos problemas
uacoes negativas gue

mas raramente pensando nas
de da producdo, da marginalizacdo

sileiro como sit deveriam ser minimizadas

de forma imediata,
da sazonalida
das minimas condicBes de vida no campo,

raizes da proble-

mitica da seca,

do trabalhador rural,
n8o s6 nordestina,

comprometidas com essa rea
inalidade do homem do campo, reforcam a dico-

mas nacional.

realidade esta
lidade, refletem as

Andlises des
condicBes de marg

tomia urbano/rural,
culturais e produtivas dos ruricolas, desconectam as ac¢8es s6-

cio-culturais praticadas no campo, n&o admitindo uma préaxis

desconhecem OS niveis de relagbes sociails,
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propria do meio rural e, principalmente, desconhecem e desca-—

**valores”  das comunidades campestres.
coes gbcio-culturais e produtivas do

racterizam os
Admitindo que as rela
campo acontecem dentro de um plano d

se manifestam a partir de uma
A realidade urbana e, n3do necessaria-

ialético, sabemos que elas

historicidade prépria, de

certa forma interligada

mente, dominada pelas relacfes ci
e é o que acontece nas anidlises sobre o ““modus

hadores e habitantes rurais. As discus-—
as de interpretacdes acontecem a
muitas vezes, uma separa-

tadinas.

Geralment
vivendi~®”® dos trabal
s8es/indagacdes € perspectiv

processo urbano e promovem,
o e produc8o das relacdes culturais, segre-

as ainda mais profundas no cotidiano

partir do
ac8o do homem/espac
gando e promovendo ruptur

do cidad&o campestre.

Ngdo sb6 os trabalhadores € 08
tores rurals,
urais em detrimento as con-

**gem-terras”’, como também

0os micro e peguenos produ sofrem sistematicamente

coes sécio—politico—cult
cesso de urbanizacéo capitalista.
se em duas verten-

discrimina
tingéncias do Pro

A veracidade dessa a
meira de cunho econdbmico-

firmativa expressa—

tes: a pri financeiro; a segunda, s6-—

cio-cultural.

Quanto & primeira, pode
balho, de produgdo € da prépria prod
ligadas diretamente a ordenacdo econdémica n
natural e 6bvia, de mercado e de aplicac8o de recursos, da bol-

s e do Jjogo financeiro

s classes produtoras de pe
das em suas reivindicacdes e neces-

e recursos financeiros gover-

mos afirmar gque as relacdes de tra-
utividade no campo estao
acional, situacdo

das cotacdes.

sa de valore
gqueno e médio por-

Mesmo assim, &

te, geralmente ndo s&o ouvi

Pelo numero de proJjetos

sidades.
a agro-industria e 4 agro-pecudria de ex-

namentais destinados
ebe-se tal assertiva.

ecto sécio—cultural t
populacdes ruraig, o esvaziamento da

s de vida e de sobrevivéncia no

portac8o perc
Quanto ao asp

fatos como a pobreza das
as baixas condigde

emos a contundéncia de

zona rural,
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campo e a crescente proliferagédo dos chamados ““bolsles de po-

breza’” nos centros urbanos mais evoluidos os guais tém, como

principal origem, a migrac8o entre campo/cidade.

0 reflexo direto dessas discrepancias manifesta-se como
resultado de um processo social desigual aque possibilita o re-
baixamento social das classes trabalhadoras e a violéncia urba-

na, atingindo preferencialmente pessoas que Se€ deslocam de uma

para outra regiéo, através de um Processo de ajustamento social

insatisfatério.
Ainda no terreno das relacoes s6cio-culturais e de
de lado a presenca da

traba-

lho no campo, ndo podemos deixar
realizada pela antiga ABCAR, hoje, EMATER.

“*Extens8o Rural””
Assisténcia Rural,

Sabe-se que o projeto de Extens8o e

contava ostensivamente e gquase que exclusivamente com O apoio

financeiro do governo dos Estados Unidos da América do Norte

que, de certa forma, faria

_ veicular & ideologia americana do pbs-guerra (FONSECA, 1988: 88),

mediante a utilizag8o de recursos humanos € materiais como

... um agrénomo, uma professora € um jipe (FONSECA, 1988: 82).

Seu alvo foi o ataque frontal as condic8es de caréncia em

rais, definindo o camponés

gue se encontravam as populacdes ru

brasileiro como

... desnutrido (carente de alimentos), ignorante (carente de informagdes), doente (ca~
lado (carente de contatos com © exterior), andnimo (carente de

rente de satide), is0
ou avesso & solidariedade social) (CALAZANS,

lagos sociais solidos € conscientes,
1988: 171).

o auge do trabalho da Ex-

gituando no tempo €& no espago,
no nordeste brasi-

tens8o Rural aconteceu na década de 60/70,

leiro, em Minas Gerais (ACAR) e nos Estados do Sul.
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Em nome da modernidade e da técnica, um conjunto de medi-

das foi tomado e implantado nas comunidades rurais do interior
mudando significativamente sua estrutura organiza-
itica e cultural. Consideram-se, neste caso, os

brasileiro,
cional sbécio-pol
aspectos econdmicos extremamente transformadores gque a Extens&o
Rural trouxe em seu bojo.

Romeu Padilha Figueiredo comenta essa realidade da seguin-

te forma:

.. & importante reter que, como atividade do setor piiblico, a Extensfio Rural surge
com o capitalismo monopolista de Estado, isto &, quando a presenga do Estado passa
a ser imprescindivel na regulagtio do processo de acumulactio de capital, inclusive
procurando minorar suas contradicdes (FIGUEIREDO, 1982: B).

Quanto ao trabalho em si da Extensdo, diz Figueiredo que,

.. atuava-~se com pequenos e meédios proprietérios (eram excluidos os néo-propriet4-
s minifundiérios e a grande propriedade) procurando ‘mudar a mentalidade’
dos mesmos a fim de que adquirissem ‘novos habitos’, favordveis 4 adogfio de téc-
nicas mais “avancadas” que lhes possibilitassem elevar a produg#o, a produtividade e
a melhoria das condigdes de vida da familia rural (FIGUEIREDO, 1982: 6).

rios, o

professor do Departamento de Ciéncias So-
ao ques-

Oriowaldo Queda,
a Superior de Agronomia Luiz de Queiroz,

ciais da Escol
-~ para gqué e para

tionar o paprel e a funcdo da Extensdo Rural

quem serve - conclui que:

. o movimento extensionista prasileiro est4 marcado pela criagho e difusdo de um

argumento falacioso do seguinte teor: em seu infcio a ABCAR, hoje EMATER, teve a

sua agho voltada para a promogio humana ou a melhoria do nivel de vida da popu-
lagao rural. O cardter dessa agho era fundamentalmente assistencialista e, como con-
sequérncia, os seus resultados foram bastante modestos. Com a institucionalizagtio do

Crédito Rural, a partir de 1966, opera-se & grande mudanga. A promog#o humana é
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relegada para um plano secundério. O objetivo passa a ser o de aumentar a produco
agricola estimulando a difusio da tecnologia agricola e gerencial ou, em outros ter-
mos, promover a ‘modernizagto’ da agricultura (QUEDA, 1982 20).

Neste sentido, ha a subordinagdo do homem e do sistema
produtivo rural ao capital, principalmente estrangeiro, onde as

relagcBes de trabalho e de producdo devem girar em torno de seus

ditames.
Segundo Jodo Bosco Pinto

processo de subordinag8o do ru

aconteceu de forma impensada;
quais, a presenca de extensionistas

(socidlogo - projeto DRIN/OEA) o
ricola brasileiro ao capital n3ao
pelo contrario, foi determinado

em ciclos graduais, para 0S5
foi indispensdvel.

e outros técnicos,
as fases de subordinacdo do campo ao ca-

Para o sociolbgo,
xtensionista foram:

pital, através da acédo e
o - troca de produtos agricolas por outros

a) Monetarizacd
4 a expansdo do capital na indastria e a

bens. Agqui se d
sua extens8o a agricultura.
cdo - venda do excedente da producdo. Co-

b) Mercantiliza
através do aumento do

mercializaoéo

cultivo. Agui da-se a
o de vincular o produtor ao mercado.

ampla de produtos,
assisténcia técnica como suporte

e meio segur

Adocdo de tecnologia - interpretacdo da producdo rural

qualitativo e quantitativo enquanto meio ra-
mercado. Diretamente, a

Crédito Agricola

c)
no sentido
cional de perpetualizaoéo de

tecnologia implica acesso ao

adogd8o de
entrada do capital na peguena e

consequentemente,
jedade rural.

e, a

média propr
d) Endividamento — O fluxo de pregos, & diferenciac8o nos

custos, © desequilibrio entre oferta/procura dos produ-
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tos agropecudrios e as flutuacBes do proéprio capitalis-

mo, fatalmente, levam ao endividamento um nimero signi-

ficativo de familias produtoras rurais.

Expropriac8o — perda da condic8o camponesa ou perda da

e)
Empobrecimento do ruricola. Abandono sis-

propriedade.

temdtico do campo € consequente transformagdo do homem

po em trabalhador sazonal ou operdrio urbano sem
icagao profissional.(PINTO,1982:29—30).

do cam

qualif

no entender de Jo8o Bosco Pinto promoveu

Este processo,
ocasionando o esvaziamento do

sérias transformaacfes no campo,

meio rural e a apropriacdo das pequenas propriedades pelos

grandes conglomerado

a partir de suas explanagdes,
rbano-liberal, modificou e acelerou o ritmo

s agro-industriais. Além disso, conclui-se,
que a Extens&o Rural, enguanto

agente do processo u
das relacdes sociais

finido de atender,
modernas. Diz O socidlogo que,

e de trabalho no campo, com O objetivo de-

exclusivamente, as propostas capitalistas

mostrar ¢ o fim da utopia tecnolégica, o necessério encadea-
mento entre tecnologia~capital-endividamento ¢ expropriaghio, capitulos sombrios da
m a proletarizagio do camponés, com 4 perda de sua condigtio
que o leva quase 4 condigio sub~humana dominante

... 0 que & necessArio

novela que culmina co
wmwmmemma@gwm
nas periferias urbanas (PINTO, 1984: 20).

No constante movimento de transformacdes ocorrido no melo

alteraram—
também a estruturacdo fundidria e o

rural brasileiro, se ndo s6 as formas de producdo e

relacBSes de trabalho, como

préprio campesinato nacional. Como esclarece Divonzir Gusso:

.. dois processos fundamentais stio evidentes nestes movimentos. De um lado, a irre-

actio de relagdes assalariadas de trabatho em todos os pontos

versivel e rapida instaur
do Pais, eliminando ou reduzindo a margem de relagdes patrimoniais do tipo parce-



as politicas g
palmente aquelas

meta,
no sistema agroindu

Conjunt

uma nova inter
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ria e arrendamento. De outro, a consolidagho de pequenas ¢ médias unidades

de produgfio tipicamente capitalistas, mormente nas regides mais desenvolvidas

(GUSSO, 1982: 12).

amente ao aprofundamento das relacdes capitalistas
overnamentais direcionadas para o setor, princi-
desenvolvidas no periodo militar, tiveram como
pretacdo da producdo agricola, integrando-a
atrial avancado e instaurando novas formas

sociais entre o8 ruricolas.

ver,

Neste particular,
foram substanciais no

1)

2)

3)

4)

5)

6)

destacamos seis situacBes que, ao nosso
desenvolvimento dessas neo-relagfes:

a acelerac8o do processo de pauperizacdo de um signifi-

tivo numero de pegquenos € médios produtores;

a ulacso rural em de-

corréncia da agroindﬁstria;

proletarizacéo de boa parte da pop

c3do de discrepéncias sociais e politicas no que

to as relacfes de trabalho e as condicbes de
*“gem-terras”’;

a amplia

diz respel
vida dos trabalhadores rurais e dos

as formas tradicionais das relacoes

a deteriorizao&o d
o e s6cio-politicas no campo;

de trabalho/produoa

a sindicalizac8o em massa no campo (de trabalhadores ou

de proprietérios), através de organizacgfes de classe,

cooperativas, Erupos produtivos, conselhos, etc;

éncia direta do processo urbano sobre a vida

a interfer
campesina € consequente aubordinac8o da cultura e valo-

res rurais as orientacdes metropolitanas.
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No quadro das relacles s6cio—econdmicas ocorridas no cam-

po, destaca-se o Trabalho nio somente como realidade de produ-

c8o0 e sobrevivéncia do ruricola e seu grupo familiar, mas tam-

bém como "‘valor ético-moral””, dado seu carater de intimidade

e ligac83o entre trabalhador e material trabalhado.

£ inegédvel o ““saber”’ adquirido pelo homem do campo em

relacdo ao trabalho, realizado cotidianamente, de cultivo,
plantio, criac8o de animais e demais atividades préprias do

sistema produtivo rural. Saber e trabalho alinham-se num senti-

mento unico de sobrevivéncia material e dos valores rurais, uma

vez gque

_ o trabalho ¢ um dos processos mais dinamicos através do qual o conhecimento ¢

difundido, proporcionando meios para que as criangas, através das experiéncias tra-

dicionalmente comunicadas. recebam informagdes a respeito dos fendmenos da natu-
reza, do cotidiano da vida social, etc (.) além das técnicas de trabalho propriamente

dito 03ALAZANS,1981:114—IB)

A caracteristica do trabalho rural e sua realizacdo esta

na composic8o de grupos fechados. Tal caracteristica

.. jaz na utilizagéo da forca de trabalho familiar, ao passo que & produgfio capitalista
néo pode sequer ser pensada sem o trabalho assalariado. Mesmo quando na produ-
¢lo campénesa utiliza~se méo-de-obra assalariada, esta ¢ sempre algo acidental, adi~
cional 4 forga de trabalho familiar. Dé-se em perfodos de intensificagho do trabalho
e sobretudo quando o camponés ndo consegue mais trabalho adicional, mediante os
meios tradicionais (ajuda mitua, mutiréo, etc) (PINTO, 1982: 2B).

Nota-se que a empresa familiar rural, na atualidade, vem

se adaptando fren
mesmo sofrendo restricdes

e orientacdes especificas sobre aplicag8o de re-
o trabalho do ruricola diz respeito ao

te as exigéncias mercadolégicas da sociedade
capitalista, quanto a créditos, fi-
nanciamentos

cursos. Desta forma,
atual processo econdmico, uma vez que esta adaptacdo ao sistema
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.. gera uma dimenséo especifica no processo de trabalho na unidade familiar, que
néio sendo diretamente subordinada ao controle do capital leva a familia produtora a
interiorizar a racionalidade capitalista sobre si mesma de forma a manter niveis cres-

centes de produtividade (SOR] & WILKINSON, 1984: 178).

o trabalho torna-se imperativo, num ambiente

Como vimos,
a formacdo profis-

onde os limites sdo conhecidos. Nesse caso,
sional, além de ampliar e abrir novo leque de opg¢des para a

producdo, pode direcionar-se sob formas alternativas de traba-
lho como processo de reconstrucdo da atividade produtiva em si.
E, ao mesmo tempo, pode significar novas relagBes sb6cio-
politicas, principalmente no sentido de possibilitar uma cons-

ciéneia atual e diferenciada sobre o trabalho, a produgdo e a

organizac¢8o da empresa rural.

0 fundamento dessas proposicdes,
Pelo contréario, naturalmente ele

no entanto, nao se encon-

tra fora da realidade rural.
de produtiva, uma vez que

sobreexiste na ativida
. na economia campesina existe uma unidade entre trabalho-produgdo-consumo, a
qual tende sempre & um equilfbrio entre produgio € consumo, mediatizada pelo tra-
balho familiar. Quem trabalha como parte da unidade, come ou CONsome. Quem con~
some tem de trabalhar. Compare-se esta unidade entre familia, produgéo e consumo,
com a nitida separagio que s¢ dé4 entre a unidade produtiva (a empresa) ¢ a familia

do empresério 1o modo de produgfio capitalista. O consumo do capitalista ¢ de sua

familia é extraido da mais-valia oriunda do trabalho assalariado, mas a familia nfo

participa da produgéo (PINTO, 1982: 2B).

Nessa linha de pensamento, deduz-se due a racionalidade da

pesina ndo es
e sim no beneficio social que se ex-

no sentido moral e ético

Produoao/trabalho cam téd no lucro e no acumulo de

bens por eles auferidos,
trai dessa mesma produoéo/trabalho,

que deles emana, ©O qual

na valorizagho cultural positiva do trabalho que se encontra na forma de

.. consiste
produgtio capitalista, o trabalho, sobretudo o ma-

produgio camponess. No modo de
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nual, néio ¢ socialmente valorizado, precisamente por ter sido reduzido a uma merca-
doria, que se compra e s¢ vende, devido & separagio real existente entre o trabalha-~
dor, seus meios de trabalho ¢ 0 produto de sua atividade (PINTO, 1982: 26).

Ha, inclusive entre o8 ruricolas, um nivelamento entre
para eles, a escola enguanto valor

o labor fisico despen-

trabalho e educacdo pois,

social engquadra-se no mesmo patamar gque

dido no campo, de valor moral por algo realizado e conquistado

pelo esforgco préprio. Nesse aspecto, José de Souza Martins da

seu parecer, manifestando que,

o meio rural, a concomitancia da escolarizagiio com o trabalho produtivo (.),
nio é apenas um aspecto distinto da insercfio da escola na vida da sua populago. E
imposigtio, igualmente, das condigtes de existéncia e das representagdes que as inte~
gram coerentemente num modo de vida (MARTINS, 1982: 8)

Porém, a conex8o entre trabalho e vida se faz via espaco

fisico e geogréafico - a terra - meio natural onde ocorrem tanto

manifestacdes de produgdo como culturais.
O que é a terra para o homem do camp

meiro, fundamental, © fluxo e refluxo das atividades campesi-

mento vital dos comportamentos e ac8es dos rurico-
é a proprie-

o? E o elemento pri-

nas. £ o ele
las e de sua

dade em si, e sim, O
o demonstra Anne Marie Spayer:

gente. Terra aqui néo significa e nao
“*habitat”” do camponés.

Com

g sociedade rural e a sociedade urbana podem ser caracterizadas por uma dife-~
renga ambiental: a primeira, por estar €xposta ao contato direto com a natureza, a se-
gunda, por conhecer a natureza por meios artificiais e néo estar ela exposta de ma-
neira inelutével. Essa diferenca ambiental gera e condiciona as atividades empreendi-
das em cada meio. No meio urbano, trabalha-se sobre matérias que podem, em gran-

de parte, ser controladas pelo homem de uma forma ou de outra. No meio rural, o

homem conta com elementos e forgas que fogem absolutamente ao controle humarno.,

Ele vive em relagfio {ntima com 4 natureza € sabe até onde pode ir para melhorar

ou controlar condigtes adversas ou favordveis existentes (SPAYER, 1983: 49).
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gacdo intima do homem com a natureza provoca tipos
em Qque as agldes

Essa 1li

comportamentais e mentalidades exclusivas,

acontecidas no cotidiano vdo muito além do controle de pragas,

do tempo e do vento, do plantio e da colhei-

do trato do solo,
do gado e das outras cria-

ta, das intempéries e das estacoes,

cBes, do cerrado e do sert&o.
Dela - a terra - emanam os motivos, as significacles, os

tificacBes da maneira prépria de ser, viver e in-
ue fazem do trabalho no campo sua ra-

mitos e as Jjus
terpretar desses homens 4
z80 de luta e continuidade histérica.

1.3 - A Escola Rural e o processo econdémico contemporaneo

Constante nos sistemas sociais, a educacdo estabelece-se

ral que permeia as acBes humanas e, como fend-—

como valor cultu
gsente na transmissio das experiénclas

meno universal, esta pre

histérico-sociais.
De maneira formal ou informal, a educacdo como “*valor””

permanente instrui comportamentos e praxis, dado seu papel de
produgdo e reproducdo de conhecimentos. Necessdrios para a vida
esses conhecimentos s&o basicos para o desenvol-
vimento politico, paralelo as necessidades materiais e a produ-

meios gque permitem a sobrevivéncia humana.
trabalho e escola séo responsédveis pela

ocessos abcio-culturais e de producdo,

em sociedade,

cdo dos
No meio rural,

continuidade ou ndo de pr

prio trabalho, a convivéncia grupal e outros tantos

como o proé
valores. Nesse sentido,

__a concomitancia entre escolarizagiio e trabalho assume, por outro lado, um carater

peri¢ncia de vida dos que tiveram acesso 4 escola, independentemente de
s como a que se poderia fazer entre proprietérios ¢ nfo-pro-
prietérios, arrendatdrios e assalariados ou semi-

geral na ex
distingdes fundamentai
prietérios, pequenos ¢ grandes pro

assalariados (MARTINS, 198Z: 8).
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Porém, ao se instalar, a escola enfrenta uma série de pro-

blemas, sofrendo interferéncias diretas de outros organismos

tais como sistemas governamentais e instituic8es paralelas, no

exercicio de seu papel e funcdo.

Nesse caso, a escola restringe sua ac8o educativa, limi-

tando-se a reproduzir somente os conhecimentos minimos necessa-

rios para a vida e para a producdo. Para Calazans,

.. aescola, ao ser levada ao campo defronta-se com as mais diversificadas formas de

processos produtivos, com ambientes culturais heterogéneos e com clientelas dife-
renciadas, com valores e aspiragées préprias. Metidas nestes grupos populacionais
sem atender & exigéncia de conhecé-los para introduzir ensinamentos &

‘desiguais’
s’ , a escola apenas sobrevive (CALAZANS, 1981: 11B).

partir de seus ‘sabere

Agui, como um parénteses, fazemos distincdo entre educacao

e escolaridade, uma vez que tratam e especificam conceitos - ao

nosso ver - diferenciados.

s a educagdo como um processo amplo,
de transmisséo/percepoao de conhecimentos e
rminado contexto gs6cio-cultural.
oduc8o em si, no re-

Temo subjacente a to-

das as classes,
praticas realizadas num dete
ca na elaboracéo material e na pr

Ela impli
o trabalho e, sendo um fendmeno eminentemente

lacionamento e n
humano, retrata O significado

grupos. Como diz Laterza e Rios,

dos objetivos éticos e morais dos

... aeducacio, processo descoberto e inventado pelo homem para sua prépria sobre-
merece ser pensada como fundamento nessas duas idéias: (I) relacionamen-

vivéncia,
(2) trabalho humano (LATERZA & RIOS, 1971: 281).

to~-com-o-mundo,

Ja a escolaridade demanda planejamentos, diretrizes e ori-

entacBes restritos ao ambiente escolar, onde exige a bpresenca

Ao contréario da educacdo - onde todos

do professor e do aluno.
- a escola como insti-

adores e educando ao mesmo tempo

s80 educ
te estipulada, expressa muito mais a realida-

tuicdo Jjuridicamen

de politico-administrativa dos grupos humanos, em que a inten-
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cionalidade objetiva dos conhecimentos acontece numa esfera me-

nos abrangente. Esses conhecimentos e o saber transmitido s8&o

direcionados por proposigoes previamente definidas, nas quais
seletividade e competic8o (tanto cultural quanto social) serd@o

a tdénica do processo.
Embora com caracteristicas diferenciadas, ndo podemos se-

parar educacdo e processo escolar, educac8o e escola, uma vez

que ambos se completam e realizam entre si a renovag8o constan-

te dos conhecimentos, dos saberes e da técnica. Mesmo porque a

.. prépria institucionalizac#o do pedagdgico através da escola ¢ um indicio da espe-
cificidade da educagfio, uma vez que, se a educagio néo fosse dotada de identidade
propria seria impossivel sua istitucionalizactio. Neste sentido, a escola configura-se
numa dimenso privilegiada, a partir da qual podemos detectar a dimenséio pedagd-
gica que subsiste no inferior da prética social global (SAVIANI, 1992 22).

Nesse universo educativo/escolar, de Jjuncdo e complementa-

riedade de tais processos, ligada & realidade econdmica contem—

pordnea e inserida num contexto especial - o agrdrio - encon-

tramos a Escola Rural,
il enguanto organizacdo de ensi

idade de ensino formal,
o de enfraguecimento instrucional e

amental e da sociedade

perseverante como instituic8o social,

porém frég no e de conhecimentos.

Mesmo como un
um cadente e amargo process

devido ao desinteresse govern
m suas realizacdes, necessidades, mediacdes

a Escola Rural sofre

pedagdgico,
capitalista para co

e objetivos.
jdades escolares no interior do

s em vilas ou nicleos urbanos com caracteris-
padecem da insuficiéncia de infra-
ndo concorrendo, de modo efici-

As un pais, especialmente

aquelas localizada
ticas essencialmente rurais,

estrutura fisica e pedagbdgica,

ente e capaz, as atividades de ensino/aprendizagem gue atendam,

a contento, &s necessidades do homem do campo.
Em ““Seletividade social no mundo rural brasileiro” Maria

Julieta Calazans destaca gué



- 134 -
. a fragilidade da escola rural, nos dias atuais é destacada em trabalho feito sobre o

Nordeste do Brasil em 77/78: 60% da populagéo escolarizdvel ¢ o déficit de escola-
ridade na zona rural; (as estimativas indicam que em 88, BO% da populagiio esco-
rizavel do Nordeste ainda seré rural), % da populagsio matriculada no I° grau, estd
retida na la. série, 98% do corpo docente das escolas rurais é constituida de profes-

sores leigos (CALAZANS, 1981: 111).

o ficou demonstrado anteriormente, as ingeréncias poli-

(interferéncia no processo

Com

tico-administrativas € econfmicas
descontrole nos gastos pablicos e nao con-

entre outras) dos governos anteri-
desenvolvimentistas) perderam-se
na maioria das vezes de

econdmico-produtivo,
tencdo do déficit comercial,

ores (em especial os governos

ado de teses e proposio&es,

no emaranh
que infelizmente n&o permiti-

eral—desenvolvimentista,
lhores & sociedade brasileira. A producdo e o traba-
oram contaminados

cunho lib
ram dias me
lho produtiv
pelas orienta

o exercidos na zona rural também £
cles e planificagées governamentais e, com eles, a

juntamente com sua clientela,
afastando—-a dos pres-

seus valores, seus

escola local,

processos de ensino € seus profissionais,

os que a sustentam e promoven.
complexo capitalista e das ordenagd

ma produtivo/econémico geralmente é
sofrendo as influén-

supostos bésic
Dentro do
liberal, o siste

e discriminatério.
cias e ingeréncias de tais insténcias,
umento desse processo desigual, mantendo uma

es do Estado
excludente

A escolarizac8o rural,
automaticamente, mani-

festa-se como instr

estrutura anacrodnica, pois

que tange 4s questoes tomadas como especificas da educagio
ica educacional brasileira tem-se mantido, na forma ¢ no con-

nservadora, melhor dizendo, desigual e excludente (FONSE-

... historicamente, 1o
no meio rural, a polit
tetido, tradicional e co
CA, 1989: 19).

luxos econdmicos e suas influéncias na

No contexto dos f
jda rural, temos que retomar o signifi-

producdo e no modo de V
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cado, o papel e o sentido da escola entre os ruricolas, e ten-

tar entender até que ponto ela ainda se estabelece como "~“valor
social’”, bem como sua fungdo na formacdo de m3o-de-obra e,

também, como elemento identificador de uma cultura/préxis in-

trinsecamente campestre.
Dessas indagac8es extraem—sé& O contetido formal e filos6fi-

co do planejamento e da politica educacional para a escola ru-

ral, extraem—-se as alternativas minimas gquanto & organizagao

institucional, de racionalizac8o de recursos provéveis e de

justificativas para a acéo pedagégica entre os alunos do campo.

Tanto que, na viséo de Moreira

... a educaglio das criangas € dos jovens das 4reas rurais ¢ fundamental para que pos-

samos chegar, como povo integrado numa sociedade nacional, 4 compreenséo da es-

trutura e dos aspectos operacionais da economia nacional e do lugar que a agricultu-

a pecudria e a produgho extrativa ai devem ocupar. Por isso, todo o programa da

ra,
escola elementar aos demais niveis - deve procurar desenvolver

educagtio rural - da
na populagio do interior a nogéio exata e operacional possivel dos caminhos a serem

palmilhados pela evolugiio econdmica, politica e social das dreas rurais dentro do

contexto de relagdes de toda a sociedade, de modo a que possam participar inteligen-

temente para o levantamento do nivel de vida dessa sociedade, o que significard o

proprio progresso € desenvolvimento do ruricola (MOREIRA, 1984: 102).

Qu entdo, como refere Arroyo,

.. em tratar a educacio rural como uma 4rea especifica da politica educacional e se

propde COIMO salda a adaptagiio dos programas, contetidos e cartilhas a especificida-
de cultural e & satisfagho das necessidades bésicas das populagdes carentes do campo.

O tratamento especifico da educagfio rural teria, pois, dois fundamentos: a condigiio

carente do homem do campo ou Sué pobreza sbcio-econdmica e, em contraste, sua

riqueza cultural (ARROYO, 1982: 8).

r caréncias e valorizar a cultura rural s&o para-

Suprimi
nos levam a uma reflex&8o sobre a

digmas que, substancialmente,
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escola no campo e as guest8es urbanizantes com as quais as co-

munidades interioranas vém defrontando, considerando que a

... educagtio rural néo é a promogio cega de formas atrasadas de vida, na tentativa
intitil de fazer do campo um gueto. Pelo contrério, tem consciéncia aguda de que co-
labora muito mais como agente de urbanizagéo do que de ruralizag#io. (..) Sabe tam-~
bém que muitas 4reas rurais estdo efm processo de decadéncia inevitdvel e que pre-
parar para a vida hé de significar mais como enfrentar a migragéio, do que como

aferrar-se a um passado j4 arrasado (DEMO, 1980: 297).

Por essa razdo, nhem sempre a escola se estabelece como

forca entre os ruricolas, Ppois,
scolarizacao em si, o que muitas vezes leva a

nesse caso, a sobrevivéncia é

mais forte que a e
familia rural e sua escola a direc8es opostas. Para Calazans

... tudo indica que estas necessidades bésicas sto satisfeitas primordialmente no tra-
balho ¢ pelo trabalho. Por um lado, a familia sc obriga, por necessidades vitais, a in-
corporar o menor & sua forga de trabalho; por outro lado, o menor parece encontrar

no trabalho o meio que mais lhe convém para atender as suas aspiragdes mais ime-

diatas (CALAZANS, 1981: 114).

no atendimento &as necessidades vitais, sus-

Ao nosso ver,
a rural enfrenta: evas@o e

tenta-se o maior problema que a escol
Realidade bastante conhecida por todos, a

repeténcia escolar.
meio rural, geralmente tém seu

evasao e a repeténcia escolar no

fundamento na relagado escolaridade/produoéo, tanto que

. & comum & crianga que trabalha encontrar dificuldades ao se defrontar com a es-

cola, aparecendo-the as nogdes que ela transmite, puerilidades sem qualquer vincu-
lagio com os seus interesses vitais. Tal fato j4 permite supor que 4 inadaptagio e a

evastio da escola no meio rural tertham causas muito peculiares que deveriam ser es-

tudadas fora do contexto das normas que conduzem as cldssicas avaliagSes para a
andlise deste problema nas escolas da cidade (CALAZANS, 1981: 116).
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Concretamente, a relacéo producgdo/escolaridade/evaséo, en-
quanto problemdtica, €& uma das consequéncias do calendario de

atividades escolares,

lidade do sistema plantio/colheita.
xal esse ndo acatamento das épocas de safra e en-

escolar rural, uma vez que, para melhor
a escola deveria abrir

uma vez que esta n&o considera a sazona-

E parado
tre-safra no calendario

atendimento das exigéncias do capital,
m&o de sua programacdo, de modo a coincidir o periodo de des-
poca de produc8o/trabalho mais elevada. De

canso escolar com a &
a relac8io é um descompasso entre

imediato, o gue 8e€ percebe ness
o sistema de produoéo/trabalho.

a escola e
oducédo a rentabilidade e a acumulagdo. Prer-

Interessa & pr

rogativas dessa natureza exi
te, um tipo de educac8o/escolaridade para sua utiliza-

dam dai duas aituacdes: 1) aproximacdo do
r e, 2) aceitac8o da socliedade &s

gem tecnologia apropriada e, conse-

quentemen
¢80 adequada. Deman
capital ao processo escola

proposigbes inovadoras.
raras s8o as ocasides em gue 8e€ d

do sua caracteristica tradicional, o
ociedade campesina apenas

No entanto, a4 a aproxima-

c30 acima, pois conservan

o econdmico tem deixado a s

process
a situacbes de trabalho mais pesado ou semi-

como reserva par
gqualificado.

nto de vista econdmico,
ntos dentro do processo de modernizacdo e ur-

eu espago & naturalmente limitado e

Do po a escola rural é tida apenas

como um dos eleme

banizac8o do campo,
jcado linearmente dirigido.
é impossivel separar a escola rural

onde 8

seu signif
De gqualguer modo,
a realidade econdmico-produtiva, prin-

das imbricac8es para com
s estabelecidas entre ambos

e considerando as relacde

cipalment
to aos elementos basicos que ela proporciona

no que diz respei
para a aceleragdo da producgé&o.

E, indiretamente, temos também que considerar 08 Pprocessos
informais de educagdo Que de certa forma, atendem multo mais

3s questdes econdmicas, COmMO formacio de m8o-de-obra, formacdo
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d .
e liderancas, etc, do que o atendimento dispensado dentro da

es i g 3

colarizac8o formal. Ou seja, a escola, também na zona rural

é mei g ’
meio de ascenc8o social-material dos individuos, forma de ob

t 50 té ’ o
enc8o de recursos para a ampliacao técnica e veiculo para se

chegar & cidadania.
Em sintese, podemos conceber que na co-relac8o "“economi
a,

producfo/trabalho e escola™, & Educag8o Rural recebeu muito

do que proporcionou transformacBes. Simetrica-

mais influéncias
jetéria da Escola Rural, tendo por

mente, podemos delinear a tra
pano de fundo os ciclos econdémicos brasileiros e a evolugdo do

processo histérico nacional. Nessa projec8o, destacamos os se

guintes itens:

a) De acordo com a vis&o do Estado Novo, a escola rural
tomou nova roupagem, embora mantendo os antigos lacos
o e explorag8o por parte da elite agréaria. A
6 valorizada pelo Ruralismo Pedagégico,

cacao devsegunda classe.

de dominag¢

escola no campoO

ermanecendo na condicdo de edu

P
& visto como incapaz e subal-

0 ruricola, nessa época,

terno;

b) Na fase de ascendéncia econdmica (1945/62), as popula-

foram conclamadas ao trabalho/produgdo &
sgo educacional da Extensdo Rural. A escola
& substituida pela educag8o infor-

cBes rurais

partir da vi

formal praticamente
mal. Paradoxalmente, O processo gerou discrepdncias

2
pauperizacdo das populagles campesinas e

acentuando &
ocasionando por sua vez sérios pro-

conseguente gxodo,

blemas sociais urbanos;

c) Entre 1962/67, © declinio do padr8o econdmico desenvol-

vimentista agravou &8s desigualdades sociais existentes
2
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de modo a suscitar no campo guest8es relativas & Refor-
ma Agraria. Do ponto de vista educativo, duas vertentes

manifestam dentro dessa etapa: uma de acatamento e
Extensd@o Ru-

se
submiss8o proporcionada pela jdeologia da

ra; outra, de resisténcia e enfrentamento subsidiada

pelos movimentos politicos de base, progressistas;

No periodo de 1967/73, com a ascens8o da economia pelo

“*milagre brasileiro””, acentua-se novamente a produgdo
abaste-

urbano-industrial, colocando o meio rural como
cedor de matéria-prima e sua populacdo como exército de
reserva de m8o-de-obra para as cidades. Em 1971, atra-
legislac8o do ensino, a Escola Rural passa
para o poder municipal, efetivando essa
a década de 80. Até entdo, esse proces-
ceu na expectativa das mudangas pre-
ra no referido periodo, tenham se

d)

vés da nova
automaticamente

medida somente n
so escolar permanée

conizadas na lei, embo

destacado os movimentos de educac8o de base e de educa-

cdo popular;

Com a declarada faléncia do Estado e da sociedade bra-

sileira na década de 80, s8o afetados os processos eco-
gérias crises internas abalam o pais

e)

némicos e socials.
de ligquidar com O Estado Militar. A escola bra-

rbana como rural) perde sua identidade,
rural, devido ao processo de

a ponto
sileira (tanto u

principalmente a escola

urbanizagdo no qual é enguadrada.

Desta feita, podemos concluir que a mencionada co-relacéo,
historicamente, tem projetado uma situac8o negativa para o ru-

ricola brasileiro, © qual € explorado como elemento produtivo e
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inibido como cidad8o e agente hist'érico, mediatizado por um

processo escolar omisso, inadequado e ineficaz. Assim,

.. esta constatagio permite entfio inferir que a negaghio da escola traz embutida em si
a negagdo da cidadania, isto ¢, da participagio social e politica, enquanto os projetos
especiais trazem a compulsoriedade de uma agho politico-pedagdgica que acomode e
adestre essa mao-~de~-obra de acordo com as necessidades da divisdo social do traba-
lho e dentro dos estreitos limites de sua utilidade econdmica (FONSECA, 1988: 19).
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/
CAPITULO V

A Escola Rural como valor social

1 - ~ . =
As relacdes s6cio-culturais no campo

Na introducdo deste trabalho fizemos referéncia sob
re a
a e sua interpretagdo atual, &

questio sécio-cultural campesin
luz dos trabalhos de Céndido Grzybowski. Citamos que, para el
H ele,

O saber social é

... o conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que sfio uzidas
produzi

pelas classes sociais em uma situago histérica dada de relagdes, para dar conta d
’ QS
seus interesses (GRZYBOWSK], 1986: BO).

roposicdo para além do cotidiano

Esse autor amplia sua P
1 dentro de uma visdo de

comum, ao inserir ©O complexo cultura

praxis””, na qual acrescenta:
_ trata~-se do saber parcial que serve para identificar e unificar uma classe social
. . ,
lhe dar elementos paré s© inserir numa estrutura de relagdes sociais de produgho e

para avaliar & qualidadc de tais relagdes, ¢, enfim, trata-se de um saber que serve de

instrumento de organizaglo ¢ Juta (GRZYBOWESKI, 1986: BO).

podemos afirmar que hd uma ““praxis”’

s relacdes sécio-culturais e politicas
tir delas préprias

Categoricamente,

onde a
reponderéncia a par
das relacdes acontecidas e/ou vi-

Propria do campoO,
sg .

80 definidas com uma P
POrém com certa dependéncia

V .
enciadas nos centros urbanos.
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Historicamente é inegdvel a interferéncia da cidad
e
como inegdveis também s8o0, as transformagdes pelas

no campo
?
ndo, através da urbanizacdo do

quais os ruricolas estdo passa
meio rural e da absorg8o de novos elementos sécio-culturais e
m

sua pratica produtiva e em s€u modo de vida. Percebe-se que
?

dmicos’ ¢ necessdrio ver grupos de camporneses que

... por tras dos ‘projetos econ
as condigdes de trabalho e vida subordinada e

vivenciando as contradi¢des de ter su
entes da agroindistria, do modelo tecnolégico que ela impde, do crédito insti

depend
tucional, dos mercados, da polftica de Estado, tentam criar novas bases para a sua
reprodugiio enquanto camponeses (GRZYBOWSKIL: 1990: 46). |

nossa atencd@o volta-se para as relacdes s6-
s manifestacdes explicitas e n8o-explicitas
des rurals e em peguenos nicleos urba-

Neste momento,
cio-culturais e sua
que acontecem em comunida

nizados com caracteristicas especificas tais como aldeias, vi-

las, povoados, etc.
Essas relacdes possuem ou denotam valores - como varidveis
empiricas na vida social.

além das atividades do dia-
car geparadas da

A significac8o de tais valores vai
a-dia e das realiza¢des de cada um

>
s andlises ou consideracgdes

€ que n8o podem fi
sobre a vida, a producédo €& © trabalho no meio rural.

S80, portanto, tracos comportamentais baseados em usos e

costumes, tradicdes; etc; s&o maneirismos, tipos de linguajar e
e norteiam € fundamentam as relag8es; s3o

sistemas de trato da terra e plantio, de
para com O préprio sistema ecolé-
irdo0 de guia ao pesquisador
s relacg8es, nos miultiplos

légicas proprias qu
eXperiéncias técnicas,

solidariedade entre pessoas €
ticas gque serv

gico. S#o caracteris
nho e nivel da

Social quanto ao desempe
s abordagens altamente signi-
o—comportamental rural que

Erupos humanos rurais.
Nesse particular citamos dua

ficativas sobre © componente 8061
evidenciam, cada gual &° geu modo e otica cientifica, tipos e

modelos de conduta do homem do Sgo elas:

campo .
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a) Anténio Candido (Os parceiros do Rio Bonito, 1964) que
retrata com seguranca e delicadeza as principais carac-
teristicas comportamentais do caboclo paulista, anali-
sando desde a maneira de preparar alimentos até as for-
mas de organizar e realizar festas profanas e religio-

sas, passando pela conviéncia dos grupos e pela solida-

riedade existente entre eles.

b) Richard Jakubascos (Marketing Rural) gque faz uma andli-

se da comunicac8o publicitéria em relacdo ao comporta-

mento do pequeno e médio produtor rural. A obra aborda
situacSes do momento atual, em gque a comunicacdo é fun-
damental para um relacionamento estavel entre cidade e

campo, capital e producdo.

Entretanto, buscamos na sociologia cléssica, em Durkheim
o8 elementos tebdricos para a interpretacéo dos

especialmente,
dos grupos campesinos, bem

principios de interac8o e integracdo
como a Jjustificag8o dos padroes comportamentais do ruricola e

seus fundamentos valorativos.
Os principios organizacionais da vida social, como estipu-

la Durkheim (Da divis8o do Trabalho Social, 1974), intermeiam

as acBeg cotidianas e s8o repassados, direta ou indiretamente,

aos componentes do grupo, mediante um processo de educacéio,

como transmiss8o de experiéncias acumuladas, perpetuando pa-

dr8es qualificadores e jdentificadores de individuos tendo

sempre em vista a coesdo soclal.
enquanto processo de educagdo e

Negse caso, & Escola,
figura como elo entre o

transmissio das experiéncias humanas,
ho coletivo e as expectativas extra-temporais do grupo;

trabal
entre geracOes e/ou grupos

elo entre o individual e o grupal,
conex80 entre contexto e comportamento, em gue o

diferenciados;
tivo n8o estd na escola em si, mas naquilo que

elemento valora
ela representa e gignifica.
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A escola como ““valor”” vincula-se a outros valores que,

numa escala hierdrquica pré-estabelecida pela convivéncia e

pela praxis de um grupo, orientam os comportamentos e as inter-

pretacBes sbécio-culturais de seus membros. Sua esfera de atua-
¢80 dependerd, no caso, do grau de importéncia ou significacdo

dentro dessa escala, embora gualqguer classificac&8oc possa trans-
formar as acBes soclals em algo estédtico, de modo a cristalizar

objetivos e interpretacdes mais amplas.
sendo o ato humano algo essencialmente moral, isto

sua dindmica natural impulsiona os conteu-

bosicles,
Porém,

é, comum, de préxis,

dos significativos de modo & promover uma dinamizac&o no valor

em si e no processo valorativo.

“*valores™ trabalhados e transmitidos pela es-

Assim, os
se numa posicdo relativamente alta na

cola rural, encontram-—

hie- rarquia filoséfico—moral do ruricola, considerando que

da escola projetarmn as expectativas de uma determinada comunidade em

aquelas convicgdes que lhe sio mais caras. E curioso observar, ain-
quando defende valores, tais como solidarieda-~

. os valores
ver perpetuadas

da que esta projegéo de expectativas,
respeito & verdade, conhecimento etc., néio se preccupa muito com a

de, obediéncia,
maneira pela qual isto ¢ conseguido. Geralmente, entende-se que a valoragho do
educando ocorre mecanicamente, onde o importante é o valor e néo este associa-

do ao proprio ato que 5¢ pratica (GARCIA, 1977: 1BO-1).

No entanto, numa relacéo dialética, essa escola como ins-

2
tituicdo e realidade de valor social, projeta-se também como
de negag8o dos valores que

contradicio e negacd
da

o de si propria,

deseja e veicula praxis natural campesina e outros elemen-
’
tos culturais do campo: poi18

ara aprender & ser campongs, O individuo ndo precisa de uma sala de aula cheia
w P professores especializados e modernos métodos pedagdgicos,

de alunos, de livros; de '

Pel contrério cle pr'eCisa de contato livre com seus pares e semelhantes, em seu tra-
elio ] '

balho € na comunidade. A escola, nio lugar de proporcionar-ihe um campo de refle-
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x40 sobre sua vida de campongs, acaba impondo-lhe um modelo urbano, que o do-
mina, transmitindo-lhe um saber reforgador de uma estrutura de desigualdade e de
divistio entre homens cultos (‘da cidade’) e homens incultos (roceiros’) (LOPES,

1991: 47).

No embate entre valores e significacdes, urbanos e rurais,
ou da escola e da realidade circundante, o teor significante

dependerd da intensidade do momento e do grau de dinamicidade

das mudancas que, porventura, estiverem acontecendo. Dependeré

também da capacidade interna da comunidade e da escola em inte-

riorizar essas mudancas a fim de n8o provocar transformacoes

abruptas, amortecendo 08 conflitos e ao mesmo tempo promovendo

rupturas relevantes.
Tendo por sustentag8o as atuais tendénclias pedagbégicas, as
proposicdes metodolégico-cientificas contemporéneas, as pers-

pectivas ético-politicas da sociedade brasileira e as ag¢8es re-—

vitalizadoras da praxis campesina,
ola héd de ser superada, dada a

dos wvalores gue sus-

estamos convencidos de que

essa dicotomia existente na esc
dinamicidade do processo histérico-social,

tentam os diversos segmentos e da prépria dinamicidade do pro-

cesso cultural, uma vez que

.. a ‘situacdio educativa’ transcende o fato de estarmos educando em escolas ou fo-
ra delas para colocar acima de tudo um propdsito deliberado de levar alguém a des-
cobrir, nas contradigdes e dificuldades de préxis, seu proprio caminho.(..) A consci-
ancia estd mais voltada para a problematicidade da situagio em que se encontram

educando e educador do que para os aspectos formais do contetido que devam ser

ensinados pelo professor € aprendidos pelo aluno (GARCIA, 1977 188B).

pois, que essa relacdo, essa complementariedade

Sabemos,
30 s8o estaticos. Sua

nos comportamentos e sua acdo valorativa n
dinamicidade é que sustenta a prépria atr
que fornece os elementos basicos para identificac8o dos mesmos,

ibuic8o de valores e

de modo que
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... & questtio que estamos focalizando ganha importancia também pelo fato de que um
valor, ao invés de simples adesfo ou rejeigfio, assume também a feigdo de algo que se
aspira, uma espécie de dever - ser que nos impele rumo a algo que deve ser concre-
tizado. £ neste aspecto, inclusive, que se revelao carater dialético da agio educa-
tiva, pois no momento em que ela deve ‘conformar-se’ a uma determinada praxis

abrem-se novas perspectivas de realizacio (GARCIA, 1977: 148).

Tratando-se, pois, de comportamentos, significagles e in-

teresses convergentes,
linha de valoracdo na qual as relagdes estabelecidas partem da

a escola no meio rural manifesta-se numa

necessidade comum de sobrevivéncia fisico-material e espiritu-
al, traduzidas na forma de trabalho e conhecimentos.

Alids, na zona rural, né&o héd incompatibilidade entre soci-
uma vez entendida essa WUltima na forma de

edade e escola,
“*status®’ social, condig¢8es de melho-

“*tprabalho””, elevacdo de
ria de vida tanto no campo cOmo na cidade e, também, como ele-

mento para entendimento das modernidades tecnolégicas introdu-

zidas no campo, com o uso de produtos gquimicos, veterinéarios,

formas de financiamento bancdrio para a agro-pecudria, etc.

Tais considerac8es encontram ressonédncia em José de Souza

Martins, quando diz:

_ nfio obstante a iniciag#o da crianga no trabalho produtivo coincida com a fase da
atividade escolar, néo hd, em principio, uma incompatibilidade entre uma coisa e ou-
tra, nesse nivel. E néo hé justamente porque & escola se integra nos valores rurais
como forma de ‘“rabalho’, isto é, de absorgio do tempo da crianga, como ocupagio
que implica em trabalho pelo trabalho, o que com muita frequéncia supde o cumpri-

mento de um destino ( MARTINS, 1982: 18).

E interessante observar que entre os ruricolas, a dimensé&o

e a extensdo do processo escolar, na forma de trabalho e jor-

faz com que o homem do campo sSe assuma cons-—

nada de producdo,
considerando que a atividade exercida

tantemente como aprendiz,

no campo (trabalho em si) sempre tem novidades ou algo novo a

ser apreendido.
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Esse tipo de aproximac8o entre trabalho e escola, pratica-

mente perdeu-se ao longo do processo de escolarizac8o urbana
sempre pretendeu a universalizag¢d8o dos

que, de certa maneira,
A pedagogia

conhecimentos e do modelo cientifico do momento.

cosmopolita, de certo modo, ndo permite espago para a educag&o

enquanto pratica social, uma vez gue

.. & heranga cultural da civilizaglio ocidental sempre valorizou a educagdo que aspi-
rasse a universalidade, e rejeitou as tentativas voltadas unicamente para visdes parci-

ais ou parcializantes do mundo (GARCIA, 1977 143).

a diversidade, tanto cultural, social e po-
obrigatoriamente, teve que se adap-
perdendo assim, sua naturalidade,

Nesse sentido,
litica dos pegquenos grupos,

tar & interpretac8o geral,
sua espontaneidade e seu substrato béasico de experiéncia vivi-

da. A escola, como realidade especifica nesses mini contextos,

deixa de lado sua especificidade de co-relac8o entre forcas so-
ciais e de manifestac8o concreta das relacdes humanas e, aglu-
tinando-se no emaranhado de justificativas e proposic¢8es filo-
sé6fico-pedagdégicas distante de suas proposigfes naturais, aos
poucos, vai perdendo sua identidade e sua referéncia como cen-

tro do processo comunitario.
Essa escola, como parte da reproducdo de um processo ideo-

légico, como instrumento de repasse de informac8es,

... Sob a aparéncia de uma concepgéo ativa de educagtio, facilitada pelo linguajar tée-
nico, acabou-se reduzindo a questdo social e politica da educagfo a uma questdo de

engenharia de produgso, com minimizagio de custos e maximizagtio de  beneficios.
Esvaziou~se & relagfo entre processo educacional e classes sociais, entre educa-~
cagio e dominagio social. Com isto, a educagtio deixou de ser pensada como um
processo social determinado historicamente na e pela correlagiio de forgas soci-
ais dadas, suas necessidades e possibilidades de organizagio e participagto

(GRZYBOWSKI, 1986: 49).
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Face as proposicdes do desenvolvimento econdmico, O pensa-

mento pedagdgico brasileiro foi buscar no tecnicismo e nos re-
sultados materiais (producdo) sua nova orientac8o. A partir dos
anos 70 foi comum entre OS educadores brasileiros a utilizac8o

de técnicas e metodologias que visassem, exclusivamente, a re-

sultados operantes.

beneficios sociais amplos
a realidade, de modo a amortecer o projeto 86—

Essas técnicas ministradas paralelamente a
(alimentac8o, saude, etc), tentaram

um mascaramento d

cio-politico dos diferentes segmentos sociais, englobando-os
?

gradativamente, num planejamento unilateral. E sabido que,

. no meio rural, onde a escola foi sempre ‘selecionada’ como uma instAncia de acul-
turagto, esta inflagio de ‘supostos servios' , que o Estado impde sejam acothidos
g7 MESITO 4 prejudicar as fungdes bésicas de ensinar a ler, a contar ¢

pela escola, che
aescrever ( CALAZANS, 1998(B): 2D

e um ato pedagbgico, de ensinar a ler e es-

internaliza uma questdo poli-
a da cidada-

Muito mais qu
a - valor social -

aridade concorre para a vivénci
principio de igualdade entre

crever, a escol
tica na gual a escol
nia, na realizacg8o do as classes e

individuos. Por isso Qque

. a lyta do homem do campo pela escola, pela instrugio de seus filhos, se situa neste
ou de um minimo de igualdade de oportunida-

contexto de conquista de um direito,
be estar vinculada

rma de se defender de uma ignoréancia que perce
xclusio polftica e econémica. Consequentemente, a luta pelo aces-
so ao saber vai s¢ tornando um ato ptiblico. Os programas de educagdo rural que po-
dem atender ou negar esta reivindicag#o seréo uma resposta ou uma negagio, antes
politica (ARROYO, 1982: B).

des, sendo uma fo
4 sua situaglio de €

de tudo, de natureza

Para alguns autores, & escola no meio rural ainda se en-
contra extremamente atrelada a orientacdes politico-religiosas
ou econémico—produtivas, de modo a tornar-—se, para o ruricola,

ssas interpretacdes, € ndo como di-

um beneficio irrestrito de

reito a cidadania € 5 justica social.
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Conservando um padrdo tradicional de comportamento, indu-

zido pelas esferas sociais elevadas, a grande maioria das popu-

lacBes rurails (pequenos produtores e trabalhadores rurais),

traduzem a cidadania,
em trabalho e submissdo. Como retrata Gusso:

a vida comunitdria e a Jjustica social,

.. acrianga se faz membro da comunidade primordialmente através da educagtio fa-

miliar, dos contatos vicinais e do catecismo e ¢ introduzida no seu mundo econdmi-
co pela aprendizagem corporativa, trabalhando com o pai e/ou obedecendo ao fei-

tor ou administrador da fazenda (GUSSO, 1978: 78).

Segundo ainda o autor, a escola na zona rural mantida por

instituicdes de natureza politica, religiosa e econdmica atrela

o homem do campo de tal modo que, utilizando-se da educacgo,

ele objetiva o acatamento € aceitacdo de poderes mais elevados.

Assim interpretando & escolaridade rural, Gusso esclarece

que a ac8o educativa passa a ser prioridade dos centros urba-

nos, considerando-se O comprometimento das liderancas lo-
segmentos que almejam, prioritaria-

cais/regionais com outros
po e o controle de suas manifesta-

mente, a urbanizacdo do cam
¢cOes agcio-culturais. Por isso

. ndo reivindiquem, pelo menos como prioridade em seus pleitos, sua expanséo e,
muito menos, a superagéo de suas deficiéncias. E que, correspondentemente, o seu
tratamento tenha sido quase sempre marginal, no ambito das grandes polfticas do
sisterna educacional. Estas estdo absorvidas pelos problemas da educagio urbana, e,
em geral, ¢ sob este prisma que s¢ dispensar4 alguma atengfio &s questdes da escola~
rizag#o rural (..) De um modo geral, no entanto, pode-se afirmar que, em relagfo a
sociedades rurais estagnadas secularmente, a educagiio escolar ¢ de pouca relevancia
e, portanto, limitadamente oferecida. A propria populaghio, mormente as famnfilias de
trabalhadores, ndo tem motivagdo concreta para reivindic4-la, nem peso politico

para fazé-lo (GUSSO, 1978: 78).

ndo a escola como condicdo para a vida politica,

Concebe
nifes e de experiéncias, o

como espaco publico para troca de opi
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ruricola utiliza-se dessa instituig8o de modo a adquirir meios

de aparelhamento de
ses na defesa de seus direitos e prerrogativas.
a nocdo de escola enguanto espago publi-

ndo estd totalmente delineada como

seus pares, para o enfrentamento das clas-

Observamos que est

co na defesa dos direitos,
al e coletiva dos ruricolas. Mas eles sabem

as possibilidades em qualquer tipo de en-
a escola, no minimo, sempre da

consciénecia individu
que, pela educacao,

frentamento s8o outras,
Ses para seus agsistidos.
a uma socializac8o ampla, realizada

isto &,

maiores condig

Isso equivale, pois,
pela escola. E uma politizag8o indireta, uma vez que
o campo esté prenhe de contradictes e se agita de muitas formas. Cruzam e se en-~
trecruzam lutas. Emergem sujeitos sociais de muitas caras, impondo a sua conflituosa
presenga, exigindo o reconhecimento de seus direitos. A diversidade, reafirmada pe-
los movimentos sociais no campo, que morrem € renascem, néo autoriza pensar que
a ampliagfio da participagfo econémica, politica e cultural dos trabalhadores rurais
possa se enquadrar num modelo previamente definido, num caminho exclusivo de

democratizagio (GRZYBOWSKI, 1990 49).

esse processo de politizacéo, indubitavelmente pas-
e disso © ruricola tem plena conscién-
a escola acontece como préa-

Porém,
sa pela escolarizaoéo,

cia. Fundamentalmente, I

tica social e politica,

esse €as0,

.. que se determina no bojo de relagdes sociais entre classes e se constitui, ela mes-
rmas concretas de tais relagdes. O significado social e politico da

educagtio decorre, de umm lado, de seus necessérios vinculos com o modo de estrutu-
ragio € desenvolvimento do conjunto da sociedade e, de outro, das condigdes especi-
se constitui como prética social efetiva. Por isso, é necessdrio pen-
a determinag#o, isto €, das contradigdes sociais que delimitam as
rodugtio € sistematizacio, apropriagtio e difusfo do saber
diferentes conjunturas de correlagfio de suas respectivas

ma, em uma das fo

ficas em que ela
sar a partir da st
possibilidades ¢ limites da p
ntes classes, nas

pelas difere
(GRZYBOWSK], 1986: 49).

forcas sociais
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a0 mesmo tempo, COmMO linha

Como proposta de politizacéo e,
no saber social,

a educag¢do baseada

metodolégico-pedagdgica,
tende a um processo de nao

especificamente na pratica rural,
restric8o cultural e politica, isto é, de aproximacdo nas rela-

cBes de trabalho, producdo € de experiéncias sociais aconteci-

das no campo.

A contraposigdo a €8s
ber social dos ruricolas é
explicitas entre escolarizacd

Juntura rural. Nessa dicotomi

sa escola lastreada na praxis e no sa-

gue sustenta € alimenta d

o das populacdes campesina
ce as bases para um

mediatizado

icotomias

8 e con-

a encontram-—
ao homem do campo,
g0 como valor gocial mas
dos grupos aos quais interes-
amentos rurails.

cesso escolar rural, os
de professores

processo de negagdo da cidadania

por uma escolarizac8o concebida n
por parte

como

instrumento ideolégico,
ijo-politica dos agrup
entdo, dentro do pro

a permanéncia
o sistema, do ensino

sa a exclus8o sbéc

Compreende—seé,
que permitem
ultisseriadas dentro d
do process

motivos geradores
leigos e das salas m
desconectado da praxi
o desinteresse dos admi
plantar uma politica educ

tir dele mesmo.

o de urbanizagdo e
em elaborar € im-

do campo, a Ppar—

s campesina,
nistradores puiblicos
acional para O homem

Por isso,

se reduz 4 sala de aula. No interior do Brasil, o que

n#io uma escola propriamente dita. £ preciso, po-
evidentemente, é histori-

..o fracasso do ensino rural n4o

existe é um arremedo de escolae

rém, explicar & génese € & reprodu
co e tem muito & Ver com O processo

¢lo prasileira (FONSECA, 1989: 20).

clio desse arremedo qUue,
de negagho da cidadania 4 maioria da popula-

ia Tereza que,

Conclui, ainda, & professora Mar

& ndio querer entender NOSsoS proprios

smﬂwmk,ﬁrwnm,
uar tratando-os de forma estritamen-

... desconsiderar tal pos
os enfrenté-1os; é contin

problemas € muito men
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te técnica e parcial; ¢ néo considerd-los como problemas historicamente construidos
¢ continuar favorecendo a desigualdade e a exclusgo no interior do nosso sistema de

ensino (FONSECA, 1989: 20).

Pedro Demo afirma gque néo existe a possibilidade de uma

politica agricola/rural, explicando, primeiramente, gque a ques-

t30 agricola estd ligada & producdo econdmica e a questdo ru-
ral, ao modo de vida e cultura no campo. Para ele,
... a politica agricola & a propria adversaria da politica rural. A produgfio agricola
compele o ruricola para & vida urbana. Mesmo imaginando a intengfo politica de
conferir importancia 4 agricultura de subsisténcia, sendo por outras razdes, pelo fato
abastecimento bdsico do palfs, esta intengfo tem uma conse-

de ser significativa no
panizante, do que ‘ruralizante’ (DEMO, 1980: 291).

quéncia muito mais ur

No entanto, Grzybowski evidencia que & problemdtica do

campo, especialmente em S€ tratando de educacdo, & de interesse

de administradores publicos,
cesso, esclarecendo gque

professores e intelectuais e pes-
soas ligadas ao Pro

.. a origem das propostas de politica educacional mais recente, a diversidade de ini-
ciativas publicas € privadas, & heterogeneidade das préticas educacionais concretas

nio sio outra coisa senéo a expresséo, na érea educacional, de uma maior importan-

social e politica da questdo agrériae das exigéneias e/ou tarefas que cabem &

cia
educagiio em tal contexto, como resultado dos interesses das diferentes forgas sociais
envolvidas (GRZYBOWSKI, 1982 B).

0 que fica patente nas proposicdes do autor acima citado &

jas forcas sociais participam do processo €, entre elas,

Numa linha de reconhec
& imperativo o acatamento do saber

gque VAar
imento e convivéncia com a

o campesinato.
diversidade dessas forgas,
o e vivenciado pelos ruricolas,
educacional gque pretenda redimensionar a conceituag8o
el entre as forcas emergen-

adquirid como suporte para uma
pratica
s6cio-histérica do campo € seu pap

tes.
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A partir dai, a diversidade de comportamentos e valores

faz-se presente, na medida em que as diferencas forem assimila-
das e incorporadas pelos diferentes grupos como riqueza sbcio-
cultural e n3o apenas como algo exético ou inferior, estabele-
ao mesmo tempo, como pano de fundo para uma pedagogia

cendo-se,
s historicamente estabeleci-

inovadora e propulsora de relacse
das.
A sociologia

extremamente discrepante de
A anomia é pensada e interpretada a partir da 6tica

ano-industrial. Sob esse ponto de vista tedri-

funcionalista denomina de anomia o carater
comportamentos, valores e tracos

culturais.
civilizatéria urb
co-metodolégico,

caracteristica esdrixula de pessoas i

da modernidade urbana.
a andlise mais apurada dessas ““discrepénclas

os valores rurais n8o existem, a ndo ser como
gnorantes e distanciadas

No entanto,
comportamentais”™”, geralmente remete o cientista social a com-
atruturas e formas organizacionais g6cio-politicas

com base em diferentes processos de
de adaptacdo ao

preensdo de e

de alguns grupos humanos,

evolucdo cultural, de producdo e, até mesmo,

contexto geo-fisico.
Sabemos que dqualguer agrupamento humano,
s externos a sua realidade, ou

ao ser exposto a

interferéncias abruptas de valore
s adversos a vontade coletiva,
rtamento, manifestando-se, aparentemente,

por processo passa por situacdes

dissociativas de compoO

sem nenhum controle ou direcionamento.

Sem rumo certo, devido ao chogque de valores ou pelo trau-
quer tipo de influéncia externa & rea-

matismo causado por qual
por perderem-se dentro de

lidade do grupo, seus membros acabam
novo referencial abcio-cultural, sem ter uma nocdo exata dos

elementos dissonantes de seu comportamento. E, no emaranhado

dessa neo-orientacdo, na maioria das vezes, nd8o ha por parte
dos individuos, uma interiorizac8o clara e ainda totalmente

identificada de suas proposicdes fundamentais.
A anomia, portanto, & a total desvinculac&o e dissociacdo
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do comportamento humano, tanto individual como coletivo, de su-

as raizes sécio-culturais béasicas; a falta de orientacgdo ética

e moral dos comportamentos.
Nesse sentido, podemos interpretar o comportamento do ru-

ricola como andmico. Esse, é tido como vitima de um processo de

alienacdo social, de aculturacdo urbana, dque no dizer de R.M.

MacIver

. nfo ¢ apenas auséneia de lei; significa o estado de espirito de um individuo arran-
cado de suas rafzes morais, que j4 ndo tem padrdes mas somente impulsos descone-
xos, sem qualquer sentido de continuidade, de folk, de obrigagéo ( MEC/FENAME,

1987 verbete anomia).

Processo inverso da anomia é& o saber social, que n3o acon-—

tece por acaso ou sem uma Justificativa palpavel e desejada

relo grupo. Em sua raiz ele é extremamente educativo, isto €&,

comportamentos, identifica

manifesta—-se c¢como substrato para
explora em profundi-

do grupo e das comunidades,

*“o préprio””
evancia das relacdes. Assim

dade o significado das acfes € & rel

sendo, esse saber/educacéo

. se d4 tanto na escola como no trabalho e na vida. Ou melhor, & educagiio naes-

cola sb ¢ inteligivel quando articulada 4 educagdo no trabalho e na vida, aos modos
de insergéo na produg#o social das diferentes classes € s suas organizagoes ¢ agdes

coletivas (GRZYBOWSKI, 19886: BI).

Como processo social, a educacéo rural passa a ter dupla

a de permitir o avango das forcas soclais a partir das

funcéo:
os, e a de fortalecer o

experiéncias s6cio-culturais dos grup

préprio conhecimento humano com base em realizacBes historica-

mente situadas.
rentemente desigual ou contraditério,
o saber social engquanto pratica pedagbgi-

Apa frente a hetero-
geneidade dos grupos,

ca e educativa, viabilizaria processos de diferenciacd@o cada
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vez mais acirrados, ndo permitindo assim a relacdo Iinter-

grupos. No entanto, o que €85s5aS praticas tém em comum & exata-

mente o ajuste dos
cBes econdmico-produtivas € culturais, evitando choques e con-

valorizando cada individuo ou grupos,

diferentes membros da sociedade as realiza-

traposicBes mais agudas,
suas habilidades, suas feic8es ou gqualificagdes naturais. Ou

seja,

_trata-se de buscar na educagio conhecimentos e habilidades que permitam uma
melhor compreensio da realidade e elevem a capacidade de fazer valer os proprios
interesses econdmicos, politicos e culturais. Por isso, a educagtio é reivindicada pelos
trabalhadores na perspectiva de seu fortalecimento como classe, face &s outras clas~

ses e ao Estado (GRZYBOWSKI, 1982: B1-B2).

Citamos acima a dupla funcéo da educacdo rural como pro-

a da primeira - avanco das forcas

cesso social. Do ponto de vist
a tendéncia natural de acompanha-

sociais - a educacgdo possul um

mento das mudangas ocorridas na conjuntura gécio-politica, de

adequacdo da aprendizagem ao projeto politico nacional.

Esse acompanhamento/adequaoéo em sua extens8o, atinge os

mecanismos de sistematizac8o orgénica da sociedade conferindo a
aprendizagem o togue incomum do saber social, das experiéncias

e realizacdes compartilhadas, em que

educagfio e luta por hegemonia ¢ direta e indiretamente ligada &

... a relagdo entre
na sociedade (GRZYBOWSKI], 1982: 6).

questio do poder
Ao mesmo tempo, via educac8o popular ou sistema formal de

ensino na zona rural,

e os métodos da educagio popular no meio rural, nfo sfo outra coi-

organizagio de base e articulagdo entre agentes sociais semelhantes
scada e o modo de aprendizagem da participa-

... os contetidos
sa que o tipo de
de uma 4rea social definida que € bu

oo social” (GRZYBOWSKI, 1982 6).
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Considerando agora a segunda fungéo - fortalecimento do

conhecimento humano — ndo hd como e por qué desprezar a cultura
rural em detrimento da tecnologia urbana, ou vice-versa.

Pedro Demo enfatiza que

. & muito dificil acertar um meio termo satisfatdrio, capaz de combinar a necessida-
de de modernizagio tecnolégica com o respeito a estrutura comunitdria local. Néo se
pode defender a tecrologia a qualquer prego, até mesmo porque em Mmuitos casos a
maior necessidade tecnoldgica j4 € encontrar um meio de superar os malesda pro-
pria tecnologia. Por outra, © respeito cultural néio pode cair no idilio que cultiva o

atraso histérico (DEMO, 1980: 296).

Nossa referéncia & cultura rural, neste momento, pretende

reconhecimento das experiéncias campestres
simb6licas, artisticas, medici-
alimentacdo e sobrevivéncia), a

0 resgate e ©O
(manifestacoes linguisticas,

nais, de trabalho e producdo,

fim de extrair desse conjunto d
centes ao modo de vida do campo
piricos de sua identidade cultura

e elaborac8es, os valores subja-
nés brasileiro, os elementos em-

1, de organizacdo social e so-

bretudo, de organizac8o educacional.

Como recomenda Forguim:

. ensinar supde querer fazer alguém aceder a um grau ou & uma forma de desenvol-
vimento intelectual € pessoal que se considera desejavel. Isto ndo pode ser feito sem
se apoiar sobre os contetidos, sem extrair da totalidade da cultura - no sentido obje-
tivo do termo, a cultura enquanto mundo humanamente construido, mundo das ins-
tituigtes e dos signos no qual, desde a origem, se banha todo individuo humano téo
somente por ser humaro, € que constitui como que sua segunda matriz - certos ele-
mentos que se consideram como mais essericiais, ou mais intimamente apropriados
a este projeto. Educar, ensinar, ¢ colocar alguém em presenga de certos elementos da
cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele os incorpore 4 sua substancia, que

ele construa sua identidade intelectual e pessoal em fungho deles (FORQUIM, 1998;

167-68).
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Nessa linha de raciocinio, gqueremos enfatizar gque a expe-

riéneia rural é conhecimento, é técnica, e como tal, deve ser

entendida como material de pesquisa e de aprofundamento cienti-
fico.

Desta feita, a conjugacdo entre o conhecimento tecnolédgico

necessario & vida moderna € a préxis campesina, fundamental nos

comportamentos rurais, concorrerd para o amplo desenvolvimento

intelectual/cultural da sociedade, mediatizada por um processo
anciado das manipulacdes e/ou ingeréncias urbanas.
a partir dessas func8es, emerge e

escolar dist

A escolaridade rural,
concretiza seu objetivo primordial, de proporcionar conhecimen-

tos, cidadania e continuidade cultural.
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CAPITULO VI .

Educac8o e Escola no Campo
(apreciac8o dos dados empiricos levantados)

Como foi colocado na introducdo deste trabalho, a pesquisa
quantitativa realizada limitou-se a &rea fisico-geogrdfica de

nove municipios da Regido do Alto Paranaiba, Estado de Minas

Gerais, Microrregi&c Homogénea da Mata da Corda (172),

abrangendo as localidades de Arapud, Carmo do Paranaiba, Lagoa

Formosa, Matutina, Patos de Minas, Rio Paranaiba, S&8o Gongalo

do Abaeté, &&o
Presidente Olegéario, pertencente

Chapad&o de Paracatu (160).

A escolha desses municip
rodutiva entre eles, sendo a cidade

gional de atracdo administrativa,

Gotardo e Tiros, além da localidade de
& Microrregifo Homogénea do

ios deu-se a partir da aproximacgdo

sécio-cultural e econdmico-p
de Patos de Minas, pélo re
politica e econdmica.

A caracteristica econdm

agricultura
café e soja) aliada a pecudria (gado

icando desta maneira a presencga de

projetos especiais agro-pecudrios como O PADAP, Plano Noroeste
destinados & recuperagdo e desenvolvimen-

ico-produtiva da microrregido é sua

significativa (tradicionalmente milho, arroz,

feijgo e, atualmente,
leiteiro e de corte), Justif

e outros semelhantes,

to do cerrado mineiro.

Essa base econdmica essencialmente agricola da regido,

ais concentrados na tradig8o rural
fundamentando caracteristicas

re sua populacdo, embora alguns
politica e

reforca os lacos socio-cultur
e no modo de vida campesino,

comportamentais bem nitidas ent
municipios detenham uma estruturagdo social,

cultural marcadamente cosmopolita.
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Para efeito de visualizacé&o, apresentamos © mapa abaixo

que identifica geograficamente essas microrregibes.

Figura 2 - Estado de Minas Gerais (microrregido homogénea 172)

ESTADO DE MINAS GERAIS
MICRORREGIAO
HOMOGENEA 172 E SUAS
LIMITROFES.

160- CHAPADAO DE PARACATU - (&)
161 - ALTO MEDIO SAO FRANCISCO - (B)
171 - ALTO PARANAIBA - ©

172 -MATA DA CORDA - (D)

173 - ALTO SAO FRANCISCO - (E)

179 -PLANALTO DE ARAXA - (F)

180 - TRES MARIAS - ©

Fonte: Mello, 1982:34.

Partindo do indice populacional da regido estudada,
percebemos de imediato as caracteristicas marcadamente rurails,
considerando gque, mesmo com o esvaziamento do campo, ©

grande maioria dos seus habitantes

substrato comportamental da
componentes culturais

tem lastro na “*terra’ e nos

campesinos.

Na pagina seguinte apresentamos tabela referente ao indice

pesquisados, tendo em vista que,
jco de 1970, a populagdo urbana

abitantes, enguanto gue a area

populacional dos municipios
de acordo com o (Censo demograf

da época consistia em 76.328 h

rural apresentou cerca de 132.925 moradores.
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Observa-se que o municipio de Patos de Minas apresentou,

em 1970, certo equilibrio entre a populac8o urbana/rural e, em
rojetou-se com 19.101 habitantes no campo e 83.845 na

1990, p
de todos os municipios estudados, foi o

drea urbana. Aliés,
Gnico a ter um aumento no indice populacional geral (40,5% na

relacdo entre os anos 70/90).
o que chama atencdo na tabela apresentada & que

Porém,
al cairam

todos os indices populacionais pertinentes & zona rur
cerca de 50%.

significativamente a partir da década de 70,
alguns deles

Quanto & populagéo geral desses municipios,
apresentaram indices negativos como Arapud, Lagoa Formosa,
Matunina, Presidente Olegario, Sa&o Gonecalo do Abaeté e Tiros.

Entretanto, o municipio de Rio Paranaiba (unico &

apresentar uma peguena reducad
entre censos 70/90) é um dos gque possuem menor numero de

escolas rurais - somente 4(ver tabela 1.1 D)
No que diz respeito & situac8o fundiaria dos municipios

trabalhados pela pesquisa,
predomindncia do pequeno € médio produtor,
7 6848 unidades produtivas até 50 ha e 2,438 até 100 ha,
perfazendo um total de 10.084 estabelecimentos rurais (73,27%

do total) num universo de 13.762 propriedades rurals.

A média geral de hectares Ppor propriedade na microrregiao
11,2 ha, sendo O limite médio

333,3 ha. no

o na populagdo rural -relacao

evidencia-se claramente a
uma vez detectadas

estabeleceu-se na ordem de
inferior 42,5 ha., em Lagoa Formosa e o superior,

municipio de S&o Gongcalo do Abaeté.
Na pédgina a seguir, apresentamos uma tabela geral da

s municipios pesquisados, salientando que
o referentes ao Censo Econdmico (Censo

pelo IBGE em 1985, e publicados somente
IBGE, a situacdo

situac8o fundiaria no
os dados colhidos s&

Agropecudrio) realizado
em 1991. Segundo dados informais do préprio
fundidria na regio sofreu pequenas alteracdes entre 1985/95.
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Para © levantamento dos  dados, foram  aplicados

questiondrios especials (vide anexos), tendo como publico alvo

trés grupos distintos:

1) alunos matriculados e frequentes na Escola Rural, atin-

gindo o I e II graus (anexo 2);
zona rural, de preferéncia ex-alunos da

2) moradores da
sexo e ocupacdes dife-

Escola Rural, abrangendo idade,

renciadas (anexo 3);
3) professores da Escola Rural de I e II graus (anexo 4).

foram efetuados levantamentos Jjunto ao IBGE,

Além disso,
ao pesquisada

ds Prefeituras Municipais gque compdem a microrregil

(vide anexo 1), e entrevistas especiais (com professores,

supervisores, Secretdrios Municipais de Ensino) cujo tema foi a
Escola Rural e suas implicac8es administrativas, pedagégicas e

s6cio-politicas. Alguns dos entrevistados permitiram a publi-

otal de suas opinides; logo, para efeito de

cac8o parcial ou t
s dessas entrevistas serdo apresentados no

ilustrac8o, trecho

desenvolver das explanacBes que s8€ seguem.

1 - A Escola Rural na viséo de seus alunos

foram aplicados 193 questionarios a

Como amostragem,
Depois de compilados e devidamente

alunos da Escola Rural.
tabulados, tails questiondrios possibilitaram varias abordagens
sobre a Escola Rural, a

O questionario const

partir da interpretacdo de seus alunos.

ou de 3 partes: a primeira, sobre a

do; a segunda, sobre a vida e o

caracterizacgdo do entrevista
sobre a Escola rural em si.

trabalho do campo; a terceira,
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1.1 - Caracterizac8o dos entrevistados

Dos 193 entrevistados, alunos da Escola Rural, 112 deles

sio do sexo masculino e 81 do feminino. Somente 3 sao casados
H

os demais s&o solteiros. A idade ficou assim distribuida:

Tabela 1.1 A - Limites de idades

Idade Qtd.

0 a 10 anos 47
11 a 15 anos 88
16 a 20 anos 49
acima de 21 anos o
Total | 193

Pela distribuicdo apresentada percebe-se, que a grande

maioria de alunos matriculados concentram-se, pela idade, na

faixa escolar da 4a. a Ba. série do I grau, totalizando 62,3%

De acor
obtivemos O seguinte resultado:

dos entrevistados. do com a escolaridade levantada entre

os entrevistados,

Tabela 1.1 B - Grau de escolaridade

Faixa escolar Qtde %
1a. série I grau 9 4,7
2a. série I grau 1 0,5
3a. série I grau 39 20,0
4a. série 1 grau 36 18,7
5a. série I grau 16 8,3
Ga. série I grau 22 11,4
7a. série 1 grau 20 10,3
8a. série 1 grau 27 14,0
la. série II grau 10 5,2
2a. série II grau 7 3,7
3a. série II grau 6 3,2

Total [193 100,0
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Grande parte desses alunos frequentam a escola no periodo

da manha - 134 deles -, embora 51 estejam matriculados no

periodo noturno. Raras séo as comunidades rurais com extensao
de 5a. a B8a. série, e mals raras ainda as de II grau.
Geralmente, os alunos do noturno est3o matriculdos nestas
séries.

Com base também nos levantamentos, a disténcia média da

residéncia desses alunos até a escola é de 5 a 6 KM (82

entrevistados colocaram como disténcia média 2 a 10 Km), embora

50 deles ndo soubessem precisar a disténcia percorrida nesse
A maior parte deles faz o percurso a pé (92
alguns vdo & escola de bicicleta (22) e outros
pelas prefeituras

trajeto.
entrevistados);
47 wutilizam-se
municipais. O tempo gasto entre

minutos a 1 hora. (181 est&o nesta faixa).
Ainda sobre oS entrevistados, 102 deles configuram-se como
09 como filhos de arrendatéario

do ©6nibus escolar cedido
escola/residéncia varia de 10

filhos de proprietério rural e
de terra, assim distribuidos quanto & dimens&o da propriedade:

Tabela 1.1 C - Situagdo fundiaria

area da propriedade hects.

00 a 01 ha 00
02 a 05 ha 24
06 a 10 ha 13
11 a 20 ha 11
21 a 30 ha 19
31 a 40 ha 14
41 a 50 ha 06
acima de 50 ha 06
N responderam/n sabem 18
Total 111
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Nitidamente, salienta-se uma populac8o formada por filhos

de micro e pequenos proprietdrios rurais, em que a produc8o de

subsisténcia & que prevalece.

De uma certa forma, esses pequenos e micro-produtores se

trabalhadores sem terras, no que se refere a

igualam aos
pois as condi¢B8es de sobrevivéncila

aspectos do nivel de vida,
de ambos s8o0 bastante precérias. Entre os entrevistados, 42,4%

deles (82 ao todo) sdo filhos de trabalhadores ruraig ou se

estabelecem também CO
No que diz respeil

mo profissionais dessa categoria.
to ao nivel de caréncia material das

populacfes campesinas, asgim se expressa uma das professoras

entrevistadas, Stella Maria Amorim (Creche Municipal Jo8o e

Maria, Comunidade de BS&o Pedro da Ponte Firme, municipio de

Presidente Olegario):

A creche nfio solicita nenhum material, a escassez ¢ total. Ndo temos nem brinquedo
para ser usado no bercério, ndo temos nada. A finica coisa que as criangas tém aces-

so ¢ sucata. A pobreza ¢ enorme. A caréncia é enorme na zona rural em todos os

sentidos.

uestionarios aplicados aos alunos matriculados nas

Os 4
abrangeram 52 comunidades dos municipios gque

escolas rurais,
iaico-geogréafica pesguisada.

tamos quadro/tabela com 08 dados referentes
alunos matriculados, de

compBem a area f

Abaixo apresen

de escolas, ntimero de

ao numero
escolares, divididos por

professores atuantes e série

municipio.

Negse quadro, colocamos a distribuiclBio quantitativa dos

questiondrios entre O alunado matriculado, combinada com o8
dados fornecidos pelas Secretarias Municipais de Ensino gquanto
de escolas existentes, matriculas e numero de
ntes (referente ao no letivo de 1.995).

evidenciar o grau de representatividade entre

ao numero
professores atua
0 objetivo é
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0 numero de matriculas e o 1indice percentual dos dados
levantados na amostragem, bem como o indice de correlac8o entre
alunos matriculados e numero de professores, de alunos e de

escolas implantadas em cada municipio.

Tabela 1.1 D - Relagdo de munnicipios, escolas, alunos

matricnlados e professores atmantes - 1995.

N°® de N° de Qtd. Média |Média |Quest

MUNTIO CTIUPI O g|escolas matric.|prof. |Alu/pf Al/esc |Aplic
(A) (B) (C) B:C B:A (D)
Arapua 3 66 o 7,3 22,0 8
Carmo do Paranaiba 36 488 66 7,31 13,7 | 21
Lagoa Formosa 39 459 49 9,3¢( 11,7 | 18
Matutina 5 93 8 11,6| 18,6 8
Patos de Minas 56 1.301 |185 7,0 32,2 | 69
Presidente Olegério 44 892 97 9,1 20,2 | 27
Rio Paranaiba 4 51 4 12,7 12,7 7
S8o Goncalo do Abaeté 26 293 39 7,51 11,2 | 13
580 Gotardo 8 129 39 3,3{ 16,1 ] 10
Tiros 30 395 26 15,1 13,1 | 12
Total 251 4.167 |[522 7,9{ 16,6 |193

Fonte: Secretarias Municipais de Ensino

Como média geral na relacdo alunos/profesasores, obtivemos

um indice de 7,9 alunos para cada professor atuante no setor, e
a média de 16,6 alunos para cada escola.
os extremos na rela¢&c alunos/professores

Percebem-se cas
em Rio Paranaiba,

de 3,3 no caso de S8o Gotardo e de 12,7,
embora tal municipio conte com apenas quatro unidades escolares

rurais e 51 alunos matriculados.
A correlac8o alunos matriculados/escolas exlstentes ndo é

t8o digtante, principalmente. se comparados os municipios entre
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si. Os 4.167 alunos matriculados em 1995 nos municipios
pesquisados estdo distribuidos em 251 escolas, permitindo uma
média de 16,6 alunos por unidade escolar. O indice mais baixo é
do municipio de S&o Gongalo do Abaeté (11,2) e o mais alto de

Arapud (22,0).
1.2 - Da vida e do Trabalho no Campo

Dos 193 alunos pesquisados, 146 deles (75,6%) trabalham,
sendo que 133 (68,9%) sgo trabalhadores somente no campo; 13

deles (6,7% do total) no campo € na cidade e 44 (22,7% dos

stados) ndo trabalham. Na apuracédo dos dados detectamos

entrevi
Entre o0s alunos

que 3 alunos deixaram esse item em branco.
79 deles laboram no periodo da tarde; 29, o dia

trabalhadores,
da manh&; 39 trabalham

todo e 6, trabalham na parte

eventualmente, guando podem. Cinco deles o fazem exclusivamente

nos finais de semana. Quanto ao vinculo empregaticio temos:

Tabela 1.2 A - gituagdo empregaticia do alunado rurél

Vinculo empregaticio Quantidade
Sua propriedade, como patrdo 54
Propriedade alheia, como empregado 46
Sua propriedade e alheia 29
Sua propriedade como, empregado 17
Total 146

que os alunos da escola rural, em
executam tarefas como gualquer
distribuidos em diferentes niveis

Os dados acima revelam

quase toda Bsua totalidade,

trabalhador comum do campo,

empregaticios.
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As atividades produtivas foram evidenciadas nas formas

comuns de trabalho no campo, podendo o aluno exercer servicgos

diferentes, acumulando as atividades entre si.

No 1levantamento sobre as atividades exercidas no campo

pelo alunado entrevistado, as tarefas mais wusuais foram

auferidas no gue se segue abaixo, podendo o aluno exercer mais

de uma tarefa no seu dia-a-dia de trabalho:

Tabela 1.2 B - Atividades produtivas realizadas pelo alunado rural

Atividade exercida QTD | Atividade exercida QTD
Capina 77 | Carpintaria 4
Fab. de gueiJjo 37 | Bate pasto 60
Pedreiro/pintor 2 | Fab. de doces caseiros 6
Tratorista/arador 5| Vagueiro 65
Plantio/colheita 74 | Controle de pragas 13
Tecelagem 2 | Conservagéo cercas 21
Artesanato em geral 5 | Servicos gerais rurais 36

ntados sobre O processo de aprendizagem profissional,

elevados recairam sobre a familia, isto &, a
a mde e o8 irmdos.

Pergu

os indices mais
alhar com o pai,

além de ser o responsdvel pela
manifesta-se também como O

maioria aprendeu & trab
Assim, o nucleo familiar

o e subsisténcia préprias,
mais forte ou de maior peso, uma vez dque

conhecimentos n8o se da

produca

elemento -~ educador””
s experiénclas €
lho/profiss8o, mas principalmente de

de valores sociais que

a transmisssdo da

somente em nivel de traba

uma cultura, de uma praxis campesina,

geracdo a geracao.
realizada, as opcBes de
ser acumuladas, de modo gque o

sio repassados de
Na pesguisa

trabalho/profiss&o poderiam
1 vai além dos 193 ent

aprendizagem do

somatdério tota revistados.
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Observa—-se que a escola em si aparece com apenas 5,4% como

indice de referéncia de aprendizagem profissional entre os

entrevistados, evidenciando, a partir dai, um distanciamento da

escola rural frente & realidade das comunidades, no que diz

respeito & adaptac@io do curriculo escolar as necessidades

préprias do meio.

Num universo de 365 opcdes de aprendizagem profissional,

em numeros absolutos e percentualmente, temos o seguinte:

Tabela 1.2 C - Aprendizagen profissional rural

Aprendizagem trabalho/profisséo NOo %
Pai 138 37,9
Mé&e 93 25,5
Irmdos 45 12,3
Qutros parentes 19 5,3
Vizinhos e amigos 24 6,5
Patrdo e companheiros de trabalho 13 3,86
Escola e professores rurais 20 5,5
Técnicos da Emater 5 1,4
Padres, pastores € semelhantes 4 1,0
Outras pessoas 4 1,0

Total | 365 [100,0

E significativa & interpretacdo da professora Cilene

Aparecida Felicio (Escola Municipal Emiliano Geraldo, Fazenda

Mata Burros, mun
escola/trabalho n

professora Cilene 8

jcipio de Lagoa Formosa), quanto & relacdo

a vida dos alunos do campo. Perguntamos a

e a escola rural instrumentaliza o aluno do

campo para o trabalho, € obtivemos a seguinte resposta:



- 171 -
A escola da zona rural em si, n4o possui Os recursos necessdrios destinadosa uma
melhor instrucdo ao aluno. 6 que o aluno no seu dia-a-dia de uma maneira ou de

outra pratica determinados trabalhos, que 4 medida do possivel o orientam, fazendo
yira alguma experiéncia. Resumindo, no geral ele ndo obtém a base

alho, mas tem capacidade para conhecer bem e entender muitas

com que ele adg
necesséria ao trab
coisas ligadas ao meio em que vive.

1.3 — A Escola Rural segundo seu alunado

Na terceira parte do questiondrio direcionado ao alunado

rural 171 deles afirmaram, categoricamente, que gostam de

frequentar a escola, sendo que fa} desdobramento dessa

preferéncia déd-se da seguinte forma:

Tabela 1.3 & - Niveis de praferéncia pela escolarizagdo

Motiyos favoravelis a freguéencia NG %
Gosto pessoal pelo estudo 15 8,8
Necessidade de aprender coisas novas 66 38,6
g divertido frequentar as aulas 2 1,2
£ importante e bom aprender 25 14,6
Aprender e garantir O futuro 40 23,3
Convivéncia sadia 15 8,8
Qutros motivos 8 4,7
Total 171 (100,0

o total entrevistado) afirmaram
m de estudar; 4(2,0%) alegam
dizagem, motivo pelo qual se

Somente 11 alunos (5,6% d
ndo gostar da escola e també
dificuldades no processo de apren

confortéaveis no ambiente escolar.
que 38,6% dos Qque gostam de

e aprender coisas

sentem des

E interessante notar
gsentem necessidade d

frequentar a escola;
e que 23,3% pretendem com a

novas (e buscam 1sso na escola),
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escolaridade uma garantia para o futuro. Geralmente esses

alunos tém em mira a continuidade e o aprofundamento de seus
bem como seu deslocamento para centros urbanos. No

estudos,
caso, a escolaridade € trampolim para se afastarem do meio
rural.

A pesquisa abriu espago também para os contendos

preferidos, resultando o seguinte escore:

Tabela 1.3 B - Niveis de preferéncia por conteudo

Conteudo Qtd. Contetido Qtd.
Portugués 84 Matematica 129
Ciéncias 59 Histéria 47
Geografia 47 Religido 69

A preferéndia pelo conteddo de matematica tem uma

ao mesmo tempo lbgica e pratica: a necessidade de

explicacao,
aliadas a célculos de Jjuros

conhecer bem as operacdes béasicas,

e porcentagem € imprescindivel para o homem do campo, <CcoOomo

instrumento adequado nas ocasiodes de celebracado de contratos,

negbécios e comercializacdo de produtos.
preocupacdo muito grande por parte dos ruricolas

H4a uma
“*querem ser passados

nessa esfera, pols eles alegam gque né&o

para trés’” em suas negociacBes. Essa observacdo fol colocada

tanto por familias e confirmada pelos

alunos como pelas
dos professores esse

professores. Alids, as familias “~cobram”’

tipo especifico de contendo.
No que se refere a instrumentalizacdo do

pesguisa levantou dados sobre o nivel
m escolar em relacgdo as tarefas do cotidiano
0 resultado demonstrou um

s alunos através
da escola, a utilitdrio

da aprendizage

rural e. sua aplicacgdo imediata.

equilibrio entre as op¢des.

Dos 193 entrevistados, 65 (33,
tarefas do campo; 64 (33,1%)

6%) responderam que O que

se aprende na escola é util nas
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disseram que, as vezes, 0 gque se aprende é Util e 34 deles

(17,6%) responderam negativamente. Entre os entrevistados 30

(15,5%) deixaram de responder & pergunta (tabelas 1.3 C,D e E).

Paralelamente as opcgdes (SIM, NAO, AS VEZES) desdobramos

as respostas através de alternativas explicativas que,

tabuladas, permitiram uma vis8o mais abrangente do fendémeno.
No levantamento sobre a instrumentalizacé@o profissional

rural e escolaridade no campo, obtivemos o seguinte resultado:

Tabela 1.3 € - Instrumentalizagdo profissional rural
e escolaridade - Respostas positivas
- SIM Qtd. %
12 18,5

Nivel utilitério da aprendizagem

A escola ensina o servigo do campo

A escola e o professor ajudam as pessoas a

aprenderem O servico rural 16 24,7

Porque é fécil aprender as licSes na es-
cola e utilizd-las no servigo rural 22 33,8
15 23,0

Outros motivos

Total 65 100,0

Tabela 1.3 D- Instrumentalizacgdo profissional rural

e escolaridade - Respostas negativas
- NAO Qtd. %

18 53,0

Nivel utilitério da aprendizagem
ina o servico do campo

A escola ndo ens

Og professores nio conhecem a vida e O tra-
2 5,8

balho no campo
es escolares s80 dificeis de apren-

der e sem utilidade no servico rural
11 32,3

Outros motivos
Total 34 100,0

As 1licgdo
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Tabaela 1.3 E - Instrumentalizagdo profissional rural

e escolaridade - Respostas parciais

Nivel utilitdrio da aprendizagem - AS VEZES | Qtd. %

Parte do que a escola ensina & Util para o

trabalho no campo 36 56,3
Os professores, as vezes, perguntam para os
alunos o que guerem aprender sobre o
campo e o trabalho rural 24 37,5
0 professor quando ensina uma matéria nova
4 6,2

mostra como utilizd-la no campo

Total | 64 | 100,0

0 destaque que damos a esses indices acima colocados é
aprendizagem escolar atende as
mais em fungdo do trabalho

que, até certo ponto, a

exigénecias do alunado, muito

realizado pelo professor, do que em funcdo do

pedagdgico

curriculo estabelecido.
Nota-se que 24 alunos responderam gque o professor tenta

aproximar o contetdo da aula & realidade dos alunos mediante a

utilizacdo imediata dos conhecimentos adguiridos (tab. 1.3 E);
36 colocam gque

deles (soma de

parte do que se aprende & util (tab. 1.3 E); 28
12 + 16) vém o contetddo escolar como meio de

lementos praticos para a vida no campo (tab.

aprendizagem de e
os conhecimentos

1.3 ¢), embora 22 apliguem, POr conta prépria,
1.3 C). Somente 20 alunos (tab. 1.3.D soma de

adquiridos (tab.
sciplinas escolares como referencial para

18 + 2) nio tém as di
ntos Uteis a vida do campo.

a aprendizagem de eleme
perguntamos aos alunos

Nesta mesma linha

sobre a utilidade da esco
muito mais ao sentido de confirmar, ou nao,
sobre a praticidade dos contetdos ensinados e até gque ponto o

processo escolar & reconhecido como valor social/educacional.

de pensamento,
la como um todo. A pergunta refere~se
os questionamentos
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Refere—se também & escolaridade rural como ponto de

partida para o exercicio profissional.
Pelozs dados levantados, obtivemos os seguintes

resultados:

Tabela 1.3 F - Utilidade da escola rural

Utilidade da escola (geral) Qtd. %
Sim 78 40,4
N&ao 52 27,0
N&o souberam responder 63 32,6

Total 193 100,0

Os motivos apresentados para tais escolhas foram:

A escola ajuda/auxili
rural (33); A escola ensina coisas

a nas tarefas rurais (24); A escola

nfo ensina o servigo
diferentes e novas (37); A escola rural é& Util e necesséria

para agqueles que pretendem continuar estudos (03); Nem tudo gque

a escola rural ensina & util e compreensivel (28); E importante

saber ler e escrever (03).
De certa forma, €85eS dados confirmam os indices sobre a

utilidade da aprendizagem éem si, ndo ocorrendo variagdes que

merecam destaque.
Além disso,
seguinte questdo:
deveria ensinar pa
de uma politica

curriculares para & escola campesina.
De acordo com O8 dados levantados, 88 alunos (45,5%)

nsinar sobre a vida no campo, Qque

o questionério proposto aos alunos colocou a

““na sua opinido, o gue a escola rural

ra seus alunos?’”, na busca de subsidios para

a formulacdo educacional e novas bases

indicam que a escola deveria e
somados aos 13 (6,8%) que destaca
perfazem um indice de 5

m a aprendizagem sobre rlantas

2,3% nas escolhas. Sobre as

e animais,
aspiragBes curiculares do alunado, temos o seguinte resultado:
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Tabela 1.3 G - Niveis de aspiragdo curricular
do alunado rural
0 que a escola rural deve ensinar QTD %
Mais nada além do que permite. Esté
tudo muito bom 14 7,3
Servicos domésticos € do lar 2 1,0
Sobre plantas e animais (elementos
de botanica e zootecnia volta-
dos para o trabalho rural) 13 6,8
Sobre a vida no campo (de forma ge-
ral) 88 45,5
Ler e escrever com mais profundida-
de (mais conteudo tedbrico) 11 5,6
Sobre a vida urbana 9 4,6
Outros motivos (escores isolados) 18 9,4
N&o souberam responder 9 4,6
Em branco 29 15,2
Total | 193 | 100,0

Quanto & aprendizagem especificamente técnica rural

levantados na segunda parte do

(excetuando os dados Jé
mo responsavel pela

questionario que coloca o nucleo familiar co
perguntou-se sobre a

transmissio desse tipo de conhecimento),
**dia~de-campo " ou

cursos, palestras,

participacdo em
ai, que 24 ja participaram de

semelhantes; verificou-se,
eventos dessa natureza, realizados pelas seguintes entidades:

EMATER(12); Empresas de produtos agro-pecudrios (7); Escola(2);

Prefeitura Municipal (1); Conselho Comunitario Rural (1);

Igreja (1).
Sobre os cu

de temas agricolas, tipo
assistem aos programas com frequéncia e,

rsos/programas de Radio e Televis8o a respeito
“*Globo Rural’”, 68 afirmaram gque

87, eventualmente.
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A aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos com essa

participacdc é boa, uma vez que B85 deles disseram que, &s

vezes, utilizam alguma coilsa das propostas e sugestles
apresentadas, embora para 41 dos entrevistados, os ensinamentos

desses programas s8o perfeitamente utilizdveis e praticos.

Sobre a freguéncia, evas8c e repeténcia escolar, a

pesquisa n8o obteve dados inovadores, além dagqueles Jj&

demasiadamente conhecidos pelos técnicos e pessoal ligado &

educac3o. Varios estudos Jé foram realizados enfocando as

questBes pertinentes & evasdo/repeténcia escolar, sendo que, no

caso da escola rural, os motivos diferem em alguns aspectos da

escola urbana. ‘
Entre as dificuldades levantadas, como motivo de repeténcia

e abandono da escola, obtivemos:

Tabela 1.3 H - Motivos de evasdo/repetencia na escola rural

Motivos Evasado/Repeténcia QTD %
Auséncia nas atividades escolares 11 8,8
Disponibilidade de tempo (adegquagdo

entre trabalho/escola) 30 24,0
Dificuldade de aprendizagem 57 45,6
Falta de material escolar 3 2,4
Nio gosta de estudar e/ou de fre-

guentar a escola 24 19,2

Total | 125 100,0

OBS - as opgbes sobre motivos de evasf8o e repeténcia

podiam ser varias, dai um somatério superior ao

ntimero de alunos.

e 57 alunos (45,6%) alegam dificuldades no

Observa-se du
processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, a disponibilidade de
e trabalho/escola) como elemento complica-

tempo (adequacdo entr
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dor na aprendizagem, aparece na ordem de 24,0%, o que justifica

naturalmente o indice de 19,2% dagueles que ndo gostam de

estudar e/ou de fregquentar a escola.

Quanto & repeténcia, tecnicamente, hd um empate em relacao

ao indice de aprovac8o desses alunos. Dos 193 entrevistados, 96

Jja4 repetiram, pelo menos uma VeZz, alguma das séries cursadas e

97 semepre foram aprovados.
informac8es colhidas entre os professores rurais,

go/repeténcia vem diminuindo ano apés ano,
i realizado nenhum estudo mais detalhado

Segundo
0 indice de evas
porém, ainda n8o fo
sobre o assunto.

Para muitos professores rura

um dos principais fatores de repeténci
Como explica a professora Celsita Rodriguesde Aratjo,

comunidade de Baixadinha,

is a ligacdo trabalho/escola é
a e baixa produtividade

escolar.
da Escola Municipal Francisco Leonel,

no municipio de Patos de Minas:

zona rural, efetuado pelos alunos, prejudica o rendimento escolar
ses alunos sto filhos de trabalhadores meieiros, boias-frias ou

bem cedo as criancas jé participam da forga de trabalho
utando também pela sua obrevivéncia em busca

... o trabalho na
porque a maioria des
pequenos agricultores. E

juntamente com S€us farniliares, 1
de uma condigiio melhor de vida. N#o podendo assim frequentar a escola todos os

dias e seus pais néo possuindo condigdes de assisténcia nos estudos, os alunos fi-

cam cm prejufzo quanto ao rendimento escolar.

Quanto & estrutura da escola, os alunos pouco souberam
s sobre a sala multisseriada, somente 40

responder. Perguntado
Os demais ndo

revelaram algum conhecime
sabiam do que se tratava.
Também  nao souberam

aperfeigcoamento professores,
importante e significativa,

nto a respeito dela.

informar sobre 0 nivel de

de seus porém consideraram a

rural muito

utilidade/praticidade,
futuro, principalmente, para

escola no meio
como meio de

reafirmando sua

aprendizagem e preparacdo para 0
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deslocar-se, para estudos posteriores

aqueles gque n#&o podem
nos centros urbanos.
Como veremos na tabel

entrevistados, equivalendo a
altamente significativo,
maneira, profissional, contra 22

a seguinte, os alunos (171 entre os
88,6% do total) atribuem & escola
enquanto matriz sbécio-

-

um ““valor”’
cultural, moral e, de certa

(11,3%) que a rejeitam.

Tabela 1.3 I - Niveis de valoragdo da escola rural

A escola € importante porgue QTD %
F util para a vida no campo 30| 17,6
Ajuda as pessoas qué ndo podem

ir estudar na cidade 49| 28,6
Ensina a ler e escrever 19} 11,1
Com ela aprende-sée muitas coi-

gas diferentes 371 21,6
Ajuda as pessoas qué vBo para

a cidade continuar estudos 9 5,3
Ajuda as pessoas que vao tra-

balhar na cidade 6 3,5
A escola prepara as pPessoas

para o futuro 12 7,0
Outros motivos 9 5,2

Total | 171 [100,0

Fm sintese, @& escola rural na visio de seus alunos &

vdlida, corresponde as suas
conhecimentos tedricos (informag¢

suas necessidades profissionais/
da inclus8o de contetido
aprofundados de técnicas agro-

produc8o e ao modo

expectativas enguanto conjunto de
Ses novas) atendendo em parte a
produtivas, dai a solicitacédo

dos mesmos, s mais proximos & realidade

do campo (elementos mais

pecudrias, introducdo de contendos ligados a

de vida do campo, etc).
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Os motivos de evas8o e repeténcia estdo intimamente

ligados a situacBes de trabalho, porém, a escola estd também

intrinsecamente ligada agueles gque pretendem dar continuidade &

escolaridade.

A grande maioria do
almejam sua fixag8o no campo,
banos.

s estudantes que pretendem o avango nos

estudos n&o pelo contrario,

querem fixar residéncia nos centros ur

Nesse sentido

Cabe destacar que o desempenho das tarefas manuais simples nfio supSe uma quali-
agdo téenica ou cultural maior que aquela que & populagio rural efetivamente
que maiores niveis de escolaridade em setores agricolas quando esta nfo se
m o desenvolvimento rural, sb serve para fomentar a migracso

(PETTY; TOMBIM & VERA, 1981: 86).

fie
possui, €
acha integrada co
dos mais escolarizados

2 - A Sociedade Campestre e a Educacdo Rural

No levantamento realizado entre as familias do campo foram

aplicados 246 gquestiona
ampla sobre a vis8o da soci

rios, 0s quais permitiram uma abordagem
edade rural em relagdo ao Processo

escolar em seu melio.
Dividido também em trés topicos

dos entrevistados, a vida no campo,
evidenciou as preocupacdes da populacdo rural no

especiais (caracterizacgdo
a escola rural), esse

levantamento
que diz respeilt

trajetéria da propria escola,
que, como ja

o & escolaridade de seus membros, bem como a
no tocante & vida campesina.

apresentamos anteriormente,

Enfatizamos
regional, o0s pequenos e

prevalece dentro da sociedade rural
micro-produtores (até 100 ha por propriedade), as quais

equivalem a 73,27% do total na area pesquisada.
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2.1 - As caracteristicas dos entrevistados

Realizou-—

rurais de dez municipios,

totalizando 64 comunidades.

.1 A - Relagdo de municipios/familias rurais

Tabela 2
MUNICIPIO S QTD %

Arapua 6 2,4
Carmo do Paranaiba 19 7,7
Lagoa Formosa 17 6,9
Matutina 14 5,7
Patos de Minas 65 26,4
Presidente Olegério 42 17,0
Rio Paranaiba 26 10,7
850 Gongalo do Abaeté 25 10,2
Sso Gotardo 22 8,9
Tiros 10 4,1

Total | 246 [100,0

Foram entrevistado
entrevistados

civil desses

casados,

82 solteiros € 18 outros.

Tabela 2.1 B - Quadro atar

ficou

assim configurado:

0 quadro etdrio ficou em:

io das familias pesquisadas

Idades Qtd %
21 a 30 anos 31 12,7
31 a 40 anos 46 18,6
41 a 50 anos 97 39,5
51 a 60 anos 41 16,6
61 a 70 anos 25 10,1
71 a. ... - 6 2,5
Total 246 |100,0

se o levantamento de dados entre as familias

s 102 homens € 144 mulheres. O estado

146
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0 grau de escolaridade dos entrevistados concentrou-se nas
148 (60,1%) concluiram a 4a. série;

Os demais estdo assim

séries do ensino bésico.
39 (15,8%) n&o chegaram & conclui-la.
distribuidos: 8 (3,2%) analfabetos; 16 (6,5%) completaram a B8a.
série; 22(8,9%) ndo chegaram ao fim do I grau. Apenas 2 dos

entrevistados possuem curso superior completo (0,8%); 6 (2,4%)

nio terminaram. Quanto ao II grau, 8 (3,2%) concluiram-no e 6

(2,45%), ndo.
Para efeito de explicacgdes metodolégicas, os analfabetos

responderam ao guestiondrio de modo indireto, ou seJja, alguém

transcrevia suas respostas.
Quanto a propriedade,
entrevistadas ficou assim estabelecida:

a situac8o fundiéria das familias

¢ - Sitnagdo fundiaria familiar

Tabela 2.1
Condicdo guanto a propriedade QTD %
Proprietarios 137 55,7
Trabalhadores 68 27,7
Arrendatarios 41 16,6
Total | 246 100,0
A maioria dos proprietdrios s8o pequenos e

até 120 ha.

microprodutores, cujas propriedades chegam

2.2 — 0 trabalho e a vida no campo

somente 19 (7,7%) trabalham na

Entre os 246 entrevistados,
(92,2%) - dedicam-se

cidade e no campo. Os demais - 227

exclusivamente a servigcos na zona rural.

Fntre os proprietérios e arrendatdrios & comu
alheia, na forma de “*¢roca de servigo’’,
principalmente na época de plantio/colheita

m o trabalho

na propriedade
meiagem e mutiréo,
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ou para servicos extras como desmatamento, reforma de cercas e

de barracdes para o gado, construcdo de benfeitorias, etc.

Porém, ngo foi possivel o levantamento desses dados,
estatisticamente.
Perguntados sobre a aprendizagem do trabalho profissional

se a mesma caracteristica auferida entre
familiar aparece como
bilidades

campestre, configurou-

os estudantes rurais: o nacleo
responsavel pela transmiss8o dos conhecimentos e ha
Contudo, entre os adultos ocorre um nivel

de trabalho no campo.
quirida através de

mais elevado de aprendizagem profissional ad
**dia-de-campo”” etc., patrocinados por

cursos, treinamentos,
empresas que

entidades de classe e/ou técnico-assistencials,

comercializam produtos agro-pecudrios, clubes de servicos,

prefeituras e entidades religiosas.

Os dados sobre a aprendiza
configurados (podendo o entrevistado

gem profissional entre os

adultos ficaram asim
assinalar mais de uma indicacdo)

Tabela 2.2 A - Aprendizagem profissional rural

Aprendizagem profissional gtd %
Pai 189 | 33,5
Mée 83| 14,7
Irmaos 67| 11,8
Parentes 44 7,8
Vizinhos/Amigos 36 6,4
Patrdo 15 2,6
Escola 21 3,7
EMATER 36 6,4
Padres, Pastores € semelhantes 13 2,3
Prefeitura Municipal 27 4,8
Conselho Comunitario Rural 28 4,9
Qutros 6 1,1
Total | 565 |100,0
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Novamente (de forma semelhante & pesquisa entre os estu-

dantes rurais), a escola, timidamente, aparece como orientadora

profissional. No caso, entre os adultos, ela desponta apenas

como 3,7% na realizac8o de treinamento de mdo-de-obra.
Do ponto de vista da aprendizagem informal (via programas

de réddio e TV), a participacdo do adulto é bem maior que a dos

jovens. Geralmente, os adultos do sexo masculino, em sua quase
totalidade, assistem aos programas rurais apresentados pela TV

dizendo que o aproveitamento dos mesmos é grande, desde que

compativeis com a realidade regional.
Levantou-se também o nivel de participac8o sdécio-politica

do entrevistado, tendo em vista a presenca dos Conselhos

Sabe-se que alguns CCRs tém demonstrado

Comunitdrios Rurais.
proficua, de modo a incrementar

uma vitalidade sécio-politica
cBes altamente gignificativas no meio

uma série de transforma
quanto A

rural. Os dados colhidos indicaram o seguinte
participagdo dos ruricolas nos CRRs: 103 (41,8%) participam

ativamente e 143 (58,1%) nio comparecem A&s reunioes dos

conselhos.

Nota-se certa aceitacgdo, por parte dos ruricolas, das

atividades exercidas pelos CCR, sendo due apenas 18 dos

entrevistados, (12,6%) O rejeitam.
CRs também foram levantados tendo em

dotadas desse mecanismo de
8es ligadas & escola passam

Os dados sobre 08 C
comunidades

algumas gquest

mente gque, nas
mobilizac8o social,
pela apreciag8o de Seus membros.

do planejamento e/ou
embora alguns professores desconhecam as

de nd3o residirem na

Indiretamente, a comunidade

participa da organizac8o de certas

atividades escolares,
liderancas comunitdrias, €em
comunidade onde trabalham.

0 desdobramento dos motivo
tituicdo comunitdria ficou assim esti

virtude

s de nao participacdo nessa ins-

pulado:

T



- 185 -

Tabela 2.2 B - Niveis de participag¢do comunitaria

Motivos de n8o participacdo

no Conselho Comunitério agtd | %
S6 quando convidado 37 25,9
Falta de oportunidade 21 14,7
Falta de tempo, por causa
do trabalho 23 16,1
9 6,3

Ngo sou proprietario rural
N&o gosto/nao tenho inte-

resse em participar 18 12,6

Nio tenho estudo/preparo 13 9,1
Outros motivos 8 5,6
N&o responderam 14 9,7
Total 143 {100,0

2.3 — A Escola Rural e as Familias Campesinas

Para as familias da zona rural, a escola ¢é importante,

Tal afirmativa tem sustentac8o nas respostas
o conteudo trabalhado pelas
Além disso, as

Util e necesséria.
dadas ao gquestionario sobre

unidades escolares e sua concomitante aplicac&o.

familias véem no processo escolar um valor sécio-cultural e

a figura do professor é ressaltada e, ainda,

moral, no qual
minuta em relacdo a

Embora com uma participacéo di
de modo algum, dispensam-na.
107 (43,4%) responderam gue o0S
ral s&o exequiveis no

reverenciada.
escola, os ruricolas,
Dentre os entrevistados,

ensinamentos transmitidos pela escola ru
campo; 62 (25,2%) disseram que a mesma ndo transmite

informacSes de utilidade imediata para
77 (31,3%) colocaram que ela atende,

a execucdo das tarefas

do campo; em parte, as

exigéncias campesinas.



As

justificativas dos que responderam

ficaram assim classificadas:

Tabela

As J

Tabela

2.3 A - Niveis positivos de valoriza
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afirmativamente

cdo da escola rural

pelas familias
Justificativas positivas gtd %
A escola orienta © aluno para O
trabalho no campo 21 19,6
A escola e O professor ajudam
‘as pessoas a aprenderem O
trabalho do campo 34 31,8
As licdes s80 faceis de apren-
der e de aplicar no trabalho
do campo 38 35,5
Outros motivos 14 13,1
Total 107 |100,0

ustificativas negativas con

2.3 B - Niveis negat
pelas familias

stam do seguinte:

ivos de valorizagdo da escola rural

Justificativas negativas qtd %
A escola nao orienta o aluno

para o trabalho no campo 44 70,9
A escola e OS professores nao

conhecem & vida e © trabalho

no campo 5 8,1
£ dificil aprender as licoes

e uséd-las no trabalho rural 9 14,5
Outros motivos 4 6,5

Total 62 100,0
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A classificac8o dos que responderam que a escola atende
2

em parte, as exigéncilas do campo, ficou assim demonstrada:

Tabela 2.3 C - Niveis parciais de valorizacdo da escola rural

pelas familias

Justificativas parciais atd %
Parte do gque a escola ensina €
aplicavel no gervico rural 58 75,3
As vezes o professor pergunta
aos alunos o queé eles querem
aprender sobre © campo 11 14,3
0 professor, &0 ensinar algo
novo, mostra como utiliza-lo
no campo 8 10,4
Total 77 100,0

a opinifo dos entrevistados (a partir de

Pediu-se, também,
sua 6tica como chefes ou futuros chefes de familia e moradores
da zona rural), sobre © conteado da escola rural, isto é, que

area de conhecimento deveria ter mais peso no processo

ensino/aprendizagem.
aixo evidencia claramente as

a tabela ab
s em relacao ao seu modo de

A nosso ver,
s tendéncias dos ruricola

miltipla

vida, trabalho e objetivos futuros. NZo ha davida de que a

preccupacdo maior das familias € a instrumentalizacdo de seus
das necessidades de

membros para ©O atendimento imediato

trabalho e produgéo (34,2% das intencodes).
Revelam dag familias gquanto &

também & preocupag&o
poral (6,0%)

ntetidos sobre a saude fisico-cor

precisam da leitura e da escrita e,
est8o atentos a

aprendizagem de CO
e moral (12,7%).
da matemdtica (10,6%) e

principalmente
dicactes das familias em relacBo os pon-

realidade urbana. As in
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tos mais importantes da escolaridade na zona rural
b

estipularam-se da seguinte maneira:
Tabela 2.3 D - preocupacgdes cnrriculares da escola rural
por parte das familias

Conteundo de maior peso escolar gtd %
Licoes relativas 3 vida e trabalho

rural, de utilidade imediata 84 34,2
Ler e escrever, CONM génfase no con-

teudo de matematica 26 10,6
Ler e escrever,semn anfase em nenhum

conteudo (aprofundamento) 21 8,5
0 mesmo contendo programético do

ensino urbano 32 13,1
Lic8es sobre boas-maneiras, compor-

mento social, valores morais 31 12,7
Higiene, primeiros—socorros, saude 15 6,0
Outros (sugestoes isoladas) Q 3,6
N§o sei/brancos 28 11,3

Total 246 100,0

(13,1% do total) almejam para a

oS entrevistados, 32
programéticos da escola

mesmos contenudos

Entre

escola rural ©OS
significado desse desejo?

urbana. Qual o
eg cada VezZ mais intensas

Tendo em

entre cidade e

vigta as articulac

campo (no plano econdmico), a penetracdo macica

culturais urbanos

ricola no projeto
to do camponés, no rompimento das

na vida campesina e a

dos elementos
participacdo do ru abcio-politico nacional, a

r instrumen

escola passa & S€
o e de ostracismo im

barreiras de submissé postas pela sociedade

urbana.
Essa intenc80 torna-se mais clara na apurac8o do ultimo

item do questionério, gquando 97 (39,5%) entrevistados respondem
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que a escola é importante para O meio rural, pois através dela

os individuos se auto-valorizam €,
(6,9%).(Ver tabela 2.3 B).

ao mesmo ‘tempo, s&0

reconhecidos como cidadaos

A importéncia da escola
(exercicio do trabalho/profisséo); por

do carater moral e

para OS ruricolas transita por

situagcSes econdmicas
situagodes adcio-morais (formac&o
continuidade do grupo campesino mediante & reducdo do é&xodo

politica (exercicio da cidadania).

rural) e pela
gacdo de forcas e elementos

Negsa perspectiva de conju

sécio-culturais, vislumbramos O08S horizontes da educacdo rural,

ndo de maneira deslocada ou alijada do processo geral da

sociedade, mas como espago centralizado e articulado no ambito

necessidades € exigéncias proéprias.
e +tem pOr objetivo a

a formagdo de novos

de suas raizes,

Evidentemente,
sigualdades socials e
a producdo, masS sim para a

é uma proposta 4du

superacdo das de

recursos humanos, ndo para
sociedade.

Abaixo apresentam iZo dos ruricolas

os tabela sobre a opin

quanto a importéncia do processo escolar rural:

Tabela 2.3 E - Niveis de importéncia da escola rural

Em que & escola rural & im-

portante para O ruricola QTD %
Valorizagdo pessoal o7 39,5
D4 base para exercicio de

trabalho/profisséo 41 16,7
Da formac8o moral 46 18,6
Impede © axodo rural 32 13,0
D4 condicbes de cidadania 17 6,9
Outros/Brancos 13 5,3

Total 246 |100,0
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o sobre © nivel de interesse da

Para o aprofundament
buscamos subsidios em

familia na educacdo de 8Seus membros,

outros gquesitos estipulad

O item n2 9, da terceira parte
ava das reunides escolares (reunides

08 no guestionario.
do levantamento indagou se

o entrevistado particip
comuns de pais e mestres,
nas atividades escolares,

nivel de entrosamento

sobre avaliacdo e desempenho do aluno

etc), de modo & avaliar também o

entre escola/familia. As respostas

ficaram assim tabuladas, em 046 familias entrevistadas:

Tabela 2.3 F - Niveis de participagdo em reunides escolares
Participag¢do nas QTD %
reunides escolares
Sim 82 37,4
Nédo 81 33,0
Nem sempre 73 29,6
Total 246 100,0

Oz motivos da auséncia &s reunifes foram (podendo ©

marcar mais de uma opcdo):

entrevistado

a2 2.3 G - Motivos de auséncia as reunides escolares

Tabel

Motivos de néo participaoéo dos

pais nas reunides escolares QTD %
Nunca fuil convidado para

reunides escolares 44 34,9
N&o disponho de tempoO 44 34,9
N&o tenho interesse neste tipo

de reunido 25 19,8
A escola da minha comunidade n&o
| realiza reunides com pais ou

responsaveis 13 10,4

Total | 126 100,0
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Ainda sobre as reunides escolares, perguntou-se ao
entrevistado se ““no inicio do ano, & escola de sua comunidade

realiza reunides de planejamento escolar”’. As respostas

auferidas foram as seguiltes:

Tabela 2.3 H - Sobre as reunides de planejamento escolar

Realizac8o de reunioes QTD %
Sim 59 24,0
N&o 89 36,1
N&o sei 98 39,9
Total 246 100,0

Pelos dados levantados notamos uma negligéncia por parte

da escola em:

a) nio convidar as familias, caso S€ realizem reunides de

planejamento escolar. Havendo reunibes, o convite limi-

ta—-se a determinados grupos;

b) a escola, ao realizar suas reunides, n8o compatibiliza

os horérios, de modo a contar com uma participac8o mai-

or das familias.

c) havendo reunides, aparentemente ndo ha interesse por

parte da escola, na presenca das familias.

Questiona-se até que ponto as reunides acontecem para

uma troca de experiéncia entre escola/comunidade, para a

realizacdo de um projeto comum de educacgdo/trabalho/valores.
Perguntou-se ainda sobre a disposic8o do calendario
escolar, no sentido de uma adequac8o entre as atividades

N

escolares durante o ano € as necessidades da familia quanto &

produgdo.
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A pergunta salientou, inclusive, a temporada de férias

escolares. As respostas ficaram assim estipuladas:

Tabela 2.3 I - Sobre © calendario escolar

Adequaci&o das necessidades QTD %

da escola com a producéo

Sim 97 39,5

N&o 84 34,0

Nio sei 85 26,5
Total 246 100,0

@) 5 syrias foram
As sugest8es para outra época de temporada de féria

i i i spoca de
bem reduzidas. Somente 27 entrevistados sugeriram & €P

o i 5 solo
férias escolares concomitante ao periodo de preparo do
1 da
para futuro plantio. No geral, a quest8o da sazonalidade
3 ~ ~ .u de
safra, desvinculada do periodo escolar nao foi motivo
Os ruricolas tém

ndo conseguem

Preocupacdo entre 0s entrevistados.
consciéncia de que muitos dos estudantes
satisfatério rendimento escolar, chegando, &as VezZes, até a
repeténcia, em razdo de suas faltas as aulas nas épocas de pico

do plantio e da colheita.

3 - A Escola Rural - Corpo docente e realidade

Para a realizac3o de levantamento de dados sobre a Escola
Rural a partir da interpretac8o de seu corpo docente, contamos
com 82 professores, residentes nos 10 municipios previstos
pelo projeto de pesquisa, atuantes em 57 comunidades.

0 quadro a seguir dé-nos a listagem dos municipios, bem
como o numero de questiondrios respondidos por professores e ©
indice percentual em relagcdo do total de ©professores

pesguisados.
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Tabela 3 A - Listagem de professores entrevistados

por municipio

MUNICIPIOS®S QTD %
Arapuad 4 4,9
Carmo do Paranaiba 10 12,2
Lagoa Formosa 8 9,7
Matutina 4 4,9
Patos de Minas 24 29,2
Presidente QOlegério 14 17,1
Rio Paranaiba 4 4,9
Sgo Gongalo do Abaeté 5 6,1
S3o Gotardo 5 6,1
Tiros 4 4,9

Total 82 100,0

3.1 - 0 perfil do professorado Rural

No que se refere & entrevista com representantes do corpo
docente da escola rural, ressalta-se gque 0s mesmos sdo do sexo
feminino, sendo 47 casadas e 35 solteiras.

Fntre as entrevistadas, 54 (65,8%) residem na zona urbana
e viajam diariamente para trabalhar. A disténcia média
percorrida por elas é de 10 a 15 KM. Geralmente, utilizam como
meio de transporte os microdnibus das prefeituras municipais.
Algumas ainda viajam em linhas regulares de Onibus. Raras s3o
as ocasifes em que utilizam caminhdes de leite, carro préprio
ou outro tipo de transporte.

As professoras residentes na zona rural somam 28 (34,1%).
Somente 6 delas moram em casa de terceiros, as demais (22) s8o
esposas ou filhas de proprietdrio rural(9), ou, ent8o, esposas
ou filhas de trabalhadores sem terras (13).



A disténcia média
trabalho/residéncia é de 500 metros a 2 KM.

0 quadro abaixo retrata a faixa etar

percorrida
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por elas

A - Faixa etaria do professorado

entre

ia dessas docentes:

Tabela 3.1
Idade do profeasorado QTD %

- 20 2 2,5

21 a 25 19 23,1

26 a 30 17 20,7

31 a 35 16 19,6

36 a 40 13 15,8

41 a 45 8 9,8

46 a 50 4 4,8

Acima de 51 anos 3 3,7
total 82 100,0

A escolaridade dessas professoras determinou a

seguinte tabulacao:

Tabela 3.1 B - Escolaridade do professorado

Escolaridade qtd x

I grau completo 3 3,6

II grau incompleto 9,7

II grau completo (magistério) | 33 40,2

Superior incompleto 26 31,8

Superior completo 12 14,7
Total | 82 100,8

As docentes

atividade além de professores rurais,

residentes

na

zona urbana exercem

vendedoras autdnomas; 3 sdo comerciantes estabelecidas

outra

assim detectadas: 4 s30

Juridi-
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professoras eastaduais urbanas; 3 =Y-10)

juridicamente; 9 s80
tadual e 2 sao professoras

supervisoras de ensino na rede es

particulares.O salario médio do professor rural, entre os

municipios citados € de R$ 230,00 reais por més.

3.2 — A Escola Rural - Diagnoéstico dos docentes

As docentes rurails apontaram COmMO principais problemas da

educacdo entre 08 ruricolas, situacdes como:

Tabela 3.2 A - Quadro diagnéstico da escola rural

segundo seus docentes

Principais problemas vivenciados

pela Escola Rural, apontados QTD %

por 82 professores
Falta de assisténcila técnica 26 6,9
Falta de apoio das familias & es-

cola 42 11,3
Falta de Material diddtico/escolar 54 14,4
Desinteresse dos alunos 41 | 10,9
Incompatibilidade curricular 52 13,9
Disténcia entre escola/residéncia

dos alunos 34 9,1
QuestBes sazonais e calendario es-

colar 26 6,9
Pobreza das familias rurais 37 9,8
Salas multisseriadas 22 5,8
Precariedade fisica da escola 14 3,8

“*Costumes negativos de linguagem
oral”™” 27 7,2

Total | 375 [100,0
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Antes de iniciarmos gqualquer comentdrio a respeito dessas

esclarecemos que foi perm
ig problemas, de modo a extrapolar o

consideragdes, itido a&s entrevistadas
a enumeracdo de um ou ma
referencial das 82 professoras.

““quantum”’
las docentes & a falta

a situacdo apresentada pe

A primeir
Perguntadas sobre as orientacdes

de orientac8o técnica.
(76,8%) informaram que recebem, mensalmente,

recebidas, 63
No entanto,

orientacBes por parte das supervisoras de ensino.
consideram que, €m verda

repassados alguns tipos de mat
o e desenvolvimento de certos conteudos,

sem muita orientac8o a

de, nessas reuni8es mensais s30 apenas
erial Dbasico, ou informac8es

quanto a utilizacd
ficando a professora, quase Sempre,

respeito dos mesmoS.
alguns secretarios municipais

como o s&o, também, as orientacgOes advindas

Alegam que © Pprograma

municipal é geral,
da Secretaria Estadual

adaptar as propostas curr
e necessidades.

de Educacgdo, cabendo ao professor

jculares a sua realidade, conforme sua

conveniéncia

A problemética tem suas
rmos due 14,4% dos dados colhidos revelam a falta de

Questionadas sobre a utilizacado

propor¢des aumentadas se

considera

material didético/escolar.
a reposta & quase undnime: apela-se para O uso0

desse material,
pedras, sementes, QVL (Quadro de valor e

de sucata, palitos,

lugar) e outros préprios para estudos de linguagem €

aritmética, porém de pouca serve
De acordo com O levantamento realizado, ©

ntia para estudos sociais e

ciéncias naturals.
material utilizado é,

professora, mas na maioria das vezes,
do foi colhido nas respostas de 28

quase sempre, confeccionado pela
utiliza-se o material

existente na escola. Esse da

(34,1%) professoras. As oportunidades para montagem de material

diferente nd¥o s8o freguentes.
Os livros didaticos utilizados pel
ou seja, doacdes do MEC/FAE e alguns afo adquiridos pela pre-

os alunos s8o da escola,
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s sgobre a utilizacdo ou ndo dos 1livros

feitura. As indicacte
pelas supervisoras municipais de ensino.

diddticos sd8o feitas

Pelo sistema de empréstimo, ©O
cola ndo proiba a familia de adquirir tais

aluno tem acesso a esse

material, embora & €S
dizagem nas livrarias e lojas do género.

a aquisicdo dos livros escolares pelas
ndicSes de vida no

instrumentos de apren

Ao mesmo tempo,
dadas as precdrias CO

familias é minima,
sérios enfrentados pela Escola

campo. Dentre 08 problemas
Rural, destaca-se & pobreza material das familias campesinas.
Num total de 375 situacdes problemdticas da educacdo

rural, a pobreza material € evidenciada por 9,8% na escala

percentual. (Tabela 3.2 A).
gostariamos de evidencilar que as

na sociedade brasileira, entraram

de modo gue a concentrac8o de

Nesse particular,

condictes de vida material,

num processo de ampla decadéncia,

riqueza consolidou—-se mais ainda,
Como dizem Portela e Visentini,

aumentando © numero de

familias pobres no pais.

... a parcela dos 1% mais ricos da populagto prasileira usufrufa 11,9% do total da ren-

da nacional em 1960 e 18,9% desse total em 1980. E, pelo lado dos pobres, & situa~

cio foi evidentemente inversa: os 60% de mais baixas rendas da populagio nacional

detinham 2B,1% da renda nacional em 1960 e, em 1980 apenas cerca de 16% desse

total (PORTELA & VISENTINI, 1988: 80).

Estaria na falta de recursos materiais O *ngo apoio das

processo escolar rural? Dos muitos problemas
a auséncia da familia situa-

familias”™~ a0

levantados pelos docentes rurails,

se no terceiro lugar, perfazendo 11,3% no rol das situacdes

apresentadas (Tabela 3.2 A).
No que diz respeito ao né&o apoio das familias ao projeto

escolar, deve-se considerar que das 82 docentes entrevistadas,

39 mantém contato constant

estabelecen, regularmente, re
ndo mantém contato quase nenhum com as familias.

e com OS reponsaveis pelos alunos; 25
lacSes dessa natureza € 18 delas,
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Alegam as docentes & dificuldade de conciliar seu tempo

com O hordrio de trabalho dos pais. Também a

disponivel
a dos alunos e & escola, € outro

distancia entre a residéncl
elemento negativo na aproximag¢

Por outro lado (como vimo
as familias), as mesmas queixam—
a escola. Em 126 situac8es de nio participacéo dag familias nas
reuniBes escolares, 44 alegam nu

qualquer forma de encontro de
em sua comunidade, nZo realiza eventos

a0 familia/escola.
s no levantamento realizado entre
se da falta de comunicagdo com

nca terem sido convidadas para

pais e mestres &, 13 delas,

colocam que & escola,

dessa natureza (ver tabela 2.3 G).

Na interpretacdo das docentes,
permanece até que 8seus membros adguirem

o interesse das familias é

parcial, isto é,
tranferidos para a escola urbana.

condic®es de serem
lista as preocupacdes das

Abaixo, temos & tabela que

familias quanto & escolaridade de seus membros, a partir da

visio do corpo docente rural.
" Tabela 3.2 B - preocupacgdes das familias em relacgdo a escolaridade

dos seus membros, sagundo o corpo docente rural

Situacbes levantadas QTD %
Apenas aprender a ler e escrever 48 18,3
Meio de melhorar a vida e arrangar

emprego na cidade 46 17,5
Continuar OS estudos na cidade 64 24,3
Melhorar & qualidade da vida na zona ru-

ral, a nivel comunitario 32 12,1
Melhorar o nivel de vida da familia, ex-

clusivamente 38 14,4
As familias n8o expressam claramente

essas intencdes 24 9,2
Nio sei responder, pois nZo tenho conta-

to direto com as familias 11 4,2
Total 263 100,0
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Frente a essas proposio6es, fica evidente que & familia

rural, reside e extral sua gubsisténcia no campo, porém, almeja

sua transferéncia para 08 centros urbanos, ou pelo menos que

parte dela deixe O campo,

Observa—-se que na opinia
*melhorar de vida e arranjar emprego

“*continuar estudos no centro

em busca de novas oportunidades.
o das docentes, a8 familias rurais

t8m a escola como meio de

na cidade”” (17,5%) e/ou Ppara
urbano’” (24,3%) . Semelhantes intencdes somadas, dao um indice

de 41,8% na escala de prioridades, tornando esses itens

altamente significativos.
senca de tails indicadores nos leva

r rural, da seguinte ordem:

A pre a indagacBes sobre

0 processo escola

a) Cabe & escola rural instrumentalizar seus alunos tendo

proposioGes urbanizadoras?

em vista essas
gquado aos alunos e as familias que

b) Qual © tratamento ade
ou ndo podem migrar do meio rural?

c&o no campo & té-la voltada para a rea-
alidade urbana simultaneamente?

ndo desejam,
c) Adeguar a educa

lidade rural e para a re

d) Que curriculo, gqual planejamento, enfim, qual escola

deve ser implantada no campo?
e significa desenvolvimento do homem e do meio ru-

e) O qu
a escola? Urbanizar o campo e/ou redefinir

ral através d
as bases s6cio-culturals do processo escolar rural?

cola rural autonomia pedagbgica e administra-
de modo a gerenciar suas ne-

f) Tera a €s
tiva, ou mesmo financeira,

cessidades especificas?

De imediato, temos a jnterpretacdo de Pedro Demo sobre as

indagac8es acima colocadas. Segundo esse autor

... por desenvolvimento rural pode-se entender precisamente aquele tipo de desen-

volvimento agricola que néo parte de um golpe para arrasar a vida rural das famili-

as, mas alia a produgdio agricola a um processo de urbanizagio crescente, fortale-
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cendo as nucleagdes urbanas iniciais. De novo e sempre, ndo fixamos o homem ao

campo, mas o retemos, preservando sua ambiéncia cultural e evitando que a pobreza

rural seja simplesmente trocada pela pobreza urbana (DEMO, 1980: 298).

Estaria o citado autor propondo, indiretamente, um novo

curriculo para a escolarizacdo rural, com base na dinémica

natural dos grupos campesinos, Ou tentando ajustar O Processo

rente as comunidades rurais que, de certo
ras e resistentes a certas mudancas?

econdmico-liberal £
modo, ainda s&o conservado

0 curriculo atual, no dizer da
as proposicdes das familias rurais, mesmo

rdenac8o é estipulada pela Secretaria

s docentes entrevistadas,

atende, em parte,
considerando gque sua O
Estadual de Educac&o e pelas Secrebarias Municipais de Ensino.

Segundo © professorado rural, o curriculo advindo de

esferas politico—administrativas distancia-
locais, dificultando o© trabalho do professor em adapta-lo as

se das realidades

reais circunsténcias de sua unidade escolar.
Das 82 professoras entrevistadas, 14 (17 ,0%)néo modificam

o curriculo sugerido pelas entidades governamentais citadas; 28

(34,1%) acreditam gque O curriculo, de fato, ndo atinge as

necessidades campesinas; e 40 (48,7%) colocam gue, na medida do

possivel, a proposta curricular atual aproxima-se da realidade

do campo.
Pelo levantamento realizado, tanto o planejamento das

atividades escolares como o curriculo, sio elaborados a partir

da planificac&o educacional oficial (urbana) o
adaptagdo do mesmo as condicBes e exigéncias da clientela

gue exige uma

rural.

Fm 82% das docentes entrevistadas ha a afirmativa de que O
planejamento escolar rural n8o passa pelos professores € pelas
comunidades rurais. Eles tém origem, exclusivamente, nas
esferas governamentais, O que ngo impede de ser um bom plano e

com bases extremamente reais.
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No entanto, essa ndo é a interpretacdo da maioria dos

docentes atuantes no campo. pois consideram as atuais propostas

rural extremamente urbanizantes. Por
nheiro Silva (Escola Municipal

s do Chumbo, em Patos de

curriculares para & escola
exemplo, a professora Edilaine Pi

Gino André Barbosa, localidade de Posse

Minas) afirma gue O curriculo e © planejamento escolar rural

est80 distantes do contexto em que 880 aplicados, uma vez que,

_ n#io tem uma polftica educacional especifica para © ensino rural, condizente com
po. Essa ¢ a razio de buscarem nas atividades da escola

a realidade do homem do cam
scolar rural, pois néo sbo jevados em consideragto

urbana , a base do curriculo e

os valores do homem do campo.

guestionario aplicado as docentes

ta: ~'se vocé pudesse, O Qque

a sua Unidade Escolar? As

Em wm dos itens do
rurais, faz-se & seguinte propos

modificaria, em termosS curriculares, n
das, algumas até curiosas.

resposta foram diversifica
o de contetdo

E interessante notar & apr
curricular, tanto das familias
docentes (tabela abaixo) .-

De certa maneira, O quadro
anteriormente neste trabalho,

oximagao da visa
(tabela 2.3 D), guanto das

fala por si, confirmando

situacBes Ja apresentadas
a uma programaoéo escolar,

ado especifico de agro-pecuéria

Sugeriu-se para igso, uma

colocando novas bases par com grande

énfase na jnclusdo de conte

(19,9 das intencbes na tabela 3.2 C)-
ras/aulas semanais,
rofessora da turma. Esta atuaria

m O contendo de ciéncias

carga horaria de 2 ho ministradas por um

técnico agricola € ndo pela P
nova disciplina, €0
% das intengBes na tabela 3.2 C).

lac8o ao conteudo especifico de

ndo teriam condicdes de

como reforgo &
enfatizando o campoO (6,3

Alegam as docentes, em TI€
esmo se guisessem,
as atividades pedagobgicas dessa

radas para tal desempenho. Em

agro-pecudria que, M
ministrarem ou orientarem
disciplina, pois nao estdo prepa

raras ocasides, orientam seus alunos nesse aspecto.
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¢ - Proposigdes curriculares

Tabela 3.2
sagundo o COIrpo docente rural
Sugestdes QTD % Principais justificativas

Alterac8es nos con- Nao atendem a realidade
teados de geogra- rural. Conteudos distantes
fia e histoéria dos problemas locais. A

geografia n3o aborda pro-
33 12,4 | blemas da producdo

Mudancas no calen— Questdes de sazonalidade
dario escolar 18 6,8 |por ocasifo das safras

Acentuacfdo da Mate-— As familias guerem isso.
matica dentro da Consideram extremamente
visdo tradicional importante cdlculos de Jju-

26 9,8 ros, porcentagens, etc.

Inclus&o de contel- Dar mais conhecimento so-
do especifico de bre o trabalho no campo €
agro-pecudria 53 19,9 | sobre a produc8o.

Reducdo da carga Devido & disténcia. Alunos
horéria e de con- ficam cansados demais e c/
teudos (geral) 22 8,3 |pouco interesse na aula.

Conteudo de cien-— Os alunos gostam desse
cias deve enfati- contetdo quando ligado a
zar o campo 17 6,4 jassuntos rurais.

Aumentar carga ho- Os alunos tém muita difi-
réria de leitura culdade na leitura e es-

e escrita 21 7.8 |crita de textos diversos.

Reduc8o do conteli— Os alunos tém muita difi-
do gramatical 18 6,7 |culdade em gramdtica.

Exclusio Ed.Fisica 16 5,9 |Nao se justifica no campo.

Inclusdo de Ec. Do- £ importante, principal-
méstica 24 8,9 |{mente na alimentac8o

N&o modificaria 13 4,8

Em branco 6 2,3

Total 267 |100,0
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A tabela, além disso, ovidencia uma série de contradicles
no processo escolar rural. Temos, por um lado, uma tendéncia
urbanizante, desejada pelas fami
pelas professoras. Desse modo,

lias e confirmada, em alguns

aspectos do processo, familia e

escola partilham do mesmo deseJjo.
Por outro lado, aflora—-se a P
s valores ético-morais,
jva dos professores em aproximar O
objetivando

reocupacdo da familia com a

preservacf8o de certo proéprios da préaxis
campesina, bem como & tentat
amdtico das exigéncias da producéo,

contetido progr

vida para O ruricola. Assim, escola e

um melhor padr8o de
um - processo

familia conjugam suas iniciativas, realizando
comum.

Seguindo ainda a andlis
também sugeriram a inclus&o do conte
no curriculo escolar (8,9% na tab. 3.2 A).

No embate das proposictes e das
historicamente, rudeza do trabalho do

campo, a pobreza das familias,

e dos dados colhidos, as docentes
tudo de economia doméstica

contradicgodes,

acontecem a producdo, a
a preoariedade do ensino, OS

limites humano—profissionais das professoras € @& transmiss3do

Ai, no melo do JOgo, manifesta-se a

das experiéncias humanas.

educacdo.
Ainda dentro das questdes relativas a0 planejamento
escolar, mais precisamente sobre O calendario escolar,

manifestam-se situacdes negativas, pelo nao acatamento, POT

parte da escola, dos periodos gazonais de plantio/colheita.

Sabe-se gque O mailor indice de auséncia dos alunos as
épocas do ano. A

atividades escolares, di-se nessas
pelos administradores

consequéncia imediata disso é conhecida
educacionais: a evasdo e a repeténcia.

As familias (84 delas, representand
calendario egcolar, guando

N3o obstante, foi bastante
pois,

o 34,2% do total) deram

certa &nfase as questdes do

Questionadas (ver tabela 2.3 I ).
timida a sugestdo de outro periodo de férias escolares,
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(10,95%) das familias entrevistados sugeriram a

somente 27
s e do periodo de preparo de

concomitancia das férias escolare
Tal assunto foil tratado da mesma forma pelas

se item aparece apenas com 6,9% na
realizado (ver tabela 3.2 A).

solo para plantio.
docentes, uma vez que €8

escala percentual do levantamento
No entanto, ¢é de suma importéncia a relevéncia dos
diz respeito a elaborac8o do

periodos sazonals, no 4ué
g0 criar impasses entre a escola

calenddrio escolar, de modo a n

e o trabalho efetuado no campo.

De imediato percebe-se que & ténica u
somente © planejamento, mas também

os ditames da cidade. Cabe

rbanizante se faz

prevalecer de modo Que, n&o

o calendario escolar, siga 4 risca,
notar que a legislac@o educacional atual permite a

flexibilidade do calendario escolar, cabendo as SMEs somente a

sua aprovagao.

Ainda como diagnéstico
cas das unidades escolares, due na

es bastante precarias.
entre ©0sS docentes, essa

da Escola Rural ndo podemos

esquecer as condicfes fisi

maioria dos casos, estdo em situacd

No levantamento efetuado
a ordem de 3,8% na 1inha percentual

preocupacao manifesta-se 1
em alguns municipios, a

(tabela 3.2 A), ressalvando-se Que,
as escolas € bastante satis
temos ainda a presenca das

oblemas vivenciados pela
Em pesquisa

manutencdo fisica d fatéria.

Paralela & quest&o fisica,
salas multisseriadas (5,8% entre 08 PpPTr

trados na tabela 3.2 A).

escolaridade rural regis
icipais de ensino detectamos

realizada com os secretdrios mun

que nos 10 municipios trabalhados, encontram—-5€ instaladas

salas multisseriadas.

A presenca de salas multisseriadas é justifioada. pelas

o numero de alunos por
que a manutengdo de um
a substancialmente 0

SMEs em termos econdmicos, isto é,
comunidade & reduzido, de forma

professor para cada série escolar elev
custo operacional do Processo. Desta feita, a multisseriada €
uma alternativa para gue todas as comunidades rurais tenham sua

escola e sua professora.
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Tabela 3.2 D - Prasenca de salas multisseriadas por nunicipio

Municipios QTD %
Arapud 1 0,3
Carmo do Paranaiba 50 19,3
Lagoa Formosa 30 11,6
Matutina 3. 1,2
Patos de Minas 59 22,8
Presidente Olegéario 38 14,7
Rio Paranaiba 4 1,6
sgo Gongalo do Abaeté 28 10,8
S50 Gotardo 10 3,9
Tiros 36 13,8
Total | 259 100,0

do ponto de vista pedagdbgico, & multisseriada

nto escolar. No entanto é

g6 no Brasil, mas em toda
de

Sabe-se que,
n§o & a forma ideal para O atendime
uma pratica amplamente utilizada néo
a América Latina, como forma de manter certo padréo
escolaridade no interior do pais.

A imagem da Escola Rural, com salas multisseriadas e

professores leigos desprovidos de uma articulacéo com ©O macro

contexto sécio—econdmico, hd muito mudou sua face.
A presenca de leigos na regifio sul e sudeste do pais €
bastante reduzida, em contraposicdo ao norte/n

De qualguer forma, essa situac8o ainda ex

ordeste.
jste, porém com

feicBes e caracteristicas diferenciadas.

Tornar o processo educativo agradéavel e condizente com sua

direcionamento € uma
dos alunos

clientela é tarefa que requer um

estratégia eficaz. Muitas vezes O desinteresse

ruricolas por sua escola demonstra a inadequacdo do sistema a08

seus objetivos naturais.
Na opinifio das professoras que participaram da pesqui
multiface-

Sa,

os motivos que levam O estudante rural & escola sdo
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tados, ocorrendo em situacBes até bastante distanciadas do

processo escolar em si.
Para elas, ©0S motivos da freqguéncia escolar rural

estabelecem-se da seguinte maneira:

E - Motivos de frequéncia escolar

Tabela 3.2
Situacdes levantadas QTD %
Aprender a ler e escrever 15 14,1
Instrumentalizar-se p/ tra-

balho (geralmente urbano) 34 31,8
Busca de conhecimentos 23 21,5
Residéncia proxima a escola 8 7,4
Relacionamento soclial 8 7,4
Imposicdo da familia 16 14,9
Qutros motivos 3 2,9

Total | 107 100,0

des maiores na aprendizagem, segundo ainda

E as dificulda
trabalho/atividades

as docentes, situam—se na
ncia percorrida entre residéncia/escola e

vos de linguagem oral””™ - 7.2% no gquadro

escola rural (tabela 3.2 A).
uma resisténcia,

conciliacgdo

escolares, na disté
nos ‘‘costumes negati
geral de problemas da

Consideram as professoras

inconsciente, por parte dos alunos,
o que afeta © aprofundamento

que hé
na aprendizagem do processo

de escrita e producdo de texto,
tedrico nas outras &reas.

Ressaltando o aspecto erudi
o universo socio-
da linguagem. Sem

to do processo de comunicacgdo,

as professoras néo consideram linguistico dos

estudantes, impondo-lhes © padrdo culto

préticos para tratar desse
comunicacdo

subsidios teodricos € assunto,

estabelece-se, nesse caso, uma dicotomia na

docente/discente, pesando negativamente no trabalho pedagbgico

desenvolvido em sala.
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Para alguns professores da UFMG gque participaram do

Projeto de Inovacdo Curricular para Escolas Rurais de 12 grau

no Estado de Minas Gerais,

... uma prética pedagogica do *propde exercicio-faz exercicio-resolve exercicio’, on-

de a professora € 0 finico agente supostamente ativo, pode ser funcional e suficiente
m se tratando de uma atividade de lingua-

em alguma discipling, mas inoperante ¢
gem (..) As observagdes aqui delineadas n#o apresentam nenhum convite ‘ao su-
cesso’ paraa escola rural, mas apenas uma forma de repensar a questdo da lingua~
sfo impostos por uma realidade emergente, concreta, sem, po-
Ividos sejam capazes de avancar 40 nivel

(MARI, GALERY & AL~

gem nos limites que
rém, excluir a possibilidade de que os envo

do simbélico, lugar onde néo s& recomenda impor limites

MEIDA, 1991: 8-9).

a comunicagdo da docente com O

Independente da linguagem,
encontra instalada a unidade

grupo humano local, onde 8e
escolar, é bastante reduzida.

de n&o residir no local de tr
m relac8o & comunidade.

A professora—viajante, pelo fato
abalho, estabelece uma disténcia

s6cio-cultural muito grande e
Questionadas &€, como participavam das
nitdrio ou algo semelhante, 74 (90,2%)

principalmente, a

professoras,

reunides do conselho comu

afirmaram que nao, considerando,

impossibilidade de horéario € locomogéao.
Finalmente, a entrevista/questionério a
a rural tenta igualar-se a escol

bordou o seguinte

item: **a escol a urbana?”” e

as respostas foram:

Tabela 3.2 F - Intengdes de urbanizacdo da escola rural

Situacbes levantadas QTD y4
Sim 37 45,0
N&do 22 27,0
Em parte 23 28,0
Total 82 100,0
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to desse questionamento resultou em:

0 desdobramen

rricular pelas Secretarias Muni-

a)Imposicdo da proposta cu
de jd ndo haver, atualmen-

cipais de Ensino e pela razdo
te, grandes distédncias séeio-culturais entre o rural e o
urbano (entre as principals justificativas aoc “"sim”7);

b)Resisténcia de certos professores e ndo aceitar a tota-

lidade das orientacbes urbanas,
tal (entre as justificativas ao

embora sem recursds para

usngolf);

do possivel procedimentos proé-

¢)Criaram-se, na medida
s urbanas (em relacdo

prios, independente das orientacOe

ds respostas ““em parte”” ) -
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CAPITULO VII

Para uma Politica Educacional Rural

1 - Demarcac8Bes ideolbégicas

Discorrer sobre politica educacional é, em primeiro lugar,
de que tipo de homem pretendemos Ser.
smo homem dentro de uma sociedade, de uma
sobretudo, delinear gual o

ter ciéncia Em segundo,
localizar esse me

estrutura politico—produtiva e,
1 necessdrio para se€ chegar plenamente

nivel intelectual-cultura
Portanto, antes de qualquer

até seus graus mails elevados.
ponderacdo sobre a educacdo em si, a politica educacional deve

definir seus pontos bésicos sécio-pol
os para uma estratégia de agdo ca
uma sociedade e um sistema produtivo.

quando se se

{ticos e econdmicos, como

pressupost paz de suplantar um

determinado Estado,
Essa discussao deve ocorrer, principalmente,

referir a uma politica publica de educac8o, uma vez due a

escolaridade, o processo escolar em si

gias de desenvolvimento, seja em fungéo
gerenciamento do trabalho, seja em
sociedades plurais e saturadas

. volta aocupar lugar central nas estraté
do impacto tecnologico sobre a organizagio €
funcdo das novas formas de exercicio da cidadania em

de informagdo (MELLO, 1991: 7-8).

a Escola Rural dentro do contexto geral

Especificamente,
destagque tendo em vista as

da educaci8o nacional, merece

particularidades gue & envolvem, a dinémica especial aque

contém, considerando quée O universo cam
préprias tanto para conjugacio do trabal
a co-existéncia de valores culturais

>

pestre possul ““leis”
ho e da producdo,

quanto para e competéncias

de seus membros sociais.
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A educac8o rural, entdo, deve manifestar-se como suporte e

elemento que possibilite a capacitac8o de seus membros para um

processo especial em gdue as experiéncias abcio-culturais né&8o

acontecem por acaso, masS estdo compostas dialeticamente no

embate entre as forgas do saber/préxis/realidade e da acéo
histérica camponesa.

Desta feita:

da escola rural so teréo sentido social e educativo se forem relaciona-~

mas e 4s virtualidades da comunidade ou da érea a que servem. O me-
ficiéncia é tornar & esco-

..as atividades
das aos proble
{hor meio que se indica para cumprir essas condiges dee

la um centro de interesse da comunidade rural (MOREIRA, 1984: 128).

Ou entd8o, como prefere Arroyo,

rural como uma érea especifica da politica educacional e se
dos ¢ cartilhas & especifidade

. em tratar a educago
propée como saida a adaptagio dos programas, contel
cultural e & satisfagfio das necessidades basicas das ‘populagdes carentes’ do campo.

O tratamento especifico da educagho rural teria, pois, dois fundamentos: a condig#o

carente do homem do campo ou Suéd pobreza sboio~econdmica e, em contraste, sua

riqueza cultura (ARROYO, 1982: 8).
Tendo por sustentacdo a trajetéria da escola e da vida
rural nesses ultimos decénios, be

histéricos levantados € analisados nes
a educagao campesina, para nés

m como O8 elementos tedérico-

te trabalho, apresentamos

seis pontos, referentes

imprescindiveis dentro de uma politica educacional rural:

a) exercicio da democracia e da cidadania;
b) busca do saber técnico e valorizacdo do saber rural;

c) contextualizacdo da producdo e da vida rural no proces-

so econdnico presente;
d) formac8o profissional rural e do trabalho cooperativo;

e) vivéncia ecoldgica € valorizacdo do ““habitat”™” rural;

f) intensificac8o da identidade cultural campesina.
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ivéncia democratica e cidadania é, antes de
ses ndo s6 de um tipo de Estado

Falar sobre a Vv

mais nada, estabelecer as ba

como de Sociedade. No mundo contemporéneo s8o maltiplas as

maneiras de exercitar a democracia e a cidadania, ©pois a
pluralidade social néo admite ma
exarcebado, nio mais aceita as

is as formas tradicionais de

autoritarismo e mandonismo
verticalidades partidarias € muito menos uma educac8o voltada

para o imobilismo s6cio-politico. Isto é:

Talvez seja possivel levantar & hipdtese de que, s¢ a0 longo deste século as demandas

sociais passaram por um processo de
que o exercicio da cidadania e o encaminhamento das demandas sociais se

e. Assim, de uma perspectiva diferente daquela do grande

es sobre a redescoberta da importancia da es-

politizag#io crescente, O terceiro milénio vai

requerer
qualifiquem tecnicament
empres4rio, surgem idéias convergent

cola e do conhecimento (MELLO, 1998: 81).

Com a politizac8o ampla, isto é, com O exercicio da

e a universalidade do co
espaco tendencioso das formas

cidadania, pretende-s nhecimento e das

experiéncias, restringindo-se O

parcializantes do mundo.
A acdo humana ndo se limita a classes ou segm

para o mundo pressupde, assim, a dialeticidade desse mesmo

mundo e da prépria aco. Sem democracia € consciéncia cidada,

entos. Educar

como tal empenho pode acontecer?

Quanto & busca do saber técnico, salientamos qué O modelo

a retomada dos

cientifico né8o se basta, uma vez gue
conhecimentos sempre se faz necessaria como forma de
aprisionamento do proprio modelo e, princ ipalmente, da

sociedade como um todo. Todavia, a recuperacado e o
aprofundamento do saber rural é& de fundamental importéncia,
considerando aue a vida campesina se orienta, continuamente,

pela transmiss8o dos conhecimentos vividos e apropriados ao
De certa forma, O saber rural se constitui

longo das geracdes.
dada sua dinédmica, projecao natural e

também como ‘‘ciéncia’’,
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seus conhecimentos especificos, 4que encerram uma Otica

alternativa sobre a realidade que 08 contém.

a como fendmeno humano n
muito além do senso comum - rural ou

A ciénci g0 se detém numa Unica

concepcdo de realidade e,
tanto na oriéinalidade quanto na

urbano - extrapola-sé
dos trabalhados.

J

objetividade das experiéncias € contel
esino desponta,
a do conhecimento € do saber

0 cotidiano camp nesse sentido, como o

primeiro passo para uma critic
construido pelos ruricolas, sem desconsiderar Suas valoracdes

basicas.

Desse modo, saber €
sso cientifico,

técnica, experiéncia e realidade
conjugam-se no proce como fundamento para algo
intersubjetividade das
ulturais.

superior a relagdes, na busca do

significado dos paradigmas sb6cio-cC
producdo e o)
ural revigoram-se€ na concretizagado

Concomitantemente, a processo de

profissionalizag8o do homem r
histérica desses paradigmas,
ndo é destinada para alguém,

Ngo se pode pensar, na
direcionados

mediatizados por uma educac8o que

em especial, mas para todos.

atualidade, em “*educacdes”” ou

sistemas educacionais exclusivamente para

determinadas classes.

por forte esguema

Esse organicismo pedagbgico, secundado

politico—ideolégico, ngo possibilita a
cooperagdo e O entrosamento necessario dos grupos humanos, na

busca do progresso e do bem-estar.

Como apresenta Pedro Demo:

texto imediato de vida, ela néio consegue tornar-

Quando a educacio estd fora do con
ade auto~sustentada, de interesse comunitério, & est4 fortemente pro-
e esquecemos 0 que ngo Usarmos. £ mister, pois, que o
caracteristica de utilidade prética Caso con-

e dissociarmos & educagtio do con-

se uma ativid
pensa 4 regresséo, porqu
contetido pedagogico tentha também &

trério, praticariamos o pedagogismo, No sentido d
texto sbeio-econdmico, polftico e social (DEMO, 1980C: 297).
reconhecimento pessoal e

sobrevivéncia,
lturais - além

Producdo,
os quesitos gbcio—cu

coletivo, politizacdo e outr
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do habitat ecoldgico do ruricola - s@o

da valorizacéo
uturacdo do processo escolar

£ L
undamentos na composic8o e estr
do fazer pedagbgico campesino, como

rural, no agqui-agora
e uma trajetéria que,

i o~ . )
nstrumentos de superacdo das dicotomias d

a - . P - .
té o momento presente da historia social bras
se -

a perpetualizar um modelo excludente e anti-democrdtico de

ileira, limitou-

escolarizacéo.
Esses seis ponto
sintetizam os substrato

h . ~
omem do campo, porém, nao S€
radi . ‘4s

adicalismo sem gue possam Ser criticados e/ou transformados

s sobre educacdo rural, aqui levantados

b
s de uma politica educacional para o
fecham e nem se detém no

2 - Descentralizacdo do sistema educacional

Para muitos, descentralizac8o de ensino implica somente na

autonomia administrativa,

ela estende Seéu
discuss8o ampla sobre o papel do

{lias dentro da estruturag8o e

pedagbgica e financeira das unidades

o .
scolares, mas conceito de forma bem

abrangente, quando propSe uma
corpo docente/discente € das fam
reorganizaco do sistema escolar,
fortalecimento do mesmo. Neste sentido é a professora Guiomar
Namo de Mello que esclarece O significado d

escolar:

visando exclusivamente ao

a descentralizacdo

a0 nfio se entende a simples transferéncia de encargos sem os
m o desmonte de servigos, nem & delegacio de fungdes
ncentrado no nivel central todo o poder de decisfioC...).
que teré como objetivo dltimo o fortalecimento da
nomia , se constituird num processo de redefi-
do aparato estatal e de politicas pactua-

91: 80).

_ Por descentralizag
recursos necessérios, ne
de operagtio que mantém co
A descentralizagho aqui proposta,
organizagéo escolar e sua maior auto
nigio do papel das instancias centralizadas
das com instancias intermediria ( MELLO, 19
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da descentralizacao n3o se da apenas

Portanto, a questdo
mas pela forma de gestdo que se

pela autonommia pura € simples,
r no sistema escolar, ampliando-se cada vez

pretende empreende
1idades dos participantes diretos do

mais o nivel de responsabi

processo: professores, alunos, familias, comunidades, etc

Gestdo e descentralizacdo estdo liga
vez gque O gerenciamento escolar esteja conectado com a

das intimamente, uma

realidade gque envolve & propria escola, e a filosofia da

educac8o tenha autonomia suficiente para permitir uma gestéo

aberta e diferenciada.

Rapidamente podemos colocar V
as de gerenoiamento esc

estruturacéo curricular;

4rios itens gque emperram as
formas descentralizad olar, entre eles:

organizacional;

centralismo
bem como decisdes quanto

planejamento didético
realizados a
de burocratizacdo no
distribuicdo de recursos humanos

partir de orientagdes

ensino/aprendizagem
gerenciamento e

superiores; eXcesso

funcionamento do sistema;
desigual ao longo dos anos de escolaridade; superposic8o de

a escola sobre decisBes  puramente

interferéncia de po
quacdo de recursos financeiros ou

interesses alheios
liticos e de outros

educacionais, isto &,
inade

segmentos na educacdo;
distanciados das

gastos infinitamente
educacionais; jncapacidad
ma politica educa
desigual

jando ©O
necessidades do 12 grau ou

reais necessidades

e do governo € dos homens publicos em

cional gue atenda a4 socledade;

viabilizarem u
no tratamento do sistema

processo descontinuo e
vezes privileg

acatando mais as

escolar, Aas sistema privado, ora ©

piblico, ou ent&o

do 20 grau; etc.
A funcgéo primordial da escola & de Ensinar, & de

transmitir valores € tracos da histori
sociedade. A funcdo da escola € permitir que O aluno tenha
s de mundo € de vida, de trabalho e de

retacdes de realidade, sem contudo
agquilo Qque  lhe &

a e da cultura de wuma

visBes diferenciada
producdo, de novas interp

perder aguilo Qque lhe & proprio,

identificador.
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o sistema em si, centralizado no poder de

No entanto,
ndo a manutencdo de uma democracia ficticia
2

alguns e objetiva
a funcdo seja de fato realizada.

ndo permite que €585
aliadas & pratica

Gest8o, fungdo € organizacdo escolar,

pedagdgica devem  ter esse direcionamento - ensino
- 3 e
aprendizagem — pelos quais s€ concretizam a ac8o educadora d

e
fato

Guiomar Namo de Mello, em seu texto sobre Politica

Educacional Brasileira (1991), assim coloca esta problemdtica:

zagho da escola é, assim, o processo de ensino e aprendiza-
reza podem ser assumidas pela instituicdo escolar, por
imposigéo de contingéncias histéricas e sociais, mas elas devem estar subordinadas
4 sua tarefa fundamental que € & Zestio da relagao pedagdgica pela qual o ensino e
(MELLO, 1991 :24).

O eixo central da organi

gem. Funcdes de outra natu

a aprendizagem ¢ efetuam

do poder publico no dque diz respeito & educac8o é

0 papel
fundamental, levando~se€ em consideracdo & tipologia e
estruturac8o do Estado Nacional (liberal-democrdtico) e do
gque determinam as relacSes

(capitalista)
ado € emolduram as
ntingente escolar
basico €

sistema produtivo
politicas e de merc
Sabemos gue O €O
primordialmente noO
constante entre Estado,

relacBes asbcio-culturais.

brasileiro concentra-se,

ensino que héd uma dicotomia

capital € Escola.

A multiplicidade s6cio—-cultural,
o legitimaoaes politicas fazem da escola, na

uma espécie de
Nessa condicdo,

as diferentes

“~filho pré6digo”” em busca de
a funcdo basica da

estruturacgdes
maioria das vezes,
dentidade-

escola - que é enSinar

alidade local em que a qualidade
ende perde seu significado.
mercado exigem uma

situacBes conflitivas com a re
do que se aP¥

demandas de
elac8o aos conhecimentos ba-

do que se ensina €
Por outro lado, @8
tecnologia e estudos avanoados em T
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sico 2 ]
s, necessa 3 vi R
rios A& vida comunitdria, promovendo
na maiori
oria

das
veze
s uma ruptura entre as praxi
s locai
S e

ade 5
stramento/formacac profissional.
Em de anci
c i
- orréncia dessas contingéncias apont
unicipali a i , e
M izacdo do ensino fundamental, como f - i
ormato d
e

gerencia
mento do processo escolar. Seu objetivo €& d
0 ensin i 5 3lti © de ade
o/aprendizagem &as maltiplas realidades que ci mar
escola . circundam
, sem perder de vista seu objetivo formal (tran °
smissdo d
e

atingindo niveis superiores de quali
ilidade imediata. tdade,

temos O seguinte:

conhecimentos)
eficiénecia e aplicab
Sob esse aspecto,

.. entendida como socializagio do poder decisdrio e de gestdo, com os di
res do poder local, resultando em politicas ditadas pela mai’oria ou 1versos scto-
possiveis, a municipalizagio do ensino fundamental permitird Con}:; CONSensos
as exigéncias da cidadania universalizada e as do desenvolvimento ﬁ (;?itre
co

( ROMAO, 199z: 38).

consideracdes, o} conceito d
e

dessas
no interpretar de

tinge 08 municipios, aque,
Genuino Bordignon, assim se

A partir

descentralizacéo &

o
utros autores, como © de

estabelece:

.. 0 que se propse ¢ uma inverséo da maneira de se ver e conceber o sistema ed
' a egu-~

do néo mais do todo para 4 parte ( vis@o reducionista cléssica )
)

cacional, partin
odo, construido por um processo dialético que conduz &

arte paraot
idade, radicada nas realidades locais. O reducionismo separa, cl
clas~

, estabelecendo relagdes de subordinagdo, de domi-
), A visdo da totalidade concebe as partes recipro-
péis e abrangéncias de responsabilidade distin-
estabelecendo relagdes baseadas no re-
do outro, principio fundamental da cida-

mas sim da P
sintese da total
sifica € hierarquiza as partes

nagio (organogramas cléssicos
rrelacionadas, com pa

qual estatura € dignidade,
de igual condigéo humana

GNON, 1998: 189).

camente inte
tas, mas comm i
conhecimento
dania ( BORDI
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N Fm meio a essas colocacBes e discussdes, encontr
iverséneci amos
géncias entre pedagogos € pensadores da educa¢do, n

’ 0 que

cipacdo efetiva do municipio como element
0

diz respeito a parti
quanto & autonomia descentralizada

de sustentacdio essencial,
do sistema escolar.

E significativa,
Moacir Gadotti, afirmando que

nesse parecer, a observacBa do professo
» r

consolidard o processo de democratiza-~

municipalizago s ser4 democritica €
diferentes esferas de governo, co-

4 medida em que ela for articulada com as
rito na Constituig#o, que prevé o ‘regime de colaboracio’ entre os sis

temas de ensino.(.) H4 uma grande diferenga entre municipalizagio e prefeitura

lizagho. A ampligho das responsabilidaes dos municipios em matéria de educagto
constitui~se num passo importante para a descentralizagio (GADOTTI, 1992: 12)

. a

¢do n

mo estd esc

Com efeito, & capacidade formativa e informativa de
planejamentos e de estruturacéo da rede escolar, a cargo da

reverte O proc
o fio condutor gque integra o

Esse fio condutor nada mais

munici . 5
unicipalidade, esso as suas bases, 4 préxis

local, sem contudo perder

e & federagéo.
ca para efetivar, pela escolaridade, a
7

odutiva do cidaddo, tendo em vista o

e eguilibrio social e de valores

Municipio ao estado
é oo s
que a vontade politil

Vivaned s
ivéncia democratica € pr

jgualdade; d

Principio de
sécio-culturais de seu grupo

Os defensores da descentra
tributdria uma forma de custeio
escolar. Na forma de S e recursos gue o capitalismo
acredi renciamento local quanto

humano -
1izac8o véem na redistribuicdo

operacional do processo

ocializa950 d

tam eles 1o ge
gquantum financeiro’ ", de modo

m . .
oderno propicia,
a partir e em func8o da

& aplicabilidade adeguada

obs3 et 3 .
bietivo e direcionado cor
permitida

desse

retamente,
pela descentralizagao_ Objetivam

atendimento ao ensino

Ee .
st&o democratica
e
les, eSpecificamente nesse caso, ©O
f -
undamental municipal-
adverténcia s essas proposigdes, o

Mas, temos como

Seguinte:
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.. Considerando as enormes € crénicas caréncias detectadas no pafs e as grandes dis

crepancias de atendimento entre as di

nas, ¢ mesmo entres as atuais redes mu
trativas lograr4 sozinha assegurar a escolari-

ferentes regides, entre as dreas rurais e urba-

nicipais e estaduais de ensino, tudo indica

que nenhuma das instancias adminis

dade de oito anos ao conjunto da populagio. Os municipios, mesmo com uma re

forma tributéria, néo disporao dos recursos financeiros necessérios 4 criagio e ma-
nutengiio de um sistema escolar que abrigue, a0 longo das oitos séries, a quase to-
talidade da populagio do pafs, na faixa etdria respectiva € um pouco além dela,
que ¢é a parcelaque frequenta a escola piblica. A prética de repasse de recursos
para outras instancias tem demonstrado ademais, e sobejamente, que sb alimenta
que os recebe ndo tem a capacidade de gerar par-

dependéncia quando & instancia
ceita ( BARRETO, 1988: 17).

cela considerdvel de sua prépria re

No gjogo dessas discussdes, Erupos municipalistas se

e modo gue temos hoje, Juridicamente constituida
?

movimentam d
pecifica para atender suas reivindicagdes e como

uma entidade es
o escolar. Como aponta

porta-voz da defesa da descentralizaoa

J.E. Romdo:

ponto cabe destacar o esforgo reflexivo de alguns educadores € intelectu-

que colocaram todo sets empenho a servigo da sistematizagdo ¢
amente corporativistas (au-

... Neste

ais da educagdo,
ento da proposta, retirando dos embates mer.

cipais versus autoridades estaduais) e das questdes puramente admi-~
focam os responséveis pelos orgios pii-

aprofundam

toridades muni
cotidiano burocrético, que su

nistrativas do
(ROMAQ, 1992: B2).

blicos de educagio

cracia e no direito, as discussfes sobre

t30 autdnoma da educacdo vém tomando
formulac8o das novas propostas

Lastreadas na demo

descentralizacdo € ges
dia a dia, na
educacionais. Resta saber em dgue bases e a partir de quais

essa escola desce

corpo,

objetivos, ntralizada e autdnoma deseja atuar.
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3 - Planejamento, Curriculo, Metodologia e Aprendizagem

todo planejamento  s€ prima pela

Indiscutivelmente,
como forma de dinamizagdo

a nele mesmo ,

racionalidade contid
torna—o eficaz, exequivel e
?

interna. Esta, POr

sobretudo, articulado. Nesse

objeto formal 4Au€ o determina = a acéo
de maneira & atender objetivos € metas propostas

sua VeZ
caso, Sua preocupacdo maior & o

previamenente

estabelecida —

em suas fundamentagﬁes.

O planejamento educacional,
nacional de educacéo, nio foge & esses principios badsicos de
essidades au

destina.
al no Brasil iniciou-se no governo

era relegada a plano bem

sustentado Ppor uma politica

atendimento &s nec e O programa estabelece para as
populacdes as quais S€
cédo educacion

A planifica
até entdo,

Dutra. A escolaridade,

a hierarquia
buscou, pela

das prioridades governamentais. Esse

inferior n
primeiro momento educacdo, redimensionar O

o e a qualif o-de-obra do brasileiro, isto

icacdo de md
colar com bases
plano SALTE e as exigéncias

e 45. Essa caracteristica -

treinament
puramente econbmicas,

jamento €8
ulag8o com ©
pbs—guerra d
permanece no planejamento

&, era um plane

devido a 8ua vinc

rodutivas do

econbmico-P
- ainda

econémico—produtiva
educacinal brasilelro:

De certa forma, & =
vincul

a esoolaridade,
fixou—se em estreita conex&o

de modo curioso € gistemdtico.

ducagdo sempre fol planejada dentro

ada a um plano geral politico-

dessa caracteristicé:
como sistema de ensino e

administrativo €M gue
de capaoidades,
ais de seguranca,
to produtivo.

essa conexd8o nas décadas

desenvolvimento

vos hacion vivéncia politica, de

envolvimen

percebe—se

e o Plano de
dentro

al de Jango (organizado por

aos objeti
bem-estar e des

Historicamente
uma vez gu

Metas de JK intensificou as

posteriores;
educativas da vis@o industrial-

propostas
o Plano Trien

desenvovimentistas
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o Plano de Acao Econdmica do Governo (PAEG) do

Celso Furtado) e
ar (governo Castelo Branco), canalizaram

inicio do periodo milit

fundos internacionais para a
to e acelerac8o do pro
uéncia da UNESCO a partir da década de 60

ducacional brasileiro entendeu gue n3o

educacdo, com a preocupagdo maior

Sd

Mesmo sob a infl

0 estudo e planejamento e

cola prescindir da
Este espirito foi incorporado e

hd ¢ i
omo a es realidade capitalista que ordena

sociedade.

€ estrutura 2a
através da Leil de Diretrizes e Bases da

sistematizado em 1971,
Educac&o Nacional (5.692),

profissionalizante.

considerando sua énfase extremamente

sfo visivels 0S8 “*conceitos”” econdmicos

toriais de Educac8o, desde seu inicio

pliac8o dos mesmos nos planos

Do mesmo modo,
gque norteiam os planos Se
bem como & &b
etacdo dessesS conce

nos anos 70,
futuros. A interpr

entre o social e o econd

itos na década oscila

mico, na qual:

co educacional faz parte de um esforgo geral, néo somente dentro da 4rea

bém dentro da 4red econdmica, porque nao hé solucdo satisfatdria
nouver suficiente convergéncia entre as dreas sociais € as 4

... o esfor
social, mas tam

dos problemas, s€ néo
reaseconénﬁcas(BRASHqIQSO:GL

o no processo escolar, nesse caso, fe

2 P
istribuicd@o de verbas, dotacdes
da folha de funcionéarios A

A presenca do Estad
mediante & d
pagamento
ra/econémioa era

des das liderangas partidarias.
rede fisica e da infra-estrutura

se necesséaria,

orcamentdarias e
financei

bor das vonta
ampliacdo da

do processo
possibilitaram a partir de 1985

manutengdo o ‘planejado”™, que
variava ao Sa

Na forma de
escolar urbano € rural as
7

para sustentacgdo
verno central,
s dos municipios,
o de uma descentralizac&o,

dotacdes do 80
as quais foram aplicadas

a retencdo de verba

Desse modo, com o inici

diretamente.

0 planejamento educacional amplia-se de modo a destacar-se,

sobremaneira, dentro do planejamento global da Nagdo e dos
Por 1880,

problemas nacionais-
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... a educagio, considerada na otica da politica social, compromete-se em colabo

rar na redugfo das desigualdades sociais, voltando-se preferencialmente para &
a ser parceirado esforgo de redistribuigtio dos

populagsio de baixa renda. Procur
peneficios do crescimento econdmico, pem como fomentadora da participagio po

ma sociedade demnocratica, na qual o acesso as oportu-

l{ticas para que s€ obtenha u
econdmica ou da forga de grupos dominantes

nidades néo sejam fungdo da posse
(BRASIL, 1980: 1D).

O ponto crucial né&o estd no planejamento em si, mas n
’ o

ponto em Que esse planejamento gse estabelece ou n3o com
~ ? o
c8o0 do Egtado no processo educativo, na implantacdo de

interven
func8o desse mesmo Estado e dos

itica educac jonal em

uma pol
objetivos da sociedade
0 professor José gilvério Baia Horta levanta

sentido, entendendo Qque 1o Estado

questionamentos nesse
erferéncia s€ faz necessaria, de modo

Oapitalista—liberal a int

a concretizar aS funcdes pbasicas da educagdo, pois,

3 educagtio tem sido atribuido o papel social de transmissio dos

mo fim de assegurar a sua conservag#o, Para cumprir este pa~
duas fungdes na sociedade: socializagto e diferencia-
ndustrial € a énfase dada ao papel

tradicionalmente,

valores do grupo, ¢
pel,a educagto deve exercer
¢#of..). Com O desenvolvimento da sociedade 1
econdmico da educag
profissional e a elaporagho ©

#o, duas outras funcdes da educagio s acentuam: a formagéo

difusao da ciéncia ¢ da técnica ( HORTA, 1988

263-254).

Entendemos que @ intervenc;éo do Estado na educacdo
ssas funcdes sociais da

nesse momento, a partir de

acontece
escola, via planejamento e ooordenaoﬁo das atividades gerais
que a escolaridade proporciona-
Sustentada por uma politica educacional extraida do
s e necessidades de um

engquanto objetivo

0 educaoional
ica e desejada, uma vez que seu papel

-

consenso dos grupos
irecionament

se benéf

determinado d - a presenca do Estado

na educacdo torna~




- 222 -

Se L3 L] - -
limitaria na garantia de um ensino de qualidade abert
o a

tod . . -
os, de oportunldade igual as capacitactes profissionais
, na

or 1 2 3

ganizac8o € manutencao de um COrpo docente altament
e

de suas funcgoes, na organizag8o

capacitado no exercicio
sobretudo, de franca manifestacéo

juridica legal do sistema €,
politico-ideolégica, administrativa e pedagégica.

Como evidencia Guiomar Namo de Mello, a intervencdo d

o

Estado no planejamento educacional ocorreria na forma de:

rum sistema de avaliacio que permita realizar diagnésticos e aferir

rmos do progresso da aprendizagem dos contefidos bdsicos:

s de compensagéo financeira e técnica; adotar incentivos

m as metas; e informar & populagto sobre o desem-

- desenvolve

resultados em  t€
identificar necessidade

salariais para os queé cumpre
penho das escolas que ela custeia;
ca de financiamento ¢ transferéncia de recursos que vise a

~ adotar uméa sisteméti
aumentar os montantes destinados ds escolas € & equalizagfio das condigdes, com
, COm-

pensando desigualdades sociais € regionais;

. estabelecer 0s contenidos curriculares bésicos por série e grau de ensino, e, por
consequéncia, as normas gerais para formagao de professores, avaliando esta’ flti~
ma tampém por resultados;

zar conhecimentos € assi

. disponibili
tivas diferenciadas flexiveis para g cap

profissionais (MELLO,1991: 82).

sténcia técnica 4s escolas por meio de alterna-
acitacio da gestdo escolar e dos seus

posicionamento, torna—-se claro que a

Mediante €885€
r e 2 metodologia & B8€r utilizada no

a0 curricula

corresponde
dades € realidades sécio—regionais.

al da escolaridade, deve, portanto

gnitivo—emocional—profissional dos

= DrUt-ur'a Y
(s

processo escolar
correlato as necessl
instrument
volvimento co
tempo em qu

quanto a or
vigem a uma aprendizagem eficaz
?

A acdo
suportar o desen

educandos, ao mesmo

e sustenta &S5 expectativas das
ganizac80 dos principios

familias e d
lares que

operacionails esco
ecimentos 86

substanciosa em conh cio-culturais e técnicos,
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a . L C a s .
propriados &a existéncia € aprimoramento dos varios segment
oS

sociais.
Na aproximacdo dos

qualificacédo profissional,
propostas

Forgquim,

conceitos de vivéncia social e
via processo escolar, encontramos

sustentac8o nas de Raymond Williams, amplamente

citado e comentado por gque diz o seguinte:

Williams estabelece imediatamente uma distingfio entre uma fungtio de socializagtio

global ( ‘formar 05 membros de um grupo em fungzo de um tipo dominante de per-
sonallidade e de modelo cultural’, escreve 4 p.186) e uma fungéo de especializagio
(que visa conferir ao individuo tal ou qual competéncia em vista de tal ou qual pa-~
pel profissional ou social) . Mas ao lado desta formagtio social geral (‘gene-
ral social training) € desta formagho especializada (‘especialized training)) ,
Williams distingue um terceiro componente da educagéo, que ele chama ‘educagéo
geral’ (‘general education’) ou ainda teduicagiio com vistas 4 cultura’ e que repousa
sobre o conjunto dos conhecimentos ¢ atitudes que s¢ julgam prépios do homem
instruido (‘educated man’) numa civilizagio determinada (FORQUIN, 1998: 88).

de curricular € a metodologia na escola nao

pios da proposta basica, geral, gque devem

as unidades

A diversida

ferem os princi
educacionais, tendo-se por

acontecer em todas
objetivos instrucionais @& aprendizage

adquiridos.
nio é simp

m e a aplicacdo imediata
dos conhecimentos

les elenco de conteudos ou
atividades e propostas de
ntecer desde a organizacgao
do profundo significado e

acolar, tendo em vista o

disciplinas, mas si

acdes, de estratégias;
té o entendimento

que devem aco

do horario escolar &

o papel de cada membr
cidadania e

o da comunidade €
dos direitos/deveres de toda

exercicio da

sociedade.
extensa e de gualidade, é

Centralizado na aprendizagem,
r Namo de Mello

pois admite que:

entende o curriculo

que a professora Guioma
nessa forma abrangente © aberta,
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ais diversificados € especificos, como educagtio ambiental, educagio do

Contefidos m
os outros, podem e devem ser trata-

prevengio o uso de drogas € Véri
4dos basicos, sem necessidade de fragmentar o tempo esco-

isciplinas estanques. Da mesma forma, contefidos

consumidor,

dos integrados aos conte
grande niMEro ded
a realidade sbeio-cultural local seriam incorporados 4 estrutura curri-

{ficas, mas, preferencialmente, perme-

larem um
voltados para

cular, eventualmente como disciplinas espec

ando os conteidos pésicos, numa forma inovadora € transdisciplinar. Realidades es
colares € sbcios-regionais tao diversificadas como ¢ o caso brasileiro, certamente
)

_n#io comportam modelos finicos d
margem de deciséo neste

jares, e grande
capacitadas paré essa tarefa ( MELLO, 1991: 28-7).

e organizagio € tratamento dos contetidos curricu~
aspecto deve ser dada 4s escolas, uma Vvez

texto de curriculo diversificado e com

ionais delineada
pedagbgico, uma VvVez que a

A partir do con
cas sbcio-res
do ato

essa de dive

c ”~ - 2\
aracteristi g é que encontramos as

bases metodolbgicas

APRENDIZAGEM se proc

rsas maneiras € sob diversas

formas.
gzsuntos abordados & que determina a

A especificidade dos a
se gque técnicas ¢€ abordagens

diretriz metodologicé: sabendo~
didatico-pedagdgicas se processanm om estreita conexdo com OS
objetivos e significados dos assuntos  prescritos &
aprendizagem.

o escolar, no 4dué diz respeito

a organizacd

Ao mesmo tempoO
ura curricular;

saberd conduzir a

ao planejamento © estrut

discussdo, montagem € elaboraoéo de reciclagens para O

aprimoramento técnico—profissional do corpo docente, COMO outro
s objetivos instrucionais.

secucdo do
o formacdd
formagdo B
a democrética,

meio para & con
1 n8o s6 se adequam a

Capacitaoéo

proposta geral de
da escol

profissiona
scio-politica do cidaddo e a
como também atendem as

concretizacdo
rcicio do magistério.

para o exe

competéncia
es temos,

dos docent novamente, através de

exigéncias de
Quanto & capacita@éo

Guiomar Namo qué:
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pode ser melhor potenciali-

pressuposto de que a capacitagio
as estratégias e formatos

.. se ¢ sustentavel 0

zada numa efetiva interagéo com & organizagio escolar,
desses programas deveriam S€r repensados. O novo enfoque teria em vista capa-
penas €m contetidos & metodologias requeridos para partici-~

citar o professor, N0 &
ucdio do projeto pedagodgico da escola, manti-

par efetivamente da formulagio € exec
eq ou da disciplina de ensino. Uma estratégia desse tipo

da a especificidade da 4r
rmas de capacitagio diversificadas, flexiveise regionaliza-

canaliza na diregso de fo
ionais como ensino a distancia e televisdo (ME~

da, empregando meios néo convenct

LLO, 1981 86-87).

de propostas, dentro da politica

Na formulagao
de planejamento, curriculo,

educacional, ©08 conceitos

metodologia e aprendizagem sa
nico—oientific

pedagdgica,
a escolar € O direcionamento da

o} fundamentais, poraue mediante o

o dos mesmos € sua i
permitem delinear os

nsergcd8o numa

entendimento téc

fundamentacéo filosofica~
em & dinémic

essa base, sem  €sS8€S pardmetros

principios que reg

acao escolar. Sem
sécio—politico, ndo ha

indispensaveis @& gqualguer projeto

sustentacio filoséfica para qualduer tipo de agdo educacional,

pPois, neles repousam  © aubstrato dos paradigmas e da
escolar algo vivo,

processo

farao do
ficamente estruturado.

epistemologia Que
gtico € cienti

fundamentalmente democr
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CONCLUSAO

Desde o inicio do presente trabalho, tivemoS como eixos

obre a urbanizacdo do processo escolar

principals na discuss8o s
Estado/Sociedade),

guestbes politicas (relacoes
eg de producéo/trabalho), sbcio-culturais
na praxis natural dos grupos e Seus
m a preocupagéo de evidenciar

rural
econdmicas (relacd

(manifestac8es com base

s valores).Tivemos també

respectivo
questdes com o) processo de

as inter-ligacdes dessas

escolaridade existente no campo .
c8%o ndéo foi discorrer sobre
sobre sua estruturacéo didatico-

o substrato filoséfico—pedagégico

Nossa inten o cotidiano das

escolas campesinas, nem

metodolégica, mas sim sobre
a estreita relacdo -~
rocesso de desenvolvimento urbano e

escolar rural e su enquanto realidade

social e politica - com O P

seus desdobramentos.

A Escola Rural, como valor social, tem seu papel e

importéncia no cotidiano dos habitantes do meio rural, que vém

rte de vivéncia poli
de Estado, © processo de
geralmente

nela, um mecanismo fo tica e econdmica.

Independentemente do tipo
ideologioamente ou nao,

escolarizagdo, controlado
de uma gérie de

possibilita a revelacdo
descontentamentos € permite, &0

criacdo e manifestacdes Ppor parte de
espago publico

publica

mesmo tempo, momentos de

seus escolarizados. A

escola estabelecida como e democratico do

humano desconhece limites, porém,

mento de seus membros.
Escola Rural que,

conhecimento vivencia as

contradigbes € embruteci

Assim também acontece com &

desprotegida na maioria das VvVezes, & forcada a buscar novos

rumos -cognitivo—metodolégicos em detrimento de valores

eu contexto. Contudo, mantém-
pirag8es Qque realizam de fato,

distanciados de s se viva e ativa,

objetivando caminhos € ins as

expectativas do homem do campo.
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0 Estado sempre S¢€ faz presente no processo educativo,

guer urbano guer rural e, de certa
o fazer pedagbgico das
deério do Estado Moderno, a educacdo

forma, impde suas diretrizes

e perspectivas n unidades escolares.

Dentro da concepcgdo e do 1

& um direito de todos, cabendo
financiamento ¢€ realizacdo. Desse

o somente na estruturacdo filoséfica

escolar, como também, se faz

a esse mesmo Estado a sua

organizacgado, planificacéo,
modo, o Estado interfere n&

e operacional do processo
—material da rede de ensino.

0 individuo como fim
os eles, 08 padrBes minimos

mantenedor fisico
Ressaltando

escolaridade deve proporcionar a tod
operacionalizacéo de
g0 ao aprimoramento do homem, da

em si mesmo, a

de conhecimento @ técnicas  gque,

adequadamente utilizadas, levar
ade e da cultura.

a escola (comum € gratuil
ao egspecifica de transmitir

producéo, da socied
ta a todos os

Nesse sentido,

membros da sociedade) tem a fune
erimentados € vividos e,

ia e corroborar no d

ao mesmo tempo,

conhecimentos Ja exXp
esenvolvimento

Proporcionar O acesso a ciénc

da sociedade.

Sob esse prisma, la é a de ensinar

a grande funcdo da esco

e proporcionar a0 homem mecanismos de interpretacdo da

realidade que o envolve,
seu papel de cidad3o e realiza
Indiretamente vinculado ao processo educativo, © modelo

resente na educacdo- Sabemos gue a
para & sociedade,

tornando-o cada vez mais consciente do

dor da histéria da sociedade.

econdmico também se faz P

transferéncia de suas vitérias € derrotas,
promoveram

historicamente,

ocasionou momentos gue,
No Jjogo econdmico, oS

o coletivo.
ram de um lado para O

objetivos e

transformacdes no comportament
s e politicos cambalea

de inverter em certos
a mesma sociedade,

valores socilal
casos,

outro, a ponto

re O0S membros de um os quais

propdsitos ent
o escolar.

principalmente a rural,
a preooupacéo maior com O

desembocaram no process
a escola,

Nesse aspecto, também
meio

teve os seus ~~momentos” . Ai,
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r : o fons .
ural foi a producdo agro-pecuaria, CcOmo subsidio fundamental

Bastante explorado, O pequeno produtor

para a industrializac@o.
somente foram

rural e os trabalhadores sem-terras,
alista como cidaddos portadores

reconhecidos, pelo sistema capit
icatérias, a partir

de direitos, depois de longas lutas reivind
da década de 50/60. Direito & saude, a alimentac8o, & moradia,

& participac8o politica &, sobretudo, & educacdo e ao préprio

trabalho - essas foram as reivindicacdes basicas dos ruricolas

frente ao sistema econdmico.

0 que fica claro para nés & que,
processo econdmico moderno-liberal

a época ou da estrutura do Estado, a
a servigco do capital e dos
agiram no campo € sobre a
instalac8o de mecanlsmos

(a Extensdo Rural por

ao longo do

desenvolvimento do
brasileiro, independente d
escola no meio rural esteve
capitalistas. Esses, indiretamente,
vida dos ruricolas, mediante a

informais de educac8o comunitaria
o esfacelamento da escola formal-

ma escolaridade voltada para a
m outros mecanismos

exemplo), promovendo, assim,
tradicional e a negaclo de U
Instalaram també
contemporéneo:
os produtivos), destinados
con@mico—financeira

Problemédtica campestre.
(préprios do capitalismo
financiamentos, implantacgéo de projet
4 exploracio de mBo-de-obra € dependéncia e

créditos,

dos camponeses.

Sabemos que as duas
ais politicos e sociail
amentais e econdmicas. Cada

condicionando-a as

insténcias determinadoras dos

Principios organizacion s concentram-se

nas questdes administrativo-govern

qual, a seu modo, desembocam na educacdo,
Suas necessidades e prerrogativas sem, contudo, invalidar o ato

da ac8o de ensinar € aprender.

a Escola deve estar acima dess
edade, seu destino € objetivos

de fato e de direito, sua

pedagégico em si,
as insténcias e

A nosso ver,
buscar, conjuntamente com a soci

haturais, isto é, fazer valer,
o e cultura (ciéncia € valores) .

Prépria insténcia: educacd
tica (pois, n8o seé conhece

Como resposta a vivéncila democra
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caberd & sociedade - usuéria e

a democracia sem exercé-la),
conhecimentos - O

motivo da educacdo e da transmissdo de
incipios e fundamentos bésicos do

questionamento sobre os pr
oracdo de planos e metas

si .
istema educacional, bem como a elab

0 : . .
Peracionais a serem realizados pela escola,
addo seu ponto de partida e de

sempre no sentido

d e “ . '
e ter no e pelo cid

chegada.

que a educacdo é uma 86, porém com

Percebemos, desse modo,
de das maltiplas realidades

boliticas diferenciadas, em virtu

80cio-culturais existentes. Aliés, sendo a sociedade
Pluralizada, o estabelecimento de um processo educacional Unico
contrariando,

e .
geral soaria como um paradoxo €enorme.

i : . . . . s :
nclusive, a dinamicidade prépria da histéria dos diferentes

grupos humanos.
a necessidade de

Q . " . N
Sob esse prisma, identificamos
para a

politicas” educacionais, dirigidas, eSPeCialmente’
realj
alidade e para o homem do meio rural.
No entanto, a escolaridade no interior do Brasi

asso
lada por um processo oapitalista—urbanizante em due,
contexto

1 vem sendo
na

maioria das vezes, objetiva situaces alheias &0
P?ral, em funcdo dos valores e das necessidades do contexto
Cltadino.

A grande fonte urbanizadora do campo, sem davida, deu-se
bPela penetracdo do capital nagquele meio, de forma sistematizada
© orientada, articulada principalmente pela Extensdo Rural e
Seus programas de desenvolvimento comunitdrio.

Em estreita ligacio, estabelecida entre a educagdo geral e
O processo capitalista-liberal, a Escola Rural acabou Ppor
Perder sua identidade proépria e foi forcada a distanciar-—se de
Sua prdxis natural. Em func&o da urbanizac8o dos valores e dos
szportamentos, a pratica escolar rural foi abandonada,

s
pedzzzgzcon’as fzszoec;ldaos ir;bfir;is; seu novo referencial didatico-
r, desse modo, os objetivos

masSi s . »
ficadores liberais do consumo e da aceleragdo produtiva
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interpretacéo liberal-capitalista

(e também do homem urbano) para &

consecucdo de seus objetivos. E essé foi o ponto de
a e a rural, entre a escola

Fundamentalmente, a
utilizou-se do ruricola

estrangulamento da realidade urban
Ou seja, &ao igualarem-se esses

pois

da cidade e a escola do campo.
ficou extremamente prejudicado,

o-cultural foi considerada,
é substancialmente

dois processos, © campo
quase nada de sua estruturac8o sbci
uma vez que a vis3o liberal, por origem,
urbana.

Historicamente, a educacdo Dbrasileira sempre foi
e as elites e/ou

olar numa

d ~ .
ependente da ordenacdo burguesa, vinculando-S
grupos dominantes, de modo a reforcar o processo esc

VI ~ . - 4 Ld i
is30 estreita da realidade so6clo-politica nacional e com
o . .
aracteristicas eminentemente urbanas.
No meio rural, excetuando os movimentos de educacdo de

base e de educacio popular, o processo educativo sempre esteve
atrelado & vontade dos grupos hegembnicos do poder, néo
conseguindo deslocar seus objetivos e a prépria agéo pedagbgica
para esferas de cardter soécio-cultural especificamente
campestres.
Sem gma %?litica educacional direcionada ao avango social,
a escolarizacio no pais viu-se, desde 1945, aprisionada pelo
modélo liberal-industrial, desembocando-se também no campo, Vi
pr?aetos especiais de Extens3o Rural e semelhantes, todos com O
objetivo definido de desenvolvimento e avango tecnolégico
Percebemos, nesse periodo $ad -
lado, os remanescentes da antiéa(itt;afor?as 5?01315: P s
donos do poder econdmico (burguesia i?ulé iados aos‘novos
estratificacBes conservadoras d i scional) e tembem 87
. s da sociedade; por outro lado, o8
grupos oriundos das classes populares e médias urbana |
reclamavam por um espaco politico e cultural. O refle Si e
xo direto

desse embate, em termos educacionais,
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... reduz-se praticamente 4 luta em torno da Lei Diretrizes € Bases da Educagfio Na-

cional e & Campanha da Escola Piblica (FREITAG, 1980: B6).

Tal situaclo, claramentée nos mostra gue nada € estatico.

sociedade e ciéncia evoluem, de modo a
novos debates, novas

Estado, educac&o,
promoverem novas descobertas,

perspectivas.
A escola rural, no bojo

brasileira, apresenta-se as Vvézes
envolta em pergpectivas concretas e

nesse

da dinédmica s6cio-cultural
sem nenhum referencial

teérico-ideolégico, outras,
rojeta-se como realidade politica e,

bastante vidveis, P
exige uma definicdo de

caso, tomando consciéncia de seu papel,
s significados.

seus pressupostos, de sua acdo e de seu
de ser alvo de

Depois de passar por inumeros planos,
s segmentos sociais, de ver

critica ou de valorizac8o dos vario
cacdo popular, de

crescer em seu meio as proposicdes de uma edu

sofrer um processo de urbanizacgdo fortissimo a ponto de
a escola rural, hoje,

perder,

e i . . N
m muitos casos, sua identidade propria,
v - . i

olta-se para uma perspectiva que, ao mesmo tempo integra-se €
t

em fundamentos no campo e na vida campesina.

A escolaridade rural exige um tratamento diferenciado, com

base num contexto préprio, num processo sécio-historico
genuino, paralelo, porém, n8o semelhante ao processo urbano.
~ Num répido levantamento histériografico, encontramos
momentos”" na educac8o brasileira que s&o caracterizados por
?Ollticas gque se adequam aos contextos e As preocupacdes de sua
época (enquanto exercicio do poder e de administracdo central),
porém, ndo coadunam com as reais necessidades da sociedade e do
contexto escolar em si. Claramente essas proposicdes s80
evidenciadas, em especial, na elaboragdo das leis 4.024 e
5.692, ambas sobre as diretrizes e bases da educac8o nacional.
Através da pesquisa de campo efetuada entre alunos,
moradores do campo e professores rurais, delineou-se claramente

o . s .
s objetivos, as necessidades e as contradicBes da educacdo
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de maneira clara e objetiva,

rural. Alids, a pesquisa mostra,
Saturadas da visdo

rurais.

as perspectivas das familias
ae de sua praxis em b

cosmopolita, elas distanciam- usca de

valores totalmente dissociados de seu CO
cio deste trabalho,
a da vida no campo e/ou O

Também na&o pretendemos &
s evidenciar

ntexto.

Como afirmamos no ini ngo temos umna

vig§ :
is¥o saudosista ou conservador
modus vivendi’® do camponés.

es ~ .
tagnacio do campo e do ruricola. 0 gque procuramo

dxis nao se distanciam,

e educaclo rural
- como eles

é .
que, contexto e realidade, ac8o0 e PpPr
porém, através da urbanizag8o do processo d

f . . . . 2
(formal e informal) o ruricola brasileiro esta

mesmos dizem -

... com um pé na roga e outro na cidade (anénimo).

percebe-se &

Na interpretac8o desse ditado popular
ntra; infere-

s i . o . .
tuac8o cambiante em gue o homem do campo se enco
se . .

a dicotomia entre os valores assumidos pela praxis e OS

va . .
lores degustados pela imposigdo urbana - entre eles, ©

processo  de

papel, a funcdo e as caracteristicas do
escolarizagdo.

Colocamos no capitulo IV deste trabalho as ligagdes do
projeto liberal com a vida e com o trabalho no campo- Pelas
abordagens efetuadas, constatamos a importéncia do trabalho €
das relac8es  de produgdo no campo, n3o s6 no seu aspecto

e ] » -
speculativo-financeiro, mas como ponto de partida para O

e \
ntendimento dos comportamentos, dos outros niveis de relacgdo

o A s
(como por exemplo a sobrevivéncia material e a questédo
ec el 3 ” 3

olégica) e, também, como perspectiva de uma nova dinédmica

S s - . -
ocial e politica através do trabalho cooperativo e da formagdo

de grupos produtivos.
Do mesmo modo, focalizamos O valor social da escola

cam . . . .
pesina (capitulo V), evidenciando a escolarizagdo como pon-
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e de atividades nesse meio e como

to catalizador de uma séril
e os membros da sociedade

I\ -
eferencial de comportamentos entr

ruricola.
sa escolarizacéo como fonte de

Buscamos os paradigmas des
o e da escola rural em si

estudos/andlises do processo pedagogic
os, hd muito S€ perd

a ponto de indagarmos,

eram ou sofreram

€ percebemos gque 0s mesm
como o fazem

bprofundas remodelacdes,
Ester Buffa e Paolo Nosella:

Afinal, por que razdo a nossa histéria negou educagao a grande parte dos
brasileiros? (BUFFA & NOSELLA, 109l 198).

nas ideologias, no

A resposta, em grande parte, esté
al—capitaliSta

e - .

xercicio do poder, na instalacdo do modelo liber
- proposicdes
cdo histérica €

e .
no desenvolvimento urbano-industrial essas,

e .
i radoras de conflitos, de dicotomias, de nega
a propria democracia.

Mas, o momento presente, no campo € na cidade, esta prenhe

e politicas

de - .
uma  nova ética, de dimensoOes gsoclais
ica,

ir . .
restritas, de uma intelectualidade em que perdure a técn

sem abolir a sensibilidade.

As sugestBes apresentadas como subsidios & polit
especial/rural
em estudos

ica de

educacdo brasileira - tanto geral como
fundamentam-se em proposicles cientificas e

P?dagogiCOS' avancados, sem contudo, estabelecerem—-se COmMO
SituacBes concluidas e fechadas sobre o assunto.

S A importéncia maior, neste aqui-agora pedagbgico, é o
ebate, a investigag@c e a interpretac8o epistemolégica do

Processo escolar, de modo a permitir, através dele, &

COnC - . .
retizac8o da vida em sociedade e da cidadania. Como aponta

a professora Guiomar Namo de Mello,

O conhecimento, a informagéio e uma visio mais ampla dos valores, séo a base para

a cidadania em sociedades plurais, cambiantes e cada vez mais complexas, nas quais
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a hegemonia do Estado, dos partidos ou de um setor social especifico tende a ser

por uma pluralidade de instituicoes em equilibrios instaveis, que envol~

substituida
dos conflitos para estabelecer consensos (MELLO,

vem permarnente negociagho
1993: 39).

questoes de trabalho, producdo,

Assentando-se sobre as
temos a

direitos e deveres, cultura e vivéncia ecolégica,

educacio prural como referencial para estudos mais av
or dos micro-organismos sociais

ancados

sobre a escolaridade no interi
baSileiros,‘ de aprofundamento
conhecimento e o saber do ruricola como fonte de escolaridade e

técnico-filosdfico sobre o

Organizacdo politica.

Portanto, nao temos uma aistematizagdo ou
mas sSim, interpretacgbes,

idéia fechada

sobre a escola e a escolaridade,

buscas, referéncias e propostas gque, acreditamos, V&o

contribuir para uma eficdcia maior da educacéo em nosso melio.

Temos, sim, wuma concluséo

fundamental para todas as classes sociais. Ela possui valor

inesgotével, constitui-se, necessariamente, como oficina de
conhecimentos que refletem técnicas, o modelo cientifico, ©
S . A

aber comum e o imagindrio de todos os homens.

A escola evidencia a existéncia humana, a vida de todos o8

h . ~
omens num processo continuo de aprimoramento € transformagoes.
C : . a s

omo manifesta Paulo Freire sobre a vivéncia humana €

transformacdo da realidade,

a

... existir, humanamente, é pronunciar o mundo, ¢ modific4-~lo. O mundo pronuncia-
do, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, € exige deles
novo pronunciamento. (... ) Néo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na pa-

lavra, no trabalho, na a agdo-reflexdo (FREIRE, 1979: 92).

Sobre os conceitos apresentados no decorrer dessas
Proposic8es pedagégicas, sobre o significado desse saber
Pronunciador do mundo é que temos ‘‘trabalhado’” nossa inteli-

sobre & escola: ela é
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géncia na formulacdo de estratégias de ac8o, de formulacdes

tebricas, de sugestdes politicas, voltadas imperativamente para

a escola e para os construtores do cotidiano.
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amomn,

T.evantamento de dadog -~ Pesquisa sobre Fducacado Rural

Questionério n® 1 - Para alunos da Fscola Rural de 12 e 292 graus

-
Parte 1 - Caracterizagdo do Enirevistado
Local de residéncia -
Nunicipio de —
Estado civil: () casado ( ) solseiro ( ) outros
Tdade: anos Sexo: __ Tscol: __ "
Frequenta a Escola: () Manha () Tarde () Noite o
DietAncia entre residéncia/escola: i
Tempo pasbo para chegar a escola:
Transporte utilizado:
Entrevistado e:
( ) Proprietario, esposa ou filho de proprietario rural
( ) Trabalhador, esposa ou filho de trabalhador rural
{ Y Arrendatario, esposa ou filho de arrendatario rural
Se proprietario ou arrendatdrio, quantos hectares:
Parte IT - Sohre a Vida e o Trabalho no campo Pl
Vo
1) vocé trabalha: a
( ) somente no campo ( ) campo e cidade ( ) n8o trabalho Vi
‘ ‘|:4','
2Y Se trabalha, em qual(is) periodos? ' i
( ) Manha ( ) Tarde () dia todo ( ) Noite "

3)

1)

)

( ) somente nos fins de semana ( ) quando posso

~ M I3 ’ -~
Se voce faz outros servigos, além do trabalho rural, em que voce

trebalha¥

Yoce trabalha: - L
{ ) na sua propriedade, ou da famflia, como patrao
) na propriedade de oulras pessoas, COmMO empregado

) na sua propriedade e na dos outros ao mesmo tempo
Y " . ’ .
Y na sua propriedade, oU da familia, como empregado/&rrendntarlo

campo (pode marcar mais de um tipo)
Carpinteiro Fabricacao de queljos
Pedreiro/Fintor Fabricacao de doces

()
()
( ) Tecelagem
()
()

Capina
Pate-pasto
‘Tratorista

Arteganato em geral

Plantio/colheita

Vaquelro
Qubros servigos

0
()
()
( ) Serviges gerals
()

) Controle pragas

)
)
)
)
) Caseiro (
gservicn da ToGa, vocé aprendeun com quem? (pode ser mais de um)

} Pai () mae ( ) Irmaos ( ) Parentes .
) o
)

)

)

)

val o seu trabalho n

vizinhos ou amigos gue movam na zond rural
anheiros de servigo '
dos professores rurais i

MATER e de empresas rurais *
dio aspisténcia no campo como pa '

patrdo e outros comp
através da Escola e
atraves de tecnicos da F
alruvda de oulras pessous que
pastores evangelicos, cursilhistas,
e nfo moram pa zona rural

—~— —~
— D NN N D) e -

dres, etc.

( ) outras pessoas gu



———————

b 2
’Parte IITI - Sobre a Escola Rural
1) Voc& gosta de frequentar a escola?

2)

3)

4)

5)

6)

() sIm ( ) NXO ( ) ks VEZES

Porque:

sta de estudar? (pode marcar mais de um)
( ) Portugués () Matematice () tiencias (Fisica/Quimica)

( ) Historia ( ) Geografia ( ) Religiao
( ) Outras matérias como Educacio Fisica e trabalhos extras

0 gue vocé mais g0

( ) ajuda nos estudos posteriores

( ) n@o sei explicar
gosto do professor da materia

Porque? ( ) ajuda no trabalho
( ) ¢ mais interessante
() é mais facil ()

Se vocé trabalha e estuda, o que aprende na Escole auxilia nas suvas

tarefas do campo?
() sim ( ) NKo ( ) As VEZES

Porque SIM?
() a Escola ensina o servigo da roga
( ) a Escola e © professor ajudam as pessoas do campo & aprenderem

o servigo ds roga € utilizar instrumentos certos no campo
( ) porque ¢ facil de aprender as coisas na Escola e utilizd-las

no servico da roga
( ) outros motivos

Porque NMEO?
(") a Escola ndo ensina o servico da roga ,

( ) os professores ndo conhecem a vida da roga

campo
( ) porque as ligoes da Pscole sdo dificies de aprender e nao tem

utilidade no servigo da rcga
( ) outros motivos
Porque AS VEZES?
( ) alguma coisa que © professor ensina, serve para o servigo rural
( ) porque o professor pergunta para 08 gl unos 0 gue eles guerem
aprender sobre a vida e o trabalho no campo '
( ) porgque sempre o professor quando ensina uma
como utilizar o que aprendeu, no gervico da roga

Vocé falta muito as aulas? ( ) SIM ( ) NKo ( ) AS VEZES
Motivos de muséncia as aulas: (pode ser mais de um)

( ) Trabalho ( ) Disténcia da Escola ( ) Doengas

( ) Talte tempo ( ) Condigdes economicas ( } Outros

Vocé ja repetiu alguma perie? ( ) SIM ( ) wko
totivos de repetigdo: (pode ser mais de um)

( ) muitas faltas durante o ano letivo .
( ) falta tempo para estudar, devido ao trabalho na roga

( ) pouca aprendizagem e matéria muito diffcil

( ) falta de material escolar exigido
( ) falta de gosto pelo estudo e interesse pela Tscola

¢ o trabalho no

coisa nova, mostra

~ .’ .
Vocd jd fez algum curso de tecnicas agro-pecuaria?

() sim ( ) NKo ( ) NKO LEMBRO
0 curso foi realizado por quem?
() EMATER ( ) Prefeitura Municipal

() Patrao ( ) Conselho Comunitdario Rural
( ) Escola () Igreja

() Empresas da cidade que vendem produtos agricolas
( ) outros |

S

--------




7) Vocé acompanha cursos ou programas de orientacgdo rural pelo

redio ou pela televis@o?
() s ( ) NKO ( ) AS VEZES

Vocé utilize o que viu ou 0 que aprendeu nestes programas, no

gsen servico do campo?
() sIM ( ) mko 0D ks VEZES

. ’ [
tudo o que &8 Tscola ensina e bom € util para

m e trabalhem nea zona rural?
( ) nAko SEI RESPONDER

8) Na sua opiniao,
as pessoas que mora
() sim () ko

Porque?

9) Na sua opiniao, o gue 8 Fescola rural deveria ensinar para seus

alunos?
t

a 6 multisseriada?

10) Sua escola ou nala de aul
( ) nAo SEI RESTOUDFR

() sIm ( ) wko

11) professor 6: ,
formado (') leigo
tem curso de aperfeigoamento

ndo sei responder

(o]

P e R R e N 02 B NP N S 2
o]
e s S e e 5 — ot

professor tem residencia:
na prépria comunidade rural onde leciona
na cidade, mas fica & gemana toda na comunidade

pa cidade, e viaja todo dia para dar aula na zona rural
’ hd s

em outra comunidade rural, proximo & eacola que leciona

nac sei onde o professor tem residencia

12)

1 ¢ importante?

13) Na sua opinifio, a Escola rura
() NAO SEI RESTONDER

() s () Nfo

Porque?

Data em que o quesbionério foi resjondido

(aia)__ (mes) ' 199#

{
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S R R R T b N W

_'ievantamento de dados — Pesquisa sobre'Educacﬁo Rural

Questionario n? 2 - Para ex-alunos da Escola Rurel

Parte I - Caracterizacao do Entrevistado

Local de resideéencia -
Vunicipio de -

Bgtado civil: ( ) Casado

Idade: anos Sexo:!

( ) Solteiro ( ) Outros
Escol:

Entrevistado e:
( ) Proprietdrio, esposa ou filho de proprietario rural
( ) Trabalhador, esposa ou filho de trabalhador rural

( ) Arrendatdrio, esposa ou filho de arrendatario rural

Se proprietdrio ou arrendatdrio, quantos hectares:

Parte II - Sobre a vida e o trabalho no campo

1) Voce trabalha:
( ) nao trabalho

( ) somente no campo ( ) campo e cidade

2) Se trabalha, em gual(is) periodos?
( ) Manha ( ) Tarde ( ) Dia todo ( ) Noite

() somente nos fins de semana ( ) gquando posso

3) Se vocé faz outros servigos, alem do trabalho rural, em que

voce trabalha?

4) Vocé trabalha: ,
( ) na sua propriedade, ou da familia, como patrao

( ') na propriedade de outras pessoas, COmO empregado
( ) na sua propriedade e na dos outros &0 mMesmo tempo )
( ) na sua propriedade, ou da pregado/arrendatario

seu trabalho no campo (pode marcar
( ) Carpinteiro

( ) Pedreiro/Pintor

( ) Servigos gerais

( ) Plantio/Colheita
( ) Controle pragas

familia, como em

mais de um tipo)
Fabricacao de queijos
Fabricagao de doces

5) Qual o )
)
) Tecelagem
)
)

( ) Capina
Bate-pasto
Tratorista
Vagueiro
Caseiro

Artesanato em geral
Qutros servigos

PN N N

m? (pode ser mais de um)

vocé aprendeu com que
( ) Parentes

ervigo da roga, e
( ) Irmaos

)
)
)
)
6) s
) Pai () MEe
) vizinhos ou amigos que moram na zona rural
) o e outros companheiros de servigo
) atraves da Escola e dos professores rurais
) atraves de tecnicos da EMATER e de empresas rurais
) e dio assisténcia no caempo COmMO

atraves de outras pessoas qu
jcos, cursilhistas, etco .

oram na zona rural
1?2 () Sim ( ) Nao

patra

~
AN AN O o~~~

padres, pastores evangel
( ) outras pessoas que nao I
7) Vocé participa do Conselho Comunitdrio Rura

Porque:




Parte III - Sobre a Escola Rural

1) Vocé gostava de frequentar & escola?

2) 0 que vocé mais g

3) 0 que vocé apre

4)

5)

6)

() sIM ' ( ) NKO ( ) AS VEZES

Porque:

m ostava de’estudar? (pode marcar mais de um)
( ) Portugués ( ) Matematica (') cidncias (Fisica/Quimica)
( ) Religisao

( ) Historia ( ) Geografia
( ) Outras materias como Educacdo Fisica e trabalhos extras
( ) ajudava nos estudos posterio

res e nas series seguintes
( ) n8o sei explicar
( ) gostava do professor que lecionava esta(s) materia(s)

ndeu na escola auxiliou nas suas tarefas do campo?
() As VEZES

() sIm ( ) NEO

Porque SIM?

() a escola ensina

( ) a escola e o pro
rem o servigo da rog¢

( ) porque € fdcil de aprender as co
no servigo da roge

( ) outros motivos

Porque? ( ) ajudava no trabalho
( ) ers mais interessante

( ) era mais facil

o servigo da rocga
fegsor ajudam as pesso
a e como utilizar
igas na

as do campo & aprende—
instrumentos certos
Escola e utilize-las

Porque NAO?

( ) a escola nao ensina

( ) os professores nao con
campo

( ) porque as licoes
utilidade no servigo da roga

( ) outros motivos

o servico da roga
hecem a vida da roga €

o trabalho no

da Escola s80 diffcies de aprender e nao tem

Porgue AS VEZES?
() alguma coisa que O professor ensina, serve para O gervigo rural
( ) porque o professor perguntava para 0S alunos o que eles que-

riam aprender sobre & vida e o trabalho no campo
( ) porque sempre, quando © professor enginava ume coisa nova,

ele mostrava como utilizar o que aprendfamos, no servigo rural
Vocs faltave muito as aulas? ( ) SIM ( ) Nko () As VEZES
Motivo de auséncia as aulas: (pode ser mais de um)
( ) trabalho ( ) Distancia da Escolae ( ) Doengas

( ) outrog motivos

( ) Falta de tempo ( ) Condigdes economicas
( ) NKO

Vocé repetiu alguma gerie escolar? () SIM
Motivos de repetigao: (pode ser meis de um

( ) muitas faltas durante o ano letivo
devido ao trabalho na roge

( ) flta de tempo para estudar,
( ) pouca aprendizagem ¢ materia muito diffeil
( ) falta de materiael escolar exigido

( ) falta de gosto pelo teresse pels Escole
( ) NAO

estudo e in

Vocé gostaria de continuar estudando? ( ) SIM

Porque:




7) Na sua opinifio, o que a Escol 4
B a ensina e bo 1
€essoas gque moram € trabalham na zona rwraT?e util para as
) sIM () wRo ( ) NAO SEI RESPONDER

Porque?

8) Na sua opinigo, ©
’ gue a Escola Rural deveria en
ginar
geus alunos? Fare o8

g) Vocé participa de reunioes escolares? (pais, prof

() SIM ( ) NKO ( )pAs yEnzs eesores, ete)
Motivo(s) de ndo comparecimento: (pode ser mais de um)
( ) nunca recebi convite para ume reunifo escolar
() ngo tenho tempo para participar de reunides escolares
( ) nao tenho interesse em participar de reuniodes escolares
( ) a escola néo realiza reunioes com pais ou outras pessoas

Escola de sua comunidade, faz reunices para

10) No infcio do ano, &
a elaboracao do calendario e do plane jamento escolar?
( ) NXO SEI RESFONDER

() SIM ( ) NRO
11) As férias‘escolares, da FTscola de sua comunidade, atende as ne-
cessidades da familia rural ou vocé prefere outra epoca?
( ) NKO ( ) NE0 SEI RESPONDER

( ) SIM
ge outra época, qual e P

orque?

’ .
ro—pecuarla?

g0 de tecnicas &g
) NXO LEMBRO

12) Voceé ja fez algum cur
() SIM ( ) NAO
0 curso foi realizado por quem?
( ) EMATER ( ) Prefeitura Munic%pal
( ) Patréo ( ) Conselho Comunitario Rural
( ) Escola ( ) Igreja ,
( ) Empresas da cidade que vendem produtos agricolas
( ) Outros
{entagdo rural pelo re

cursos ou programas de or

13) Vocé acompanha 0
dio ou pela televisao?
( ) NEO ( ) AS VEZES

() sIm
Vocé utiliza o que viu ou o gue aprendey nestes programas, no
gervigo do campo?
() &IM ( ) NKO ( ) As VEZES
portante?

1 . 150, a Escola Rural e im
Y ?a)sg?MOPlnla * () WAO ( ) NAO SEI RESPONDER

Porgue? ________——__,_,_,___._;—_.f
_______ﬂ___ﬂ,_,__,________,
_______________,_________,
_____—_________,.___;___~




Anexo 4



Levantsmento de dados - Yesquisa sobre
ara professores que atuam na zona rural)

Questiondario n? 3 (P

I - Caracterizagao do entrevistado:

Educagao Rural

Localidade que trabalha -

Municipio de -

Estado civil Idade

Formeg¢no profissional (escolaridnde)

Sexo

II grau completo (magist)

( ) primirio completo (4u, sirie
( ) primario incompleto (4=, série) ) II grau completo sem ser
( ) I grav completo (8a. série) curso de magistério
( ) I grau incompleto () II greu incompleto
( ) Curso de prnparagao para ( ) Superior completo
professor leigo ( ) superior incompleto

Situacao funcional do entrevistado:
() Efetivo (Uniao/Zstado/Prefeitura) ( ) Designado
( ) Contratado (pela CLT) ( ) contrato temporadrio
( ) Cedido por alguma escola urbana ( ) Outra situagao
ResidAncin do entrevistados () Urbane ( ) RURAL
a) se reside na zona rurali .

( ) na escola ( ) cesa da prefeitura ou do £atado

) casa prépria ( ) casa de tercelros
( ) casa puaroquial ou vinculada a alguma

( ) casa alugads
Tgreja

se reside na zona urbanaid

() viaja diariamente

( ) fica na zona rural somen

() variavel ’

b)

outrs atividade, além de profe

. o
as

te nos dias letivos

or rural? Qual?

Se morador na zona ruraly © entravis

( ) Proprietario,
( ) Trabalhzdor, eS
( ) Arrendatério, esposa/marido ou fil

Distancia do local de re

.

sgposa/marido ou filho(a)

nosa/marido ou £ilho(a)
ho(a) de arrendatdrio rural

sidancia/trabalho?

atado caracteriza-se como

de proprietdrio rural
de trabalhador rural

ntrevistado vai trabalhar?
() de carro préprio

Snibug () carro da prefeitura

~r

0 e
() a pé ( ) a cavalo
()

( ) bicicleta



II - Sobre a vida escolar rural

01 : . .
) Quais os principais problemas percebidos por voce, em relngﬁo as

atividades escolares?

Voce tem contato direto com ns familins de seus alunos?

02)
( )~Sim ( ) Nao () Xhs vezes

Se N0, porque?

03) Em seus contatos com ns familins, qual a principal preocupacao das
em vrelagao aos fillhos matriculados? (marcar até 3 opgoes)

mesmas,
a ascraver

¢

() apenag aprender a lar
meio de melhorar a vida ou arranjar empr2go na cidade

continuar os estudos nn cidade
a nivel comunitdrio

melhorar o nivel de vida na zona rural,
exclusivamente
ssas intengoes

melhorar o nivel de vida fumilisr,
as familins nao expressan claramsnte ess
rasvender jels nao tenho contato com as familias

2

(
(
(
(
(
(

e N e o e

nno sei
colar atende aos objetivos das fami

04) Em sua opiniao, o curriculo es

lias da zona rural?
() sim () Nao () ¥ parte
Porque?

¢ realizado por quem?
/estadual de ensino

plsne jamento escoler
secretaria municipal

05) 0
( )Supervisora ou pelsa

( Ypelo diretor(a) da escola

( )somente pelo professor da sala OU da disciplina que leciona
() Aa escola

()
()

pelo conjunto de profe~sores
conjuntamentc com paig e mastres da comunidade rural
com professorss e aljzuns 1{darss da comunidade rural
06) Voce utiliza livros diddticos e/ou cartilhas? ( ) Sim () Nao
840} 3
pela prafnicurm/supmrvisno/delega01a de ensino
recomendados por outros profe«gores (dn zona urbana)

(de zona rural)

()
()

() recomendados por onbrog nrofnssores
() escolnido pelo conjunto de professores da escola
()

()

Se utiliza, eles
recomendados

escolhidos por voce, pessoalmente
acatados pela escola porque sa&0 doados pela FAE/MEC -



07)

08)

09)

10)

11)

Se nao utiliza livro diddtico ou cartilha, cite os motivos:

Qual o material didAtico mais utilizado e porgue?

ol material a ser utilizado em sala, como planos de

‘A0 preparar s
testes, matarinis visuais, etc, vocd:

aula, exercfcios,

( ) solicita orientagho de professores da cidade
( ) solicita orientacho de professores da zona rural
() j4 tem o mnterial preparado pela supervisao

() tirs cdpia do material utilizado na cidade

E ; cria seu préprio matarinl A partir de suas necessidndes
()

wtilizn o matarial existente na escoln
ceria o material a partir da orientagao dada pelsn supervisao

Em sua opiniao, o rlenejamnnto e 0 material diddtico utilizados,
estao ndequados a realidade dog seus alunog?
m parte

() sim ( ) Hpo ()

Porque?

’

fez, para adequar suas aulas e mante
seue alunos?

Qual ou quais adaptagoes voce
rial utilizado, n realidade de

dapdgicn aspecificn, para atender
szona rural? Em caso positivo, por

padn

Voce rececbeu alpuma orientagzo
as gxigtneins da ascolaridade
parte d& quem ou qual instituigao?

na

Egsas orientagoes sao re assadas?

v
() anualmente ( ) semestralmente ( ) mensalmente




12) Se voce "pudesse",

0 gue modiricaria em termos curriculares na sus
Unidade Escoler? : ' E

Porque?

1

3) bm sua opiniso, qual ou qusis o motivos que lavam os alunos da
zona rural a Trequentarem a agcola?

14) im szua opiniao, qual ou gquuis 0S8 principais problemas que os alu-
nos dn zona rural enfrentam?

=
)
~—

Im suns ohsarvngees,

qual o contelido que 03 nluncos mals gostam? §
vrorque?

o

16) O calenddrio escolar obedece 08 ciclos de plantio/colheita ou
época de chuvasg/saca?
() SIM ( ) Nao

$e Nao, porgue?

it




17) Sua escola, oU voce, dd orianingno n0s seun nlunog quanto nos

’ . .
temas agro-pecuarios ou 14~udos a produgao rural?

() sim () Hao () hs vezes

Porque?

18) Voce, como prof2630Ti, porticipa das reunioceg d

nitdrios ou semelhantes, qu2 scontecem em sua 1

os Conselhos Comu
ocalidede de tra-

balho?
() sim () Nao ( ) as vezes
Porque?

19) Em sun opiniﬁo, 4 ascela mural tanta Lgualar-se, ou fazer as mes
mas coisns gue a escola urbana?
() sim () Nao . ( ) hs vezes

POrque?

20) Em sua opinino, a eucola é sipgnificativa e importante para as fa
milias rurais, ou seu significado e importancia sao relativos?




