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RESUMO

O presente trabalho trata das discussdes acerca da formacao do
arquiteto e urbanista, entendendo o cenario atual do ensino e da producgao
arquitetébnica como um caminho alicercado, principalmente, na visao
mecanicista. Acredita que a formacao desse profissional deve acompanhar o
desenvolvimento da sociedade, assim, a compreensdo da visdo sistémica
desperta o olhar para questdes amplas e complexas das cidades
contemporaneas. Neste contexto, sao discutidas e analisadas as relagcdes
existentes entre a producao arquitetdénica brasileira, a atuacao profissional, e
0 gque compreende os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Arquitetura e
Urbanismo. Como resultado, a partir da compreensao das visdes mecanicista
e sistémica e dos principios filosoficos e metodoldgicos da Escola da
Cidade/SP e da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de
Brasilia — FAU-UnB sdo estabelecidos Eixos Norteadores Conceituais e
principios pedagdgicos que visam a construcao de um ensino de Arquietura
e Urbanismo baseado na visdao sistémica. Dessa maneira, pretende-se
contribuir com a discussao sobre a educacao e o ensino, bem como para a

concepgao de novos projetos pedagodgicos.

Palavras-chave:

Visdo Sistémica; Ensino de Arquitetura e Urbanismo; Fundamentos Pedagdgicos.



ABSTRACT

The present work approaches the discussions about the architect and
urbanist formation, understanding the current scenario of the teaching and
the architectonic production as a path based mainly on the mechanistic
view. Believes that the formation of this professional should accompany the
development of society, thus, the understanding of the systemic view raises
the eye to broad and complex issues of contemporary cities. In this context,
the relationships between the Brazilian architectural production, the
professional performance, and what comprises the Pedagogical Projects of
the Architecture and Urbanism Courses are discussed and analyzed. As a
result, from the understanding of the mechanistic and systemic views and
the philosophical and methodological principles of the Escola da Cidade / SP
and the Faculty of Architecture and Urbanism of the University of Brasilia —
FAU-UNB are established Conceptual Guiding Axes and pedagogical
principles that aim at the construction of a teaching of systemic architecture
and urbanism. Thus, it is intended to contribute to the discussion on
education and teaching, as well as to the conception of new pedagogical
projects.

Keywords:

Systemic view; Architecture and Urbanism Teaching; Pedagogical Foundations.
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O cenario atual do ensino de Arquitetura e Urbanismo, no Brasil, é resultado de
um caminho alicercado, principalmente, em uma visao mecanicista, a qual entende o
individuo e as organizagdes humanas no sentido analogo ao de uma maquina. A
compreensao, sobre o que € Arquitetura e Urbanismo, condiciona e formata o(s)
modelo(s) de ensino nos cursos de graduacao, direcionando a producado espacial e
ambiental das cidades brasileiras contemporaneas. E, para ‘saber ver a arquitetura’,
parafraseando Zevi (1996), é preciso ‘saber ver o mundo’, para dai desenvolver e

produzir, por meio de processos criativos — sinteses —, arquitetura e cidade.

A experiéncia académica, o contato com profissionais da area, e a percepcgéao
da producédo arquitetdbnica contemporanea, impele os questionamentos presentes
neste trabalho. Entende-se que a formacao do profissional de Arquitetura e Urbanismo
deve acompanhar o desenvolvimento das cidades e da sociedade, e percebe-se que a
reproducdo de uma arquitetura de meados do século passado ja ndo corresponde as
necessidades da sociedade contemporanea. O contato com a Visao Sistémica amplia
a percepcgdo para diferentes perspectivas sobre questdes amplas e complexas que
compreendem a vida em sua totalidade, langcando o olhar paraa sustentabilidade da
vida na Terra. Compreende-se que todos os problemas do nosso tempo séo
sistémicos — interconectados e interdependentes — e, logo, tem a necessidade de
solugcbes sistémicas (CAPRA; LUISI, 2014). Assim, considera-se imprescindivel

despertar a consciéncia, rever conceitos, comportamentos e atitudes.

Essas reflexdes levantam algumas questdes centrais, quais sejam: E possivel
identificar quais os principios que estruturam a producao arquitetébnica no Brasil? As
escolas de Arquitetura e Urbanismo reproduzem esses principios em seu conteudo e
em sua pratica pedagogica? Qual a relacdo entre os Projetos Pedagogicos e a
producao arquitetbnica, e qual a necessidade de se repensar o ensino de Arquitetura e
Urbanismo? Entender a evolugdo do ensino € necessario para alcancar algumas

respostas.

Para tanto, o presente trabalho visa compreender, por meio da analise de
Projetos Pedagogicos dos Cursos de Arquitetura e Urbanismo (PPC’s), como se da o

ensino e quais os principios fundantes das primeiras — e também as atuais — Escolas

13



de Arquitetura e Urbanismo no Brasil, que se mantém no decorrer do tempo. Com
base no estudo da Escola da Cidade e da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade de Brasilia (FAU-UnB) visa-se compreender os principios e abordagens
de ensino com o intuito de contribuir para a elaboragdo de principios pedagogicos
sistémicos e, consequentemente, com a evolugcido da discussio a respeito do ensino
de Arquitetura e Urbanismo no Brasil. Além disso, percebe-se a importancia de
verificar a correspondéncia entre o que é ensinado e 0 que é produzido, analisando a
producao dos egressos de diferentes Escolas, no entanto, o recorte deste trabalho
inclui a analise dos PPC’s e seus fundamentos, verificando problemas, identificando
qualidades e debilidades, e compreendendo as relagdes existentes entre a producao
arquiteténica da cidade contemporanea brasileira, a atuagao do profissional arquiteto e

urbanista, e o que compreende os principios dos PPC’s.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utiliza-se da metodologia qualitativa,
analisando algumas questdes subjetivas inerentes aos PPC’s, como por exemplo: os
objetivos do Curso, seus principios e fundamentos. Busca-se o embasamento tedrico
do trabalho em pesquisa em livros, teses, dissertagcbes, artigos, normas e documentos
(CORONEL, 2013).

A dissertacdo € organizada em cinco capitulos. O primeiro problematiza o
ambiente construido das cidades contemporaneas, apresenta o cenario nacional e sua
relacdo com o ensino de Arquitetura e Urbanismo. Destacam-se os elementos que
estruturam o conceito de Qualidade Ambiental Urbana baseado nas ideias de
sustentabilidade e resiliéncia. Essa abordagem parte das analises de Santos (1993) e
Rolnik (1995), e direciona para a busca da cidade sustentavel fundamentada nas
ideias de Walker, Salt e Reid (2006), Manzini (2008), Leite (2012), Beatley (2012) e
Vital (2012). Além disso, analisa as consequéncias evidentes na sociedade, no meio
ambiente, e na construgcéo das cidades e de que maneira os profissionais arquitetos e

urbanistas reforcam essas circunstancias.

O segundo capitulo, intitulado “Visbes sobre a educagdo e o ensino de
Arquitetura e Urbanismo”, caracteriza o cenario da educacao e do ensino, de maneira
geral, apontando as problematicas da educacao tradicional, alicercada na Viséo
Mecanicista, relaciona com o ensino de Arquitetura e Urbanismo, e demonstra a
necessidade de repensar as praticas pedagogicas a partir de uma visdo coerente com
as realidades das cidades contemporaneas. Sao referéncias os estudos de Ribeiro
(1998), Franco (2001), Silva (2003), Lima Neto (2007), Morin (2007), Lawson (2011),
Vital (2012), Capra e Luisi (2014), Freire (2015), Tavares (2015). Este capitulo &
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fundamental para o embasamento e aporte tedrico que norteia a analise dos capitulos

seguintes.

O terceiro capitulo consiste no panorama do ensino de Arquitetura e
Urbanismo, apresentando as principais praticas pedagogicas em cada periodo
histérico relevante para a construgdo das metodologias existentes. Esse capitulo
contribui para o reconhecimento do cenario nacional, de forma a contextualizar
espacialmente e metodologicamente as escolas definidas para as analises dos PPC’s
do capitulo seguinte. Além disso, apresenta discussbes baseadas na proposta de
alteracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, elaboradas pela Associacéo Brasileira
de Ensino de Arquitetura e Urbanismo — ABEA', em 2013.

O quarto capitulo, apresenta a analise dos PPC’s vigentes dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo da Escola da Cidade e da Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de Brasilia — FAU-UnB, referéncias no cenario nacional,
identificando os principios filos6ficos e metodolégicos de cada um, também
contribuindo para a sustentagao principios pedagogicos para uma educacao sistémica

aplicada ao ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil.

No ultimo capitulo, sdo estabelecidos 4 Eixos Norteadores Conceituais (Vital,
2012), que orientam a elaboracao de principios pedagdgicos que visam a construgéo
de um ensino de Arquitetura e Urbanismo baseado na Visdo Sistémica. Dessa
maneira, pretende-se contribuir com a discussao em ambito nacional sobre a

educacao, o ensino, bem como a concepc¢ao de novos projetos pedagogicos.

! Processo n° 23001.0001 12/2013-89, do Ministério da Educacgdo e Relatério disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=128041-pces948-
19&category_slug=outubro-2019&Itemid=30192. Acesso em: 25de outubro de 2019.
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Para compreender o termo ‘contemporaneo’, €& necessario analisar os
diferentes conceitos, presentes em diversas areas de estudo. Choay (1965) define que
a Revolucao Industrial € um marco temporal para a reflexdo teérica sobre o urbano;
nas Artes e na Arquitetura o termo contemporaneo é analisado apdés a Segunda
Guerra Mundial. Neste trabalho, considera-se contemporaneo o periodo a partir da
década de 1970, até os dias atuais. Tal recorte temporal é estabelecido considerando

o declinio do movimento moderno tardio no Brasil.

O século XIX é marcado pelo avango da urbanizacdo, € um intenso processo
de mudancas do espago urbano brasileiro, que resulta na perda da qualidade
ambiental urbana, decorrentes da nova maneira de estruturar o territério no periodo
técnico-cientifico (SANTOS, 1993), associado ao forte crescimento demografico, no
final do século XX, resultante, entre outros aspectos, da industrializagcéo, responsavel
pelo intenso fluxo migratério para as cidades (ROLNIK, 1995). De acordo com
Gutierrez (2013) esse processo de adensamento urbano coincide com o aumento do
numero de cursos de Arquitetura e Urbanismo, e esta diretamente relacionado com o
crescimento do numero de profissionais que atuam na construcdo das cidades. Assim
como Tavares (2015), parte-se do principio de que esses profissionais devam ser
capacitados para desenvolver projetos que colaborem com a construcdo de cidades

sustentaveis, assumindo a responsabilidade social intrinseca a profisséo.

Um importante fator a ser considerado na construcdo das cidades
contemporaneas € a globalizagdo econémica, que para Alves (2013), a medida que a
cidade se torna um centro urbano e influente nas redes globais, assume
caracteristicas morfoldgicas e visuais semelhantes. Ja para Santos (1988), o processo
de urbanizagdo com o advento do capitalismo, logo apés a Revolucéo Industrial, surge
nos paises da Europa e, posteriormente, em outros paises subdesenvolvidos, e muda
0 conceito e o modo de viver das cidades. Em outra perspectiva, Capra e Luisi (2014)
destacam que a civilizacdo humana, principalmente a partir da Revolucéo Industrial,
ignora os padrées e processos ecologicos e acaba por interferir neles. Compreendem
também que essas interferéncias sao as causas fundamentais de muitos dos

problemas que impactam as cidades contemporaneas (p. 447).
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As mudancas pelas quais os centros urbanos passam, em funcdo das
demandas sociais e espaciais, sdo apresentadas a partir de um panorama da trajetéria
urbana ocidental, elaborado por Alves (2013), que aborda desde a transformacéo das
primeiras cidades com o intuito de caracterizar a cidade do século XX, visto que a
cidade contemporanea também se apresenta como obra da sociedade anterior. Sobre

as mudancas nas cidades, Secchi (2009) afirma:

[...] a cidade ndo muda imediatamente ap6s eventos, os quais
situados em planos diferentes deslizam um sobre o outro com graus
de atrito diferentes e com diferentes capacidades de arrasto. A cidade
muda principalmente em consequéncia de movimentos mais
profundos das estruturas sociais e de poder dos imaginarios e das
representacbes da cultura, politica e institucional; mudangas que
obviamente estédo ligadas aqueles eventos, mas de maneira indireta

(p. 24).

Nos paises subdesenvolvidos ou emergentes a urbanizacdo acontece, no
ultimo século, de maneira acelerada e em sua grande maioria sem ordenamento
territorial. Alves (2013, p.38) coloca que € possivel localizar no tempo alguns eventos,
processos e inovagdes responsaveis pelas rapidas transformacdes nas sociedades
contemporaneas. Sendo assim, a urbanizagcdo contemporanea ndo pode ser datada,
pois ela consiste no reflexo da insercédo das cidades no contexto de redes, defendido
por Castells (1999), e no quanto ela se integra ao contexto global informacional.

Kenski (2004) complementa:

[...] as facilidades de comunicagdo e informagdo advindas dos
avancgos tecnolégicos traduzem-se em mudangas irreversiveis nos
comportamentos pessoais e sociais. Novas formas de pensar, de agir
e de se relacionar comunicativamente sao introduzidas como habitos
corriqueiros. (p.128).

Como consequéncias dessas mudancas de comportamentos da sociedade,
ocorrem também as transformacdes em ambito fisico. A observacao dos processos de
construgcdo das cidades brasileiras contemporaneas evidencia os problemas da
producdo da arquitetura e do urbanismo atual, Mahfuz (2013) caracteriza essas
deficiéncias:

[...] pelo escasso entendimento da relacdo edificio/entorno, pelo
excesso formal, pela predilecdo pela aparéncia as custas da
substancia da arquitetura, pela ineficiéncia energética e pela

perversdo do papel cultural da arquitetura, inUmeras vezes tornada
meio de expressao individual e de impacto midiatico.
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A origem de alguns desses problemas contemporaneos, apontados por
Mahfuz?, pode ser encontrada na primeira metade do século XIX, quando a beleza
estética prevalece sobre as necessidades programaticas do edificio e, além disso,
influenciados pelo romantismo, a maioria dos arquitetos passam a tratar suas obras
como veiculos de auto expressdo. Em outro momento, também s&o consequéncia da
producdo de edificios que visam glorificar seu proprietario € seu arquiteto, e ¢é
indiferente e/ou nocivo ao seu entorno fisico e social. Mahfuz’acredita ainda que o
objetivo desse tipo de arquitetura é raramente melhorar a cidade e,
consequentemente, o bem-estar dos seus habitantes. Muito pelo contrario, percebe-

se:

[...] uma obsessao pela novidade, pelo ineditismo, pelo impacto
imediato, a tal ponto que o arquiteto brasileiro mais conhecido
declarou mais de uma vez que o objetivo da sua arquitetura era
‘causar espanto’. Nao € a toa que nossas cidades estdo se tornando
um amontoado cadtico de edificios ‘interessantes’ e ‘criativos’.
(MAHFUZ, 2013)

A esses problemas apontados por Mahfuz*Vital (2012, p.20) acrescenta os
processos de fragmentacdo dos tecidos urbanos e a degradacdo ambiental, que
acarretam perda da qualidade de vida, em patamares diferentes e interconectados

entre si:

Algumas cidades, em geral as de pequeno porte, em decorréncia do
sistema produtivo e econémico do pais [...], enfrentam o declinio
populacional e consequente estagnagéo econdmica e, por isso, tém
que lidar com profunda perda de qualidade de vida. Outras cidades,
num processo reverso, crescem demasiadamente e precisam lidar,
também com a perda da qualidade de vida, mas, desta vez, devido ao
inchago populacional que incrementa as demandas em todas as
areas da vida urbana. Alguns aspectos configuram esse quadro,
como, por exemplo: a insuficiéncia do abastecimento de agua e
energia; a ineficacia de gestdo de residuos domésticos, do
esgotamento sanitario; a auséncia e a precariedade de espagos
publicos, especialmente, dos de lazer [...].5

A partir desse cenario, identificado a priori, pode-se compreender a importancia
gue assume planejar as cidades contemporaneas visando uma qualidade ambiental
urbana, visto que se considera elemento fundamental para o alcance da melhoria da
qualidade de vida. Os profissionais arquitetos e urbanistas sdo responsaveis pela
concepcdo de projetos arquitetbnicos e urbanos, que s&o resultado de um

embasamento tedrico e formal, adquirido no decorrer da formagao académica, mas

2 MAHFUZ, 2013.

3 Ibidem

* Ibidem

’ VITAL 2012, p.20.
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também a partir das experiéncias e principios pessoais do profissional. Vital enfatiza

que as referéncias séo utilizadas no momento das decisdes projetuais:

Grande parte da motivagdo no processo prospectivo e propositivo
origina-se no arcabouco cientifico de cada época, que, por sua vez,
se soma ao repertorio pessoal e cultural de cada profissional, dadas
as condi¢bes sociais, econbémicas, geograficas do local em que se
vive e para onde se projeta uma nova realidade.®

Sendo assim, pode-se afirmar que o resultado final de um projeto, seja ele
arquiteténico ou urbanistico, esta diretamente relacionado com a visdo de mundo de
guem projeta, e sdo fundamentais no processo de formacdo e de concepcdo das
relagdes durante a elaboragao do projeto. Vital’caracteriza, ainda, o processo projetual
como um processo sistémico — em redes de pensamento. Neste sentido, entende-se a
importancia da compreenséo dos paradigmas dominantes na sociedade para, entao,

compreender as mudancgas das cidades.

Em meio a este cenario de transformacdes, Motta (2015) reconhece que se
deve pensar a cidade como um sistema complexo, em que a analise do processo
histérico, envolvendo o comportamento do agente social, politico e econémico, na qual
a cidade contemporanea se baseia é essencial para a compreensao da mesma na
contemporaneidade. Além disso, o comportamento do individuo em sociedade é
estruturado a partir de uma visdo de mundo. Com os avancgos técnico-cientificos tem-
se uma transformacgao na percepcao da realidade e, consequentemente, na mudanca
de paradigmas, que atinge a sociedade e a modifica (KUHN, 1978 apud VITAL, 2012,
p.208).

Manzini (2008) afirma que a transicdo da sociedade atual para a sustentavel é
um meétodo de aprendizagem social, onde os seres humanos devem viver bem,
consumindo menos recursos ambientais e regenerando a qualidade dos contextos
onde vivem. Para isto, € necessario que ocorra uma transformacédo sistémica,
movendo-se do nivel local para o global, promovendo atividades que tenham como
principios de sustentabilidade e responsabilidade social, de forma a garantir a
conservacdo do meio ambiente e a preservacdo dos ecossistemas naturais. Neste
sentido, Franco (2001) acredita que para o desenvolvimento sustentavel ser
estabelecido é essencial que ocorram mudancas na maneira de pensar, produzir,
consumir e viver. Sendo assim, compreende-se que 0s principios pelos quais s&o

estruturados o ensino de Arquitetura e Urbanismo, interferem diretamente na producao

® Ibidem, p.33.
" Ibidem, p.200.
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arquiteténica e urbanistica das cidades contemporaneas, porém n&o basta uma
mudanca apenas de diretrizes curriculares e pedagdgicas, mas sim, uma tomada de
consciéncia gerada a partir da preocupagédo com os recursos naturais limitados e com

a preservacao da fauna e da flora.

Dessa maneira, o ensino de Arquitetura e Urbanismo, alicercado na visido
mecanicista, como apresentado mais detalhadamente no segundo capitulo, ndo condiz
com as nhecessidades contemporaneas, e se torna imprescindivel ressaltar a
importancia da formacao de arquitetos e urbanistas que produzam uma arquitetura
coerente, pois como coloca Mahfuz (2013):

[...] a cidade se constréi por meio de edificios comuns, ndo como uma
colecdo de obras primas. [...] as tentativas de alcancgar a genialidade
tem resultado em fracassos que sdo danosos para a cidade. Uma
arquitetura mais modesta sem deixar de ser inteligivel, baseada na
tradicdo e mais afinada com a cidade podera ajudar a melhorar a
qualidade de vida nas cidades brasileiras.

A fim de orientar a construcdo da reflexdo deste trabalho, considera-se
importante definir alguns conceitos e parametros fundamentais que sédo base da
analise, bem como exemplificar o que esta sendo produzido e o que reforca os

problemas identificados nas cidades contemporaneas.

1.1. Parametros de qualidade da produc¢ao da arquitetura e do urbanismo
contemporaneos

O desafio de conceituar Arquitetura e Urbanismo esta presente durante toda
trajetéria académica, além disso, esta presente nas reflexbes durante a vida
profissional, e pode-se dizer que € um assunto inesgotavel, pois divide opinides sobre
0 que pode ser considerada uma arquitetura e um urbanismo de qualidade. Acredita-
se que, assim como as decisbes projetuais, essa definicdo esta diretamente
relacionada com a visdo de mundo do profissional. Sendo assim, considera-se a
importancia de esclarecer sob quais principios estdo alicercadas as reflexdes deste

trabalho.

Embora a produgéo arquiteténica e a trajetéria profissional de Renzo Piano néo
estejam congruentes aos principios abordados ao longo deste trabalho, , em seu
discurso durante o recebimento do Prémio Pritzker, em 1998, representa um pouco

sobre o que se acredita ser o conceito de Arquitetura e do que esta intrinseco a ele:

A arquitetura € como um iceberg. Nao no sentido do Titanic, como se
ela se atirasse ao fundo caso fosse encontrada, mas no sentido de
que vemos s6 uma parte dela: o resto esta submerso e escondido.
Nos sete oitavos do iceberg que estdo embaixo d’agua encontramos
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as forgcas que empurram a arquitetura para cima, que permitem a
ponta emergir: a sociedade, a ciéncia e a arte (GONCALVES, 2015,
p. 72).

Arquitetura é sociedade porque ela inexiste sem as pessoas e suas relagdes,
por isso o arquiteto deve ter sensibilidade para traduzir aquilo que esta inserido nela,
sem impor o proprio modo de pensar € ao mesmo tempo deve ser maleavel, e
compreender as ideias dos outros sem abdicar dos seus proprios principios morais e
éticos, estando ciente do seu papel de agente transformador das cidades. Arquitetura
€ ciéncia e como um cientista, o arquiteto deve se alimentar da sua curiosidade, deve
explorar e ter coragem para conhecé-la e modifica-la. Arquitetura € arte. Usa uma
técnica para expressar uma emog¢do, com uma linguagem individual feita de espaco,
propor¢cbes, luz e matéria. Conceituar arquitetura € um exercicio de reflexao
importante, e uma forma de expandir o pensamento para além do que é transmitido na
universidade, € buscar no interior aquilo que motiva, instiga, apaixona, confunde e
liberta. E traduzir em palavras aquilo que é abstrato e ao mesmo tempo concreto. E
iluminar o que esta obscuro. E propor o questionamento e a resposta daquilo que se &,
se faz e se sente (GONCALVES, 2015, p. 72).

Entende-se como um projeto arquitetdnico ou urbanistico de qualidade aquele
que atende as demandas e encontra solu¢gbes para os problemas apresentados, de
maneira a mitigar o impacto no meio em que esta inserido. Acredita-se que essa ideia
deva ser difundida em ambito académico e pratico, e como define Corbella e Yannas
(2003, p. 17 apud GONCALVES; DUARTE, 2006, p.52):

A Arquitetura sustentdvel é a continuidade mais natural da
Bioclimatica, considerando também a integracdo do edificio a
totalidade do meio ambiente, de forma a torna-lo parte de um
conjunto maior. E a arquitetura que quer criar prédios objetivando o
aumento da qualidade de vida do ser humano no ambiente construido
€ no seu entorno, integrando as caracteristicas da vida e do clima
locais, consumindo a menor quantidade de energia compativel com o
conforto ambiental, para legar um mundo menos poluido para as
préoximas geragdes.

Em um primeiro momento, a arquitetura sustentavel é discutida na escala do
edificio, sem deixar de lado o ambiente urbano. As discussdes, atualmente, permeiam
a escala urbana com propostas que abordam questdes, quais sejam: “estruturas
morfoldégicas compactas, adensamento populacional, transporte publico, residuos e
reciclagem, energia, agua, diversidade e pluralidade socioeconémica, cultural e
ambiental’”. (GONCALVES; DUARTE, 2006, p.53). O edificio, como elemento urbano
potencial para contribuir para as dinamicas socioeconémicas do lugar em que se

insere, deve ser concebido de maneira a potencializar a qualidade ambiental dos
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espacos internos e externos, além de aperfeicoar o uso de recursos, € minimizar o

impacto na qualidade do entorno imediato.

Nesse contexto, entende-se que os projetos pensados para responder os
desafios ambientais e tecnolégicos da sustentabilidade, sdo considerados de boa
qualidade, pois promovem a revisdo de valores ambientais presentes na idealizacao,
no projeto e na sua construcdo. Neste sentido, a arquitetura sustentavel deve ser a
sintese entre projeto, ambiente e tecnologia, considerando seu contexto ambiental,
cultural e socioecondmico, e apropriando-se de uma visdo de médio e longo prazo, em
que tanto o idealismo como o pragmatismo séo fatores fundamentais, assim como

destaca o economista Paul Ekins, ao afirmar:

O desenvolvimento sustentavel também necessita tanto de
pragmatismo como de idealismo. S&0 necessarias pessoas que
possam nos mostrar para qual direcdo ndés podemos estar nos
dirigindo, aqueles que possam criar experimentos e projetos pilotos,
em certos momentos de pequeno porte €, em outros, de maior porte
[...] projetos e experimentos que nos dardo confianga para olhar para
frente, para um novo milénio, o qual nés podemos estar certos de que
sera o milénio da escassez dos recursos naturais. Grande parte do
planeta ja esta poluido, e até a metade deste século que se inicia
havera dez bilhdées de habitantes na Terra, habitantes que o planeta
tera que sustentar. Isto € apenas concebivel com sucesso se nés
utilizarmos tanto nosso olhar visionario como nosso pragmatismo.8

A relevancia dos recursos naturais para a existéncia da vida instrumentaliza a
aplicacao da ecologia na pratica da Arquitetura e do Urbanismo e a conduz a leitura
ambiental. Vital (2012. p. 79) comenta que a Ecologia contribui com a evolugcdo das
ciéncias, e modifica a visdo de mundo racionalista a partir do conceito de ecossistema.
“Tal reconhecimento destaca a agua, o solo, o ar e a vegetacdo em permanente

simbiose, sem os quais nenhum tipo de vida seria possivel na Terra”.’

Neste trabalho, os conceitos de arquitetura contemporanea, sustentabilidade e
ecologia se entrelacam, e de maneira a exemplificar esses conceitos, apresentam-se
0s seguintes projetos arquiteténicos e urbanisticos: o edificio da Assembleia Nacional
do Pais de Gales, em Cardiff Bay, no Pais de Gales; o bairro Hammarby Sjostad, em
Estocolmo, na Suécia; e a cidade de Amsterdam, na Holanda. Tais exemplos
representam, em diferentes escalas, o que acredita-se ser exemplares de arquitetura

contemporanea, sustentavel e ecoldgica.

¥ GONCALVES; DUARTE,2006, p.53
? Ibidem
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1.1.1. Assembleia Nacional do Pais de Gales

Richard Rogers Partnership
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Imagem 1: Edificio da Assembleia Nacional do Pais de Gales.
Fonte: National Assembly of Wales, 2019.

A Assembleia Nacional do Pais de Gales, iniciada em 1998 e concluida em
2005, tem uma localizagao privilegiada na faixa costeira de Cardiff Bay, de acordo com
o National Assembly of Wales (2019). A sede do Senado € um projeto do escritorio de
arquitetura Richard Rogers Partnership, e espelha o cerne da filosofia de abertura e

transparéncia da Assembleia Nacional, a partir da sua integragdo com o exterior.

Um fato interessante é identificarmos a formacdo de Rogers, € ndo é de
surpreender que tenha suas raizes na Architetural Association, de Londres (AA
School), uma das melhores Escolas de Arquitetura do mundo, conhecida pelo seu
experimentalismo, que se orgulha de superar limites e de fornecer um dos ambientes
de aprendizagem mais dindmicos do mundo (MATHEWS, 2014). O projeto da
Assembleia Nacional do Pais de Gales, assim como outros projetos de Rogers, reflete

a sua formacao, exemplificada pelos principios e conceitos presentes em cada um.
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Fonte: BDSP Partnership, Londres.

(a) Corte esquematico do edificio mostrando as areas publicas, nos (b) Hall principal, espaco para
pavimentos intermediario e superior, e as areas privadas, no pavimento  exposi¢oes e convivéncia com
inferior comunicagao entre exterior e interior

Imagem 2: (a) Corte esquematico do edificio; (b) Hall principal. Fonte: GONCALVES; DUARTE, 2006.
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Neste projeto, € empregada a ideia de abertura e transparéncia como fator
determinante. O edificio, concebido para ndo ser um edificio fechado e isolado,
apresenta como um envelope transparente, olhando para a Baia de Cardiff, tornando
visivel o funcionamento interno da Assembleia e incentivando a participacdo do

publico no processo democratico.

Uma cobertura leve, e levemente ondulada protege os espacos internos e
externos, estendendo-se para baixo em forma de sino para encapsular a Camara. O
telhado é perfurado por uma capa de vento que se eleva acima da Camara de Debate
no centro do edificio. A edificacdo utiliza materiais locais e culturalmente tradicionais,
como a madeira galesa e ardésia, minimizando o consumo energético e a formacgéao de
residuos a partir da aplicagdo de tecnologias renovaveis. Além dos materiais locais na
sua construcao, a edificacdo conta com um sistema de ventilacdo e iluminagao natural
qgue supre quase totalmente suas necessidades, combinando com um sistema de
ventilacdo mecanica, diminuindo a necessidade de energia elétrica para realizacio
desse processo. A grande extensdo de paredes em vidro ndo so6 facilita a integragao
com os ambientes exteriores, mas também potencializa o0 aumento das temperaturas
interiores através da incidéncia solar (NATIONAL ASSEMBLY OF WALES, 2019)

Fonte: BDSP Partnership, Londres.

(a) Torre tipo shed para a ventilacao natural  (b) Captacao de luz natural por (c) Conceito para o
e captacao de luz natural sob a Sala da reflexao, chegando até a sala principal; condicionamento ambiental
Assembléia a direita, vista externa combinando ventilagao

mecanica e efeito chaminé
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Imagem 3: Sistema de ventilagao e iluminacao. Fonte: GONCALVES; DUARTE, 2006.
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1.1.2. Hammarby Sjostad

Estocolmo, Suécia

Imagem 4: Foto do bairro Hammarby Sjostad.
Foto: Hans Kylberg, 2006 (www.flickr.com/people/55671677@N00/)

Hammarby Sjéstad € um bairro localizado ao sul da cidade de Estocolmo.
Considerado um dos bairros mais sustentaveis do mundo, servindo de modelo ndo sé
para as cidades suecas e para o conceito Symbiocity’’, mas para todos os demais
centros urbanos. Construido em uma area portuaria e industrial, a sua construcao
transforma e revitaliza ndo so6 o local de implantac&o, mas todo o seu entorno. O bairro
apresenta um impacto ambiental 50% inferior, se comparado as construcdes
anteriores no local. Para isso séo utilizados métodos construtivos eficientes e com
menor desperdicio, utilizando materiais locais e de reuso. Oferece ainda tratamento de
agua e esgoto no local, coleta de residuos sélidos pneumatica, sistema de transporte
coletivo conectado ao existente, amplas areas verdes com mobiliario urbano, calcadas
e ciclovias integrando todos os espacgos. A qualidade de vida da populagdo e o
respeito ao meio ambiente sao fatores determinantes que permitem tornar o local um

centro de referéncia no quesito sustentabilidade (POLZER, 2015, p.159).

O bairro estabelece um novo patamar em relagdo ao desenvolvimento
sustentavel, e é possivel notar a influéncia do bairro em conjunto com as ferramentas
de conceito Symbiocity nas cidades de Malmé (Western Harbor) e Géteborg

(Kvillebacken), e suas areas industriais e portuarias revitalizadas'". E acrescenta que:

Desde a integragdo com areas verdes e publicas a eficiéncia e
conforto de seus edificios, o zoneamento misto e o privilégio da
mobilidade a pé, de bicicleta e transporte publico, dentre outros
aspectos. Todos esses e outros fatores contribuem para garantir a
qualidade de vida dos seus habitantes e trabalhadores do local.™

19 Conceito sueco de cidades sustentaveis, de acordo com Polzer, 2015.
""POLZER, 2015, p.168.
2 Ibidem, p.169.
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Imagem 5: Fotos do bairro Hammarby Sjéstad. Fotos: Hans Kylberg, 2006.
(www flickr.com/people/55671677@N00/)

1.1.3. Amsterdam, Holanda

Imagem 6: Amsterdam. Foto: Jace & Afsoon on Unsplash, 2016.

Amsterdam destaca-se no contexto das Smart Cities (Cidades Inteligentes)
como um exemplo de construgdo e desenvolvimento sustentavel, principalmente, por
apresentar iniciativas inteligentes para a melhoria da qualidade de vida por meio da
resolucao dos desafios presentes nas cidades contemporaneas (MAZZO, 2018, p.17).
O termo Smart City é apresentado em 2009 como o titulo de um projeto para a cidade

de Amsterdam, cuja concepcdo “nasce do pensamento holistico, que envolve a
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comunidade por meio de processos de inclusdo e de cooperacdo. E um principio que
trabalha de maneira estreita com quantidade e qualidade do compartilhamento de
informacgdes”. (THE DANISH ARCHITECTURE CENTRE, 2012™).

As intervengdes propostas visam o desenvolvimento sustentavel por meio da
requalificacdo de espacos com concentragcdo de investimentos para a ocupacdo de
vazios urbanos, a mobilidade e a reutilizacdo do patriménio instalado. Vital (2072,
p.163) acrescenta que o foco do projeto estd na economia de energia e reducéo da
emissdo de gas carbdnico. “Varios projetos energéticos sdo testados e séo
subdivididos em quatro areas: Espaco Publico Sustentavel, Mobilidade Sustentavel,

Moradia Sustentavel e Trabalho Sustentavel”:

O Espago Publico sustentavel inclui projetos como Escola Inteligente,
que trabalha com a educagdo ambiental, e Rua Climatica, que
funciona como incubadora e teste para inovagdes e experimentos
climaticos. O projeto para Mobilidade Sustentavel disponibiliza postos
para abastecimento de energia para carros elétricos em varios pontos
da cidade. No ambito da Moradia Sustentavel, encontra-se o maior
numero de projetos, a maioria relacionada a redugédo e renovacao
energética nas casas. E o trabalho Sustentavel tem sido atendido
com o uso da bicicleta™.

Além disso, se destaca ainda pelo fortalecimento do sentimento de
pertencimento, pela participagcao ativa dos moradores a partir do consumo colaborativo

e o incentivo do uso da bicicleta como um dos principais meios de transporte.

Imagem 7: Foto do letreiro 'l amsterdam’, ponto turistico da cidade. Femke Roosma diz que
'simboliza que somos todos individuos na cidade. Queremos mostrar algo diferente:
diversidade, tolerancia e solidariedade’. Foto: Red Morley Hewitt on Unsplash, 2018.

'3 apud VITAL, 2012, p.163
" VITAL, 2012, p.163.
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Estes trés exemplos, evidenciam a importancia de se caminhar para realizacao
de melhorias na qualidade de vida das cidades brasileiras. O planejamento e o
desenvolvimento sustentavel, a construcido de cidades inteligentes, arquiteturas
coerentes, além do foco na mobilidade urbana e acessibilidade, sdo apenas alguns

dos primeiros passos para grandes transformacées.

Diante deste cenario, em ambito internacional, percebe-se o quanto as cidades
no Brasil ainda precisam evoluir nas discussdes e acdes. Tal afiimagcao se embasa,
principalmente, na compreensdo do processo histérico da producdo da arquitetura
brasileira, consequente da insustentabilidade ambiental urbana que grande parte das
cidades atuais vivencia. A producdo contemporanea do ambiente urbano, em sua
maioria, “reproduz uma ideologia superficial sobre a condigdo da natureza nas cidades
que, em geral, considera a presenca de grandes areas verdes e o plantio de arvores
como acdes suficientemente capazes de gerar a sustentabilidade urbana.” (VITAL,
2012, p.196).

Esse pensamento, centrado nos principios da visdo mecanicista, tem como
consequéncia a producdo de: a) Projetos arquitetbnicos e urbanisticos de baixa
qualidade e o efeito deles na paisagem urbana; b) a fragmentacdo dos tecidos
urbanos, com o crescente numero de condominios fechados; c) e a consequente

exclusao e segregacao social.

No que diz respeito aos Projetos arquitetdbnicos e urbanisticos de baixa
qualidade, tem-se como exemplos o0s conjuntos habitacionais, projetados e
reproduzidos a partir de uma abordagem tipica dos padrdes da arquitetura europeia
das primeiras décadas do século XX, contexto no qual a concepcdo do espaco, em
termos de resposta funcional, se compreende a partir das necessidades humanas
universais, por meio de uma especializacao e correspondéncia estrita entre espacos e
acdes: dormir — quarto, cozinhar — cozinha, comer — sala, e assim por diante
(AZEVEDO, 2004, p.84). A setorizacao tripartida em areas — social, servicos e intima —
corresponde a casa burguesa brasileira de inicios do século XX, tendo cristalizado na
cultura arquiteténica como uma resposta genérica as demandas do ato de morar. Essa
concepcéo é difundida e presente em grande parte da producao formal de moradia no
pais. Como observa Azevedo', as “necessidades habitacionais ndo sé sado diferentes
para os diversos setores sociais, como variam e se transformam com a prépria

dindmica da sociedade”.

'S Ibidem.
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Além disso, geralmente, sdo localizados em areas periféricas — ou ‘franjas’ —
das cidades, pouco conectadas com a malha urbana, onde o solo urbano € mais
barato; percebe-se também a padronizacdo da construcdo para ganhos de
produtividade, sem adaptacao as necessidades regionais da populagdo. Tem-se ainda
0 modelo de condominio fechado, idealizado para o estilo de vida de diferentes
classes sociais: de alto, médio e baixo padrdo. No caso de empreendimentos
construidos em areas muito periféricas, surge ainda o problema da auséncia de
servigcos para a populacao, ja que dentro de um conjunto ndo sao permitidas areas

comerciais.

Imagem 8: Conjunto do Minha Casa, Minha Vida em
Guarulhos, na Grande SP. Foto: Fernando Banzi/ Divulgacgao/
Caixa Econdbmica Federal, 2016.

Imagem 9: Residencial Jardim Barcelona, em Passos/MG.
Fonte: R&O Urbanismo, disponivel em:
<http://www.rourbanismo.com.br/pmcmyv.html>. Acesso em:
18 de nov. de 2019.

Compreende-se como fundamental a discusséo social, e acredita-se que parte
dos problemas como: segregacdo e exclusdo social; assentamentos e ocupacdes
irregulares, por exemplo, podem ser solucionados a partir de agdes projetuais do
arquiteto e urbanista. Por outro lado, a reproducéo indiscriminada, com o aval desses

profissionais, acaba por reforcar ainda mais esses problemas.
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Consideracoes Parciais

O que compreende a arquitetura e o urbanismo, desde o ensino até a
pratica, esta diretamente relacionado com as mudancgas politicas, sociais e
econdmicas das sociedades. A globalizagao, o crescimento das cidades e o
agravamento das condi¢cdes de sobrevivéncia basicas emergem na
sociedade o reconhecimento da necessidade de atuagao do arquiteto e
urbanista e, por consequéncia, o aumento na demanda tanto de

profissionais quanto de cursos.

E necessario que os novos profissionais, portanto, contribuam de

maneira coerente, com solugcdes para as necessidades das cidades
contemporaneas, conscientes do seu papel na sociedade. Neste sentido,
surgem os guestionamentos: O que nao esta sendo feito? E por que nao é

feito?

Como reflexao a respeito destas questdes, acredita-se que as cidades
nao estao sendo planejadas e construidas de maneira a contribuir para
qualidade de vida dos que nelas habitam. Tal fato se da pela falta de reflexao
daquilo que representa uma arquitetura e um urbanismo de qualidade,
inserida no ambito académico? Ou pela falha no reconhecimento dos
problemas, no estudo das possibilidades e no desenvolvimento da
curiosidade como ferramenta para inquietacao e o consequente alcance de
solucdes eficientes? Nao é possivel afirmar com precisao qual o motivo, e
nem se existe apenas uma explicagao, mas sabe-se que um caminho para as
respostas esta no ensino e na formacgao dos profissionais de Arquitetura e

Urbanismo.

Neste sentido, acredita-se que é possivel o aprimoramento do modelo
de ensino existente, de forma que seja mais efetivo na formacao de
profissionais atuantes nas construcdes das cidades, para que constituam
equipes de intervencdes integradas, humanizadas e que oferecam propostas

de qualidade, voltadas as realidades nas quais se encontram. Além disso, a




base da formacgao académica € fundamental para o desenvolvimento da
autonomia de profissionais criticos capazes de compreender que antes de
serem arquitetos e urbanistas, o profissional é cidadao, e enquanto cidadao
deve perceber e identificar-se com a sociedade da qual participa, estar
atento as constantes modificacdes do homem e seu meio ambiente natural
e cultural, estabelecer uma visao critica e ampla da realidade, para se
capacitar enquanto propositor de solucdes que atendam as verdadeiras
necessidades da sociedade, objetivando a melhoria das condi¢cdes de vida do
ser humano e sua interface com o ambiente, mantendo a preservacao do

seu ambiente natural e todo seu patrimoénio cultural.

A compreensao das Visdes Mecanicista e Sistémica no ambito da

educacao e do ensino, tratadas no proximo capitulo, elucidam alguns pontos

fundamentais para possiveis aplicagcdes praticas, dos conceitos

apresentados, ao ensino de Arquitetura e Urbanismo.




O debate acerca da Educacéo Superior (ES), no sentido de estimular e gerar
novas formas de aprendizagem, producao, gestao e aplicacdo do conhecimento, esta
presente em todo o cenario mundial (UNESCO, 2012, p.15). Nesse contexto, a
contribuicdo e o papel das Instituicdes de Ensino Superior (IES), bem como sua
funcdo de transmitir, produzir e disseminar conhecimento, tém sido discutidos. Com
isso, tem emergido a necessidade de mudancas em sua estrutura de ensino-
aprendizagem, do ensino superior, de forma a construir sistemas e instituicbes que
‘promovam a equidade e a ampliacdo dos mecanismos de inclusao social, ao mesmo

tempo em que mantenham a qualidade da formagao”."

A comecar pela discussdo dos curriculos e suas metodologias didatico-
pedagogicas. O curriculo consiste na ferramenta de orientagcdo dos conteudos e
diretrizes a serem trabalhados em sala de aula pelos professores ao longo das
diferentes fases da vida escolar, além disso, € uma construcdo histérica e também
cultural que sofre, ao longo do tempo, transformagdes em suas definicées (SILVA,
2003). Por esse motivo, € preciso ndo s6 conhecer os temas concernentes ao
curriculo de suas areas de atuacdo, como também o sentido expresso por sua
orientacao curricular. Assim, a definicdo de curriculo na educacdo se transforma no
decorrer dos anos, e diferentes correntes pedagogicas sdo responsaveis por abordar a

sua dinamica e suas fun¢des. Sacristan (2013, p.16) recorda a etimologia da palavra:

[...] deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus
e currere) [...]. Em sua origem curriculo significava o territorio
demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos
conteudos que professores e centro de educagao deveriam cobrir; ou
seja, o plano de estudos proposto e imposto pela escola aos
professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para que o
aprendessem).

No entanto, a explicagdo acerca do conceito de curriculo que melhor objetiva
essa reflexdo, implica em evidenciar as diferentes dimensées que compde o proprio
curriculo, sejam elas sociais, econémicas, politicas ou culturais (SILVA, 2003).
Entende-se que o curriculo se trata de um campo ampliado de ideologias, valores,
interesses e necessidades que, direta ou indiretamente, contribuem para a formacgao

da visao de mundo dos sujeitos.

'® UNESCO, 2012, p.15.
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2.1. Teorias Curriculares

Diferentes autores enumeram de distintas maneiras as teorias curriculares,

Silva (2003) distingue em trés notodrias: a) tradicionais; b) criticas e c¢) pos-criticas.

a) As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas,
sdo promovidas, na primeira metade do século XX, e tem como principal teérico John
Franklin Bobbitt (1876 — 1956), que associa as disciplinas curriculares a uma questao
puramente mecanica. Nessa perspectiva, o sistema educacional esta conceitualmente
atrelado ao sistema industrial, sob os paradigmas da administragcao cientifica, também

conhecida como Taylorismo.

As respostas de Bobbit eram claramente conservadoras, embora sua
intencdo buscasse transformar radicalmente o sistema educacional.
Bobbit propunha que a escola funcionasse da mesma forma que
qualquer outra empresa comercial ou industrial. Tal como uma
industria, Bobbit queria que o sistema educacional fosse capaz de
especificar precisamente que resultados pretendia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa [...].
(SILVA, 2003, p.23-24).

Assim, da mesma forma que Frederick Taylor (1856 — 1915) estabelece a
padronizacdo em seu modelo de administragcdo — a imposicdo de regras no ambiente
produtivo, o trabalho repetitivo € com base em divisdes especificas de tarefas, além da
producdo em massa — as teorias tradicionais também seguem essa l6gica no principio
do curriculo. Segundo Eyng (2007, p.119) o curriculo & visto como uma instrugcao
mecanica em que se elabora a listagem de assuntos impostos que devem ser
ensinados pelo professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes. Neste periodo,
a elaboracao do curriculo limita-se a ser uma atividade burocratica, desprovida de
sentido e fundamentada na concepc¢éo do ensino centrado na figura do professor, que
transmite os conhecimentos especificos aos alunos, e estes vistos apenas como

meros repetidores dos assuntos apresentados.

Eyng (2007, p.120) ressalta que essa concepcao de educacdo e de curriculo
gera trés grandes paradigmas educacionais, que sao: o paradigma tradicional, o
paradigma escolanovista/ humanista e o paradigma tecnicista/ comportamentalista.
Essa abordagem ¢é fortemente influenciada pelos paradigmas da ciéncia,
principalmente pelo paradigma mecanicista. Essa forma de organizacdo e de
concepcgéao de curriculo é predominante até a década de 1960, com o surgimento das

concepcgdes criticas de curriculo.
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b) As teorias curriculares criticas baseiam o0 seu plano teérico nos
pensamentos de Karl Marx (1818 — 1883), e também nos idearios da chamada Teoria
Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt, notadamente Max Horkheimer
(1895 — 1973) e Theodor Adorno (1903 — 1969). Outra influéncia importante sédo os
autores da chamada Nova Sociologia da Educacéo, tais como Pierre Bourdieu (1930 —
2002) e Louis Althusser (1918 — 1990)." Esses autores compreendem que tanto a
escola como a educacado, em si, sdo instrumentos de reproducéo e legitimacao das
desigualdades sociais propriamente constituidas no seio da sociedade capitalista.
Nesse sentido, o curriculo esta atrelado aos interesses e conceitos das classes
dominantes, ndo estando diretamente fundamentado ao contexto dos grupos sociais
subordinados. Assim sendo, a fungdo do curriculo, mais do que um conjunto
coordenado e ordenado de matérias, € também a de conter uma estrutura critica que
permita uma perspectiva libertadora e conceitualmente critica em favorecimento das
massas populares. As praticas curriculares, nesse sentido, sao vistas como um

espaco de defesa das lutas no campo cultural e social. Além disso, segundo Silva'®:

[...] a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas
das classes subordinadas a submissao e a obediéncia, enquanto as
pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e controlar.
Essa diferenciagdo € garantida pelos mecanismos seletivos que
fazem com que as criangas das classes dominantes sejam expelidas
da escola antes de chegarem aqueles niveis onde se aprendem os
habitos e habilidades préprios das classes dominantes.

A educacado, dessa maneira, atua como responsavel pela exclusdo social,
eliminando do processo aqueles que ndo compreendem a linguagem e 0s processos
culturais das classes dominantes. Essas analises da reproducdo dominantes versus
dominadas, proporcionadas pela cultura, traz o advento de outra concepg¢ao acerca do
curriculo, conhecida como “o movimento de reconceptualizacdo”, que partem de
estratégias como a hermenéutica e a fenomenologia, para explicar a importancia da
experiéncia cotidiana, pessoal e subjetiva na producdo de significados sobre o

conhecimento. Sobre essas estratégias, Silva'®esclarece que:

[..] do ponto de vista da fenomenologia, as categorias de
aprendizagem, objetivos, mediacdo e avaliacdo nada tinham a ver
com os significados do “mundo da vida” através dos quais as pessoas
constroem e percebem sua experiéncia. De acordo com a perspectiva
fenomenolégica, essas categorias tinham que ser “postas entre
parénteses”, questionadas, para se chegar a “esséncia” da educagéo
e do curriculo.

' SILVA, 2003, p.31.
' Ibidem, p.33.
" Ibidem, p.37
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Outros pensadores também surgem, nessa perspectiva, com criticas e
propostas acerca do papel da escola e da educacao. Paulo Freire (1927 — 1997),
apesar de nao ter elaborado uma teoria sobre o curriculo, discute essa questdo em
suas pesquisas, principalmente em “Pedagogia do Oprimido”, onde propde um novo

conceito sobre a educagcdo como problematizadora da realidade:

[...] Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta
possibilidade. Sua agéo, identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagao de ambos.
Do pensar auténtico e ndo no sentido da doagdo, da entrega do
saber. Sua agdo deve estar infundida da profunda crenca nos
homens. Crenga no seu poder criador (FREIRE, 2015, p.86).

Dentro da discussédo das teorias curriculares criticas, tem-se o que Silva (2003,
p.78) denomina de curriculo oculto, pois esta presente de maneira marcante no
cotidiano dos processos educativos: O curriculo oculto € constituido por aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazerem parte do curriculo oficial, contribuem
para aprendizagens sociais relevantes, ou seja, € caracterizado pelas a¢des implicitas
que permeiam as instituicdes de ensino. Dessa maneira, o curriculo oculto ensina, em
geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo, e que mantém a ideologia
dominante.®® Eyng (2013, p.32), por outro lado, acredita que & necessario “desocultar”
o curriculo, para que seja possivel compreender o que esses conhecimentos e
praticas sugerem, para s6 assim “assegurarmos a escola como espaco e garantia do

direito a qualidade social*. *'

c) As teorias curriculares poés-criticas, de acordo com Silva (2003, p.36),
iniciadas na década de 1960 e 1970, emergem apds as teorias criticas, partindo da
concepgéo do curriculo multiculturalista, que evidencie as diversidades do mundo, e

ainda destaca:

As teorias pobs-criticas operam os conceitos fundamentais de:
“‘identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significacdo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raga, etnia,
sexualidade, multiculturalismo” (SILVA, 2003, p.37).

Acredita-se que os curriculos devam produzir identidades heterogéneas e
diversas, que num processo dialégico e ético possibilitem a emancipagéo a partir da
cidadania ativa (EYNG, 2010, p.37). Nesse sentido, estabelece-se o combate a
opressao de grupos semanticamente marginalizados e lutar por sua inclusdo no meio
social. As teorias pds-criticas consideram que o curriculo tradicional atua como o

legitimador dos modus operandi dos preconceitos que se estabelecem pela sociedade.

20 SILVA, 2003, p.78.
*'EYNG, 2013, p.32.
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Assim, a sua funcao é a de se adaptar ao contexto especifico dos estudantes para que
o aluno compreenda, nos costumes e praticas do outro, uma relacao de diversidade e
respeito. Além disso, o curriculo passa a considerar a ideia de que ndo existe um
conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questdo de perspectiva histérica,

ou seja, que se transforma no decorrer dos diferentes tempos e lugares.

O quadro a seguir sintetiza as grandes categorias de teoria, de acordo com os

conceitos que elas enfatizam:

Teorias Curriculares Conceitos

Ensino; aprendizagem; avaliagao; metodologia; didatica;

Tradicionais

organizacao; planejamento; eficiéncia; objetivos.

Ideologia; reproducao cultural e social; poder; classe social;
Criticas capitalismo; relagdes sociais de produgao; conscientizagao;
emancipacao e libertagao; curriculo oculto; resisténcia,
Identidade, alteridade, diferenca; subjetividade; significacao e
Pés-criticas discurso; saber-poder; representac¢ao; cultura; género, raca, etnia,

sexualidade; multiculturalismo.

Quadro 1: Sintese das Teorias Curriculares. Fonte: SILVA, 2003. Elaborado pela autora, 2019.

Considerando as teorias apresentadas, compreende-se o carater
predominantemente politico que o curriculo apresenta, pois da sentido a formacgéo do
cidaddo para um determinado tipo de sociedade. Além disso, considera-se
imprescindivel a mudanga de comportamento na constru¢ao da educacao e do ensino,
pois refletem a transformacido de visdo de mundo mecanicista para a sistémica, na

sociedade contemporanea.

No presente século, € impossivel pensarmos a constru¢do de uma
sociedade do conhecimento sem levarmos em conta uma viséo
sistémica e articulada. Esta, por seu turno, deve contemplar
educacgdo basica e superior de qualidade as amplas parcelas de
nossa populagdo, aliadas a pesados investimentos em ciéncia,
tecnologia e inovagdo. SO assim estardo abertas as portas a
consolidagdo do Brasil como quinta economia do planeta em 2020,
com desenvolvimento econdmico inclusivo e ambientalmente
sustentavel (UNESCO, 2012. p.37).

Neste trabalho, parte-se de um cenario histérico nacional da educacéao e do
ensino construidos sob a perspectiva das teorias do curriculo tradicionais e criticas e,
consequentemente, percorre um caminho que prevalece a visdo mecanicista da
sociedade. A partir dessa reflexdo, apresentam-se os principios da visdo mecanicista e
da visdo sistémica, expondo os problemas relacionados a construcao do ensino de

Arquitetura e Urbanismo.
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2.1. Visdo Mecanicista

Santos (2009, p. 30) apresenta a visdo mecanicista como um conhecimento
baseado na formulacido de leis que tem como pressuposto metatedrico a ideia de
ordem e de estabilidade do mundo, a concepcido de que o passado se repete no
futuro. Segundo a mecéanica newtoniana, o mundo da matéria € uma maquina cujas
operagdes podem determinar exatamente por meio de leis fisicas e matematicas, um
mundo estatico e eterno a flutuar num espacgo vazio, um mundo que o racionalismo
cartesiano torna cognoscivel por via da sua decomposicdo nos elementos que o

constituem.

Esta ideia do mundo-maquina é de tal modo, poderosa que se transforma na
grande hipotese universal da época moderna, o mecanicismo. Pode parecer
surpreendente e até paradoxal que uma forma de conhecimento, assente numa tal
visdo do mundo, tenha vindo a constituir um dos pilares da ideia de progresso que
ganha corpo no pensamento europeu a partir do século XVIIl e que é o grande sinal
intelectual da ascensdo da burguesia. Mas a verdade € que a ordem e a estabilidade

do mundo séo a pré-condigdo da transformacéo tecnolégica do real. 2

O determinismo mecanicista € o horizonte de uma forma de conhecimento que
preconiza o utilitario e funcional, reconhecido menos pela capacidade de compreender
profundamente o real do que pela capacidade de domina-lo e transforma-lo. No plano
social, esse também é o horizonte cognitivo mais adequado aos interesses da
burguesia ascendente, que vé na sociedade em que domina o estado final da
evolucdo da humanidade (o estado positivo de Comte; a sociedade industrial de

Spencer; a solidariedade organica de Durkheim).

A visdo mecanicista se fundamenta principalmente em dois pensadores: René
Descartes (1596 — 1650) e Isaac Newton (1642 — 1727). Descartes, influenciado pela
nova fisica e pela nova astronomia, cria um sistema de pensamento que se torna a
base do pensamento cientifico moderno, e tem como principios: A certeza do
conhecimento cientifico; a geometria analitica e o método analitico — que consiste em
reduzir um problema em partes; divisdo entre mente e matéria; e a natureza como
uma maquina. Apesar de Descartes ter criado a base conceitual para a visédo
mecanicista, € Newton quem a consolida ao desenvolver uma teoria matematica
consistente e utiliza-la para formular leis exatas para todos os corpos, sob a influéncia
da forca da gravidade (CAPRA; LUISI, 2014).

2 Ibidem, p.31.
= Ibidem, p.31-32.

37



Com isso, Newton consegue confirmar a visdo mecanicista da natureza, e
posteriormente ampliar seus estudos até se tornarem a base de todas as ciéncias.
Contudo, o Pensamento Mecanicista ndo se restringe a Fisica ou a Matematica, ele
atinge as Ciéncias Biolégicas e os estudos da sociedade humana e dos meios de
producdo, onde a metafora das organizacées humanas como maquinas reflete na
busca por uma producédo eficaz, ao planeja-la de maneira segmentada em partes
ligadas por meio de linhas de comando claramente definidas. A industrializacdo da
producao exige a divisdo de trabalho intensificada e as organizacbes se tornam cada

vez mais parecidas com suas maquinas. **

Tavares (2015) destaca a reflexao apresentada no Coléquio de Vancouver, em
1989, a respeito dos efeitos da ciéncia mecanicista no meio ambiente. Apresenta que
o planeta estd ameacado pelos avangos tecnologicos baseados na crenca de que os
recursos ambientais sdo inesgotaveis, em uma producao que visa, majoritariamente, o
lucro:

Na ciéncia contemporénea, o antigo modelo rigido e mecanicista do
universo se vé substituido por conceitos que oferecem a imagem de
um universo formado por um aporte criador continuo que nao limita
rigidamente nenhuma lei mecanica. O préprio homem torna-se um
aspecto deste “élan” criador e esta ligado a todo o universo de forma
tao integral que, a partir do antigo esquema mecanicista, fica dificil
entender. O “eu” deixa de ser pega da engrenagem submetida ao
determinismo de uma maquina gigante para tornar-se um aspecto do
“élan” criador e livre, intrinseca e imediatamente conectada a
totalidade do Universo. (p.204).

A visdo mecanicista de se pensar diferentes areas da vida refletem diretamente
no ensino, pois as escolas passam a transmitir o conhecimento reconhecendo que
todas as coisas funcionam como ‘maquinas’, e acabam desenvolvendo métodos de
ensino onde se torna possivel ‘programar’ as ‘maquinas de pensar’. No ensino de
Arquitetura e Urbanismo nao ¢ diferente, com a formacao das escolas de Arquitetura e
Urbanismo no Brasil no periodo do movimento moderno, o ensino acaba por ser
estruturado nos moldes cartesianos, e as escolas-referéncia acabam por reproduzir
um ensino e uma a arquitetura racionalista, que €& sindnimo da ‘boa arquitetura’

naquele momento.

Em sua trajetoria (apresentada no capitulo a seguir), € possivel identificar as
correspondéncias do pensamento mecanicista com o ensino de Arquitetura e

Urbanismo, no Brasil, pois nascem dentro deste contexto. A Escola de Belas Artes do

2 Ibidem
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Rio de Janeiro é fundada a partir dos principios da Ecole des Beaux-Arts, exaltando o
ornamento e a estética, o embelezamento das cidades como sinébnimo de progresso,
além da formacao de profissionais especialistas e premiados por mérito. A Escola
Politécnica de Sdo Paulo, também de origem francesa, surge da Ecole Polytechnique,
qgue tem como principio a formacé&o técnica generalista, que estimula, principalmente,
a competitividade entre os alunos. Ambos os modelos sao reproduzidos e adaptados
em diferentes periodos histéricos (SCHLEE et. al., 2010). Cabe ressaltar que as
analises deste trabalho devem aprofundar no ensino de Arquitetura e Urbanismo
contemporaneo, estabelecido a partir da discussédo dos Curriculos Minimos de 1962 e
1969 e a consolidac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2006 e a proposta de
reviséo elaborada pela Associacao Brasileira de Ensino de Arquitetura e Urbanismo
(ABEA), em 2013.

No campo da producdo da Arquitetura e do Urbanismo, um nitido exemplo da
forte influéncia do Pensamento Mecanicista € o conceito da casa como "maquina de
morar" de Le Corbusier (1981). O modelo da maquina € um dos principais orientadores
do Movimento Moderno, e — assim como os modelos das Escolas Politécnica e Belas
Artes— influencia diretamente a construgdo do ensino de Arquitetura e Urbanismo. De
acordo com Vital (2012), o pensamento moderno reflete a visdo de mundo racionalista,

predominante na sociedade em seu todo:

[...] Visdo pautada na concepgdo mecanicista, cientifica e
progressista que surge com o Renascimento, desenvolve-se no
periodo Barroco e acirra-se com a Modernidade. O principio filosofico
mecanicista solidifica-se e passa a reger e dominar a consciéncia
coletiva do momento. E uma visdo de mundo que entende a vida num
sentido analogo ao funcionamento de uma maquina (visdo de mundo
cartesiana, do periodo renascentista) e estd em sintonia com o
principio reducionista, de dominio da natureza, de adoragdo pela
tecnologia e pela industria. Baseia-se, ao mesmo tempo, em valores
de competicao e de dominio, visando ao crescimento, ao progresso e
ao enriquecimento. O ser humano, a partir dessa consciéncia, sela o
seu distanciamento e rompimento com o0s processos haturais e
mecaniza, automatiza, massifica gostos, padrées, modas, em
praticamente todas as areas da vida. (p. 44-45)

Além da influéncia tedrica direta do pensamento moderno e dos modelos das
Escolas Politécnica e Belas Artes, na organizacdo da estrutura pedagdgica dos
cursos, o0 Pensamento Mecanicista também influencia a produgao arquiteténica, tanto

nas relagdes como no comportamento dos individuos, € nos processos projetuais.

No ambito da estrutura pedagogica, o que se percebe € uma organizagéo
racionalista, com divisdo das disciplinas — em tedricas e praticas — e sequéncia linear

por grau de complexidade; Além disso, o0 ambiente académico estimula a competicéo,
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o individualismo e o egoismo, exaltando os alunos ‘génios’ e excluindo alunos com
dificuldades. Ja no processo de projeto, Lima Neto (2007) identifica o ensino de alguns
‘passo-a-passos’ bem definidos (prescritivos), com uma série de itens pré-

estabelecidos, contemplados nos projetos racionalistas e funcionais nesse periodo.

Na Escola Tradicional, modelo inspirado nas organizagbes formais e fabris,
desenvolvido ao longo do século XIX. Sdo padronizadas com estrutura organizativa
linear, vertical e normativa; relacdo de hierarquia mediante disciplina, ordem, siléncio,
atencdo e obediéncia aos valores vigentes; seu processo didatico € baseado na
fixacdo e repeticdo de conceitos, com livros e textos faceis de memorizar; a avaliagédo
dos alunos é realizada por meio de exames que refletem sua capacidade de reter,

acumular e reproduzir as informacdes recebidas. (FONTES, 2005)%.

Os elementos fundamentais do ensino tradicional sdo “imagens estaticas que
progressivamente serdo ‘impressas’ nos alunos, copias de modelos do exterior que se
gravam nas mentes pessoais” (AEBLI, 1982)%®. Neste sentido, a aprendizagem se
resume a aquisicdo de informacgdes e como consequéncia disso, tem-se a formacao
de reacdes estereotipadas, de automatismos e que perdem sua utilidade quando
colocadas em contextos diferentes. Lima Neto? acrescenta que o ponto fundamental

desse processo é o produto da aprendizagem:

[...] a corrente pedagdgica tradicional quase que poderia ser resumida
em “dar a licdo” e em “tomar a licdo”. Torna-se entdo, frequente a
coibicdo dos elementos da vida emocional ou afetiva, por se julgarem
impeditivos de uma boa e util direcdo do trabalho de ensino. No
método expositivo, enquanto o professor € o agente, o aluno é o
ouvinte. A motivacdo dependera das caracteristicas pessoais do
professor para manter o aluno interessado e atento. Todos deverao
seguir o mesmo ritmo de trabalho, estudar pelos mesmos livros-texto,
utilizar o mesmo material didatico, repetir as mesmas coisas, adquirir,
pois, os mesmos conhecimentos. Privilegiam-se igualmente o verbal
(escrito e oral), as atividades intelectuais e o raciocinio abstrato. 28

Essas caracteristicas, também reproduzidas nas escolas de Arquitetura e
Urbanismo, ocasionam uma série de problemas tanto no ensino, como na sociedade,
no meio ambiente e nas cidades contemporaneas. Tavares (2015, p.158) entende a
necessidade de se repensar o ensino tradicional e a educacdo, em especial a
universitaria, de maneira eficiente para o desenvolvimento do proprio sistema

econdmico, social e politico dominante, por meio da transmisséo de experiéncias, para

» apud LIMA NETO, 2007, p.15.
%% apud LIMA NETO, 2007, p.20.
 Ibidem, p.21.

2 Ibidem.
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outro ensino mais ativo e aberto. Dessa forma, compreende-se a necessidade de
transcender a visdo mecanicista em todos os niveis, pois “Todas essas questdes estao
interligadas, em ultima analise, a profunda transformacéo cientifica, social e cultural
gue se encontra atualmente em andamento com a emergéncia da nova concepg¢ao
sistémica da vida”. (CAPRA; LUISI, 2014).

2.3. Visao Sistémica

Durante as trés primeiras décadas do século XX, as reflexdes sobre os
problemas inerentes a sustentabilidade da vida humana na Terra emergem uma
tomada de consciéncia sobre o comportamento humano, com isso surge uma nova
visdo de mundo, uma nova percep¢ao fundamentada pelas Teorias nao lineares.
(CAPRA; LUISI, 2014). Entre elas, neste trabalho, destacam-se o Pensamento

Complexo e o Pensamento Sistémico.

O Pensamento Complexo expressa uma visdo de mundo baseada em uma
ideia de unidade complexa, em que o pensamento analitico-reducionista esta ligado ao
da globalidade, e compreende que tudo esta inter-relacionado e interdependente entre
si, em processos de redes dentro de redes (VITAL, 2012, p.87). A légica complexa de
Edgar Morin “conduz o pensamento a uma analise da ordem e desordem do universo
e demonstra que, para existir a vida, é necessaria, também, a degradacdo e a
desordem, pois, de certo modo, cooperam para organizar o universo” (MORIN, 1989,
apud VITAL, 2012, p.88).

De acordo com Capra e Luisi (2014) e apontado também por Tavares (2015,
p.179), o pensar complexo € composto por trés teorias: a Teoria da Informacgdo, a

Cibernética, e a Teoria Geral dos Sistemas, as quais sao citadas, em sintese, a seguir:

A Teoria da Informagédo, segundo Morin e Le Moigne (2009, p.201)*° “¢ uma

ferramenta para o tratamento da incerteza’. Desenvolvida em 1940, pelos
matematicos americanos Shannon (1916 — 2001) e Weaver (1894 — 1978), entende
gue toda mensagem esta sujeita a ruidos que levam as incertezas da informacao,
inserindo conceitos de probabilidade. O conceito da Teoria de Shannon nao se
compatibiliza com o pensamento cientifico classico, edificado nos pilares da ordem, da

separabilidade e da raz&o.*

% apud TAVARES, 2015, p.179.
0 Ibidem, p.181
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A Cibernética é a ciéncia que estuda os principios abstratos de organizacédo da
informacdo e da comunicacdo em sistemas complexos. A questdo fundamental é
observar como estes sistemas funcionam e nao o que eles sdo. Na década de 1960, &
desenvolvida a cibernética da segunda ordem, e introduz conceitos de autonomia,
auto-organizacdo e o papel do observador (humano) na construcdo de modelos.
(HEYLIGHEN; JOSLYN, 2001)*'

A Teoria Geral dos Sistemas, formulada por Karl Ludwig von Bertalanffy (1901
— 1972), com a contribuicdo de Ross Ashby (1903 — 1972). Embora bastante proxima
a cibernética, tem como objetivo reviver a unidade da ciéncia através da tese que
todos os sistemas sao abertos e interagem com seu meio. “Essa interagdo promove
trocas que determinam uma constante evolugdo do sistema, qualquer que seja seu
conteudo”. A contribuicdo de Ashby é o desenvolvimento do conceito de homeostase,
que verifica que o sistema tem a capacidade de se autorregular, como um todo, depois

de ter absorvido informacdes externas. *

O avangco do Pensamento Sistémico se da por meio de importantes
acontecimentos na area da fisica e matematica, principalmente a cibernética, em
relacdo a compreensao da natureza da mente como um fendmeno sistémico,
superando a divisdo cartesiana entre mente e corpo (CAPRA; LUISI, 2014). A reflexdo
a respeito do que é a vida, orienta a da inicio as reflexdes sobre a Visdo Sistémica, a
qual acredita significar o olhar para um organismo vivo na totalidade de suas

interagcdes mutuas.

Capra e Luisi (2014) enfatizam que existem quatro aspectos cuja
complementaridade € capaz de responder o que é a vida: a automanutencao, que
consiste na manutencao da vida a partir de dentro; a nao localizagao, que indica que a
vida nao esta localizada, € uma propriedade global que surge das interacdes coletivas;
as propriedades emergentes, que explica que a vida nao esta presente nas partes e se
origina apenas quando as partes estdo juntas; e a interagdo com o ambiente, que
significa que o organismo vivo n&o precisa de nenhuma informagdo do seu ambiente,
mas depende de materiais externos para sobreviver, ou seja, de acordo com Maturana
e Varela (1980,1998)* “o organismo interage com o ambiente de uma maneira
‘cognitiva’, por meio da qual o organismo ‘cria’ seu préprio ambiente e 0 ambiente

permite a atualizagdo do organismo”.

! apud TAVARES, 2015, p. 181.
32 Ibidem, p.183.
3 apud CAPRA; LUISI, 2014.
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Capra (2000, apud VITAL, 2012, p.91) compreende a vida como processos
sistémicos, em que uma parte depende da outra, e de outra, e assim por diante, até
que se configure a ideia de um todo maior. Neste sentido, os processos s&o
analisados por intermédio de relacdes interdisciplinares, “em que tudo influencia tudo,

e um depende do outro para poder existir’. **

Ou seja, tudo esta relacionado a tudo, levando em conta a totalidade organica
dos organismos, que se constitui de relacbées em rede e de processos de interagao.
Pode-se afirmar, portanto, que a visdo sistémica esta alicercada na transformacéao de
percepcdo da vida e que essa transformacgéo constitui uma mudanca do paradigma
mecanicista para o paradigma ecolégico — em um processo nio linear, a partir da
desconstrucdo de pensamentos e valores —, que passa de uma visdo reducionista

para uma visdo sistémica e complexa. *°

Um importante ponto de inflexdo entre as duas visdes, relacionado com a
Teoria Geral dos Sistemas, € a Teoria da Gestalt, tratada no Pensamento Sistémico. O
termo, traduzido do aleméao, significa “forma organica”, e é caracterizada por Ehrenfels
(1960 — 1980), ao afirmar que ‘o todo € mais do que a soma das partes’, frase que se

torna, mais tarde, a formula-chave do Pensamento Sistémico (CAPRA, 1996, p.33-34).

O ponto de partida e tema central da Teoria da Gestalt € a percepc¢ao, a qual
busca estudar como o ser humano percebe, aprende e soluciona determinados
problemas da vida. Os seres vivos apresentam-se numa série hierarquica, em algum
nivel ha uma porgéo do Universo com uma maneira de organizagdo que surge como
emergéncia de algum outro nivel inferior. Os varios sistemas se organizam em niveis e
esses niveis sdo cada vez maiores a medida que se pode subir. A ciéncia empirica
deve reconhecer tanto a abordagem gestaltica quanto a dos emergentistas. Em 1954,
Bertalanffy (1975)® retne fisicos, quimicos, bidlogos, sociélogos, matematicos e
outros ao fundar a Sociedade de Pesquisa Geral de Sistemas. O conceito fundamental
€ o de sistema, e um sistema, de acordo com Von Bertalanffy é uma Gestalt.
Entretanto, ha cientistas empiricos para os quais os sistemas s&o construidos a partir

de elementos e ndo de Gestalten. *’

Baseado em experiéncias e descobertas, entende-se que esse caminho traduz,

por exemplo, o processo metodolégico de projeto, no ensino de Arquitetura e

** Ibidem, p.91.

* Ibidem, p.92.

36 apud TAVARES, 2015.
37 Ibidem.
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Urbanismo. De acordo com Koffka (1975), com a Gestalt € possivel descobrir as
condicdes para a compreensio do comportamento do homem, a partir dos fenébmenos
da percepgdo, de maneira que o modo como se percebe o estimulo, provoca o

comportamento humano.

Vale explicitar alguns principios fundamentais e a partir dos quais a percepcéao
da Gestalt se configura: 1) "o todo é mais do que a soma das partes”, ao se
observar um objeto, ha a tendéncia de se perceber a totalidade do objeto; 2) principio
de fechamento, afirma que ha a propensao de se buscar na meméria algum elemento
que seja préximo do objeto, na questdo de conteudo e forma, para facilitar a
compreensdo do mesmo; 3) principio de proximidade significa que, ao se perceber
um objeto, ha a disposicdo de que ele seja agrupado de acordo com a relagéo de
proximidade que ele possui com outro objeto; 4) principio de semelhanga ¢ a
tendéncia do homem de agrupar os elementos de acordo com suas semelhancas; 5) a
relacao entre figura e fundo, uma parte emerge do todo e se discrimina do resto da
gravura. A parte que emerge é a figura e os outros elementos sdo o fundo. Assim, o

objeto que se percebe de modo imediato é sempre a figura (CAPRA; LUISI, 2014).

A escola da Gestalt, portanto, apresenta-se como o inicio da compreenséo do
pensamento ao projetar, pois cria a tradicdo de estudar a solugédo de problemas. “As
teorias de pensamento gestaltistas concentram-se nos processos e na organizacao, e
nao em mecanismos. [...] os gestaltistas também se interessavam pela percepcéao e,

assim, reforcavam a importancia do contexto no pensamento” (LAWSON, 2011).

Neste trabalho, dizer que o todo é mais do que a soma de suas partes significa
perceber que o todo, sendo o ensino de Arquitetura e Urbanismo, é muito mais do que
a soma das partes, ou seja, dos conteudos das disciplinas presentes no Projeto
Pedagogico de Curso. Existem experiéncias, relacbes e percepgdes que estdo

diretamente relacionadas com as partes e que contribuem para a constituicido do todo.

Greory Bateson (1904 — 1980) afirma ser possivel aplicar as teorias nao
lineares para fins pedagodgicos. Considerando-se a relacdo entre a atividade de
ensinar vinculada a uma revisdo constante de perspectivas tedricas e metodoldgicas
qgue estimulem mudangas tanto no professor como nos alunos. Para uma melhor
compreensdo, Tavares (2015, p.184) retoma as propriedades identificadas pela

cibernética, na obra de Bale (1992):

O sistema é holistico e ndo pode ser reduzido a suas partes sem
alterar seu padrao, o sistema se autorregula (se estabiliza através de
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feedbacks negativos — o sistema responde a informagées), o sistema
se auto-organiza (se uma incompatibilidade entre um input e o
“codigo interno” persiste o sistema ira buscar um novo padrédo de
operacgao), o sistema & entendido como um subconjunto dentro de um
sistema hierérquico.38

Assim, Bale® relaciona o ambiente de aprendizagem como um sistema
holistico que apresenta todas as propriedades identificadas pela cibernética. Entende-
se que cada elemento do ambiente, inclusive o professor, faz parte desse sistema. Ou
seja, cada individuo, de acordo com seu proprio conjunto de modelos auto
estabilizaveis se encaixa no contexto de um ambiente de aprendizado. Sendo assim,
‘ensinar vem a ser um processo dialégico no qual o papel primordial do professor é o
de estabelecer ou comunicar contextos nos quais os alunos possam, de forma efetiva,

perceber e assimilar novas informagées”. *°

No ambito das abordagens pedagdgicas, Lima Neto (2007, p.30) identifica duas
abordagens que indicam uma relagdo sistémica: Abordagem Cognitivista e a
Abordagem Contemporanea. A primeira, baseada na psicologia de Piaget (1896-1980)
qgue integra os fendbmenos cognitivos ao contexto da adaptacdo do organismo ao meio,
o conhecimento provém das acgbes do sujeito sobre o objeto, frente a situacdes

problematicas e desafios cognitivos.

Nesta perspectiva, na qual as fronteiras entre biologia, filosofia e
psicologia se tornam quase imperceptiveis, o ensino é visto como um
convite a descoberta, e a sala de aula, um espago de construgcao
onde a crianga exerce papel ativo na sua aprendizagem.

As teorias cognitivas, de acordo com Lawson (2011, p.134), dao grande énfase
a maneira como sdo organizadas e armazenadas as informacgdes percebidas, e é
imprescindivel para os que buscam entender o processo de projeto, pois sdo tragados

muitos paralelos entre pensamento e percepcgéo.

Nesta abordagem, deve-se evitar a formacg&o de habitos e fixacdo de formas de
acao, sem reversibilidade (relacionada a construgao da ética) e sem associatividade.
Levando-se em conta o conceito de inteligéncia como o mecanismo de fazer
associagcbes e combinagdes, devem ser ensinados os fatos e as relagdes. “A
inteligéncia se constrdi a partir da troca do organismo com o meio, por meio de acdes
do individuo” (MIZUKAMI apud LIMA NETO, 2007, p. 33).

¥ apud TAVARES, 2015, p.184.
9 Ibidem, p.184.

“O Ibidem, p. 184-185.

*I LIMA NETO, 2007, p.30-31.
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Desta forma, o trabalho em equipe, como estratégia, adquire consisténcia
tedrica que extrapola a visdo do grupo como um elemento importante na socializacao
do individuo, favorecendo a quebra do egocentrismo e a instauragdo de atitude
cooperativa, num ambiente desafiador. Cabe ao pedagogo, ao educador, planejar
situacdes de ensino em que os conteudos e os métodos pedagdgicos sejam coerentes
com o desenvolvimento da inteligéncia e ndo com a idade cronolégica dos

individuos.*?

A Abordagem Contemporanea visa promover a adequacgéo de outros principios
pedagdgicos anteriores, € pondera a escola como um espaco para o intercambio de
experiéncias, e valores agregados a partir da relagéo entre os alunos e professores.*?

Nesta abordagem, o espaco de ensino funciona como uma rede de conexdes que:

[...] procura proporcionar o acesso aos saberes, aliando a
intervencdo critica dos alunos em seus questionamentos e
sondagens em torno da realidade social. Para alcangar os objetivos
de construgcdo continua do sujeito, a abordagem Contemporanea
serve-se das tecnologias da comunicagao tanto no contexto das aulas
presenciais como no formato de atividade extraclasse. Seu processo
de ensino-aprendizagem baseia-se na colaboragdao, na
cooperagao e na parceria para a construgcdo do conhecimento
coletivo e para a geragao de autonomia critico-reflexiva. O
professor, nesse caso, assume o papel de protagonista sendo ao
mesmo tempo parceiro, mediador e facilitador no processo de
desenvolvimento do conhecimento e, formando, com os alunos, uma
rede de cooperagéo na busca do equacionamento das questdes e da
colaboragdo mutua na construgdo do conhecimento. A metodologia
desta abordagem incorpora a multidirecionalidade e novas
tecnologias, como o compartilhamento de dispositivos no espaco da
sala de aula. A auto-avaliacdo é a proposta desta abordagem, que
considera ser este um processo continuo, sem datas pré-fixadas e,
no qual, o préprio aluno se avalia, considerando seu tempo individual,
seu compromisso com os demais e a atuagéo de todo o grupo. 44

A simbiose, abordada no Pensamento Sistémico, € a tendéncia de diferentes
organismos para viver em estreita associacdo uns com os outros (CAPRA; LUISI,
2014, p.255). Entende-se que os seres humanos sdo movidos pelo desejo de conviver
com o outro, e que a condicdo humana é bem mais profunda e complexa do que os
reducionismos propostos pelos pensadores mecanicistas. E necessario, portanto,
reconhecer que:

O amor, a cooperagao, a evolugdo da linguagem e a solidariedade
fizeram e fazem parte da constituicdo humana e que, através desses
sentimentos/acées nos humanizamos enquanto espécie. E nesse
sentido que inumeros novos pressupostos sobre a evolugao
comegam a ser admitidos. Todos, de uma maneira geral, concebem a

> LIMA NETO, 2007, p.34.
“ Ibidem, p.39.
H Ibidem, p.39, grifo nosso.
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vida em evolugao, porque os seres humanos aprenderam a cooperar
e manter a vida através da simbiogénese, ou seja, a criagdo de novas
formas de vida por meio da cooperagdo, associacdo e
interdependéncia entre seres. (STRIEDER; WATTE, 2009, p.125).

Entende-se que as relagbes sociais sao fendmenos simbibdticos, em uma
relacdo de convivéncia em grupo, muito além dos interesses individuais. Segundo
Maturana, “a conduta social esta fundada na cooperagcédo e ndo na competicdo” (1997,
p. 206)*. Assim, também na educagdo, ndo aprendemos sozinhos, convivemos e
aprendemos sempre em grupo. Educadores e educandos devem criar momentos de
cooperagdo e ajuda mutua para que a aprendizagem ocorra, onde os educandos

percebam que fazem parte de um todo coletivo. *

Morin (2000) conceitua a simbiose e suas relagdes com os educadores,
educandos e o ensino:

A simbiose é desafio de educadores e comunidade escolar. Ela pode
ser vivenciada na escola, quando e, a partir do momento em que
vivenciamos o respeito pelo nosso agir e pelo agir do outro. Pode ser
vivenciada quando criamos um ambiente educativo apto para a
pratica da investigagdo. Quando tornamos possivel um ambiente de
respeito as diferencas e ao livre curso do desenvolvimento das
potencialidades dos educandos. A simbiose pode ser vivenciada
quando aprendemos a importancia do ouvir o outro e de Ihe estender
a mao. Ela pode ser vivenciada quando comegamos a perceber que a
capacidade de sonhar ndo pode ser eliminada, suprimida e nem
minimizada. A simbiose torna-se presente quando nossas linguagens
sdo convites para a solidariedade, para o encontro, para
manifestacbes de coleguismo e de entreajuda. A simbiose sera
vivéncia quando passamos a conceber o outro como diferente e ainda
assim integrante47de uma uUnica € mesma espécie: a espécie Homo
sapiens sapiens.

Dessa maneira, entende-se que o processo de ensino-aprendizagem deve
promover diferentes niveis de cooperagcédo, como, saber trabalhar em grupo, respeitar
e escutar os outros. Além disso, €& importante estimular momentos de
responsabilidade, decisdo em comum de regras coletivas indispensaveis a vida social
e distribuicdo de tarefas necessarias a vida coletiva constituem outras experiéncias de
vida democraticas proporcionadas pelo grupo. Acredita-se que um espacgo de simbiose
€ pautado “na sensibilidade, no cuidado tenro e no carinho compartihado com os
demais e também com outras formas vivas e nao vivas constituintes do grande todo.
Ao consolidar praticas de simbiose, valorizando a cooperacao, ela sera alavanca da

construcéo coletiva”.*®

* apud STRIEDER; WATTE, 2009, p.132.
“® Ibidem, p.133.
7 Ibidem, p.136.
*® Ibidem, p.136.
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A partir da compreensao da Visdo Sistémica e da sua correspondéncia com o
processo de ensino-aprendizagem, € possivel estabelecer uma conexao com o campo
da Arquitetura e do Urbanismo, seja na producdo arquitetbnica das cidades
contemporaneas brasileiras — onde o Pensamento Sistémico é colocado como uma
nova percepcdo de mundo condizente com a realidade e as necessidades
contemporaneas — ou nas escolas de Arquitetura e Urbanismo, com novas propostas
espaciais, e de estruturas pedagdgicas capazes de refletir um ensino de qualidade
baseado nos conceitos de inter, multi e transdisciplinaridade, abordados a priori por
Vital (2012).

Tavares (2015, p.197) apresenta a classificagdo dos diferentes niveis,

dependendo do grau de interacao entre os componentes, elaborada por Piaget:

A multidisciplinaridade € o grau mais baixo em que séo utilizadas as
informagdes de duas ou mais disciplinas para a solugdo de um
problema sem que as disciplinas envolvidas sejam modificadas ou
enriquecidas entre si. Nesse nivel ndo ha interagao propriamente dita.
O segundo nivel é o da interdisciplinaridade, em que a interagéo entre
disciplinas diversas leva a uma reciprocidade nas trocas de tal forma
que ha um enriquecimento muatuo. O terceiro nivel € o da
transdisciplinaridade, quando ja ndo nos contentamos em atingir
interacdbes ou reciprocidades entre disciplinas distintas, mas
procuramos situar estas relagdes no interior de um sistema total sem
fronteiras estaveis entre as disciplinas. (PIAGET, 1972, p.170)49.

Estes trés niveis sao evolutivos, sendo a multidisciplinaridade o ponto de
partida e a transdisciplinaridade alcanca o entendimento complexo.?® Além disso,
Morin (2007) complementa a definicdo de transdisciplinaridade como o meio de
conectar todos os aspectos da realidade: a consciéncia, cultura, inteligéncia, ou seja,
as habilidades humanas. Ja a multidisciplinaridade € apresentada como o nivel
obrigatério para que se chegue ao entendimento transdisciplinar. Vital (2012, p.19),
coloca ainda que as praticas pedagdgicas devem estar pautadas na consciéncia
coletiva, no respeito, na colaboracgdo, nas relagdes de parceria, com uma abordagem
holistica, e estabelece principios que:

[...]1 modificam a forma de perceber a realidade e,
consequentemente, a maneira de inserir-se e relacionar-se num
determinado lugar, espacgo e universo. Essa maneira de percepgéo e
de insercdo no mundo é e encontra-se ancorada em principios que
tem como principios: a interconectividade, interagao, integracéo,
percepc¢ao e hierarquia sistémica, cooperagao, equilibrio (de energia,
de fluxos e de movimentos), salde e bem-estar, dentre outros. Ea
ecologia permeando a vida. Atribuicado, competéncia e resolugédo de
projeto de arquitetura e urbanismo contemporaneo nascem inseridas
nessa e para essa perspectiva.

> apud TAVARES, 2015, p.195-197.
Y Ibidem.
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Em sintese, o entendimento sistémico requer uma compreensao dentro de um
contexto, de maneira a estabelecer a natureza das relagbes. Vasconcellos (2010)
identifica a natureza hierarquica como principal caracteristica da organizacdo dos
organismos vivos, ou seja, a tendéncia para formar estruturas multiniveladas de
sistemas dentro de sistemas. A existéncia de diferentes niveis de complexidade, com

diversas leis operando em cada nivel, identifica a “complexidade organizada”.

Sao considerados alguns critérios fundamentais da Visao Sistémica: o primeiro
deles se refere a mudanca das partes para o todo, por meio do entendimento de que
as propriedades essenciais sdo do todo de forma que nenhuma das partes as possui,
pois estas surgem justamente das relagcbes de organizacdo entre as partes para
formar o todo; outro critério consiste na capacidade de deslocar a atencdo de um lado
para o outro entre niveis sistémicos; a compreensdo depende do contexto, pois a
analise das propriedades das partes ndo explica o todo; a ciéncia € epistémica, pois o
método de questionamento torna-se parte integral das teorias cientificas. A
compreensao do processo de conhecimento precisa ser explicitamente incluida na
descricdo dos fendmenos naturais, de forma que tais descricdes ndo sédo objetivas
(CAPRA, 1996; VASCONCELLOS, 2010).

Nesse sentido a viséo sistémica, de acordo com Capra e Luisi (2014), supera a
visdo mecanicista, baseando o ensino e o processo de projeto de acordo com: a) O
estabelecimento de ‘situagdes-problemas’ como metodologia de ensino; b) Considera
o todo, suas partes e as relagdes entre eles; ¢c) Reconhece a multidisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdiciplinaridade dos conteudos essenciais para o
aprendizado; d) Reconhece as relagées dos individuos entre si, € com o meio; e)
Reconhece que as relagdes precisam ser mapeadas, identificando certas
configuracdes que ocorrem repetidamente, o que € denominado padréao; f) Reconhece
a importancia das analises qualitativas. Considera-se, portanto, a necessidade de uma
educacao integrada e ancorada na totalidade, entendendo a vida como processos
sistémicos, nos quais os seres humanos — assim como todos os outros seres vivos —,
tém seu valor intrinseco reconhecido e sdo apenas “um fio particular na teia da vida”
(CAPRA; LUISI, 2014).
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2.4. Consideracgoes Parciais

As reflexdes presentes neste capitulo abrangem o que é considerado
relevante no cenario do ensino e da educacao brasileiras, das visdes

mecanicista e sistémica e suas correspondéncias com o ensino de

Arquitetura e Urbanismo. Entende-se que a visao mecanicista parte da

noc¢ao analitica e a visao sistémica, além de entender as partes isoladamente,
entende as inter-relagcdes entre as partes com o todo ao qual pertencem e ao
meio em que estao inseridas. Morin (2007) afirma que a ideia central da
teoria sistémica é o principio de unidade complexa em um nivel
transdisciplinar que atua de acordo com os tipos e as complexidades dos

fendmenos de organizagao.

Os principios das visbes mecanicista e sistémica, com base nas obras
de Morin (2007), Santos (2009), Vital (2012), Capra e Luisi (2014) e Tavares

(2015), estao apresentados no quadro a seguir:

Principios Visdao Mecanicista Visao Sistémica

Conceitos

Competicao, Expansao, Dominio da
natureza e das relagdes humanas,
Divisao entre teoria e pratica, Analogia
da maquina, Analise Quantitativa,
Conhecimento especialista.

Conservacgao, Cooperacao, Parceria,
Consciéncia coletiva, Respeito, Colaboracao,
Intuicao, Sintese, Holismo, Analogia aos
organismos vivos, Analise Qualitativa.

Dinamicas

Disciplinas isoladas rigidas, Hierarquia
Estrutura de autoridade, Hierarquia por Flexivel e adaptavel, Redes dentro de redes.
complexidade.

Quadro 2: Sintese dos conceitos, valores, dindmicas e estrutura das visdes mecanicista e sistémica.
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.




As constantes transformacdes sociais e econdmicas, percebidas em
diferentes escalas, ampliam as necessidades da sociedade e, por sua vez,
geram novos campos de agao para os futuros profissionais. Como efeito da
dinamica dos anseios da sociedade, acredita-se que o Projeto Pedagodgico
deve ser elaborado e desenvolvido a fim de permitir o estudante buscar suas

proprias solucdes.

Para tanto, praticas metodoldgicas direcionadas a autonomia
intelectual do estudante e facilitadoras de aprendizagem criam condi¢cdes
para constantes atualizacdes do conhecimento, conforme os avangos
técnicos e as necessidades sociais. Esta l|ogica esta associada as

particularidades do ensino de Arquitetura e Urbanismo, como por exemplo:

- Desenvolver uma caracteristica e/ou metodologia de projeto
particular em coeréncia com a produc¢ao arquitetdénica contemporanea;

- Ofertar uma produgao em sinergia com o contexto socioecondmico,

politico e cultural;

- Assumir atitudes éticas relacionadas a elaboracao e divulgacao dos

conhecimentos, bem como o respeito a propriedade intelectual, além da

preservacao e respeito ao patrimonio publico e ao meio ambiente.

Além disso, deve-se atentar as habilidades de carater amplo,

desenvolvidas ao longo do curso, como:

- Autonomia intelectual, a partir do desenvolvimento de uma visao

historico-social, critica, criativa e ética;

- Capacidade para estabelecer relacdes solidarias, cooperativas e

coletivas;

- Capacidade de produzir, sistematizar e compartilhar conhecimentos
e tecnologias e, além disso, compreender as necessidades de diferentes

grupos sociais;




- Compreender a importancia do constante desenvolvimento
profissional, de modo a se interessar por uma pratica de formacgao
continuada para que seja possivel empreender inovagdes na sua area de

atuacao.

Entende-se que a mudanca de paradigmas na sociedade infere
diretamente na compreensao da visao de mundo e, consequentemente, no

comportamento social, politico e educacional. Especificamente no ambito

da formacao dos profissionais arquitetos e urbanistas sao identificadas

algumas inflexdes e, para o proximo capitulo, percebe-se a necessidade de
reconhecer os caminhos percorridos pelo ensino de Arquitetura e
Urbanismo brasileiro, nos diferentes periodos historicos, para que seja
possivel compreender as metodologias e praticas pedagdgicas presentes, e
entao justificar a necessidade de se repensar a formacao e a atuacao destes

profissionais no contexto das cidades contemporaneas.
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Para a construcdo da analise, sdo considerados os principios destacados
anteriormente, e colocados em paralelo aos acontecimentos histéricos. Dessa
maneira, € possivel perceber as correspondéncias da Visao Mecanicista e da Visao

Sistémica com a construcao do ensino de Arquitetura e Urbanismo, no Brasil.

3.1. Caminhos do ensino
3.1.1. De 1808 ao inicio do século XX

Antes da chegada da Corte no Rio de Janeiro, em 1808, os conhecimentos
arquiteténicos sdo difundidos pelos mestres aos seus discipulos em um processo
itinerante, de acordo com a localizagdo das obras. Com o estabelecimento das
Corporagdes de Oficio, o ensino passa a ser realizado a partir da relacdo de mestre-
aprendiz, também de forma pratica, e a partir de uma hierarquia estabelecida em que,
apoés o periodo de formagao, os aprendizes sdo avaliados pelos Juizes de Oficio, e s6
entdo auferem o direito de exercer o oficio e instruir até dois aprendizes
(PEDREIRINHO, 1994)*'. Com a chegada da Coroa, a formagéo dos arquitetos se da
por meio de cursos teorico-praticos ministrados por profissionais habilitados de
diferentes lugares da Europa, bem como na Real Academia de Artilharia, Fortificacdo

e Desenho — que da origem a Escola Politécnica. *

Com a presenca da Coroa no Brasil, sdo perceptiveis as mudancas na
arquitetura existente, com a necessidade do embelezamento urbano da cidade do Rio
de Janeiro. Os modelos europeus passam a ser reproduzidos, principalmente com a
chegada da Misséo Francesa, em 1816, que tem como objetivo fundar a Escola Real
de Ciéncias, Artes e Oficios — mesmo ndo entrando em funcionamento imediatamente,
troca varias vezes de nome: 'Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura e
Arquitetura Civil' e ‘Academia de Belas-Artes’. Em 1826, é reorganizada e, finalmente,
é aberta com a denominagdo ‘Imperial Academia de Belas-Artes’.”® Galvao (1954,

p.72)** comenta sobre a estrutura pedagogica, nesse primeiro momento:

> apud SCHLEE et al., 2010, p.32.
32 Ibidem, p.43.
>3 Ibidem, p.45.
>* Ibidem, p.46.
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Pelos Decretos de 1816, 1826 e 1831, o ensino de cada arte seria
feito, integralmente, por um s6 professor. Assim, para o estudo da
arquitetura os alunos deveriam provar apenas o conhecimento do
desenho do natural e a frequéncia as aulas de geometria elementar e
6tica na Academia Militar [...] O caso é que o mestre Grandjean de
Montigny foi professor Unico de sua arte durante muitos anos, e tendo
a seu cargo todo o ensino [formou significativo numero de arquitetos].

Mahfuz (1995, p.16) enfatiza ainda que o método de ensino e processo de
projeto importado da Beaux-Arts é responsavel pela formagdo dos arquitetos
ocidentais por um longo periodo, o qual o processo de composi¢ao evolui do todo para
as partes, onde as partes de um edificio deveriam moldar-se ou adaptar-se a ele. No
Brasil, a Academia de Belas-Artes, mantém sua estrutura pedagégica e metodologia

de ensino ao longo das reformas sofridas desde a sua fundacao.

Apds a proclamacado da Republica, o novo governo inicia a discussdo do
modelo educacional vigente e entdo € constituida uma comisséo de professores para,
novamente, reformar a instituicdo, a chamada Reforma Benjamin Constant. Durante as
administracdes do engenheiro Ernesto Gomes Moreira Maia (1871-1890) e do escultor
Rodolfo Bernardeli (1890-1914), a Academia passa a ser chamada Escola Nacional de
Belas-Artes (ENBA), varias disciplinas sdo criadas®® e um novo edificio sede é
construido®. Inumeras agées governamentais colocam a Arquitetura e Urbanismo em
evidéncia, como a construgédo e inauguragao de Belo Horizonte (de 1894 a 1897); a
reforma urbana de Pereira Passos no Rio de Janeiro (de 1902 a 1906); o Concurso de
fachadas para a Avenida Central — atual Rio Branco, no Rio de Janeiro — (1903); e a
publicacdo da primeira revista brasileira sobre arquitetura, “Architectura no Brasil”
(1921). (SCHLEE et al., 2010, p.46). Como forma de suprir as necessidades de
formacéo dos arquitetos e urbanistas, sdo criadas as escolas profissionalizantes, os
Liceus de Artes e Oficios, que objetivam formar ou treinar mao de obra especializada
em determinadas areas. As matérias que constituem os cursos séo divididas em dois

grupos, o de ciéncias aplicadas e o de artes. *

A partir da evolugao da educacao institucionalizada de Arquitetura e Urbanismo
no Brasil percebe-se a existéncia de duas vertentes principais: uma originaria da

Escola Nacional de Belas-Artes, no Rio de Janeiro; e outra da Escola Politécnica, em

> Disciplinas criadas: Desenho geométrico (1855) — Desenho geométrico, plantas e desenho topografico
(1890) — Desenho geométrico, no¢des de topografia e desenho topogréfico (1901) — Desenho geométrico,
exercicio de aguadas e de topografia (1911) — Desenho geométrico e aguadas (1915). (SCHLEE et al.,
2010)

% Em 1908, projetado pelo arquiteto Adolpho Morales de Los Rios, formado pela Escola de Belas-Artes
de Paris. (SCHLEE et al., 2010)

7 Ibidem, p.47-50.
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Sao Paulo, fundada em 1894 (MOTTA, 1977)58. Na Escola Politécnica de Sao Paulo,
sua estrutura didatica € organizada em dois momentos: o do curso fundamental e o
dos cursos especiais. Assim, a Arquitetura passa a ser uma das opc¢des a disposicéo
dos alunos. “Diferentemente de Paris ou Rio de Janeiro, onde os arquitetos eram
formados em uma escola integrada ao ensino artistico, em S&o Paulo a arquitetura é

estudada como uma das especialidades da Engenharia” (FICHER, 2005)°.

No ambito das organizagbes sociais, ha Escola Politécnica, a cidade e suas
edificagcdes sdo tratadas de maneira racional. Formando engenheiros-arquitetos
preparados para projetar e construir edificacdes, os colegas engenheiros civis, por sua
vez, sdo encarregados de projetar e construir obras de engenharia. Essa divisao,
embora bem definida durante a formacéo, nao é observada na pratica até o advento
das legislacées de controle do exercicio profissional (FICHER, 1996, p.26). Em seu
livro, Ficher (1996) apresenta o relato de um dos ex-alunos da Escola Politécnica de
Sao Paulo, Archimedes de Barros Pimentel, onde & possivel identificar de que forma

se da o ensino e a pratica profissional naguele momento:

[...] ‘N6s éramos formados para sermos bons construtores de
arquitetura’ (PIMENTEL, 1986, p.3). ‘Depois, na vida pratica fiz as
duas coisas, arquitetura e engenharia, mas comecei trabalhando
dentro daquilo que nés achavamos ser a finalidade principal para a
qual o engenheiro-arquiteto se formava: a construgdo... Eu era
construtor: projetava e construia’ (p.5). E assim definiu os limites de
uma e outra: ‘Arquitetura — a construgdo como se diz hoje — era como
chamavamos a construcao de casas e de prédios; a engenharia civil
era parte de saneamento e de pavimentagéo’ (p.9). Ao descrever sua
atividade profissional, detalhou: ‘Fiz varias obras de engenharia civil,
como por exemplo, o levantamento de todo o rio Tocantins... Fiz
barragens, mas viadutos e pontes foram das coisas que nao construi’

(p.12).

Nesse primeiro periodo do ensino de Arquitetura e Urbanismo, no Brasil,
existem as Escolas Politécnica e de Belas Artes e os Liceus de Artes e Oficios. Até o
momento, podem-se verificar correspondéncias com o Pensamento Mecanicista e
destacar, entre outros, os seguintes principios: da hierarquia estabelecida entre o
mestre e seus aprendizes; o dominio e o controle da natureza, com a transformacéao
da paisagem das cidades; A estrutura pedagégica da ENBA com o acréscimo das
disciplinas de desenho e geometria, isoladas das outras disciplinas; assim como nos
Liceus de Artes e Oficio, com dois grupos de conhecimento distintos e sua formacéao

de méao de obra especializada; e, também, a arquitetura estudada como uma das

58 apud SCHLEE et al., 2010, p.50.
% Ibidem.
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especialidades da Engenharia na Escola Politécnica corrobora a construcdo de um

ensino analitico no campo da Arquitetura, naquele momento.

3.1.2. Primeira metade do século XX

A primeira metade do século XX é marcada por acontecimentos significativos
para a definicdo dos rumos do ensino: na ENBA, durante a administracado de Lucio
Costa, em 1930, reestrutura-se o ensino®, aos moldes da ideologia do Movimento
Moderno®’; a vinda de Le Corbusier ao Brasil para a elaboracdo do projeto do Edificio
do Ministério da Educacdo e Saude, em 1936, também reforca a tendéncia ao ‘estilo
internacional’, que logo sao incorporados ao repertério dos novos arquitetos

brasileiros, e consequentemente nas escolas.

Segundo Amaral (2008), o ensino da ENBA propende a formacido de
“arquitetos geniais”, exaltando a autoria do projeto como o seu principal diferencial.
Além disso, os alunos sdo estimulados ao individualismo e a concorréncia, como
comenta Frederico George (1964)%:

[...] é importante sublinhar desde ja os seus dois principais
defeitos: por um lado, estimula-se a criagédo individual em regime de
competicdo, fomentando habitos de trabalho dificilmente compativeis
com a organizagado de equipes que a profissdo hoje tantas vezes
requer; por outro lado, reduz-se o tempo efectivo de instrugdo a
quatro anos, apdés os quais os contactos escolares entre os
professores e os alunos se reduzem praticamente a classificagado
pelos primeiros dos trabalhos apresentados a concurso pelos
segundos.

A partir de 1930, sdo criadas as escolas especializadas de arquitetura ou
engenharia — Escola de Arquitetura de Belo Horizonte (1930); Faculdade Nacional de
Arquitetura no Rio de Janeiro (1945); Faculdade de Arquitetura Mackenzie (1947);
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo FAU-USP (1948) —, as de Sao Paulo, oriundas
da vertente Politécnica, e as demais, com excecdo da de Belo Horizonte, nascem
contiguas a tradicao Belas Artes (VIDIGAL, 2004).

%0 Sua nova estrutura contava com disciplinas como: I) Matematica Superior; II) Geometria Descritiva;
IIT) Elementos de Construgdo; IV) Arquitetura Analitica 1 e 2; V) Desenho 1 e 2; VI) Modelagem 1 e 2;
VII) Resisténcia dos Materiais 1 e 2; VIII) Sistemas e Detalhes de Construcio 1 e 2; IX) Materiais de
Construcdo; X)Histéria da Belas-Artes; XI)Artes Aplicadas 1 e 2; XII) Teoria da Arquitetura 1 e 2; XIII)
Composi¢do de Arquitetura — divididos em 3 graus de complexidade —; XIV) Fisica Aplicada as
Construcdes; XV) Estilo; XVI) Urbanismo; XVII) Topografia — Arquitetura Paisagista; X VIII)
Legislacdo das Construcdes. (SCHLEE et al., 2010)

! Para tanto, suprimiu contetddos, como os de histéria natural; adotou uma orientagdo modernista em
detrimento da academicista; criou novas disciplinas; e afastou professores, contratando outros como
Gregori Warchavick, Atilio Correia Lima, Alexander Buddeus, Emilio Baumbart e Affonso Eduardo
Reidy. (SCHLEE et al., 2010)

%2 apud AMARAL, 2008.
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Esse periodo reforca a correlagdo com os principios racionalistas: com as
disciplinas da nova estrutura curricular do curso da ENBA estabelecida por Lucio
Costa, com disciplinas isoladas e hierarquia de complexidade pré-estabelecida; Além
disso, o Movimento Moderno como fator determinante da producado arquiteténica
naquele momento, também difunde os ideais funcionalistas da analogia da maquina; o
estimulo ao individualismo e a concorréncia na ENBA; por fim, as novas escolas

criadas nesse periodo também sdo influenciadas por esses principios.

3.1.3. Década de 1960

Apos a construcao de Brasilia, em 1960, o curso de Arquitetura da UnB entra
em funcionamento em fevereiro de 1962, e tem como seu primeiro coordenador Oscar
Niemeyer, com um curriculo que preserva a integracdo entre teoria e pratica®®,
estruturado em trés “troncos”. teoria, composicdo e tecnologia. No mesmo ano,
também é elaborado o Curriculo Minimo (CM), resultado de debates frequentes sobre
os rumos do ensino, e institui os aspectos minimos necessarios para a formacao do
arquiteto e urbanista, preocupando-se em n&o reproduzir o modelo que pretendia
superar, apontando para uma visdo de formacdo generalista, Unica do arquiteto e
urbanista. Para alcancar seu objetivo, o CM de 1962% busca impedir a
“fragmentacdo” da formacgédo do profissional em areas especializadas e defende o
aprimoramento e o preparo do arquiteto em setores especificos por meio de atividades
complementares (SCHLEE et al., 2010, p.63-65 ).

As discussdes acerca do CM percorrem o cenario da Reforma Universitaria dos
governos militares, sendo reformulado, em 1969, a partir do entendimento de nucleos
de matérias, considerando o minimo indispensavel para adequada formacgao
profissional.?® A figura 1 apresenta o contetido do CM de 1969, em que é possivel
perceber a exclusdo de conteudos como: Geometria Descritiva, Legislacdo e Pratica
Profissional e Deontologia, Evolugcdo Urbana, Composicao Arquitetdnica, de Interiores

e de Exteriores. Dessa forma, o conteido minimo passa a ser voltado para uma

% Os trabalhos desenvolvidos pelos professores e alunos, na maioria das vezes, implicavam em projetar e
executar as edificacdes para a Cidade Universitéaria, ou para outros 6rgdos governamentais (SCHLEE et
al., 2010).

% Os contetidos minimos estabelecidos sdo: 1) Calculo; 2) Fisica Aplicada; 3) Resisténcia dos Materiais e
Estabilidade das Construgdes; 4) Desenho e Plastica; 5) Geometria Descritiva; 6) Materiais de
Construcdo; 7) Técnica de Construcdo; 8) Historia da Arquitetura e da Arte; 9) Teoria da Arquitetura; 10)
Estudos Sociais e Econdmicos; 11) Sistemas Estruturais; 12) Legislag@o, Pratica Profissional e
Deontologia; 13) Evolu¢do Urbana; 14) Composi¢do Arquitetonica, de Interiores e de Exteriores; 15)
Planejamento.

% Ibidem, p.67.
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formacdo para Arquitetos, com pouco (ou nenhum) contetudo relacionado ao
Urbanismo.

Ao final da década de 1960, € possivel identificar uma tentativa de
aproximacao com a Visao Sistémica, com o CM de 1962, com a integracdo entre
teoria e pratica, e na formacdo ndo fragmentada em areas especializadas, mais
voltada para a compreensao do todo. Porém, o que se percebe no CM de 1969 e uma
reproducdo e adaptacdo de modelos anteriores das Escolas de Belas Artes e

Politécnicas.

. Estética, Historia das Artes e, especialmente, da Arquitetura
. Matematica

Matérias . Fisica
Basicas . Estudos Sociais

. Desenho e Outros Meios de Expressao

. Plastica

. Teoria da Arquitetura, Arquitetura Brasileira
. Resisténcia dos Materiais e Estabilidade das Construgdes
. Matérias de Construcao, Detalhes e Técnicas da Construgao

Matérias
Profissionais

. Sistemas Estruturais

(SRR NS e R &) B S JC R I

. Instalagdes e Equipamentos

[=2]

. Higiene da Habitagao
7. Plangjamento Arquitetdnico

Quadro 3: Conteudos minimos a serem observados na organizacao dos cursos de Arquitetura
(1969), Resolucao CFE n°3, de 23 de Junho de 1969. Fonte: Schlee et al., 2010.

3.1.4. Décadas de 1970 a 2010

No inicio dos anos 70, as preocupagdes com o ensino transcendem o ambito
da universidade, de acordo com Schlee (2010), sente-se a necessidade da integracao

entre a universidade e a sociedade:

A busca por uma maior integragdo entre a universidade e a
sociedade, além de constituir um dos principais pontos de interesse
de docentes e estudantes no interior dos cursos existentes,
comparecia de maneira constante nos diversos eventos da
comunidade profissional (...). A partir dos anos 70 vai sendo
confirmada, no meio académico e profissional, uma reversao de
expectativas quanto a continuidade das atividades da Arquitetura e do
Urbanismo nos moldes conhecidos pelos integrantes do movimento
moderno, quando a presenga simbdlica da Arquitetura e Urbanismo,
potencializada em grande parte pela aproximagdo em varios niveis
com o Estado, identificava-se com um projeto de modernizagdo do
pais (p. 74).

O ensino de Arquitetura e Urbanismo nesse periodo é resultado de um
movimento vigoroso na busca da afirmagédo de uma concepg¢éo de ensino e formagao

profissional adequada e na luta pelo estabelecimento de uma concepgao propria da
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educacao escolarizada do arquiteto e urbanista, capaz de resgatar e atualizar os
fundamentos historicos da profissdo.?® Entre outras discussées nesse periodo, em
1994, destaca-se a elaboragao das novas diretrizes curriculares, mas que em 1996,
com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira® (LDB), ficam extintos

os curriculos minimos e séo instituidas as diretrizes curriculares.

Desse modo, em 1997, inicia-se o processo de definicdo das novas diretrizes
curriculares dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, elaborado por um Grupo de
Trabalho — composto pelo CONFEA®® em conjunto com a Associacdo Brasileira de
Ensino de Arquitetura e Urbanismo (ABEA) e a Federacado Nacional de Estudantes de
Arquitetura e Urbanismo (FeENEA) — que encaminha a proposta ao Conselho Nacional
de Educacido (CNE), aprovada em 2 de fevereiro de 2006 por meio da Resolucao
CNE/CES n° 6/2006. Ap6s algumas alteragdes®, é novamente aprovada em 17 de
junho de 2010, por meio da Resolugdo CNE/CES n°® 2/2010, vigente nho momento.
(SCHLEE et al., 2010, p.90-91).

Neste periodo, percebe-se um indicio de mudanca de pensamento, indicando
uma abertura para o Pensamento Sistémico, principalmente com a necessidade de
integracéo entre teoria e pratica, e entre universidade e sociedade, ndo percebida nos
modelos das Escolas tradicionais. Porém, mesmo com as Diretrizes Curriculares
exercendo o papel de orientar a elaboracdo de Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo, ainda cabe as Instituicbes de Ensino Superior garantir a
gualidade do ensino e a formacgao do profissional com o perfil esperado:

[...]1 O projeto pedagoégico devera demonstrar claramente
como o conjunto das atividades previstas garantira o desenvolvimento
das competéncias e habilidades esperadas, tendo em vista o perfil
desejado, e garantindo a coexisténcia de relagdes entre teoria e
pratica, como forma de fortalecer o conjunto dos elementos
fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
necessarios a concepgao e a pratica do egresso. (BRASIL, 2010a).

% Ibidem, p.84.

%7 Legislagio que regulamenta o sistema educacional (piiblico ou privado) do Brasil (da educago basica
ao ensino superior). Reafirma o direito a educagdo, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os
principios da educac@o e os deveres do Estado em relacdo a educacio escolar publica, definindo as
responsabilidades, em regime de colaboragio, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios. Apresenta o principio da flexibilidade e da autonomia confere as escolas a responsabilidade
de formular e implementar a organizacdo escolar, estimulando o aparecimento de novas identidades
educativas de acordo com suas propostas pedagégicas (LDB, 1996)

% No ano da discussdo, a profissdo de arquiteto e urbanista fazia parte do Conselho Federal de
Engenharia, Arquitetura e Agronomia, hoje, o CONFEA ¢ o Conselho Federal de Engenharia e
Agronomia.

%% A principal alteracio das Diretrizes Curriculares de 2006 para 2010 é no artigo 9°, em que deixa de
existir o item: “c) avaliagdo por uma comissio que inclui, obrigatoriamente, a participagdo de arquiteto(s)
e urbanista(s) nio pertencente(s) a propria instituicao de ensino, cabendo ao examinando a defesa do
mesmo perante essa comissio.” (BRASIL, 2006).
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3.2. Diretrizes Curriculares Nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo resolugdes do Conselho
Nacional de Educacdao (CNE) e da Camara de Educacdo Superior (CES), que
regulamentam os cursos superiores no Brasil. Para o curso de Arquitetura e
Urbanismo, tem-se a Resolugdo CNE/CES n° 2, de 17 de junho de 2010, ainda

vigente.

Entretanto, justificado pelos acontecimentos e transformacdes recentes no
ambito da profissdo no Brasil e no mundo — no que tange a educagao superior e
conjuntura social, climatica e ambiental — que apontam para a necessidade de
atualizacdo dos conteldos essenciais para a formacado do profissional arquiteto e
urbanista, em novembro de 2013 a ABEA, ap6s amplo debate, elabora uma proposta
de alteragcdo da resolugdo vigente. O documento, discutido em Seminarios Nacionais e
Regionais, e aprovado pelos 6rgdos que regulamentam a profissdo no Brasil,
fundamenta as alteracdes em fatos recentes que repercutem no ensino de Arquitetura
e Urbanismo, como: A 152 Conferéncia sobre Mudanca Climatica da ONU (COP15),
realizada em 2009. A regulamentacdo do exercicio da profissdo e as atribuicbes
profissionais, em 2010; e o 24° Congresso Mundial de Arquitetos promovido pela UIA
e a revisdo da carta da UNESCO para formacdo dos arquitetos, em 2011.
Considerando a aprovagao da proposta de alteracdo da resolucdo em 09 de outubro

de 2019"°, sera utilizada a mesma como base para a analise.

Em seu Art. 1°, é acrescentado paragrafo unico que caracteriza a area de
conhecimento do curso, e enfatiza a “habilitagdo uUnica e formagcdo generalista,
utilizando conhecimentos de ciéncias humanas, ciéncias sociais e naturais, tecnologia,

ciéncias ambientais, cultura, artes e humanidades” (ABEA, 2013, p.5).

Em seu Art. 3°, determina que o PPC deva apresentar claramente a concepgéo
do curso, sua estruturagdo curricular e operacionalizacido, incluindo entre outros

aspectos, alguns relativos as formas de realizacdo da interdisciplinaridade:

I- objetivos gerais do curso, contextualizado as suas
insergcdes institucional, politica, geografica e social; II- condigdes
objetivas de oferta e a vocacao do curso; lll- formas de realizagao da
interdisciplinaridade; V- modos de integragdao entre teoria e
pratica; V- formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem; VI-
modos da integragcdo entre graduagao e poés-graduagao, quando
houver; VII- incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da

"0 Processo n° 23001.0001 12/2013-89, do Ministério da Educagdo e Relatério disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=128041-pces948-
19&category_slug=outubro-2019&Itemid=30192. Acesso em: 25de outubro de 2019.
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atividade de ensino e como instrumento para a iniciagdo cientifica;
VIll- incentivo a extensao, como necessario prolongamento da
atividade de ensino e pesquisa; IX- regulamentacado prépria das
atividades relacionadas com o Trabalho Final de Graduagcdo de
acordo com essas Diretrizes; X- concepgdo e composicdo das
atividades de estagio curricular supervisionado em diferentes formas
e condicdes de realizagdo, observados seus respectivos
regulamentos; Xl- concepgdo e composicdo das atividades
complementares; Xll- critérios de aproveitamento das atividades
desenvolvidas em programas de internacionalizacao e mobilidade
estudantil. (ABEA, 2013, p.7, grifo nosso).

Assim, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade supera a segmentacao entre
os nucleos de conhecimento, questionando a visdo compartimentada dos conteudos,
sobre a qual a escola vem historicamente se constituindo. Além disso, entende-se que
a compreensédo dessa interdisciplinaridade deva transcender a dimensé&o curricular e
atender as multiplas dimensdes do ser humano e das duas inter-relagbes entre o
outro, a comunidade e o cosmos. A indicacéo desse pensamento esta presente no Art.

3°, § 5°, ao estabelecer que a proposta pedagdgica deva:

O curso de Arquitetura e Urbanismo devera ensejar
condi¢des para que o futuro egresso tenha como perfil: I- uma sélida
formacgao de profissional generalista; II- a aptiddo de compreender e
traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade,
com relacdo a concepg¢ado, organizagdo e construcdo do espago
interior e exterior, abrangendo o urbanismo, a edificagdo € o
paisagismo; Ill- a capacidade de promover a conservagdao e
valorizagdo do patrimbnio construido; IV- a capacidade de
empreender o desenvolvimento humano e a aplicagéo de tecnologias
que assegurem o equilibrio dos ambientes natural e construido, e
utilizagédo racional dos recursos disponiveis; V- capacidade de
praticar uma arquitetura e urbanismo, centrada na afirmagdo da
solidariedade e no exercicio da cidadania, e voltado as demandas
estruturais da sociedade (ABEA, 2013, p.8).

Dentro do Art. 5°, que determina as competéncias e habilidades do profissional
arquiteto e urbanista, destaca-se: a énfase nos conhecimentos, necessidades e
expectativas individuais e coletivas; a compreensdo dos impactos no meio ambiente,
visando o equilibrio ecolégico e o desenvolvimento sustentavel;, o dominio de
conhecimentos necessarios para coordenacéo de equipes multidisciplinares; e a busca
da sustentabilidade para a aplicagdo em projetos, a partir do entendimento das

condigcdes climaticas.

As alteragbdes propostas demonstram o cuidado em considerar temas
importantes abordados em escala global e indicam o inicio da mudanga do paradigma
mecanicista para o sisttmico na formacao do profissional arquiteto e urbanista, mas
tem-se consciéncia de que essa transformacdo € um processo gradual e nao linear,
por esse motivo, percebe-se ainda a presenca de conceitos mecanicistas que estédo
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enraizados na sociedade e, consequentemente, na construcdo do ensino de
Arquitetura e Urbanismo, no Brasil. Sendo assim, pode-se considerar um grande
passo para a constituicdo de uma nova perspectiva de ensino, uma vez alcancada a
interdisciplinaridade e as integracdes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Tavares (2015, p.66) acrescenta que os documentos internacionais analisados
em sua tese — a “Carta para Educacdo Arquitetdnica”, de 2011; o documento criado a
partir do Tratado te Bolonha, ENHSA"", de 2007; e os “Criterios e Indicadores para la
Acreditacion Regional de Carreras de Grado de Arquitetctura”, do sistema
ARCUSUR™ de 2008 —, estdo em concordancia no que diz respeito as perspectivas
para o ensino inter e multidisciplinar, enfatizam a questao da mobilidade, das redes de
conhecimento e da interculturalidade. Vale destacar ainda a transdisciplinaridade,
tema presente nos documentos da UIA e da ENHSA. Neste sentido, Michael Gibbons
distingue a produgao do conhecimento em dois modos: 1. vinculado as disciplinas nas
Instituicbes de Ensino; 2. que consiste nos conhecimentos heterogéneos e
transdisciplinares, adquiridos em ‘contextos de aplicagcado’, principalmente na relagéo
entre teoria e pratica.

Conserva (2014, p.30) enfatiza ainda a transdisciplinaridade como educacao
que transcende os limites entre disciplinas, indo além e através destas, buscando a
intercomunicacdo tratando de um tema/objetivo/problema comum. Sugere ainda o
desenvolvimento de projetos pedagoégicos dinamicos com vista a articulacao do
conhecimento escolar sistematizado, conectando a escola aos problemas sociais.

A acdo pedagdgica através da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade aponta para a construgdo de uma escola
participativa e decisiva na formagao do sujeito social. O educador,
sujeito de sua acédo pedagogica, € capaz de elaborar programas e
métodos de ensino aprendizagem, sendo competente para inserir a
sua escola numa comunidade. O objetivo fundamental da
interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de uma realidade
global que se inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do
professor e do povo e que, na escola tradicional, € compartimentizada
e fragmentada. (GADOTTI, 1996)"

Assim, entende-se que a escola de Arquitetura e Urbanismo deva estar
inserida na realidade da comunidade em que se encontra, na busca da inter, multi e
transdisciplinaridade, por meio da convergéncia dos saberes e na construgao coletiva
do conhecimento. Além disso, compreender a amplitude dessa realidade, a
complexidade dos fendbmenos e a interconectividade da vida.

"I ENSHA — European Network od Heads of Schools of Architecture. Nome original do documento:
“Towards a competences based architectural education: Tuning architectural education structures in
Europe”.

> ARCUSUR — Acreditacio Regional de Cursos Universitarios do MERCOSUL.

3 apud CONSERVA, 2014, p.33, grifo nosso.
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3.3. Consideracdes Parciais

O panorama do ensino de Arquitetura e Urbanismo, apresentado ao
longo deste capitulo, demonstra o histérico da discussao que abrange o
ensino e, principalmente, apresenta as mudancas ocorridas no decorrer de
todo caminho percorrido. A analise paralela ao panorama do ensino de
Arquitetura e Urbanismo, no Brasil, demonstra alguns principios que
correspondem a visao mecanicista, arraigados na construcao desse ensino,
como por exemplo: a concepcao fragmentadora do conhecimento, alienada
da complexidade dos problemas da natureza, da sociedade, da histéria e da
subjetividade; além dos modelos de formacao baseados no ensino das
universidades do século XIX, totalmente superados em seus contextos de

origem.

Porém, também verifica-se principalmente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, o inicio de um olhar para a
visao sistémica na produgao do conhecimento. Sendo assim, o cenario que
se almeja é otimista em relagao a construgao dos espacos de produgao de
conhecimento que representem estruturas nao lineares, flexiveis, que
possibilitem diversidade de fluxos, que sejam coerentes com o contexto, que
abordem um ensino totalmente convergente ao paradigma ecoldgico,
complexo, e holistico, e que seja capaz estabelecer relagdes de conservagao,
colaboracao e cooperacao, a partir da construcao de uma consciéncia

coletiva.

Como visto anteriormente, as transformacdes sao constantes e
processuais, e acredita-se que este € mais um momento de mudancga
paradigmatica, entendendo que as mesmas sao essenciais para o
desenvolvimento de uma mente critica com capacidade de acao dentro e

fora da sala de aula.




Entende-se o Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) como importante ferramenta
de planejamento e gestao dos cursos de graduacgao e, além disso, instrumento politico
com conteudos tedrico-metodolégicos que visam antever desafios de maneira
consciente, sistematizada e organica, o que possibilita re-significar as a¢des didadico-

pedagdgicas de todos os envolvidos.

De acordo com as Diretrizes Nacionais Curriculares do Curso de graduagcédo em
Arquitetura e Urbanismo, o PPC deve ser concebido de maneira clara, incluindo suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacéo e, além disso, os aspectos
relativos as formas de realizacdo da interdisciplinaridade (BRASIL, 2010). O
enfrentamento dos desafios do século XXI evidencia a necessidade de formacéo de
cidaddaos que compreendam além das informacdes transmitidas em disciplinas
isoladas. Nesse sentido, é importante que se entenda que escola deve estar atenta as
multiplas dimensbes do ser humano e suas inter-relagées com o outro, a sociedade e
o meio em que vive (CONSERVA, 2014).

Compreendendo a relevancia dos Projetos Pedagdgicos, neste capitulo séo
analisados e identificados os principios tedrico-filosoficos e metodoldgicos de dois
PPC'’s, verificando a relacdo entre eles e o perfil profissional no contexto em que esta
inserido. Dessa maneira, busca-se a sustentacdo para a elaboracdo de principios
pedagdgicos sistémicos aplicados ao ensino de Arquitetura e Urbanismo

contemporaneo, no Brasil.

A selecdo das escolas a serem analisadas considera o cenario de 740 cursos
de Arquitetura e Urbanismo presenciais’™, entre universidades publicas e privadas,
deste total, apenas 66 cursos sdo ofertados por instituicdes publicas, o que representa
menos de 10% dos cursos’. Além disso, a desigualdade na distribuicdo entre as

regides do Brasil € consideravel, como é possivel perceber no quadro a seguir:

" Para elaboracdo deste cendrio ndo sdo considerados os cursos a distancia, recentemente autorizados
pelo MEC.

3 Dados fornecidos pelo Ministério da Educagao, consultado no portal oficial: < emec.mec.gov.br>
Acesso em: 14 de janeiro de 2019.
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Quadro 4: Distribuicao dos cursos de Arquitetura e Urbanismo por regidao do Brasil. Fonte:
Elaborado pela autora, a partir de dados fornecidos pelo MEC, consultados no site
emec.mec.gov.br, em 14/01/2019.

Considerando a relevancia no cenario nacional e o acesso aos documentos
necessarios, do total de cursos, sado levantados os PPC’s de dezoito universidades,
entre publicas e privadas, as quais: Escola da Cidade, Mackenzie, PUCCAMP, PUC-
GO, UFBA, UFC, UFJF, UFMG, UFMT, UFPB, UFPE, UFPR, UFRGS, UFRJ, UFRN,
UnB, UNICAMP, USP, USP Sao Carlos, e, dentre essas, opta-se por aprofundar os
estudos da Escola da Cidade, localizada em S&o Paulo/SP e da Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Brasilia (FAU- UnB), localizada em
Brasilia/DF.

Para a definicdo, sdo considerados os seguintes aspectos: 1. o acesso
facilitado aos documentos, sendo eles disponiveis online ou por contato direto as
secretarias dos cursos de graduacdo; 2. a consolidagdo dos cursos - opta-se por
cursos reconhecidamente consolidados, sendo o da FAU-UnB fundado na década de
1960 que, como visto no capitulo anterior, tem seu inicio em um importante periodo
histérico, exercendo um papel fundamental para a evolugéo do ensino de Arquitetura e
Urbanismo no Brasil e o da Escola da Cidade contemporaneo, sendo um referencial
no desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas para a formagéo do profissional
atuante no século XXI; 3. a localizagao geografica das escolas na regidao Sudeste, o
que representa uma proximidade de realidades socioeconémicas e culturais, sendo
possivel estabelecer comparativos que podem contribuir para a discussdo da
educacao e do ensino de Arquitetura e Urbanismo dentro da escola origem desta

Pesquisa. Isto posto, consideram-se estes pontos imprescindiveis para as analises

Cabe ressaltar que se entende a importancia das analises empiricas nas
Escolas definidas, visto que a investigacdo dos aspectos relacionados a aplicacédo na
pratica € imprescindivel para a constatacdo da implantacdo efetiva das praticas
didatico-pedagodgicas nos objetos de estudo. No entanto, este trabalho inclui a
verificacdo dos aspectos estruturais dos Projetos Pedagégicos, como: principios

tedricos, objetivos do curso, estrutura curricular e caracterizagdo do egresso.



4.1. Escola da Cidade

Imagem 10: Entrada do Edificio da Escola da Cidade. Foto: Lauro Rocha, 2019.

Fundada em 1996, a Escola da Cidade (2019, p.7) surge da unido de
arquitetos, intelectuais, artistas e técnicos, de diferentes instituicbes de ensino’®,
comprometidos com a melhoria da realidade brasileira. Esse grupo, embasado na
experiéncia de ensino, na pesquisa (te6rica e aplicada), bem como na pratica
profissional e académica, anseia um espago para a liberdade de reflexdo e
proposicdo. Isso se materializa na forma de uma entidade civil sem fins lucrativos, de
gestdo democratica e financeiramente autbnoma, com énfase na pesquisa
interdisciplinar, dotada de meios materiais para a inter-relagcdo entre o ensino, a
extensao, a pesquisa e a pratica profissional, nas areas de Arquitetura e Urbanismo. A
Escola da Cidade constitui-se com o intuito de investigar ndo sb os problemas
urbanos, arquitetdnicos e de apropriacdo do nosso territério, mas principalmente as
suas possiveis solugées. Além disso, visa atingir exceléncia da qualidade de ensino,
livre das idiossincrasias de entidades mantenedoras orientadas, via de regra, por
empresarios cujo objetivo basico é o lucro (ESCOLA DA CIDADE, 2019, p.9).

Em seu PPC, a Escola da Cidade salienta a extensao e a profundidade dos
desafios que se apresentam numa espécie de “cerzidura” da cultura arquitetonica
brasileira, reconduzindo-a ao campo dos debates nacionais e a sua interligacédo

estratégica com o atual debate internacional sobre a transi¢cao historica pela qual

7 Instituicdes como Sdo José dos Campos, Taubaté, Santos e Bras Cubas, trazendo uma bagagem na
formag@o de novos cursos, todos originados a partir de meados de 1970. Outras inspiragdes vém da
pedagogia de Paulo Freire e da escola Bauhaus. (PERRONE; FONTES, 2005 apud TAVARES, 2015,
p-167)
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passa 0 mundo contemporaneo. Também reconhece a discussdo continua de
arquitetos, artistas, historiadores, filosofos e engenheiros, em suas obras e
publicacbes, a respeito das bases conceituais da producéo de arte e arquitetura no
Brasil, e salienta a urgéncia de se moldar novas formas para os saberes gerados

nesse periodo.

Novas abordagens, criadas pela cultura contemporanea, vém
sendo requeridas. Este entendimento surge da compreensao do
desmonte das instancias que tradicionalmente abrigam os debates
tedricos de arquitetura no Brasil — desde os recentes anos 70 —, o
que acaba por originar a distdncia existente entre os principais
debates contemporéneos da arquitetura e o atendimento as
necessidades urbanas mais basicas do nosso pais (ESCOLA DA
CIDADE, 2019, p.9).

No mesmo documento, reconhece que 0 mundo passa por grandes
transformacdes, a Escola da Cidade € concebida como espaco de sintese de um
processo ativo de aprendizado, visando capacitar o educando para a realidade
brasileira e sua contextualizacdo com o mundo contemporaneo. Entende também a
relevancia da funcao social do arquiteto, e da produgcdo de uma arquitetura que inter-
relaciona o homem, a natureza, a cidade, e o ambiente. E nessa visdo que a Escola
da Cidade baliza as suas acdes didatico-pedagdgicas, aspirando n&o apenas a
formacao do profissional apto para o exercicio da profissdo, mas o cidadao capaz de

influir criativamente nas urgentes mudancas de nossa sociedade.

Ressalta-se que a preparagéo para o exercicio da profissao e
da cidadania inclui a autonomia, a participacdo e o dialogo como
principios educativos e que envolvem processos organizacionais
internos da Escola, como a articulagdo com os movimentos e
organizagbes da sociedade civil. Portanto, interagir e articular-se com
as praticas sociais, articular cultura, auxiliar o aluno a realizar
ligacbes entre a cultura elaborada e a cultura cotidiana de modo que
adquiram instrumentos conceituais, formas de pensar e de sentir,
reinterpretando a realidade, a cidade e o ambiente, além de intervir
nesse mesmo ambiente.”’

Além disso, compreende o PPC como instrumento e processo de organizagéo
da escola, considera o que ja esta instituido, no entanto, o projeto estabelece
objetivos, habitos e valores que sintetizam os interesses e os desejos de todos os que
trabalham na Instituicdo. O PPC, além disso, orienta a pratica projetual, “conhecendo a
nossa realidade atual, refletimos sobre ela e tragamos coordenadas para a construgao
de uma nova realidade, propondo-se formas mais adequadas para atender as

necessidades sociais e individuais dos alunos”.”®

7 Ibidem, p.19.
8 Ibidem, p.20.
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Tem-se como objetivo geral da Escola da Cidade, ao considerar o homem no
contexto situacao-liberdade-consciéncia, a escola como Instituicido educativa, deve ser
um local de ensino, extensdo e pesquisa. Se a educacgéo é promog¢édo do homem; se o
homem realiza as suas potencialidades a partir da situacéo, ou seja, sua pratica social;
e se a capacidade de intervir na pratica depende do grau de consciéncia que possui
em relacdo a situacdo, a escola estara em condi¢cdes de desempenhar suas funcdes
apenas se for capaz de formar profissionais com uma aguda consciéncia da realidade
em que vao atuar, adequada fundamentacao tedrica que lhes permita uma acao
coerente; e uma satisfatéria instrumentalizacao técnica que lhes possibilite uma acéo

eficaz.”®

Visa-se a formacéo de cidadaos conscientes de sua responsabilidade social,
aptos para desempenhar as fungdes especificas da profissdo, instituidas pelas
legislagdes basicas, e, além do fato de ter o arquiteto e urbanista egresso construido
uma visédo articulada da realidade, e ainda colhido os elementos necessarios para
manter uma visdo ampla das oportunidades existentes, e para enfrentar as questdes

da realidade urbana e ambiental contemporanea.®

Um ponto a ser destacado como singularidade da Escola da Cidade, € o seu
Processo Seletivo diferenciado dos padrdes, que consiste em uma semana com
atividades diferenciadas, como aulas, exercicios e entrevistas, que propiciam ao
candidato a compreensao de parte do universo do curso, seus campos de
conhecimentos e estruturas, com o objetivo de dar oportunidade ao candidato de
vivenciar um pouco daquilo que ele ira vivenciar ao longo dos anos de curso. A
proposta é avaliar ndo somente o grau de conhecimento especifico, mas sua
capacidade de interacdo com a realidade entre os diferentes campos e conteudos

apresentados no decorrer da semana de processo.

Em sua proposta curricular, o PPC apresenta com clareza os seus conteudos,
propondo uma gestdo democratica que visa a autonomia, rompendo o passado e
estabelecendo ag¢des para o futuro. Neste sentido, é construido um projeto de maneira
interdisciplinar, em que os alunos buscam, a partir de objetivos comuns, estabelecer
temas de modo conjunto com seus programas, de maneira que cada disciplina se dé
de forma integrada as demais. Além disso, sdo destacados os seguintes principios

norteadores:

" Ibidem, p.21.
% Ibidem, p.24.
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Conferir autonomia intelectual, conceitual e criativa ao corpo
discente, de modo a preparar profissionais que, de posse do
conhecimento acumulado, saibam estruturar-se dentro das disciplinas
arquitetdénicas, passando a propor solugdes marcadas pela livre
expressdo de talentos, livres de qualquer vicio, doutrinacdo ou
preconceito.

O temario central do corpo curricular sera necessariamente a
cidade contemporanea, estudada na totalidade de suas dimensdes
vivenciais, justificando assim uma abordagem que se debruce sobre o
desenho do ambiente, considerando a complexidade e a integralidade
das dimensées do Homem.

Buscar integracdo de conhecimentos e experiéncias que
facilitem a compreenséo reflexiva e critica da realidade.

Ressaltar o dominio dos processos necessarios para o
acesso ao conhecimento e a compreensao de como se produz, se
elaboram e se transformam esses conhecimentos, ou seja, o
aprender a aprender. (ESCOLA DA CIDADE, 2019, p.44-45).

A estrutura do processo de ensino-aprendizagem consiste na disposicédo
particular e organica das matérias. “Seus elementos organizadores basicos séo: o Eixo
Tematico de cada ano, o Estudio Vertical, os seminarios das quartas-feiras, e as
viagens de estudo ‘Escola Itinerante’, em conjunto com as matérias proprias do curso
de Arquitetura e Urbanismo”®' O regime do curso é integral, com atividades
curriculares nos 1° e 2° periodos a tarde, denominados 1° e 2° Tempos. O 1° Tempo
consiste na realizacdo das aulas e orientagbes das Linhas Disciplinares, e no 2°
Tempo os alunos participam de pesquisas e trabalho coletivo, o chamado “Estudio

Vertical”.®

O Estudio Vertical se assemelha ao que convencionalmente chama-se Atelié
de Projeto, entretanto, centraliza as disciplinas projetuais em todo o curso. A partir da
composicdo de grupos com um ou dois alunos de cada ano do curso, sao
desenvolvidos projetos, fazendo um paralelo com a estrutura de um escritério. O Eixo
Tematico é sempre uma questao real, ligada a vida das cidades ou do pais, levantado

anteriormente pelos professores e pesquisadores (TAVARES, 2015, p.169).

Em seu PPC, apresenta ainda que é necessario que as aulas sejam diversas,
com diferentes estratégias didaticas, quais sejam: aulas expositivas, seminarios,
trabalhos em grupo e discussdes, integracao entre professores de diferentes matérias,
proposi¢cées de interesse — a partir da abertura da escola para os seminarios externos
—, visitas e pesquisas de campo — denominadas “Escola Itinerante” —, pesquisas
bibliograficas, praticas projetuais, e verificagbes em laboratdrios. (ESCOLA DA
CIDADE, 2019, p.49-51). A estruturacdo desses conteldos pode ser verificada na

organizagao da Matriz Curricular (Ver Anexo 1).

81 Ibidem, p.46.
52 Ibidem, p.47.
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A interdisciplinaridade esta inerente a organizacio da Escola — e do processo
ensino-aprendizagem — o que favorece a integragdo do saber e a busca de
conhecimentos uteis para lidar com questdes e problemas reais. Assim, no PPC da

Escola da Cidade.®® sdo estabelecidos os seguintes pressupostos interdisciplinares:

Movimento Dialético — rever o velho para torna-lo novo ou
tornar novo o velho; realizarmos sempre o didlogo com nossas
préprias produgdes para tirar novos indicadores, novos pressupostos,
estabelecendo ligacdes entre teoria e pratica através do movimento
dialético.

Meméria Registro — a memoéria escrita, feita em livros,
artigos, resenhas, anotagdées em aula, palestras, cursos, seminarios,
assim como a memoria vivida e refeita no didlogo com todos esses
trabalhos [...].

Parceria — [...] o compartilhar da fala, do espaco e da
presenca. [...] A parceria surge da necessidade de troca e do
estabelecimento de liga¢des entre pontos de vista distintos sobre um
objeto de conhecimento. E a oportunidade para se ver a parte
inserida no “todo” — e também o “todo” nas partes [...].

Sala de Aula - [...] A sala de aula interdisciplinar difere desde
a organizagdo do espaco arquitetdbnico a organizagédo do tempo.
Espaco, tempo, disciplina e avaliagdo precisam ser revistos, pois € o
lugar onde se garante o processo integrador e de apropriagdo de
conhecimento, implicando assim numa organizagdo curricular,
didatica e pedagdgica.

Projeto, Intencionalidade e Rigor - caracteristicas
importantes de uma forma de pensar e de agir disciplinarmente. O
respeito ao modo de ser de cada um e ao caminho empreendido
individualmente em busca da autonomia é a premissa basica que
deve sempre predominar. A interdisciplinaridade decorre muito mais
do encontro entre individuos do que entre disciplinas.

Pesquisa — salas de aula - [...] Fazer pesquisa numa
proposta interdisciplinar € a possibilidade de buscar a construgéo
coletiva de um novo conhecimento, pratico ou teérico, o que nao é
privilégio apenas de doutores. Na pesquisa interdisciplinar esta a
possibilidade de que cada pesquisador possa revelar sua
potencialidade e sua competéncia. Aprender a pesquisar fazendo
pesquisa €& proprio de um Projeto Interdisciplinar. (ESCOLA DA
CIDADE, 2019, p. 53-54, grifo nosso).

Destes pressupostos, se destacam conceitos fundamentais, que podem ser
utilizados como base para uma nova estrutura pedagégica, a partir da Viséo
Sistémica, como a parceria, valor integrativo aliado também aos valores de

conservacao, cooperacao e qualidade (VITAL, 2012, p. 201).

Visando a aplicacdo dessa interdisciplinaridade, a metodologia de ensino é a
sintese de todo conteudo previsto em seu PPC. A Escola da Cidade baseia-se na
concepgdo do conhecimento como algo que ndo pode ser transferido ou depositado®

pelo outro, mas sim construido pelo sujeito na sua relagcdo com os outros e com o

8 Ibidem, p.52.
% Freire (2015) critica essa relagdo, denominada como concepgdo “bancaria” da educagio.
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mundo. Também acredita que a metodologia deve estimular a iniciativa do aluno, sem
abrir mao da iniciativa do professor, o que favorece o dialogo dos alunos entre si e
com o professor, que levam em consideragéo os interesses, ritmo de aprendizagem e
o desenvolvimento psicoldégico. Ademais, tem como base o dialogo e a colaboracgao,
fundamentando-se no desejo de inovar, e ir além, exercitando-se na arte de
pesquisar.?® Tavares (2015, p.171) acrescenta que o conceito do coletivo, com énfase
na questao social e multidisciplinar, esta presente na organizagdo da escola e na sua
estrutura curricular, e a identifica como um ideal de redemocratizacdo, bem como de

afetividade.

4.2. Faculdade de Arquitetura e Urbanismo FAU/UNB

Imagem 11: Interior do edificio da FAU-UNB. Foto: Rafael Craice, 2010. (www.flickr.com/photos/craice/).

A Universidade de Brasilia tem uma longa trajetéria e apresenta como missao
“produzir, integrar e divulgar conhecimento, formando cidadaos comprometidos com a
ética, com responsabilidade social e com desenvolvimento sustentavel’ (FAU-UnB,
2012, p.1). O curso de Arquitetura e Urbanismo da UnB funciona desde 1962,
estruturado pelos préprios fundadores da UnB. Com sede temporaria na Esplanada
dos Ministérios percebe-se, desde o principio, o seu objeto de estudo a prépria cidade
de Brasilia (SCHLEE et al., 2010, p.66).

Ao longo dos quase sessenta anos de fundacdo, a FAU-UnB passa por
diversas transformagdes curriculares e pedagdgicas. Sob a coordenagdo de Oscar
Niemeyer, em um primeiro momento, a graduacdo é organizada em trés linhas

complementares: Composicao e Planejamento, Tecnologia e Teoria e Histéria.

% Ibidem, p.54-55.
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Entretanto, o Golpe Militar de 1964, interrompe a experiéncia de uma nova
Universidade, pois em decorréncia da sequéncia de atos violentos, demissbes e
perseguicdes, os estudantes optam por fechar o curso de Arquitetura e Urbanismo,
qgue so6 é reaberto em outubro de 1968, com o estabelecimento de uma nova geragéo

de professores.®

O Projeto Pedagoégico do Curso de Graduagédo em Arquitetura e Urbanismo do
Instituto de Artes e Arquitetura da UnB, finalmente € aprovado em 1975, com o
objetivo de “formar profissionais para exercicio na area de Arquitetura e Urbanismo”
(FAU-UnB, 2012, p.9), baseado no trabalho em diferentes escalas do espacgo social,
estudado a partir de trés instancias basicas: funcional, formal-simbdlica e construtiva.
Além disso, apresenta uma organizagdo administrativa-departamental dividida entre
dois departamentos: Departamento de Arquitetura; e Departamento de Urbanismo.
Essa organizacdo € considerada satisfatéria até o ano de 1989, quando passa a
vigorar um novo desenho curricular, que considera a tradicao de discusséo de ensino,
pesquisa e extensdo. Com isso, sdo reorganizados em trés departamentos
especificos: de Projeto e de Expressao e Representagdo em Arquitetura e Urbanismo;

em Arquitetura; Departamento de Teoria e Histdria em Arquitetura e Urbanismo.

A respeito dessa organizagao curricular, Tavares (2015, p.73), acrescenta que
a FAU-UnB discute e busca, juntamente com a UFBA, base conceitual a partir dos
conceitos da Universidade Nova, que apresenta a proposta de um bacharelado
interdisciplinar com certificagcdo de dois a trés anos como ponto de partida para um
curso especifico. Com estrutura flexivel, oferece disciplinas na area de concentracao
(Humanidades ou Ciéncia e Tecnologia), e possibilita o aprofundamento em disciplinas
especificas.

Esta estrutura visa oferecer uma ampliagdo de
conhecimentos dos estudos superiores e um adiantamento das
escolhas profissionais especificas. Possibilita, a exemplo do processo
europeu, finalizar uma etapa, entrar no setor produtivo e retornar com
uma escolha mais definida, pautada talvez pelo reconhecimento das
possibilidades desse setor para a vida profissional. Para a estrutura
publica, esse adiamento é favoravel na medida em que minimiza as
desisténcias e evasdes, hoje girando em torno de mais de 40% dos
ingressantes. O objetivo é oferecer um profissional mais qualificado,
de carater generalista. 87

O projeto apresenta algumas similaridades com a proposta europeia, como a
estrutura académica comum, o compartiihamento de créditos e a possibilidade de

mobilidade dos docentes e discentes. Entretanto ainda ndo é aprovada a implantacéo

8 Ibidem, p.66-67.
8 Ibidem, p.74.
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dos bacharelados interdisciplinares pelas universidades. Apesar da UnB, UFBA e
UFABC, serem exemplos de universidades pioneiras nessa estrutura e outras
universidades apresentarem interesse, o modelo ainda necessita de reajustes. Além
disso, ha a resisténcia dos professores, pois para a formacao de profissionais com
perfil inovador deve-se também sugerir um perfil docente aberto a novas

experimentagdes.®®

Entre outras reformulacdes, com a realizagdo da Avaliacido Interna do Curso de
Arquitetura e Urbanismo, inicia-se o trabalho de elaboragcédo do Projeto Pedagogico da
FAU-UnB (2007 — 2009) e, posteriormente a criagdo do curso Noturno® e avaliagéo do
curso Diurno. Considerando as discussdes a respeitos dos Curriculos Minimos de
1962 e 1969 - Com base no estudo de Santos Jr. (2001) - e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, de 2006, o curso da FAU-UnB acompanha essas transformacgdes, se

adequando as questdes estabelecidas:

Comparacao entre as disciplinas da ENBA de 193], os curriculos minimos de 1962 e 1969

e as Diretrizes Curriculares de 2006.

ENBA 1931 Curriculo 1962 Curriculo 1969 Curriculo 2006
Disciplinas Matérias Matérias Conhecimentos
1. Histéria das belas artes s . . St istori s s
z o 1. Histéria da arquitetura e hSacule) Hlsjcor|a €es 1. Estética e historia das
2. Arquitetura analitica artes e, especialmente, da
; da arte . artes
3. Estilo arquitetura
4. Matematica superior 2. Calculo 2. Matematica
= il aNpllcada as 3. Fisica aplicada 3. Fisica
construgodes
A 4. Resisténcia dos 4. Resisténcia dos
6. Resisténcia dos o . o -
- materiais e estabilidade materiais e estabilidade
Materiais ~ ~
das construgdes das construcdes
7. Modelagem
5. Desenho e outros meios 5 Desenho e meios de
8. Desenho 5. Desenho e plastica de expressao : - .
o representacao e expressao
6. Plastica
9. Geometria descritiva 6. Geometria descritiva
7. Teoria da arquitetura 2 IME0i & il e
10. Teoria da arquitetura 7. Teoria da arquitetura ’ ! arquitetura, do urbanismo

Arquitetura brasileira S
e do paisagismo

11. Artes aplicadas
12. Materiais de construgao 8. Matérias de construgao 8. Matérias de construcao,

13. Elementos de detalhes e técnicas da salecnaiegiaida

~ . Técni a = construgao

CONStrucao 9. Técnica de construgao construcio (¢

10. Composig¢ao
14. Composicao de arquitetdnica, de interiores 9 Planeiamento 5. Projeto de arquitetura,
arquitetura e de exteriores - Flanejar de urbanismo e de

: arquiteténico B

1. Planejamento paisagismo

15. Urbanismo 12. Evolugdo urbana

5 Ibidem, p.75.
% Neste trabalho ¢ considerado o Projeto Pedagdgico do Curso Diurno, pois o Curso Noturno apresenta a
mesma organizacao didatico-pedagogica.
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ENBA 1931

Disciplinas

16. Sistemas e Detalhes de
Construgao

17. Topografia —
Arquitetura Paisagista

18. Legislagao das
Construcdes

Curriculo 1962
Matérias

13. Sistemas estruturais

14. Legislacao, pratica
profissional e deontologia

15. Estudos sociais e
econdmicos

Curriculo 1969
Matérias

10. Sistemas estruturais

11. Instalagdes e
Equipamentos
12. Higiene da habitagao

13. Estudos Sociais

Curriculo 2006
Conhecimentos

6. Sistemas estruturais

7. Topografia

8. Conforto ambiental

9. Planejamento Urbano e
regional

10. Estudos ambientais

11. Estudos sociais e
econdmicos

12. Técnicas retrospectivas
13. Informatica aplicada a
arquitetura

Quadro 5: Comparacao entre as disciplinas da ENBA de 1931, os curriculos minimos de 1962 e
1969 e as Diretrizes Curriculares de 2006. Fonte: FAU-UNB, 2012, editado pela autora.

Observa-se que as mudancas presentes nos curriculos e diretrizes definem
claramente as estruturas organizacionais dos conteudos, sendo assim, destaca-se a
importancia de serem estabelecidas de maneira a abranger os assuntos
imprescindiveis a serem incorporados a formacédo do arquiteto e urbanista. Em sua
estrutura curricular atual (ver anexo 2), apresenta o limite de permanéncia no curso, os
limites de créditos, a organizacdo das disciplinas por periodo, além das disciplinas

optativas ofertadas.

Cabe ressaltar que a elaboragdo do Curriculo Minimo de 2006 transforma o
entendimento do curriculo, do ponto de vista dos procedimentos educativos, para a
nocdo de um todo integrado, com disciplinas e atividades estruturadas a partir de
determinados objetivos — que séo particulares a cada PPC. O curriculo se torna um
instrumento homogeneizador da qualidade do ensino e da formacé&o profissional, que
visa garantir um nucleo base comum aos arquitetos e urbanistas em escala nacional,
porém entende-se que este ndo deve ser reduzido ao atendimento cartorial disposto

nas normas.

As linhas filoséficas, tedricas, metodolégicas e técnicas, transitam entre os
departamentos da UnB, reconhecendo conhecimentos e habilidades possiveis a partir

da colaboracéo. O curso da FAU-UnB atual, portanto, tem como finalidade:

O desenvolvimento, a transmisséo e a difusdo da Arquitetura
e Urbanismo, nos seus ambitos cultural, cientifico e tecnolégico,
colocando-os a servico da sociedade, respeitando os direitos
humanos e visando a sustentabilidade do ambiente natural e cultural.
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Tem como missdo promover o ensino, a pesquisa e a extensao,
integrados na formacédo de cidadaos preparados para o exercicio
profissional pleno na area de Arquitetura e Urbanismo (FAU-UnB,
2012, p.16).

Para além, visa o estimulo a formacao de profissionais capazes de buscar o
livre pensamento e o livre espirito, aptos a gerar e desenvolver oportunidades de
trabalho, negdcios e, principalmente, de crescimento social. Neste sentido, o curso
busca a conscientizacdo de que as acdes profissionais produzem efeitos pelos quais
serao responsabilizados, e que devem estar cientes das consequéncias de seus atos
e preparados para assumir responsabilidade por eles, em ambito pessoal e coletivo. *°

Salienta ainda que a FAU-UnB esta inserida no plano piloto da cidade de
Brasilia, um patriménio cultural da humanidade, o curso tem como vocacéo contribuir
ativamente para seu desenvolvimento no ambito local, regional e nacional. Além disso,
como escola publica e gratuita, a FAU-UnB, estrutura seu PPC de maneira criativa e
ética, apresentando alguns objetivos, tais como:

[...] Gerar, manter e difundir uma matriz intelectual critica,
assim como garantir uma praxis comprometida com a qualidade de
vida das geragdes presentes e futuras;

Promover o desenvolvimento humanistico e sécio-cultural em
todas as suas especificidades, quais sejam, éticas, estéticas,
artisticas, cientificas e tecnolégicas a serem integradas e aplicadas
na arquitetura e no urbanismo;

Colocar seus conhecimentos a servico da sociedade,
respeitando os direitos humanos e visando a preservagcdo do
ambiente natural e construido;

Formar profissionais com pensamento critico sobre a
producgéo da cidade e do mundo na construgéo da cidadania;

Promover o ensino, a pesquisa e a extensao, integrados na
formacao de cidadaos preparados para o exercicio profissional pleno
na area da arquitetura e do urbanismo.

Ter compromisso permanente com a manutengdo da
qualidade nas atividades de ensino, pesquisa e extensao;

Responder as demandas sociais;

Formar profissionais capazes de propor e gerir politicas
publicas na area de sua atuagéo e capazes de propor e construir uma
arquitetura e uma cidade esteticamente qualificadas e comprometidas
com as questdes ambientais;

Lutar por um espago qualificado em suas escalas local,
distrital, regional, metropolitana e nacional,

Responder as suas especificidades e singularidades. o

Deste modo, a FAU-UnB organiza sua estrutura curricular em trés matrizes
principais, sendo a primeira: formacao do artista, projetista e construtor comprometido
com a sociedade; a segunda: formacao do formulador, gestor e avaliador de politicas

publicas urbanas e regionais; e a terceira: formacao do cidadao sensivel e consciente
da necessidade de utilizacao dos recursos naturais, humanos e culturais.

% Ibidem, p.17.
! Ibidem, p.18.
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4.3. Consideracgoes Parciais

Considera-se, a partir do que compreende a atuac¢ao profissional nas
cidades contemporaneas, que as escolas de Arquitetura e Urbanismo nao
permitem atividades desarticuladas entre si, estando subentendida a inter e

a multidisciplinaridade. J& a transdisciplinaridade — que surge como inter-

comunicacdo entre as disciplinas, abordando um tema/problema comum -

sugere o desenvolvimento de projetos pedagdgicos dinamicos, que
abordem o conhecimento disciplinar e, ao mesmo tempo, que conectem a
escola aos problemas sociais, politicos, econémicos e ambientais. A
sustentabilidade na arquitetura é essencialmente multidisciplinar e envolve
necessariamente a visao sistémica e, de certa maneira, a presenca desse
tema nos espacos curriculares pressupde um trabalho coordenado e

articulado com a realidade.

Percebe-se na Escola da Cidade a presenca dessas discussoes,
consideradas fundamentais para a formag¢ao do arquiteto e urbanista e, por
isso, € considerado ser um exemplo de caminho a ser seguido, no que diz
respeito aos objetivos de formacao profissional, estrutura curricular e
metodologias didatico-pedagdgicas, que contribuem para profissionais
egressos aptos a desenvolver o seu papel na sociedade contemporanea,

considerando os desafios a serem enfrentados.

A FAU-UnB apresenta-se como um exemplo de correspondéncia com
as Diretrizes Curriculares com inclusao da énfase nas discussdes sociais e
econdmicas. Observa-se que apesar de estar no berco do Movimento
Moderno no Brasil, ndo apresenta grandes herancas modernas em seu
Projeto Pedagdgico, visto que acompanha, desde a sua fundagao, as
transformacdes a respeito da estrutura curricular e metodologias de ensino,
as quais reforcam que o processo de avaliagao e aprimoramento curricular e

docente é continuo e de construcao coletiva.

Sabe-se que as analises em sala de aula sao importantes para melhor
compreensao e constatacao daquilo que esta definido nos PPC's e perceber
como todos os conceitos e principios acontecem na pratica, além disso, de

que maneira a didatica docente interfere na efetivagao daquilo que esta




descrito. O amadurecimento dos fundamentos tedricos € necessario para o
desenvolvimento de pesquisas futuras, visto que a consolidagao desta base

esta presente neste trabalho, principalmente a partir dos objetos de estudo.

Para mais, as reflexdes apresentadas até o momento justificam a elaboracgao

de eixos norteadores e principios pedagdgicos sistémicos que visam orientar
a elaboracao de Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Arquitetura e

Urbanismo, apresentados no proximo capitulo.
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As necessidades atuais da sociedade impde uma formacdo sodlida e
diversificada dos profissionais arquitetos e urbanistas. O processo continuo de
aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos € necessario para a manutencao de
um profissional em seus espacos de trabalho, os quais exigem um conjunto de
competéncias construidas a partir das experiéncias pessoais, bem como ao longo do

seu processo de formacéo.

O entendimento da totalidade a qual se pertence, cada vez mais complexo,
requer uma abordagem integradora dos processos de ensino-aprendizagem, que s6 &
possivel com a reestruturacéo das praticas pedagdgicas e a participacao dos sujeitos
envolvidos nesse processo de formacdo nao apenas profissional, mas ambiental,
social, politico, cultural, e académica. Da mesma maneira que se torna necessaria
essa reformulacdo, enxerga-se a necessidade de reorganizacdo das instituicdes
formadoras e dos espacos de aprendizagens. Neste contexto, ndo é possivel se
pensar em estratégias unicas para a aquisicao dos saberes, mas sim perceber que
cada sujeito possui formas diferenciadas de percepcdo de objetos e conceitos, que,

por sua vez, demandam diferentes estratégias pedagdgicas.

As metodologias ativas, mais precisamente os estudos da Aprendizagem
Baseada em Problemas e da Peer Instruction, indicam a possibilidade de aplicacao de
praticas pedagogicas com base na visao sistémica, e acredita-se na aplicabilidade nas
salas de aula dos cursos de Arquitetura e Urbanismo do Brasil. Nos métodos ativos, o
aluno é condutor do processo de aprendizagem de maneira expressa, em que a
construgdo do conhecimento se da, usualmente, pela resolucdo de problemas. Cabe
salientar que os métodos ativos aproximam as situagdes as experiéncias pessoais de
cada discente, acabando por produzir o sentimento de pertencimento ao inseri-lo
pessoalmente na acdo. (ASSUMPCAOQ; SOARES, 2017, p.33-34).

A chamada Aprendizagem Baseada em Problemas, desenvolvida na década
de 1970, foca o aprendizado na solucéo de situacdes-problemas pelos alunos que, a
partir das atividades propostas, compreendem os conceitos abordados e suas

aplicagdes praticas. Essa metodologia evita utilizar a maior parte do tempo de aula
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para a exposicao dos conceitos e sua aplicacao, o aluno é estimulado, por meio de
debates com os colegas e o professor, a identificar o referido conceito e relaciona-lo
com a situagdo apresentada. Cabe ao professor, portanto, acompanhar o discente,
desafiando-o a pensar de maneira critica, e intervir com informacdes necessarias para

a construgdo do raciocinio.”

Com o mesmo proposito, a metodologia Peer Instruction, ou Instrucdo pelos
Colegas, se baseia na exploragcéo e interagdo entre os estudantes durante as aulas
expositivas e o foco da atencdo nos conceitos apresentados. Desenvolvido na década
de 1990, com a inteng¢do de minimizar o processo de ‘decorar’ 0s conceitos e técnicas
sem necessariamente os compreender. E importante ressaltar que nessa metodologia
o tempo do docente como protagonista é reduzido, o que propicia aos discentes
desempenharem esse papel perante os colegas. Para sua aplicacdo sdo necessarios
0s seguintes passos:

a. Preparacdo da aula: separacdo e disponibilizagdo de
material didatico aos alunos, que deverdo lé-lo integralmente em
momento anterior a aula;

b. Desenvolvimento da aula: em sala, o docente expde o
primeiro ponto/conceito fundamental da aula (tais topicos foram
previamente selecionados por ele, tendo em vista que ndo empregara
toda a aula na explanacao de conceitos, sendo necessario seleciona-
los para reduzir a exposi¢ao);

c. Avaliagdo: aplica-se um teste conceitual no formato de
multipla escolha, no qual os alunos sao orientados a anotar suas
respostas individuais;

d. Discusséao das respostas: apds a aplicagdo do teste, cada
aluno devera tentar convencer os demais acerca da corregao de sua
resposta (ou acabar convencido pelos colegas);

e. Consolidagao dos resultados: por Ultimo, os alunos ouvem
e registram a resposta correta. (MAZUR, 2015, apud ASSUMPCAO,;
SOARES, 2017, p.34)

Os principios metodolégicos das estratégias apresentadas vao de encontro ao
gue é discutido em ambito mundial, em érgdos como a UNESCO (2012), o qual
recomenda que a inovagao, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade devem ser
promovidas nos cursos de graduacdo, e enfatizam sobre a urgéncia dessa
abordagem, tendo em vista a universalidade associada. Tavares (2015, p. 206)
acrescenta que a transdisciplinaridade nao anula a estrutura disciplinar, mas sim

requer abertura e a articulagao das disciplinas.

% Ibidem, p.34.
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Essa visdo de integracdo apresentada pelo conjunto de
conceitos quanticos de expansao e visao sistémica para que a leitura
possa levar ao reconhecimento de que, a luz da fisica quantica, pode
ajudar a transcender o modelo tradicional tedrico respaldado na
concepgao mecanica do mundo, fazendo com que a Educagéo possa
realmente assumir a natureza ampla e complexa do ser humano.
(VIANA; MAGALHAES, 2009 apud TAVARES, 2015, p. 206).

Compreende-se, portanto, a necessidade de propor uma aprendizagem
profunda, com criatividade e inovacdo, com a introducdo de novas praticas
pedagogicas que acompanhem a evolu¢do das tecnologias e de uma sociedade que
exige dos sujeitos um protagonismo no processo de construcado de saberes, gerando
uma ressignificacdo do papel das instituicdes formadoras e dos educadores. Além do
mais, a formacgdo transdisciplinar proporciona o deslocamento do eixo principal do
meétodo de ensino-aprendizagem da informacao direcional professor-aluno para os

processos.

O “Relatério Delors”, da UNESCO, de 2010, intitulado “Educacao: um tesouro a
descobrir”, define os quatro pilares da educacdo: 1. Aprender a conhecer; 2. Aprender
a fazer; 3. Aprender a conviver; 4. Aprender a ser. Esses pilares apresentam principios

a serem considerados na definicdo dos Eixos Norteadores Conceituais.

1. Aprender a conviver, desenvolvendo o conhecimento a
respeito dos outros, de sua historia, tradicbes e espiritualidade. E a
partir dai, criar um novo espirito que, gragas precisamente a essa
percepcdo de nossa crescente interdependéncia, gracas a uma
analise compartilhada dos riscos e desafios do futuro, conduza a
realizacdo de projetos comuns ou, entdo, uma gestao inteligente e
apaziguadora dos inevitaveis conflitos. [...]

2. Aprender a conhecer, se refere ao aprendizado ao longo da
vida, necessario pela rapidez com que as transformagdes
tecnolégicas e sociais acontecem nessa “era cognitiva”. [...]

3. Aprender a fazer, faz referéncia a necessidade de estar
apto as diversas situagcdes imprevisiveis que podem acontecer no
mundo na area profissional. Destaca a importancia da participagao
dos alunos em atividades profissionais e sociais em paralelo a sua
formacao.

4. Aprender a ser, esta relacionado a autonomia que se
requer na formagao dos alunos. (TAVARES, 2015, p.208-209)

Neste sentido, acdes pedagdgicas sao discutidas em diferentes instancias, pois
se compreende a importancia da integracdo dos diferentes niveis de realidade. Além
disso, as politicas educacionais e a insercdo de referenciais globais nas discussoées
disciplinares sao identificadas por meio de eixos da evolugcdo transdisciplinar da
universidade, que destacam temas que se referem a educacado transcultural e

intercultural, além da tolerancia transreligiosa, transpolitica e a inclusao social.*®

% Ibidem, p.209.
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Aproximando a discussao ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, com base nos
estudos de Capra (1996), Vital (2012) e Capra e Luisi (2014), compreende-se que o
mesmo deva abordar: uma visdo humanista; interacdo entre as dimensbes social,
economica e cultural; énfase no desenvolvimento social e humano sustentavel, e
tendo como propdsito essencial a dignidade, capacidade e bem-estar do ser humano
em relagdo uns aos outros e a natureza. Além de exaltar os valores de conservacéo,
cooperagdo, interagdo, integracado, parceria, consciéncia coletiva, respeito,

colaboracao, ética e ecologia.

Capra (1996, p.223) estabelece alguns principios basicos da ecologia, como:
“interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade, diversidade e, como
consequéncia de todos estes, sustentabilidade”, e acredita ainda que a sobrevivéncia
da humanidade depende da alfabetizacdo ecolégica da sociedade, da capacidade

para entender esses principios e de viver em conformidade com eles.

No que diz respeito ao conceito da ecologia, Vital (2012, p.77), afirma que
existem diferentes maneiras de adotar o termo nas praticas projetuais de arquitetura e
urbanismo contemporaneo. Essencialmente, se identifica uma clara distincdo entre “a
teoria que entende tudo como parte de um todo maior em que todos fazem parte de
um unico sistema interconectado, e a visdo que mantém o principio em que o homem
estd acima da natureza”.** Além disso, sobre a visdo ecoldgica e o processo de
projeto, reconhece que ela “surge num sentido transdisciplinar, complexo e sistémico,
e compreende a dimensdo arqueoldgica, histérica, geografica, ecolégica e

contemporanea (sociocultural), resultando numa viséo de ambiente”. %

Tavares (2015, p.295), acrescenta ainda que a abordagem ecologica é

essencial na reconfiguracéo das cidades adaptadas ao meio ambiente. E afirma:

A relagdo entre a ecologia e a pratica da arquitetura,
principalmente em relacdo ao entendimento da cidade como um
ecossistema € uma abordagem que deve ser reforgcada na formagéo
em arquitetura. Essa visdo esta interligada com o tema da cidade
como plataforma colaborativa apresentada nos temas iniciais com o
arquiteto contribuindo para o empoderamento das comunidades [...].

Embasados na discussdo até o momento entende-se a necessidade de
estabelecer “Eixos Norteadores Conceituais” fundamentais para orientar a elaboragao
dos principios pedagdgicos sistémicos. A utilizacdo do termo, inicialmente definido por

Vital (2012), se da pelo fato de compreender a importancia da categorizacdo dos

% Ibidem, p.78.
% Ibidem, p.186.
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conceitos e valores definidos a partir do embasamento teérico e da compreensao dos

principios dos PPC’s dos objetos de estudo.

5.1. Eixos norteadores da construcao do ensino de Arquitetura e

Urbanismo baseado na Visdo Sistémica

A elaboragdo dos Eixos Norteadores Conceituais para a construcdo de um

ensino de Arquitetura e Urbanismo sistémico se faz necessaria para guiar a

elaboragcdo dos principios pedagdgicos essenciais para a formacéo do arquiteto e

urbanista contemporaneo. Estes eixos séo definidos a partir do embasamento teérico

e analises elaboradas ao longo do trabalho. Sdo apresentados a seguir, e cabe

ressaltar que estéo intrinsecamente conectados entre si, e nao se organizam a partir

de uma hierarquia de valor, ou seja, ndo é definida a importancia de um sobre o outro.

Eixo Norteador 1: Compreensao sistémica

Indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo -
compreensdo da totalidade a partir da visdo de mundo sistémica;
Flexibilidade curricular, autonomia e auto-organizacdo — definicédo
flexivel dos conhecimentos adquiridos, que estimulem a autonomia, a
auto-organizagéo, singularidades, solidariedade, respeito,
responsabilidade e ética;

Enfase na sintese, na inter, multi e transdisciplinaridade — considerando
a conexao entre teoria e pratica, a partir do principio de redes dentro de
redes, de forma que ‘a teoria esta na pratica e a pratica esta presente
na teoria’;

Formacao holistica — compreensdo de que cada elemento do ambiente
de aprendizagem faz parte do sistema, valorizando a troca de saberes

entre cada um deles.

Eixo Norteador 2: Ecologia

Conservacgao e preservacao do ecossistema — sustentabilidade da vida
humana na Terra a partir da valorizacdo da ética ecolégica e da
biodiversidade;

Recuperacao do equilibrio do ambiente natural e construido — utilizacéo
consciente dos recursos naturais disponiveis, preservacdo do

patriménio histérico;
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Cooperagao — Desenvolvimento do sentido de parceria; defesa dos

direitos humanos, da paz e de preservagao do meio ambiente;

Eixo Norteador 3: Papel Social

Fortalecimento do sentido de pertencimento — compreensao do papel
qgue o arquiteto e urbanista exerce na sociedade a qual esta inserido;
Orientacdo humanista e preparagao para o exercicio da cidadania —
aptidao para compreender e colaborar para a melhoria do bem estar
dos individuos, grupos sociais e comunidade, abordando de maneira
sistémica as relagbes entre arquitetura, urbanismo e paisagismo, e
dessas com o meio ambiente;

Responsabilidade social — respeito para atuar na funcédo de arquiteto

urbanista na sociedade contemporanea.

Eixo Norteador 4: Contextualizacdo da realidade contemporanea

Postura critica — formacao profissional baseada no desenvolvimento da
capacidade criativa, autonomia intelectual, consciéncia coletiva,
ecolodgica e ética;

Compreensdao dos problemas das cidades contemporédneas -—
mudancas climaticas, poluicéo, crises ecoldgicas, extincao de espécies,
adensamento  populacional e aumento da populagdo nos
assentamentos urbanos;

Democracia — compreensdo da desigualdade e exclusdo social,
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e socioeconémico sustentavel;
Multiculturalismo — compreenséo de que as culturas sao dindmicas e o
entendimento da importancia da construgcao de identidades;

A compreensao destes Eixos Norteadores Conceituais abre a discussao
a respeito das possibilidades da construgao de principios pedagégicos

para o ensino de Arquitetura e Urbanismo.
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5.2. Principios pedagdgicos sistémicos

Os estudos sobre a visdo sistémica e o pensamento complexo demonstram
coeréncia com o perfil necessario para a atuacao do profissional arquiteto e urbanista
na contemporaneidade, além de exercer principal funcao na construcao arquitetbnica e
urbanistica das cidades. A compreensdo da fungdo do ensino e da educacdo é
necessaria para a indicacao de possiveis caminhos a serem seguidos na construcao

de uma formacgao académica coerente.

A educacao desempenha um papel crucial na construcao social da realidade e
€ cada vez mais evidente a necessidade de uma mudanca de paradigma na
educacdo, a fim de capacitar as pessoas a lidar eficazmente com os crescentes
desafios que a humanidade enfrenta. Assim a educacado €, a0 mesmo tempo, um
processo e um produto, e um dos pilares mais importantes da sociedade. Desta forma,
temos que a educacdo efetiva promove a criatividade, a resiliéncia, a saude e a

prosperidade, mas a educacao disfuncional produz danos reais.

Neste sentido, e tendo em vista os Eixos Norteadores Conceituais
apresentados, sdo elaborados principios pedagdgicos sistémicos para a formagédo em
Arquitetura e Urbanismo, definidos, sobretudo, de acordo com a estrutura dos Projetos
Pedagogicos de Curso estabelecidos nas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2010a),
mas aqui desenvolvidos a luz da Visdo Sistémica do ensino. Cabe ressaltar que esses
principios de maneira alguma visam o estabelecimento de normativas ou regras, mas
sim, intencionam contribuir para a superagdo dos modelos de ensino de Arquitetura e
Urbanismo atuais, responsaveis por acondicionar o acirramento dos problemas
socioambientais da cidade contemporanea. Parte ainda da compreensdo da
necessidade do despertar da consciéncia ecologica e, para mais, da construcao de

uma Educacao Sistémica, visa promover e induzir a sustentabilidade.

Para a construcéo de um ensino de Arquitetura e Urbanismo baseado na visao

sistémica, consideram-se os seguintes Principios Pedagdgicos estruturantes:

1. A escola de Arquitetura e Urbanismo deve ser fundamentada a partir da

inter-relacdo entre ensino, pesquisa e extensao, visando a compreenséao da totalidade;

2. Os conteudos previstos na estrutura curricular devem ser elaborados de

maneira flexivel, propiciando o desenvolvimento da autonomia;
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3. O professor deve propiciar diferentes formas de interacdo do aluno com o

conhecimento, considerando as diversas estratégias para que ocorra a aprendizagem,;

4. A relagao professor-aluno nao deve ser uma relagéao autoritaria. O professor
deve desenvolver atitudes criativas de quem detém o conhecimento formal, mas

possibilitar a formulagédo deste conhecimento por parte do aluno;

5. O planejamento didatico-pedagdgico das disciplinas deve ser estabelecido a
partir de um roteiro orientado, que possa ser rediscutido a medida que se identifica a

necessidade, estando em constante processo de reviséo.

6. A estrutura curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo deve partir de um
planejamento anual que contemple todos os conteudos de cada area, desenvolvendo-
os de maneira integrada, proporcionando uma aprendizagem significativa e néo

fragmentada.

7. O professor deve contextualizar as atividades propostas, de forma a
explicitar a necessidade social daquele conhecimento, trazendo o sentido de

pertencimento ao aluno.

8. O que norteia o processo de ensino-aprendizagem é o conhecimento mais
avancado do professor, porém em momento algum deve excluir o saber do aluno, mas
conduzir, mediar e orientar por meio de dialogo vivo e dindmico no espacgo de

conhecimento compartilhado, em um processo de formacao holistico;

9. Deve-se respeitar os direitos individuais e coletivos, garantindo a liberdade,
dignidade, convivéncia e aquisicdo de novos conhecimentos preservando suas

caracteristicas étnicas, sociais, econémicas e politicas;

10. Deve-se respeitar a diversidade de expressdes culturais, valorizando o
processo democratico, sem qualquer tipo de discriminacéo racial, sexual, religiosa,

regional ou de caracteristicas humanas diferenciadas;

11. Criar condi¢cdées para a integracao social, incentivando atitudes positivas
dos alunos em relacdo a si mesmo, as pessoas, a natureza, a vivéncia de situacdes
favoraveis para atuar sobre a realidade na qual esta inserido, com valorizacdo da

parceria e do trabalho cooperativo.

12. Deve-se acompanhar o processo de desenvolvimento da aprendizagem de

maneira qualitativa, realizando as interferéncias necessarias para que o aluno se
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aproprie do saber adquirido, reavaliando constantemente a pratica pedagdgica,
proporcionando mudancas de planejamento, metodologias e encaminhamentos

sempre que hecessario;

13. O processo de avaliagdo deve ser realizado considerando o aluno em sua

totalidade, ou seja, nos aspectos sociais, cognitivos, emocionais e fisicos.

14. O professor deve estimular o ecossistema de desenvolvimento do

empreendedorismo, criatividade e de geragdo de novos conhecimentos;

15. A escola de Arquitetura e Urbanismo deve estar inserida no contexto, no
que diz respeito ao uso de linguagens, ferramentas e tecnologias para uma sociedade

conectada de dimensao global;

Esses principios indicam estruturas e dindmicas pedagogicas sistémicas
possiveis de serem adotadas no ensino de Arquitetura e Urbanismo no Brasil. No
entanto compreende-se que as mudancas s&0 processuais e, por isso, esses

principios podem indicar caminhos de futuras pesquisas académicas.
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Consideragoes Finais

Este trabalho é fruto da inquietacao a partir da percepcao das
mudancas das cidades, e o anseio em contribuir de alguma forma para a
formacao dos arquitetos e urbanistas, vistos como agentes transformadores
do ambiente construido. Além disso, consideram-se os problemas das
cidades, ou seja, da produgao arquitetdnica e urbanistica contemporaneas,
percebidos com a observacao dos conceitos arraigados na visao de mundo

mecanicista.

Os frutos das praticas humanas baseadas no pensamento mecanicista
ainda sao colhidos, pois se percebe o prevalecimento das condutas
individualistas e a manuteng¢ao do modo de vida consumista, que sao direta
ou indiretamente nocivas ao meio ambiente. O explorar, o consumir e o
competir ainda permanecem, bem como a busca pela satisfacao de

interesses proprios em detrimento do bem coletivo.

Neste sentido, questiona-se: o olhar e as ag¢des do arquiteto e
urbanista ainda permeiam as questbdes de técnica e arte, do periodo
moderno, ou estao voltados para os problemas sociais, econdmicos, politicos
e ecologicos? Entende-se que o profissional deve superar sua condicao
moderna e desenvolver pensamento critico em relagdao a sua producao.
Com isso acredita-se que seja possivel cessar a reproducao projetual
indiscriminada - muitas vezes carimbadas -, dando lugar a projetos
elaborados de acordo com as especificidades do ambiente em que esta
inserido, de maneira coletiva e com o olhar voltado para as suas inter-

relacdes possiveis.

Questiona-se também o que nao esta sendo ensinado nas escolas de
Arquitetura e Urbanismo, e consequentemente nao esta sendo produzido? E
0 mais importante, por qual motivo nao esta sendo ensinado e nem
produzido? As Diretrizes Curriculares Nacionais sao entendidas, nesse
momento, como instrumentos necessarios para compreender essas
questdes, visto que orientam a elaboracao dos PPC's dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo em todo o Brasil. Sendo assim, acredita-se que a

mudanca deve partir de discussoes € iniciativas para reformulagcao das DCN's




brasileiras. Neste sentido, compreende-se a urgéncia da tomada de
consciéncia e a difusao da visao sistémica para todas as areas da vida e a

consequente mudanga de paradigma da sociedade.

E necessario enxergar o mundo a partir de outra perspectiva e é nesse

sentido que se fala em mudanca de paradigma. E preciso perceber a

amplitude da realidade, a complexidade dos fenémenos e o fato de que tudo
estd interconectado. E preciso ainda ter consciéncia de que esta mudanca
nao € um acontecimento instantaneo, mas um processo gradual, pois requer
transformacgdes de pensamentos e de valores, as quais se refletem em
mudancas de atitudes. O desafio do ensino e formacgao dessa consciéncia,
ainda, € compreender as consequéncias das pressdes ambientais; os niveis
crescentes de desemprego; a desigualdade social, a globalizacao das
comunicagdes; 0 aumento de contatos interculturais e migragao, os quais
interferem significativamente nas instituicdes educacionais, nos estudantes,

professores e pesquisadores.

A elaboracao dos Principios Pedagdgicos estruturantes de um ensino
de Arquitetura e Urbanismo baseados na visao sistémica, a partir da
definicao de Eixos Norteadores Conceituais, sao passos importantes para se
alcancar a formacao de profissionais comprometidos com as questdes
socioambientais da cidade contemporanea, superando os modelos de
ensino de Arquitetura e Urbanismo atuais. Ademais, contribuir para a
construcao de uma Educacao Sistémica, que promova a sustentabilidade, e

a consciéncia ecologica.

A exploragcao de conceitos, temas e a exposicao dos problemas
considerados fundamentais para os debates presentes neste trabalho, tem a
intencao de abrir frentes para as discussdes e experimentacdes no ambito
da formacao académica, pois compreende que a atuagao do profissional
arquiteto e urbanista pode mitigar ou reforcar problemas, quais sejam:
poluicdao, mudancas climaticas, crises ecoldgicas, desigualdade e a exclusao
social, aumento da populagcao nos assentamentos urbanos, dentre outros

apresentados no Eixo Norteador 4




Para além do ambito da formacao académica, entende-se a
importancia de pensar também no profissional atuante na construcao das
cidades, e em como se da a preparagao deste para os desafios a serem
encontrados, propondo solugdes como, por exemplo, a atualizacdo dos
conteudos - seja a partir da exigéncia de especializagao; instauragao dos
cursos de Residéncia, assim como na area da saude; ou a partir de uma
formacao continuada —, pois acredita-se que o profissional deve estar em
constante aprendizado. Essa continuidade possibilita atingir o profissional
gue esta no mercado de trabalho e aquele que ensina, e ainda aproxima os
profissionais responsaveis pela producao arquitetdnica das cidades as
discussoes atuais. Nesta perspectiva compreende-se também a importancia

do papel das entidades profissionais, como o CAU, a ABEA, dentre outras que

contribuem para a construcao do ensino e da atuagcao do profissional

arquiteto e urbanista.
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ANEXOS

ANEXO 1. Matriz Curricular Escola da Cidade

MATRIZ CURRICULAR - 2015 - valida para todos os anos a partir de 2015

10 ANO 10S | 20S | CH
Planejamento Urbano e Regional I e II 30 60 90
Topografia e Analise do Ambiente 30 0 30
Desenho do Ambiente e da Paisagem I e II 60 60 12(
Resisténcia dos Materiais 60 0 60
Tecnologia da Construgéao I 0 60 60
Conforto Ambiental I (Iluminagdo Natural) e IT (Conforto Térmico) 60 60 12(
Estudos Sociais e Ambientais 30 0 30
Fundamentos Socioeconémicos I e II 30 30 60
Histdria, Teoria e Critica da Arte I 0 30 30
Histdria, Teoria e Critica da Cidade e do Urbanismo I 30 0 30
Histéria da Técnica, Teoria e Critica da Arquitetura e do Paisagismo I e II 30 30 60
Desenho de Expressao e Cidade I (Formagao do Olhar) 0 60 60
Desenho e Representagdo Grafica 30 0 30
Geometria Aplicada 30 0 30
Metodologia do Projeto I e II 10( 10(¢ 20(
Atividades Complementares

Escola Itinerante (Viagens de Estudo) I e II 20 20 40
Seminario de Cultura e Realidade Contemporénea I 0 30 30
Carga Horaria do Ano 1080
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209 ANO 10S | 20S |CH
Planejamento Urbano e Regional III e IV 60 60 120
Desenho do Ambiente e da Paisagem III 60 0 60
Tecnologia da Construgéo II e III 30 30 60
Sistemas Estruturais I e II 30 30 60
Equipamentos (Hidraulica e Elétrica) 60 0 60
Canteiro de Obras I e II 30 30 60
Histéria, Teoria e Critica da Arte Il 30 0 30
Histdria, Teoria e Critica da Cidade e do Urbanismo |l 0 30 30
Histdria da Técnica, Teoria e Critica da Arquitetura e do Paisagismo lll e IV 30 30 60
Técnicas Retrospectivas I 60 60
Desenho de Expressao e Cidade II (Formacao do Olhar) 60 60
Representagao do Espacgo (diagramas e midias contemporaneas) 0 30 30
Desenho Arquiteténico e Detalhamento Construtivo I 0 30 30
Metodologia do Projeto III e IV 100 | 100 |200
Projeto de Arquitetura Urbanismo e Paisagismo I 0 120 | 120
Atividades Complementares

Escola Itinerante (Viagens de Estudo) III e IV 20 20 40
Seminario de Cultura e Realidade Contemporanea II e III 30 30 60
Carga Horaria do Ano 1140
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30 ANO 10S | 20S | CH
Planejamento Urbano e Regional V e VI 60 60 120
Tecnologia da Construcao IV e V 30 30 60
Sistemas Estruturais III e IV 30 30 60
Histoéria, Teoria e Critica da Cidade e do Urbanismo III 30 0 30
Histéria da Técnica, Teoria e Critica da Arquitetura e do Paisagismo V e VI 30 30 60
Histéria, Teoria e Critica da Arte III 0 30 30
Programacao Visual I e II (desenho do objeto) 30 30 60
Modelo Tridimensional I e II 30 30 60
Informatica Aplicada a Arquitetura I e II - (COM OPTATIVAS) 120
Metodologia do Projeto V e VI 100 | 100 | 200
Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo II e III 120 | 120 | 240
Atividades Complementares

Escola Itinerante (Viagens de Estudo) V 0 20 20
Seminario Internacional de Desenho Urbano I 20 0 20
Seminadrio de Cultura e Realidade Contemporanea IV e V 30 30 60
Carga Horaria do Ano 1140|

97



40 ANO 10S | 20S | CH
Planejamento Urbano e Regional VII e VIII 60 60 120
Tecnologia da Construgao VI e VII 30 30 60
Sistemas Estruturais V e VI 30 30 60
Estética I 0 30 30
Histdéria da Técnica, Teoria e Critica da Arquitetura e do Paisagismo VII e VIII | 30 30 60
Historia, Teoria e Critica da Arte IV 30 0 30
Campo Ampliado - Arte e Arquitetura 60 0 60
Meios de Expressdo, Midias Contemporaneas e Critica 0 60 60
Metodologia do Projeto VII e VIII 100 | 100 | 200
Projeto de Arquitetura Urbanismo e Paisagismo IV e V 120 | 120 | 240
Atividades Complementares

Escola Itinerante (Viagens de Estudo) VI 0 20 20
Seminario Internacional de Desenho Urbano II 20 0 20
Seminario de Cultura e Realidade Contemporanea VI e VII 30 30 60
Carga Horaria do Ano 1020|
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50 ANO 10S | 20S | CH
Planejamento Urbano e Regional IX 60 0 60
Tecnologia da Construgao VIII 30 0 30
Sistemas Estruturais VII 30 0 30
Estética II 30 0 30
Técnicas Retrospectivas 11 30 0 30
Desenho Arquiteténico e Detalhamento Construtivo II 60 0 60
Metodologia do Projeto IX 100 | O 100
Projeto de Arquitetura Urbanismo e Paisagismo VI 120 | O 120
Atividades Complementares

Seminario Internacional de Desenho Urbano III 20 0 20
Seminario de Cultura e Realidade Contemporanea VIII 30 0 30
Vivéncia Externa

Atelié de Projeto 0

Estagio Supervisionado 0

Intercambio Académico 0 360
Carga Horaria do Ano 870
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6° ANO 10S | 20S | CH
Projeto de Arquitetura Urbanismo e Paisagismo VII 60 0 60
Pratica Profissional e Legislacdo 60 0 60
Perspectivas Profissionais 0 60 60
Trabalho de Curso 240
Atividades Complementares

Seminario de Cultura e Realidade Contemporanea IX 30 0 30
Carga Horaria do Ano 450
Disciplinas Eletivas 360
TOTAL CURRICULO PLENO 6060}
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 60 60 120

100



ANEXO 2. Estrutura do curriculo da FAU-UnB

5126 - ARQUITETURA E URBANISMO - CURSO DIURNO

Grau: Arquiteto e
Urbanista
Limite minimo de permanéncia: 09
Limite méximo de permanéncia: 18
Limite minimo de créditos por periodo: 16
Limite maximo de créditos por periodo: 34
Quantidade de Créditos para Formatura: 250
Quantidade minima de Créditos Obrigatérios 206
Quantidade minima de Créditos Optativos 10
Quantidade maxima de Créditos no Moédulo Livre: 24
Quantidade minima de Créditos de Estagios Supervisionados 04
Quantidade minima de Créditos de Atividades Complementares 06

PERIiODO: 1 CREDITOS: 28

Cod. Nome Créditos

PRO - 154474 PROJETO ARQUITETONICO 1 004 - 004 - 000 - 004
PRO - 154598 DESENHO E PLASTICA 1 000 - 004 - 000 - 002
PRO - 154628 GEOMETRIA CONSTRUTIVA 002 - 002 - 000 - 002
THAU - 154008 INTRO ARQUITETURA E URBANISMO 002 - 002 - 000 - 002
TEC - 155080 INTRODUCAO A TECNOLOGIA 002 - 002 - 000 - 002
PRO - 154580 DESENHO ARQUITETONICO 000 - 004 - 000 - 002

PERIiODO: 2 CREDITOS: 28

Cod. Nome Créditos

IGD - 112984 TOPOGRAFIA 002 - 002 - 000 - 002
PRO - 154482 PROJETO ARQ LINGUA E EXPRESSAO 002 - 006 - 000 - 004
PRO - 208469 MODEL TRID DIGITAL EM ARQUIT 001 - 001 - 000 - 002
THAU - 154741 HIST ARQUITETURA E DA ARTE 1 004 - 000 - 000 - 002
TEC - 154652 EST AMBIENTAIS-BIOCLIMATISMO 002 - 000 - 000 - 002
TEC - 154687 SISTEMAS ESTRUTURAIS NA ARQUITETURA 004 - 004 - 000 - 004

PERIODO: 3 CREDITOS: 30

Cod. Nome Créditos

PRO - 154491 PROJ ARQUITETURA - HABITAGAO 002 - 006 - 000 - 004

PRO - 154601 DESENHO E PLASTICA 2 000 - 004 - 000 - 002

THAU - 154750 HIST ARQUITETURA E DA ARTE 2 004 - 000 - 000 - 004

TEC - 154661 CONFORTO TERMICO AMBIENTAL 002 - 002 - 000 - 002

TEC - 154695 SISTEMAS ESTRUTURAIS EM CONCRETO ARMADO 004 - 004 - 000 - 004
cee
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PRO - 208485

MODEL DA INF DA CONSTRUCAO-BIM

PERIODO: 4 CREDITOS: 20

Cod.

PRO - 154504
THAU - 154768
TEC - 155349
TEC - 155331
TEC - 154709

Nome

PROJ DE ARQ DE GRANDES VA0S
ARQ E URB DA SOCIED INDUSTRIAL
CONFORTO AMBIENTAL LUMINOSO
CONFORTO SONORO

SISTEMAS ESTRUTURAIS EM ACO

PERIODO: 5 CREDITOS: 26

Cod.

PRO - 154512
TEC - 154091
TEC - 154717
ENC - 166952
ENC - 166961
THAU - 154784

Nome

PROJ ARQUIT DE EDIF EM ALTURA
INSTALACOES E EQUIPAMENTOS

SISTEMAS ESTRUTURAIS EM MADEIRA
MATERIAIS DE CONSTRUCAO - TEORIA
MATERIAIS DE CONSTRUGAO - EXPERIMENTAL
ARQ E URB BRASIL COL E IMPERIO

PERIODO: 6 CREDITOS: 26

Céd.

THAU - 154776
PRO - 154521
TEC - 154423
PRO - 154571
TEC - 155322

Nome

ARQ E URB BRASIL CONTEMPORANEO
PROJ DE ARQ DE FUNC COMPLEXAS
TECNICAS DE CONSTRUGAO
PROJETO PAISAGISTICO 1
INFRA-ESTRUTURA URBANA

PERIODO: 7 CREDITOS: 20

Cod.

PRO - 154849
THAU - 155403
PRO - 154547
THAU - 154806

Nome

PLANEJAMENTO URBANO
ESTETICA E HISTORIA DA ARTE
PROJETO DE URBANISMO 1
ARQ URB DA ATUALIDADE

PERIODO: 8 CREDITOS: 16

Cad.
PRO - 154555
PRO - 155390

Nome
PROJETO DE URBANISMO 2
PROJ ARQ/URB- TECN RETROSP
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001 - 001 - 000 - 002

Créditos

002 - 006 - 000 - 004
004 - 000 - 000 - 004
002 - 000 - 000 - 002
002 - 000 - 000 - 002
002 - 002 - 000 - 004

Créditos

002 - 006 - 000 - 004
002 - 002 - 000 - 002
002 - 002 - 000 - 004
004 - 000 - 000 - 004
000 - 002 - 000 - 002
004 - 000 - 000 - 004

Créditos

004 - 000 - 000 - 004
002 - 006 - 000 - 004
002 - 002 - 000 - 000
002 - 006 - 000 - 004
002 - 000 - 000 - 002

Créditos

002 - 002 - 000 - 000
004 - 000 - 000 - 002
002 - 006 - 000 - 004
004 - 000 - 000 - 004

Créditos
002 - 006 - 000 - 004
004 - 004 - 000 - 004



PERIODO: 9 CREDITOS: 08

Ccaod Nome Crédit
os

THAU - 154814 ENSAIO TEOR HIST ARQ E URB 004 - 000 - 000 - 004

PRO - 154989 INTRO TRAB FINAL GRADUAGAO 002 - 002 - 000 - 004
PERIODO: 10 CREDITOS: 4
Céod. Nome Créditos
PRO - TRAB FINAL DE GRAD EM ARQ URB 000 - 004 - 000 - 004
154130 - ESTAGIO SUPERV DE PROJETOS E 000002 000 000 AC
154563 - ESTAGIO SUPERV EM OBRA 000 002 000 000  AC

153141 - DESENHO PERSPECTIVO

153338 - OFICINA DE FOTOGRAFIA 1
154946 - OFICINA DE MAQUETE

154857 - PROG VISUAL APL ARQ E URB
155292 - COMP GRAF APL ARQ URBANISMO 1
153699 - FUND DA LINGUAGEM VISUAL
154954 - COMP GRAF APL ARQ URBANISMO 2

155365 - DESENHO E PLASTICA 3

154261 - PROJ ARQ-PROBL ESPECIAIS
154539 - PROJ DE ARQ INDUSTRIALIZADA
154831 - PROJ DE ARQ ASSIST COMPUTADOR
154873 - PROJETO PAISAGISTICO 2

154881 - PLANEJAMENTO DA PAISAGEM
155152 - PROJ URB-PROBL ESPECIAIS
155438 - ATELIE PRO ARQ URB SUSTENTAVEL
155420 - SABER LOCAL - COMUNID E ARQUIT
155489 - PROJ PLAN DE HAB POPULAR
155501 - AVAL POS-OCUP DE ESP URB
154903 - VEGETACAO APLIC AO PAISAGISMO
155519 - MET TEC PESQ EM ARQUIT E URB

155098 - CONFIGURACAO URBANA
154156 - MET TEC PROJ ARQUITETONICA

002 002 000
002
000 004 000
002
000 004 000
004
002 004 000
004
002 002 000
004
002 004 000
004
002 002 000
004
000 004 000
002

000 006 000 004
002 006 000 004

002 002 000 004
002 004 000 004
002 002 000 002
000 006 000 004
002 004 000 004
002 002 000 004
002 002 000 004
002 002 000 004
002 002 000 002
002 002 000 004

004 000 000 004
002 002 000 002

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC

AC
AC

AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC

AC
AC



154733 - MORFOLOGIA ARQUITETONICA
155187 - ESTRUTURAS URBANAS

154792 - ARQ E URB DA AMERICA LATINA
155233 - PLANEJAMENTO HABITACIONAL
155136 - MORFOLOGIA URBANA

155179 - TEORIA URBANO-REGIONAL
155306 - SINTAXE URBANA

155446 - BRASILIA, EXP URB-PRAT /TEORIA
155454 - ARTE COMPARADA

155462 - ARTE E FILOSOFIA

155471 - SEMIOTICA DA CULTURA
155497 - TEORIAS ESTETICAS

155381 - ESTETICA DO ESPACO

155624 - URB E URBANIZAGCAO NO BRASIL

154334 - PROGRAMACAO CONT DE PROJ OBRA
154211 - INDUSTRIALIZACAO DA CONSTRUCAO

154911 - ESTRUTURAS ESPECIAIS EM ARQUIT
155357 - SISTEMAS CONSTRUTIVOS 2
155373 - ESTUDOS ESP EM TECNOLOGIA
155527 - GESTAO AMBIENTAL URBANA
155535 - ENSAIO EM TEC DA ARQ E URB
155543 - PROJETO AMBIENTAL INTEGRADO
155560 - ESTRUT ARQUIT AMB CONSTRUIDO

155616 - ACO E ARQUITETURA

145491 - ANALISE DA IMAGEM

135020 - ANTROPOLOGIA CULTURAL
135224 - ANTROPOLOGIA DA ARTE
125172 - APRENDIZAGEM NO ENSINO
154962 - ARQUITETURA E ESTETICA
185515 - AVAL POL GOVERNAM NO BRASIL
123013 - BIOLOGIA GERAL

153851 - CENOGRAFIA 1

122408 - CIENCIAS DO AMBIENTE

154679 - CONF AMBIENTAL LUMIN E ACUSTI
139416 - CULTURA BRASILEIRA 1

153133 - DESENHO GEOMETRICO

162019 - DESENHO TECNICO

122114 - ECOLOGIA GERAL

132543 - ECONOMIA URBANA
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002 002 000 002
002 002 000 002

004 000 000 004
004 000 000 004
002 002 000 002
002 002 000 004
002 002 000 002
002 002 000 002
002 002 000 000
002 002 000 000
002 002 000 000
002 002 000 000
002 002 000 004
004 000 000 000

002 002 000 002
002 002 000 002

004 000 000 002
002 002 000 002
002 002 000 000
002 002 000 004
004 000 000 004
002 002 000 004
004 000 000 004

002 002 000 004
002 002 000 002

004 000 000 004
004 000 000 004
004 000 000 000
002 002 000 004
004 000 000 004
000 004 000 003
002 002 000 004
002 000 000 002
002 002 000 002
004 000 000 000
002 004 000 002
000 004 000 004
002 004 000 003
004 000 000 004

AC
AC

AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC

AC
AC

AC
AC
AC
AC
AC
AC
AC

AC
DC

DC
DC
DC
AC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC



153010 - ELEM LING ESTETICA HIST ARTE 2
153001 - ELEN LING ESTETICA HIST ARTE 1
124664 - ERGONOMIA 1

154610 - ESPACO,EXPRESSAO E SIGNIFICADO
115011 - ESTATISTICA APLICADA

137545 - ESTETICA

155381 - ESTETICA DO ESPACO

145033 - ESTETICA E CULTURA DE MASSA
155560 - ESTRUT ARQUIT AMB CONSTRUIDO
137413 - EVOL PENS FILOS E CIENTIFICO
137928 - FILOSOFIA DA ARTE

137626 - FILOSOFIA SOCIAL E POLITICA
118001 - FISICA 1

118010 - FISICA 1 EXPERIMENTAL

132039 - FORMACAO ECONOMICA DO BRASIL
145319 - FOTOGRAFIA E ILUMINACAO 1
138177 - FOTOINTERPRETACAO

142000 - FRANCES INSTRUMENTAL 1
142590 - FRANCES INSTRUMENTAL 2
191311 - FUND DA ARTE NA EDUCACAO
153681 - FUNDAMENTOS DE LINGUAGEM
138312 - GEOGRAFIA DO MEIO AMBIENTE
138266 - GEOGRAFIA HUMANA 1

138282 - GEOGRAFIA HUMANA E ECONOMICA
138053 - GEOGRAFIA REGIONAL 1

138193 - GEOGRAFIA URBANA 1

112011 - GEOLOGIA GERAL

154822 - GEOMETRIA DA FORMA

162027 - GEOMETRIA DESCRITIVA

138258 - GEOMORFOLOGIA

163007 - GERENCIA DE PROJ EM ENGENHARIA
139203 - HIST SOC E POL DO BRASIL
137791 - HISTORIA DA CIENCIA

132021 - HISTORIA ECONOMICA GERAL
139190 - HISTORIA SOCIAL E POL GERAL
145971 - INGLES INSTRUMENTAL 1

142573 - INGLES INSTRUMENTAL 2

199982 - INTRO A POL CIENT TECNOLOGICA
139033 - INTRO AO ESTUDO DA HISTORIA
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004 000 000 004
004 000 000 002

004 002 000 004
002 002 000 002
004 002 000 006
004 002 000 004
002 002 000 004
004 000 000 004
004 000 000 004
004 000 000 004
004 000 000 004
004 002 000 004
004 000 000 000
000 002 000 000
004 000 000 005
000 002 000 002
002 004 000 004
004 000 000 004
002 002 000 004
004 000 000 004
004 000 000 004
002 002 000 002
002 002 000 004
004 000 000 002
004 000 000 004
004 000 000 004
002 004 000 004
002 002 000 002
004 000 000 004
002 002 000 004
001 003 000 001
004 000 000 004
004 000 000 004
004 000 000 005
004 000 000 004
002 002 000 004
002 002 000 004
004 000 000 002
004 000 000 004

DC
AC

DC
AC
DC
DC
AC
DC
AC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
AC
DC
DC
AC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC



145165 - INTRO AS HIST EM QUADRINHOS
185850 - INTROD POLITICAS PUBLICAS
181013 - INTRODUCAO A ADMINISTRACAO
113093 - INTRODUCAO A ALGEBRA LINEAR
135011 - INTRODUCAO A ANTROPOLOGIA
113913 - INTRODUCAO A CIEN COMPUTACAO
185035 - INTRODUCAO A CIENCIA POLITICA
132012 - INTRODUGCAO A ECONOMIA
191019 - INTRODUCAO A EDUCACAQ
191299 - INTRODUCAO A EDUCACAO ESPECIAL
153061 - INTRODUCAO A ESCULTURA
137553 - INTRODUCAO A FILOSOFIA
145335 - INTRODUCAO A FOTOGRAFIA
156281 - INTRODUCAO A GRAVURA

156272 - INTRODUCAO A PINTURA

124010 - INTRODUGAO A PSICOLOGIA
134465 - INTRODUGAO A SOCIOLOGIA
153702 - INTRODUCAO AO DES INDUSTRIAL
153052 - INTRODUCAO AO DESENHO
184039 - INTRODUCAO AO DIREITO 1
136581 - INTRODUCAO AO SERVICO SOCIAL
156264 - INTRODUCAO AOS MULTI MEIOS
140481 - LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
142204 - LINGUA ALEMA 1

147630 - LINGUA CHINESA 1

147648 - LINGUA CHINESA 2

147656 - LINGUA CHINESA 3

142328 - LINGUA ESPANHOLA 1

142247 - LINGUA JAPONESA 1

150649 - LINGUA SINAIS BRAS - BASICO
113018 - MATEMATICA 1

113026 - MATEMATICA 2

122416 - MEIO AMBIENTE FISICO

122483 - MORFOLO TAXONOMIA FANEROGAMAS
153117 - MORFOLOGIA GEOMETRICA
153621 - OF BASICA DE ARTES CENICAS 1
153320 - OFICINA BAS ARTES PLASTICAS 1
153044 - OFICINA BASICA DE DESENHO
144002 - OFICINA BASICA DE MUSICA 1
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002 002 000 002
004 000 000 004

004 000 000 004
004 000 000 006
004 000 000 004
002 002 000 004
004 000 000 004
004 000 000 005
004 000 000 002
002 002 000 002
000 006 000 000
004 000 000 004
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000 006 000 000
000 006 000 000
004 000 000 004
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002 002 000 002
000 006 000 000
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002 002 000 004
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004 000 000 006
004 000 000 006
002 002 000 002
002 004 000 004
002 002 000 002
002 004 000 002
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000 004 000 000

DC
DC

DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
AC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
DC
AC
DC



153346 - OFICINA DE FOTOGRAFIA 2
153354 - OFICINA DE FOTOGRAFIA 3
194221 - ORGAN DA EDUCACAO BRASILEIRA
165727 - PAINEIS DE MADEIRA

124575 - PERCEPCAO

136794 - POL SOCIAL ESP 1 - HABITACAO
155578 - PRAT DE ESCR MOD DE ARQ URB 1
155586 - PRAT DE ESCR MOD DE ARQ URB 2
155594 - PRAT DE ESCR MOD DE ARQ URB 3
155608 - PRAT DE ESCR MOD DE ARQ URB 4
175013 - PRATICA DESPORTIVA 1

175021 - PRATICA DESPORTIVA 2

175307 - PRATICA DESPORTIVA 3

154326 - PRATICA PROFISSIONAL

143090 - PRODUCAO GRAFICA

155551 - PROJ ARQ INTERES COMUNITARIO
125130 - PSICOLOGIA AMBIENTAL

114014 - QUIMICA GERAL

145432 - REALIDADE BRASILEIRA

138240 - SENSORES REMOTOS

134988 - SOCIOLOGIA URBANA

137499 - TEORIA DA CIENCIA

134473 - TEORIA SOCIOLOGICA 1

145017 - TEORIAS DA COMUNICACAO 1
123005 - VEGETACAO DO CERRADO
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