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RESUMO

Este estudo tem como proposta apresentar os resultados do Trabalho de Conclusao de
Curso — TCC. O objetivo principal foi compreender que papel a escola de educagao
especial deve desempenhar no contexto da inclusdo, tendo em vista a percep¢ao de
profissionais da educacdo basica de Ituiutaba-MG. O levantamento bibliografico
abordou discussdes tedricas referentes a educagdo especial, inclusiva e politicas
inclusivas, destacando-se as contribuigdes de Andrade (2006), Bueno (2007), Jannuzzi
(2004) Libaneo (2012), Mazzotta (1996), Mendes (2006), Mittler (2003), Vilela (2016),
Dourado (2010) e outros. Também foram utilizados documentos e legislagdes nacionais
e internacionais: Declaracdo de Salamanca (1994), Documento Subsidiario a Politica de
Inclusdao (2005), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educagdo Bésica (2009) e outras. Esta pesquisa, de abordagem
qualitativa e exploratoria, considerando a necessidade de se familiarizar e aprofundar os
estudos realizados, compreende que os/as sujeitos/as envolvidos/as no ambiente escolar
carregam consigo suas experiéncias, culturas, valores e, por isso, somente nas relagoes,
nas interagdes com o outro ¢ que podemos conhecé-los/as. O publico alvo desta
pesquisa foi composto por 6 (seis) profissionais de quatro escolas, trés publicas
municipais e uma estadual de educacao especial. Como resultados finais da pesquisa,
percebe-se, por meio dos dados coletados, a importancia de se repensar a fungdo da
escola publica e os paradigmas inclusivos que a fundamentam, considerando a defesa de
direitos para todos/as e o papel da escola especial. Esta ¢ entendida pelas participantes
como preparatdria e porta de entrada para a escola comum, como suporte desta, assim
como importante para o convivio em sociedade.

Palavras-chave: Escola de Educagdo Especial. Inclusdo. Educagao bésica.
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1 Introducao

Esta pesquisa ¢ fruto do projeto “Processos de Inclusdo concepgdes, praticas e
saberes de alunos e professores de instituigdes de educacdo bdasica e superior”,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico-
CNPq, do qual a autora deste trabalho foi bolsista pelo periodo de 1 (um) ano'. Seu
objetivo principal, que também ¢ o deste Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, foi
compreender que papel a escola de educagao especial deve desempenhar no contexto da
inclusdo, fundamentando-se na percepgao de profissionais da educagdo basica.

Seus objetivos especificos foram: fazer um levantamento do acervo teérico que
trata criticamente sobre escola especial, educagdo especial, inclusdo e politicas de
inclusdo; e verificar as concepgoes sobre escola especial, inclusao e educagao inclusiva
dos/as profissionais da educagdao pesquisados/as, tendo em vista 0s pressupostos
teoricos que os/as subsidiam.

Destaca-se que a escolha por enveredar por essa area surgiu a partir das
disciplinas de Psicologia da Educagdo, Desenvolvimento, Ensino e Aprendizagem,
Politica Educacional Contemporanea e outras ofertadas na estrutura curricular do curso
de Pedagogia, da Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Destaca-se também, a
participacdo da autora como bolsista no projeto “O processo ensino-aprendizagem:
analise de concepgodes e praticas educativas em espacgos nao-escolares em Ituiutaba-MG
e regido”, também financiado pelo CNPq no periodo de 2015/2016.

As experiéncias vivenciadas por meio da pesquisa sobre instituicdes nao
escolares reforcaram o interesse por pesquisar o espago escolar com mais profundidade,
uma vez que um de seus objetivos era compreender o papel dos/as profissionais em
relacdo a aprender e a ensinar.

Nesse mesmo periodo, também foi realizada uma atividade na disciplina
Desenvolvimento, Ensino e Aprendizagem, em uma escola de Educacao Especial; a
mesma em foi que desenvolvida esta pesquisa. O trabalho teve como objetivo principal
implementar um projeto de interven¢do com uma crianga com Transtorno de Espectro

Autista, a qual contribuiu para o interesse em ser bolsista do projeto de iniciacao

! Com base neste projeto, desenvolvi o plano de trabalho “O papel da escola de educagdo especial no
contexto da inclusdo: a percepcao dos profissionais da educagdo, orientado pela Professora Doutora Maria
Aparecida Augusto Satto Vilela, no qual teve o periodo de vigéncia de agosto de 2016 a julho de 2017 ¢
que resultou neste Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC.
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cientifica citado no inicio desta Introdugdo, que resultou nesse trabalho de conclusao de
curso. Nele, teve-se a oportunidade de aprofundar os conhecimentos referentes ao papel
da escola de educacdo especial e, principalmente, conhecer o posicionamento dos/as
profissionais da educacdo basica em relacdo a escola especial e seu papel diante do
paradigma inclusivo.

Considerando essa trajetoria académica, houve o interesse em pesquisar as
concepgodes dos/as profissionais da educagdo em relagdo a escola especial, procurando
compreender também as legislagdes que regem os direitos educacionais, do/a
educando/a e do/a educador/a. E, nesse sentido, esta pesquisa possibilitou refletir se a
escola especial ¢ o espago ideal para promover educagdo para as pessoas com
necessidades educacionais especiais, ou se constitui em espaco segregador, privando
os/as estudantes de conviver com a diversidade.

Tendo em vista essas consideragdes, a abordagem metodologica desta pesquisa €
de cunho qualitativo e exploratdrio, na qual a inten¢ao ¢ conhecer e aprofundar sobre o
tema abordado, considerando as diferentes concepcdes dos/as sujeitos/as pesquisados/as
e os contextos no qual estdo inseridos/as.

Realizou-se um levantamento bibliografico que abordou discussdes teoricas
referentes a educacdo, educagdo especial, educacdo inclusiva, politicas publicas de
inclusdo, destacando-se as contribui¢des de Andrade (2006), Bueno (2007), Jannuzzi
(2004) Libaneo (2012), Mazzotta (1996), Mendes (2006), Mittler (2003), Michels
(2011), Vilela (2016), Dourado (2010) e outros. Alguns documentos e legislacdes
nacionais e internacionais também subsidiaram esta pesquisa, como: Declaracdo de
Salamanca (1994), Documento Subsididrio a Politica de Inclusdo (2005), Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacao
Basica, modalidade Educacao Especial (2009) e outros.

A pesquisa foi realizada em 4 (quatro) escolas publicas, sendo 3 (trés)
municipais € uma (1) escola estadual de educagdo especial. Apds a anuéncia de
seus/suas gestores/as realizaram-se encontros com os/as profissionais das instituicoes
para a entrega de um oficio (Apéndice 1) e apresentacdo do projeto. Em seguida, os/as
participantes assinaram um Termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 2),
especificando que suas identidades seriam mantidas em sigilo, assim como outros dados
que pudessem identifica-los/as.

Compreende-se que ¢ necessario repensar a educagdo, sua trajetoria historica e

seus desdobramentos, uma vez que as instituicdes de ensino das primeiras décadas do
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século XXI ndo deveriam estar presas as amarras de uma instituicdo social que, por
mais de dois séculos, perpetuou a exclusdo. A escola denominada para todos/as, ainda
mantém fortes resquicios desse modelo excludente, visto que ela ¢ uma instituicdo
social, historica e cultural. Desse modo, analisar a escola de educagao especial no
processo de inclusdo requer uma analise da perspectiva de educacao para todos/as.

Incluir ¢ modificar concepgdes de mundo, o modo de ser e agir no sentido da
defesa dos direitos daqueles/as que fazem, ou ndo, parte do nosso cotidiano, (re)
construir conceitos e romper preconceitos. Nessa dire¢ao, ¢ preciso refletir e
compreender os marcos historicos da educagdo especial, pois j4 se tem um acervo
consideravel de pesquisas. Ainda ¢ relevante analisar documentos e legislagdes sobre o
assunto porque foi a partir destes/as que se construiram e constroem-se tendéncias,
normatizagdes, concepgoes de ensino e de aprendizagem, dentre outros.

Com base no exposto, apos esta Introducao, a se¢ao 2, Historia da educagao
especial no Brasil do século XIX ao contexto atual: perspectivas e questionamentos,
apresenta uma sintese do contexto de institucionalizagdo do século XIX, e seus
desdobramentos no século XX e XXI. Na secao 3, trata-se sobre os Procedimentos
metodoldgicos, destacando o processo de pesquisa, metodologia e andlise dos dados
coletados; e, por fim, as consideragdes finais nas quais se realizou uma apresentacao dos

principais achados desta pesquisa.
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2 Historia da educacao especial no Brasil do século XIX ao contexto do século XXI:

perspectivas e questionamentos

O inicio da educagdo especial no Brasil tem seu marco histérico com a criagao
do Imperial Instituto de Meninos Cegos, em 1854, e, posteriormente, com o Instituto
dos Surdos-Mudos, em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro. Essas duas
institui¢des, por meio da iniciativa do governo Imperial e, em parceria com os sistemas
de saude e das areas sociais, como orfanatos, sanatdrios e outros espagos, iniciaram um
trabalho voltado para atender aqueles/as sujeitos/as considerados/as anormais (BUENO,
2004).

Em ambos Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram
instaladas oficinas para aprendizagem de oficios. Oficinas de
topografia e encadernacao para meninos cegos e de tricd para meninas
oficinas de sapataria, encadernagdo, pautagdo ¢ douragdo para
meninos surdos. (MAZZOTA, 1996, p.29).

Ainda, de acordo com Mazzota (1996), com a criagdo desses institutos surgiram
discussdes em relacdo a populagdo de pessoas com deficiéncia, pois as medidas tomadas
quanto a educagdao escolar especial eram muito precarias, visto o namero de
atendimentos ao publico: “em 1872, com uma populagdo de 15.848 cegos e 11.595
surdos, atendiam 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 1996, p.29).

Além da criagdo dessas instituigdes mencionadas, também pode-se destacar o
Hospital Psiquiatrico da Bahia, o Hospital Juliano Moreira, criado em 1874, no qual se
destacava o tratamento para pessoas com deficiéncia mental. Em 1903, fundou-se o
Pavilhdao Bounerville, anexado ao Hospital D. Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro,
considerado “a primeira Escola Especial para Criancas Anormaes” (JANNUZZI, 2004,
p.16). A autora ainda destaca o atendimento as pessoas com deficiéncia fisica, visual e
mental, por meio da institui¢do da Escola México em 1887, também no Rio de Janeiro.
(JANNUZZI, 2004).

De acordo com Jannuzzi (2014), a precariedade do ensino primario, nesse
periodo, resultou na distribuicdo de estudantes de niveis de desenvolvimento diferentes
nas séries do ensino fundamental, facilitando, assim, a criacdo de classes especiais nas
escolas regulares. Destaca-se que “a vinculacao de classes e escolas ao Estado insere-se
na propria organizacdo do Estado liberal, que se manifestou intervencionista,

principalmente quanto aos aspectos nao-lucrativos, como a escola”. (JAZZUNI, 2004,

p.19).
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O poder publico demonstrava total descaso com a educagdo, principalmente em
relacdo as camadas populares rurais, uma vez que se compreendia que as pessoas com
deficiéncias mais graves eram ineducéaveis. Para além deste descaso, de acordo com
Bueno (2007), houve uma forte influéncia dos institutos franceses na origem do modelo
brasileiro de educacao especial.

Contudo, enquanto na Franca essas institui¢des serviam de base para o que se
denominou de “Oficinas de trabalho” (BUENO, 2004, p.108), o modelo brasileiro foi
sendo desenvolvido como mecanismo de segregagao e exclusdo, que via esses institutos
como “basicamente asilo de invélidos” (BUENO, 2004, p.108).

Outro aspecto a ser destacado em relacdo a educagdo especial no Brasil, foi o
trabalho significativo dos médicos no estudo das deficiéncias mais graves, em casos

mais especificos, como o da deficiéncia mental no inicio do século XX.

[...] este interesse dos médicos pelas pessoas com deficiéncias teria
maior repercussdo ap6és a criacdo dos servicos de higiene mental e
saude publica, que em alguns estados se deu origem ao servigo de
Inspecdo médico-escolar ¢ a preocupagdo com a identificacdo e
educacdo dos estados anormais de inteligéncia. (MENDES, 2010,

p.95).

Porém, esses servicos estavam relacionados com a inspecdo geral de saude e
higiene das institui¢des escolares, ndo havendo relacdo direta com as deficiéncias. A
deficiéncia mental foi relacionada aos problemas de saude bésica, relacionada a algumas
doencas como sifilis, tuberculose e alcoolismo (JANNUZZI, 2004). Também se destaca

nos estudos de Jannuzzi (2004) o trabalho conjunto de médicos e pedagogos.

Os médicos perceberam a importancia da pedagogia, criando
instituicdes escolares ligadas a hospitais psiquiatricos, congregando
criangas bem comprometidas em seu quadro geral e que estavam
segregadas socialmente junto com os adultos loucos. (JANNUZZI,
2004, p.37).

A vertente médico-pedagogica se pautava em concepcdes hegemonicas e
higienistas, pois buscava resolver o problema das criangas que se encontravam muitas
vezes em hospitais psiquidtricos, com pessoas que tinham alguma anomalia ou eram
considerados loucas. Os/as médicos/as procuravam desenvolver uma cultura de, para

além de se pensar nos cuidados basicos de higiene, promover ensinamentos quanto ao
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convivio em sociedade com os/as demais sujeitos/as considerados/as normais.
(JANUZZI, 2004).

Assim, foram criadas classes especiais anexas aos hospitais psiquidtricos. Nesse
contexto, destaca-se a Escola Pacheco e Silva, adjacente ao Hospital do Juquery na
cidade de Sao Paulo, em 1929. Assim, essa institui¢ao se embasava no modelo médico-

pedagdgico que trabalhava com

[...] o uso de testes para detectar e estimular a capacidade sensorial € a
memoria, o estimulo, a educagdo moral e civica, € o que ¢ mais
importante, destacar, um principio de educacdo que ndo priorizava
apenas o treinamento, mas também o raciocinio, certamente das
criangas com deficiéncia mental leve. (VILELA, 2006, p.35).

Esse processo de selecdo e identificagdo dos considerados anormais contou com
o0 apoio de profissionais da area da educagdo que recebiam dos médicos uma formagao
para atuarem em classes especiais na escola regular. O papel dos/as profissionais da area
da psicologia também contribuiu nesse processo. instituindo-se a vertente
psicopedagogica que, em meados de 1910, pautava-se em estabelecer padrdes de
inteligéncia por meio das Escalas Métricas de Binet e Simon. Os/as profissionais da
psicologia se utilizavam de testes para medir os niveis intelectuais e de inteligéncia
dos/as anormais e, dependendo dos resultados, eram considerados/as diferentes e
segregados/as em espacos como classes especiais nas escolas regulares, escolas
especiais ¢ nos denominados asilos-escolas, com professores/as especializados/as
(JANNUZZL, 2004).

E relevante compreender essa preocupacio dos/as profissionais da area médica e
da psicologia, uma vez que estes/as eram os/as Unicos/as que “tratavam o problema”,
pois, no periodo, os/as sujeitos/as com alguma deficiéncia eram considerados/as, dentre
outros, aqueles/as que traziam desordem para a sociedade, pois fugiam dos padrdes
“normais” de seres humanos. Havia preocupacdo dos médicos, da psicologia e outros/as

profissionais, principalmente em relacdo a deficiéncia mental, pois,

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumindo a primazia da
educacdo especial, ndo s6 pelo maior numero de institui¢des a ela
dedicadas que foram sendo criadas, como pelo peso que foi
adquirindo em relagdo a saude (a preocupagdo com a eugenia da raga)
e a educagdo (a preocupagdo com o fracasso escolar). (BUENO, 2004,
p.110).
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Nas décadas de 1930 e 1940 criaram-se e expandiram-se os ambientes separados
da educacdo geral, particulares e de iniciativas filantrépicas com praticas de cunho
assistencialistas, movidos pelas trocas de favores nas quais se oferecia o minimo de
auxilio as pessoas que eram consideradas como improdutivas para a economia ou que
ndo se adequavam aos padrdes sociais € comportamentais. (BUENO, 2004). Nessa
conjuntura, um dos estabelecimentos que passou a ter forte influéncia na educacao foi a
Sociedade Pestalozzi criada em 1932, em Minas Gerais.

Em Sao Paulo, o decreto 5.884, de 1933, instituiu o Codigo de Educagdo do
Estado, no qual pode-se identificar a organizagdo da educacdo especial, considerando os

espacos distintos para recolocar o alunado.

Art. 802. - Anexo a hospitais de criancas em idade escolar, poderao
organizar-se escolas especiais, sempre que o permitir o numero de
criangas incapazes de receber instrugdo em classes ou escolas comuns,
em consequencia da longa hospitalizagdo a que sejam obrigados.
(BRASIL, 1933, p.138).

Além da criacdo de locais separados para os/as discentes considerados anormais,
o Documento também tratou de estabelecer e especificar tipos de escolas para
determinados “tipos de pessoas”. Na parte VII que retratava “Dos tipos de escolas

especializadas”, o artigo 794 disp0s sobre a organizacgado de

a) escolas para débeis fisicos;

b) escolas para débeis mentais;

c) escolas de segregacdo para doentes contagiosos;

d) escolas anexas aos hospitais;

e) colonias escolares;

f) escolas para cégos;

g) escolas para surdos-mudos;

h) escolas ortofonicas;

i) escolas de educacdo emendativa dos delinquentes. (BRASIL, 1933,
p-137).

Nesse Decreto, encontram-se explicitamente as concepgdes higienistas, com
base no modelo médico-pedagdgico (JANUZZI, 2004), conforme consta no Capitulo V
que retrata “Do Servico de Higiene e Educag¢do Sanitaria Escolar”. O artigo 50
apresentou consideracdes acerca de um modo de organizagdo escolar com base nos
servicos de higiene escolar e educagdo sanitaria, por meio dos quais a escola deveria

inspecionar, orientar os/as discentes em suas condicoes e habitos sanitérios,
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desenvolvendo praticas como palestras, discutindo sobre nog¢des de higiene, tanto fisica

e mental.

Art. 50 - Cabe ao Servigo de Higiene e Educagdo Sanitaria Escolar:

1 - promover e orientar a educag@o sanitaria dos alunos das escolas
publicas do Estado, cooperando intimamente para sua plena efetivagao
com os professores, diretores e outras autoridades de ensino;

2 - inspecionar os escolares, no que diz respeito a seus habitos
sanitarios ¢ estado de saude, favorecendo-lhes o pleno
desenvolvimento fisico e psiquico, pela administragdo de cuidados
higiénicos e médico-pedagogicos;

3 - organizar e fiscalizar escolas e classes especializadas;

4- afastar da escola os doentes de molétias repugnantes ou
contagidsas, notificando, a respeito dos ultimos, o Servigo Sanitario;
5- solicitar das familias o tratamento dos alunos doentes, e encaminhar
os alunos pobres as clinicas do Servigo Sanitario. [...]

7 - velar pela higiéne das instalagdes escolares, de conformidade com
a legislacdo sanitaria, assim como de tudo quanto da vida escolar,
possa inluir sobre a satde da crianga;

8 - divulgar entre os membros do magistério, por meio de palestras e
publicacdes, as no¢des mais importantes de higiene fisica e mental,

9 - praticar exames médicos e antropometricos de professores e
alunos, nos casos especiais determinados pela lei ou pelas autoridades
escolares; [..]. (BRASIL, 1933).

Com base nas fungdes do Servigo de Higiene e Educagdo Sanitiria Escolar,
identifica-se a énfase na saude fisica e mental do/a estudante nas primeiras décadas do
século XX, destacando o trabalho coletivo entre familia, médico/a e professor/a. No
caso do/a docente, a sua fungdo era a de propiciar educacdo sanitiria para que as
criangas pudessem aprender e ensinar suas familias.

Ressalta-se ainda, no estudo de Bueno (2004), que, apds a Segunda Guerra
Mundial, reafirmou-se distingdes e formas de segregagdo com a criacdo das entidades
privadas em nivel estadual e nacional. Foram também sendo criadas institui¢des
especializadas, escolas regulares com classes especiais e escolas especiais, que se

estenderam ao tratamento das deficiéncias visuais, auditivas e fisicas. Com isso,

[...] o poder publico, salvo rarissimas excegoes, utilizava-se do sistema
de classes especiais em escolas regulares e se restringia a deficiéncia
mental, o nimero de atendimento dessa rede privado-assistencial
passou a ser muito superior ao da rede publica, assim como sua
abrangéncia em rela¢do ao universo das deficiéncias. (BUENO, 2007,
p.114).
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Com base em Bueno (2004), essa influéncia foi um marco na historia da
educacdo especial, pois contribuiu para propagar a distincdo de sujeitos, os/as
considerados/as anormais dos/das ditos “normais”, tragando o destino do/a estudante
considerado/a diferente. Para Mendes (2006), “Foi uma fase de segregacao, justificada
pela crenga de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada
em ambiente separado, também para proteger a sociedade dos ‘anormais’”’. (MENDES,
2006, p.387).

Assim, instituigcdes como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE, fundada em 1954, no Rio de Janeiro, expandiram-se em todos os estados,
ofertando atendimento para publicos distintos, para pessoas com deficiéncia mental,
auditiva, visual e fisica (MAZZOTA, 1996). Organizaram-se escolas, colégios e

associacdes que

[...] passaram a exercer influéncia crescente nas politicas da educagdo
especial, bem como pela qualifica¢do técnica das equipes de algumas
entidades assistenciais de ponta [...], das empresas prestadoras de
servicos de alto nivel (ao contrario das escolas publicas, que
enfrentam o grave problema de falta de condi¢des de trabalho) e que
passaram a estabelecer os padroes de qualidade em relagdo a educacao
do excepcional®. (BUENO, 2007, p.120).

De acordo com Mendes (2010), na década de 1960, “enquanto a sociedade civil
se organizava em iniciativas comunitarias difundindo o modelo de institui¢cdes privadas
e filantropicas, a escola publica vai estendendo as matriculas as classes populares”
(MENDES, 2010, p.99). Nesse periodo, foram criadas Secretarias Estaduais de
Educagdo — SEE e campanhas ligadas a educagdo das pessoas com deficiéncia
comecgaram a ser organizadas. Nesse sentido, consolidou-se a distingdo de atendimento

aos publicos. As

[...] entidades filantropico-assistenciais, que se dirigiram a populagdo
deficiente, oriunda dos extratos mais baixos da classe média e das
classes baixas, e as empresas prestadoras de servicos de reabilitagdo e
educacdo, voltadas a populagdo de poder aquisitivo elevado e que, no
ambito da educagdo especial, representou a concretizagdo do processo
de privatizagdo que ocorreu no pais nos campos da satde e da
educacdo. Essa distingdo deixa patente que, enquanto os excepcionais
das camadas populares continuaram sendo objeto da assisténcia e
caridade publicas, passou-se a se oferecer aos excepcionais das elites

2 De acordo com Bueno (2007), compreende-se por excepcionais, sujeitos/as com distirbios de linguagem
ou de aprendizagem e ndo apenas aqueles/as com defici€ncias orgénicas.
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servigos que garantiam seus direitos em relacdo a saude e educacdo.
(BUENO, 2007, p. 120).

Pela citagcdo, identificam-se atividades e agdes que impactaram a educagdo
especial de modo negativo, como os atendimentos assistencialistas ofertados, a
privatizagdo e a distin¢gdo de servigos destinados para as classes populares e as classes
mais abastadas, pois uma pequena parcela tinha condi¢des de arcar com as demandas,
tanto de educagdo quanto de satide. Com isso, a educacao publica tornou-se cada vez
mais precaria para o/a discente considerado/a diferente, denominados/a excepcional
nesse contexto, sendo responsabilizado/a por seu fracasso escolar.

Bueno (2004), ao explicar sobre a excepcionalidade, relata que a questio ¢
conceitual, terminologica e politica. A sociedade capitalista, com suas formas de
organizac¢do socio historica, por meio da cultura da seletividade, excluia dos modos de
participagdo os mais pobres e aqueles/a que tinham alguma particularidade além das
deficiéncias. Esses sujeitos ndo se encaixam nos modos de organizagdo da sociedade e
ndo conseguiam atender as exigéncias dos padrdes escolares; portanto, fugiam dos
comportamentos sociais esperados.

Destaca-se que o processo de exclusdo do/a estudante de baixa renda foi sendo

cada vez mais acentuado, uma vez que

[...] o fendmeno da repeténcia escolar no Brasil reflete, no nivel da
educacdo, o processo de participagdo-exclusdo dessa camada da
populag@o. Assim, a mao-de-obra que compde o extrato mais baixo da
classe trabalhadora nao consegue ultrapassar os niveis iniciais de
escolaridade e, o mais grave, embora passe pela escola, nela pouco
consegue aprender, como comprovam os niveis de repeténcia das
classes iniciais da escola fundamental. (BUENO, 2004, p.51).

Por mais que a classe trabalhadora tivesse reivindicado melhores condi¢des de
vida, bem como acesso a saude e a educacdo, e o governo ampliado o nimero de vagas
nas redes de ensino, o modelo industrial exigia maiores qualificagdes de mao de obra.
Com isso, a responsabilidade pela incapacidade e pelo fracasso escolar, como
mencionado acima, recaia na classe com menos recursos financeiros, resultando no
processo de “participacao-exclusdo” da sociedade de modo geral, bem como da escola
publica mais especificamente.

Nessa conjuntura, destaca-se o paradigma da integracdo que, ao longo dos anos

de 1960 a 1970, foi se constituindo como movimento no qual se pautava pela tentativa
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de questionar os processos segregacionistas que destinavam as pessoas com deficiéncias
ao isolamento em centros educacionais.

Sanches (2005) ressalta que, ao integrar os/as discentes na escola regular, seria
necessario criar programas e classes especiais. Considerando que o problema do sucesso
ou do fracasso escolar era do/a estudante, pela necessidade especial ser dele/a, se este/a
conseguisse acompanhar os/as demais considerados/as normais, bem como os modos de
organizagdo da escola e do ensino, poderia se integrar ao sistema regular. “Na
integragdo, para que um aluno com necessidades educacionais especiais pudesse estar
numa classe regular, era necessario que apresentasse dificuldades médias ou comuns”.
(SANCHES, 2005. p.14).

Assim, os/as educandos/as com deficiéncias mais severas continuavam sendo
segregados/as nos espacos escolares comuns. O paradigma da integracao pautava-se por
uma visdo simplificadora do/a discente, partindo de seu déficit ou necessidade. Os
processos de ensino eram individualizados, separados, refor¢ando a necessidade de
existir um subsistema de educagdo especial, com diferentes formagdes de profissionais

para diferentes grupos. Assim,

[...] o mérito da proposta da integracdo esta no seu forte apelo contra a
exclusdo e a segregagdo de pessoas com deficiéncia. Todo um esforgo
¢ envolvido no sentido de promover a aproximagao entre a pessoa
deficiente e a escola comum, entre a pessoa deficiente e a empresa
comum e, assim por diante. Mas sempre com a tonica da
responsabilidade colocada sobre as pessoas com deficiéncia, no
sentido de se prepararem para serem integradas a sociedade (as
escolas comuns, as empresas etc). (SASSAKI, 2005, p.22).

De acordo com o autor, esse paradigma de integragdao continuou segregando as
pessoas na medida em que o esforco pela inser¢do social se dava somente por parte
destas e ndo de toda a comunidade. Nao exigia uma mudanga plena de todos os setores
da sociedade, pois aceitava-se receber as pessoas com deficiéncia capazes de realizar,
acompanhar os pré-requisitos vigentes, desconsiderando as singularidades de cada uma.

Nesse mesmo periodo, o principio da normalizacdo®, de acordo com Mendes

(2006), acarretou em concepcdes e praticas de cunho integrativas, como mencionado

3 Mendes (2006) explica que “O principio da normalizagdo teve sua origem nos paises escandinavos, com
Bank-Mikkelsen (1969) e Nirje (1969), que questionaram o abuso das institui¢des residenciais e das
limitagdes que esse tipo de servico sobrepunha em termos de estilo de vida. O movimento pela
normalizagdo e integragdo social, por exemplo, surgiu concomitantemente a depressdo econdmica
decorrente da crise do petroleo, por volta da década de 1970, e serviu para fechar instituigdes e reduzir
gastos”. (MENDES, 2006, p.488).
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anteriormente, propagando-se em um grande movimento de mudangas no qual se
retiraram estudantes das instituigdes especializadas para serem inseridos/as em escolas
comuns. Porém, ainda de acordo com Mendes (2006), esse termo gerou muitas
incompreensdes e significados, sendo um deles o de “normalizar pessoas” ao contrario
do sentido efetivo, pois dever-se-ia respeitar as pessoas de acordo com suas diferengas e
necessidades, dando-lhes condigdes para que seus direitos fossem considerados. Nesse

sentido,

[...] o principio tinha como pressuposto basico a idéia de que toda
pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel de experienciar um
estilo ou padrdo de vida que seria comum ou normal em sua cultura, e
que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas oportunidades
iguais de participagdo em todas as mesmas atividades partilhadas por
grupos de idades equivalentes. (MENDES, 2006, p.389).

Ainda, de acordo com Mendes (2006), com o crescimento da rede privada, a
educagao especial da esfera publica ampliou-se culminando na criacdo de classes e
escolas especiais, propagando-se o modelo integrativo. Além desses apontamentos, a
autora destaca também que, a busca por mudangas diante das praticas integradoras
contribuiram para que pesquisadores/as comecassem a investigar, com mais énfase, as
bases que culminaram em proporcionar formas distintas e segregadoras, difundidas na
educacdo especial, sejam em classes ou escolas.

Segundo a autora,

[...] a ciéncia passou a produzir evidéncias que culminaram numa
grande insatisfagdo em relagdo a natureza segregadora e
marginalizante dos ambientes de ensino especial nas institui¢des
residenciais, escolas e classes especiais. A partir dai a constatacdo de
que eles poderiam aprender ndo era mais suficiente, ¢ passou a ser
uma preocupacdo adicional para a pesquisa investigar “o que”, “para
que” e “onde” eles poderiam aprender. (MENDES, 2006, p.388).

No cenario dos anos de 1960, com a necessidade de organizar as bases legais e
técnico-administrativas para a educagdo especial, promulgou-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao 4.024/1961. Mazzota (1996) ressalta a concepgao integradora

quanto a educacao dos/as excepcionais, pautada na diretriz desta Lei, em seu artigo 88.

[...] para integra-los na comunidade, sua educacao deverd, dentro do
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, pode-se inferir

4

que o principio basico ai implicito é o de que a educagdo dos
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excepcionais deve ocorrer com a utilizacdo dos mesmos servigos
educacionais organizados para a populacdo em geral (situagdo comum
de ensino), podendo realizar através de servicos educacionais
especiais (situag@o especial de ensino) quando aquela situagao nao for
possivel. IMAZZOTTA, 1996. p.68).

O autor explica que o termo “sistema geral de educacao” tem um sentido
genérico, pois, neste sistema seriam ofertados servigos educacionais comuns e especiais.
Em relagdo ao artigo 89*, que discorre sobre o papel da inciativa privada, Mazzotta
(1996) destaca a natureza do atendimento aos/as excepcionais, que poderia acontecer
com o “apoio” das entidades privadas, impulsionando e acarretando mais forga e
influéncia destas na educacao.

Dez anos depois, em um contexto ditatorial, sancionou-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, Lei 5.692 de 1971, que tratava das bases para o ensino de
1° e 2° graus’ e especificava quem seriam as pessoas que deveriam receber atendimento

especial.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo. (BRASIL, 1971, p.04).

E importante ressaltar que na LDB de 1961 encontrava-se, como mencionado, o
termo excepcional referindo-se ao que nas primeiras décadas do século XXI denomina-
se publico alvo da educagdo especial. E na LDB de 1971, o termo abrangeu as demais
deficiéncias, porém, sempre que possivel, disponibilizando um tratamento diferenciado,
ou seja, especial.

Nesse contexto, também foram sendo criados 6rgdos governamentais como o
Centro Nacional de Educacdo Especial — Cenesp, em 1973°, com a finalidade de definir
politicas para a educacdo especial. Expandiram-se também, servicos publicos que, de

acordo com o contexto ditatorial, eram influenciados e privilegiados pelas demandas

4 “Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagio, e relativa
a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes”. (BRASIL, 1961, p.15)

> A Lei N° 5.692 destaca no “Art. 8° A ordenagio do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas
ou areas de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento, a inclusdo de opg¢des que atendam as diferengas individuais dos alunos e, no ensino de 2°
grau, ensejem variedade de habilitagdes”. (BRASIL, 1971, p.04).

& “Decreto n.° 72.425, de 03/07/73 Cria o Centro Nacional de Educagio Especial (CENESP), e d4 outras
providéncias”. (BRASIL, 1973). Ler artigos 1 e 2 que tratam das finalidades e atuagdes do CENESP.
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dos setores privados e da assisténcia social’. No final da década de 1970, foram
“implantados os primeiros cursos de formagdo de professores na area de educagdo
especial ao nivel de terceiro grau e os primeiros programas de pos-graduacdo a se
dedicarem na area da educagdo especial”. (MENDES, 2010, p.101).

Em 1980, ocorreu o I Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes
“do qual consolidam varias entidades representativas das categorias de pessoas com
deficiéncias” (MENDES, 2010, p.101). A autora ressalta que, nesse periodo, com um
possivel “milagre” no crescimento econdmico, na concentragdo de renda de
alguns/algumas e o crescimento da pobreza de muitos/as, a educagdo especial foi se
reafirmando, porém dentro de um processo no qual o sistema privado e as instituigdes
de carater assistencialista-filantropico obtinham ainda mais influéncias. (MENDES,
2010).

Entre 1985 a 1989%, houve avangos com a criagdo de vérios 6rgios, assim como
o do Cenesp, de acordo com Mazzotta (1996), principalmente em ambito conceitual. De

acordo com esse Centro,

[...] A Educagdo Especial é entendida como parte integrante da
Educacao visando ao desenvolvimento pleno das potencialidades do
‘educando com necessidades especiais’. Aparece ai pela primeira vez,
a expressao [...] em substitui¢do a expressdo ‘aluno excepcional’, que
dai pra frente ¢ abolida dos textos oficiais. (MAZZOTTA, 1996, p.75,
grifos do autor).

Em 1988, com a promulgagdo da Constituicao Federal - CF, o Estado passou a
ter um discurso de “igualdade” e educacao para todos/as. No artigo 208, afirmou ser
dever do Estado, em seu inciso “IIl - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2016,
p.124). Porém, ao mesmo tempo em que a Constituicdo de 1988 deu abertura para o

acesso a escola comum, também nado definiu a obrigatoriedade da efetivagdo do ensino

7Em 1977 foi criado o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social (MENDES, 2010, p.101).

8 Destacamos nos estudos de Jannuzzi (2004), a criagdo da “Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) em 1985”. (JANNUZZI, 2004, p.143). Em 1986 “O Centro
Nacional de Educagdo Especial, entdo agonizante, edita a Portaria CENESP/MEC n°® 69 que “definiu
normas para a prestagdo de apoio técnico e /ou financeiro a Educacdo Especial nos sistemas de ensino
publico e particular”. (MAZZOTTA, 1996, p.75). Ainda em 1986, o “Decreto n° 3.613, de 21 de
novembro, transforma o CENESP na Secretaria de Educagdo Especial — SESPE, orgéo central de direcdo
superior, do Ministério da Educagdo”. (MAZZOTTA, 1996, p.76). A “Lei 7.853, de 24 de outubro de
1989, estabeleceu normas gerais para o pleno exercicio das pessoas portadoras de deficiéncia e sua efetiva
integragdo social”. (MAZZOTTA, 1996, p.80).
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para as pessoas com alguma necessidade especial. Com isso, continuou transferindo a
responsabilidade do ensino para os demais servigos, instituicdes e escolas.

Ressalta-se o artigo 213 da CF 1988, no qual se estabelece que a verba destinada
as escolas publicas pode ser também dirigida a outras instituigdes. “Os recursos
publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas”. (BRASIL, 2016, p.125). Nesse contexto,
verificou-se a retirada da responsabilidade e compromisso unico do Estado para/com a

educagdo publica. Assim,

[...] percebe-se uma continuidade do compromisso, ou
comprometimento, do poder publico com a iniciativa privada, medida
em que este podera destinar recursos publicos a escolas comunitarias,
confessionais ou filantropicas. Se em relagdo ao ensino comum esta
alternativa pode significar entraves a melhoria da qualidade do ensino
na escola publica, na educag@o especial suas consequéncias negativas
tendem a se acentuar. (MAZZOTTA, 1996, p.81).

Em 1990, foi aprovada a Declara¢do Mundial sobre Educa¢do para Todos:
satisfacdo das necessidades bésicas de aprendizagem, aprovada em Jomtien, na
Tailandia. No artigo 3, “Universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade”,

topico 5, destaca que

[...] As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atengio especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo. (UNESCO, 1990, p.4).

Na conferéncia havia representantes da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia - UNICEF, com apoio do Banco Mundial e de varias outras organizagdes como
as intergovernamentais, regionais e organizagdes nao governamentais (ONGs).
(UNESCO, 1990).

Tendo em vista o apoio dessas agéncias, Libaneo (2012) apresentou
consideragdes sobre essa Declaracdo e sua concepcao de uma educagdo para todos/as. O
autor destaca que a escola publica passou a ter um papel reducionista, mecanicista,
diante da importancia de se construir e efetivar uma escola publica democratica, que

promovesse a erradicagdo das desigualdades sociais, principalmente o acesso a
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educagao de qualidade. Esse ensino era bem diferente do que o documento advogava,
pautado em perspectivas assistencialistas, compensatorias, para suprir somente as
necessidades basicas.

Assim, Libaneo (2012) ressaltou o papel da escola como campo de
conhecimento, articulando formagao cultural, cientifica aos saberes do alunado,

contrapondo-se ao que propunha a Declaracao de Jomtien. Ele defendeu a

[...] prevaléncia a formagao cultural e cientifica, em que se valoriza o
dominio, pelos alunos, dos saberes sistematizados como base para o
desenvolvimento cognitivo ¢ a formagdo da personalidade, por meio
da atividade de aprendizagem socialmente mediada. As teorias da
formagao cultural e cientifica abrangem as pedagogias voltadas para a
formagdo do pensamento conceitual e para o desenvolvimento mental,
entre elas. [...] A outra orientacdo valoriza experiéncias socioculturais
vividas em situagdes educativas (cultivo da diversidade, praticas de
compartilhamento sociocultural, énfase no cotidiano etc.), obviamente
com objetivos formativos. (LIBANEO, 2012, p.24).

Ainda, conforme o autor, a declaragdo nao possibilitou promover uma educacao
que possibilitasse ampla valorizagdo das experiéncias socioculturais e desenvolvimento
cognitivo das criangas, uma vez que se pautava pela satisfacdo das necessidades basicas,
apresentando um reducionismo nas propostas de ensino e no desenvolvimento pleno
dos/as sujeitos/as. (LIBANEO, 2012).

Na década de 1990, o cenario da educagdo especial foi sendo modificado aos
poucos, com a movimentagio de conferéncias, legislagdes e resolucdes’, com o intuito
de mais equidade e garantias de uma educacdo que atendesse a todos/as. Entretanto, ¢
preciso destacar que os documentos produzidos nesse periodo, e ndo apenas a
Declaragao de Jomtien, foram frutos de uma politica neoliberal em curso por meio dos
organismos multilaterais como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional —
FMI.

Em 1994, destacou-se o papel da Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Educacionais Especiais, promovida pelo governo espanhol em colaboragdo com a

9 “Em 15 de margo de 1990 foi reestruturado o Ministério da Educacgdo, ficando extinta a SESPE. As
atribuigOes relativas a educagdo especial passaram a ser a da Secretaria Nacional de Educa¢do Basica —
SEMEB”. (MAZZOTTA, 1996, p.59). O “Decreto n° 99.678, de 8 de novembro de 1990*, inclui como
orgdo do SENEB o Departamento de Educag@o Supletiva e Especial- DESE”. (MAZZOTA, 1996, p.59).
“Na identificagdo e analise de legislagdo e das normas relativas a educagdo de portadores de deficiéncia, é
importante ndo deixar de incluir o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, estabelecido pela Lei n° 8.069,
de julho de 1990”. (MAZZOTTA, 1996, p.82). No ano de “1991 ¢ editada a Resolucdo n° 01/91, pelo
FNDE (Fundo Nacional para Desenvolvimento da Educag@o). Tal resolugdo condiciona o repasse do
salario-educacao [...] 8% dos recursos educacionais no ensino especial”. (MAZZOTTA, 1996, p.84).
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UNESCO, da qual se originou a Declaracao de Salamanca. Este documento assinala que
a educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais deveria fazer parte do
sistema educacional, ou seja, reafirmando que o estado, a sociedade civil, a familia e
toda a comunidade passariam a ter responsabilidades e compromissos a serem

efetivados. Destaca-se um trecho do documento:

[...] aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,
escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia
e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional. (UNESCO, 1994, p.01).

A Declaracao de Salamanca passou a compreender as necessidades educacionais
especiais-NEE ressaltando a necessidade de atender a todos/as os grupos que, por
séculos, foram excluidos e segregados. Esses se constituiriam por criangas de
agrupamentos minoritarios, marginalizados. Por isso, o documento propunha uma
educagdo inclusiva na qual as escolas, como mencionado acima, deviam pautar-se em
uma pedagogia que atendesse a diversidade (UNESCO, 1994). De acordo com o

documento, o termo Necessidades Educacionais Especiais- NEE

[...] refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacio.
(UNESCO, 1994, p.02).

Ainda, consoante com a Declaragdo, considerando o sentido do termo, as escolas
comuns passariam a ser pensadas como um espaco que pudesse atender a todos/as,

resultando na construcao de escolas inclusivas. Estas

[...] devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo
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de necessidades especiais encontradas dentro da escola. (UNESCO,
1994, p.05).

Nessa Declaracao evidenciam-se aspectos mais especificos, ndo somente sobre
qual ¢ o melhor lugar para escolarizar as criangas, mas sim, qual ¢ o papel da escola
regular e as iniciativas que essa deveria desenvolver para melhorar a qualidade do
ensino. Com isso, tornou-se importante tratar sobre os servigos de atendimento
especializado em trabalho conjunto com o ensino comum. (UNESCO, 1994). Ela

também tratou sobre o papel das escolas especiais, que

[...] podem servir como centro de treinamento ¢ de recurso para os
profissionais das escolas regulares. Finalmente, escolas especiais ou
unidades dentro das escolas inclusivas podem continuar a prover a
educacdo mais adequada a um nUmero relativamente pequeno de
criancas portadoras de deficiéncias que ndo possam ser
adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares.
Investimentos em escolas especiais existentes deveriam ser
canalizados a este novo e amplificado papel de prover apoio
profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades
educacionais especiais. Uma importante contribuicdo as escolas
regulares que os profissionais das escolas especiais podem fazer
refere-se a provisdo de métodos e conteudos curriculares as
necessidades individuais dos alunos. (UNESCO, 1994, p.05).

Com base em principios inclusivos, a Declaragdo considerava que os discentes
com NEE encaminhados/as para classes e/ou escolas especiais deveriam ser analisados
individualmente. A inser¢do nesses espagos somente ocorreria em casos de excegao,
“infrequentes”, como citado na Declaragdo, quando “[...] a educacdo na classe regular
seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da crianca ou quando
sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de outras criancas.” (UNESCO,
1994, p.5).

Em uma conjuntura na qual o paradigma da inclusdo passou a ser considerado
como um processo fundamental para a construcdo de uma sociedade democratica e um
direito a ser respeitado e garantido, a escola, e mais ainda o sistema educacional,
deveriam romper com o quadro de exclusdo e desvalorizagdo da pessoa humana. Nesse

sentido,

[...] no campo da educagdo, a inclusdo envolve um processo de
reforma e de reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo
de assegurar que todos os alunos, possam ter acesso a todas as gamas
de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto
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inclui o curriculo corrente, a avaliacdo, os registros e os relatérios de
aquisicoes académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo
tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas escolas ou salas de aula,
a pedagogia ¢ as praticas de sala de aula, bem como as oportunidades
de esporte lazer e recreagao. (MITTLER, 2003, p.25).

Mittler (2003) ressalta que esse paradigma inclusivo tem o objetivo de garantir o
acesso a escolarizacao de todos/as, com oportunidades que atendam suas necessidades e
a dignidade humana, uma vez que o processo de segregagdo e isolamento lhes negaram
ou ainda negam condi¢des dignas de vida. Esse paradigma também deve proporcionar
politicas que beneficiem a todos os grupos, as minorias marginalizadas, ou sujeitos/as
que foram excluidos/as do processo de ensino-aprendizagem.

Por isso, quando se trata de inclusdo, para além de realizar praticas denominadas
inclusivas, ¢ necessario repensar as concepgdes de sujeito/a e sociedade, bem como
pensar que escola, ou melhor, pensar qual sujeito/a se quer formar e em que educagdo
acredita-se; considerando a ldgica politica vivenciada. Contudo, também ¢ necessario

refletir, diante dos modelos de escola que se dizem inclusivos, qual é o objetivo da

educagao:

Criar um mundo em que todas as pessoas se reconhecam e se apoiem
mutualmente, e esse objetivo ndo ¢é atingido por nenhuma falsa
imagem da homogeneidade e em nome da inclusdo. Ao contrario,
precisamos observar cuidadosamente a maneira como as escolas tém
caracteristicamente se organizado em torno das diferencgas individuais
e como desenvolveram outras alternativas. Modelos tipicos dos
servigos de educagdo especial tém envolvido a identificagdo das
diferencas individuais, rotulando-as e depois proporcionando servigos
segregados para pessoas similarmente rotuladas. [...] a alternativa ndo
¢ inserir os alunos em grupos heterogéneos ¢ ignorar suas diferencas
individuais. Este ¢ o medo expressado por muitos que se opdem a
inclusdo - que as necessidades individuais dos alunos percam-se no
processo. Precisamos encontrar maneiras de desenvolver comunidades
escolares inclusivas que reconhecam as diferengas entre os alunos e
suas necessidades e isto dentro de um contexto comum.
(STAINBACK et. all. 1999, p.409).

Visto que o processo de inclusdo necessita ser analisado para nao se
fundamentar em propostas distorcidas, o ambiente escolar ndo pode continuar com
concepcdes hegemonicas de ensino, e as diferencas precisam ser respeitadas e nao
desconsideradas. A diversidade de culturas e sujeitos/as forma a escola como um espago
heterogéneo no qual precisa embasar-se nos principios inclusivos, ndo reforcando o

processo de exclusdo. Nesta, os/as sujeitos/as sdo conscientes e dispostos/as a construir
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uma relagao mais democratica, valorizando as diferencas, em que todos/as t€ém direitos e
deveres, e que sdo considerados/as em suas singularidades e necessidades. Vilela (2016)

afirma que

[...] para construir uma escola essencialmente inclusiva é necessario
entender que ¢ na interacdo social, por meio de experi€ncias
educacionais significativas para todos/as, que a aprendizagem e,
consequentemente, o desenvolvimento ocorrem. Essa interagdo requer
ampla participagdo das pessoas envolvidas, visto que os/as alunos/ as
fazem parte da escola, e em especifico, de uma sala de aula, e, nesse
sentido, tém muito a contribuir para o que ocorre dentro dela e no
espaco escolar. Nessa perspectiva, saberes e habilidades diferentes nao
sdo considerados inferiores ou superiores, melhores ou piores, apenas
evidenciam a diversidade humana quanto as capacidades que cada
um/a de nos possui. (VILELA, 2016, p.157).

Incluir exige quebra de paradigmas criados e propagados durante séculos por
meio de teorias, documentos, leis, dentre outros, que traziam explicitamente, ou nas
entrelinhas, concepgdes de ser humano e sociedade nas quais, as pessoas com
deficiéncia, por exemplo, ndo se enquadravam pelas caracteristicas que possuiam, fosse
pela inutilidade da sua mao de obra para o mundo do trabalho ou pela incapacidade de
aprender.

Segundo Sanches (2005),

A educacdo inclusiva ¢ antes de tudo uma questdo de direitos
humanos, ja que defende que ndo se pode segregar nenhuma pessoa
como conseqiiéncia de sua deficiéncia, de sua dificuldade de
aprendizagem, do seu género ou mesmo se esta pertencer a uma
minoria étnica (seria algo que iria contra os direitos humanos). Em
segundo lugar, ¢ uma atitude, representa um sistema de valores e de
crengas, nao uma acao simplesmente, mas sim um conjunto de agdes.
(SANCHES, 2005, p.12).

Desse modo, a defesa por uma educagdo/escola inclusiva, bem como a formagao
profissional ndo se da de forma homogénea, pois ha perspectivas diferenciadas de como
isso pode ocorrer, indicando que a proposta para esse campo se constitui, como tantas
outras, em palco de disputas. Mendes (2006) aponta que esse paradigma nio ¢ e esta
longe de ser um consenso entre os profissionais, pois pode-se destacar dois grupos:

os/as que defendem a educagio inclusiva e aqueles/as que advogam a inclusio total'°.

10“Paralelamente as reformas na educagdo geral, ocorreram, também na década de 1980, dois movimentos
mais focalizados na educag@o especial, que influenciaram diretamente o aparecimento da proposta de
inclusdo escolar: o Regular Education Initiative8 (Will, 1986) ¢ o Full Inclusion (Gartner & Lipsky, 1989;
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No primeiro, seus/suas adeptos/as acreditam na necessidade e importancia dos/as
discentes com NEE estudarem em classes regulares, porém defendem a necessidade de
praticas especializadas, bem como recursos especiais, ou o apoio de instituigdes
especializadas que podem somar para a garantia da qualidade do processo ensino-
aprendizagem. Nesse grupo, consideram-se as reais necessidades, a garantia de
liberdade e a escolha das familias quanto ao que for considerado o melhor para
seus/suas filhos/as.

O grupo que argumenta em prol da inclusdo total defende o acesso irrestrito de
todos/as os/as discentes com NEE na escola regular mais proxima de sua localidade,
independentemente do grau de sua deficiéncia ou necessidade, sem nenhum apoio
especializado fora das salas regulares. Nessa perspectiva, a escola regular deve
promover o acesso de todos/as para a garantia da inclusdo dos/as estudantes com NEE
no ensino comum. (MENDES, 2006).

Na contramdo de uma perspectiva inclusiva, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 58, que dispde
sobre a educagdo especial, reafirma que esta pode ser preferencialmente ofertada na
educacdo regular de ensino, para discentes “com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 1996). Nesse mesmo

artigo, a LDB assinala que

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao
especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996, p.39).

Ampliaram-se as vagas para o atendimento das pessoas com deficiéncia na
educagdo publica comum, porém a LDB/1996 reafirmou as possiblidades para que o
ensino desse grupo de estudantes fosse oferecido em instituigdes especializadas, o que
assegurou a continuidade do papel das entidades filantropicas e escolas de educagao

especial.

Stainback & Stainback, 1984). A proposta contida na “Iniciativa da Educagdo Regular” surgiu a partir da
publicagdo, em 1986, de um artigo por Madeleine C. Will, que era secretaria assistente dos servigos de
educacdo especial e de reabilitagdo, no qual ela denunciava as limitagdes da legislagdo vigente, apontando
a necessidade de parcerias entre educagdo regular e especial, de otimizar os recursos € 0s servigos
educacionais”. (MENDES, 2006, p.392).
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No paragrafo 2°, revela-se a abertura para a manutengdo de alguns/algumas
estudantes com deficiéncia ou transtornos em classes ou institui¢des especializadas,
caso ndo fosse possivel sua insercdo nas escolas comuns, assim como o uso do termo
integragao (BRASIL, 1996). Este e o paragrafo 1.° possibilitam que sejam questionadas
as bases epistemologicas, filosoficas, enfim tedricas, que fundamentam a proposta de
educacdo especial na LDB 9394/96, visto que foi aprovada em um contexto neoliberal
com fortes influéncias politicas e setores da organizacao civil e 6rgaos privados.

De acordo com os estudos de Mendes (2010), no final da década de 1990'!, a
educacdo passou a realizar revisdo das praticas, legislacdes e servicos. Segundo a
autora, debates se tornaram mais calorosos e cresceu o movimento pela defesa da
inclusdo, e ndo mais integragdo. Nesse contexto, verificou-se a necessidade de um
trabalho coletivo que levasse em consideracao as particularidades dos/as estudantes e
seus direitos, a posteriori € ndo a priori, uma vez que sdo sujeitos reais. Desse modo,
passou-se a defender teoricamente que ¢ no contato diario, no convivio entre todos/as
que a inclusdo nas escolas pode ser construida.

Nos documentos dos anos 2000, podem-se verificar algumas mudancas nos
termos, nas denominagdes, assim como nos papéis dos/as sujeitos/as que sdo publico
alvo da educacdo especial e que, de modo geral, passam, aos poucos, a serem vistos/as
de modo diferente, tendo em vista a valorizagdo, a busca e a luta por seus direitos.

A Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educacao/CEB N° 2, de 11 de setembro
de 2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educacido Basica.

No artigo 3.° estabelece que,

Por educacgdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos € servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educag@o escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas ¢ modalidades da educagdo
basica. (BRASIL, 2001, p.01, grifos do documento).

Esta lei ressaltou a importincia de se pensar e promover a educagdo para

todos/as desde a educacdo infantil, seguida das demais etapas, principalmente no ensino

! Destacamos o “Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE) em
1999”. (JANNUZZI, 2004, p.143).



32

comum, sempre que houver necessidade dos servigos especializados, mas nao somente,
considerando-se as especificidades da formagao dos/das estudantes. (BRASIL, 2001).
Se houver necessidade de atendimento fora da escola comum ¢ necessério
organizar classes hospitalares ou prover os atendimentos em escolas especiais. A
Resolugao reafirmou a necessidade de se pensar o atendimento educacional
especializado nas classes comuns. Contudo, toda a escola precisa se reorganizar para a
garantia dessa proposta inclusiva. O artigo 8° da Resolu¢do CNE/CEB N° 2 apresenta 8
(oito) incisos, dos quais serdo destacados 3 (trés). Estes explicavam como deveria ser a

organizac¢do das classes comuns no periodo.

I - professores das classes comuns e da educagdo especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

II - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferengas e
ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do
principio de educar para a diversidade;

III - flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos contetidos bdsicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos
de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com
o projeto pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoéria.
(BRASIL, 2001, p.02).

Com base nos incisos, verifica-se que a Resolucao trouxe questdes fundamentais
para se pensar o processo de inclusdo, como a organiza¢do interna e externa das escolas,
nos demais espacos e os recursos que a sociedade pode promover. Nessa lei, também
destacam-se as ambiguidades da formagdo de professores/as no Brasil, uma vez que as
politicas educacionais retratam duas perspectivas: de um lado os/as docentes
capacitados da sala de aula e, do outro, os/as profissionais especializados/as.

Em relacdo aos/as docentes capacitados/as, estes estdo em condi¢des de

§ 1° [...] atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em
sua formag@o, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos
sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagdo inclusiva;

I - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as
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necessidades especiais de aprendizagem;

IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades

Educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial. (BRASIL, 2001, p.05)

No que concerne aos/as docentes especialistas na area da educacdo

especial/inclusiva, o documento especifica que estes/as devem desenvolver

[...] competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagao
de estratégias de flexibiliza¢do, adaptagdo curricular, procedimentos
didaticos pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo
o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverdo
comprovar:

I - formacdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em
uma de suas dareas, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para educagdo infantil ou para os anos iniciais
do ensino fundamental,

II - complementagdo de estudos ou pos-graduacdo em Aareas
especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atua¢do nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio; (BRASIL, 2001, p.05).

Pelos conhecimentos requeridos para estes/as profissionais, verifica-se a
necessidade de formagdo continuada tedrico-pratica que vislumbre a organizacdo de
estratégias pedagdgicas, assim como produgdo de material didatico, dentre outros, por
meio de um trabalho coletivo com aqueles/as que atuam em sala de aula. Compreende-
se que essas ambiguidades nas diretrizes ocasionam muitos conflitos entre os/as
proprios/as profissionais. Por esses e outros motivos, Michels (2011) coloca em cheque
a problematica das politicas de formagdo dos/as profissionais da educagdo basica,
quanto aos paradigmas da inclusdo em relagdo a educacao especial.

Desse modo, ¢ necessario refletir sobre o papel das escolas de educacao especial,
que podem contribuir como suporte para se promover uma educacdo inclusiva para
todos/as, bem como no papel da sociedade civil, recaindo no distanciamento e
responsabilizacdo do Estado e da comunidade nas discussdes em relagdo a educagao.

Nessa conjuntura, € relevante destacar o papel do Plano Nacional de Educacao-

PNE, uma vez que, no artigo 214 da Constituigdo Federal de 1988, exigia-se a
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elaboragdo desse documento, com a definicdo de metas a serem pontuadas e alcangadas
a cada 10 (dez) anos. O primeiro PNE (2001-2010), por meio da Lei n° 10.172, de 09 de
janeiro de 2001, foi elaborado em um contexto de disputas politicas com o apoio da
sociedade civil, no governo de Fernando Henrique Cardoso-FHC.

Na elaboracao do PNE (2001-2010), desde o inicio das discussdes, apds embates
de dois grupos, elaboraram-se dois documentos com propostas distintas: um era
formado pela sociedade brasileira e o outro pelo poder Executivo Federal. O primeiro
foi produzido pelos/as defensores/as de uma educagdo igualitaria para todos/as, € o

segundo pela classe dominante (DOURADO, 2010). Conforme destaca esse autor,

[...] o PNE aprovado contou, ainda, com significativas restricdes a
gestdo ¢ ao financiamento da educagdo, em funcdo de nove vetos
presidenciais ao que fora delineando. Como légica e concepcdo
politica decorrentes desse processo, presenciamos a interpenetragdo
entre as esferas publica e privada sob a égide do mercado, o que, na
pratica, abriu espacos para a consolidacdo de novas formas de
privatizagdo da educacdo, sobretudo da educagdo superior.
(DOURADO, p.684, 2010).

Por meio de um plano engessado pelo governo e bem articulado com a
sociedade privada, ndo foi possivel promover uma educacdo publica de qualidade sem
gestdo e financiamento educacionais. Infelizmente, o governo do periodo deu
continuidade a politica publica educacional, com poucas iniciativas eficazes e concretas,
principalmente em relacdo a gestdo e ao financiamento, em que os desafios para a
promocgao da melhoria da educagao publica somente foram acentuadas.

O PNE (2001/2010) resultou em um plano com 28 metas qualificando a
educagdo especial em modalidade de ensino em todas as etapas da educagdo e,
consequentemente, a promocao de oferta de mais vagas para o acesso dos/as
educandos/as publico alvo da educagdo especial, independentemente de suas
necessidades.

Considerava-se, no Plano, a oferta de ensino com estimulacdo precoce'? nas
creches, institui¢des infantis, comuns ou especializadas, realizacdo de programas de

formagdo em servico a distancia para os/as docentes, criagao de, pelo menos, um centro

12 “A estimulagdo precoce pode ser definida como um programa de acompanhamento e intervengdo
clinico-terapéutica multiprofissional com bebés de alto risco e com criangas pequenas acometidas por
patologias organicas, buscando o melhor desenvolvimento possivel, por meio da mitigag@o de sequelas do
desenvolvimento neuropsicomotor, bem como de efeitos na aquisi¢do da linguagem, na socializagdo e na
estruturagdo subjetiva, podendo contribuir, inclusive, na estruturagdo do vinculo mae/bebé e na
compreensdo e no acolhimento familiar dessas criangas.” (BRASIL, 2016).
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especializado para os educandos/as com dificuldades severas, considerando o apoio da
assisténcia social e sociedade civil, disponibilizacdo de livros em braile, promog¢do do
ensino de Libras, adaptagdo dos prédios escolares e organizacdo da infraestrutura da
escola. (BRASIL, 2001).

O item 8-3 desse documento estabelece os objetivos e as metas, destacando-se o

subtopico 4, o qual assinala que,

[...] Nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plano, redimensionar
conforme as necessidades da clientela, incrementando, se necessario,
as classes especiais, salas de recursos e outras alternativas
pedagbgicas recomendadas, de forma a favorecer e apoiar a integracao
dos educandos com necessidades especiais em classes comuns,
fornecendo-lhes o apoio adicional de que precisam. (BRASIL, 2001,

p.55).

Ainda, de acordo com o subtopico 4, mesmo com os avangos nas discussoes ¢
resolugdes, o modelo de ensino pautado nas visdes integradoras, ainda continuava com
forte influéncia, tendo em vista a continuidade dos servigcos em espagos distintos, sendo
necessario problematizar e refletir sobre estes.

Durante a implementacdo dessa proposta, foi publicado o documento Subsidiario
a Politica de Inclusao (BRASIL, 2005), do Ministério da Educagdo, destacando-se o
papel da educagdo inclusiva ndo somente para a escola, mas para a educagcdo de modo
geral, apresentando uma reflexdo quanto a importancia de se construir uma sociedade
inclusiva; e, consequentente, organizar a escola pautada nos paradigmas inclusivos. Por
isso, € preciso pensar também sobre o papel das escolas especiais diante desse

paradigma. De acordo com o documento,

[...] as escolas especiais, como suporte ao processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular
comum, a coordenagdo entre os servicos de educagdo, saude e
assisténcia social aparece como essencial, apontando, nesse sentido, a
possibilidade das escolas especiais funcionarem como centros de
apoio e¢ formagdo para a escola regular, facilitando a inclusdo dos
alunos nas classes comuns ou mesmo a frequéncia concomitante nos
dois lugares. (BRASIL, 2005, p.20).

Esta instituicdo ndo ¢ pensada mais como um espaco que utiliza de métodos
médicos-pedagdgicos em espagos segregados, como se pode verificar anteriormente, ao
longo do século XX. Ela passa a ter um papel fundamental de ser suporte para a escola

regular, sendo referéncia no processo de ensino-aprendizagem do/a educando/a da
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escola regular, para que este/a possa permanecer nela, desfrutando de seus direitos,
como o atendimento educacional especializado.

Em 2009, o Ministério da Educag¢do instituiu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educagdo Bésica, modalidade
Educagao Especial, a partir da Resolugdo de n° 4, de 2 outubro, que estabeleceu em seu

artigo 2°:

[...] O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a
formagao do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem. Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes,
consideram-se recursos de acessibilidade na educagdo aqueles que
asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos mobilidrios e
equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e informacao, dos
transportes e dos demais servigos. (BRASIL, 2009, p.03).

Sua proposta apresentava a necessidade do desenvolvimento de recursos para
promover e auxiliar o processo de ensino-aprendizagem do/a educando/a publico alvo
da educacdo especial como suplementacdo ou complementa¢do do ensino regular. O
atendimento deveria ocorrer no contraturno da escolarizagdo e, em sua maioria, na sala
de recursos. Abrange também, o atendimento aos/as educandos/as nas salas regulares
por meio dos/as professores/as de apoio, além da possibilidade do servigo ocorrer em
centros de atendimento educacional especializado.

Em 2007, criou-se o "Programa de Implantacio de Salas de Recursos
Multifuncionais" que, por meio da Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril. Em seu
artigo 1°, estabeleceu a criagdo do programa, com uma proposta pedagogica voltada
para promog¢do de um ensino com mais acessibilidade, organiza¢dao de atividades
pedagogicas adaptadas, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem dos/as
discentes (BRASIL, 2007).

No paragrafo Unico da proposta, estabelece-se que a sala de recursos “¢ um
espaco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais
pedagogicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos” (BRASIL, 2007, p.1).

Nesse cenario, foi elaborado e publicado, em 2008, o documento Politica

Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, o qual visava
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orientar as politicas publicas, assim como as a¢des destinadas a promover sistemas
educacionais inclusivos.

O documento apresenta um historico da educagdo especial, além de diagnostico
dessa modalidade com dados e graficos, tratando a educacgao inclusiva como um campo
que promove a busca pelos direitos humanos e o combate aos modos de exclusao,
visando o direito das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008). Assim, o topico IV —
Objetivo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva, destaca que os sistemas devem garantir ao publico alvo da educacao especial:

e Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até
a educag@o superior;

¢ Atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar;

e Participacgdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios ¢
equipamentos, nos transportes, na comunicagdo ¢ informagdo; e
Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p.10).

Além de evidenciar diferentes etapas de ensino, da educagdo infantil até o ensino
superior, o documento trata da organizacdo da sociedade, como a acessibilidade
urbanistica e arquitetonica e tudo que envolve a organizagdo das relagdes pessoais €
coletivas, que interferem direta e indiretamente nos modos de ir e vir dos/as sujeitos/as
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. (BRASIL,
2008).

Este também traz reflexdes acerca dos modos de entendimento do papel da
educagdo especial no qual foi se constituindo paralelamente a educagdo regular, visando
primeiramente as deficiéncias e ndo os aspectos pedagdgicos. Resultou assim, em um
processo educativo que ndo alcangou o seu real objetivo, que seria a promogdo € a
valorizacdo das individualidades dos/as sujeitos/as pois, para além de suas necessidades,
podem e devem estar, participar, serem incluidos/as nos ambientes educacionais e
sociais.

No que se refere ao processo de implementagdo do mais recente PNE (2014-
2024), assim como o anterior, houve um periodo de instabilidade na politica e

economia, gerando muitas incertezas. Em rela¢ao a educagao especial, a Meta 4 almeja
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[...] universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p.55).

Esta Meta traz 19 estratégias para a educagdo especial, e discorre sobre a
universalizacdo do atendimento escolar aos/as educandos/as publico alvo da educagao
especial, com a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, programas de acesso e
permanéncia ao ensino superior, ampliagao e formagao dos/as multiplos/as profissionais
como professores/as de apoio, tradutores/as e intérpretes de Libras. (BRASIL, 2014).

Ao definir indicadores de qualidade e politicas de avaliagdo para os/as
prestadores/as de servigos da educagdo especial, o PNE nao especifica como essas
propostas podem ser alcangadas efetivamente, tornando-se um desafio promover um
ensino de qualidade para todos/as Se o proprio documento ndo especifica e deixa claro
como as propostas serdo desenvolvidas, continua sendo um plano de metas rasas, sem
aprofundamentos e pouca clareza quanto ao desenvolvimento e implementagdo das
metas.

Em 2015, um ano ap6s a promulgacao do PNE, aprovou-se o Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia, Lei Brasileira de Inclusdao, n® 13.146/2015. No

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas. (BRASIL, 2015, p.08).

O estatuto discorre sobre direitos como acessibilidade em diferentes dimensdes,
como: acesso ao mundo do trabalho, convivéncia na sociedade, a mobilidade urbana,
bem como a informagao, a comunicacao, a saude e a area da educacao. O documento
avancou na discussdo sobre o acesso da pessoa com deficiéncia no ensino superior,
tecnoldgico e profissional. (BRASIL, 2015).

Porém, sabemos que ainda sdo necessarios muitos avangos, pois a criagdo de leis
ndo garante o comprimento delas; e para além do acesso € necessdria a manutengdo das

propostas. E preciso que quem governa, bem como a sociedade civil tenham consciéncia
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da importancia de uma sociedade mais igualitaria e justa, e acreditem na necessidade de
promover o processo de inclusdo.

A trajetdria historica possibilitou analisar marcos importantes para compreender
o passado e entender o presente, assim como apresentar perspectivas para o futuro, pois
por mais de um século busca-se a dignidade e os direitos dos/as sujeitos/as que sao
considerados/as publico da educacdo especial, que também se modificou ao longo desse
periodo. Ressalta-se que o caminho a trilhar ainda ¢ de incertezas, a realidade das
escolas publicas precisa ser problematizada e o/a discente considerado/a diferente
precisa ser respeitado/a e compreendido/a.

Desse modo, espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo dos/as
leitores/as, considerando-se a importincia de promover uma educagdo critica e
reflexiva, tendo em vista a realidade educacional. Por meio da analise das respostas de
alguns/algumas profissionais da educacdo basica que participaram deste estudo,
evidenciou-se o papel da escola de educagdo especial, considerando a escola regular e
seus principios inclusivos. Assim, buscou-se identificar as concepgdes sobre escola

especial, inclusdo e os pressupostos teoricos que os/as fundamentam.
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3 Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, tendo em vista seu objetivo principal,
que ¢ compreender qual o papel da escola de educagao especial no contexto da inclusdo.

Segundo Campos (2004),

[...] no universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e
técnicas para a analise de dados, deve obrigatoriamente proporcionar
um olhar multifacetado sobre a totalidade dos dados recolhidos no
periodo de coleta (corpus), tal fato se deve, invariavelmente, a
pluralidade de significados atribuidos ao produtor de tais dados, ou
seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica.
(CAMPOS, 2004, p.611).

Ela também ¢ de cunho exploratorio considerando as intengdes da pesquisa em
conhecer com mais profundidade e refletir sobre a escola de educagdo especial e suas
funcdes diante da proposta de educagdo inclusiva. Esse tipo de pesquisa “tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses” (GIL, 2002, p.41). Em relacdo a técnica de estudo,
constitui-se como bibliografica, tendo em vista a necessidade de aprofundamento e
compreensao do objeto de estudo.

Neste trabalho de Conclusdo de Curso, selecionaram-se dados de 3 (trés)
escolas: B, C, E, pois, estas contavam com mais de 1 (uma) representante, para que
fosse possivel identificar diferentes percepg¢des do grupo'’. Para a composi¢io do
publico alvo, selecionaram-se 9 (nove) profissionais, denominadas nesta pesquisa pelos
cargos ocupados por meio das iniciais em ordem alfabética, numeragao e letras iniciais
para distinguir a escola que trabalham.

Assim, 3 (trés) professoras regentes sdo de 2 (duas) escolas pubicas municipais,
identificadas como: PRO1EB, PRO2EC, PRO3EC, e as outras 3 (trés) de 1 (uma) escola
publica estadual de Educacdo Especial: PRO4EE, PROSEE, PRO6EE. Estas foram
selecionadas por terem trabalhado ou trabalharem com estudantes com alguma NEE.

Participaram da pesquisa também, 3 (trés) professoras de salas de recursos,

denominadas de: PSRO1EB, PSR02EB e PSRO3EC. Estas

13 Para a composi¢io do publico alvo, inicialmente para a pesquisa de iniciagdo cientifica, contamos com 5 (cinco)
instituicdes escolares apds a anuéncia de seus/suas gestores/as. Dezesseis profissionais participaram sendo 10 (dez)
professores regentes, 01 (uma) de apoio, 03 (trés) de sala de recurso, 01 (uma) professora brinquedista ¢ 01 (uma)
gestora. As escolas foram denominadas por letras sendo Escola A, B, C, D, E.
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Quanto ao percurso da pesquisa, realizaram-se encontros com os/as gestores/as
das escolas para a entrega do oficio (Apéndice 1) e apresentacdo da pesquisa. Apos essa
etapa, os participantes assinaram um Termo de consentimento livre e esclarecido
(Apéndice 2) autorizando o uso de suas respostas, bem como 0 compromisso por parte
da pesquisadora de preservar suas identidades.

ApOs esse contato, elaboraram-se os roteiros dos questiondrios. A principio, este
instrumento seria aplicado apenas para obter dados pessoais de identificacdo dos/as
profissionais e entrevistas para a obtencao dos dados referentes ao problema e objetivos
da pesquisa. Porém, as profissionais selecionadas optaram por responder as perguntas
por meio de questionario.

Este foi elaborado de acordo com as fungdes dos/as participantes, o qual foi
dividido em duas partes, sendo a primeira Identificacdo, que abordou questdes
referentes aos dados pessoais dos sujeitos/as, como: idade, formagdo, tempo de servigo
e outros; e a segunda, Educacdo Especial e inclusiva, tratou de abordar a temdtica da
pesquisa: concepcdes de inclusdo e integracdo, papel da escola especial, concepcdes
sobre educagdo especial e outros.

Ainda em relacdo a estrutura dos questiondrios: para os/as professores/as
regentes das escolas publicas municipais selecionadas foram elaboradas 15 (quinze)
perguntas; destas, 12 (doze) foram discursivas e 3 (trés) objetivas (Apéndice 4), assim
como para as docentes das salas de recursos (Apéndice 5) e da escola publica estadual
de educacao especial (Apéndice 6).

Destaca-se que, na escola B, foram entregues 9 (nove) questionarios e foram
devolvidos 3 (tré€s). Na escola C, foram entregues 12 (doze) questionarios e houve a
devolutiva de 4 (quatro). Na escola E, entregaram-se 10 (dez) questionarios e 3 (trés)
foram entregues.

Para a analise dos dados obtidos, utilizou-se a técnica de analise de conteudo de

Bardin (2016), considerando que esta

[...] € um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes, ndo se
trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade formas e adaptavel, a um campo de aplicagcdo muito vasto,
as comunicacdes. (BARDIN, 2016, p.19).
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O uso da técnica de andlise de contetido contribuiu para o processo de
organizagdo e sistematizagdo dos dados obtidos. As respostas foram organizadas em
quadros e, posteriormente, estas foram agrupadas de acordo com temas comuns.
Buscou-se verificar os pontos convergentes ¢ divergentes para a elaboragdo da analise
das informacoes.

As respostas das participantes desta pesquisa foram significativas
imprescindiveis para a construcao deste trabalho, pois além do acimulo de informacgdes,
carregam consigo uma variedade de dimensdes que abarcam as concepgoes, as

percepcdes e a formagdo das sujeitas.

3.1 Caracterizagao das institui¢cdes de ensino

Em relagdo a caracterizagdo das institui¢des, as escolas B e C s3o municipais,
sendo a primeira localizada em um bairro mais central. Ela atende cerca de 2170
discentes de varios bairros, oferecendo da Educagao Infantil ao Ensino Médio, em um
prédio amplo e acessivel.

A segunda escola (C) ¢ localizada em um bairro periférico. Este conta com a
existéncia de uma Universidade Federal e assim, o bairro comecou a se expandir e
receber moradores/as de diferentes classes sociais e localidades geograficas. Ela atende
discentes da Educagao Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental.

De acordo com informacdes da supervisora, a instituicdo atende cerca de 150
estudantes. Passou por ampliagdes e reformas; porém, ainda conta com sua estrutura
fisica com salas e espagos pequenos, o que ndo contribui efetivamente para o trabalho
pedagbdgico dos/as docentes e discentes, dificultando a acessibilidade estrutural,
pedagbgica, comunicacional etc. dos/das educandos/as. Tanto a escola B quanto a C
contam com sala de recursos na qual realizam o Atendimento Educacional
Especializado — AEE no contraturno das atividades do ensino comum.

Ja a escola E, ¢ a instituicdo Estadual de Educagdo Especial que conta com um
prédio acessivel, estrutura fisica com salas e espacos amplos; atendendo em média 230
estudantes, matriculados/as da Educacdo Infantil (estimulagdo precoce), Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Segundo informagdes obtidas com a
gestora, a institui¢ao conta com sala de recursos para o atendimento de discentes das
escolas comuns no contraturno. Possui oficinas pedagodgicas de Artes, Culindria e

Jardinagem e Horticultura, ¢ uma equipe de multiprofissionais, sendo psicologas,
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fonoaudiologo, fisioterapeuta e terapeuta ocupacional, além de professor/a intérprete e

de apoio.

3.2 Identificacdo das participantes da pesquisa

Nesta parte ¢ apresentado o perfil das 9 (nove) profissionais. Considera-se

importante conhecer alguns aspectos formativos das professoras, dos quais, a partir

deles, pode-se compreender suas concepgdes de inclusdo, escola inclusiva, dentre

outras. A formacdo das profissionais, como mencionado na sessdo anterior, ¢ um

aspecto importante a se considerar, visto que o processo de aprendizagem ¢é constante.

Portanto, é preciso se aprimorar, especializando-se para a construgdo de concepgoes e

praticas voltadas para a melhoria da realidade da educacao publica.

O Quadro 1 apresenta os dados de caracterizacdo das docentes pesquisadas.

Quadro 1- Caracterizacao

Nome | Idade | Género | Graduacdo | Especializacdo| Em que Ha quanto Ha quanto
instituicio tempo é tempo é
concluiu a professora, professor,

graduacio? gestora? gestor nesta
instituicao?
PRO1EB 25 Fem. Ciéncias Ciéncias UFU 1 ano 1 ano
Biologicas Ambientais
PRO2EC 64 Fem. Letras - UEMG 27 Anos 6 anos
PRO3EC 49 Fem. Pedagogia | Psicopedagogia| Faculdades | Desde 1987 | Desde 2006
Clinica e Integradas
Institucional | de Angeles
PRO4EE 42 Fem. Normal Educagio FEIT-ISEDI | Emtorno de | Em torno de
Superior Especial e 22 anos 8 meses
Inclusiva/
Novas
tecnologias
aplicadas a
Educagio
PROSEE 40 Fem. Pedagogia Educagao UEMG 19 anos 8 meses
Inclusiva e
diversidade
PRO6EE 48 Fem. Pedagogia | Psicopedagogia UEMG 10 anos 8 anos
/ Educagdo
Especial
PSRO1IEB | 35 Fem. Pedagogia Educagao UEMG 17 anos 4 anos
Especial e
Inclusdo
Educacional
PSRO2EB | 52 Fem. - - - 32 anos 11 anos
PSRO3EC | 41 Fem. Pedagogia - UNOPAR 17 anos 3 anos

Fonte: Dados retirados do questionario aplicado.
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De acordo com o Quadro 1, todas as profissionais possuem formagao superior,
sendo que metade (cinco) formou-se em instituicdes publicas, e hd 4 (quatro)
profissionais que fizeram gradua¢do em faculdades privadas, sendo que uma destas ¢ a
distancia.

Segundo os dados, 4 (quatro) das discentes possuem especializagdo na area da
educacdo especial e inclusiva. Contudo, 3 (trés) delas ndo informaram se possuem, o
que ¢ significativo, tendo em vista a amostra selecionada. Conforme assinala a
Resolugao n.° 2/2001, o/a professor/a especialista deve ter algumas competéncias que
ndo sdo adquiridas apenas com a formacao inicial (BRASIL, 2001).

Oito delas tém ampla experiéncia docente, com, pelo menos, 10 anos de atuacao;
e metade delas estd ha mais de 5 (cinco) anos na escola. A constru¢io de suas carreiras
contribui para que as docentes criem, provavelmente, uma identidade com a escola,
tendo em vista o trabalho com um grupo mais continuo de profissionais, além das
experiéncias socializadas, dentre outros fatores. Esses interferem no processo de
formagdo, impactando as concep¢des das docentes e, por conseguinte, as praticas
pedagdgicas, pautadas por uma perspectiva inclusiva ou nao.

Portanto, o que se pode identificar nesse perfil, além dos dados descritos na
Quadro 1, sdo questdes como a importancia de se pensar a formagdo docente, tanto
inicial e continuada para a educacdo especial e inclusiva, bem como o tempo de
docéncia das profissionais, que passam a interferir direta e indiretamente nas
concepgoes e praticas docentes.

Tendo em vista a caracterizagdo da amostra pesquisada, pretende-se discutir
sobre Educacdo Especial e Inclusiva, desdobrando essa tematica em algumas
subcategorias. A andlise fundamentou-se nas respostas das profissionais pesquisadas,
entrecruzando-as com o referencial teorico.

Com base nos dados e nos temas abordados no questionario, construiram-se 3
(trés) subcategorias de analise, a partir da categoria Educacdo especial e inclusiva, sdo
estas: Concep¢do de Inclusdo versus Integracdo, Escola Especial na perspectiva
inclusiva: pensando a escola regular, Possibilidades de realizar a inclusdo: como ser

um/a profissional inclusivo/a?

4 Analise das informacdes coletadas

4.1 Educacio Especial e Inclusiva
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Para além da pratica, ¢ importante refletir sobre as concepgdes de sujeito/a e
sociedade, nos papeis que as instituicdes de ensino devem desempenhar e que tipo de
pessoas querem formar, considerando a ldgica capitalista que permeia a sociedade.

A constru¢dao de uma sociedade mais cidada, democratica e humana ¢ feita por
sujeitos/as conscientes e dispostos/as em valorizar as diferengas, as minorias, a
diversidade, acreditando que todos/as t€ém direitos e deveres, sendo valorizados/as em
suas singularidades e necessidades. Nesse sentido, pela abrangéncia da tematica e do
volume de informagdes coletadas, dividiu-se a analise de dados em subcategorias para
melhor pontuar as concepgdes ¢ as compreensoes das profissionais pesquisadas, de

acordo com as perguntas realizadas.

4.1.1 Concepcao de Inclusdo versus Integracao

A andlise das informagdes possibilitou identificar o que algumas profissionais
pensam que inclusdo ¢ acolher o outro/a, independente de suas condigdes fisicas,
sociais, econdmicas, garantindo as mesmas oportunidades a todos/as.

De acordo com PRO3EC (2017), inclusio “E acolher todas pessoas sem
distingdo de cor, etnia, género, classe social, condicdo financeira, sejam estas
deficientes, autistas, com deficiéncias multiplas, dentro de um mesmo sistema de
ensino”. Compreende-se a relevancia de acolhimento, mas € necessario complementar
que incluir requer também, compreender o outro/a, identificando, mais do que as
limitagdes, as potencialidades e as singularidades. Todos/as, independentemente de suas

necessidades, sdo sujeitos/as de direitos. Assim, de acordo com Vilela (2016),

[...] incluir pressupde compreender o que o/a outro/a conhece, visto
que ele/a ndo é alguém que “ndo sabe nada”, como muitas vezes ouve-
se sobre os/as alunos/as com deficiéncia no ambiente escolar. Com
base nessa concepgao, eles/as sdo percebidos/as pelo professor como
sujeitos/as da aprendizagem e ndo apenas como meros receptaculos,
mais alguns/umas individuos/as na sala de aula. (VILELA, 2016,
p.156).

A compreensdo do outro como sujeito/a e ndo objeto requer dos/as profissionais
da educacdo, e de toda a sociedade, a busca por promover a inclusdo, ndo somente como
algo obrigatorio, imposto legalmente, mas como necessidade humana. Por isso, destaca-

se o0 papel destes/as profissionais para o desenvolvimento de uma educacdo publica
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inclusiva.

Contudo, ¢ preciso considerar as contradi¢des do sistema capitalista, no qual o
processo de inclusdo ocorre. Verificam-se suas limitagdes; assim, os/as sujeitos/as se
encontram diante de um sistema com viés politico e econdmico que ndo garante que
sejam vistos/as como protagonistas de suas aprendizagens € sim como pessoas que
possuem deficiéncias, déficits e, por causas destas/destes, ndo sdo valorizadas e sim
responsabilizadas, muitas vezes, pelo fracasso no processo de aprendizagem. Além
disso, pela organizacao da logica capitalista, os/as docentes sdo cobrados/as de suas
responsabilidades, mas pouco valorizados/as em suas conquistas.

A maioria das professoras entende que inclusdo parte de um processo de aceitar
o/a outro/a, independentemente de suas necessidades, dando-lhe oportunidades e as
mesmas garantias que sdo dadas aos/as demais estudantes no processo de ensino-
aprendizagem. Problematiza-se, nas respostas, o termo “aceitar” que denota uma
compreensdo hierarquizante, pois se alguns/algumas sio “aceitos/as”, faz-se necessario
que outros/as tenham o interesse, a vontade de “aceitar”.

Uma docente, ao explicar o que ¢ inclusdo, mencionou que ela insere totalmente
o/a educando/a na escola, pois entende que a integracdo ¢ uma insercdo parcial. De

acordo com suas concepgoes, incluir

[...] para mim € acolher todas as pessoas, sem excecdo, no ambiente
escolar independente de sua cor classe social e condigdes fisicas e
psicologicas. Isto € inclusdo ¢ uma inser¢do total da pessoa no ensino
regular ja a integracdo € a insercao parcial do individuo, € ele quem
vai se integrar no espago, a escola ndo oferece acessibilidade, mas o
aluno deve arranjar meios de chegar a escola, o aluno ¢ quem se
adapta ao meio. (PROSEE, 2017).

Entendendo que incluir requer mudangas da escola e integrar ndo, PROSEE
(2017) aproxima-se do que afirmam Sassaki (2005). Entretanto, ¢ preciso problematizar
o que significa “total”. Mudanga estrutural, atitudinal, metodologica etc. da escola?
Mitter (2003) aponta que, no paradigma inclusivo, hd a necessidade de se repensar o

sistema escolar, pois

Inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos
nas atividades de sala de aula. Ela ¢ baseada em um sistema de valores
que faz com que todos se sintam bem vindos e celebra a diversidade
que tem como o género, a nacionalidade, a raga, a linguagem de
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origem, o background' social, o nivel de aquisi¢do educacional ou a
deficiéncia. (MITTLER, 2003, p.34).

Mendes (2006), ao discutir sobre inclusdo e as posicdes divergentes de grupos
que a defendem, afirma que para os/as defensores/as da inclusao total ndo ¢ necessaria a
oferta de um continuo de recursos de atendimento educacional especializado, como
professores/as de apoio e de salas de recursos, bem como de todo o aporte esperado ao
educando/a e educador/a. Qual ¢ a perspectiva de PROSEE (2017) sobre inclusao?

Em relagdo ao conceito de integracdo mencionado por PROSEE (2017), como
inser¢do parcial, o/a discente ¢ introduzido de modo incompleto no ambiente escolar,
destacando-se que s6 pessoas com graus de deficiéncia média ou leve poderiam estar
em escolas de ensino comum, enquanto outros continuariam sem acesso, ou €m espagos
segregados, contribuindo para o processo de segregacao-exclusao. (SASSAKI, 2005).

De acordo com os apontamentos de Sanches (2005, p.15), a integracdo ¢ a
inclusdo possuem concepgoes diferentes, pois “[...] enquanto a integragdo tem a ver com
as pessoas, a inclusdo refere-se aos valores da comunidade”. Pontos como esse sdao
fundamentais para esta compreensao, pois, em muitos estudos, discursos, esses temas
sdo tratados como sindnimos e processos igualmente constituidos (MITTER, 2003).

Destaca-se que a maioria das profissionais acredita que integrar € o processo por
meio do qual o/a discente ¢ que se adapta ao meio, € ndo o meio lhe proporciona
condigdes dignas no processo de ensino-aprendizagem; também este/a ¢
responsabilizado pelo seu fracasso escolar. “A integra¢do acontece quando o aluno com
NEE ocupa um lugar, um espaco no ambiente educacional, mas nado lhe ¢ dada a mesma
oportunidade”. (PSRO1EB, 2017). Essa compreensao do que ¢ integrar se assemelha ao
que afirma Sanches (2005).

Em contrapartida, o processo de inclusdo reivindica o reconhecimento de
particularidades, a ruptura de um ensino homogéneo, que desconsidera a diversidade
das pessoas, desvalorizando-as pelo que sdo. Portanto, a educacao inclusiva busca, por
meio de seus principios democraticos, pensar em uma educag¢do para/com todos/as,
visto que os/as sujeitos/as, principalmente os/as com menos condi¢des financeiras,
recebem tratamento diferenciado, enquanto que pessoas com algumas necessidades

especiais, € com mais condi¢gdes econdmicas, desfrutam de atendimento de qualidade.

14 De acordo com os estudos de Pereira (2002) o termo background, dentre os seus variados significados,
nesse contexto em que se encontra a abordagem, o conceito de background “incluem a historia das
relagdes intergrupais, as condi¢des politicas, sociais e econdmicas, as caracteristicas € comportamento dos
outros, assim como a natureza das relagdes intergrupais”. (PEREIRA, 2002, p.157).
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Nessa perspectiva, essa luta vai para além de garantir ou n3o uma educacao de
qualidade, mas sim, uma luta por direitos, por cidadania e justica social para os/as que
sdo excluidos/as (SANCHES, 2005).

A educagdo torna-se, portanto, um instrumento muito importante para a
promocao da construcdo de uma sociedade mais justa. Mas ela nao se faz sozinha, sdo
necessarios recursos financeiros, pessoas, profissionais com concepcdes € agdes que
caminhem na direcdo de principios inclusivos, transformando-a em mecanismo eficaz
para o combate de toda e qualquer forma de discriminacgao, principalmente no interior

das institui¢des de ensino comum, como se discutird na proéxima segao.

4.1.2 Escola Especial na perspectiva inclusiva: pensando a escola regular

Dos anos de 1850 aos 1970, principalmente, criaram-se espagos para inserir
pessoas que, por causa de suas condi¢des sociais, fisicas, economicas foram sendo
predestinadas a estarem em determinados locais, seja em hospitais psiquiatricos,
orfanatos, institutos, institui¢des filantropicas, ou em classes especiais em escolas
comuns € nas proprias escolas especiais. Esse contexto resultou em modelos diferentes
de institucionalizagdo e, muitas vezes, segregagao, contribuindo para um processo de
discriminacao e exclusao.

Mesmo dentro das escolas publicas havia, e provavelmente ha, concepcdes e
praticas que recaiam e ainda recaem em modos de separar e apartar os/as discentes do
processo de escolarizagdo comum, ao invés de promover os principios da educagdo
inclusiva. Assim, de acordo com o ponto de vista de duas professoras regentes, os/as
estudantes com NEE devem sim ser incluidos/as na escola regular. Porém, termos como
“desde que”, “mas”, estiveram nas suas respostas, evidenciando que, independente de
ser direito dos/as discentes ter acesso e permanéncia, conquistado por meio de muitas
lutas, ha obstidculos que podem impedir sua inclusdo. A docente PRO3EC (2017)

menciona que o/a educando/a com NEE

[...] deve ser incluido numa escola regular, mas, lembrando que o
acolhimento em si ndo ¢ suficiente, mas que esse aluno tenha também
condigbes efetivas, materiais de suporte adequado a seu
desenvolvimento e potencialidade, sendo nos auxiliadores dos quais
afim de tira-los da marginalizacdo e ajuda-los a se desenvolverem
respeitando seus limites e compreendendo que ninguém ¢ igual a
ninguém, portanto cada um aprende segundo a sua capacidade,
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levando-se em conta, o espago fisico, materiais de aprendizagem
adequados suporte de toda equipe e gestores. (PRO3EC, 2017).

A professora PRO3EC (2017) abordou pontos fundamentais para se pensar na
escola inclusiva, uma vez que esta precisa se reestruturar para que tenha condigdes de
atender a todos/as. Porém, essa iniciativa precisa partir da maioria, principalmente
dos/as profissionais que estdo no chao da escola, pois 14 ¢ o espaco de promogdo de
ensino ¢ de valores como justica social. Outros pontos como a dindmica de ensino,
como atender a todos/as os/as discentes, também foram relatados pelas profissionais,
sendo necessario o apoio de equipe especializada nesse processo.

Conforme outra resposta, o/a discente pode ser incluido na escola regular desde
que haja uma equipe de apoio ao/a docente dentro de sala. Nao adianta inserir um/a
estudante com NEE sem ter um/a professor/a de apoio em sala de aula; ndo ha tempo
necessario de o/a professor/a regular dar atencao que este/a merega e cuidar de uma sala
lotada. (PRO1EB, 2017).

Compreendem-se as dificuldades das docentes, pois algumas, como foi apontado
na caracterizagdo, ndo possuem especializagdo na area, diferente do que afirma a
Resolucao n.° 02/2001 (BRASIL, 2001). Como aponta Michels (2011), as politicas de
formagdo de professores capacitados e especializados também evidenciam como deve
ser essa formagdo, ocasionando impasses quanto ao trabalho docente. Os documentos
também revelam que este deve ser coletivo e que todos/as profissionais devem atuar em
prol do processo de ensino-aprendizagem do/a educando/a.

Andrade (2006) ressalta o papel dos/as profissionais nesse processo, se€ja no

trabalho individual ou coletivo.

[...] as acdes educacionais inclusivas exigem a necessidade de se
reenquadrar concepgdes de sujeitos e de aprendizagem, de tal forma
que o aluno com necessidades educativas especiais seja alvo de
investimentos educativos pautados pela possibilidade de mudanca
qualitativa da atual condi¢do [...] Emerge assim a necessidade de
colocar em destaque as relagdes ativadas no contexto para
favorecimento da aprendizagem, em vez de focar o individuo
deslocado de suas vivéncias ou enfatizando seus limites. (ANDRADE,
2006, p.117).

Por isso, de acordo com o Documento Subsidiario a Politica de Inclusao (2005),

[...] é necessario um processo continuo de interlocugdo entre
educadores ¢ encontros sistematizados com a equipe interdisciplinar
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de apoio, na perspectiva de manter um canal aberto de escuta para
estes profissionais. Assim, ¢ possivel lidar com os impasses do
cotidiano da sala de aula e do ambiente escolar, trocando experiéncias
e aprendendo novas formas de ensinar. (BRASIL, 2005, p.22).

Contudo, na pratica, esses fazeres docentes talvez ndo acontecam como
mencionado acima, pois, as proprias politicas educacionais ndo especificam como esse
trabalho pode ser efetivado, contribuindo para o impasse entre a pratica docente ¢ a
necessidade de uma dinamica interdisciplinar que a favorega.

De acordo com o grupo de profissionais da sala de recursos, todas acreditam no
processo de inclusdo, mesmo considerando que o trabalho em equipe ndo acontece
necessariamente como deveria. Sdo otimistas em defender o direito do/a educando/a
com NEE estar na escola regular, na qual os saberes e as praticas, quando trabalhados
no coletivo, contribuem para o desenvolvimento de toda classe. “[...] o que o professor
ird trabalhar diferenciado com esse aluno, podera contribuir com todos da sala, na
melhoria da aprendizagem, através de estratégias e metodologias utilizadas” (PSR02EB,
2017).

Quanto as profissionais da escola especial, elas relataram sobre o processo de
inclusdo e ndo aprovam a forma como estd ocorrendo, pois acaba por nao favorecer e
nem acolher a todos/as. Uma das professoras referiu-se a educacdo especial como

modalidade e ndo como destinada a um lugar especifico.

[...] o que precisa ser pensado ¢ em como a inclusdo pode ou nio
favorecer e acolher os alunos nos espacos escolares. Colocar na escola
regular ndo garante a inclusdo. As escolas de educagéo especial podem
incluir seus alunos nos diferentes contextos. (PRO4EE, 2017).

Segundo o paradigma inclusivo, ¢ imprescindivel que o diverso esteja presente
nas escolas, sem separagdo por pares com caracteristicas comuns, como ocorrem nas
instituicdes de educacdo especial. A inclusdo nao pode ser interpretada como um
processo de inserir ou ndo pessoas em um espago. Ele ¢ um movimento no qual se
compreende o outro em suas particularidades e diversidade. Nessa perspectiva, as
pessoas, de forma geral, precisam se conscientizar da importancia e necessidade desta,

construindo uma sociedade e uma escola inclusiva.

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os
professores melhoram suas habilidades profissionais ¢ a sociedade
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toma a decisdo consciente de funcionar de acordo com o valor social
da igualdade para todas as pessoas, com os consequentes resultados de
melhoria da paz social. (KARAGIANNIS; et. all. 1999, p.21).

De acordo com os/as autores/as, a inclusdo ¢ um processo que envolve todos/as,
pois busca pelo fim da descriminagao social, de modo que se reconheca os valores
humanos e todas as pessoas possam exercer seus direitos. Contudo, apesar de muitas
consequéncias positivas, uma professora relatou que esse processo de mudangas na
escola especial gerou muitas instabilidades quanto ao futuro. PROSEE (2017) relatou

que,

Atualmente as escolas de educacdo especial estdo passando por um
processo de mudangas o que tem causado muitas duvidas e incertezas,
acredito que o aluno deve ser incluido em uma escola que realmente
se preocupe em oferecer uma educacdo voltada para todos, de forma
que qualquer aluno faca parte dela. Isto €, essa escola deve ser aberta
eficiente e democratica e solidaria, deve se organizar para atender
todos os alunos, a comegar por seu proprio espaco fisico e
acomodacdes. A escola inclusiva ndo se trata apenas de permitir que a
crianca com NEE esteja entre paredes, transite pelos corredores, mas
sim ter as condigdes favoraveis para a permanéncia com qualidade no
espaco escolar, seja essa escola especial ou regular.

O processo inclusivo, segundo a docente, constitui-se em ndo s6 favorecer a
entrada dos/as discentes publico alvo da educag¢do especial, mas principalmente
possibilitar a permanéncia destes/as, com condiches de aprendizagem e
compartilhamento de suas experiéncias, como destaca o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Diante desse cenario, € importante e primordial compreender o papel da escola
especial, considerando os principios inclusivos. Em sua maioria, as participantes da
pesquisa acreditam que o papel das escolas especiais ¢ o de preparar os/as educandos/as
com NEE para estudar na escola regular, bem como para viver em sociedade. Ainda
relataram que os pais e as maes, ao saberem que os filhos/as tém NEE, procuram

primeiramente a escola especial, de acordo com a professora PSRO2EB (2017).

Como a escola de educagao especial é o primeiro recurso que a familia
procura quando se depara com uma crianga especial, creio que seja
essa instituicdo, a porta de entrada para em seguida a crianga ir para a
escola regular. (PSRO2EB, 2017)
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Com base na resposta da docente, verifica-se que a escola de educacao especial ¢
entendida como uma “ponte”, um “caminho” a ser trilhado para alcancar o ensino
comum, tornando-se um percurso necessario.

Relatos como os/as discentes conviverem no mesmo espago que os/as seus/suas
semelhantes para nao se sentirem excluidos/as também surgiram. “Ela prepara o aluno
para um ambiente onde ela sera tratada como as outras pessoas, sem discriminagdo por
ser um NEE”. (PRO1EB, 2017). Porém, outras profissionais ja acreditam que essa escola
deva ser um auxilio, um apoio para a institui¢do de ensino comum. “A escola de
educagdo especial, deve ser um suporte para o ensino inclusivo, pois, seus profissionais
sdo especializados para atender as necessidades especificas de cada educando”.
(PRO2EB, 2017).

Uma das docentes acredita em outra possibilidade para o papel da escola

especial. Ela entende que

As escolas de “educacdo especial” podem facilitar o processo; pois,
tém profissionais especializados que tém condi¢des de intervir
conforme as necessidades educacionais dos alunos. Acredito que a
troca de experiéncias, os documentos elaborados podem facilitar a
compreensdo das necessidades e potencialidades dos alunos.
(PRO4EE, 2017).

As concepgdes apresentadas permitem significativas reflexdes, pois identifica-se
que ndo h4 uma possibilidade apenas para as escolas de educacdo especial e as respostas
ndo se esgotam com o que foi apontada nesta pesquisa. Conforme assinala Mittler
(2003, p.36), “a rua de acesso a inclusao nao tem um fim porque ela ¢, em sua esséncia,
mais um processo do que um destino.” Nesse sentido, a luta pelos direitos sociais, por
uma escola publica com mais qualidade e democratica, requer uma luta continua.

Também se questionou sobre a percepcdo das professoras sobre o papel das
escolas regulares, e a maioria das profissionais acredita que esta deve dar oportunidades
de aprendizagens com base na diversidade, considerando que a escola ¢ um direito de
todos/as. Porém, muitos recursos precisam ser implementados, como a formacdo de
profissionais, a estrutura fisica, os recursos didatico-pedagogicos; enfim, todo um aporte
necessario para que a inclusdo acontega.

A professora PSRO2EB (2017) relatou que o papel da escola regular no processo
de inclusdo ¢ buscar “novas formas de ensino, aprendizagem, novas metodologias, novo

olhar para a educacdo. A cada dia surgem novas sindromes, novos transtornos e a
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crianca nao pode deixar de fazer parte da sociedade escolar”. Nesse processo constante
de descobertas ¢ preciso um movimento de construcdo diaria, de aprender e
(des)aprender. Vilela (2016, p.157), com base nos principios freireanos, destaca que
“Os/as sujeitos/as se modificam, (des) aprendem, reinventam-se em um processo
continuo, tendo em vista seu inacabamento”.

Quanto ao posicionamento das profissionais da escola especial, estas também
citaram a educa¢do como direito e a necessidade de formagdo dos/as profissionais.
Fizeram criticas a estrutura do sistema educacional, pois, infelizmente, os/as
governantes ndo conhecem a realidade das escolas, bem como suas reais necessidades.

Destacaram também, o papel da escola regular em relacdo a escola especial que, de

acordo com a professora PRO6EE (2017),

A escola regular deveria dar continuidade aos trabalhos feitos pela
escola especial. Valorizar o que os alunos vém desempenhando e nao
desmotivando com o que eles falam em direito de aprendizagem. Pois,
0 que pontuam como direito de aprendizagem, acabam interrompendo
um processo de construcao.

Compreende-se os posicionamentos das profissionais diante das questdes
mencionadas, pois, cada uma possui uma formagdo especifica e uma compreensao
particular sobre as escolas de educacdo especial e as escolas comuns. O que se buscou,
portanto, foi entender como as participantes entendem esse processo de mudangas
advindas do paradigma inclusivo. Diferentes grupos defendem diferentes concepgoes,
como se pode observar nos relatos; porém, o essencial ¢ refletir sobre qual modelo de
escola acredita-se e que sujeitos/as querem formar. Dessa forma, torna-se relevante

problematizar sobre o que pensam acerca de um/a profissional inclusivo/a.

4.1.3 Possibilidades de realizar a inclusdo: como ser um/a profissional inclusivo/a?

Inicia-se essa subcategoria relatando sobre as possibilidades de incluir € o que ¢
necessario para que esse processo acontega de fato. Segundo as professoras, € possivel
incluir, porém, ndo deixaram de reforgar a necessidade de um preparo tanto das escolas
quanto dos/as profissionais. Entende-se que, “Para conseguir realizar o ensino inclusivo,
os professores em geral e especializados, bem como os recursos, devem aliar-se em um

esfor¢o unificado e consciente”. (KARAGIANNIS; et.all. 1999, p.21).
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Destacaram também, que ¢ preciso a eliminagdo de barreiras que impedem o
alunado de se desenvolver, bem como o preconceito. E, mais do que isso, ¢ necessario
acreditar nas capacidades dos/as educandos/as. “E possivel incluir. Para isso a escola
deve se adequar as NEE dos alunos e acreditar nas suas potencialidades”. (PSRO1EB,
2017).

Acreditar que o outro requer que se enxergue para além de suas condicdes,
fisicas, sociais e economicas, dentre outras. Infelizmente, depara-se com uma educagao
dual, na qual a cor, a religido, a classe social e outras caracteristicas diferenciam os/as
sujeitos/as dos/as demais, pois hd de um lado a escola do conhecimento para alguns,
os/as ricos/as; e a escola do acolhimento social para outros, os/as pobres (LIBANEO,
2012). Portanto, essa luta deve ser maior, como ja se discutiu anteriormente, por justica
social e direitos humanos (MITTER, 2003).

Nessa direcao,

A inclusdo representa, de fato, uma mudanga na mente e nos valores
para as escolas e sociedade como um todo, porque, subjacente a sua
filosofia, estd aquele aluno ao qual se oferece o necessario, € assim
celebra-se a diversidade. Embora usemos a linguagem da diversidade,
da justica social e da igualdade de oportunidades, a sociedade em que
vivemos ainda esta repleta de desigualdades, as quais, por sua vez,
refletem-se no sistema educacional. (MITTLER, 2003, p.37).

Ressalta-se assim, a necessidade de lutar pela quebra desses paradigmas
discriminatorios e de uma condi¢do socioecondmica tdo desigual das camadas mais
baixas, que nao sdo impossibilitadas de ter melhor condigdes de saude, educagdo,
moradia, dentre outros direitos sociais (BRASIL, 1988).

No que se refere ao que acreditam ser um/a profissional com principios
inclusivos, as participantes tiveram posicionamentos parecidos, indicando que € preciso
olhar para além das limitagdes, ressaltando as capacidades dos/das discentes,
respeitando-os/as em suas singularidades. PRO1EB (2017) afirmou que ¢ “Ser um
profissional que sabe lidar com diferentes alunos sem tratd-los de forma diferente. E ter
um aluno incluso, mas trata-lo como aluno regular, sempre claro atendendo as suas
necessidades”.

Por séculos, o tratamento diferenciado a pessoas com deficiéncia, ou outra
necessidade educacional especial, foi sendo propagado. Isso precisa ser mudado, uma

vez que a diferenga constitui a humanidade, pois as pessoas tém especificidades; porém,
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as diferencas ndo podem se resumir as necessidades/dificuldades dos/as educandos/as
que sdo compreendidas, muitas vezes, como caracteristicas de inferioridade e
incapacidade. A professora PRO2EC (2017) relatou que um/a profissional inclusivo/a
“[...] sabe se colocar no lugar das pessoas com necessidades ou ndo e respeitar as
individualidades”.

Ja a regente PROSEE (2017) afirmou que

Primeiramente o professor deve acreditar que incluir € possivel, além
de aprender a adaptar o planejamento e os procedimentos de ensino, ¢
preciso que o professor olhe para as competéncias desses alunos, e ndo
apenas para suas limitacdes.

Valorizar as capacidades dos/as discentes ¢ relevante para mudar os rumos da
trajetoria escolar dos/as discentes. Contudo, para que isso ocorra, ¢ necessario que os/as
professores também estejam motivados/as, o que ndo ocorre para muitos/as pela
conjuntura educacional vivida, pelas condi¢des de trabalho que sdo precérias, como
aponta a professora da sala de recurso PSRO3EC (2017): “E possivel desde que todos as
bases estejam unidas para que acontega. Mas infelizmente ndo ¢ o que acontece”. Essas
e outras respostas revelam a realidade educacional existente em muitas escolas
brasileiras. Apesar do desanimo, esse ¢ um momento para se refletir sobre a educagdo e
as praticas pedagogicas.

Andrade (2006), ao discutir sobre a docéncia no contexto da inclusdo, enfatiza a
necessidade de reflexdo dos/as docentes quanto as suas concepgoes € atuagdes para nao

recairem no abismo de incertezas.

A reflexdo € um espaco no qual a pessoa pergunta “como estou
fazendo”, tomando a si mesma como referéncia. Abrir-se a reflexdo é
um ato de sensibilidade, na medida em que a pessoa necessita, antes,
despojar-se de seus saberes estabelecidos, abdicar das certezas que ja
construiu para, entdo, olhar-se e ponderar sobre isso. (ANDRADE,
2006, p.113).

Esse momento de reflexdo contribui para as possibilidades de mudanga, mas ¢
preciso pensar em um projeto de escola inclusiva, na formacdo dos/as profissionais
diante desse desafio.

De acordo com a formacdo e as bases teoricas que as fundamentam, as
participantes responderam que suas concepcoes sobre educagdo especial foram

fundamentadas em estudos, palestras com profissionais da area educacional, saude,
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psicologia, dentre outros, a partir de discussdes € momentos com a gestdo escolar.
Outras relataram sobre estudos de tedricos que discutem a temadtica, além dos cursos de
formagao/capacitagao.

De todas as profissionais, somente duas nao realizaram cursos de formacgao
continuada na area, enquanto que as demais mencionaram cursos na area da educacao
especial, inclusiva, de surdez, visual, intelectual, Libras bdsico, braille, soroban,
orientagdo e mobilidade, inclusdo com €énfase em deficiéncia intelectual, autismo, sala
de recursos, especializagdes em dislexia e deficiéncia intelectual.

Destacaram que esses cursos favoreceram e favorecem a pratica docente. “Sao
extremamente necessarios para que a minha pratica tenha coeréncia com os estudos
teoricos, com as necessidades e adaptacdes pertinentes a aprendizagem dos alunos”.
(PRO4EE, 2017).

O processo de inclusdo ¢ complexo visto os estudos apresentados, as
concepgdes, as politicas, as diretrizes e leis. Por isso, o/a educador/a tem a tarefa de
(re)reconstruir conceitos e (pré)conceitos propagados, uma vez que & preciso estar
sempre em constante aprendizagem, buscando conhecer, refletir sobre o ato educativo,
para lutar por uma escola para todos/as.

Portanto, por tudo que foi apresentado e discutido, o histérico mostra o quanto
pode se lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria. Sabe-se que ha muito a se
fazer; sendo assim, ndo se pode finalizar essa discussdo, visto que a educacdo ocorre

processualmente, e reivindicar para que mudangas acontecam ¢ dever como educador/a.
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5 Consideracoes Finais

A partir do percurso metodologico tracado, pode-se produzir este Trabalho de
Conclusdo de Curso-TCC. Um dos objetivos especificos foi fazer um levantamento do
acervo teorico em relacdo a educacdo, educagdo especial, inclusiva, bem como as
politicas de inclusdo. Considera-se que esta possui um acervo tedrico consideravel de
estudos, porém ha poucos estudos sobre a realidade de escolas especiais, o que
impossibilitou analises e reflexdes mais aprofundadas sobre o tema. Por isso, esta
pesquisa tem-se o intuito de, ao divulgar os dados, proporcionar reflexdes para que estas
possam contribuir com o trabalho dos/as profissionais e também estimular analises,
revisdes e producdes de propostas, projetos e praticas inclusivas.

Os estudos tedricos realizados possibilitaram repensar as concepgdes docentes e
as praticas realizadas, uma vez que foi possivel problematizar alguns relatos. Nessa
perspectiva, alguns/algumas pesquisadores/as destacam a necessidade de rever os
principios educacionais, em uma perspectiva tradicional, pois ¢ imprescindivel lutar por
direitos humanos e justica social (MITTLER, 2003).

Dos planos nacionais, das diretrizes, resolugdes, leis, documentos, verifica-se a
profusdo de documentos. Porém, ¢ necessario sublinhar que muitos destes foram
produzidos em um contexto neoliberal, que continua a introduzir, nas entrelinhas, o
papel da sociedade civil e a falta de responsabilizacdo do Estado diante das demandas,
que sdo muitas, como acesso e¢ permanéncia de todos/as os/as estudantes na escola
publica, condigdes de trabalho dos/as profissionais, disponibilizacdo de recursos
financeiros, didaticos-pedagdgicos, dentre outros. Nesse sentido, existe a necessidade de
avaliacdo e fiscalizagdo quanto as politicas direcionadas a educagdo inclusiva, pois leis
e propostas por si s6 ndo garantem sua efetivacao.

Verificaram-se e apresentaram-se as varias concep¢des dos/as profissionais da
educagdo sobre a escola especial, inclusdo e educagdo inclusiva, assim como os
pressupostos tedricos que os/as subsidiam, visto a importancia de se pensar a formagao
docente, tanto inicial como continuada.

Durante o percurso de pesquisa, surgiram muitas questdes para além de se
pensar qual a melhor escola que o/a educando/a deve estudar, mas sim, compreender o
papel da escola publica e todas as lutas marcadas por grupos distintos, em movimentos
que buscam/buscavam defender uma educagdo para todos/as, principalmente para os/as

marginalizados/as.
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A escola especial foi considerada pela autora deste TCC, por muito tempo, como
espaco ideal que favorecia a aprendizagem de estudantes com NEEs. Porém, as
disciplinas ofertadas no curriculo da Pedagogia do ICHPO-UFU, bem como as
discussodes em sala de aula, atividades em campo ¢ a pesquisa de iniciagdo cientifica que
culminou neste trabalho, foram essenciais para mudar essa percepgao. A escola especial,
nos moldes que ja foi e que ainda pode ser encontrada, contribui para o processo de
manuten¢do da segregacao e exclusdo, a partir do momento que acredita ser um espago
que prepara o/a discente para a escola comum e para a sociedade.

Acredita-se em uma escola para todos/as, democratica, que possui principios
voltados ao respeito a diversidade, a busca por justica social e conquista de direitos,
estimula o pleno desenvolvimento da educagdo e cidadania. Contudo, ao defender uma
escola publica para todos/as, ndo hé outro lugar sendo a institui¢do de ensino regular.

Compreende-se que ainda sdo necessarias muitas mudangas no atual sistema
educacional, porém ja se avangou, pelo fato de estar aqui discutindo e refletindo sobre a
educacdo. Ainda ¢é necessario discutir e aprofundar sobre as discussdes em relagdo a
educacdo especial. Pelos relatos das profissionais, a grande maioria acredita na
importancia de se realizar uma educacao inclusiva; porém as instituigdes de ensino tém
poucos recursos, pelo fato de os governos ndo propiciarem condigdes financeiras e as
legislagdes ndo contemplarem a realidade das escolas publicas e nem as necessidades e
especificidades dos/as estudantes, assim como dos/as profissionais.

Nesse sentido, os objetivos foram alcangados parcialmente, pois ainda ¢
necessario verificar outros contextos aos quais possam contribuir para as reflexdes de
todos/as os/as atores/atrizes que fazem parte do ambiente escolar e da comunidade de
modo geral. As discussdes tedricas impulsionaram para compreender que o campo
educativo ¢ complexo, e também que a docéncia ¢ importante. Os/as profissionais da
educacdo tém a responsabilidade de contribuir para uma sociedade mais justa, para a
melhoria do ensino e a quebra de rupturas de um sistema tradicional, capitalista. Eles/as
tém conhecimento e, com ele, pode-se pensar, refletir, reivindicar, organizar e implantar
praticas inclusivas, dentre outras acdes, que ainda sdo necessarias.

Considerando o papel das escolas publicas de ensino comum e a de educagdo
especial, ressalta-se a defesa por uma escola publica, laica e de qualidade. Apds a
quebra de alguns paradigmas, encontra-se diante de um cendrio no qual a educagdo
publica passa a ser questionada cada vez mais com relagdo a sua fungdo social. Tendo

em vista os principios inclusivos, de construir e manter uma escola democratica, que
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respeite toda e qualquer diversidade, reforca-se a importancia de valorizar um ensino
que seja voltado para todos/as, principalmente para aqueles/as que, por causa de suas
condi¢des e caracteristicas, foram e continuam sendo excluidos/as, desvalorizados/as e
marginalizados/as.

Portanto, as institui¢des de ensino sao um dos maiores instrumentos contra toda
e qualquer forma de discriminacdo social, e lutar é a palavra que define o papel dos/as
docentes, pois concepcdes de educagdo e sujeitos/as que desconsideram a diversidade
interferem nas relagdes com o proximo, nas praticas realizadas, e no modo de ver,
sentir, compreender o/a outro/a. Desse modo, finaliza-se com a frase que, desde o inicio
da graduacdo provocou e provoca reflexdes na autora desta pesquisa: “Que educagdo

queremos, que sujeitos vamos formar?”.
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Apéndice 1 — Modelo de oficio

OFICIO FACIP/UFU n.° 01/2016 Ituiutaba (MG), 07 outubro de 2016.

Assunto: Faz solicitagao

Prezado(a) Diretor (a),

A Professora Maria Aparecida Augusto Satto Vilela, do curso de Pedagogia, da
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, da Universidade Federal de Uberlandia,
solicita que a discente Thatyere Pereira dos Santos, realize a pesquisa “O papel da
Escola de Educagao Especial no contexto da inclusdo: a percep¢ao dos profissionais da
educagdo” nessa instituicdo de ensino. Para desenvolver este trabalho, ¢ necessario que
Vossa Senhoria autorize a Académica a fazer uma coleta de dados que consiste em
entrevistas e analise documental. Asseguro que as informacdes se destinam, sem
comprometer o sigilo da identidade dos participantes. Na certeza da compreensido de
Vossa Senhoria da relevancia do trabalho para a evolugdo das ciéncias humanas e para
a formacao da licencianda, antecipadamente agradeco a colaboragao.

Prof.* Dra. Maria Aparecida Augusto Satto Vilela

Professora da UFU/FACIP/Campus Pontal

Senhor/a
DD. Diretor/a

Ituiutaba-MG
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Apéndice 2 — Modelo de Termo de Consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
I. Titulo da pesquisa e dados dos pesquisadores responsaveis:

Titulo do projeto: O PAPEL DA ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL NO
CONTEXTO DA INCLUSAO: a percepgio dos profissionais da educagio

Pesquisadores responsaveis: Thatyere Pereira dos Santos — (x) xxxx-xxxx. Maria
Aparecida Augusto Satto Vilela (x) xxxx-xxxx. Instituicdo: Universidade Federal de
Uberlandia, Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal.

I1. Explicacdo da pesquisa para os sujeitos:

Solicitamos que o (a) senhor (a) colabore com esta pesquisa que consiste em
analisar o processo ensino-aprendizagem e as praticas educativas realizadas em espacos
ndo escolares. Por isso, realizaremos uma entrevista cujo objetivo ¢ analisar sua
atuacdo, suas perspectivas de trabalho, dificuldades, dentre outros aspectos. Este
trabalho faz parte do projeto de iniciagdo cientifica “O PAPEL DA ESCOLA DE
EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA INCLUSAO: a percep¢io dos
profissionais da educagdo” orientada pela Professora Maria Aparecida Satto, docente do
curso de Pedagogia da FACIP/UFU. Nos pretendemos aprofundar o conhecimento
sobre este campo de trabalho e atuagdo do (a) pedagogo (a). Se decidir participar,
garantimos que sua identidade serd mantida em sigilo e que seu nome e nem outros
dados que possam identifica-lo (a) serdo divulgados. Ao concordar em participar da
pesquisa, por favor, assine duas vias do termo a seguir. Uma delas ficard com o (a)
senhor (a), a outra com a (s) pesquisadora (s) responsavel (is). Em caso de duvida, o (a)
senhor (a) podera entrar em contato com uma da(s) pesquisadora(s) responsavel (is),
pelos telefones acima.

I11. Consentimento pos-esclarecimento:

Eu, , RG

b

abaixo assinado, declaro que, apds ter sido convenientemente esclarecido (a) pela(s)
pesquisadora(s), consinto a minha participacdo na pesquisa em questdo, por livre
vontade, sem que tenha sido submetido(a) a qualquer tipo de pressao.

Ituiutaba, de de 2016.

Assinatura do/a entrevistado/a

Assinatura da(s) pesquisadora(s) responsavel(is)
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Apéndice 3 — Modelo de Roteiro de Questionario para Professor (a) da Escola
Publica Municipal

@ Universidade Federal de Uberlandia QI_EA_Q!E

Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal

Esta pesquisa intitulada “O papel da escola de educacdo especial no contexto da
inclusdo: a percepcdao dos profissionais da educacdo basica” tem como objetivo geral
compreender a percepcao dos professores em relacao a escola de educagdo especial e
seu papel diante dos paradigmas da escola inclusiva.

Sua participagdo ¢ muito importante e desde ja agradego a sua contribui¢cdo para este
estudo.

Thatyere Pereira dos Santos

QUESTIONARIO PROFESSOR/A
1 Identificacao
1.1 Idade:

1.2 Género: ( ) Feminino ( ) Masculino () Outro:

1.3 Escolaridade:
() Ensino superior incompleto

( ) Ensino superior completo Qual curso?

( ) Especializagdao Qual?

( ) Mestrado
( ) Doutorado

1.4 Em que institui¢do concluiu graduagao?

1.5 Ha quanto tempo ¢ professor?

1.6 Ha quanto tempo € professor nesta instituicao?

2 Educagao especial e inclusiva
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2.1 O que vocé compreende por inclusao? E integragdo? Explique.

2.2 Para vocé, o aluno/a com NEE deve ser incluido na escola regular ou deve estudar
em escola de educacdo especial? Justifique sua resposta

2.3 Para vocé, qual ¢ o papel da escola de educacdo especial no processo de inclusdo?
Justifique.

2.4 E a escola regular, qual ¢ o papel dela no processo de inclusdo? Voce acredita que €
importante a escola regular ser inclusiva? Justifique sua resposta.

2.5 E possivel incluir? O que € necessario para que a inclusdo aconteca na escola?

2.6 O que ¢ para vocé ser um profissional inclusivo? Justifique.

2.7 Suas concepgdes sobre educagdo especial/educacao inclusiva foram construidas com
base em: (Marque mais de uma alternativa, caso julgar necessario.)

() Estudos de tedricos que discutem a tematica. Qual/is?

() Profissionais da area educacional, saude, psicologia, outros.
() Secretaria de ensino ou Superintendéncia de Ensino.

() Cursos de formacao/capacitagao.

() Gestao escolar.

() Outro. Qual?

2.8 Vocé fez algum curso de formagao continuada na area da educacgao especial ou
inclusiva? Quais?




2.9 Estes cursos contribuiram\contribuem para sua formacao e processo de ensino?

Sim () Nao ()
Explique:
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Apéndice 4 — Modelo de Roteiro de Questionario para Professor(a) da Sala de
Recursos

g FACIP
Uj Universidade Federal de Uberlandia 0| ccceona

Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal

Esta pesquisa intitulada “O papel da escola de educacdo especial no contexto da
inclusdo: a percepcdo dos profissionais da educacdo basica” tem como objetivo geral
compreender a percepc¢do dos cuidadores em relagdo a escola de educagdo especial e seu
papel diante dos paradigmas da escola inclusiva.

Sua participacao ¢ muito importante e desde ja agradego a sua contribuigdo para este
estudo.

Thatyere Pereira dos Santos

QUESTIONARIO — PROFESSOR/A SALA DE RECURSOS
1 Identificacao
1.1 Idade:

1.2 Género: ( ) Feminino ( )Masculino () Outro:

1.3 Escolaridade:
() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo. Qual curso?

( ) Especializagdo Qual?

( ) Mestrado
( ) Doutorado

1.4 Em que institui¢do concluiu a graduagao?

1.5 Ha quanto tempo € professor (a)?

1.6 Ha quanto tempo ¢ professor da sala recurso nesta instituicao?

2 Educacao especial e inclusiva
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3.1 O que vocé compreende por inclusdo? E integracao? Explique.

3.2 Para vocé, o aluno/a com NEE deve ser incluido na escola regular ou deve estudar
em escola de educacao especial? Justifique sua resposta

3.3 Para vocé, qual ¢ o papel da escola de educagdo especial no processo de inclusao?
Justifique.

3.4 E a escola regular, qual € o papel dela no processo de inclusdo? Vocé acredita que é
importante a escola regular ser inclusiva? Justifique sua resposta.

3.5 E possivel incluir? O que é necessario para que a inclusdo acontega na escola?

3.6 O que ¢ para voce ser um profissional inclusivo? Justifique.

3.7 Suas concepgoes sobre educacao especial/educacgdo inclusiva foram construidas com
base em: (Marque mais de uma alternativa, caso julgar necessario.)

() Estudos de tedricos que discutem a tematica. Qual/is?

() Profissionais da area educacional, saude, psicologia, outros.
() Secretaria de ensino ou Superintendéncia de Ensino.

() Cursos de formacao/capacitagao.

() Gestao escolar.

() Outro. Qual?

3.8 Vocé fez algum curso de formagdo continuada na area da educagdo especial ou
inclusiva?
Quais?




3.9 Estes cursos contribuiram\contribuem para sua formagao e processo de ensino?

Sim () Nao ()
Explique:
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Apéndice 6 - Modelo de Roteiro de Questionario Professor(a) da Escola Publica
Estadual de Educacio Especial

@ Universidade Federal de Uberlandia QWEAC'IF

Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal

Esta pesquisa intitulada “O papel da escola de educacdo especial no contexto da
inclusdo: a percepcdo dos profissionais da educacdo basica” tem como objetivo geral
compreender a percepcao dos professores em relagdo a escola de educagdo especial e
seu papel diante dos paradigmas da escola inclusiva.

Sua participagdo ¢ muito importante e desde ja agradego a sua contribui¢cdo para este
estudo.

Thatyere Pereira dos Santos

QUESTIONARIO PROFESSOR/A ESCOLA ESPECIAL
1 Identificacao
1.1 Qual a sua idade:
1.2 Qual a sua escolaridade:

1.3 Em que institui¢do concluiu graduagao?

1.4 Ha quanto tempo ¢ professor?

1.5 Ha quanto tempo ¢ professor nesta instituigao?

3 Educagao especial e inclusiva

3.1 O que vocé compreende por inclusdo? E integragdo? Explique.

3.2 Para vocé, o aluno/a com NEE deve ser incluido na escola regular ou deve estudar
em escola de educacao especial? Justifique sua resposta

3.3 Para vocé, qual ¢ o papel da escola de educacao especial no processo de inclusao?
Justifique.
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3.4 E a escola regular, qual ¢ o papel dela no processo de inclusao? Vocé acredita que ¢
importante a escola regular ser inclusiva? Justifique sua resposta.

3.5 E possivel incluir? O que é necessario para que a inclusdo acontega na escola?

3.6 O que ¢ para vocé ser um profissional inclusivo? Justifique.

3.7 Suas concepgoes sobre educacgao especial/educagao inclusiva foram construidas com
base em: (Marque mais de uma alternativa, caso julgar necessario.)

() Estudos de tedricos que discutem a tematica. Qual/is?

() Profissionais da area educacional, satde, psicologia, outros.
() Secretaria de ensino ou Superintendéncia de Ensino.

() Cursos de formacgao/capacitagao.

() Gestao escolar.

() Outro. Qual?

3.8 Vocé fez algum curso de formagdo continuada na area da educacdo especial ou
inclusiva?

3.9 Estes cursos contribuiram\contribuem para sua formacgao e processo de ensino?




