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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na linha Educagdo em Ciéncias e Matematica do Curso de Doutorado
do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia. Nela,
consideramos tanto a inquietagdo, suscitada em nossa pesquisa de mestrado, acerca do
entrelacamento entre discursos cientificos e religiosos, produzido por estudantes da
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na abordagem da sexualidade e do género, quanto as
leituras que temos realizado, em nosso grupo de pesquisa, GPECS, do contexto social
brasileiro do século XXI. As questdes que elegemos na pesquisa foram: Quais
entrelacamentos sdo produzidos a partir dos discursos religioso e bioldgico no debate sobre
sexualidade no espaco escolar? Quais aliangas, conflitos e tensdes sdo constitutivos desses
entrelacamentos? Como professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio se
posicionam frente a estes entrelacamentos? A intencdo principal foi investigar o
entrelacamento entre os discursos religioso e cientifico que atravessam as contendas sobre
sexualidade e género mobilizadas por professores/as de Biologia e estudantes de ensino
médio, bem como as aliangas, conflitos ¢ tensdes constitutivos desses discursos. Buscamos
ainda analisar os discursos sobre sexualidade e género mobilizados por professores/as de
Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola publica da rede estadual de Uberlandia-
MG, além de discutir e problematizar as possiveis aliancas, conflitos e tensdes estabelecidas
na relacdo sexualidade, género, ciéncia e religido, por estes/as professores/as de Biologia e
estudantes de ensino médio. Partimos dos pressupostos de que a multiplicidade das condi¢des
de existéncias desafiam as normas e os modelos ditados como validos e a serem seguidos pela
escola e pela sociedade; que a ciéncia, o dispositivo de sexualidade, o género e a religido,
emaranham-se, na organizagdo das relacdes e modos de vida, em regra permeados por
conflitos cognitivos, culturais, politicos e educativos. Colaboraram com esta investigagao 5
docentes de Biologia e 55 estudantes. Para a producdo das informagdes junto aos/as docentes,
foi realizada uma entrevista semiestruturada e desenvolvido um grupo de discussdao. Com
os/as estudantes foram realizadas oficinas. O conceito de sexualidade foi tratado a partir de
Michel Foucault e de autores/as que investigam e atuam no campo de estudos da sexualidade,
género e educacdo, cujos aportes se assentam neste filosofo, nos estudos de género de matriz
pos-estruturalista e em estudos de bidlogas feministas que nos permitiram pensar e deslocar a
Biologia para construgdes epistemologicas que consideram a historicidade e a participagao
politica desse campo na producdo de sujeitos humanos, seus corpos e suas existéncias. Nosso
corpus analitico revela que discursos da ciéncia e da religido se aliam para dizer do culto ao
corpo saudavel, do risco que representa a pratica do sexo, que pode fazer adoecer o corpo e
desviar a alma da salvagdo. Esses discursos também revelam a reafirmagdo da
heterossexualidade como padrao e a negacdo de uma sexualidade propria das criangas. A
recusa da escola como espago para a discussdo de sexualidade e género a/ou as tentativas de
controle sobre quando e a quem se dirigem essas discussdes constituem o maior ponto de
conflito entre ciéncia e religido no Ensino de Biologia. O tensionamento entre essas aliangas e
conflitos acena para possibilidades de pensar a Biologia como espago de resisténcia e de
assungcdo como campo de estudo da sexualidade e do género fora dos ditames da
heterossexualidade como padrao, da medicalizagdo dos corpos e do modelo binario de género.

Palavras-chave: Sexualidade, Género, Religido, Ciéncia, Ensino de Biologia, Professores,
Professoras, Estudantes.



ABSTRACT

This research is part of the Education in Science and Mathematics line of the Doctoral degree
of the Graduate Program in Education at the Federal University of Uberlandia. From then on,
we consider both the concern, raised in our master's degree research, about the intertwining
between scientific and religious discourses, produced by undergraduate students in Biological
Sciences, using the approach of sexuality and gender, as well as the readings that we have
accomplished in our group research, GPECS, of the Brazilian social context of the 21st
century. The questions chosed for the research were: which are the interlacing produced from
religious and biological discourses in the debate about sexuality in the school space? What
alliances, conflicts and tensions are constitutive of these interlacing? How do Biology
teachers and high school students position themselves in the face of these intertwines? The
main intention was to investigate the intertwining between the religious and scientific
discourses that cross the debate over sexuality and gender mobilized by Biology teachers and
high school students, as well as the alliances, conflicts and tensions witch constitute these
discourses. We also look for analyze the discourses about sexuality and gender mobilized by
Biology teachers and high school students from a public school in the state of Uberlandia-
MG, in addition to discuss and problematize the possible alliances, conflicts and tensions
established in the sexuality, gender relationship, science and religion, by these Biology
teachers and high school students. We start from the assumptions that the multiplicity
conditions of beings is a challenge for the norms and models dictated as valid and to be
followed by school and society; witch science, sexuality device, gender and religion, combine
in the organization of relationships and ways of life, permeated by cognitive, cultural,
political and educational conflicts. 5 biology teachers and 55 students collaborated with this
investigation. For the production of information with the teachers, a semi-structured interview
was conducted and a discussion group was developed. Workshops were held with the
students. The concept of sexuality was treated based on Michel Foucault and authors who
investigate and work in the sexuality field, gender and education studies, whose contributions
are based on this philosopher, in the gender studies of matrix post-structuralist and in studies
by feminist biologists that allowed us to think and move Biology to epistemological
constructions that consider historicity and participation politics of this the production of
human subjects field, their bodies and their existences. Our analytical corpus reveals that
discourses of science and religion come together to say about the cult of the healthy body, of
the risk represented by the practice of sex, which can make the body sick and divert the soul
from salvation. These speeches also reveal the reaffirmation of heterosexuality as a standard
and the denial of a sexuality typical of children. The refusal of the school as a space for the
discussion about sexuality and gender to/or attempts to control when and to whom these are
addressed discussions are the biggest point of conflict between science and religion in
Biology Education. The tension between these alliances and conflicts points to possibilities to
think in Biology as a space of resistance and assumption as a field of study of sexuality and
gender outside the dictates of heterosexuality as a standard, the medicalization of bodies and
the binary gender model.

Keywords: Sexuality; Gender; Religion; Science; Biology Education; Teachers, Students.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANPEd — Associacdao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao
ANPOCS — Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Ciéncias Sociais
BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEP — Comité de Etica em Pesquisa — Universidade Federal de Uberlandia
CER — Centro de Estudos da Religiao

ISER — Instituto de Estudos Religiosos

CNE — Conselho Nacional de Educagao — Brasil

CNPQ — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
DCN-EB — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Basica
Enem — Exame Nacional de Ensino Médio

EsP — Escola sem Partido

Faced — Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia
GPECS — Grupo de Pesquisa “Género, Corpo, Sexualidade e Educacao”
LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional

LGBT — Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis

MBL — Movimento Brasil Livre

MEC — Ministério da Educagao

Pibid — Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PNE — Plano Nacional de Educacao

PPGED — Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo

PUC — Pontificia Universidade Catolica

TdL — Teologia da Libertagao

UER]J — Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UFBA — Universidade Federal da Bahia

UFC — Universidade Federal do Ceara

UFPR — Universidade Federal do Parana

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

UFT — Universidade Federal do Tocantins

UFU — Universidade Federal de Uberlandia

Unesp — Universidade Estadual Paulista

Unicamp — Universidade de Campinas

Unicap — Universidade Catolica de Pernambuco



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Grafite do patio de entrada da escola ...........cccevieviniininiinienieceee 110

Figura 2: Grafites executados por estudantes e professores/as em uma das quadras 11
A SCOLA ...ttt st he e e
Figura 3: Excertos de cenas da videoaula apresentada no Grupo de Discussdo entre

QOCEIILES e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaanas 167



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Ano em curso N0 Ensino M@dio.........coouvveviiieiiieeiiiecieecee e 120
Grafico 2: Religido dos/as eStudantes ...........cceeeeuieeiieniieeiienie et 121

Grafico 3: As aulas de Biologia sdo as mais apropriadas para falar de
SEXUALIAAAR. ...ttt ettt et 126

Griafico 4: Na escola, ja participei de aulas de Biologia sobre sexualidade .................. 127

Grafico 5: A religido usa conhecimentos cientificos para se posicionar sobre as
pess0as LGBT € a8 MUINETES........ccuiiiiiiiiiiiieieie et 194



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Perfil do professor € das professoras ...........cccccueeevieeeiieeeiieesie e



SUMARIO

L. INTRODUGAO ... 13
Um olhar sobre a produco dO CAMPO .......cc.eeeiieriieiiiieiieeiierie ettt ebeeseaeeveeseneenseeas 19
2. TOMA]?AS DE ASSALTO — QUANDO A VIDA E ATOS POLITICOS INTERPELAM
E SE IMPOEM A PESQUISA ...ttt ettt st st st 30
3. SEXUALIDADE, CIENCIA E RELIGIAO ........oooiimioioeieeeeeeeeeeeeeee e 50
3.1. A sexualidade cOmO diSPOSITIVO ...cuveeruiieriieriiieiieeie ettt ettt sere e e saee e 50
3.2. O dispositivo de sexualidade e os estudos de género — perspectivas teoricas ............... 54
3.3. O dispositivo de sexualidade e a interface ciéncia — religido ........ccceeveeeiieeniienieennnne 63

3.4. O dispositivo de sexualidade, a ciéncia e a religido — disposi¢des que interessam ao

ENSINO de BiOlOo@Ia.......coiiiiiiiiiieiie et 71
4. 0 TRAJETO DA PESQUISA — CAMINHAR E, AO CAMINHAR, DESENHAR O
PERCURSO ...ttt ettt et st s et e e s e aeenseestesaeenseensessaenseennenns 84

4.1. Perspectivas teOrico-metodOlOZICAS . .......eeuieriieriiieiiieeieesiie ettt ettt 86

4.2. A ida ao campo: entrevistas, grupo de discussao € oficinas .........cceeecveevverieerieenieennens 88

4.3. A andlise — perspectiva foucaltiana para pensar 0 diSCUISO ........cccveerueerieerieerreerneennnn. 100
5. AESCOLA, SUA GENTE E SEUS DISCURSOS — ALIANCAS, TENSOES E
CONFLITOS ...ttt ettt et ettt et e bt et e s atesbeenbeenaesbeensesneesseensens 102

5.1. Existe amor, existe reSiSteNcia Na €SCOLA ....coovveveiiieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 104

5.2. Somos docentes, estudantes, ocupamos este espago que € a escola ........cceeveereeennene 115

5.3. O Ensino de Biologia, o corpo, a sexualidade € 0 Z€Nero .......c..ccccevveereeneriicnvcnennnens 124

5.4. Multiplicidade e resisténcias aos padrdes de género na escola...........coceeveereerveneeennens 141

5.5.“Sé acho que a escola ndo seria o espago ideal... tal como o Estado, ela deveria ser

laica” — a laicidade € POSta SOD SUSPEILA ....c.eevuiriiriiriiiiieieeitcieet ettt 152

5.6. A invencao do/a estudante e o discurso da doutrinagdo na escola............cccceeeeuveenneen. 165

5.6.1. O discurso da doutrinacao e da ideologia de género na escola — “Os professores se

encontram sem Saida, ENLENACU?” .........vviiiiiiiiiiiiiiiee et e e e e eee e 176
6. AO FINAL, MAS AINDA CAMINHANDO ......cccoiiiiiieieeietee et 205
REFERENCIAS ...ttt ettt 212

APENDICES ..o e e e e e e e s e e e s e et e e s e s e s e s e e s e s e s e e s es e ees e eenenean 226



13

1. INTRODUCAO

Eu respeito todos que tém fé, eu respeito todos que ndo a t€ém

Eu respeito quem cré em um Deus, eu respeito quem nao cré em ninguém
Eu gosto de quem tem fé no universo, eu gosto de quem tem fé em si mesmo
Eu gosto de quem tem fé no verso e eu gosto dos que andam a esmo

Um abrago pra quem ¢ da ciéncia, um abrago pra quem € de Deus
Um abrago pra quem ¢é da arte ¢ um abrago pra quem ¢ ateu

Ax¢ pra quem ¢ de axé, amém pra quem ¢ de amém
Blessed be pra quem ¢ de magia e amor pra quem ¢ do bem.

(Vintage Culture, 2017)

A escrita de um texto transborda criagdo; esta repleta de quem o produz. Plena de suas
historias, comegos e recomecos, continuidades. Movimentos de desorganizagio-reorganizacao
em fluxo constante alimentam-se de pensamentos, inquietudes, indagagdes; provocam e se
deixam provocar pelo olhar de quem se propde ao ato da escrita. A escrita académica ndo se
furta a essa peculiaridade; nexo que flui entre a investigagdo e quem se ocupa dela. Pela
escrita, a pesquisa € reportada, da-se a perceber. Questionamentos, aportes tedricos, caminhos,
informacdes e reflexdes sao tornados publicos. A escrita dota de concretude o pesquisar; faz-
se mensageira dos fazeres e saberes da investigacdo. Revela da pesquisadora o agucar da
sensibilidade, dos sentidos que passam a explorar, indagar os espagos, as pessoas, as falas, o
gestual. Numa espécie de entrega, como pesquisadora, coloquei-me' a disposi¢io da pesquisa.
Entreguei-me ao seu fazimento. Nesse processo de gestacdo, inspirei-me nos didlogos com
minha orientadora, nas discussdes no GPECS? (Grupo de Pesquisa Género, Corpo,
Sexualidade e Educagdo) e em producdes de autores e autoras do campo dos estudos poOs-
estruturalistas, acerca de sexualidade, género, educacdo e religido. Assim foram pensados os

elementos que emergiam da exploragao do campo desta investigagdo. Muitos foram os olhares

! Esta Introdugdo ¢ apresentada na pessoa gramatical correspondente a primeira pessoa do singular. Nas demais
secoes deste texto, faremos uso da primeira pessoa do plural.

2 O GPECS - Grupo de Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade e Educagdo — ¢é vinculado 4 linha de pesquisa
Educagdo em Ciéncias e Matematica, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED-UFU). O grupo ¢ liderado pela Professora Elenita Pinheiro de Queiroz Silva e atua no
desenvolvimento de pesquisas € producdo de conhecimentos no campo dos estudos de corpo, género,
sexualidade e educacdo. A pagina do grupo pode ser acessada pelo link www.ecm.faced.ufu.br/node/55.
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a orientar estas reflexdes; muitas vozes e saberes sdo constituintes dessa produgdo coletiva

que € a tese.

A partir de minhas experiéncias docentes e no didlogo com todos/as que me
orientaram, esta investigagdo buscou responder aos seguintes questionamentos: Quais
entrelacamentos sdo produzidos a partir dos discursos religioso e biologico no debate sobre
sexualidade e género no espago escolar? Que aliancgas, conflitos e tensoes sao constitutivos
desses discursos? Como professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio se
posicionam frente ao entrelagamento sexualidade, género, biologia e religido? Nesse sentido,
a pesquisa teve como objetivo geral investigar o entrelagamento entre os discursos religioso e
cientifico que atravessam as contendas sobre sexualidade e género mobilizadas por
professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio, bem como as aliangas, conflitos e
tensOes constitutivos destes discursos. Os objetivos especificos foram: analisar os discursos
sobre sexualidade, género e religido mobilizados por professores/as de Biologia e estudantes
de ensino médio de uma escola publica da rede estadual de Uberlandia; discutir e
problematizar as possiveis aliangas, conflitos e tensdes estabelecidas na relacdo sexualidade,

género, ciéncia e religido, por professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio.

Pesquisar e escrever sobre as pessoas e seus modos de existéncia ¢ desafiador;
mobiliza saberes e habilidades especiais. E cogente estar sensivel ao que ndo se da a perceber
logo de pronto. Em um processo peculiar de constituicdo, pesquisa e pesquisadora vao se
fazendo juntamente. Uma ao pé da outra, em um processo de inquietagdes e descobertas, vao
se fortalecendo, tomando forma, descobrindo percursos. Questionamentos buscam respostas e
originam novas inquietagdes. Esta ¢ a provocagdo posta para a pesquisa no campo das
sexualidades e gé€neros: ver para além do olhar, ouvir para além das palavras. Os espacos
exalam suas propostas, deixam antever seus propositos. A familia, a escola, a religido, a
politica e a ciéncia dizem de géneros, falam de sexualidades, produzem discursos, interdigdes

e regras que se aliam e/ou conflitam, gerando tensdes.

Esta pesquisa em particular, desenha-se e adquire contornos a partir de minhas
vivéncias no campo da educagdo, como docente e como estudante. Estas vivéncias localizam-
se no curso de licenciatura, especialmente nas atividades do estagio supervisionado; na
atuacdo como docente da educagdo basica, por mais de trés décadas, a maior parte desse
tempo, como professora de Biologia; no curso de mestrado, concluido em 2014; na minha

inser¢ao no Grupo de Pesquisa GPECS e nas experiéncias e conhecimentos a partir do
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ingresso no curso de doutorado. De modo especial, estar presente no cotidiano da escola,
vivenciar os eventos protagonizados por docentes, pessoal administrativo, estudantes e
familias instigou-me a penetrar nesse universo peculiar, que ¢ o campo de estudo do corpo, da
sexualidade e do género, instando-me a pensar em como estas dimensdes da experiéncia
humana sdo constitutivas do espago escolar, mas também s3o produzidas e organizadas nas

relagdes instituidas na multiplicidade daquele espago.

Ainda na formacgdo inicial para a docéncia, na década de 1980, na condicdo de
estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), ja me deparava com a solicitagdo e a exigéncia de didlogos sobre
sexualidade manifestadas, principalmente, pelos/as adolescentes, via questionamentos
expressos, muitas vezes em particular, nas praticas de monitoria que eram parte das atividades
do Estagio Supervisionado. A monitoria, que acontecia no contraturno das aulas na escola,
era destinada a discussdo de duvidas e questdes trazidas pelos/as estudantes. A maioria dos
questionamentos dizia respeito aos corpos e as sexualidades, o que revelava como estas
questdes eram demandadas pelos/as estudantes e sua intencdo de dirigi-las a mim, na
condi¢do de estagidria e professora de Biologia, em formacdo. As demandas apresentadas
envolviam saude, gravidez, aborto, relacionamentos afetivos, dentre outros assuntos. A
dindmica das aulas regulares, com as professoras docentes da escola ndo favorecia o trabalho

com tais demandas e tampouco favorecia questionamentos por parte dos/as estudantes.

No inicio da minha atuagdo profissional, ja na condi¢do de professora de Biologia e
Ciéncias, a curiosidade dos/as estudantes, sua necessidade de falar e ouvir sobre sexualidade e
género e o aparente silenciar dos programas, dos livros didaticos e das aulas foram aspectos
marcantes nas atividades referentes ao ensino das mencionadas disciplinas escolares. O
desconforto diante dessa situacdo levou-me a busca por formagdo teodrica, no campo da
educagdo e sexualidade, que sustentasse minha acdo docente e possibilitasse, de modo mais
fundamentado, estabelecer didlogos com os/as estudantes e as demandas por eles/as levadas
para a sala de aula e escola. Foi assim que me interessei e ingressei no programa Peas
Juventude, Programa de Educacdo Afetivo-Sexual, oferecido pela Secretaria de Estado de
Educagdo, em Minas Gerais, quando da sua divulgacdo na escola onde trabalhava no ano de
2001. Permaneci no Peas Juventude até 2009, ocupando a fun¢do de coordenadora do
programa naquela escola. O primeiro momento das atividades do Peas Juventude consistiu-se

pela capacitagdo dos/as docentes que se interessaram e se inscreveram. Vale ressaltar que,



16

naquele momento de implantacdo do programa, a maioria dos/as professores/as participantes
era da area de Biologia, o que revelava o nivel de exigéncia posta para estes/as profissionais,

na escola de educacao basica, acerca das questdes de corpo, género e sexualidade.

As experiéncias no Peas Juventude levaram-me, no curso de Especializacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, ofertado pela Faculdade de Educacao (Faced), da UFU,
concluido no ano de 2010, a propor e desenvolver o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
intitulado “Reflexdes sobre a articulacdo das nogdes de protagonismo juvenil e sexualidade
presentes nos textos do programa Peas Juventude”, que objetivou apresentar e divulgar o Peas
Juventude para a comunidade académica, além de constituir um momento de reflexdao sobre o

seu significado para a formacdo docente e para a dinamica da escola de educagao basica.

Minha formacdo profissional, de modo mais sistematizado, estava fortemente
vinculada aos estudos de sexualidade e género, condi¢do que se revelava nas agdes que
desenvolvia na sala de aula e em atividades no contraturno da escola. Essa formagao ampliou-
se quando, em 2009, passei a atuar como supervisora de uma equipe de licenciandos/as
bolsistas do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — Pibid*—
subprojeto Biologia, da UFU, no qual permaneci até fevereiro de 2018. Entre as atividades
desenvolvidas no Pibid e voltadas para a discussao de corpo, género e sexualidade, destaco a
formagdo de um grupo de estudos, com os/as licenciandos/as € o desenvolvimento de oficinas
€ minicursos, com os/as estudantes da escola, além da orienta¢do dos/as licenciandos/as para a
producdo de trabalhos a serem submetidos a semindrios e outros eventos de natureza
cientifica. Nesse espaco de tempo, organizei-me para dar continuidade a minha formagao

académica, almejando, entdo, a realizagao do mestrado.

Foi assim, que me submeti ao processo seletivo para o Curso de Mestrado, na linha de
pesquisa Educac¢do em Ciéncias e Matematica, do PPGED-UFU. No mestrado, como parte
dos créditos exigidos para a obtengdo do titulo, defendi a dissertagcdo intitulada “Didlogos
sobre sexualidade: aproximagdes e distanciamentos nos discursos de licenciandos/as de
Ciéncias Biologicas bolsistas do Pibid/UFU”, que teve como objetivo apresentar as

aproximagdes e distanciamentos entre os discursos sobre sexualidade de um grupo de

3 Voltado a formagdo docente nos cursos de licenciatura, o Pibid foi instituido pelo Ministério da Educagdo em
2007. A partir de 2010, o decreto N° 7.219 dispde sobre a locacdo do programa ao ambito da CAPES
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e em seu artigo 1° estabelece que o programa
“tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de
docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagdo basica publica brasileira” (BRASIL,
2010).
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licenciandos/as de Ciéncias Biologicas bolsistas do Pibid/UFU, bem como as possiveis

articulacdes que eles/as faziam entre esses discursos e sua futura atuacdo docente

(PARREIRA, 2014).

O ingresso no mestrado do PPGED-UFU, notadamente pela participacdo no GPECS,
grupo liderado pela professora Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, orientadora desta pesquisa,
desde sua criagdo, em 2013, oportunizou-me a ampliacdo das discussdes ja iniciadas nos

referidos programas de formagao continuada (Peas Juventude e Pibid).

A pesquisa de mestrado ancorou-se em referencial tedrico pautado em algumas obras
de Michel Foucault, em particular na Historia da Sexualidade — a vontade de saber e em
autores e autoras de estudos dos campos de sexualidade, género e educag¢do, como Judith
Butler (2016), Guacira Lopes Louro (2000, 2008), Paula Regina Costa Ribeiro (2009), Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva (2010, 2017), Jane Felipe (2007) e Marisa Vorraber Costa (2002),
dentre outros/as. Foram usados recursos como questionario, entrevistas e grupos focais para a
obtencdo de informagdes junto aos/as licenciandos/as. A andlise deu-se a partir da nogdo de
discurso de Michel Foucault e revelou uma multiplicidade de discursos que emergem das
falas dos/as licenciandos/as, de instituicdes como a familia, a escola, a religido, a ciéncia e a

universidade.

Entre os discursos produzidos e localizados na pesquisa, havia pontos de aproximagao
e de afastamento. O ponto alto de aproximagdo dizia respeito a tomada dos saberes da
Biologia como principal operadora do debate de sexualidade na escola. Mesmo que os dizeres
daquele grupo apontassem para a necessidade de uma abordagem sociocultural da
sexualidade, sua pratica ainda estava fortemente embasada na dimensdo bioldgica da

sexualidade, situagdo ndo percebida pelos/as licenciandos/as.

Os afastamentos entre os discursos diziam respeito principalmente a algumas questoes
consideradas  “polémicas” pelos/as licenciandos/as, como uma origem para a
homossexualidade, pressupondo, entdo, a anormalidade desta no confronto com o padrao
heteronormativo. Também a sexualidade das criangas e a idade mais propicia para discutir
sobre sexualidade na escola foram motivos de discordancia no grupo estudado. Para alguns/as
a necessidade destas discussdes sdo exigéncias postas para a escola destes tempos; para

outros, deve ser reservada a estudantes mais amadurecidos/as, excluindo-se as criangas.
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Na pesquisa de mestrado, causou-me inquietagao a mengao a religido como espago de
aprendizagem de saberes sobre a sexualidade, citada expressamente por uma licencianda, mas
também referida por outros/as licenciandos/as participantes. Nesse sentido, esta pesquisa de
doutorado constituiu uma continuidade daquela efetivada no mestrado ao trazer para a
discussdo a interface ciéncia-sexualidade-religido e suas interconexdes com o Ensino de

Biologia.

Estive, portanto, profissionalmente envolvida com as discussdes de corpo, género e
sexualidade, desde minha formacao inicial até os dias de hoje, com mais de trés décadas de
docéncia e aprendizados varios, no que diz respeito a sala de aula com suas demandas, bem
como a formacgao continuada, no Peas Juventude e no Pibid e, especialmente, nos cursos de

Mestrado e Doutorado e a participacdo no grupo de pesquisa GPECS.

Minha trajetdria profissional estd permeada pela ideia de que, assim como o corpo, a
sexualidade e o género sdo constitutivos do Ensino de Biologia, que deve, portanto, voltar-se
para questoes além da anatomia, fisiologia, saude e prevenc¢do. Defendo, nessa perspectiva, o
Ensino de Biologia capaz de dialogar e interpelar, além da ciéncia, a cultura, as artes, a
religido, enfim, os espacos formativos em que os discursos sobre corpo, sexualidade e género
se constituem. Minha pratica docente, portanto, se caracteriza por discussdes rotineiras em
sala de aula sobre o dispositivo de sexualidade. Também desenvolvo, na escola onde atuo
como professora e em outros espacos para os quais sou convidada, oficinas, minicursos, rodas
de conversa e outras dindmicas com estudantes da educacdo basica. Participo de mesas
redondas e escrevo sobre minhas experiéncias, como professora e pesquisadora do campo.
Tenho, portanto, uma trajetoria profissional que ¢ também percebida na minha vida pessoal,

conexa aos estudos de sexualidade, corpo e género.

A imersdao no campo de estudos, para a producao do projeto de tese, envolveu, além
das vivéncias citadas, o levantamento das produgdes cientificas resultantes de trabalhos das
duas tultimas décadas. Nesse sentido, a busca por teses e dissertagdes, por trabalhos
apresentados no Grupo de Trabalho Género, Sexualidade e Educacdo (GT 23) da ANPEd
(Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo) e por dossi€s de género
publicados em periddicos nacionais permitiu-me entrar em contato com saberes veiculados
nestas publicacdes. A intengdo esteve associada com a importancia que nosso grupo de
pesquisa (GPECS) tem atribuido a produgdo de conhecimento e ao fortalecimento das redes

de pesquisa na area, além dos processos formativos no ambito do ensino, da pesquisa e da
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extensdo. Desse modo, no tdpico que segue, apresento os resultados do levantamento
realizado a partir das teses e dissertagdes, dos trabalhos apresentados no GT 23 — ANPEd e

dos dossiés de género, como meio de reafirmar as justificativas da realiza¢ao deste estudo.

Um olhar sobre a producio do campo

Com o proposito de conhecer a producdo do campo de estudos de corpo, sexualidade e
género em interface com a religido e o Ensino de Biologia, realizei o levantamento das
publicagdes de teses e dissertagdes disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), de trabalhos apresentados no GT 23 da ANPEd e de dossiés de género

publicados em periodicos nacionais.

A busca pelas pesquisas disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes se deu a partir dos termos “sexualidade AND género AND religido AND
educacdo”. Foram localizados 37 trabalhos, sendo 28 dissertagdes ¢ 09 teses. Apos a leitura
dos resumos, foram selecionadas 08 dissertagdes e 06 teses, que mantinham correlagdo com o

tema desta investiga¢do (Apéndice P).

Dentre esses trabalhos, a tese de Fatima Aparecida Coelho Gonini (2014) objetivou a
elaboragdo de um Estado da Arte acerca das produgdes do GT 23 da ANPEd, a partir de seu
ano de criagdo, 2004, até o ano de 2013. No estudo, a autora estabeleceu que as categorias de
maior destaque foram “educacdo sexual”, “género”, “formacao profissional” e “sexualidade”,
com grande énfase a discussdo de género. Outras pesquisas mobilizaram a discussdao sobre
politicas publicas, como os Planos de Educagdo, nos municipios, estados e Unido,

relacionadas as questdes de sexualidade e género.

Nesses trabalhos, a insinua¢do do termo “ideologia de género”, pelo discurso
midiatico e religioso, no cotidiano da populagdo, produziu o efeito de apagar dos textos que
regulamentam a educacdo basica, como os referidos Planos de Educacdo, a discussdo de
género e sexualidade. E o que denunciam os trabalhos de Marcos Felipe Gongalves Maia
(2017) e Fernanda Marina Feitosa Coelho (2017b). Os trabalhos de Tainah Biela Dias (2017b)
e Emerson Roberto da Costa (2016) problematizam as relagdes entre politica e religido a
partir das agdes da Frente Parlamentar Evangélica acerca das questdes de género, envolvendo
a familia e outras instituicdes no contexto da laicidade do Estado brasileiro. Dias (2017b)

conclui que as agdes legislativas voltadas a producao de verdade sobre a familia legitimam a
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conjugalidade heterossexual e a submissdo da mulher, ameagando a propria democracia e os
direitos das pessoas que ndo se enquadram nesse padrio, como a populagio LGBT*. Em suas
consideragdes, Costa (2016) aponta a percepgao de retrocesso ao dizer sobre a laicidade do
Estado brasileiro, mas alerta que tal percep¢do, assim como um rio sinuoso, pode assumir

variados contornos no tempo e no espaco.

Outros trabalhos localizam a sexualidade e o género no espacgo escolar, nas vozes da
docéncia, nos corpos dos/as estudantes. Andrea Cristina Martelli (2009) objetivou
compreender os didlogos/conflitos que se estabelecem na construgdo do imaginario da
sexualidade de professoras das séries iniciais do ensino fundamental e concluiu que, embora a
familia e a religido sejam expressivas na constituicdo desse imaginario, as mulheres
professoras criam espagos, fugas, pequenos desvios ao produzirem suas vivéncias de
sexualidade. Amanaiara Concei¢do de Santana Miranda (2014), por sua vez, diz da escola
como espaco permeado por relagdes de poder, onde valores sociais sdo construidos e
reproduzidos. Além de constatar que, no espago da Educagdo Infantil, o discurso é o da
crianca assexuada e heterossexual, a pesquisa sinaliza que os fazeres docentes tomam como
base a Biologia, a Psicologia e a Religido para tratar questdes referentes ao género e a

sexualidade.

André Heloy Avila (2010) analisou a atuagdo de docentes na condugio da educagio
sexual escolar e concluiu que tal atuagdo se produzia em meio aos dilemas: (i)moral-ética,
pedagogico-pessoal, curriculo-religido. Valdir Eneias de Melo (2017) investigou os limites e
avangos de um grupo de trabalho em sexualidade, na rede publica da cidade do Recife-PE
para detectar influéncias religiosas de docentes no desenvolvimento de agdes relativas ao
género. A pesquisa de Melo (2017) detectou forte influéncia das religides evangélicas na
producdo de preconceitos e resisténcia para trabalhar com sexualidade e género no ambiente
escolar. Segundo o estudo, docentes catdlicos, espiritas ou ndo adeptos de uma religido estdao
entre aqueles/as que menos preconceito evidenciaram. A dissertagdo de Renata Barbosa da
Cruz (2015) buscou pelas reverberacdes produzidas pela doutrinagdo religiosa sobre os
conteudos cientificos das escolas publicas e localizou arranjos que se opdem a

homossexualidade, ao aborto e a contracepgao.

4 Este texto utiliza, para designar o grupo de pessoas que escapam ao padrdo heteronormativo, a sigla LGBT,
aprovada na I Conferéncia Nacional LGBT, em 2008, evento coordenado pela Subsecretaria de Promogao e
Defesa dos Direitos Humanos, subordinada a Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) da Presidéncia
da Republica, no Brasil.
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Com o objetivo de analisar como sao construidos os conhecimentos sobre o que
nomeia diversidade sexual e de género em alunas do ensino médio e a formagdo docente de
professoras para tratar dessa discussao, Marina de Almeida Borges (2018) identificou, nas
docentes, confusdes tedricas e conceituais. Em relagdo as estudantes, valores religiosos-
familiares s3o mobilizados para a legitimacdo da sexualidade heterossexual e do preconceito
em relacdo as demais sexualidades. Lorrana Caliope Castelo Branco Mourao (2015) discute o
outro como uma questdo politica, através da modulacdo preconceito-tolerancia, potentes
produtores de verdade, que se engendram e fortalecem em relagdes de poder e de saber. Ainda
na discussdo do preconceito envolvendo sexualidade e género, Maria da Concei¢dao Carvalho
Dantas (2014) faz uma analise da auséncia do beijo entre duas adolescentes lésbicas, que
protagonizam o video “Torpedo”, constituinte do material “Escola sem Homofobia”. Diante
da constatacao de que o video reforga a narrativa de que a heterossexualidade ¢ o modelo a ser
seguido, a autora insiste na defesa de uma reforma curricular ampla, na educagdo basica e no
ensino superior, especialmente nos cursos de formagao de professores/as, de forma a repensar

as praticas docentes que estabelecem verdades no campo do género e da sexualidade.

Em sua tese, Deborah Pedrosa Moreira (2015) objetivou a analise das concepcoes que
gestores/as do setor de satide publica apresentam sobre a violéncia sexual que envolve
criancas e adolescentes. Nos dizeres de tais gestores/as, suas equipes, constituidas
majoritariamente por enfermeiras, ndo estdo preparadas para efetivamente proceder ao
atendimento/acolhimento das vitimas. Essa caréncia na formagao profissional, bem como a
auséncia de um protocolo orientador para as dentincias da violéncia e a falta de articulagdo
com outros setores, como Conselhos Tutelares, escolas e nucleos de apoio psicoldgico

comprometem o atendimento a essas vitimas.

Ainda no banco de dados da BDTD, a busca pelos termos “sexualidade AND género
AND religido AND Ensino de Biologia” localizou a dissertacdo “Género/Sexo/Sexualidade:
Representagoes e Praticas Elaboradas por Professoras/es da Educagdo Infantil na Rede
Municipal de Ensino em Salvador”, de autoria de Amanaiara Concei¢do de Santana Miranda,
defendida em 2014, na Universidade Federal da Bahia. Esta mesma dissertagao ja foi referida
neste texto, quando da apresentacdo das pesquisas localizadas pelos termos ‘“‘sexualidade

AND género AND religido AND educagao”.

Esta investigacdo pela produ¢do do campo de corpo, género e sexualidade alcangou o

GT 23 da ANPEd. Sobre a interface ciéncia-sexualidade-religido no Ensino de Biologia, a
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busca nos sitios eletronicos on-line da ANPEd para o termo “religido” e localizou trés
trabalhos (Apéndice Q). No primeiro deles, “Formag¢do docente, experiéncia religiosa e
sexualidades: problematizacoes”, Roney Polato Castro questiona, com base nos estudos
foucaultianos, a relagdo entre formagao docente, experiéncia religiosa e sexualidades e aponta
como a experiéncia religiosa determina os processos de subjetivagdo que constituem

pedagogas em formagao (CASTRO, 2015).

Também de Roney Polato Castro, “Pedagogias religiosas no combate a ‘ideologia de
género’: efeitos de saber-poder-verdade” analisa a ofensiva religiosa catolico-cristd sobre a
discussdo publica envolvendo as relagdes de sexualidade e género (CASTRO, 2017). O autor,
a partir dos dizeres de docentes e de material produzido por uma institui¢do religiosa, aponta
como as pedagogias religiosas se inserem no debate acerca de sexualidade e género,
protagonizando uma producdo de verdade que, no debate politico, organiza a investida contra

0 que estabelecem como “ideologia de género” nas escolas.

No terceiro trabalho localizado no GT 23, Lisiane Goettems, Maria Simone Vione
Schwengber e Rudido Rafael Wisniewski, em “As diversidades sexuais na escola: (in)jungoes
discursivas entre a religido e o estado laico”, buscam compreender a circulagdo das
formagdes discursivas sobre a diversidade sexual, no ambiente escolar. O artigo investiga
também a presenga do discurso religioso, em um espaco laico como a escola. As autoras e o
autor concluem que, na escola, a manifestagdo do que nomeiam diversidade sexual ainda nao
se efetivou. A percep¢do do outro como diferente fundamenta-se em formagdes discursivas
pessoais, organizadas na familia e na ideia da laicidade do Estado brasileiro (GOETTEMS;

SCHWENGBER; WISNIEWSKI, 2017).

Em relacdo aos dossi€s de género, a busca por artigos contemplou periddicos
nacionais publicados a partir da primeira década do século XXI. Este levantamento foi
realizado com o auxilio do software de buscas “Google”. Foram usados dois grupos de termos
para a busca: 1. Sexualidade, género, educacao, religido + dossi€; 2. Sexualidade, género,

Ensino de Biologia, religido + dossié.

O primeiro grupo de descritores localizou 11 dossi€s (Apéndice R). No dossié
“Relagoes de género e religido”, organizado por Anete Roese e publicado no periddico
“Horizonte”. Dialoga com esta tese o artigo de Maria José Fontelas Rosado-Nunes (2015),

intitulado “4 ‘ideologia de género’ na discussdo do PNE: a intervengdo da hierarquia
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catolica”, no qual a autora discute a reagdo catdlica ao PNE a partir da posi¢do de
religiosos/as catdlicos que tomam o género como um conceito homogéneo ¢ apontam a
nomeada “ideologia de género” como um perigo para os valores morais defendidos pelo
catolicismo. No mesmo dossi€, Aurenéa Maria de Oliveira (2015), no artigo “Relagdes de
género e orientagdo sexual no curriculo da disciplina de Ensino Religioso em escolas
estaduais e municipais do Recife”, considera que a discussdo de sexualidade e género na
escola se apoia no viés biologico positivista, o que determina a auséncia destas discussdes nos

curriculos de Ensino Religioso das escolas pesquisadas.

No dossié “Educagdo infantil e género”, publicado no periddico “Pro-Posicdes” e
organizado por Ana Lucia Goulart de Faria, a autora Elizabete Franco Cruz (2003), no artigo
“Educacdo sexual e educacdo infantil nos relatos de profissionais que trabalham com a
formagdo de educadoras de creche/pré-escola”, faz um recorte de sua dissertacdo de
mestrado e apresenta a demanda pela inser¢do da educagdo sexual na educagdo infantil, na
cidade de Sao Paulo. Também ¢é apresentada uma sintese das experiéncias de formagao, por
meio de relatos dos/as profissionais responsaveis pela formagao das professoras. Ainda neste
dossié, Jane Felipe e Bianca Salazar Guizzo (2003), com o artigo “Erotiza¢do dos corpos
infantis na sociedade de consumo”, analisam, em abordagem pds-estruturalista, a publicidade
escrita, tomada como artefato cultural, para discutir a constru¢do das identidades infantis em
relagdo ao género e a sexualidade. As autoras consideram que instancias como a religido, a
medicina e a educa¢do propdem um modelo de crianca assexuada e contraditoriamente,
parecem nao se dar conta da erotizacao dos corpos infantis, produzida pela publicidade como

estimulo ao consumo.

“Identidades e violéncias de género, religido e sexualidade” ¢ o dossié organizado
por Eduardo Meinberg de Albuquerque Maranhao Filho e publicado na revista “Mandragora”.
No referido documento, dois artigos dialogam mais intimamente com nossa pesquisa. O de
Barbara Pontes e Vanessa Ribeiro Cavalcanti (2016), “Religioes judaico-cristds e o
enfrentamento a violéncia de género”, pretende compreender como as religides judaico-
cristas enfrentam a violéncia de género. As autoras abordam como se da a constituicdo do
sujeito a partir do discurso religioso, especialmente das mulheres e, nesse sentido, discutem
sobre a teologia feminista e finalizam apresentando um estado da arte acerca da tematica. Ao
final, concluem que, na maioria das teses e dissertacdes analisadas, as religides judaico-cristas

sao responsaveis pela manuten¢ao do modelo que produz e reproduz violéncias de género, €
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ainda induzem as mulheres a aceitagcdo dessa violéncia, em nome da fé e pela manuten¢do do

matrimonio e da familia.

O artigo de autoria de Heiberle Hirsgberg Horacio (2016) tem como proposta
apresentar apontamentos e questionamentos que viabilizem reflexdes sobre como a religido
opera no espago publico. Para tanto, o autor analisou o material utilizado nas aulas de Ensino
Religioso, no estado do Rio de Janeiro — o “Manual de Bioética Catdlico”. Em suas
consideragdes, Horéacio (2016) questiona a validade do manual, pois apesar de se preocupar
com a proposicdo de um curriculo minimo para o Ensino Religioso, privilegia o modelo
familiar tradicional, constituido pelo casal heterossexual e os/as filhos/as. Nesse sentido, ndo
estao contempladas familias monoparentais ou homoparentais. A defesa de Horacio (2016) ¢
de que o manual, ao se apresentar no espaco publico, deve se atentar para a pluralidade
cultural, das expressdes de sexualidade e género e oportunizar o debate saudavel e livre de
preconceitos, no campo da religido. Cuidado especial ¢ recomendado a formagdo de

professores/as responsaveis pelo trabalho com o manual.

Também publicado pelo periddico “Mandragora”, o dossi€ “Género, religido e
laicidades”, organizado por Emerson Roberto da Costa, apresenta, entre outros artigos,
“Imbricagoes entre género, religido e laicidade: a andlise a partir da atuagdo dos/as
parlamentares evangélicos/as no Congresso Nacional na 54° Legislatura”, de autoria do
proprio organizador do dossi€. Neste artigo, Costa (2017) questiona a laicidade do Estado
brasileiro, tensionada pela atuacdo de religiosos politicos que legislam no Congresso
Nacional, e as intercorréncias produzidas na sociedade, por esta atuagdo, para as questdes de
género, sexualidade e direitos reprodutivos. Nessa abordagem, o artigo de Tainah Biela Dias
(2017a), “A Frente Parlamentar Evangélica e os direitos sexuais e reprodutivos: ameagas a
laicidade no Brasil contempordneo”, busca demonstrar a centralidade das questdes de género
no debate sobre laicidade no Brasil. Por fim, o artigo “Ideologia de género nos Planos
Nacionais de Educagao”, de Fernanda Maria Feitosa Coelho (2017a), questiona a derrubada
dos termos “género” e “orientacdo sexual” do PNE 2014-2024 e defende sua inser¢do nos
processos que caracterizam a educacdo escolar. No texto, Coelho (2017a) demonstra como o
género sob a perspectiva dos politicos e liderangas religiosas tornou-se o grande articulador

daquilo que nomeiam “ideologia de género”.

Ainda sobre o debate publico que envolve o PNE, Rebeca Farais Ferreira Lopes

(2018) apresenta a discussdo das premissas que sustentam na sociedade brasileira as
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discussdes sobre a inclusao das questdes de género e sexualidade no referido plano. As
autoras apontam, em suas consideracdes, para a dificuldade de aprovacao de politicas publicas
que garantam a laicidade do Estado e das instituigdes de ensino organizadas por este Estado.
Esse artigo consta do dossi€ “Género e sexualidade”, organizado por Fernando Seffner,

Daniel Borrillo e Fernanda Bittencourt Ribeiro, publicado no periddico “Civitas™.

“Genero, religiao e direitos humanos” ¢ outro dossi€ publicado pela “Mandragora”.
Organizado por Nilza Menezes, o documento apresenta dois artigos que dialogam com esta
pesquisa: “Entre Cristianismo, laicidade e estado: as construgoes do conceito de
homossexualidade no Brasil”, de Laionel Vieira da Silva e Bruno Rafael Silva Nogueira
Barbosa, e “Género, religido e direitos humanos”, de Luis Corréa Lima. Em suas
consideragdes, Silva e Barbosa (2015) propdoem a reflexdo sobre como a homossexualidade,
enquanto condi¢do de existéncia e como conceito transitou pela sociedade brasileira, desde os
povos primitivos até os dias atuais, e a participagdo do cristianismo nestas
construcdes/desconstrucdes conceituais. Silva e Barbosa (2015) apontam como a religiosidade
se impde e ameacga a democracia e a laicidade do Estado brasileiro. No outro artigo do dossié,
Lima (2015) tensiona a relagdo entre os estudos de género e segmentos religiosos cristdos que
pejorativamente nomeiam esses estudos como “ideologia de género”. Para o autor, disputas
entre esses dois grupos interferem na elaboragdo e implementagao de leis e politicas publicas

que envolvem a familia, a educagdo, a satide e os direitos.

Publicado pela “Educar em Revista”, o dossié€ “Género, sexualidade e educagdo:
feminismos, pos-estruturalismo e teoria queer” foi organizado por Maria Rita Assis César,
Dagmar Estermann Meyer e Jamil Cabral Sierra. Nesse dossié, seis artigos interessam a esta
investigacdo. Sandra dos Santos Andrade e Dagmar Estermann Meyer (2014) discutem as
relagdes entre juventude, moratoria social e género, a partir da problematizagdo do conceito
de moratoria social. Em outro artigo, Anderson Ferrari (2014) discute os processos de
subjetivacao, os jogos de saber-poder que produzem sujeitos de uma sexualidade especifica,
no caso, a homossexualidade. Priscilla Gomes Dornelles e Fernando Altair Pocahy (2014)
analisam a produg¢do discursiva da heteronormatividade a partir do recorte regional observado
no interior da Bahia e sustentam que a apreciacdo da relagdo corpo, género e sexualidade deve
levar em conta os modos de vida particulares dos lugares em que vivem as pessoas.
Constantina Xavier Filha (2014) propde uma analise dos estudos sobre a producao de livros
infantis sobre género, corpo e sexualidade no Brasil. Para tanto, a autora entende o livro como

artefato cultural e como dispositivo pedagdgico de educacdo da infancia. Aline da Silva
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Nicolino e Marlucy Alves Paraiso (2014), em seu artigo, buscam analisar dissertacdes e teses
que dizem sobre o processo de escolarizagdao da sexualidade em Goids. A partir desse estudo,
as autoras concluem que a sexualidade tem despertado crescente interesse, especialmente na
area da saude e da educacdo, embora haja divergéncias sobre o que ensinar e sobre quem pode
ensinar sobre sexualidade na escola. O artigo de Sierra e César (2014) objetivou estudar a

relagdo entre a ideia de diversidade sexual e dispositivos atuais de governamentalidade.

Organizado por Jainara Gomes de Oliveira, Leandro Leal de Freitas e Rafael Dantas
Dias, o dossi¢ “Educagdo, sexualidade e género” foi publicado no periodico “Café com
Sociologia” e apresenta seis artigos em articulagdo com o tema desta pesquisa. O artigo de
Lucas Gabriel Franco Gomez (2017) verificou como os planos nacionais de educacdo
abordaram as questdes de género desde a Constituicdo Federal de 1988 e concluiu que estes
documentos apresentavam respostas muito limitadas e generalizantes para as demandas das
pessoas que nao se adequam a um perfil de género socialmente aceito. Em outro artigo, Vera
Lucia Marques da Silva (2017) objetivou identificar as concepgdes de género e sexualidade
que perpassam o Programa Escola sem Partido e verificou, nas propostas de implantagcao do
programa, a defesa dos valores familiares em detrimento da educacdo formal, a manutengao

da heterossexualidade e o alinhamento do género com o sexo bioldgico.

No mesmo dossi€, Samira de Moraes Maia Vigano e Maria Herminia Lage Fernandes
Laffin (2017) problematizam a violéncia que leva a evasdo escolar entre estudantes lésbicas,
gays, transexuais e travestis. Acerca da exclusdo escolar, o artigo de Tarcisio Dunga Pinheiro
(2017) discute a trajetoria de pessoas transsexuais no ambiente da escola em busca de serem
reconhecidas. Em outro artigo, Eduardo dos Santos Henrique e Eduardo Meimberg de
Albuquerque (2017) apresentam o espago escolar como potente para a promogao dos Direitos
Humanos, especialmente no combate a homofobia, ao machismo, ao sexismo e a outras

violéncias que alcangam a sexualidade e o género.

Outro dossi€ que dialoga com a pesquisa, por dizer de escola, sexualidade e género, ¢
“Género, sexualidade e educagdo: politicas e praticas”, organizado por Ivan Amaro,
publicado na “Revista Periferia”. Nesse dossié, ha o artigo de Denize Sepulveda e José
Antonio Sepulveda (2017), que objetiva apresentar o conservadorismo em relagdo as
manifestagdes de sexualidade e género, na sociedade brasileira e, mais especificamente, na
escola. Paulo Melgago Silva Junior e Marcio Caetano (2017) intencionam, em seu texto,

questionar praticas pedagogicas que, na escola, produzem subjetivagdes a partir de modelos
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heteronormativos de existéncias. Luciano Pereira dos Santos (2017) demonstra como, no
ambiente escolar, a sexualidade continua sendo um tema polémico, permeado por crencas e
valores. Nesse ambiente, coexistem repressdes e resisténcias, desafiando a educagao a assumir
o papel de promover o entendimento e o respeito as manifestacdes de sexualidade e género na
escola. Por fim, Leonardo Nolasco Silva e Bruno Rossato (2017) discorrem sobre a poténcia
do uso, na escola, das audiovisualidades como dispositivos pedagodgicos para pensar a

producao simbolica dos corpos € dos comportamentos.

Patricia Birman e Maria Elvira Diaz-Benitez organizaram o dossié¢ “Religido e sexo”,
para a revista “Religido e sociedade”, cujo artigo “Cantar e dangar para Jesus: sexualidade,
género e religido nas igrejas inclusivas pentecostais”, de autoria de Marcelo Natividade,
(2017) aborda as relagdes de género e praticas musicais e religiosas no contexto das igrejas
pentecostais que acolhem pessoas LGBT e legitimam a vivéncia da homossexualidade,
afastando-a da nog¢do de pecado. Os levitas, ou pessoas que cantam para louvar Jesus, devem
apresentar comportamento adequado, ndo beber, ndo fazer sexo sem compromisso, ou seja, a
homossexualidade ¢ legitimada, desde que seja observada a monogamia e, preferencialmente,
0 ambito do matrimdnio. Ao cantar e dancar para Jesus, esse novo perfil de fiel se constitui
como sujeito de direitos que antes ndo lhe eram possiveis, inclusive exercer cargos eclesiais,
evidenciando uma mudancga acerca de como sdo produzidas as condutas sexuais das pessoas

LGBT e seu reconhecimento como identidade coletiva.

“Religido e relagoes de género” é o dossié organizado por Walter Valdevino do Amaral
e publicado no periddico “Paralellus”. Nesse dossié, o artigo “‘Educar corretamente evitando
aberragoes’: notas introdutorias sobre discursos punitivos/discriminatorios acerca das
homossexualidades e transgeneridades”, de Eduardo Meinberg de Albuquerque Maranhdo
Filho (2015), apresenta e discute os discursos com viés punitivo e discriminatorio
direcionados as relacdes de afeto que envolvem a homossexualidade e as confusdes
produzidas por esses discursos quanto a compreensdo das transgeneridades. Em suas
consideragdes, o autor problematiza e questiona a relacdo entre discursos religiosos

evangélicos e a intolerancia sexual e de género percebida na sociedade destes tempos.

Esses foram, portanto, os dossié€s localizados pelo primeiro grupo de descritores, qual
seja: Sexualidade, género, educacao, religido + dossi€. O segundo grupo de descritores —
sexualidade, género, Ensino de Biologia, religido + dossi€ — revelou apenas um dossié

(Apéndice R). Este, nomeado “Educagdo, sexualidade e género”, foi publicado no periédico
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“Café com Sociologia” e trouxe o artigo “Questoes de género no Ensino Médio: interfaces
com Sociologia, Biologia e Interdisciplinaridade”, de autoria de Neilton dos Reis e Isabela
dos Reis Goularth (2017). No artigo, o autor e a autora discutem, no ambiente educacional, o
campo tedrico da identidade, da diversidade e das relagdes de género, tomando a Sociologia e

a Biologia como espacos privilegiados para estas discussoes.

ApOs esta apresentacdo da producao do campo, retomo as consideragdes iniciais que
caracterizam a sec¢do da Introdugdo desta tese para dizer que este mergulho no campo, com o
objetivo de localizar sua produgdo, revelou a escassez de publicagdes que relacionem ciéncia,
sexualidade, religido e Ensino de Biologia e justifica a realizacdo dessa pesquisa e sua
contribuicdo para o campo da Educagdo. A reflexdo sobre o enfrentamento ao desafio de
discutir sexualidade, envolvendo, além dos aspectos biologicos, também aspectos histdricos e
culturais, porém sem incorrer no risco de discriminagdo e imposi¢ao de crengas pessoais,
como as religiosas, investe-se de relevancia social e potencializa o surgimento de estratégias

de agdo para professores/as de Biologia no &mbito da escola de educacao basica.

Ao final desta Introdugao, anuncio que, para além da produ¢ao do campo e do didlogo
com autores/as, esta pesquisa dialoga com o contexto politico brasileiro, abordagem
justificada pelo momento vivenciado por nods, profissionais da educagdo e sociedade
brasileira, neste final da segunda década do século XXI, tempos em que discursos de 6dio sdao
desvelados e provocam o acirramento de processos de eliminacdo de determinados modos de
existéncia, em especial das existéncias femininas, transexuais e homossexuais. Mais do que
nunca, nestes momentos, a Educacao, aqui abordada na perspectiva do Ensino de Biologia e
tendo em vista a responsabilidade social, politica e humana para com a producao e divulgagao
do conhecimento, precisa se posicionar e intervir no debate vinculado a protecdo dos modos

de existéncia das pessoas e a garantia dos direitos humanos.

Portanto, a organizacao desse texto esta assim estruturada:

SECAO 1: “Introducio” apresenta os questionamentos que inspiraram a
investigacao, assim como seus objetivos, producao do campo e apontamentos acerca de

sua relevancia.

SECAO 2: “Tomadas de assalto — quando a vida e atos politicos interpelam
e se impdem a pesquisa” apresenta o panorama socio-politico que compde o contexto

no qual esta pesquisa se desenvolveu.
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SECAO 3: “Sexualidade, ciéncia e religido” apresenta o referencial tedrico da
pesquisa, além de alguns documentos oficiais que orientam a discussdo de sexualidade

na escola de educa¢ao basica no Brasil.

SECAO 4: “O trajeto da pesquisa — caminhar e, a0 caminhar desenhar o
percurso” detalha os principios tedrico-metodoldgicos da pesquisa, apresenta os/as
participantes da pesquisa ¢ a dindmica das entrevistas, do grupo de discussdo e das

oficinas.

SECAO 5: “A escola, sua gente e seus discursos — aliancas, tensdes e
conflitos” apresenta as informagdes da pesquisa e sua analise. Estas informagdes foram
obtidas a partir da vivéncia como pesquisadora no cotidiano escolar e de entrevistas e
um grupo de discussdo realizados com docentes da disciplina Biologia, bem como de
oficinas realizadas com estudantes da escola. A analise das informacdes esta ancorada

na nog¢ao de discurso de Michel Foucault.

SECAO 6: “Ao final, mas ainda caminhando” aponta as consideragdes finais a

partir das respostas aos questionamentos que mobilizaram esta investigacao.

Ao final, estdo elencadas as referéncias que orientaram a elaboragdo deste texto

e os apéndices.

O convite para a jornada estd lancado. Aceitar o desafio de navegar por este

texto implica mergulhar na escola, conhecer sua gente, esquadrinhar seus discursos.
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2. TOMADAS DE ASSALTO - QUANDO A VIDA E ATOS POLITICOS
INTERPELAM E SE IMPOEM A PESQUISA

Deus dos sem deuses
deus do céu sem deus
Deus dos ateus

Rogo a ti cem vezes
Responde quem és?

Seras Deus ou Deusa?

Que sexo teras?

Mostra teu dedo, tua lingua, tua face
Deus dos sem deuses

(Chico César)

O contexto da segunda década do século XXI, no Brasil, interpela e se impde a esta
pesquisa. Arranjos politicos, organizagdes sociais, movimentos culturais se articulam e
produzem o cenario desta investigagdo. Nestes tempos, as violéncias constitutivas dos modos
de vida sdo questionadas e fazem emergir resisténcias. Como o poder se estabelece em fluxo,
de um lado a outro, j4 ndo faz sentido pensar a violéncia como imposi¢ao de um grupo sobre
outro, mas como constitutiva da propria vida. Todos/as a produzem e sofrem seus efeitos. E
preciso redistribuir a violéncia desse jogo que invisibiliza algumas existéncias e privilegia
outras. Jogo que, a0 mesmo tempo em que busca o apagamento das existéncias femininas,
LGBT, negras, indigenas, periféricas, também atinge os homens brancos heterossexuais,
cristdos e privilegiados econdmica e financeiramente. O preconceito, forte elemento
explicitador da violéncia social passa a ser alvo de questionamentos por fragilizar o direito
das minorias sociais de vivenciarem suas existéncias femininas, suas experiéncias nao
heterossexuais, suas crengas religiosas, suas existéncias negras, indigenas dentre outras.

Diante do preconceito, resisténcias sao produzidas; as minorias se insurgem, elevam as vozes,

ocupam €spacos.

Movimentos feministas lutam por espacos e direitos igualitarios para as mulheres, na
vida social, profissional e familiar. Adeptos das religides de matriz africana reivindicam o
direito de usarem seus aderecos e simbolos religiosos, o direito de expressarem as suas
escolhas religiosas e o direito de ndo se submeterem as praticas religiosas impostas por

docentes e gestores, no espaco escolar e no ambiente de trabalho. Movimentos como o LGBT
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buscam a inser¢do na comunidade, diante da admissdo de outras possibilidades de
A . . . , .o 5 .

experiéncias afetivo-sexuais, para além da heteronormatividade’. Movimentos negros e

indigenas lutam por direitos a ocupagdo de espagos na sociedade, e pelo direito a posse da

propria terra e a pratica de sua cultura.

Na escola, o preconceito se insere, busca espagos e, assim como acontece na
sociedade, depara-se com resisténcias cada vez mais potentes e expressas notadamente
pelos/as adolescentes. Observar os/as estudantes no ambiente escolar, durante as aulas ou nos
momentos de lazer torna visivel a multiplicidade de seus comportamentos e denuncia como
eles/as valem-se de seus corpos para dizer quem sdo e para expressarem sua sexualidade. As
vestimentas, maquiagens, adornos diversos, tatuagens e objetos eletronicos exprimem seu
pertencimento a este ou aquele grupo. Seus corpos registram suas trajetorias, seus desejos,
suas lutas e vitdrias, suas frustagdes e desilusdes. Registros nunca acabados, mas em fluxo,
em devires. Em constante devir, os/as estudantes produzem a si mesmos/as, nas vivéncias
com outros/as. Nesse movimento de se constituirem, buscam amizades, companhias,
parceiros/as para estabelecerem relagdes afetivo-amorosas. Muitos/as desafiam os limites da
heteronormatividade ou mesmo de uma identidade fixa ¢ definida em relacao aos seus afetos e
parceiros/as. Apaixonam-se € desapaixonam-se. Sao criticados/as por algumas pessoas,

recebem apoio de outras.

A dindmica do ambiente escolar em relagdo a sexualidade e ao género extrapola o
mundo adolescente e chega aos professores e professoras, no caso desta pesquisa, docentes de
Biologia. Nesse sentido, defendemos a ideia de que a sexualidade e o género sdo constitutivos
do campo do Ensino de Biologia, que se torna, entdo, um campo em disputa, no qual, saberes
da ciéncia mesclam-se a outros produzidos no cotidiano das pessoas, como nas familias e na
religido, muitas vezes sob perspectiva conservadora. Amparado pelos documentos que
orientam a organizac¢do dos curriculos nas escolas e atento a sexualidade e ao género como
seus constituintes, o Ensino de Biologia muito tem a contribuir para dizer do organismo/corpo

do ser humano.

5> Entendemos, com Guacira Lopes Louro (2009), a heteronormatividade como a padronizacdo decorrente de
acdes e estratégias potentes para reafirmar o alinhamento entre sexo, género e orientacdo do desejo.
Defensores/as da heteronormatividade deduzem que todas as pessoas nascidas com genitalia masculina devem,
naturalmente, se reconhecer como do género masculino e voltar seu interesse afetivo-sexual para pessoas que,
nascidas com genitalia feminina, nesse entendimento, naturalmente devem se perfilar com o género feminino.
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Assim, variadas pessoas, estudantes, docentes e outros profissionais, com diferentes
historias de vida, conectam-se e acabam constituindo as formas de ser do ambiente escolar e
para além dele. Estas consideragdes trazem a discussdo de que a escola, espaco de divulgacao
e produgdo de conhecimentos, campo que se propoe transformador de vidas, desde sempre ¢
alvo de politicas do interesse de grupos social e economicamente hegemodnicos. Esses grupos
veem no ambiente escolar importante possibilidade de divulgacdao, mobilizagdo e defesa de
suas posicdes privilegiadas socialmente e ndo se constrangem em atentar contra os

documentos e a propria legislagdo publica que rege a educacao no Brasil.

Nessa vertente, causa preocupacao o fato de o Plano Nacional de Educagdao (PNE),
com vigéncia prevista para o decénio 2014 — 2024, haver sofrido alteracdes, em 2014, ao ser
submetido a apreciacdo do Senado Federal. O PNE apresenta os objetivos e metas a serem
observados pelo periodo de sua vigéncia, por todos os niveis de ensino, desde a educagdo
infantil até o ensino superior e contém dez diretrizes, entre elas a erradicacdo do
analfabetismo, a melhoria da qualidade da educagdo, além da valorizacdo dos/as profissionais
da docéncia. O que causou preocupagdo e estranhamento a quem se ocupa dos estudos de
sexualidade e género foi a alteracdo da diretriz que previa a superaciao das desigualdades
educacionais (inciso III do art. 2° do substitutivo da Camara). No Senado Federal, essa
diretriz foi alterada, retirando-se a énfase na promoc¢ao da “igualdade racial, regional, de
género e de orientacdo sexual” e substituindo-a por “cidadania e na erradicagcdo de todas

as formas de discrimina¢ao” (Brasil, 2014).

Essa substituicdo de termos resultou de uma agdo politica fortemente orquestrada por
grupos conservadores dentro e fora do Congresso Nacional e foi definitivamente selada pela
acdo do Senado Federal. Sobre essa situacao de retomada do conservadorismo no Brasil, Luis
Felipe Miguel (2016) analisa: “Uma das caracteristicas notaveis da politica brasileira dos anos
2010 ¢ o avanco, no debate publico, de vozes abertamente conservadoras” (p. 592). Estes
grupos conservadores, localizados na politica, na religido, mas também na educacdo e em
outros espagos sociais, portanto, se exprimem e se definem pela emissdo de discursos
reaciondrios e antidemocraticos, cuja origem, segundo Miguel (2016), percebe-se na
articulacdo excéntrica entre as teorias do libertarianismo, do fundamentalismo religioso e do

anticomunismo.

Miguel (2016) segue discorrendo como a teoria libertariana proclama o Estado

minimo e a superioridade do mercado em detrimento das relacdes igualitarias entre as
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pessoas. Nesse sentido, o libertarianismo faz oposi¢do a uma pretensa existéncia de
pensamentos e praticas em determinados setores da sociedade, como as universidades.
Podemos, no didlogo com o autor, localizar como espagos de resisténcia a essa ideia de

mercado hegemdnico, além da academia, a arte e os movimentos sociais, dentre outros.

O fundamentalismo religioso, por sua vez, segundo Miguel (2016) ganha for¢a no
cenario politico nacional a partir da década de 1990, com a ascensdo de liderangas
neopentecostais® que passam a ocupar cargos eletivos na administragdo publica e questionam,
nesses espagos, o direito ao aborto, a criminalizagdo a homofobia e a unido estavel
homoafetiva. Finalmente, Miguel (2016) problematiza o ressurgimento do anticomunismo,
corrente pretensamente ultrapassada, mas que, segundo o autor, adquire novas formas nos
tempos atuais, da América Latina; o medo dos/as adeptos/as do anticomunismo ¢ de uma
possivel dominagdo do continente latino-americano por forgas socialistas representadas por

partidos e personagens politicas progressistas.

Articulados, o libertarianismo, o fundamentalismo religioso e o anticomunismo
expandem os territorios de dominag¢do do conservadorismo no Brasil e definem pautas
politicas de interesse nacional, a partir de defesas de grupos restritos, especialmente
religiosos, mas também defensores do armamento da populacdo e do Estado minimo. Nesse
contexto de avanco do pensamento conservador, as acdes politicas que levaram a supressao
do termo “género”, no Plano Nacional de Educacdo, apesar de ndo proibirem a discussao de
género e outros temas afins as sexualidades, sdo potentes para inibir docentes que, no
cotidiano das escolas, precisam partir para o enfrentamento com dirigentes escolares, pais,
maes e algumas liderancgas religiosas, dentre outros grupos. A exposicao no texto do PNE dos
termos “género” e “orienta¢do sexual” oferecia seguranca e garantia a liberdade de catedra a
esses/as docentes. Sua retirada, por outro lado, enfraqueceu as disposi¢des para o debate e os

enfrentamentos dele decorrentes.

¢ Segundo Ricardo Mariano (2004), o pentecostalismo surge nos Estados Unidos da Ameérica, entre os
evangélicos, e chega para o Brasil pela acdo de missiondrios, no inicio do século XX. Duas denominagdes ainda
hoje se mantém: a Congregacao Cristd e a Assembleia de Deus. Dentre suas caracteristicas, o anticatolicismo, o
sectarismo radical e o ascetismo de rejeicdo do mundo, além de crenga em dons como o da profecia, da
glossolalia e da cura divina. O neopentecostalismo, ainda segundo Mariano (2004), surge como um ramo do
pentecostalismo que se caracteriza especialmente pelo culto a nomeada Teoria da Prosperidade, segundo a qual,
o cristdo deve ser prospero, gozar de satide e obter sucesso em seus empreendimentos terrenos, fontes de
felicidade.
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Outro documento voltado para a elaboragdo dos curriculos escolares sao as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, ainda ndo atingidas pelo policiamento

conservador. Em seu texto, as diretrizes recomendam:

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular a seus contetidos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na
esfera individual. Temas como saide, sexualidade e género, vida familiar
e social, assim como os direitos das criangas ¢ adolescentes, de acordo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/90), preservagdo do meio
ambiente, nos termos da politica nacional de educacdo ambiental (Lei n°
9.795/99), educagdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e
tecnologia, diversidade cultural, devem permear o desenvolvimento dos
contetidos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo
(BRASIL, 2013, p. 115, grifos nossos).

Ao recomendar a articulagdo entre os conteidos dos componentes curriculares
obrigatorios e a abordagem da sexualidade e do género, o documento assinala para a
intervengdo de professores/as de Biologia, contetido que tradicionalmente aborda a discussao
de corpo. Nesse sentido, as diretrizes resguardam e reforcam a liberdade de docéncia e
sinalizam que a abordagem de corpo na escola deve contemplar outros aspectos da
sexualidade, para além dos bioldgicos. Compete aos/as professores/as o cuidado a fim de

evitar a imposi¢ao de pareceres pessoais, incluindo aqueles estabelecidos pela fé religiosa.

Ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, o texto que se
refere ao ensino médio aponta que as escolas ofertantes desta modalidade de ensino “Também
deverdo inserir debates, estudos e discussdes sobre sexualidade, relagdes de género,
diversidade sexual e religiosa, superagdo do racismo, da discriminagcdo e do preconceito
racial” (BRASIL, 2013, p. 451). A abordagem social e cultural da sexualidade esta posta no
texto, assim como a atengdo a pluralidade religiosa. Isso significa que alguns documentos
oficiais ainda mantém, em seu texto, a preocupagdo quanto a possibilidade de discriminacao,
no ambiente escolar, dos/as estudantes que ndo atendam a um perfil social e culturalmente

esperado, em relagdo a sexualidade e religido (ou mesmo na auséncia dela).

Citada no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo basica e prevista
no PNE, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento que orienta a
composi¢do dos curriculos e das propostas pedagogicas de todas as escolas de educacao
basica no Brasil. Homologada em dezembro de 2017, apos apreciagao pelo Conselho

Nacional de Educagdao (CNE), a BNCC teve duas versoes anteriores. Em 2015, mediante



35

consulta publica, comegou a ser esbocada a primeira versao, com contribui¢cdes da sociedade
civil e de organizagdes e entidades cientificas. A segunda versao, elaborada a partir de margo
de 2016 contou com as contribuigdes de professores/as, gestores/as e especialistas
participantes de seminarios promovidos em todo Brasil. A Terceira versdo, foi finalmente
homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC), em duas etapas. Inicialmente, foi
homologada, em dezembro de 2017, a BNCC referente a educacdo infantil e ao ensino
fundamental’. A BNCC para o ensino médio®, por sua vez, foi homologada em dezembro de

2018.

A exemplo do ocorrido com o PNE, também a BNCC sofreu o policiamento de grupos
conservadores ¢ seu texto foi alterado no sentido de eliminar quaisquer referéncias aos termos
“género” e “orientagdo sexual”, presentes nas duas primeiras versdoes do documento. A BNCC
para o ensino médio também segue esta perspectiva conservadora. Sob um aparente véu que
silencia ou pretende dizer que o lugar da sexualidade ndo estd na escola, o MEC, o Congresso
Nacional e as instituigdes parceiras e/ou apoiadoras da producdo da base rendem-se as
exigéncias de grupos conservadores, de ultradireita presentes na sociedade brasileira, e
reforcam a consolidagdo de modelos hegemodnicos de expressdo das sexualidades e dos

géneros nas escolas.

Essa interferéncia de setores publicos e privados nas politicas que orientam a educagao
basica no Brasil coloca para esta pesquisa o imperativo de direcionar o olhar para o contexto
em que tais politicas sdo produzidas e implementadas. Nestes tempos de facilidades de
dispersdo de informagdes, pela democratizacdo das comunicagdes, especialmente via rede
mundial de computadores e também de ampliacdo do direito a escolarizagdo, a escola,
sobretudo a escola publica, torna-se espaco para onde convergem diferentes pessoas,
detentoras de diferentes informacgdes, que, por sua vez, serdo influenciadas e influenciardao

inimeros e diversos pontos de vista, apresentados por outras pessoas, nesta convivéncia.

Nessa perspectiva, pensar a educa¢do no Brasil ¢ entendé-la fortemente vinculada as
politicas publicas que organizam e fomentam o sistema educacional, inclusive no que se
refere as questdes de sexualidade e género. E importante problematizar o momento social,
cultural e politico que se desenrola ao tempo, segunda década do século XXI, em que esta

pesquisa toma corpo e se estrutura: o mundo ocidental, as voltas com mais uma crise do

7 Informagdes disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
8 Informacdes disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/bncc-ensino-medio
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capitalismo, serve de inspiragdo para a composi¢do do cendrio desta investigagdo. Alysson
Mascaro (2017) alude a esta situacdo de crise, que ultrapassa as fronteiras da Europa e da

América do Norte, atingindo-nos:

O capitalismo porta, estruturalmente, uma histéria de variadas crises e, em
sua fase presente, as crises revelam padrdes especificos de acumulagdo e de
arranjo politico. A atual crise brasileira ¢, ao mesmo tempo, uma crise do
capitalismo mundial, uma crise das experiéncias de centro-esquerda latino-
americanas do inicio do século XXI e, mais especificamente, uma crise de
um modelo politico nacional e de suas instituigdes correspondentes
(MASCARO, 2017, p. 176).

A crise caracterizada por arranjos politicos revelou-se devastadora sobre as
democracias da América Latina, nas quais timidas experi€ncias de governo centro-
esquerdistas comegavam a despontar. No Brasil, esse embrido de experimentagdo politica
parece lutar por sobreviver a crise, deflagrada tanto nas instituicdes como na politica.
Contesta-se na figura dos politicos, a arte da politica e, em decorréncia, a democracia e suas
instituicdes. Movimentos que se identificam como “apoliticos” surgem e se entrelacam,
fortalecendo empresarios e politicos que ha décadas ocupam, inexpressivamente, cargos
eletivos, mas que, nestes tempos, produzem e divulgam o perfil do diferente, da novidade
politica. Notadamente, essas novas e antigas personagens da politica defendem posigdes

conservadoras, nao raras vezes com o apoio de instituigdes religiosas.

Nesse contexto, a partir de 2015, uma onda de conservadorismo de ultradireita e/ou
religioso toma o Congresso Nacional, com a posse do considerado mais conservador grupo de
parlamentares, desde o fim dos tempos da ditadura militar e do decorrente processo de
democratizagdo, a partir da eleicdo de um civil para o exercicio da presidéncia da Republica

em 1985. A esse respeito, Felipe Demier assim se posiciona:

O atual Congresso Nacional, eleito em 2014, ¢ considerado um dos mais
conservadores da historia republicana nacional. Se, em algum momento, em
funcdo de sua maior vedacgdo, ele pode ser visto por determinadas correntes
de esquerda como o espaco prioritario a ser disputado pelos setores
explorados, hoje os anteriores elementos de verdade que alimentavam tal
ideologia reformista se esboroaram, trazendo ao cho o véu que rebugava a
verdadeira natureza historica do Parlamento (DEMIER, 2016, p. 11).

Essa bancada legislativa conservadora, em particular um segmento amplamente
conhecido e nomeado pela populacdo, como “Bancada BBB” (Bancada da biblia, da bala e do
boi), tdo logo assumiu o poder, alinhou-se a defesa de pautas caras a grupos religiosos

ultraconservadores e ao agronegocio. Os parlamentares, sem pudores ou receios, rasgam as
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mascaras e se revelam a servico dos grupos com o0s quais se comprometeram, durante a
campanha, € os quais representariam durante os mandatos, com riscos de graves prejuizos a
nacdo. Desde entdo, visdes mais progressistas da vida social, como a defesa do meio
ambiente, a protecdo dos direitos trabalhistas, o combate ao preconceito e a discriminacao de
género, de etnias, enfim, a propria defesa dos direitos humanos, tém sido colocadas em xeque,

por muitos dos integrantes do Congresso Nacional.

Entretanto, ¢ preciso pontuar também a responsabilizacdo do governo federal quanto a
onda neoconservadora que se abateu sobre a vida politica e, consequentemente, sobre as
formas de governabilidade da nagdo brasileira. Segundo Demier (2016, p. 11), “o
conservadorismo parte, primeiramente, do proprio governo federal”. Para o autor, esse
conservadorismo exacerbado ja se anunciava em virtude das aliancas estabelecidas para a
formag¢ao do governo, desde o inicio do primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), que governou o pais em dois mandatos, de 2003 a
2010. Para Demier (2016, p. 11), esse governo ja apresentava um perfil conservador porque
era “‘composto por uma alianca do PT com os setores mais conservadores (quigé reacionarios)
da politica nacional, como Collor, Sarney, Maluf, Renan Calheiros, Michel Temer e
consortes”. A aproximacdo do executivo com setores conservadores da politica e do
empresariado acabou gerando uma divida que foi cobrada a curto e médio prazo e provocou a
retirada, notoriamente nos dois mandatos da presidenta Dilma Rousseff (2011-2014 e 2015-
2016), do apoio de setores de esquerda e de parte da sociedade, mais ligada a estes setores.
Mais tarde, Dilma Rousseff perderia também o apoio dos aliados conservadores e softreria,
desses grupos, duros golpes que levaram a derrocada prematura de seu segundo governo por

um processo de impeachment, como discutiremos mais detalhadamente neste texto.

Ao lado do Legislativo e do Executivo, o Poder Judicidrio ofertou sua cota de
contribuicdo para o fortalecimento do conservadorismo, atuando com seletividade no
julgamento de a¢des que envolviam e ainda envolvem figuras expoentes da politica nacional.
Importantes figuras dos quadros do Partido dos Trabalhadores foram julgadas, condenadas e
estdo cumprindo penas variadas, por processos de corrupcao, lavagem de dinheiro e utilizagao
da nomeada ‘“caixa dois” — pratica de omitir a entrada de dinheiro no caixa de uma
institui¢ao/partido politico, a fim de evitar o pagamento de impostos ou acobertar doagdes
ilegais de dinheiro para campanhas politicas. O proprio ex-presidente Lula da Silva esteve

encarcerado nas dependéncias da Policia Federal em Curitiba, desde abril do ano de 2018 até
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novembro de 2019. O questionamento quanto as ac¢des do Judiciario diz respeito ao
desmesurado rigor com que pune as pessoas ligadas aos governos petistas em contraposi¢ao
ao abrandamento de penas ou até do nao julgamento de politicos vinculados a outros partidos,
como o PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira) e o PMDB (Partido do Movimento

Democratico Brasileiro), atualmente, MDB (Movimento Democratico Brasileiro).

Essa fragilizacdo dos governos do PT contribuiu para a exacerbagdo do
conservadorismo. Por mais questiondvel ou até inveridico que possa parecer, o PT, partido de
centro-esquerda, desde sua fundagdo ¢é visto por muitos/as como um partido de extrema
esquerda, mesmo sendo facilmente verificavel que, em muitos momentos de sua atuagdo
como governo, aproximou-se mais da defesa do capital empresarial e financeiro do que

propriamente dos interesses sociais.

Nesse sentido, a ascensdo do PT ao poder foi apenas tolerada por setores como a
classe média alta e os ricos. Essa tolerancia nunca impediu criticas dos abastados com relagao
as politicas publicas de cunho social, como o programa Bolsa Familia’ e as cotas para
ingresso no Ensino Superior. Tais criticas fizeram crescer a intolerancia contra as minorias
sociais, a niveis elevados. A faldcia do brasileiro afavel vai, aos poucos, caindo por terra, a
ponto de pessoas de classe média e os ricos chegaram a questionar a relativa ascensao social
que permitiu a diminuicdo da fome e democratizou espagos, como aeroportos, shoppings e

universidades.

Nessa turbuléncia, no campo da educacdo, criticas acidas e enfurecidas foram
direcionadas ao sistema de ingresso no Ensino Superior via Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e ao sistema de cotas. No entendimento de seus criticos, 0 Enem ndo apresentava
competéncia para avaliar “satisfatoriamente” os/as egressos do ensino médio, por suas
questdes “pouco profundas”, que ndo “contemplavam a complexidade dos contetidos” e,
portanto, haveria uma equiparagdo injusta entre bons estudantes (egressos da rede privada) e
maus estudantes (oriundos das escolas publicas). Seguiam esta mesma abordagem as criticas

ao sistema de cotas (sociais e étnicas) para ingresso no ensino superior, de acordo com a lei

® Programa Bolsa Familia: instituido em 2003, ¢ gerido pelo Ministério do Desenvolvimento Social € tem como
objetivo o combate a pobreza e a desigualdade social no pais. Mais informac¢des disponiveis em:
http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-familia/o-que-e
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2.711/2012'° modificada pela lei 13.409/2016'!. Nossa experiéncia de trés décadas na

educagdo permite-nos narrar tais fatos, pois os vivenciamos durante o exercicio da docéncia.

Ao perceber a fragilizagdo do partido que consideravam ser o algoz de sua vivéncia
tranquila e segregada das mazelas da sociedade, as classes mais altas se organizaram em
manifestagdes, no primeiro semestre de 2015. Em nosso entendimento, estas manifestacdes
foram inspiradas em outras, as manifestacoes de meados de 2013. Se, naquele momento,
2013, as primeiras manifestagdes reivindicavam saude, educacao e pregos justos no passe do
transporte publico, em um segundo momento, com a adesdo de outros setores da sociedade,
alguns oportunistas, o foco foi se desviando a ponto de grupos de manifestantes se sentirem a
vontade para pedir o retorno da ditadura militar que acometeu o pais de 1964 a 1985. Grupos
conservadores, como o Movimento Brasil Livre (MBL) despontavam e ocupavam espago no
cenario politico nacional. Como bem avalia Raquel Rounik (2013), “[...] a voz das ruas nao ¢
unissona. Trata-se de um concerto dissonante, multiplo, com elementos progressistas e de
liberdade, mas também de conservadorismo e brutalidade, alids presentes na propria

sociedade brasileira” (ROLNIK, 2013, p. 12).

Inspirada pelo que podemos nomear ala conservadora das manifestagdes de 2013, a
ida as ruas em 2015 tinha como objetivo a genérica luta contra a corrupgdo e em defesa da
familia tradicional, heteronormatizada. Os/as manifestantes eram majoritariamente pessoas de
classe média e classe média alta, como investidores, empresarios/as, e seus/as funcionarios/as.
Estas pessoas, trajando as cores da Bandeira Nacional, deixavam-se fotografar ao lado de
policiais e artistas, nas ruas centrais das cidades brasileiras, como em um recreativo passeio

dominical.

Nesse caldeirdo efervescente de fatos sociais, politicos e juridicos, a presidenta Dilma
Rousseff, que ja havia cumprido um primeiro mandato de 2011 a 2014, foi reeleita para
exercer seu segundo mandato pelo periodo de 2015 a 2018. Em 31 de agosto de 2016, ao
término de um questionavel processo de impeachment, a presidenta perde o cargo sob a
acusacdo de descumprimento da Lei de Responsabilidade Fiscal, ao liberar créditos
extraordinarios, ndo autorizados pelo Congresso Nacional e langar mao de uma estratégia
nomeada “pedaladas fiscais” ou atraso de repasse de dinheiro aos bancos publicos, a fim de

manter o orgamento dentro do previsto.

19 Disponivel em www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1€i/112711.htm
' Disponivel em www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1€i/112711.htm
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A abertura do processo de impeachment foi autorizada pelo presidente da Camara dos
Deputados, Eduardo Cunha, em dezembro de 2015, apos deputados do PT haverem votado, na
Comissdo de Etica da Camara a favor da abertura de processo de corrupgdo contra o referido
deputado. Diante de tais fatos, especula-se que o impedimento da presidenta Dilma foi, na
realidade, uma retaliagdo contra o PT por n3o se aliar na defesa de Eduardo Cunha,
posteriormente julgado, condenado e atualmente cumprindo pena. Estes fatos sdo confirmados
pelo ex-presidente Michel Temer, vice de Dilma Rousseff, que assumiu a Presidéncia da
Republica apés o impeachement. Em entrevista a um canal de televisdo, em 16 de abril de
2017, Temer confirma essa passagem da vida politica do pais'2. Diante do exposto, o processo
que levou ao impedimento da Presidenta Dilma e ascensdo de Michel Temer ao cargo de
mandatario da nagdo teve sua lisura e validade questionada por estudiosos do campo do

Direito e da Politica.

Dilma Rousseff sofreu a abertura do processo de impeachment e foi
suspensa do cargo presidencial no Brasil por conta de acusagdo de crime de
responsabilidade por “pedalada fiscal”, um tipo penal inexistente no
ordenamento juridico brasileiro. Tal processo irrompeu apds anos de
sangramento dos governos Lula e Dilma, mediante reiteradas investigacdes e
julgamentos judiciais de corrup¢ao que ndo se estendem a politicos de outros
partidos mais conservadores e reacionarios (MASCARO, 2017, p. 188).

O posicionamento do jurista Mascaro questiona ndo somente a constitucionalidade do
processo de afastamento da ex-presidenta, mas também a forma pouco rigorosa de tratamento
dada aos processos que envolviam os partidos mais conservadores. Todos esses fatos
fragilizaram o Partido dos Trabalhadores, de posi¢do mais progressista e foram determinantes
no desvelamento e operacdo de um pensamento social conservador e reacionario, que antes,
latente, germinava nas igrejas, cultos, escolas e universidades, escritorios, fabricas, campos de

obras, na sociedade, enfim.

Vale mengdo ao fato de que, durante a votagdo do processo de impedimento de Dilma
Rousseff, na Camara dos Deputados, em 17 de abril de 2016, o entdo deputado federal Jair
Bolsonaro, atual presidente da Republica, eleito para o mandato de 2019 a 2022, ao proferir
seu voto, exaltou a memoria do reconhecido torturador dos tempos da ditadura militar, Carlos

Alberto Brilhante Ulstra. Maior indignagdo causou o fato de o parlamentar ndo haver sofrido

12,0 video com as declaragdes de Michel Temer pode ser acessado pelo /ink:
https://congressoemfoco.uol.com.br/especial/noticias/temer-admite-que-cunha-so-autorizou-impeachment-
porque-petistas-nao-o-apoiaram-na-camara/
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nenhuma punicdo por este procedimento que feriu frontalmente a Republica. Esse episodio
parecia profetizar os comportamentos das pessoas em futuro proximo, em que a palavra sem
civilidade, preconceituosa, desatenta a democracia e justica social ganha espacos, torna-se
publica, deixa de ser vergonhosa e contidamente sussurrada e grita o preconceito, O
autoritarismo e o machismo, entre outras violéncias, a quem queira ouvir. As pessoas despem

suas mascaras e, despudoradamente, se entregam ao fascismo.

A queda de Dilma Rousseff, portanto, ¢ um fator de fortalecimento dos conservadores
no Congresso Nacional, uma vez que o vice-presidente Michel Temer, alcado a presidéncia
apos o impedimento de Rousseff, ¢ figura proxima a nomeada Bancada BBB. O governo
Temer ndo conseguiu, por falta de legitimidade devido ao exposto anteriormente neste texto, a
superacdo da crise econdmica e politica, mas ¢ inegavel sua contribui¢do para a reafirmagao
do poder dessa bancada, devido a sua proximidade com grupos conservadores. Neste sentido,
a 54° Legislatura do Congresso Nacional, empossada para exercer o mandato a partir de 2015,
e representada por um amplo grupo de parlamentares religiosos, a Frente Parlamentar

Evangélica (FPE), segundo Costa (2016) apresenta

[...] carater reativo do ativismo religioso fundamentalista diante dos avangos
alcangados pelos movimentos sociais no campo feminista, no conjunto dos
direitos humanos e da diversidade sexual. Assim, duas chaves de leitura sdo
elucidativas e referenciais para analisar a atuacdo da FPE, a saber: direitos
reprodutivos e sexualidade, considerando que a regulacdo dos corpos e a
autonomia dos sujeitos sdo temas que geralmente movimentam a pauta
legislativa ¢ motivam a atuagdo dos/as parlamentares evangélicos/as
(COSTA, 2016, p. 177).

Atualmente, a populagdo brasileira ja elegeu para representd-la no Congresso
Nacional, a 55* Legislatura. Em que pesem algumas particularidades, como o questionamento
da nomeacao “bancada BBB”, que passa a ser considerada pelos parlamentares um termo
pejorativo, o viés conservador se mantém e direciona seu foco para a sociedade ao questionar
a laicidade do estado, a liberdade de cétedra e direitos adquiridos, como o aborto em casos de
estupro, risco de vida para a gestante e anencefalia fetal. A sociedade se polariza e passa a
defender um ou outro lado dessa peleja. As relagdes de poder, cada vez mais demarcadas,
estabelecem e anseiam por novos espacos de dominagdo. Ao longo de todo processo
apresentado neste texto, desde o primeiro mandato presidencial do PT, até sua derrocada, o
campo dos estudos de género foi alvo de ataques pelo pais, no que se refere as artes e cultura,

a liberdade de catedra e aos direitos das mulheres e pessoas LGBT.
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Uma passagem que ilustra esses ataques as artes transcorreu no ano de 2017, tendo
como estopim a exposicao “Queermuseu — Cartografias da Diferenca na Arte Brasileira”. Os
fatos que passamos a narrar exprimem nossas vivéncias e reflexdes sobre aquele momento.
Prevista para acontecer entre os meses de agosto e outubro do referido ano, no espago
Santander Cultural, em Porto Alegre — RS, a exposi¢do foi cancelada pouco depois de sua
abertura ao publico. Obras de artistas renomados ¢ de grande expressdao, como Candido
Portinari, Lygia Clark e Adriana Varejao, compunham a mostra. O cancelamento decorreu das
pressoes de grupos conservadores, entre eles o MBL, alegando desrespeito aos simbolos
religiosos e apologia a pedofilia e zoofilia. A instituicdo Santander Cultural cancelou a
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exposicdo e se desculpou por meio de nota oficial °, na qual admite concordar que algumas

obras sao desrespeitosas em relagao as pessoas € suas crengas.

Ainda em setembro de 2017, Lygia Clark, agora de modo indireto, foi novamente alvo
da censura conservadora apregoada pelo MBL, quando o artista Wagner Scwartz apresentou,
no Museu de Arte Moderna de Sdo Paulo (MAM), a performance “La Béte”, inspirada na
obra “Bichos”, de Lygia Clark. Na performance, o artista apresentou-se nu, porém, ndo havia
nenhuma referéncia a erotizagdo do corpo. Durante a apresentacdo, pessoas do publico
interagiram com Scwartz, inclusive uma menina, acompanhada pela mae, sua responsavel

legal.

Em tempos de sociedade de controle, expressa por técnicas inumeras de vigilancia e
contengao, uma pessoa filmou a performance e divulgou nas redes sociais. O toque da mao da
menina na mao de Scwartz foi suficiente para desencadear a onda policialesca dos grupos
conservadores, notadamente do MBL, sob a alegagdo de pedofilia e incitacao a erotizagdao da
crianca. O MAM emitiu uma nota de esclarecimento e, contrariamente a posi¢ao do Santander
Cultural, ndo se desculpou e entendeu que “As acusagdes de inadequacdo sdo descabidas e
guardam conexao com a cultura de 6dio e intimidagao a liberdade de expressao que rapidamente

se espalha pelo pais e nas redes sociais”.!*

Trazemos nossas narrativas pessoais para este texto, por entendermos que, assim como

nds estamos atentas a estes fatos e eles nos atingiram, outras pessoas também foram por eles

13 A nota esta disponivel em: https://www.facebook.com/SantanderCultural/posts/nota-sobre-a-exposi¢io-
queermuseunos-ultimos-dias-recebemos-diversas-manifestagd/732513686954201/

4 A integra da nota de esclarecimento esta disponivel em: https://www.facebook.com/MAMoficial/posts/nota-
de-esclarecimentoo-museu-arte-de-moderna-de-sdo-paulo-informa-que-a-perform/1739164126114627/
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afetadas e terdo também suas narrativas, para além das reportagens da época ou das anélises
de especialistas em comportamento, educadores/as, pesquisadores/as do campo de estudos de
género e grupos religiosos. Em ambas as situacdes narradas, as tentativas de censura se
impdem sobre os corpos e acabam operando a partir de elementos que ressoam na sociedade e

recebem apoio ou criticas.

A pedofilia ¢ amplamente explorada por boatos nas redes sociais; o slogan da defesa
dos interesses das criangas ¢ exaustivamente repetido, porém sem a devida seriedade e
fundamentagdo tedrica. Tudo isso produz distor¢des no imaginario popular e alimenta a
chama do preconceito ¢ do conservadorismo. Estratégias que, na guerra por visibilidade,
resultam em votos para representantes do legislativo e do executivo. Os rapazes do MBL e
politicos ligados a institui¢cdes religiosas ocupam, atualmente, cargos legislativos, nos &mbitos
municipal, estadual e federal. Estados da Unido elegem para governa-los, liderangas religiosas
ou pessoas que apresentam discurso conservador, com pauta baseada na histeria popular do
medo a devassiddo que ameaga os ditos “bons costumes” e a “familia tradicional”. Pauta
conservadora que, neste momento da conjuntura politica do pais, ¢ defendida pelo governo
federal. Um novo reduto eleitoral parece ter sido encontrado; valendo-se das velhas praticas
de usar os corpos e as sexualidades para criar indignagdao e panico na populacdo, grupos

oportunistas abragam o conservadorismo, em busca de alcangar o poder politico e financeiro.

Estabelecem-se relacdes de poder cuja centralidade ¢ dada ao sexo. Nestas relagdes, o
poder se articula na critica ao sexo e aos prazeres; na censura ao que pode o corpo e seus
desejos. “Com respeito ao sexo, o poder jamais estabelece relagdo que ndo seja de modo
negativo: rejeicdo, exclusdo, recusa, barragem ou ainda, ocultacdo e mascaramento”
(FOUCAULT, 2009a, p. 93). Na politica e na ordenagdo da sociedade, estas relagdes de poder
alcancam todas as pessoas, independente das instituicdes que as sustentam: familia, religido,
escola, ciéncia, e produzem efeitos parecidos; efeitos de temor ao sexo € ao que pode o sexo.
O poder, nas relagdes que estabelece, tende a produzir dominagdes, a homogeneizar condutas.
No cendrio atual do pais, a onda conservadora vale-se destes expedientes para estender seu
espectro de dominagdo; produz redistribuicdes a partir de um encadeamento de forcas
desiguais, em desequilibrio; forcas de guerra, mas também de articulagdo tensa pelo
estabelecimento daquilo que chamam de valores cristdos, valores da familia

heteronormatizada.
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Mas, sempre havera resisténcias. Com Foucault (2009a, p. 105), defendemos que
“onde ha poder, ha resisténcia e, no entanto, esta nunca se encontra em posi¢ao de
exterioridade ao poder”. Nao sera em vao que tantas pessoas t€ém se ocupado dos estudos de
género. Se uma parcela da sociedade se deixa capturar pelo discurso preconceituoso de
setores da politica, da religido e até do governo, sempre haverd aquelas pessoas que
enxergarao outros significados para as narrativas que se apresentam. Mecanismos da vida
contemporanea facilitam a comunicacdo e interferem nas formas pelas quais os fatos
impactam as pessoas. Polémicas e debates se acendem. Euridice Figueiredo (2018) assim se
posiciona sobre as controvérsias envolvendo as manifestagdes artisticas “Queermuseu —

Cartografias da Diferenca na Arte Brasileira” e “La Béte”

A cena publica, principalmente com a internet, ¢ um campo de batalha de
propaganda e, nesse caso, talvez o tiro, realmente, tenha saido pela culatra. O
fato de os grupos conservadores terem atacado as obras expostas sO faz
confirmar a poténcia da arte em quebrar tabus, derrubar paradigmas de
normalidade, provocar inquietagdo (FIGUEIREDO, 2018, p. 52).

om a autora, defendemos que a arte € resisténcia, expressa pelas vozes, pelos corpos
C tora, defend rt t , 1 , pel ,
pelas cores e formas daquilo que inquieta e gera fascinio ou desconforto. A arte opera na
desconstru¢do do que estd socialmente posto e, como tal, a exposicdo “Queermuseu” e a
performance “La Béte” tomaram as ruas e delas muita gente soube e deu noticia. Os corpos,

os géneros e as sexualidades se apresentaram.

Nesse imbricado sistema, de ataques-resisténcias-ataques, a sociedade elege algumas
instituicdes onde a disputa de territdrios para consolidagdo de poder pode ser operada. A
escola € um destes territorios em disputa e, como tal, torna-se alvo de grupos conservadores,
travestidos de movimentos ou organizagdes nao governamentais, muitos deles financiados por
grandes empresas € apoiados por influentes politicos. Caso do “Movimento Escola sem
Partido™!>, que sob o lema “Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”, questiona e
coloca sob suspeicdo a liberdade de catedra, ao propor a restrigdo da atividade docente a
reproducdo dos conteudos escolares, sem discussdao critica ou questionamentos acerca dos
saberes mobilizados nas escolas. Numa afronta a propria Constituicdo Federal e aos

documentos que regulamentam a educa¢do no pais, integrantes de camaras legislativas, nos

15 Mais informagdes podem ser obtidas acessando a pagina on-line do “Movimento Escola sem Partido”,
disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/
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ambitos federal, estaduais e municipais passam a submeter a apreciagdo e votacao, projetos de
lei cujas premissas se alinham ao Escola sem Partido (EsP). Pela propria
inconstitucionalidade, estes processos acabam sendo derrotados; alguns que conseguiram
passar nas votagoes foram tornados sem efeito por determinacdes do Ministério Publico. Nao
significa, entretanto, derrota dos defensores destas teses, uma vez que reiteradamente, projetos
dessa natureza sao submetidos as casas legislativas no pais, atendendo a interesses que podem

ser localizadas para além das declaradas instancias educacionais.

Gaudéncio Frigotto (2017, p. 18)) alerta que “As teses do Escola sem Partido ndo
podem ser entendidas nelas mesmas ¢ nem como algo que afeta apenas a escola e os
educadores”. Com propositos delineados pela estrutura politica € econdmica capitalista, essas
teses atingem a sociedade a partir do lugar em que a reveréncia ao mercado se alinha a ideia
de Estado minimo, com prejuizo especial de alguns setores da esfera publica, como a
educacdo, a saude, a habitagdo e os transportes, além da reiterada fragilizacdo dos direitos das
classes trabalhadoras. Para Frigotto (2017) sob a aparente neutralidade nas praticas
educativas, o Escola sem Partido estabelece prioridades aos investimentos publicos, que serdo
direcionados a agdes afirmativas da desigualdade social, pelo acimulo de riquezas e saberes,
como a especulacdo financeira. Esse modelo de sociedade pautada em relagdes de poder
operada pelo Escola sem Partido € potente para atender aos interesses do capitalismo a partir
de uma instituicdo que alcanga todas as criangas e jovens do Brasil — a escola. Trata-se de um

projeto maior de produgdo de sujeitos uteis a esse mercado.

Nesse contexto, grupos hegemonicos na politica, no mercado e na religido, em todo
Brasil, passam a questionar a dinamica interna das escolas publicas que escapam a esse
processo de produgdo de “corpos tuteis” como nomeia Foucault (2014b). Estes grupos dirigem
criticas as escolas publicas e seus/as professores/as que, em sua pratica docente com as
criancas “[...] ndo apenas [...] adestrem e ensinem o que 0s organismos internacionais,
sentinelas do mercado e do lucro, querem que aprendam, mas também as eduquem para uma
leitura autonoma da realidade social, econdmica, cultural e politica do pais” (FRIGOTTO,

2017, p. 23).

Com estas consideragdes o autor questiona o Escola sem Partido, segundo ele “uma lei
que define o que ¢ ciéncia e conhecimentos validos, € que os professores s podem seguir a
cartilha das conclusdes e interpretagdes da ciéncia oficial, uma ciéncia supostamente nao

neutra” (FRIGOTTO, 2017, p. 29). Ao propor a escola como o lugar de uma apresentacao
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estéril e ndo interativa de conteudos descontextualizados das experiéncias de vida de
estudantes e docentes, o Escola sem Partido se investe de aparente neutralidade, quando o que

propde ¢ a manutencgao das estruturas sociais favoraveis a hegemonia do mercado.

Nao ha, nesse contexto, lugar para a autonomia, a liberdade de docéncia ou o
posicionamento critico acerca de como os saberes da ciéncia, da sociedade ¢ da cultura se
imbricam e se definem. Esse projeto de dominagdo social a partir da educagdo, protagonizado
pelo Escola sem Partido, apresenta como bragos operacionais, o monopolio midiatico
controlador do acesso a informacdo, além de setores dentro do Poder Judiciario e do
Ministério Publico e grupos articulados no interior das proprias universidades e das
instituicdes religiosas (FRIGOTTO, 2017). Para o autor, no contexto do mercado, vale a

educagdao como investimento em um capital humano e ndo como direito.

Nesse movimento de arranjos e rearranjos politicos, o slogan da “ideologia de género”
ganha forga e se propaga na sociedade. O termo nao ¢ reconhecido pelo campo académico dos
estudos de género, mas tem penetracdo na sociedade ao operar o discurso do “Movimento
Escola sem Partido”. Segundo o pesquisador Rogério Diniz Junqueira (2017), o termo
“ideologia de género” surge no interior da Igreja Catodlica e espalhando-se para varios paises,
passou a operar o discurso contra politicas progressistas, inclusive as politicas de garantia dos

direitos sexuais e de combate as violéncias que permeiam a sexualidade.

Amana Mattos, Ana Maria Bandeira de Mello Magaldi, Carina Martins Costa,
Conceicao Firmina Seixas Silva, Luciana Velloso, Paula Leonardi, Verena Alberti € Fernando
de Araujo Penna assim se posicionam sobre os entrelacamentos entre o EsP e o debate sobre

género e sexualidade na educacao:

Atualmente, o viés conservador dos projetos de lei relacionados ao Escola
sem Partido tem como carro chefe o debate sobre género e sexualidade nas
escolas, que tem sido tratado pelo movimento como o grande inimigo a ser
combatido pelas familias nas escolas. Na pratica, pretende-se inviabilizar e
mesmo criminalizar todas as iniciativas educativas propostas por professoras
e professores que abordem temas como desigualdades de género, diversidade
sexual (na escola e na sociedade), o combate ao preconceito, ao sexismo e a
LGBTfobia. Além disso, materiais didaticos e paradidaticos com abordagem
critica e reflexiva sobre esses temas t€ém sido alvos de ataques pelos
partidarios do movimento. Seus defensores vém afirmando que esse tipo de
material e discussdao “doutrinam” estudantes, for¢ando-os a aceitar a
“ideologia de género” (MATTOS et al., 2017, p. 93-94).
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Esse discurso da “ideologia de género” atinge fortemente a escola, professoras/es,
estudantes e suas praticas. Nos dizeres dos conservadores que a sustentam, discutir
sexualidade e género nas escolas traz o risco de despertar a sexualidade das criangas e
adolescentes, levando-os a escolhas consideradas perigosas e indevidas, como
relacionamentos sexuais precoces e o “despertar” da homossexualidade. A solucdo
apresentada por estas pessoas que usam a expressao “ideologia de género” ¢ banir da escola e
suas praticas qualquer discussao ou referéncia a sexualidade e ao género, seja nos documentos
que orientam o funcionamento do sistema educacional, seja nos livros didaticos ou no
exercicio da docéncia, nas salas de aula ou em outros espacos educacionais. Mais adiante,
neste texto, retomaremos a discussdo acerca do termo “ideologia de género” e seu uso nas

tentativas de fazer calar a escola e os/as professores/as acerca das questdes de género.

A discussdo sobre género, sexualidade e religido esta, portanto, inserida no espaco da
escola, como em tantos outros. Ainda que estes discursos ndo sejam claramente revelados,
eles estdo presentes nas salas de aulas, nos corredores ¢ demais ambientes; sdo manifestados
pelos modos de falar, vestir e se relacionar das pessoas. No espago escolar, docentes,
estudantes e suas familias dizem de sexualidade e género. Seus discursos revelam suas
posigdes politicas diante desse debate. Discursos forjados em campos como a ciéncia € a
religido, que se entrelacam e se afastam; estabelecem entre si, aliangas, conflitos e tensdes,
premissa basica para que se perpetuem. O poder, em fluxo, movimenta-se de um lado a outro

e configura relacdes.

Ao dizer dessas relagdes, Foucault (2012a, p. 284) alerta que € preciso “ndo tomar o
poder como um fendmeno de dominagdo maci¢o ¢ homogéneo de um individuo sobre os
outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe sobre as outras”. O filésofo Foucault
defende que o poder ¢ exercido em rede, de modo que, a0 mesmo tempo em que se exerce
poder, ndo se pode se furtar aos seus efeitos; nessa rede, as pessoas estdo envolvidas por
relagdes — as relagdes de poder, produzindo-as, reforcando-as e, ao mesmo tempo,
percebendo-as. Em outras palavras, as relacdes de poder estabelecidas na sociedade atuam

como estratégia que opera no disciplinamento e controle da vida social.

Foucault (2014b) localiza a sociedade disciplinar desde a Modernidade e se
estendendo ao século XX. Nestas sociedades, as relagdes de poder que as caracterizam,
promovem a reclusdo das pessoas a determinados espacos e em épocas mais ou menos

especificas de suas existéncias: da familia, primeiro espaco de confinamento, os corpos



48

transitam para a escola, o exército, a fabrica e, finalmente, a clinica. Encarceramento de
pessoas com fins de modelamento e producdo de corpos disciplinados, uteis a sociedade.

Aprendizagens de modos de servir a sociedade, ao mercado.

A humanidade ocidental ainda respira, nos tempos atuais, os ares dessa sociedade
disciplinar, mas, também recebe ventos que, desde meados do século passado, acenam para a
substituicdo da disciplina pelo controle. Deleuze (1992) analisa como a passagem da
sociedade disciplinar para a sociedade de controle ocorre a partir de um refinamento das
técnicas de reclusdo, que tornavam possivel a vigilancia sem a contenc¢do fisica a um espago
(casa, escola, hospital). Na sociedade de controle, a disciplina ¢ incorporada pelas pessoas a
partir de técnicas de vigilancia e monitoramento, exercida por inspetores, gerentes, policiais,
cameras ¢ microfones. Vivemos, ainda, nestes tempos, que marcam inicio do século XXI,

uma transicao do disciplinamento para o controle de nossos corpos, saberes e fazeres.

Mas, como sempre havera resisténcia (FOUCAULT, 2009a), dentro das escolas, ha
professores/as e estudantes que, atentos/as a estas questdes, buscam espaco para o debate
democréatico, durante as aulas, palestras, minicursos, rodas de conversa. Pesquisadores/as do
campo da educacdo e dos estudos de corpo, género e sexualidade organizam-se, produzem
resisténcias por meio de suas publicagdes, organizacao e participagdo de eventos de natureza
cientifica, como seminarios, encontros, palestras, mesas redondas e debates. Grupos
organizados, dentre os quais destacamos o Movimento Educagdo Democratica'®, afrontam o
conservadorismo que teima em se inserir na educacdo e interferir nas praticas que
caracterizam a dindmica da escola. Com todas estas pessoas, a escola resiste. Trazemos
Mattos; Magaldi; Costa; Silva; Velloso; Leonardi; Alberti; Penna (2017) e suas
consideracgoes:

A escola tem um papel fundamental na acolhida da participagdo de
estudantes e professores. Precisamos, mais do que nunca, de uma escola que
esteja aberta a vida e a tudo que nela estd implicado — a diversidade, a
diferenga e o conflito que promova o didlogo advindo desse encontro
(MATTOS et al., 2017, p. 100).

Acolher as diferencas, oportunizar debates, projetar o olhar sobre o conhecimento e

suas implicacdes para a sociedade, enfim, promover a participagdo coletiva e democratica,

16 Mais informacdes sobre o Movimento Escola Democratica podem ser acessadas a partir do [link:
cdhpf.org.br/artigos/3489/
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este ¢ o papel que muitas pessoas tém atribuido a escola e por ele lutado. A educagdo resiste.

Ha resisténcia, sempre havera.

Com estes apontamentos, localizamos o momento historico, social e politico que serve
de cendrio a produ¢do desta tese. Apresentamos, na secdo a seguir, os aportes tedricos que
nortearam nossos olhares sobre a escola e sua gente; referencial para nossas andancgas pela

pesquisa a que este texto remete.
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3. SEXUALIDADE, CIENCIA E RELIGIAO

A Igreja diz: o corpo € uma culpa.

A Ciéncia diz: o corpo ¢ uma maquina.
A publicidade diz: o corpo € um negdcio.
E o corpo diz: eu sou uma festa.

(Eduardo Galeano)

3.1. A sexualidade como dispositivo

Para a discussdo da interface ciéncia-sexualidade-religido e as aliangas, tensdes e
conflitos no Ensino de Biologia, consideramos a sexualidade como constitutiva de varias
instancias da humanidade, ao longo de sua histdria, o que implica no afastamento da ideia de
sexualidade como condi¢gdo dada e naturalmente afixada ao corpo, ou ainda como
determinismo bioldgico. O entendimento de uma génese da sexualidade, que tem lugar na
histéria e na cultura dos povos, ancora-se no conceito foucaultiano de sexualidade como

dispositivo. Ao propor o termo dispositivo, assim se manifesta Foucault:

Por esse termo, tento demarcar em primeiro lugar, um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des, organizacdes
arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a
rede que se estabelece entre esses elementos (FOUCAULT, 2012a, p. 364).

Assim, podemos tomar como dispositivo a sexualidade, a infancia, a religido, dentre
outros. Nesse texto, abordaremos em especial, o dispositivo de sexualidade, constituido em
uma vasta rede de elementos heterogéneos, a partir de campos como a filosofia, a medicina, a
psicologia e a religido. Esses elementos conectam-se em uma trama cuja tessitura revela
tensdes e conflitos, mas também expoe aliangas; produzem numerosos e diferentes efeitos nas
pessoas, tém carater mutavel, como Foucault (2012a) observa: “[...] entre esses elementos,
discursivos ou ndo, existe um tipo de jogo, ou seja, uma mudanca de posi¢do, modificacdes de
fungdes, que também podem ser muito diferentes” (p. 364). O filésofo reafirma a
heterogeneidade dos elementos que compdem o dispositivo ao expor as relagdes que existem
entre eles e como se articulam e constituem estratégias de gerenciamento dos corpos,

individualmente e das populacdes.
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A partir do dispositivo de sexualidade, os corpos sdao capturados pelos saberes da
medicina, da psicanalise, da psicologia, da religido, dentre outros. O que podem ou ndo estes
corpos, vai sendo definido por essa rede de saberes e poderes, que aceitam e recomendam
algumas praticas, enquanto proibem ou questionam outras. Nao por acaso, ndo sem intuitos,
mas em uma orquestra de interesses constituintes desse jogo de poderes que estabelece o que

¢ permitido e o que nao ¢é.

O dispositivo, portanto, tem intengdes. Sua génese ndo se da acidentalmente, ndo
decorre do acaso, mas atende a propdsitos muito bem estabelecidos. “Entendo dispositivo
como um tipo de formagdo que, em determinado momento histdrico, teve como funcao
principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma funcdo estratégica
dominante” (FOUCAULT, 2012a, p. 365). O dispositivo opera sobre espacos, €pocas e
populacdes especificas, mas sempre respondendo a uma demanda de carater emergencial,

urgente e defendida por grupos que nas relagdes de poder se sobressaem.

Tomar a sexualidade como dispositivo ¢ compreendé-la como um conjunto de
estratégias produtoras de modos de lidar com o corpo e seus desejos e prazeres. Essas
estratégias passam a operar com vivacidade a partir do século XVII, alterando as relagdes que
as pessoas estabeleciam com seus proprios corpos € com 0s corpos dos/as outros/as.
Anteriormente a essa época, “os corpos pavoneavam” (FOUCAULT, 2009a, p. 9), as
condutas em relagdo a sexualidade eram menos severas, 0s corpos se mostravam, as palavras
ndo eram emissarias da polidez e do recato exigidos pelo padrao social da época vindoura da

Modernidade.

Ao assumir a cena, o individuo moderno passa a exteriorizar posturas adequadas aos
novos tempos da sociedade burguesa em ascensdo. Tempos marcados pela transi¢do entre
feudalismo e capitalismo, pelo abandono da vida no campo e adog¢do de novas formas de vida,
em pequenas cidades, nas quais, sob o influxo dessa mesma burguesia, florescia o comércio,
inclusive de produtos fabris. Essa ascensao da burguesia produziu novas urgéncias, como a
necessidade de mao de obra para o trabalho nas fabricas e no comércio. Com estas exigéncias,
a parcela mais popular da populagdo precisou, ndo somente abandonar o campo, mas também
adquirir hébitos condizentes com uma existéncia no contexto urbano. Estas pessoas
abandonaram os modos rudes e foram educadas, treinadas mesmo para a nova ordenagdo

social proposta pelo capitalismo e operada pela burguesia. “Corpo que produz e consome”



52

(FOUCAULT, 2009a, p. 118). Os corpos, antes transgressores, tornaram-se moldaveis e

ajustaram-se as necessidades do emergente mercado.

Houve, durante a Epoca Cléssica, uma descoberta do corpo como objeto e
alvo de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atencdo
dedicada entdo ao corpo — ao corpo que se manipula, se modela, se treina,
que obedece, responde, se torna habil ou cujas for¢as se multiplicam
(FOUCAULT, 2014b, p. 134).

Foucault refere-se a Epoca Classica como o periodo compreendido pelos séculos XVII
e XVIII. A essa época, novas técnicas de disciplinamento foram postas em operagao a fim de
produzirem corpos uteis, disciplinados para a vida urbana, para o trabalho fabril e as novas
relagdes sociais que se estabeleciam. Se antes as pessoas mais aptas a determinados trabalhos
precisavam ser descobertas na populagdo, a partir do entendimento do corpo como objeto e
alvo do poder, foi possivel produzir estas pessoas; pelo treinamento, as pessoas podiam ser
ensinadas ao desempenho das atividades exigidas pelo mercado. Modelamento e

disciplinamento dos corpos. Producao de corpos doceis e uteis (FOUCAULT, 2014b).

O disciplinamento dos corpos, com vistas a dar-lhes uma utilidade, vale-se do
dispositivo de sexualidade e ¢ operado a todo tempo por instituigdes como a igreja, a escola, o
quartel, a fabrica. Os corpos sdo moldados a conter seus desejos, a retrair suas manifestacoes
de prazer. “A sexualidade ¢ encerrada. Muda-se para dentro de casa. A familia conjugal a
confisca” (FOUCAULT, 2009a, p. 9). A familia conjugal, legalmente constituida a partir de
um casal heterossexual, amparada pela norma religiosa, passa a deter o direito a pratica do
sexo e o direito de decidir o que falar e quando falar de sexo. Uma nova conformagao social

se anunciava, amparada por esta familia.

Ao atuar no disciplinamento dos corpos, o dispositivo de sexualidade opera sobre as
pessoas produzindo subjetivacdes, ou seja, o cidaddo moderno se constitui como sujeito da
sexualidade. Esse assujeitamento pode ser produzido, inicialmente, a partir de uma suposta
repressdo ao sexo e, mais tarde, a partir daquilo que o filésofo Michel Foucault nomeia

biopoder. A seguir, serdo discutidos estes conceitos.

Foucault (2009a) questiona e opde-se a uma hipdtese repressiva, protagonizada pela
sociedade burguesa do século XVII. Para o autor, ndo ha repressdo a sexualidade, mas antes

uma explosdo discursiva que muito diz sobre os corpos e suas manifestagcdes de sexualidades.
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Ora, considerando-se estes trés ultimos séculos'” em suas continuas
transformagdes, as coisas aparecem bem diferentes: em torno e a proposito
do sexo ha uma verdadeira exploséo discursiva. E preciso ficar claro. Talvez
tenha havido uma depuracdo — e bastante rigorosa — do vocabulario
autorizado. Pode ser que se tenha configurado toda uma retérica da alusdo e
da metafora (FOUCAULT, 2009a, p. 23).

Ao fazer essas consideragdes, Foucault questiona o que aparentemente seria uma
repressdo ao sexo, na realidade sdo as tecnologias'® do dispositivo de sexualidade atuando e
informando o que se pode dizer de sexo, quem pode dizer e em quais instancias se pode
enunciar sobre o sexo. Essas restricdes outorgam a ciéncia, a medicina, a religido e a familia,
dentre outras instancias, o papel de falar de sexo. Os discursos emitidos, ao se enredarem a
partir do dispositivo de sexualidade, sao meticulosamente trabalhados e produzem efeitos
variados. Em seus discursos, a ciéncia ¢ a medicina ocupam-se da saude, da prevengao, enfim,
do cuidado de si. A religido apoia-se em codigos prescritos de comportamentos ligados a uma
moral do corpo para defender a familia conjugal heteronormatizada. Por sua vez, a familia, ao
dizer de sexualidade, o faz com reservas, as vezes, solenemente, mescla em seu discurso, a
ciéncia e a religido, para dizer do cuidado com o corpo, com os costumes, a partir de

interdi¢des e recomendacdes variadas.

O corpo torna-se assim, limitado por interdi¢des. A ordenagdo proposta pela sociedade
burguesa do século XVIII segue produzindo efeitos e dizendo o lugar do que ¢ considerado
“normal” em termos de sexualidade. Essa multiplicacdo de discursos déa-se na relacdo saber-
poder. O saber confere poder a quem o possui; saber sobre sexualidade implica adentrar o
campo de exercicio de poder sobre o corpo e suas expressoes. O filésofo Foucault, ao rebater
a hipotese repressiva e a ela opor a ocorréncia de uma explosdo discursiva, que permeia as

relacdes de saber e poder, propde o conceito de biopoder — poder sobre a vida.

Partindo do pressuposto de que o poder se estabelece em relagdes, Foucault (2009a)
apresenta duas formas pelas quais o poder sobre a vida pode ter se desenvolvido. A primeira,
centrada no que o autor nomeia “corpo como maquina” (p.151) ou corpo que se submete ao
treinamento, ao desenvolvimento de capacidades, a exploracdo de suas forgas, tornando-se
docil e util ao trabalho nas fabricas, a vida na sociedade burguesa. A outra forma “centrou-se
no corpo-espécie” (p.152), corpo bioldgico, que sustenta a vida, que se reproduz, que adoece

ou se mantem saudavel, corpo que padece, corpo que morre. Estas duas instancias do corpo

17 Foucault escreve no século XX, portanto esta referindo-se aos séculos XVIII, XIX, XX.
% Foucault usa o termo tecnologias como um conjunto de técnicas que, postas em operagdo, possibilita o
exercicio do poder.
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ndo sdo excludentes, ao contrario, aninham-se a0 mesmo tempo em um mesmo ser, ¢ delas se
valem os governantes para estabelecer politicas de controle sobre as pessoas. E o que Foucault

(2009a) apresenta como biopolitica da populagao.

Foucault (2009a) designa biopolitica como “uma série de intervengdes e controles
reguladores” (p. 152), que, a partir de meados do século XVIII, atuam sobre a populagdo a
partir da familia e da escola, do exército e da medicina individual ou coletiva. A biopolitica,
nesse entendimento, regula a sexualidade, a satde, a higiene, o controle de natalidade e os

costumes. Biopolitica — poder sobre a vida, ou biopoder (FOUCAULT, 2009a).

A vida passa a ser gerida por politicas que a reforgam, a mantém integra o mais
possivel, para se fazer util a sociedade, ao trabalho. Integralidade da vida com fins bem
definidos de mover a economia e a vida social. Politicas voltadas para a saude, a natalidade, a
mortalidade, a higiene e a alimentacdo sdo meticulosamente desenhadas. “Abre-se assim a era
do biopoder” (FOUCAULT, 2009a, p. 152), que tem como uma de suas estratégias, o
dispositivo de sexualidade. O biopoder, ao disciplinar e regular os modos de vida da
populagdo, torna-se, nesse contexto, pe¢a fundamental no desenvolvimento do capitalismo.
Da disciplina, ocupam-se instituicdes como a escola e o exército; da regulagdo da populacao,

ocupam-se a demografia, a medicina e a economia.

3.2. O dispositivo de sexualidade e os estudos de género — perspectivas teoricas

Historicamente, a experiéncia sexual humana vivenciou duas rupturas (FOUCAULT,
2009a). A primeira delas aconteceu a partir dos impositivos morais proibitivos, da valorizagao
do matriménio e desqualificagdo do corpo e do sexo, no século XVII. A segunda ruptura
aconteceu mais recentemente, no século XX, e deixa entrever um afrouxamento no rigor em
relagdo ao sexo e ao corpo. Esta, portanto, o periodo compreendido entre os séculos XVII e
XX caracterizado como de forte imposi¢ao de comportamentos ligados a uma moral e

proibicao de outros comportamentos, que nao se adequavam a essa moral.

A defesa de Foucault (2009a) ¢ de que esse periodo de maior intolerancia ja vinha se
esgueirando ha muito, buscando espagos desde o século XIV, com os rituais de peniténcia e
confissdo impostos pelo cristianismo medieval. De tal forma, também seu arrefecimento nao
se deu abruptamente. Ainda no século XVIII, o controle do sexo comeca a se deslocar do

religioso para a ciéncia, a medicina e a pedagogia. Uma nova tecnologia do sexo vai tomando
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forma e passa a atender aos anseios de uma populacao que deseja romper definitivamente com

o passado e entrar nos novos tempos — os tempos da ciéncia.

Novas tecnologias de controle se apresentam — a igreja cede poder para o Estado laico,
ou, antes, aliam-se. O casamento civil, a saide da mulher e a educacio das criangas passam a
ser implementados. Pelo casamento civil, a familia investe-se de legalidade, especialmente a
familia alocada nos nichos sociais mais abastados; familia que segue ditando modos
heteronormativos de afetos hierarquizados e, portanto, produtora de herdeiros legais para as
fortunas acumuladas. Assim, interessa também a satde da mulher, uma vez que seu corpo ¢
dado a gestagdo e amamentacdo destes herdeiros, assim como ao cuidado em seus primeiros
anos de vida. Dando seguimento aos cuidados do lar, a educacdo das criancas e jovens
egressos destas familias socialmente privilegiadas, precisa atender as necessidades da
produgdo de lideres na politica, nas finangas, nas artes, enfim, pessoas de destaque na
sociedade. Portanto, as elites do capitalismo adotam comportamentos que, fundamentados
pela ciéncia e pela ideia de satide e educacdo, as faz mais fortes na manutencao das relagdes

de poder, na sociedade.

Esse processo médico e politico de interferéncia na vida das pessoas remete a
biopolitica (FOUCAULT, 2009a). Sob essa influéncia, sdo reiterados os padroes de uma
sexualidade normatizada, ndo mais apenas pela ideia de pecado, mas a partir da padronizagao
do que ¢ normal e natural. Aos corpos sdo atribuidos papéis por sua anatomia e fisiologia. A
mulher, cabe gestar, amamentar e cuidar da descendéncia; o homem, por sua vez, deve se
dirigir ao exterior e, a partir dessa perspectiva, prover a familia com alimentos, abrigo e zelar

pela sua seguranca.

Dessas consideragdes, emerge a poténcia politica que marca o dispositivo de
sexualidade como estratégia de controle da produgdo de corpos e da delimitagdo de géneros
ou do estabelecimento de limites para os géneros, aprisionando-os ao binarismo masculino-
feminino, engendrado a partir das genitalias. Do essencialismo biologico, as intervengdes
médicas; das consideragdes de Joan Scott (1990) as reflexdes de Judith Butler (2016) acerca
das questdes de sexo e género, muito hd que se ponderar sobre como se constitui, ndo apenas
0 género, mas também o sexo, nas falas e procedimentos das pessoas, desde tempos remotos e

ainda na sociedade contemporanea.
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O professor, historiador e especialista em Historia Social e da Medicina, Thomas
Laqueur (2001), em “Inventando o sexo — corpo e género dos gregos a Freud”, apresenta a
ideia de que a cultura tem o poder de forjar os corpos, moldando-os de acordo com suas
necessidades. A obra discute como o sexo ¢ construido, ou seja, constitui-se em um processo
historico e cultural. Nos textos do periodo que antecede o iluminismo € mesmo em textos
posteriores, 0 sexo ou 0 corpo era visto como uma condi¢do secundaria, uma consequéncia,
enquanto o género, considerado produgao cultural, era primario ou real. “O sexo, antes do
século XVII era uma categoria socioldgica e nao ontologica” (LAQUEUR, 2001, p. 19).
Havia um sexo Unico, o masculino. A partir do século XVIII, a retérica sobre os corpos
masculino e feminino muda e, no século XIX, os naturalistas reforcam a ideia de dimorfismo

sexual ou das diferencas biologicas entre os sexos.

Nesse sentido, Laqueur (2001) discute, na obra, como o sexo foi inventado. Para o
autor, o sexo ¢ construido e, depois, incorporado pelo género. Defender a invengdo do sexo
nao implica na nega¢ao do corpo e sua constitui¢do como resultado de um processo evolutivo;
ndo se trata, portanto, de negar a organizacdo anatomica e fisiologica dos corpos. Trata-se de
problematizar, com base em evidéncias histdricas, que tudo que se diz sobre sexo, qualquer

que seja a compreensao que se tem do termo, estd se dizendo também sobre género.

Na linguagem e para além dela, entre a natureza e a cultura, entre 0 nomeado sexo
bioldgico e as construgdes sociais e politicas, Laqueur (2001) propde a coexisténcia do
corpo/carne e do corpo carregado de significados culturais. Ao direcionar criticamente o foco
para a visdo de corpo feminino “problematico e instavel [...] totalmente diferente do corpo
masculino, geralmente sem problemas e estavel” (p. 32), Laqueur (2001) provoca reflexdes
sobre como os discursos capturam as pessoas € por elas sdo disseminados, como se fossem
uma epidemia. Expedientes diversos reforgam essa abordagem, dos escritos religiosos aos
procedimentos da ciéncia, o corpo feminino e seus “problemas” sdo objeto de andlise e

atencao.

Da religido crista, a incompletude € revelada na origem da mulher a partir da costela
do homem; a instabilidade e os problemas que esse corpo encerra acabam pondo a perder uma
existéncia plena no paraiso. A mulher, sedutora, usa de seu sexo para conquistar o homem e
fazé-lo desobedecer ao criador de todas as coisas, inclusive do homem e da mulher que sdo. O

paraiso esta perdido para ambos; as lides no mundo dificil e repleto de desafios sdo o castigo
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imposto. Penosamente, o homem cumpre seu castigo ao lado da mulher que, sedutora, o induz

ao erro, ao pecado.

O advento da ciéncia ndo foi capaz de superar essa visdo. Basta observar com que
fervor o comportamento feminino e o corpo da mulher sdo abordados. A saude da mulher ¢
objeto de atencdo e seu corpo ¢ cuidadosamente escrutinado por exames, imagens, terapias
variadas; quanto a questao da “saude do homem”, o proprio desconhecimento do termo
revela, ndo por acaso, o quanto sdo incomuns e pouco adotados os procedimentos voltados
exclusivamente aos cuidados com os homens. Nao se trata de fortuita desaten¢do dos 6rgdos
de saude publica, mas, tdo somente, de reforco a ideia de que, ao contrario do corpo da
mulher, o corpo do homem revela-se estavel, dotado de uma solidez que o livra dos problemas
fisicos e emocionais que potencialmente espreitam e acometem as mulheres. “Eu volto mais

uma vez, ao corpo feminino problematico e instavel, uma versdo ou um corpo totalmente

diferente do corpo masculino, geralmente estavel e sem problemas” (LAQUEUR, 2001, p.32).

Essa suposta supremacia do corpo masculino ¢ questionada pelas feministas, que
buscam evidenciar como, no discurso, a sexualidade da mulher esta sempre sendo construida,
moldada, e justamente esse inacabamento torna-a dotada de instabilidade, de incompletude.
Em decorréncia, o género parece ser uma referéncia apenas a mulher, aos gays, as 1ésbicas e
outras manifestacoes de sexualidade que ndo o homem heterossexual, uma vez que este
sempre foi o padrdo. Ao colocar em discussdo todas estas questdes, o feminismo recria a
categoria “mulher” e, ao fazer isso, mobiliza afetamentos que vao desde o apoio a causa
feminista, at¢ o mais ferrenho repudio a ela, especialmente protagonizado por grupos

conservadores na sociedade.

A recriagdo da categoria “mulher”, pelo movimento feminista, ¢ discutida por Adriana
Piscitelli (2002), que aponta como o conceito de género ¢ rapidamente disseminado a partir da
década de 1980, principalmente pela visibilidade dos atravessamentos desse conceito com a
propria hierarquizagdo da sociedade, marcada pela distingdo masculino-feminino. Naquele
momento, a categoria género passou a ser uma bandeira reivindicada pelo movimento
feminista. Entre os/as académicos/as feministas, se o género representou um avanco em
relacdo as possibilidades analiticas da categoria “mulher”, posteriormente foi criticado por
representar enfoques ultrapassados e nao oportunizar a ampliacdo de acolhida a todos/as que

escapassem ao padrao heteronormativo.
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Para discutir a (re)criagdo da categoria “mulher”, Piscitelli (2002) discorre sobre a
evolugdo do pensamento feminista e de como o conceito de género, formulado a partir das
teorizagOes sobre as nomeadas “diferengas sexuais”, seguiu caminhos proprios no interior do
movimento feminista. Segundo a autora, no século XIX, a ideia de direitos iguais mobilizou
importantes pressupostos feministas, na Europa, América do Norte e outros paises. Como
consequéncia, entre as décadas de 1920 e 1930, as mulheres conseguiram varias conquistas: o
direito ao voto, a propriedade e a educagao. Estes antecedentes produziram o campo para o
surgimento de uma questdo latente no pensamento feminista a partir da década de 1960 e que
persiste ainda hoje: ndo sendo justa nem natural a subordinag¢ao feminina, como ela teve inicio
e por que se mantém? Essa subordinacdo ¢ universal, pois apesar de variar em funcdo da

¢época histodrica e do local, aparece em todas as épocas e em todos os lugares.

O pensamento feminista defende que esta subordinagdo nao ¢ natural, mas decorre de
uma construgdo social do “ser mulher”. Nesse contexto, a luta por igualdade passa pela
mudanga nas formas como as mulheres s3o percebidas na sociedade; em suma, a partir dessas
consideragdes, foi entdo criado o sujeito coletivo “mulheres”, como estratégia de combate a
subordinacdo feminina. Aos poucos, as teorias explicativas para a opressdao da mulher foram
sendo abandonadas e, junto a elas, a categoria mulher. Nesse contexto, surge e se desenvolve
o conceito de género, o qual, pensado como diferente de sexo, difundiu-se rapidamente,
protagonizado ndo somente pelo trabalho de pesquisadores/as do campo dos estudos de

género, mas também pela militancia do movimento feminista.

Os pressupostos do movimento feminista adentraram o cotidiano das pessoas, em
varios campos, inclusive o da religido, com seus severos e conservadores codigos de conduta,
excludentes com relagdo ao protagonismo feminino. As mulheres passam a questionar
condutas religiosas as mais diversas e trazem para a pauta do feminismo reivindicagdes
quanto a igualdade de direitos em termos de comportamentos e de espacos dentro das

institui¢des/cultos que professam.

As religides, assim como os estudos que tentam compreendé-las e explica-
las, sofreram, nas ultimas décadas, de maneira significativa, os impactos do
feminismo, seja como movimento, seja como pensamento. As reivindicac¢des
das fiéis variam desde o acesso ao sacerdocio e ao pastorado, no campo
cristdo, até o uso do véu, ou sua recusa, entre as muculmanas. O
desenvolvimento de um discurso teoldgico elaborado por mulheres e
distinto, em muitos aspectos, daqueles que escrevem os homens, ¢ marcado
pela forte influéncia das ideias feministas (ROSADO-NUNES, 2006, p.
294).
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Numa imbrincada relagao entre questdes sociais € interesses feministas, o conceito de
género foi desenvolvido e reformulado, oferecendo ferramentas para questionar a
naturalizacdo da subordinagdo da mulher. Espacos notadamente de dominagdo masculina
passaram a sofrer pressdo para a inser¢do de mulheres. As relagdes de poder na familia, na
religido e na sociedade em geral foram ressignificadas. A assun¢do do termo género como
categoria de andlise e como pauta politica mostra como se imbricam a pesquisa € 0s
movimentos sociais, apesar de serem campos com caracteristicas peculiares e nao raramente

protagonizarem relacdes tensas e até conflituosas.

Essas tensdes na assimilagdo do conceito de género sdo discutidas por Joan Scott
(1990), para quem o uso do termo pelas feministas norte-americanas propoe o afastamento do
determinismo bioldgico e a aproximagao do carater sociocultural dos conceitos de masculino-
feminino. A autora problematiza o uso académico do termo género pela tendéncia a
conglomerar todas as mulheres nesta categoria, o que caracteriza uma tentativa de
homogeneizagdo e consequente despolitizacdo da inclusdo das mulheres na historia. Dessa
forma, o género, como vocdbulo devidamente higienizado do campo das ciéncias sociais,

afasta-se estrategicamente da politica do feminismo, mais popular e ruidosa.

A partir dessas conjecturas, Scott (1990) questiona pesquisas que restringem a analise
das relagdes sociais ao estudo da familia, da reproducdo e das nomeadas ideologias de género.
Para a autora, tais pesquisas ndo se libertam do estudo das coisas relativas ao universo
socialmente delimitado como feminino. Nao hd um avanco na perspectiva tedrica, que apesar
de trazer a analise das relagdes subjetivas, ndo ¢ capaz de problematizar como sao constituidas

as relacoes entre homens e mulheres, como estas relagdes acontecem € como se transformam.

Scott (1990) salienta trés abordagens, entre as varias existentes, para a andlise do
género: a primeira tenta explicar as origens do patriarcado, sob a visdo das feministas; a
segunda tem origens nas posi¢cdes marxistas; a terceira, dividida entre o pos-estruturalismo
francés e as teorias anglo-americanas de relagdo com o objeto, buscam explicar como sdo

produzidas e reproduzidas as identidades de género.

A corrente teodrica do patriarcado explica que o homem tem necessidade de subjugar a
mulher visando um controle maior sobre a reprodugdo, pois, dessa forma, estaria se
certificando de que os herdeiros tidos como seus filhos de fato o fossem. Nessa abordagem, o

patriarcado fundamenta-se nas distingdes entre os sexos bioldgicos. Scott (1990) defende que



60

esta unica abordagem ndo ¢ suficiente para analisar a problematica do género, pois conduz a
uma inesgotavel e infundada discussao sobre uma desigualdade de género fixa. Ademais, o
controle tecnologico da reproducdo ou, mais precisamente, a reproducgdo artificial teria o

poder de libertar a mulher dessa condi¢ao de subjugacdo ao masculino.

As feministas que defendem as posi¢cdes marxistas relacionam a configuracao do
género aos modos de produgao, surgidos com o capitalismo. Nesse aspecto, o patriarcado € o
capitalismo interagem; ndo ha uma auséncia das relagdes de género nos sistemas econdmicos,
ainda que os aspectos econdmicos sejam, tradicionalmente, mais valorizados que os sociais e
sexuais (SCOTT, 1990). Ao se posicionar criticamente em relagdo as feministas marxistas,
Joan Scott assume sua perspectiva foucaultiana e se inspira no contexto de uma “revolugcdo
sexual” para dizer que as relagdes de género sdo o resultado da interacdo entre a sociedade e
as estruturas psiquicas. Para Scott, a matriz marxista apresenta limitagdes ao subordinar o

conceito de género a uma estrutura econdmica.

As tedricas do pds-estruturalismo francés e das escolas anglo-americanas, segundo a
analise de Scott (1990) focam sua andlise nas etapas de formacdo do sujeito. A teoria pds-
estruturalista da linguagem defende que o género se constitui por sistemas de significagdo que
envolvem ndo apenas as palavras, mas todo um sistema simbolico. As teodricas das escolas
anglo-americanas defendem que a identidade de género se constitui a partir de experiéncias
concretas, especialmente as relativas ao ambiente doméstico. Scott (1990) questiona a redugao
ao circulo doméstico, da constituicdo da identidade do género, como se ndo houvesse outros
espacos capazes de interferir nessa constituicdo. Quanto ao posicionamento das tedricas
francesas, entender o sujeito em permanente configuragdo, a partir do bindmio
masculino/feminino, desconsidera o contexto historico de formacdo do género e reforca seu

carater binario e imutavel.

Em suas abordagens, Scott (1990) salienta que o género ¢ a primeira instancia por
meio da qual o poder se articula. Nesse sentido, o género estabelece, articula e legitima as
relagdes de poder na sociedade; género e poder se constroem reciprocamente. A propria
autora assinala para a necessaria ruptura da ordem sociopolitica, mas chama a atengdo para o
fato de que transformacgdes estruturais nessa ordem tanto podem favorecer relagdes de género
mais igualitarias, como podem reforgar as desigualdades. O viés destas transformagdes vai
depender de processos politicos e dos sujeitos que os tornardo efetivos, no enfrentamento para

conseguir o controle.
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Essa ruptura da ordem sociopolitica talvez nunca tenha se apresentado de forma tao
urgente e conturbada como nestes tempos marcados pelo final do século XX e que se estende
pelas primeiras décadas do século XXI. Como principais protagonistas, apresentam-se 0s
movimentos sociais, erguendo bandeiras, gritando palavras de ordem e definido pautas de
vanguarda. No cendario brasileiro, em que pese o recrudescimento de grupos conservadores,
especialmente na politica e na religido, movimentos de esquerda, que muitas vezes também se
compodem por militantes da causa LGBT, movimento feminista, movimento negro, enfim, de
minorias socioecondmicas, apresentam-se, pedem espaco e dizem de suas existéncias e

reivindicagoes.

Nesse sentido, ainda que defenda uma ruptura sociopolitica para o enfrentamento a
questdo da construcdo de poder pautada no género, Scott (1990) ndo escapa da nogdo de
género como categoria relacional em que a ideia de feminino se produz na relagdo com o
masculino. Em decorréncia disso, Joan Scott, em seus estudos, ndo rompe totalmente com o
binarismo homem-mulher. Essa ¢ uma critica que faz a fildésofa Judith Butler em sua obra

“Problemas de género — feminismo e subversao da identidade”, langada nos EUA em 1989.

Judith Butler (2016) desconstroi o conceito de sexo, como condi¢do biologicamente
dada, e de género, como constru¢do social, fundamento da teoria feminista. Como
justificativa, Butler apresenta a falta de engendramentos da categoria género com outras
condi¢des de existéncia, que ndo a da mulher. Para a autora, o género como categoria nao
problematiza a heteronormatividade, ao ndo alcangar, por exemplo, as pessoas homo, trans e
bissexuais, tampouco alcanga as pessoas intersexo € as assexuais, assim como também nao se

ocupa das questdes étnicas e das relacdes de dominagdo que a ela subjazem.

Com essas reflexoes, Butler (2016, p. 27) contesta a naturalizagdo do sexo e confere a
este o status de social, ao afirmar que “talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma
que a distincdo entre sexo e género, revela-se absolutamente nula”. Sexo e género

apresentam-se como producdo da cultura.

O género nao deve ser meramente concebido como a inscri¢do cultural de
significado num sexo previamente dado (uma concepg¢do juridica); tem de
designar também o aparato mesmo de producdo mediante o qual os proprios
sexos sdo estabelecidos. Resulta dai que o género ndo estd para a cultura
como 0 sexo para a natureza; ele também ¢é o meio discursivo/cultural pelo
qual “a natureza sexuada” ou “sexo natural” ¢ produzido e estabelecido
como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente

neutra sobre a qual age a cultura (BUTLER, 2016, p. 27).
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Com Butler (2016), defendemos que se a genética determina a genitdlia, sua anatomia
e fisiologia, o sexo e o género sdo dados social e culturalmente. Isso significa que nao ha uma
categoria “identidade definida de mulheres”. H4, sim, uma elaboracdo de posicionamentos
que vao construindo os sexos e géneros, por mais ou menos tempo, ao longo das existéncias

das pessoas.

Nessa performatividade, as pessoas performam homem ou performam mulher ou os
dois, ou nenhum deles, independentemente da genitalia que portam. Essa critica a identidade
definida atinge o sujeito, ou melhor, a ideia de um sujeito unico, definitivamente constituido.
Butler (2016) critica e propde a subversao a ordem compulsoria que legitima o alinhamento
sexo/género/desejo e defende que o sujeito pode expressar um género. Ora, sendo o género
uma expressao do sujeito e sendo performatico, esta performatividade estd no sujeito, que,

portanto, foge a identidade definida e ultrapassa as fronteiras do uno, do definitivo.

H4 que ponderar sobre como a recusa plena ao sujeito pode levar a perda da
fundamentagdo tedrica que sustenta o feminismo, uma problematizacdo da propria Butler
(2016). Ainda que questione a existéncia do sujeito estavel, a filosofa pondera que, diante da
recusa plena desse sujeito, a quem se dirigird a luta do movimento feminista? Quem serd por
suas acoes resgatada/fortalecida, sendo as mulheres? E quem sdo estes seres ditos mulheres?
Quem sera reconhecida como mulher e, portanto, quem sera objetivo da luta feminista

emancipadora?

Desafios postos para o0 movimento feminista e para a pesquisa no campo dos estudos
de género. A ciéncia ndo estd apartada desses desafios, ao contrdrio, ciéncia e género
engendram-se em arranjos que atingem a sociedade e produzem saberes — os saberes
cientificos. A associacdo entre género e ciéncia, especialmente as ciéncias da natureza, cada
vez mais se faz presente no cotidiano da academia, nos institutos de pesquisa e nas
publicacdes. Especialmente quando falamos da atuacdo das mulheres, esse espago ainda
dominado pelos homens, comega a apresentar-se como espago também de produgdo

polissémica, onde vozes femininas muito tém a dizer.

A bidloga Donna Haraway (2009), em seu Manifesto Ciborgue, amparada por uma

perspectiva filosofica e literaria, faz uma critica feminista a ciéncia. Nesse movimento,

Haraway critica o feminismo que nao seja capaz de romper com uma politica de identidade e
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substitui-la por uma politica de afinidades, mais justa por considerar as diferencas entre as

mulheres e ndo tentar acomoda-las em uma unica categoria naturalmente estabelecida.

Nao existe nada no fato de ser “mulher” que naturalmente una as mulheres.

9

Nao existe nem mesmo uma tal situacdo — “ser” mulher. Trata-se, cla
propria, de uma categoria altamente complexa, construida por meio de
discursos cientificos sexuais e de outras praticas sociais questionaveis
(HARAWAY, 2009, p. 47).

Nessa critica, a autora sugere a ideia de um organismo cibernético, o ciborgue —
maquina/organismo, tecnologia/biologia — para pensar o género e outras dimensdes humanas,
como a etnia, as classes sociais, sem a imposi¢do de margens ou limites perfeitamente
estabelecidos: “Depois do reconhecimento, arduamente conquistado, de que o género, a raga e
a classe sdo social e historicamente constituidos, esses elementos ndo podem mais formar a
base da crenga em uma unidade ‘essencial’” ( HARAWAY, 2009, p. 47). A metéafora do
ciborgue, por esta imprecisdo de limites € potente para desconstruir pressupostos da ciéncia e
da propria vida social, oportunizando as minorias, no caso do movimento feminista, as
mulheres, a superagdo dos processos de dominagdo aos quais estdo sujeitas. O ciborgue
simboliza a luta por uma linguagem propria, a fuga da supremacia masculina e dos arranjos
que a tomam por perfeita. Nesse sentido, a politica do ciborgue desconstrdi significados e

abre espago para novas inven¢des — uma ciéncia produzida por mulheres.

3.3. O dispositivo de sexualidade e a interface ciéncia — religifio

Como dispositivo, a sexualidade produz subjetivacdo ou ainda, engendra efeitos que
levam a produgdo do sujeito. Nesse processo de constituicdo de modos de ser, a sexualidade
também se constitui a partir de discursos no campo da ciéncia e da religido, dentre outros.

Marcelo Natividade permite ampliar a percep¢ao desses processos de subjetivacao.

Sexualidade e experiéncia religiosa s3o dominios que modelam a
subjetividade dos sujeitos, conduzindo a distintas formas de percepcao e de
vivéncia do mundo e das relagdes sociais que sdo continuamente
reelaboradas no fluxo da experiéncia social (NATIVIDADE, 2005, p. 248).

Para o autor, as vivéncias no campo da sexualidade e da religido sdo potentes, assim
como outras instancias da vida, para construir os modos de ser dos sujeitos. As pessoas se
produzem nestes contextos e sob seus efeitos, independentemente de a qual nomeagao
religiosa aderem e at¢é mesmo ao ndo haver adesdo a nenhuma delas. A partir desses

apontamentos, trazemos para esta discussdo a ciéncia, outro dos grandes dominios de atuagao
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humana, e discutiremos, nesta se¢cdo, como estes dominios interagem, na produ¢do do sujeito

contemporaneo.

Foucault (2009a) mostra como, a partir do século XIX, o rito da confissdo, icone da
religido judaico-crista, foi ajustado a fim de produzir verdades da ciéncia sobre o sexo. Para o
filésofo Foucault, a confissdo, primeira técnica produtora de discursos de verdade sobre o
sexo, foi facilmente adaptada para a produgdao de verdades cientificas sobre o sexo. Este
pensamento permite formular a relagdo entre ciéncia e religido na produgdo e reverberagao
dos discursos sobre sexualidade, o que remete a ciéncia e a religido como constitutivas do

dispositivo de sexualidade; como produtora de verdades sobre o sexo.
Antes de avancar nesta discussdo, € preciso problematizar o significado de verdade.

Verdade ¢ o conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a
cada um pronunciar enunciados que serdo considerados verdadeiros. Nao ha
absolutamente instancia suprema. Ha regidoes onde esses efeitos de verdade
sdo perfeitamente codificados, onde o procedimento pelos quais se pode
chegar a enunciar as verdades sdo conhecidos previamente, regulados. Sao,
em geral, os dominios cientificos (FOUCAULT, 2006, p. 232).

O afastamento da no¢do de verdade absoluta e inquestiondvel €, portanto, premissa
para prosseguir essas reflexdes. Enunciados sdo validados e apresentados como verdade a
depender de quem os faz, como os faz e a quem sado dirigidos. A ciéncia ¢ uma das grandes
instancias de producdo de verdades; a religido, outra. Ora aliam-se nessa produgdo, ora
afastam-se. Seja como for, uma e outra detém elevadas estima e consideracdo entre grupos
especificos e relevantes de pessoas. Uma e outra seguem proferindo verdades e interferindo

nas existéncias das pessoas, nem sempre de forma comoda e tranquila.

A verdade do sexo, sob o império da moral crista assevera determinadas condutas para
a vivéncia da sexualidade. Por moral, Foucault nomeia “um conjunto de valores e regras de
acdo propostas aos individuos e aos grupos por intermédio de aparelhos prescritivos diversos,
como podem ser a familia, as institui¢des educativas, as Igrejas, etc.” (2009b, p. 33). Os
sussurros, as proibi¢des em torno do assunto e da pratica do sexo, assim como as explicagdes
cientificas para as fugas a essas proibi¢des e as recomendagdes de prudéncia com a saude
sexual revelam o quanto a sociedade tem se ocupado sobre sexualidade, a partir de varios

campos da atividade humana, dentre estes, a ciéncia e a religido.

A habilidade da religido, especialmente das religides judaico-cristds de mobilizar as

pessoas em torno do sexo, quando supostamente ndo estdo dizendo dele, remete ao que
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Foucault (2006) denomina de poder pastoral, historicamente surgido com o cristianismo. Para
o autor, as relagdes de poder e saber estabelecidas entre a igreja (aqui tomada num sentido
geral) e seus seguidores podem ser traduzidas pelo cuidado e zelo que, pretensamente, levam
a salvacdo das almas. Nesse sentido, o pastor comanda, desvela-se e cuida de seu rebanho,
mesmo que para tanto precise se sacrificar; por sua vez, o rebanho ¢ conduzido a adotar as

normas prescritivas do pastor, caso contrario, ndo sera alcangado pela salvagao.

O poder pastoral extrapola o campo da religido e modela comportamentos; faz-se
fortemente presente nas relagdes entre a religido e seus seguidores e produz modos a serem
adotados na vida pessoal e social. Poder que produz estranhamentos e perplexidades
direcionados aqueles/as que percebem as brechas e por elas escapam da normalizagdo moral
estabelecida na sociedade. Dizeres e olhares recriminadores, sempre com viés perturbador,
julgam e ddo a sentenca. Determinados comportamentos precisam estar sob controle, devem
ser silenciados; especialmente comportamentos ligados aos corpos e a sexualidade. Esse afa
de controlar e silenciar os corpos transgressores dos padrdes de sexualidade muito diz sobre a
religido e suas intengdes de reafirmar a heteronormatividade e a estrutura social fundada na

familia que se alinha a esta perspectiva.

Nas sociedades contemporaneas, a fim de mobilizar seguidores, algumas religides
passaram a investir menos no medo ou temor de castigos divinos eternos € mais em outros
aspectos, como a promessa de prosperidade e, portanto, de uma felicidade que alcanca a vida
material. De toda feita, a religido continua a estender suas ramificacdes na tentativa de
alcancar novos territorios de poder. A globalizacdo e o racionalismo da segunda metade do
século XX nao fazem desaparecer ou enfraquecer os fenomenos religiosos, ao invés disso,

produz novas formas de lidar com o sagrado.

Aspectos como a banalizagdo da fé, assumem espagos nas praticas religiosas. A fé
torna-se moeda de troca cada vez mais forte e ligada literalmente a condicdo econdmica e a
ideia de prosperidade financeira; tendo fé e demonstrando-a por meio de valores monetarios
doados a institui¢do religiosa, os/as fiéis aproximam-se, ndo apenas da salvacdo de suas
almas, mas também da frui¢do de uma vida terrena prospera. Trata-se de uma versdo
contemporanea das indulgéncias — papeis vendidos pela igreja catdlica e que conferiam o
perdao dos pecados a quem os adquirissem — que intrigaram o religioso alemao Martinho
Lutero (1483-1546). Ainda hoje, esses procedimentos seguem fortemente atrelando benesses

espirituais ao poder de compra do/a aspirante a essas benesses. Do desconforto de Lutero
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diante da situa¢do, surgiu a Reforma Protestante, que, como se constata, ndo consegue romper

com a venda da salvacao, mas, confere a ela nova dimensao.

Estudiosos do assunto, entre filosofos, socidlogos e economistas, ha muito insistem
que a Reforma Protestante de Martinho Lutero, no século X VI contribuiu para a consolidagao
do capitalismo. Max Weber (2004) considerou que o Protestantismo, em particular o
Calvinismo, ramo criado por Jodao Calvino, em Genebra, na Sui¢a do século XVI, estimulava
fortemente a vinculagdo entre a economia e a religido, ao pregar uma vida material prospera,
consequéncia do trabalho, como forma de resistir as tentagdes mundanas e, portanto, capaz de

aproximar as pessoas da salvacao de suas almas.

Esse modo de pensar foi prontamente acolhido pela burguesia em ascensdo. Corpo e
alma tornaram-se, portanto, aliados na busca pela salvacao divina. Para tanto, o corpo, espago
em que se inscreve a sexualidade, passa a ser alvo de atencao, do cuidado em relacdo a saude,
a gravidez, aos comportamentos. O corpo torna-se objeto de prudéncia, sujeito a uma série de
riscos e perigos, precisa conter-se. E preciso redimir este corpo, higieniza-lo, purificé-lo,
aproxima-lo de uma espécie de santificagdo. Ciéncia e religido, com seus procedimentos e

moral, incumbem-se desse expediente.

Silva, Parreira e Lissi (2017) defendem com Foucault (2012b) e Duarte (2013) que os
saberes médicos e o cristianismo sdo responsaveis pela naturalizagdo de um modo particular e
binidrio da sexualidade humana, que se coloca a servico do Estado, atuando no
disciplinamento dos corpos e no controle da sexualidade. Valores como o amor conjugal, a
familia constituida por pai, mae e filhos/as, iniciada sob as bén¢aos da igreja e das leis civis, a
heteronormatividade e a personalidade do embrido sdo exaltados e cultuados pela sociedade, a
partir dos pulpitos/altares das igrejas cristds, mas também por uma ciéncia médica que confere
legitimidade aos casais que podem gerar filhos/as pelos “meios naturais” e, portanto, estdo

habilitados pela natureza a cuidar e zelar por sua prole.

Sob esta perspectiva, a conjugalidade torna-se natural aos casais heterossexuais e
assim ¢ estabelecida uma norma, que apenas tolera outras configuragdes de relacionamentos
afetivos sexuais, como entre homossexuais, pessoas transexuais e outras. Apenas tolera e, a
violéncia, verbal ou fisica, velada ou explicita atinge estas pessoas. A sublimag¢do do amor
conjugal estd, portanto, nesse entendimento, condicionada a heteronormatividade e a

possibilidade da geracdo de uma descendéncia. Amor sublimado, amor que ndo se localiza
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nos corpos, mas na alma imortal. O corpo torna-se mero instrumento de expressdo desse amor

normatizado; raso e necessario instrumento.

Ha, todavia, dimensdes das religides cristds que escapam a esses processos de
enquadramentos; resisténcias se produzem e interpelam o tradicional conservadorismo
religioso. No seio do Catolicismo, surge o “Cristianismo da Libertagdo”, seguido da
“Teologia da Libertacdo” e depois de uma “Teologia Feminista”. No Protestantismo,
movimentos mais recentes como o “Evangélicas pela Igualdade de Género” e a “Frente
Evangélica pela Igualdade de Direitos” também se alinham na resisténcia ao conservadorismo

nas relagdes sociais e acabam acolhendo a discussdo de sexualidade e género.

O Cristianismo da Liberta¢do aproxima-se de uma visdo mais avancada, vanguardista
de sociedade, ao defender pautas sociais e politicas. O pesquisador em assuntos religiosos
Michel Lowy (2016), atribui a origem do Cristianismo da Libertagdo a Juventude
Universitaria Cristd (JUC), no Brasil do inicio da década de 1960. Segundo o pesquisador, a
JUC, constituida por fiéis catolicos universitarios, deu inicio a um movimento de cunho
social-religioso, fundamentado no marxismo e comprometido com a emancipacao dos pobres
e de minorias sociais, como trabalhadores/as, camponeses/as, mulheres, jovens, negros/as,

dentre outros. Esse movimento ¢ o nomeado Cristianismo da Libertacao.

A partir da JUC, o Cristianismo da Libertagdo se difundiu para as Comunidades
Eclesiais de Base e Pastorais Populares ou Pastorais Sociais'® e, somente mais tarde, atingiu
setores internos da igreja catdlica, como ordens religiosas (franciscanos, beneditinos, dentre
outras), chegando finalmente a alguns bispos e até cardeais. Com pauta renovadora, o
movimento cresceu dentro do catolicismo e inaugurou, nas palavras de Lowy (2016), uma
teologia politica na América Latina, de filiagdo notadamente marxista e comprometida com o
questionamento a dominagdo do capitalismo e seus efeitos sobre os pobres e excluidos em

geral.

19 Segundo o escritor e religioso catolico Frei Betto, as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) sdo grupos de
catolicos/as oriundos/as de classes populares, assalariados/as, camponeses/as, desempregados/as, dentre
outros/as que se organizam, sob a orientagdo de religiosos/as ou leigos/as, em torno de uma paroquia. Nestas
comunidades, para além da elevacao das almas, os estudos da fé catoélica sdo mobilizados politicamente, em
busca de melhores condigdes de vida, com foco na moradia, saude, direitos humanos, dentre outros aspectos. Por
sua vez, as pastorais constituem equipes dentro destas comunidades, voltadas ao atendimento, acolhimento e
assisténcia de grupos especificos da populagdo. Assim, ha entre outras, a Pastoral da Terra, a Pastoral da
Crianca, a Pastoral da Juventude, a Pastoral Carceraria ¢ a Pastoral do Povo da Rua. (Disponivel em:
www.dhnet.org.br/direitos/militantes/freibetto/livro_betto o que e cebs.pdf, acesso em 30 ago.2017).
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Ainda segundo Lowy (2016), como decorréncia do Cristianismo da Libertagdo, surge
na década de 1970, nos quadros da igreja catolica, o movimento Teologia da Libertagao
(TdL), cuja expressao maxima reside na figura do tedlogo brasileiro Leonardo Boff. A TdL,
por sua atuagdo em defesa dos interesses dos menos favorecidos e, principalmente pela sua
aproximacao com os estudos marxistas incomodavam setores do Vaticano e, se, inicialmente,
o movimento foi tolerado pelos papas Joao XXIII e Paulo VI, o mesmo ndo se deu com o
papa Jodo Paulo II, que passou a combater energicamente o que considerava um desvio
teoldgico, por suas ligacdes com o pensamento marxista. Dai decorrem as punigdes a Boff,

nos anos 1980, levando-o ao abandono do sacerdocio no inicio da década seguinte.

Como se percebe, a TdL, desde sua origem, apresenta uma pauta inovadora e de
enfrentamento as posi¢cdes conservadoras da igreja, porém, ndo havia, inicialmente, uma
aproximacao entre os pressupostos defendidos pelos tedlogos da libertacdo e as questdes de
género. Essa aproximacao deu-se pelo advento da Teologia Feminista, maximamente expressa
pelo pensamento da freira catolica e doutora em Filosofia e Assuntos Religiosos, Ivone
Gebara. Assim como aconteceu com Boff, Gebara também sofreu puni¢des da Igreja por seu
engajamento nas causas sociais, especialmente aquelas que dizem respeito as mulheres, seus

corpos e tematicas correlatas, como os direitos reprodutivos e o direito ao aborto.

Josefa Buendia Gémez e Yury Puello Orozco (2014, p. 110) assim expressam acerca
de Gebara: “Talvez pela primeira vez uma mulher vinculada as estruturas da Igreja Catolica
tenha tornado sua voz publica e tocado o nervo exposto da ética sexual catolica ao dizer: ‘O

299

aborto ndo ¢ pecado’”. As autoras consideram que a postura de Gebara em defesa do direito
de as mulheres decidirem sobre seu proprio corpo, incluindo a interrup¢ao da gravidez,
fragiliza a organizagdo social da Igreja Catodlica, que, hierarquicamente, privilegia homens;
essa insurgéncia contra os canones da igreja contempla mulheres que ndo t€ém espagos e/ou
possibilidades de erguer a voz pela defesa de direitos, seja como participantes dos quadros da

institui¢ao ou como seguidoras da fé religiosa.

Coube, portanto, as tedlogas feministas, a ampliagdo do debate proposto pela Teologia
da Libertagdo, ao colocarem em pauta as questdes de género, especialmente voltadas para as
mulheres e seus direitos, no interior da igreja, na profissdo da fé catdlica a na sociedade. A

esse respeito, assim se expressa Maria Jos¢ Rosado-Nunes:

As relagoes entre a Teologia da Libertacdo e as Teologias Feministas
constituem um capitulo a parte na historia da elaboracdo teoldgica na
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América Latina e, em especial, no Brasil. Apesar da atualidade da questdo
ética de fundo que marca a Teologia da Libertacdo, esta se situa num
momento especifico da histéria do nosso continente. E bom frisar que o
clamor da TdL por justica social ndo incluia justiga e igualdade de género,
que ainda ndo estavam claramente em pauta naquele contexto social e
politico (ROSADO-NUNES, 2006, p. 296).

Essa discussdo acerca dos movimentos de mulheres e sua defesa pela igualdade de
géneros deixa transparecer que, ainda hoje, as reivindicagdes destes movimentos sao
percebidas como de menor relevancia, diante da luta contra a fome e a miséria ou da luta de
trabalhadores por condi¢cdes mais dignas de trabalho e salarios, por exemplo. Em decorréncia
disso, os movimentos de trabalhadores acabam tendo maior visibilidade e aceitagdo publica
em comparagdo aos movimentos de mulheres. Mas, ensaios de resisténcia se fazem perceber
ao longo da historia. Adiante, um recorte dessa relacdo entre os movimentos de mulheres e a

fé religiosa, desde a segunda metade do século XX.

Entre as décadas de 1950 e 1970, a ligacdo entre movimentos de mulheres e as
Comunidades Eclesiais de Base da Igreja Catolica era evidente, porém, ndo se pode
considerar esses movimentos como ag¢des feministas, porque as mulheres pautavam
reivindicagdes tidas como femininas, tais como o combate aos precos altos, a luta por escolas
para as criangas e postos de saude para atendimento a familia, ou seja, segundo Céli Regina
Jardim Pinto (2003), “Esses movimentos ndo podem ser considerados feministas em sua
formacdo, ou mesmo em seus propdsitos, na medida em que as mulheres neles envolvidas ndo
lutavam pela mudanca dos papéis a elas atribuidos pela sociedade” (p. 44). H4, porém, uma
aproximacao entre estes movimentos de mulheres e 0 movimento feminista, notadamente a
partir do final do século XX, uma vez que o referencial tedrico e procedimental que norteia o
feminismo vai, aos poucos, sendo incorporado pela luta das mulheres pertencentes a grupos

variados, como trabalhadoras, negras, ativistas catdlicas, 1ésbicas, dentre outros.

Em entrevista a Rosado-Nunes (2006, p. 298), Ivone Gebara defende a existéncia de
teologias feministas, no plural, por se constituirem em diferentes contextos e atendendo a
objetivos muito especificos, de grupos especificos de mulheres. Na entrevista, a te6loga Ivone
Gebara caracteriza a Teologia Feminista no Brasil como campo de atuagdo de tedlogas que
ndo dirigem seus estudos a uma igreja especifica, ainda que algumas destas estudiosas
pertengam a determinadas instituigdes religiosas. Outra caracteristica apontada por Gebara a
Rosado-Nunes reside na atuacdo das tedlogas feministas que aliam produgdo académica e

militdncia nos movimentos sociais. Estas caracteristicas respondem aos anseios de
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movimentos e grupos comprometidos com a ruptura das relagdes de poder na familia, no

campo, na igreja, no trabalho, enfim, na sociedade.

Assim como no catolicismo, no &mbito do protestantismo também hé agdes efetivas de
resisténcia ao conservadorismo. Segundo Elena Alves da Silva (2011), na Igreja Metodista,
desde o inicio da década de 1970, as mulheres adquiriram o direito de se ordenarem ao
ministério pastoral e exercem essa fungdo com aten¢do especial as questdes sociais, atentas ao
contexto politico e econdmico no qual surgiram e se implementaram “novas tendéncias
teologicas e pastorais latino-americanas” (SILVA, 2011, p. 41). A autora usa o termo
“carisma social” para se referir ao ministério das pastoras metodistas, assumindo a
intencionalidade de localizar seu pastorado mais proximamente a sociedade, que nos idos de
1970 enfrentava, na América Latina e especialmente no Brasil, um contexto de reivindicacdes

contra o empobrecimento da populacdo, o autoritarismo e tiranias do regime militar.

[...] os acontecimentos na Igreja Metodista no Brasil, no inicio dos anos 70,
nao podem ser dissociados de fatos religiosos e politicos que ocorreram no
pais e grande parte da América Latina desde as décadas de 50 e 60, com
movimentos reivindicatdrios por justica ¢ melhores condigdoes de vida na
cidade e no campo (SILVA, 2011, p. 43).

Outras diferencas em relagdo ao pastorado exercido por homens sdo apontadas por
Silva (2011) e residem nos enfrentamentos proprios que caracterizam a luta das mulheres por
espacos de atuacdo. No caso especifico das pastoras, a busca por aceitagdo nas comunidades
religiosas passa pelo estabelecimento de um modo feminino de exercicio do pastorado.
Assim, nas reunides de um grupo de pastoras, os temas discutidos, além de contemplar os
desdobramentos proprios das lides com o pastorado, envolviam também os modos de falar e
as vestimentas das pastoras. Trata-se de uma reprodugdo dos engendramentos que ocorrem na
sociedade em geral, onde as mulheres precisam se dedicar mais que os homens a provar sua
capacidade, ndo apenas exercendo as funcgdes as quais se propde, mas precisam estar

minuciosamente atentas ao tom de voz, as vestimentas, aos comportamentos e posturas.

Silva (2011) revela ainda a aproximacdo dessas pastoras com leituras cuja autoria
contempla intelectuais ligadas ao movimento feminista na Europa e no Brasil, como Simone
de Beauvoir, Heleieth Saffioti e Heloneida Studart®®. Essa aproximagio com o pensamento

feminista revela o quanto as religiosas em questdo se inquietavam com a produgdo de modos

20 Simone de Beauvoir (1908-1986), filosofa, escritora feminista francesa; Heleieth Saffioti (1934-2010),
socidloga, professora e militante feminista brasileira; Heloneida Studart (1932-2007), escritora, jornalista e
politica brasileira, defensora dos direitos das mulheres.
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proprios de ministério e do fortalecimento de suas disposi¢des para tanto, apesar de ainda se

submeterem ao padrao feminino de vestes, falas e modos de agir.

Nesse sentido, as formas de inser¢cdo das pastoras nas comunidades estdo muito afeitas
a um universo pretensamente feminino, como o trabalho com mulheres, criangas e
adolescentes, pessoas adoecidas e/ou carentes. Porém, na atuagdo nesses grupos, as pastoras
se envolvem com movimentos de luta por direitos humanos, assumindo-se como
protagonistas de um novo modelo pastoral, menos autoritario. Como tedlogas, deram origem a
uma producdo sobre as relagdes de género que se estabelecem no interior da igreja,
denunciando a distingdo dada aos homens em comparagdo as mulheres. Outras produgdes
também se fazem notar, como no caso da pastora metodista, doutora em Ciéncias da Religido
e professora, Tania Mara Vieira Sampaio, com ampla publicag@o voltada para a relagdo entre

questdes de género e religido.

Como movimento de mulheres que professam o Protestantismo, especialmente o
Pentecostalismo e Neopentecostalismo, a EIG — Evangélicas pela Igualdade de Género®'—,
movimento surgido em 2015, alia-se a essa perspectiva de resisténcia, ao apresentar como

objetivo para a constituicdo do grupo, a discussdo da violéncia contra a mulher.

A discussdo aqui proposta aponta o quanto podem ser dindmicas as relagdes que se
estabelecem entre as questdes de sexualidade e gé€nero e as religides cristas, no interior das
instituigoes religiosas, pelas liderangas e na profissdo da fé pelos/as fiéis. Se, por um lado, ha
uma orientacdo moral, hierarquizada acerca das condutas das pessoas, por outro lado, ha
brechas, por onde novas e potentes possibilidades sdao experienciadas, desorganizando o
estabelecido e propondo novos arranjos na relagdo sexualidade-género-religido. Este
movimento de resisténcia, por sua vez, ndo passa despercebido e suas acdes fazem
recrudescer grupos conservadores que, dos pulpitos, escolas, familias e poderes publicos,

elevam-se em defesa do que consideram uma moral crista a ser resguardada.

3.4. O dispositivo de sexualidade, a ciéncia e a religido — disposi¢des que interessam ao
Ensino de Biologia

O Brasil, embora apresente como um de seus pilares a laicidade do Estado ¢ a

liberdade de crenca, nestes dias em que a segunda década do século XXI vai se abreviando,

2! Informagdes disponiveis em https:/mulhereseig.wordpress.com
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assiste ao acirramento de uma vigilancia religiosa e moral que perpassa a sociedade, desde
campos como a politica, atinge a educagdo e localiza-se mesmo em espacos que comumente
escapam a vigilancia da censura, como o das artes. Sentimentos como indignagao,
incredulidade, desconforto ou apoio incondicional dividem a populagdo em blocos
divergentes, contribuindo para a imposi¢do de um clima beligerante nas familias, no ambiente
de trabalho, nas escolas, nas redes sociais veiculadas pela Internet, enfim, em todos os

espagos onde € permitida a defesa de algumas posi¢des ¢ a critica a outras.

Grupos conservadores pautam defesas como a da familia dita natural, cujas relagdes de
parentesco fixadas na hereditariedade genética estruturam a sociedade. Para estes grupos, a
familia estd ameacada pelo espectro do que supdem ser uma doutrinacdo ideoldgica das
criancas, adolescentes e jovens, submetidos ao que nomeiam “ideologia de género”, nas
instituicdes educacionais. Criticas severas, eivadas de rigor fundamentalista atingem a
sociedade, criticam os corpos e suas manifestagdes de sexualidade e género, exortam fiéis a
defesa daquilo que chamam “moral e bons costumes”. Valores subjetivos que variam nas
culturas e grupos sociais sdo apresentados como universais por estes grupos. Diante do
exposto, refletimos sobre os sentidos conferidos ao que seja doutrinacdo ideologica,
especialmente considerando as questoes relativas a sexualidade e ao género, estigmatizadas

como “ideologia de género”.

Neste texto, consideramos a doutrinagdo ideoldgica a partir da nocao de doutrina. Para
além de ideias proprias de um campo filoso6fico, religioso ou politico, dentre outros, a doutrina
¢ distinguida por Foucault (2014a) como um procedimento de controle do discurso atuando
tanto sobre os enunciados quanto sobre o sujeito falante. E possivel, nesse entendimento,
problematizar o sujeito por meio de seus discursos. E possivel olhar para o sujeito em busca

de problematizar seus discursos.

Pelos discursos, verbalmente enunciados ou nao, da-se a conhecer o sujeito. A
doutrina ¢ elo entre discurso e sujeito falante; criticos da liberdade de docéncia expressam
uma doutrina e, ao fazé-lo regulam o aparecimento dos discursos sobre sexualidade e género
nas escolas; propdem a limitacdo do acesso dos/as estudantes a tais discursos; ddo-se a
conhecer como doutrinadores de uma moral conservadora, no proprio movimento de critica a
doutrinacdo que denunciam acontecer no sistema de ensino. Nesse sentido, identificamos a

aproximacao dessa ideia de doutrinagdo ideoldgica ao movimento EsP, segundo o qual, “[...]
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Qualquer coisa que ultrapassasse a mera transmissdo de conhecimento poderia ser

considerada ‘doutrinagdo ideoldgica’ (MATTOS et al., 2017, p.89).

A partir destas consideragdes, pensamos e analisamos os sentidos atribuidos a
doutrinagdo da qual sdo acusadas as institui¢des educacionais e seus agentes, especialmente
professores/as. Para os/as defensores dessa ideia da doutrinacdo, estudantes sdo coagidos/as
por professores/as, em relagdes desiguais de poder, a adotarem posturas conflitantes com
valores morais defendidos pela familia e pela religido, como a heteronormatividade, a
criminalizacdo do aborto, a hegemonia masculina e a submissdo feminina, dentre outras. O
dito ¢ o ndo dito se fazem presentes nos discursos, desconstroem e produzem verdades,

verdades do sexo e do género.

Imiscuindo-se ao discurso da doutrinagdo para compor uma trama capaz de sustentar e
proteger o conservadorismo, apresenta-se em cena o discurso da “ideologia de género”. Sob
seus impactos, grupos localizados na religido, na politica e na sociedade em geral, promovem
vigilancia sobre as escolas e a agcdo docente, inibem professores e professoras no exercicio da
docéncia. Foucault (2012b) recomenda que o termo ideologia deve ser pensado com
prudéncia e até mesmo evitado. Para o filésofo, ndo se trata de fazer a distingdo entre a
verdade dos discursos da ciéncia e a verdade de outros discursos, considerados ilusorios, mas
como se da, historicamente, a produ¢do da verdade no interior desses mesmos discursos. Nao
havendo uma verdade absoluta em si, mas produg¢des discursivas, ndo faz sentido pensar em

ideologia.

Por sua vez, estudiosos/as do campo dos estudos de género contestam a utilizagdo do

termo “ideologia de género” e os efeitos que promove:

Os interessados no assunto sdo concordes em afirmar que o nebuloso
sintagma “teoria/ideologia de género”, com suas variagdes ¢ uma invengao
catolica que emergiu sob os designios do Conselho Pontificio para a familia
e de conferéncias episcopais entre meados da década de 1990 e inicio dos
2000. Nos anos seguintes, o sintagma espraiou-se em forma de um poderoso
slogan, incendiando a arena politica de dezenas de paises, ao catalisar
manifestagdes virulentas contra politicas sociais, reformas juridicas e agdes
pedagogicas voltadas a promover direitos sexuais e punir suas violacdes,
enfrentar preconceitos, prevenir violéncias e combater discriminagdes
(hetero)sexistas (JUNQUEIRA, 2017, p. 26-27).

\

Amplamente influenciadas pela pauta de combate a “ideologia de género”,
reconhecida por Junqueira (2017) como um “rétulo politico” (p.27), bancadas legislativas que

se assumem como religiosas protagonizam fortes ataques ao debate de sexualidade e género
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nas escolas. O crescimento destas bancadas, especialmente a Bancada Evangélica, acompanha
o crescimento das religides neopentecostais no Brasil. De acordo com dados do censo de
2010, divulgados em 2012 pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —, o
percentual de evangélicos passou de 15,4%, em 2000, para 22,2%, em 2010. Em
contrapartida, o percentual de pessoas que se declararam catolicas caiu de 73,6% para 64,6%,
neste mesmo periodo, sendo esta queda a Unica registrada entre as principais denominagdes
religiosas no pais (IBGE, 2012). Ha, portanto, fortes indicios sobre a migragdo de fiéis
catolicos para o neopentecostalismo, motivada pela expansao das igrejas desse segmento, pela
utilizagdo da midia televisiva como meio de divulgagdo e pregacao da religido, mas, também,
pelas promessas de prosperidade na vida conjugal, profissional e financeira. Prosperidade essa
que aproxima duas dimensdes: a fé e a economia; a profissdo de uma fé religiosa alia-se a
aspiragdo por uma vida economicamente préspera, arranjo plenamente acolhido pelo

neoliberalismo (MARIANO, 2004).

Mariana Magalhdes Pinto Cortes (2018) propds uma reflexdo sobre a aproximacao
entre o neopentecostalismo e o neoliberalismo. Inicialmente, com o aporte em autores como
Ronaldo de Almeida (2017), Cortes reconhece a dificuldade de se estabelecer
metodologicamente uma conceituagdo para o que tem sido veiculado pela midia e outros
campos de atuacdo, como “onda conservadora”, termo ja discutido neste texto. A partir de
mapeamento realizado por Almeida (2017), a autora adere a Bancada Evangélica do
Congresso Nacional a ideia de frentes de atuacdo: a econdmica (agenda neoliberal), a moral
(reguladora dos corpos e seus modos de existéncia), a securitaria (com forte apelo ao uso da
for¢a punitiva pelo Estado) e a interacional (deterioracdo das relagdes pela polarizagdo entre

direita e esquerda).

A esta pesquisa interessa a discussao das agdes da frente moral e, em certa medida, da
agenda liberal protagonizada pela frente economica. Isto porque defendemos a estreita ligagao
entre a proposta de controle dos corpos — a negacdo dos direitos das minorias — e a
valorizagdo da meritocracia e depreciacdo das politicas promotoras de igualdade social. Nesse
sentido, o neoliberalismo precisa ser pensado para além de uma politica econdomica, mas
como politica de dominagdo de existéncias, que interfere e coloca sob risco os direitos das

minorias sociais, ao se identificar pela valorizagao

[...] da meritocracia que mascara a intensificacdo da exploragdo do trabalho
sob o capitalismo flexivel, ou um conjunto de politicas econdmicas, que
incluem a austeridade fiscal, o corte nos gastos publicos, o enxugamento do
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Estado, a dissolugdo de direitos sociais, a privatizagdo de servigos publicos,
a flexibilizagao das relagdes de trabalho (CORTES, 2018, p. 33).

Com essas consideragdes, Cortes defende como o neoliberalismo foi importante para
manter ativa a sociedade da década de 1990, diante do cendrio de “terra arrasada”, que ele
mesmo produziu, a partir do aumento dos indices de desemprego/subemprego e do aumento
da criminalidade entre as pessoas mais jovens. Tudo isso, aliado a queda dos setores mais
progressistas da igreja catdlica, construiu o cenario para a ascensdo das igrejas
neopentecostais, que acenavam para os fiéis com promessas de prosperidade econdmica e fim
das adversidades. Novas tecnologias de poder que atuam na governabilidade das populagdes
marginais sdo instadas a efetivagdo de praticas que mesclam neoliberalismo na economia e
conservadorismo nas relagdes que dizem respeito a agenda moral. Trata-se de uma forma de

governar a agenda dos governados (CORTES, 2018).

Com estas consideracdes buscamos apresentar os arrolamentos entre o liberalismo
econdmico e as religides neopentecostais € como estes engendramentos acabam por promover
e sustentar uma agenda moral, em ascensao no Brasil, que critica e desqualifica os direitos das
minorias, especialmente quando considerado o género: mulheres e populagdo LGBT. Nesses
arranjos, também ficam desqualificados os movimentos sociais que se ocupam da luta por
esses direitos, como os movimentos feministas, movimentos LGBT, movimento negro,

movimento estudantil, dentre outros.

Neste cendrio, juntamente com os catolicos, evangélicos dividem, na atualidade,
espacos nos poderes da Republica, notadamente no legislativo. Propondo projetos de cunho
conservador e se opondo a pautas consideradas avangadas, inovadoras, esses politicos-
religiosos aliam-se e constituem um grupo forte, com ampla representatividade no Congresso
Nacional e outras instancias legislativas. Se a inser¢do dos evangélicos na politica ¢ um
fendmeno recente, a relagdo entre a religido catdlica e a politica no Brasil data dos tempos da

colonizagdo, segundo a tedloga Sandra Duarte de Souza:

A Igreja Catolica tem participado ativamente da vida politica brasileira, ndo
raras vezes de forma ambigua. Essa ambiguidade evidencia-se em momentos
de relacdo estreita com o poder publico estabelecido ¢ em momentos de
critica contundente aos regimes politicos de sua época (SOUZA, 2013, p.
179).

Com efeito, fatos e eventos como a primeira missa proferida quando da chegada de

Pedro Alvares Cabral ao Brasil, a catequizagdo de indigenas, a bengdo de politicos e obras
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publicas por sacerdotes e as representacdes religiosas indicadas ou eleitas para cargos
politicos denotam a estreita relacdo entre a religido catolica e o campo politico. Em outros
momentos, essa relacdo revelou-se conflituosa, como foi o caso das Pastorais e alguns
segmentos da Igreja, que se opunham a violéncia do regime militar e acolhiam pessoas em
situacdo de risco, seja pela miserabilidade de suas condi¢des de vida ou pela oposigdo

ostensiva ao poder instaurado.

Em comparagdo, “No caso dos evangélicos, sua participagdo no mundo da politica
formal sempre foi bastante discreta e s6 mais recentemente passou a adquirir maior
visibilidade” (SOUZA, 2013, p. 179). Para a autora, a partir da Constituinte de 1988, grupos
evangélicos adentram com maior entusiasmo o cendrio politico nacional como consequéncia
de uma ascensdo social e econdmica propiciada as pessoas de minorias sociais, pela religido.
Diante da dificuldade de inser¢do no mercado de trabalho, cria-se uma possibilidade de
ocupagdo e renda com a abertura de igrejas, que proliferam nas comunidades carentes. Esta
jungdo da fé com o mercado de trabalho justifica a entrada e permanéncia de expoentes da

religido, como pastores/as, nos quadros politicos do pais.

Estdo, portanto, as duas principais denominagdes religiosas do Brasil envolvidas com
as questoes politicas, por meio de aliangas sutis, ou, mais declaradamente, pela escolha de
religiosos/as por suas comunidades de origem, para o exercicio de cargos eletivos. Uma vez
na funcdo de legisladores/as, estas pessoas se encarregam da proposicdo de projetos voltados
para seus proprios interesses e para os interesses destas comunidades religiosas. Por outro
lado, partem para o enfrentamento as propostas que nao estejam de acordo com os

pressupostos morais defendidos pela religido.

Como resultado, programas e projetos voltados para as questdes de corpo e
sexualidade sofrem constantes ataques nas comissdes e plendrias das casas legislativas em
todo Brasil. Desde o veto a distribuicio do material nomeado “Escola sem Homofobia™?? e o

policiamento sobre livros didaticos, passando pela retirada da referéncia clara as questoes de

22 O material “Escola sem Homofobia” foi produzido pelo MEC para divulgacdo do programa “Brasil sem
Homofobia”. Contendo material de formagdo destinado aos/as docentes do ensino médio, além de videos e
cartilhas que seriam distribuidos aos estudantes desse nivel de ensino, nas escolas publicas, o material foi
apelidado de kit gay pelos opositores do programa no Congresso Federal e, apds muita pressdo, teve sua
distribui¢do vetada pela presidenta Dilma Rousseff, em 2011. Tais opositores compunham as bancadas
evangélica e catdlica, mas havia também parlamentares ndo ligados a grupos religiosos que apoiaram essa
proibicéo.
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género de documentos como o Plano Nacional de Educacio — PNE — e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC — até a proposi¢do do projeto de lei “Escola sem Partido”, os
efeitos politicos dessa forma de atuagao t€m sido percebidos nos ambitos federal, estaduais e

municipais.

Foi nesta linha de conservadorismo, que alia poder legislativo, grupos religiosos e
segmentos da sociedade, que emergiu a proposta “Escola sem Partido”, a qual “propde
alteracdes na atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — a LDB 9394/94, ¢
referenda o cerceamento da liberdade de docéncia, que estaria, neste caso, limitada ao repasse
de contetidos proprios das disciplinas escolares” (SILVA, PARREIRA e LISSI, 2017, p. 92-
93).

Considerar que existem modos de educar alheios a discussdo de eventos e fatos que
permeiam a sociedade ¢ de total estranhamento ao significado de educar. Nao apenas os
conhecimentos formais dos diversos campos do conhecimento devem ser postos a disposi¢ao
das criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas institui¢des de ensino. Importa discutir com
estas pessoas como surgiram estes corpos de conhecimento, a quem sdo enderegados e quem
deles pode usufruir. Diferentes grupos sociais tém diferentes possibilidades de acesso ao
conhecimento e ao debate sobre ele. A universalizacdo da educagdo basica, uma conquista de
muitas lutas, ndo pode ser expressa apenas pela matricula e frequéncia dos/as estudantes; ¢

preciso que, de fato, ofereca educagdo transformadora de realidades e existéncias.

Louro (2000) defende que a escola ndo deve ser vista como espago de fixacdo das
fronteiras entre os diferentes, mas como um ambiente onde se manifesta a multiplicidade. Isso
exige que a formacdo docente, tanto nos cursos de licenciatura quanto na formacgdo
continuada, seja capaz de fornecer elementos para pensar a escola como um espago multiplo,
de consideragdo as diferengas. A disciplina Biologia, cujas propostas curriculares, ao
contemplarem o estudo do corpo, favorecem a abordagem para além do estudo anatomico e
fisiologico, compete a inser¢do do debate acerca de sexualidade e género nas aulas e outros
espagos do ambiente escolar. Professores/as de Biologia podem mediar suas atuagdes a partir
da perspectiva da “educacdo para a sexualidade”, que se traduz na abordagem sociocultural da
sexualidade, para além dos saberes da anatomia, fisiologia e da prevencdo as infecgdes

sexualmente transmissiveis e a gravidez na adolescéncia.
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Nessa perspectiva, ndo cabe qualquer abordagem sociocultural, mas sim aquela que
reconheca as diferengas entre as pessoas € seja capaz de questionar as certezas, sejam elas
médicas, biologicas ou culturais. Nesse movimento, as verdades da religido, defendidas por
grupos conservadores a partir de seus postos na politica e na administragdo publica sdo
colocadas em xeque, questionadas. Estas verdades sdo produzidas a partir de relagdes de saber

e poder que instituem formas de vivenciar e de lidar com a sexualidade e com o género.

Ha tempos, antes mesmo da ciéncia, a religido se ocupa dessa producdo de verdades.
Nesse contexto, a busca por aportes que sustentem a pratica docente pode conduzir a religido
e suas normas e regras. Castro e Ferrari (2017) consideram que, ndo raramente, o espago da
docéncia mistura-se ao do sujeito detentor de uma religido, “visto que educar sempre diz de
um investimento nos sujeitos e num tipo de sociedade que se acredita” (p. 81). A
transformagdo proposta pela educacdo estaria, neste cenario, vinculada a visdo religiosa
defendida por tais docentes. Ao colocarem em operagdo, na escola, os ensinamentos
religiosos, docentes o fazem mesclando ciéncia, moral e sociedade, num amalgama de saberes
que ndo primam pela laicidade que deve caracterizar o sistema publico de ensino. Sai ferida a
proposta de educagdo laica. Feridos/as saem estudantes que sofrem submetendo-se a essa
ordem ou sofrem enfrentando-a, numa relacdo desigual de forcas, contra professores/as e,

muitas vezes, contra a propria dire¢do da escola e do sistema educacional.

A escola ocupa-se, portanto, dos corpos dos/as estudantes. Essa ocupacao percorre o
ambiente escolar e suas praticas; institui modos aceitaveis/recomendédveis de manifestagao
desses corpos, nao apenas no meio social, mas também nos espagos mais intimos, inclusive na

propria relacdo da pessoa consigo mesma.

Um olhar mais cuidadoso nos mostra que todos os processos educativos
sempre estiveram — ¢ estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir os corpos de meninos € meninas, jovens, homens e
mulheres. Os corpos foram — e sdo — objeto da mais meticulosa atengao, ndo
apenas das escolas, mas de varias instancias sociais (LOURO; FELIPE;
GOELLNER, 2007, p. 7).

Essa vigilancia e controle denunciados pelas autoras bem se aplicam aos preceitos
religiosos que constituem as pessoas € estabelecem a adequacao ou ndo dos comportamentos
dos/as estudantes. A escola atua entdo como guardia de valores e operadora de modos de ser
legitimados pelas religides cristds. A ciéncia ¢ chamada a corroborar, a partir da nocdo de
higiene, cuidado (doengas, gravidez). Afinal, a educa¢do que se propde laica precisa se

apresentar como tal; a escola, local de mobilizagdao de saberes cientificos, vale-se destes para
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legitimar valores religiosos milenares. Alia-se a ideia do pecado e da preservagdao da moral, o

cuidado com o corpo e com a saude.

Com a ascensdo da Biologia como campo de conhecimentos, o corpo humano passou a
ser objeto de atencdo e sobre ele sdo langadas proposigdes variadas. A anatomia e a fisiologia
dos orgdos explicam o funcionamento da maquina organica. Pensamos desvendar o
organismo bioldgico e suas fungdes, comportamentos e emogdes ao decifrar as leis que regem
a circulagdo, a assimilacdo, o controle hormonal ¢ a conducdo de impulsos nervosos. Dai
deriva o essencialismo bioldgico, que relaciona a configuracdo organica a manifestacdo da
sexualidade, ligando de forma rigida e categorica a configuragdo anatomica e fisioldgica ao
género. De tal modo, a anatomia e o funcionamento sustentariam os modos de ser homem ou

de ser mulher na sociedade.

O homem, através das ciéncias bioldgicas, € ndo apenas dela, inventa-se ¢
aos outros seres. Portanto, as Ciéncias Biologicas e a Biologia escolar
participam dos processos de producdo do homem quando sobre ele traz
afirmacdes e verdades. Essas afirmagdes de verdades, em seus planos micro
e macro tiveram efeitos sobre os corpos (SILVA e CICILLINI, 2009, p.
165).

Da elaboragao das afirmacgdes de verdades da Biologia sobre o corpo, a sexualidade e

o género, participam a ciéncia e a cultura, com seus valores, seus rituais religiosos, suas

crengas. Intrincada relagdo entre a Biologia e as ciéncias humanas ¢ mobilizada para pensar

discursos que dizem de um corpo para além dos 6rgaos. Recorremos a Foucault (1990) e suas

consideragdes sobre o surgimento das cié€ncias humanas para compreendermos sua

aproximacao com a Biologia. Em seus estudos arqueoldgicos, o filésofo procurava escavar a

historia, para entender o surgimento do homem moderno. A partir da analise arqueologica, o

filésofo caracteriza a epistéme moderna como aquela que tem o homem como sujeito e objeto

de saber. As ciéncias humanas surgem nesse contexto, sem que tenha sido previamente
anunciada sua instauragao.

O campo epistemologico que percorrem as ciéncias humanas ndo foi

prescrito de antemao: nenhuma filosofia, nenhuma opg¢ao politica ou moral,

nenhuma ciéncia empirica, qualquer que fosse, nenhuma observagdo do

corpo humano, nenhuma analise de sensagdo, da imaginacdo ou das paixdes

jamais encontrou, nos séculos XVII e XVIII, alguma coisa como o homem,;

pois o homem ndo existia (assim como a vida, a linguagem e o trabalho)
(FOUCAULT, 1990, p. 361-362).

Para Foucault, as ciéncias humanas surgiram em decorréncia do surgimento do proprio

homem, ndo apenas como objeto privilegiado de investigacdo cientifica, mas “elas
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apareceram no dia em que o homem se constituiu na cultura ocidental, a0 mesmo tempo como
0 que ¢ necessario pensar € o que se deve saber” (FOUCAULT, 1990, p. 362). Para tanto, a
linguagem ¢ fundamental no pensamento do filésofo, pois permite a problematizagao do
estatuto das ciéncias humanas, instauradas na relagdo entre linguagem e sujeito. O homem
surge, entdo, ndo mais como o ente final e perfeitamente acabado, mas, ao ser dado a
experiéncia, torna-se objeto de estudo; precisa ser analisado, esquadrinhado. O homem passa
a ser o sujeito que produz o conhecimento de si mesmo; sujeito e objeto, pensa sobre si,
reflete filosoficamente sobre si, a partir de métodos e conceitos das ciéncias dedutivas e

empiricas.

A investigacdo arqueoldgica revela que a epistéme moderna apresenta-se sob trés
dimensdes — o triedro dos saberes, representado pelas ciéncias matematicas e fisicas, pelas
ciéncias da causalidade (biologia, economia ¢ filologia) e pela ciéncia da reflexdo, a filosofia.
Os planos comuns, definidos pela conexdo entre estes saberes sdo: matemadticas aplicadas ou
matematizagdo da linguistica, da biologia e da economia; ontologias regionais, definidas pelas
ciéncias da causalidade e filosofia; formalizacdo do conhecimento, plano comum entre a

filosofia e as ciéncias matematicas.

Essa dificuldade de inser¢do no triedro dos saberes cria para as ciéncias humanas um
problema de configuragdo epistemologica. Mas, ainda que as ciéncias humanas nao estejam
representadas pelo triedro ou na superficie dele, elas se apresentam no intersticio desses

saberes, relacionando-se com todas as outras formas de saberes.

Mais que simples fator que busque atribuir instabilidade as ciéncias humanas, sua
localizagdo epistemoldgica indica os pressupostos para a interdisciplinaridade.

E assim que todas as ciéncias humanas se entrecruzam e podem sempre

interpretar-se umas as outras, que suas fronteiras se apagam, que as

disciplinas intermediarias € mistas se multiplicam indefinidamente, que seu
objeto proprio acaba mesmo por dissolver-se (FOUCAULT, 1990, p. 375).

A sua época, Foucault ainda vé a interdisciplinaridade como a geragao de novas
disciplinas. Nos dias atuais, € preciso pensar no apagamento das fronteiras entre as
disciplinas, ndo para que novas disciplinas surjam, mas para que as existentes se entrelacem

na elaboragdo de proposicdes, teorias e conceitos sobre os objetos de estudo.

Essa relacao das ciéncias humanas com outros campos de conhecimento ¢ atestada por

Foucault. Porém, ¢ com a filosofia e com as ciéncias empiricas, as quais tomam por objeto a
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vida, o trabalho e a linguagem, que estdo as maiores possibilidades de definir em esséncia o

que sdo as ciéncias humanas.

Vé-se que as ciéncias humanas ndo sdo uma analise que se estende entre o
que o homem ¢ e sua positividade (ser que vive, trabalha, fala) e o que
permite a esse mesmo ser saber (ou buscar saber) o que ¢ a vida, em que
consistem a esséncia do trabalho e suas leis, e de que modo ele pode falar
(FOUCAULT, 1990, p. 370).

Foucault considera que as ci€ncias humanas se inserem nos espagos que separam e, ao
mesmo tempo, unem a biologia, a economia e a filologia. Dessa forma, estas ciéncias, ditas
empiricas, ndo se confundem e ndo se inserem no campo das ciéncias humanas, uma vez que
o seu objeto ¢ o homem como positividade empirica e o objeto das ciéncias humanas sdo o ser

humano e as imagens que tém de si. Imagens sobre as quais o humano fala, vive e produz.

A posigao da disciplina Historia nesse debate também ¢ trazida por Foucault (1990). A
partir da historia, € possivel fazer uma analise sobre a instauracdo das ciéncias humanas, na
inter-relacdo que estabelecem com as ci€ncias empiricas e com a filosofia, base fundante para
o entendimento do pensamento moderno e para a problematizacdo da ciéncia moderna. Desse

movimento emerge o pensamento contemporaneo.

Esta relacdo entre as ciéncias humanas e as ciéncias empiricas, especialmente a
Biologia, adentram os espacos escolares, que, sob esse impacto, produzem e reproduzem
discursos acerca da sexualidade, do género e do corpo. A educagdo escolar, nesse sentido,
acontece no cenario de amalgamado discurso de producdo de subjetividades com base no
alinhamento genitélia-sexualidade-género. Entre a devocao religiosa do povo, a laicidade do
Estado e a objetividade da ciéncia, a educagdo escolar contribui para a reproducdao de modelos
de sexualidade hegemonicamente estabelecidos. Ao mesmo tempo, nesse espagco que € a
educagdo basica, brechas permitem a passagem para outro plano, revelam-se potentes,
entrelacam as convengdes dos conteudos didaticos ao “ndo visto”, ao que escapa, mas que
permanece e se revela e se faz perceber na ousadia da quebra de normas e na assuncao de

formas de existéncias nao hegemonicas.

As questdes sociais e culturais, o desejo e o prazer sdo dimensdes nio consideradas,
mesmo quando se pretende a discussdo da sexualidade e ndo apenas do tema reproducgdo
humana. Para esse fim, nas escolas, sdo eleitos projetos esporadicos, muitas vezes
apresentados como interdisciplinares, mas, que, na realidade, consistem em momentos

pontuais, como palestras com profissionais da area da satde ou jornadas de atividades, como
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oficinas e minicursos, dentre outros. Nesses momentos, em geral, a abordagem biologica

surge carregada de “dados cientificos”, muitas vezes, numa busca por justificar valores

pessoais dos/as educadores/as, como os valores morais e religiosos.
Fortemente “atravessado” por escolhas morais e religiosas, o tratamento da
sexualidade nas salas de aula geralmente mobiliza uma série de dualismos:
saudavel/doentio, normal/anormal (ou desviante),
heterossexual/homossexual, proprio/improprio, benéfico/nocivo, etc. A partir
das mais diversas estratégias ou procedimentos, usualmente buscando apoio
em pesquisas ou dados “cientificos”, procede-se a uma categorizacdo das

praticas sexuais, dos comportamentos e, por consequéncia, das identidades
sexuais (LOURO, 2008, p. 133).

Os “dados cientificos” mencionados pela autora dizem respeito a Biologia e a area de
saude, revelando a abordagem biomédica. As ciéncias hegemodnicas continuam a dar o tom
das discussoes sobre sexualidade, em assergoes apresentadas como verdades inquestionaveis.
A escola de educacdo basica ainda reverbera o discurso da modernidade, o discurso da
verdade cientifica, considerada posta e inquestionavel. A esta perspectiva cientifica, subjaz o
enfrentamento disciplinar dos problemas da sociedade e todas as decorréncias que a ela se
atrelam. Gallo (1997) considera que as disciplinas sdo esfor¢os de ordenacdo do mundo, no
plano do saber. Para Foucault (2009a), o ocidente, historicamente, utiliza a sexualidade como

objeto de controle que se concretiza por relagdes de saber e poder.

Como uma dimensdo da vivéncia humana carregada de complexidade e como
participe das relagdes saber-poder, a sexualidade ndo se sustenta numa abordagem disciplinar.
Vale a reflexao:

Se ¢ verdade que a coisa mais produtora de cultura ¢ o sonho capaz de
imaginar um mundo possivel melhor; e se o objetivo utdpico do

4

transdisciplinar é a unidade do saber, o grande desafio lancado ao
pensamento neste inicio de século e milénio é a contradigdo entre, de um
lado, os problemas cada vez mais globais, interdependentes e planetarios
(complexos), do outro, a persisténcia de um modo de conhecimento ainda
privilegiando ~ os  saberes  disciplinarizados, = fragmentados e
compartimentados (JAPIASSU, 2006, p. 15).

Ao criticar a disciplinaridade, Hilton Japiassu (2006) aponta a transdisciplinaridade
como alternativa para o entendimento dos problemas da sociedade, que sdo complexos, assim
como complexo ¢ o pensamento humano. A disciplinaridade compromete a capacidade que o
cérebro humano tem de conectar conhecimentos diversos, pois o limita a uma espécie de
hierarquizagdo, onde os saberes se acomodam em uma linha unidirecional. Muitos sdo os

desafios postos para a escola, em relagdo as discussoes acerca de corpo, sexualidade e género.
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Nessa inquietante e complexa rede de conhecimentos a unir e afastar a Biologia ¢ as
Ciéncias Humanas, o corpo, a sexualidade e o género se apresentam, buscam espagos,
esgueiram-se por brechas e fissuras. Discursos sao produzidos no campo da ciéncia e da
religido. Recomendagdes/normatizacdes partem de um e outro campo; se uma defende o
corpo saudavel, a outra se volta para a busca da salvacdo da alma. A ciéncia ensinada e
aprendida nas universidades explica padrdoes e comportamentos; a religido cultuada nos
templos diz das condutas adequadas aos/as fiéis. Ambas, sob pretextos diversos, controlam,

normatizam os corpos.
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4. 0 TRAJETO DA PESQUISA — CAMINHAR E, AO CAMINHAR, DESENHAR O
PERCURSO

Eu fiz meu proprio caminho e meu caminho me fez.
(Emicida)

Desde o inicio, a pesquisa se traduziu em (re)construcdo de uma jornada, tracos a
riscar as paredes das nossas indagagdes. Somos o giz que desenha e a mao que apaga o trago.
Desenhando e apagando, seguimos a jornada, desafiadas pelas indagacdes iniciais e por outras
que foram se apresentando ao longo da investigagdo. Por vezes, sobressaltos; outras vezes,
alegrias, fugas, ansiedades acompanhavam-nos nessa aventura. A cada passo, tropeco, ruido,

luz, chuva fria, cheiro de vento, a bussola ¢ consultada; redimensionamos a trajetoria.

Caminhamos por entre duvidas, questionamentos e reflexdes, guiadas por outros/as,
referéncias que sdo para nossos fazeres de pesquisadoras. Autores e autoras com quem
estabelecemos didlogos, mobilizamos reflexdes, compusemos o plano da pesquisa,
navegamos por entre ideias, consideragdes e pensamentos. A eles e elas, aliamos nossas
proprias ponderacdes e experiéncias na dindmica de construir-desconstruir-reconstruir a

trajetoria dessa investigagao.

A experiéncia de décadas na Educagdo Baésica e a vinculagdo ao debate acerca de
sexualidade e género no ambiente escolar, trouxe-nos equilibrio e poténcia para ousar pensar
a pesquisa sem o rigido planejamento da jornada; trajetdria que, apenas iniciada, foi se
constituindo no mergulho ao campo, porém, sempre atentas ao rigor ético que a academia
pressupde aos que a ela se dedicam. Nesse movimento, nos aproximamos igualmente da
discussdo politica que afeta a sociedade e especialmente a educacao, apreciada por nds a partir

desse palco/cenério social em que nos localizamos como cidadas e professoras.

Buscamos a poténcia criativa da pesquisa que se desenha e redesenha no contexto
histérico, politico, educacional, religioso e familiar, dentre outros, em um percurso que se faz
e desfaz. Movimentos de reinvencao, movimentos da pesquisa, que ndo se finda e ndo se farta
de fazer-se. Nessa perspectiva, pensamos caminhos para os encontros com as professoras e
professores de Biologia e com estudantes do ensino médio, de uma escola publica da rede
estadual, na cidade de Uberlandia-MG. Buscamos, inspiradas por nossas jornadas de vida,
fazer desta pesquisa uma agao politica. Este cuidado e atengdo estiveram presentes desde o

ingresso no curso de Doutorado do Programa de Pds-graduagdo em Educacdo da
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Universidade Federal de Uberlandia (PPGED/UFU) em 2015. Concomitantemente ao
cumprimento dos créditos obrigatorios e optativos exigidos pelo programa, as diversas
leituras resultantes do processo de orientagdo, da participagdo nas aulas das disciplinas
cursadas e nas atividades programadas, dentre outras, contribuiram para o entalhe do projeto
de pesquisa, inicialmente apresentado ao processo seletivo e posteriormente submetido a

avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFU.

A submissdo do projeto de pesquisa ao CEP/UFU demandou a autorizagdo do
superintendente regional de ensino e da direcdo da escola, onde a pesquisa transcorreu. O
desafio do contato com o superintendente da Regional de Ensino de Uberlandia, a fim de
apresentar a pesquisa € obter consentimento para sua realizagdo em uma escola da rede
estadual, remeteu-nos a ansiedade do inicio da carreira, quando do primeiro contato
profissional com as institui¢des ligadas a educagdo. Ja haviamos estado por diversas vezes
naquele prédio da Superintendéncia, mas a condi¢do de pretendente a uma autorizacdo para
olhar para a escola como campo de pesquisa e, especialmente o fato de haver adolescentes

menores de idade entre os/as participantes da pesquisa, inquietavam-nos.

O acolhimento do superintendente fez cair por terra qualquer resquicio de incerteza
quanto a obten¢do da autorizagdo. Atenta e gentilmente fez breves questionamentos e, em
clima amigavel e de interesse pela pesquisa, a autorizacao foi concedida. Os documentos que
comprovam essa concessdo sdo a “Declaracdo da Institui¢do Coparticipante” (Apéndice A) e
“Solicitacdo de Autorizacdo para a Coleta de Dados” (Apéndice B). Versdes desses dois
documentos também foram assinados pela direcio da escola campo da investigagdo
(Apéndices C e D), a quem apresentamos a proposta desse estudo, especialmente os objetivos,
a relevancia e a metodologia, sendo esta ultima, a secdo que demandou maior atencdo da
direcdo da escola, revelando o zelo da instituicio quanto a garantia do bem-estar e da

privacidade dos/as docentes e estudantes que participaram da investigacao.

Uma vez definido, nas reunides de orientagdo, o projeto de pesquisa foi submetido a
apreciagdo do CEP/UFU e sua aprovagdo deu-se conforme parecer consubstanciado numero
2.557.613, de 22 de marco de 2018. Nesse sentido, nosso acesso ao campo, para fins desta
pesquisa, deu-se a partir do dia 23 de margo do referente ano e a producdo das informagdes
aconteceu até novembro de 2018, por meio da realizacdo de entrevistas e de um grupo de
discussdo com os/as docentes de Biologia da escola e da realizagdo de oficinas com

estudantes.
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O tracado metodologico que orientou esta jornada investigativa foi realizado a partir

da sugestao de Maria Claudia Dal’Igna, que assim se declara sobre o fazer pesquisa:

Esse processo ¢é incerto. Por vezes, somos imprudentes e acabamos por dar
um mau passo. Em outras ocasides, por alguma razdo, ndo progredimos,
ficamos paralisados ou fazemos tentativas que nao geram os resultados
esperados e marcamos passo. Para pesquisar € preciso aprender a andar, dar
os primeiros passos. Um bom jeito de comegar € seguir os passos de outros,
mais experientes, ¢ imita-los para aprender com o — ¢ a partir do que foi
realizado (DAL’IGNA, 2014, p. 198).

Com Dal’Igna (2014), assumimos as incertezas do processo de pesquisar € a partir da
autora, estabelecemos o percurso desta pesquisa, que contemplou as seguintes etapas:
perspectivas tedrico-metodologicas; a ida ao campo — entrevistas, grupos de discussdo e

oficinas; analise das informacdes.

4.1. Perspectivas teorico-metodologicas

Esta pesquisa, cujos aportes se localizam na perspectiva pos-estruturalista, partiu do
pressuposto, amplamente expresso na sociedade, nos cursos de licenciatura em geral e nas
escolas, de que a discussdo acerca de sexualidade na educagdo bésica ¢ atribuida
especialmente as aulas de Ciéncias e Biologia. Considerando-se que na escola ha aliangas,
conflitos e tensdes na interface sexualidade, ciéncia e religido, a investigacao estd ancorada no
didlogo com obras de Michel Foucault, especialmente 4 ordem do discurso, os volumes da
Historia da Sexualidade, além de entrevistas e cursos nos quais o filésofo aborda o
entrelagamento sexualidade e religido. Na abordagem do método, foram observados recursos
genealdgicos pautados na discussao de Foucault em torno das relacdes de poder, como
Microfisica do Poder e Vigiar e Punir. A relacdo entre a Biologia e as Ciéncias Humanas foi
discutida com base no aporte arqueoldgico proposto por esse mesmo autor, como em As

Palavras e as Coisas.

Autores e autoras que dialogam com Foucault, no campo dos estudos de género e no
campo dos estudos que relacionam sexualidade, género, religido e educagdo também
ofereceram aporte a esta pesquisa. Nesse sentido, o texto apresenta contribui¢des de Judith
Butler (2016), Thomas Laqueur (2001) e Joan Scott (1990), sobre as questdes que envolvem o
conceito de género; Guacira Lopes Louro (2000, 2008), Jane Felipe (2007), Silvana Goellner
(2007), Paula Regina Costa Ribeiro (2017) Joanalira Corpes Magalhaes (2017), Elenita
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Pinheiro de Queiroz Silva (2009, 2010, 2017) e Graga Aparecida Cicillini (2009) sobre
educagdo, sexualidade e género e, por fim, Rogério Diniz Junqueira (2017), Sandra Duarte de
Souza (2013) e Marcelo Natividade (2005), com a discussao sobre género e religido, dentre
outros/as. Referendam as discussdes, documentos oficiais que ordenam a educacdo no pais,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, o Plano Nacional de

Educacao ¢ a Base Nacional Comum Curricular.

A opc¢ao pelo aporte teorico de Michel Foucault e por autores/as que dialogam com
este filésofo se justifica pela possibilidade de perceber discursos constitutivos de outros
discursos mobilizados pela educacdo, fazé-los perceptiveis naquilo que trazem de mais sutil,
esmiugad-los mesmo. Trata-se de refletir profundamente sobre os meios pelos quais os
discursos veiculados na educagdo podem ser analisados. A esse respeito, Rosa Maria Bueno

Fischer (2012) se manifesta:

Estudiosos como Jorge Larrosa, entre tantos outros, de varios paises,
também aqui no Brasil, ja nos t€ém mostrado como Michel Foucault oferece
inimeras ferramentas tedricas, metodoldgicas € mesmo temadticas para
nossos estudos em educagdo: as praticas de vigilancia na escola, a
construgdo disciplinar dos curriculos, as relagdes de poder no espago da sala
de aula, a producdo de sujeitos confidentes — sdo apenas alguns dos temas
que ha pelo menos dez anos tém sido estudados em nossa area, com base no
pensamento do filésofo (FISCHER, 2012, p. 100).

Fischer (2012) apresenta a posi¢do de pesquisadores, como o espanhol Jorge Larrosa,
que defendem os estudos foucaultianos como aporte tedrico-metodoldgico e teméatico para os
estudos em educagdo. Isto porque o didlogo com a obra do filosofo Michel Foucault
possibilita a compreensdo de que os discursos produzem efeitos e que as palavras, mesmo
quando ndo ditas, compdem enunciados que, por ndo serem sempre Obvios, precisam de

olhares atentos para que sejam percebidos.

O espago da escola, com suas regras e vigilancias, muitas vezes refor¢adas pelo
exercicio da delacdo entre estudantes e até entre docentes, revela a instituicdo disciplinar tdo
questionada por Foucault. A par dessa vigilancia, a organiza¢do do curriculo em disciplinas
que nao dialogam entre si elege a escola como espaco adequado para a segmentacao do

conhecimento e o silenciar sobre as lutas e conquistas acumuladas ao longo da historia.
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4.2. A ida ao campo: entrevistas, grupo de discussao e oficinas

Uma vez delimitadas as perspectivas tedrico-metodologicas para esta investigagdo,
importa apresentar o campo da pesquisa, as pessoas participantes e os recursos metodologicos

utilizados para a producao das informacdes.

Como mencionado anteriormente, o campo desta investigacdo ¢ uma escola publica
que oferece a modalidade ensino médio regular, em trés turnos de funcionamento (manha,
tarde e noite). A opcdo por esta escola para campo da pesquisa € justificada por alguns
aspectos, dentre os quais, a sua localizacdo. A escola estd situada na regido central da cidade
de Uberlandia e, por isso, recebe professores/as e estudantes de todos os bairros da regiao
urbana, da regido rural e de cidades vizinhas. Essa multiplicidade de pessoas, no caso,

professores/as de Biologia e estudantes, adequa-se ao perfil desta pesquisa.

Outras caracteristicas da referida escola contribuem e habilitaram-na como campo de
pesquisa. Trata-se de instituicdo que acolhe varios programas e projetos, como: Pibid
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e o Programa de Residéncia
Pedagdgica, voltados a formagao de licenciandos/as residentes. A escola recebe também o
Pibic Junior (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Ciéncia), destinado aos/as
estudantes de ensino médio que se iniciam na pesquisa, supervisionados por docentes da
Universidade Federal de Uberlandia. A escola obtém ainda excelentes resultados nas OBMEP
(Olimpiadas Brasileiras de Matematica para Escolas Publicas), nas avaliacdes do Simave
(Sistema Mineiro de Avaliagdo), bem como em processos de sele¢do para ingresso no Ensino

Superior, como o Enem (Exame Nacional de Ensino Médio) e vestibulares em geral.

Diante do exposto, a escola ¢ muito procurada pela comunidade, em busca de uma
vaga para seus/suas filhos/as cursarem o ensino médio. Devido a essa grande procura, sempre
o numero de interessados supera o de vagas disponiveis, como revela o resultado do processo
de pré-inscri¢do para ingressantes, que a escola realizava todos os anos no més de novembro.
A lista dos/as pleiteantes a vaga era publicada em ordem crescente de idade. Isso porque, de
acordo com a Resolu¢io SEE N° 3 .420, de 09 de maio de 2017%, vigente a época da
realizagdo desta pesquisa, a prioridade a vaga era dada os/as estudantes mais jovens ou de
menos idade. Finalmente, no més de dezembro, a escola realizava a matricula para os

ingressantes ao ano letivo seguinte, com base na lista gerada no processo de pré-inscrigao.

23 Disponivel em: http://srebarbacena.educacao.mg.gov.br/images/DIRE/Assessoria/ Arquivos/Resoluo-3420.pdf.
Acesso em: 10 jun. 2016.
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Consideramos validas estas informacdes para dizer da dinamica da escola e acerca do
ingresso dos/as estudantes em seu quadro discente. Os/as participantes da pesquisa foram,
portanto, professoras e professores de Biologia e estudantes de ensino médio. Cada docente
foi convidado/a a participar de uma entrevista semiestruturada e, posteriormente, de um grupo
de discussdo. A produgdo de informagdes com os/as estudantes se deu mediante a realizagao
de oficinas. Esta pesquisa apostou também na observacdo como recurso para a producao de
informacgdes, uma vez que, desde julho de 2002, atuamos ministrando aulas de Biologia na
referida escola. Trata-se, portanto de espaco no qual se equilibram, o0 movimento investigativo

e o desempenho da atividade profissional docente.

Professoras-pesquisadoras, ou ainda pesquisadoras-professoras; dois movimentos, o da
pesquisa e o da atuacao docente se sobrepunham. Inevitavelmente, a observagdo aconteceu.
Pertencer ao quadro de profissionais da escola-campo favoreceu o contato com as professoras
e professores de Biologia e, também, com os/as estudantes, em momentos variados,
possibilitando uma observacdo ampla, uma visdo panoramica da rotina da escola, durante as
atividades de ensino e aprendizagem e para além delas. Esta condi¢do foi potente para fazer
emergir informagdes para a pesquisa e, a0 mesmo, tempo mereceu olhares especiais para
passagens e eventos da rotina da escola. De tal modo, a pesquisa langou desafios dos quais

nao nos esquivamos.

A escola contava com cinco professoras e dois professores de Biologia, porém, no
periodo da produgdo das informagdes para fins desta pesquisa, um dos professores estava
ausente por motivo de saide e sua substituta foi quem participou do processo investigativo
desde o primeiro contato para apresentacao da pesquisa. Outro fato que merece ser apontado €
o de uma professora com mais de duas décadas de atuagdo que, gentilmente, se recusou a
participar da entrevista, alegando ser muito conservadora e que ndo seria capaz de conversar
sobre tal tema. Esta professora, ja ha alguns anos estava afastada, por solicitacdo propria, da
sala de aula e desempenhava atividades administrativas na biblioteca da escola. Desta forma,
cinco docentes, sendo um professor e quatro professoras, aceitaram o convite para participar

da entrevista semiestruturada e do grupo de discussao.

Quanto aos/as estudantes, foram formados trés grupos contendo entre quinze e vinte e
uma pessoas, sendo formado um grupo por turno de aulas. Cada grupo participou de duas
oficinas: duas oficinas com estudantes do turno da manhd (21 e 20 estudantes,

respectivamente) duas oficinas com estudantes do turno da tarde (15 e 14 estudantes,
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respectivamente) e, por fim, duas oficinas com estudantes do turno da noite (19 e 15
estudantes, respectivamente); perfazendo um total de cinquenta e cinco (55) estudantes
participantes. Esse numero, somado ao de docentes, configura o total de participantes de

pesquisa (60 pessoas).

A opcao pelos/as participantes da pesquisa deu-se em fungao dos seguintes critérios de
inclusdo: 1. Professores/as de Biologia e estudantes da rede publica estadual, da cidade de
Uberlandia-MG; 2. Declaragdo da instituicdo coparticipante — Superintendéncia Regional de
Ensino de Uberlandia, assinada pelo superintendente regional; 3. Declaracdo da institui¢ao
coparticipante — a escola onde se deu a investigacdo — assinada pela dire¢ao da escola. Nestas
declaragdes, a Superintendéncia Regional de Ensino e a escola, por meio de seu/a
representante, autorizaram a realizacao da pesquisa e declararam estar cientes da participacao
dos/as professores/as e estudantes na pesquisa, além de assumirem suas corresponsabilidades
como instituicdes coparticipantes, compromissadas com a seguranga e bem-estar dos/as
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para tanto. O critério de
exclusdo foi a manifestacdo, a qualquer momento, pelo/a professor/a ou estudante do nao

interesse em participar da pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa onde as pessoas se conheciam e, também, a
pesquisadora, cuidado especial foi tomado no sentido de que estas relagdes ndo conduzissem
os resultados da pesquisa. Tal cuidado se traduziu na atitude de autoavaliagdo permanente e

no didlogo nas reunides de orientagao.

O campo da investigacdo ajustou-se, portanto, a producdo de elementos que atenderam
aos objetivos da pesquisa e inspiraram outros olhares sobre o que antes era considerado
cotidiano, pretensamente conhecido e ja explorado. Como ja referido, ainda que ndo tenha
sido um dos recursos apontados para a produ¢do das informagdes, neste caso especifico, ndo
foi possivel isentarmo-nos da observacao do espaco, das pessoas e dos eventos que tiveram

lugar na escola. O ato de pesquisar despertou novos olhares sobre aquele espaco.

Segundo Heraldo Marelim Vianna (2003), no processo de investigacao cientifica, “Ao
observador ndo basta simplesmente olhar. Deve, certamente, saber ver, identificar e descrever
diversos tipos de interagdes e processos humanos” (VIANNA, 2003, p. 12). O olhar deve
estar atento a exploracdo do espaco e de como as pessoas interagem com esse espago e entre

si. Para além dos dizeres, também os gestos e as expressdes faciais e corporais constituem
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valiosas fontes de informacgdes na pesquisa em educagdo. “A observagdo tem contribuido para
o desenvolvimento do conhecimento cientifico, especialmente por coletar dados de natureza

nao-verbal” (VIANNA, 2003, p.14).

A observagdo aqui proposta ndo pretendeu uma descri¢ao detalhada do espago escolar
e, tampouco, a caracterizacdo rigorosa das pessoas que transitam nesse espaco. Buscamos tao
somente localizar e caracterizar o campo da pesquisa, pois desse movimento poderiam, como
de fato acorreu, emergir informacdes de interesse para a pesquisa € sua posterior analise.
Estas informacgdes foram registradas em agenda manuscrita e em agenda digital, recurso de

um aparelho smartphone.

Uma vez estabelecida a conduta quanto ao campo, a atencao voltou-se para as pessoas
participantes da pesquisa. Professores, professoras e estudantes foram pessoalmente
convidados/as por nos a participarem do estudo. O convite aos/as professores/as aconteceu em
visita ao horario de médulo da disciplina Biologia, nos diferentes turnos de atuacao dos/as
docentes. Sendo o horario de médulo correspondente a duas horas semanais em que os/as
docentes devem permanecer na escola, em atividades extra-sala de aula, como reunides,
preparacdo de material e estudos, esse tornou-se um momento adequado para a apresentagao
da pesquisa e realizagdo do convite. No contato inicial, os/as docentes assinaram os Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido referentes a entrevista semiestruturada (Apéndice E) e

ao grupo de discussdo (Apéndice F).

Quanto aos/as estudantes, foram convidados/as a participar da pesquisa em visitas que
realizamos a cada uma das cinquenta e uma (51) turmas de estudantes, divididas nos trés
turnos de funcionamento da escola. Durante estas visitas, realizamos uma conversa de
apresentacdo da pesquisa e anotamos os nomes dos/as estudantes que se interessaram em
participar. Essa visita as salas de aula foi autorizada pela direcdo da escola e combinada
previamente com professores e professoras responsaveis pelas aulas a serem cedidas para tal
fim. Como j& mencionado, foram formados trés grupos de estudantes, sendo um grupo em
cada turno (manha, tarde e noite), levando-se em consideragdo que cada grupo foi formado

por estudantes de diferentes anos do ensino médio.

Ao todo, 120 estudantes se inscreveram, sendo 98 no turno da manha; 93 no turno da
tarde e 19 no turno da noite. A escola contava com apenas trés turmas funcionando no

noturno, o que justifica o reduzido nimero de inscritos/as. Nesse sentido, todas as pessoas que
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se inscreveram para participar das duas oficinas realizadas no noturno foram contempladas.
Por outro lado, como houve, nos turnos da manha e da tarde, um numero de interessados/as
muito superior a proposta inicial de vinte estudantes por turno, foi realizado um sorteio para a
definicdo dos/as participantes. Estabelecemos que seriam sorteados em torno de dois
estudantes por turma, desde que houvesse inscritos na referida turma. Nos dias de realizagao
das oficinas, algumas pessoas ndo compareceram, o que resultou no total de cinquenta e cinco

(55) estudantes, ao invés do numero proposto e esperado de sessenta (60) estudantes.

Apos a formacgdo dos trés grupos, os/as estudantes maiores de dezoito anos assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, doravante referido neste texto como TCLE
(Apéndice G). Estudantes menores de dezoito anos assinaram o Termo de Assentimento para
Menores de Idade (Apéndice H) e outro TCLE foi assinado por seus/suas responsaveis legais
(Apéndice I). Neste ultimo caso, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi obtido
por nds, em reunido previamente agendada, na escola. Os/as responsdveis receberam
comunicado informando a data e horario da reunido, que aconteceu no més de maio de 2018,
por ocasido da reunido de entrega de notas referentes ao primeiro bimestre escolar. Aqueles/as
pais ou responsaveis que ndo puderam ou ndo julgaram necessario comparecer a reunido,
assinaram o termo que foi conduzido até eles/as pelos/as proprios/as adolescentes. A qualquer
tempo, durante a realizagcdo da pesquisa, as pessoas responsaveis pelos/as estudantes menores
de dezoito anos estavam cientes de que poderiam se comunicar conosco, na escola, para

devidos esclarecimentos que se fizessem necessarios.

A seguir, serdo discutidos maiores detalhamentos sobre os recursos de producdo das
informagdes: 1. Entrevista semiestruturada realizada com o professor e as professoras de
Biologia (Apéndice J); 2. Grupo de discussdo com os/as professores/as (Apéndice K); 3.

Oficinas com os/as estudantes (Apéndice L).

O objetivo das entrevistas foi analisar os discursos sobre sexualidade, género e religido
mobilizados por professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola
publica da rede estadual de Uberlandia. O grupo de discussdo com as professoras e as oficinas
com os/as estudantes tiveram como objetivos analisar os discursos sobre sexualidade, género
e religido mobilizados por professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma
escola publica da rede estadual de Uberlandia e discutir e problematizar as possiveis aliangas,

conflitos e tensdes estabelecidos na relacao sexualidade, ciéncia e religido.
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A opgao pela entrevista semiestruturada tornou-se real e significativa, por contemplar
um dialogo mais fluido, com possibilidades de intervencdo a medida que a entrevista se
desenrolava. Rosa Maria Hessel Silveira, ao considerar a complexidade do campo ¢ a
utilizagdo da entrevista em educagdo, vale-se da expressdo “uma arena de significados”

(SILVEIRA, 2002, p. 139) e pondera ser este recurso

[...] um jogo interlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber algo”,
propondo ao/a entrevistado/a uma espécie de exercicio de lacunas a serem
preenchidas... Para esse preenchimento, os/as entrevistados/as saberdo ou
tentardo se reinventar como personagens, mas ndo personagens sem autor, ¢
sim, personagens cujo autor coletivo sejam as experiéncias culturais,
cotidianas, os discursos que os atravessam € ressoam em suas Vvozes
(SILVEIRA, 2002, p. 139-140).

Sob essa perspectiva, a entrevista, mais que um recurso de producdo de informagdes,
contribuiu para a reflexao e reelaboracao dos fazeres docentes do/a entrevistado/a, na medida
em que facilitou o engendramento das memdrias e sua vinculagdo a realidade do momento,
fazendo emergir o/a cidadao/a, docente de Biologia, que se ocupa do corpo e da poténcia que
o caracteriza, para se fazer presente no cotidiano, inclusive no oficio da docéncia. Cidadao/a

docente forjado na coletividade.

Ivani Catarina Arantes Fazenda, Dirce Encarnacion Tavares e Herminia Prado Godoy
(2015) defendem que a entrevista qualifica “o tratamento de assuntos de natureza complexa
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais” (FAZENDA; TAVARES; GODQY, 2015, p. 102). A entrevista fez
emergir lembrancas das experiéncias vividas pelos/as docentes, ao longo do exercicio da
profissdo. Estar sensivel a esses momentos de rememoragao da jornada pessoal/profissional e
conduzir a entrevista com fascinio pelo tema, resguardando a sensibilidade e leveza na
conversa foi o desafio que nos mobilizou naqueles momentos. A utilizagdo de um roteiro
semiestruturado contribuiu para que o foco da pesquisa ndo se perdesse e, a0 mesmo tempo,

possibilitou a aventura de livremente navegar pelas informagdes que iam sendo apresentadas.

Com foco na confianca que deve existir entre entrevistador/a e entrevistados/as,
Fazenda, Tavares e Godoy (2015) consideram “importante manter uma convivéncia por

determinado tempo” (p. 104) e seguem:

O pesquisador pode participar das reconstrugdes de seus pesquisados,
formando as interlocugdes, porém de uma maneira cuidadosa e
despretensiosa, em que a amizade seja importante para a desconstrugdo e as
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conquistas, sem que interfira nos resultados (FAZENDA; TAVARES;
GODOY, 2015, p. 104).

Nesse sentido, a realizagcdo de intervengdo com colegas de trabalho exigiu esforgos
para a superacao de possiveis barreiras de contato/comunicacdo e para que a postura e as
palavras manifestassem cordialidade, confianca e a possibilidade de inspirar a enuncia¢ao das
historias de vida que constituem o ser docente da disciplina Biologia e suas formas de se

posicionar e discutir sexualidade e religido, na escola e para além dela.

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva (2010) diz da entrevista semiestruturada: “Sob o
rotulo de entrevista, entendo a conversa como a possibilidade do encontro” (p. 57). E segue:
“Conversa esta que pressupOs interagdo entre a memoria ¢ o esquecimento” (p. 57). Buscar
por estes encontros de memorias e esquecimentos € o pressuposto para o uso da entrevista;
poténcias para a revelagdo de histdrias que sdo partes de outras histérias. As entrevistas
tiveram duracao média de 45 minutos cada uma e aconteceram na propria escola, em horarios
previamente agendados com as professoras € o professor, no periodo compreendido entre

marco e maio de 2018.

Considerando a riqueza do encontro e das informagdes que dele podem emergir, outro
recurso proposto para ser desenvolvido com as professoras e o professor foi o grupo de
discussdo, que aconteceu em um sabado do més de novembro de 2018, com inicio as 9 horas
e término as 12 horas. Esta dindmica contou com a participacdo das quatro professoras de
Biologia; o professor ndo compareceu, uma vez que se encontrava desfrutando de férias-
prémio na data da realizagdo do grupo de discussdo e outras atividades o impediram de estar
presente. Mesmo havendo anuéncia da escola em ceder o horério de reunides de mddulo para
a realizagdo do grupo, este, por vezes, foi adiado, em decorréncia da prioridade dos assuntos
e diligéncias escolares, como realizacdo de conselhos de classe, planejamento e avaliacdo de
atividades, palestras com convidados, dentre outras. Apresentamos, assim, a justificativa para

a realizacdo do grupo de discussdo em data relativamente tardia no cronograma da pesquisa.

Como ja referido, essa investigacdo pondera que as formas de estar na docéncia,
assim como os modos de discutir sexualidade se constituem nas experiéncias de vida de cada
professor e professora. Suas vivéncias cotidianas na familia, na religido ou na auséncia dela,
na licenciatura e na propria escola, compdem seus fazeres e dizeres docentes. Reunir estas
pessoas e ouvir estes dizeres, observar seus olhares, sorrisos, tensdes e ansiedades foi a

provocacdo que a utilizacdo do grupo de discussdo nos apresentou. Na interagdo que



95

caracterizou o processo do grupo, informagdes emergiram das falas e do gestual, da postura,

dos olhares enviesados ou diretos, dos sorrisos € dos estranhamentos.

A opgdo pelo grupo de discussdo levou em consideracdo a riqueza da interagdo entre
participantes e a possibilidade de percepcao de valores cultural e socialmente constituidos,
além do aparato profissional. Para tanto, foram observados cuidados especiais, com vistas a
reduzir ou neutralizar intercorréncias que atentassem contra a ética da pesquisa ¢ contra a
validacdo das informagdes produzidas. A primeira consideracdo a fazer, nesse sentido, ¢
quanto a modera¢ao das discussoes, executada por nés. A conducdo das discussoes se deu em
um espago cordial e de interagdo entre as participantes. Outra consideracao diz respeito ao
fato de as participantes se conhecerem e, além de privarem do mesmo ambiente de trabalho,
muitas vezes, desempenham ag¢des coletivas, como planejamento e aplicagdo de atividades
variadas. Andréa Branco Simao corrobora com a reflex@o sobre a presenga de pessoas que se

conhecem e sdo convidadas a participar de um mesmo grupo de discussao:

Em muitos casos, nos grupos onde existem pessoas conhecidas, uns podem
instigar os outros a expor suas percepgoes. Entretanto, o pesquisador deve ter
em mente que, se o topico discutido € especialmente sensitivo, os
participantes podem nao querer compartilhar suas percepgdes com pessoas
que conhecem. Assim, também esta decisdo depende do objetivo do estudo e
ela deve ser explicita, pois pode influenciar a extensdo e a profundidade da
informacdo coletada (SIMAO, 2006, p. 3).

Nao houve, no caso desta investigagdo, recusa ou constrangimento nas colocacdes
feitas pelas professoras durante a realizacdo do grupo. Dal’Igna (2014) contribui com essa
discussdo, ao relatar sua experiéncia durante a obtencdo de informacdes para sua tese de
doutoramento, na qual problematiza a relacdo familia-escola. Na pesquisa de Dal’Igna, as
participantes eram dez maes de estudantes com baixo desempenho escolar. As maes em
questdo faziam parte de um grupo preexistente na escola que era campo da pesquisa, esse

grupo era nomeado “Sala de aula”.

Posso dizer que o vinculo existente entre as participantes e interesse prévio
pelo tema fizeram com que a adesdo & pesquisa fosse ampla e irrestrita. Se,
por um lado, esses sdo efeitos desejaveis, por outro, suscitam importantes
questodes éticas. Como esse ¢ um grupo que tem vida continua, deve-se tratar
de certas questdes, como confidencialidade e propdsitos da pesquisa, entre
outras, de maneira bastante especifica (DAL’IGNA, 2014, p. 209).

Esta investigacdo adotou, com Dal’Igna (2014), o recurso do estabelecimento de um

contrato com os/as participantes, de modo que questdes como o respeito pelos
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posicionamentos dos/as participantes e a confidencialidade acerca das informagdes produzidas

fossem objeto de reflexao no grupo.

Diante do exposto, estas argumenta¢des endossaram a utilizagdo do grupo de
discussdo, pela interagdo e pela qualidade das informagdes que emergiram das discussdes.
Como se tratou de um grupo especialmente restrito, cinco docentes de uma escola, sendo
quatro participantes da pesquisa e nods, como mediadoras do grupo, foi importante
considerarmos estas implicagdes de haver, entre nds, uma interagdo prévia. Nesse oficio,
revelou-se importante a experiéncia na conducdo de grupo focal com esse perfil, quando da

realiza¢io de nossa pesquisa de mestrado®.

Na dindmica do grupo de discussdo, apds os agradecimentos iniciais e os cuidados
com a reafirmagao das questdes éticas, as professoras foram convidadas a se posicionarem
sobre os motivos que as levaram a aceitar participar da pesquisa. Posteriormente, foi
apresentado o video que acompanha a videoaula “Sexualidade, religido e educagdo escolar”?®,
do Videocurso “Educacdo para a sexualidade — temas contemporaneos em discussiao”,
produzido pelos grupos de pesquisa GESE (FURG) e GPECS (UFU). 2® Apés a apresentagio,
as professoras foram convidadas a se manifestarem, discutindo, além do video, outras
informagdes por elas fornecidas no momento das entrevistas e fatos da dinamica de sala de
aula. Todas as professoras participaram das discussoes atentamente, ora concordando entre si,
ora complementando ideias langadas pelas colegas. Em outros momentos, havia discordancia,

mas sempre mantendo a ética e o cuidado que se espera da conduta de uma profissional da

docéncia.

24 A referida pesquisa de mestrado, intitulada “Dialogos sobre sexualidade: aproximagdes e distanciamentos nos
discursos de licenciandos/as de Ciéncias Biologicas bolsistas do Pibid/UFU”, foi desenvolvida na linha
Educacgdo em Ciéncias e Matematica do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia e problematizou os discursos sobre sexualidade apresentados por licenciandos/as de Ciéncias
Biolodgicas, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). A utilizagdo de grupos
de discussdo (ou grupos focais) revestiu-se de importancia ao revelar informagdes de grande relevancia para a
efetivacao da pesquisa. Nao houve conflitos ou embaracos decorrentes do fato de muitos dos/as participantes da
pesquisa se conhecerem e dividirem experiéncias e atividades no Pibid, inclusive com a professora-pesquisadora,
a época, supervisora do Pibid. As discussdes no grupo focal foram conduzidas no sentido de que ndo houvesse
imposicdo de ideias por parte da moderadora ou de quaisquer dos/as participantes. Nesse sentido, esta
experiéncia durante o mestrado serviu de aporte para a realizacdo de outro grupo de discussdo no qual as
participantes se conheciam e compartilhavam fazeres e saberes, neste caso, no exercicio da docéncia, na mesma
escola.

% Videoaula disponivel em: https://drive.google.com/open?id=1sSXc0gEEpGW VckgsV1414jBM_DCP8Cu2

26 GESE — Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, da Universidade Federal do Rio Grande — FURG
(Disponivel em: https://sexualidadeescola.furg.br/); GEPCS — Grupo de Pesquisa Género, Corpo, Sexualidade e
Educagao, da Universidade Federal de Uberlandia - UFU (Disponivel em:
http://www.ecm.faced.ufu.br/node/55).
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Feitas estas consideragdes sobre o grupo de discussdo, passemos ao recurso das
oficinas desenvolvidas com os/as estudantes no periodo de maio a agosto de 2018. A opg¢ao
pelas oficinas como espagos para a producdo de informagdes parte do entendimento da escola
como local de transmissdo, mas também de invengoes ou de criagdes de saberes acerca da
sexualidade e do género. Nao havia nessa dindmica a intencdo de desenvolver conteudos
tradicionais da Biologia, como a anatomia e a fisiologia dos sistemas genitais, as doencas as
quais eles se relacionam ou ainda a prevengdo a gravidez que pode resultar das
experimentacdes do prazer e do desejo. Nao porque estes sejam temas de pouca relevancia
para a escolarizacdo dos/as estudantes, mas por serem constantes nos planejamentos e nas

aulas regulares.

Uma oficina, pelo seu carater ludico e por favorecer a espontaneidade das pessoas
participantes, pode oferecer informagdes de grande relevancia para a pesquisa, especialmente
quando estas pessoas sdo adolescentes e podem se sentir constrangidas a emitir seus pareceres
diante de outros/as adolescentes e/ou pessoas adultas, ainda que tenham espontaneamente se
proposto a participarem da pesquisa. Numa oficina, a interagdo entre os/as participantes torna-

se maior e as informagdes emergem com maior fluidez e descontracao.

Como j4 informado neste texto, foram formados trés grupos de estudantes, sendo que,
cada grupo participou de duas oficinas, com duragdo de cerca de 2 horas, cada uma. Esse
cuidado visou a participagdo de estudantes de todas as séries e de todos os turnos de
funcionamento da escola. As oficinas ocorreram na propria escola e foram coordenadas por

J4

nos.

H4 que se considerar que uma oficina oferece informagdes para a pesquisa, mas
também oportuniza aprendizagens varias aos/as participantes. Aprendizagens que se afastam
da escolarizagdo em seu sentido tradicional, de discussdo de conteudos, e valorizam a
poténcia da descoberta de novos espacos € novos saberes. Saberes localizados nas histérias de
vida e nos modos de ser das pessoas. Saberes que nas salas de aula sdo, muitas vezes,
silenciados, apagados, violentados a condicdo da ndo existéncia. Uma oficina tem a poténcia
para a invengdo e para a percepcao de mecanismos de dominacgdo postos nas aulas, na atuagao

de professores e professoras, nos livros didaticos.

Gilles Deleuze e Claire Parnet (1998, p. 158) afirmam que “[...] é sempre sobre uma

linha de fuga que se cria, ndo, ¢ claro, porque se imagina ou se sonha, mas, ao contrario,
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porque se traca algo real, e compde-se um plano de consisténcia. Fugir, mas fugindo, procurar
uma arma”. Os momentos de devaneios, o desligar-se da obviedade ao perscrutar o derredor e
criar outra realidade compdem linhas de fuga, no sentido de resisténcias ao que estd posto na
educacdo escolar. A oficina, por margear as bordas do instituido, alcanca estas possibilidades
de resisténcia e propde a inventividade ao invés da repeticdo, a performatividade ao invés da

representacao.

As oficinas para a producdo de informagdes foram desenvolvidas no laboratério de
ciéncias da escola, com os/as estudantes dispostos/as em circulo, a fim de facilitar a intera¢ao
entre elas e eles. Na primeira oficina, aconteceu a dindmica dos cartdes e, na segunda, a
producdo de um texto coletivo sobre as discussdes desenvolvidas pelo grupo na primeira

oficina.

Na dinamica dos cartdes, cada estudante recebeu trés cartdes coloridos, que serviram
ao proposito de se posicionarem sobre frases que foram lidas por nos. Estas frases constam do
Apéndice L e foram extraidas por nos, de falas do cotidiano informal da escola, da
universidade, das ruas, enfim, de variados locais de convivéncia das pessoas, de onde ressoam
dizeres sobre sexualidade, género, educagao e ciéncia. Desse modo, para cada frase lida, os/as
participantes erguiam um determinado cartdo, o de cor verde, caso concordassem com a frase;
de cor vermelha, para quem discordasse; e cartdo amarelo, para quem preferiu ndo opinar
sobre a frase. As informagdes produzidas a partir dessa dindmica foram compiladas em um
quadro (Apéndice M). No segundo momento da oficina, as frases foram debatidas em
ambiente instigante e respeitoso, com momentos de aproximacdo e outros de distanciamento

entre os posicionamentos dos/as estudantes, sob nossa mediagao.

Finalmente, na segunda oficina, os/as estudantes organizaram-se em pequenos grupos
para a producdo de textos coletivos, narrativas veridicas ou ficticias sobre a relacdo entre a
sexualidade, ciéncia e religido, no ambiente da escola, e a posi¢ao da Biologia nesta relagdo.
Estes textos foram lidos em voz alta para todos/as presentes a oficina e motivaram algumas
discussdes. A proposta inicial era de que, em grupos, fossem produzidos roteiros que,
posteriormente seriam encenados pelos/as estudantes (conforme consta do Apéndice L).
Porém, no momento da segunda oficina, alguns grupos de participantes preferiram dar
continuidade a discussdo, produzindo textos motivadores para tanto. Outros grupos
escreveram os roteiros, mas preferiram discuti-los ao invés de encena-los. Houve ainda quem

preferiu escrever suas consideracdes sobre o momento da oficina e as contribuicdes desta a
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sua formagdo. Nao houve, de nossa parte, nenhum impedimento quanto a essas disposi¢cdes
dos/as estudantes e, a ultima oficina, em cada turno de aulas, encerrou-se apos a leitura e

discussao dos textos produzidos.

Ao longo e apos a realizagdo das entrevistas, do grupo de discussao e das oficinas, fez-
se necessario o registro fidedigno das informacdes produzidas. As entrevistas foram gravadas
e o grupo de discussdo e as oficinas foram gravados e filmados. As gravacdes foram
realizadas por aparelho celular smartphone ¢ as filmagens foram realizadas por meio de
cameras fixadas em locais estratégicos, de modo a captar toda movimentacao e discussdao das
pessoas no recinto. Em alguns momentos, das oficinas, nds percorriamos o espaco da sala,
portando um smartphone, com o objetivo de obter imagens e 4udios mais dindmicos e
detalhados. Antes destes procedimentos de registros, os/as participantes da pesquisa foram

informados sobre a utilizacdo de tais recursos e nao se opuseram.

O sigilo em relagdo a identificacdo das professoras, professor e estudantes mereceu
atencdo especial e, nesse sentido, cada participante recebeu um pseudonimo: o/as docentes
foram, neste texto, nomeados por referéncias a plantas do cerrado: Profa. Buganvilea, Profa.
Alamanda, Profa. Ipé, Profa. Caliandra e Prof. Manacé. Por sua vez, os/as estudantes foram
nomeados a partir de personagens da literatura brasileira (Apéndice N), como posteriormente

sera possivel verificar neste texto.

A transcrigdao das informagdes obtidas nas entrevistas, grupo de discussdo e oficinas
foi realizada por nds, ainda em ateng@o ao cuidado com o sigilo e preservagdo das identidades
das pessoas participantes da pesquisa. Consideramos esse expediente de grande contribuicdo
para a pesquisa, uma vez que durante a realizacdo da transcri¢do, os audios e videos foram
rodados em baixa velocidade, o que possibilitou a captacdo de detalhes e o reavivamento das
memorias sobre os momentos das entrevistas, do grupo de discussdo das dindmicas ocorridas
nas oficinas. Esse expediente, portanto, contribuiu para maior seguranca na triagem das

informacdes relevantes para a pesquisa.

Na secao que segue, apresentaremos a perspectiva de analise adotada nesta tese.
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4.3. A analise — perspectiva foucaltiana para pensar o discurso

Ao pensar o espaco da educagao como lugar da diferenca, para onde convergem varios
saberes, crengas e valores, e, nesse sentido, espago privilegiado de veiculagdo de discursos,
interessamo-nos por saber como podem ser produzidos, por quais palavras estes discursos se
dao a conhecer, qual ¢ a tela que, ao ser riscada, conduz ao caminho da pesquisa; por quais
engendramentos estes discursos podem ser pensados e analisados. Ou ainda, por meio de
quais aportes teorico-metodoldgicos torna-se possivel a investigagao dos entrelagamentos dos
discursos pedagogicos, politicos, religiosos, artisticos, dentre outros, acerca de sexualidade e
género, na educagdo escolar, especialmente nas aulas de Biologia. Nesta pesquisa, a analise
das informagdes obtidas a partir das entrevistas e oficinas vale-se da Analise do Discurso na

perspectiva foucaultiana.

Michel Foucault ajuiza que o homem ¢ um instrumento do discurso, ndo seu autor; &
sujeito do que deixou de ser dito. Dessa forma, a centralidade ndo estd no sujeito ou seus
enunciados. O enfoque esta nas formagdes discursivas, que para Foucault (2014a) estdo para
além dos objetos linguisticos. Sdo enunciados submetidos a mesma regularidade e dispersao,
dentro de um campo do conhecimento. Estes enunciados tém forga, conferem poder e por isso

os esfor¢os da sociedade no sentido de controlar a producao do discurso por eles constituida.

[...] suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 2014a, p. 8-9).

Os discursos sdo entdo, temiveis pelos efeitos que produzem e, numa sociedade
disciplinar, estdo devidamente formatados, desde sua produgdo, para que sirvam aos
propositos de controle dessa sociedade. E preciso desvelar os discursos que se insinuam na
educacdo, fazé-los perceptiveis naquilo que trazem de mais sutil, esmiuca-los. Assim, um
desafio que se coloca para a pesquisa em educagdo ¢ por quais meios os discursos veiculados

na educag@o podem ser analisados?

A defesa de que os discursos ndo sdo meras palavras, claramente colocadas a
disposicao do/a pesquisador/a, vai em direcdo a Analise do Discurso na perspectiva
foucaultiana. Por essa via, ¢ possivel confrontar a no¢ao de que a educagdo permite o acesso a
qualquer tipo de discurso. Na realidade “Todo sistema de educa¢do ¢ uma maneira politica de

manter ou de modificar as apropriagdes dos discursos, com os saberes e os poderes que eles
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trazem consigo” (FOUCAULT, 2014a, p. 41). Como todo discurso reverbera poder, o que a

educagdo faz, na realidade, ¢ reforcar os poderes ja instituidos na sociedade.

Nessa perspectiva, a Analise do Discurso ¢ o olhar critico langcado sobre mecanismos
de sujei¢do das pessoas; € o entendimento de que ndo hd o poder unilateralmente exercido,
mas relacdes de poder se instauram de um lado a outro, evidenciando resisténcias, areas de
escape. Em outras palavras, ¢ possivel aceitar o desafio de pensar diferente do que se tem
pensado. E preciso abrir-se a novas possibilidades de entendimento dos discursos, ainda que
este entendimento seja algo novo e, por seu ineditismo, assustador aos sentidos de quem o

perscruta.

Os estudos de Foucault, acerca do discurso, e suas incursdes no campo da sexualidade
sd30 notaveis para o entendimento de que a sociedade estabelece espagos aptos a falar de
sexualidade e género. A escola ¢ um destes lugares, os livros didaticos, as aulas de Biologia
constituem-se em espagos autorizados a falar de sexo. Mas, a abordagem privilegiada ¢ a do
estudo da biologia do corpo, das doengas ¢ da prevencdao. Outras perspectivas ficam em
segundo plano ou estdo ausentes no discurso. As censuras, os castigos € 0s preconceitos
também reverberam, no espago escolar, discursos sobre sexo. Foucault, ainda que ndo tenha
se ocupado prioritariamente da educagdo, faz pensar no dito e o nao dito sobre sexualidade e
género na educagdo, ou como a relacdo saber-poder se estabelece no sistema de ensino e
determina, por meio de discursos diversos, o que pode ou ndo ser dito/discutido/vivenciado
sobre sexualidade e o género, nas instituicdes educacionais. As informacdes a serem

analisadas foram dispostas em um quadro que nomeamos Matriz de Andlise (Apéndice O).

Os excertos das falas do/as professoras e dos/as estudantes sdo apresentados no texto, de
duas formas: excertos longos, acima de trés linhas, sdo apresentados em paragrafo recuado 2,5
cm e em fonte Comic Sans MS, tamanho 10; excertos curtos, no proprio corpo do texto, entre
aspas e em italico. Utilizamos tais recursos para proporcionar fluidez a leitura dos excertos,
por considerarmos a importancia da identificagdo rdpida e precisa das pessoas que estdo
falando a fim de identificarmos suas posi¢des e localizarmos os lugares institucionais a partir

dos quais os discursos veiculados por estas pessoas sao emitidos.
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5. AESCOLA, SUA GENTE E SEUS DISCURSOS — ALIANCAS, TENSOES E
CONFLITOS

Sou mais a palavra ao ponto de entulho.
Amo arrastar algumas no caco de vidro,
enverga-las pro chdo, corrompé-las, — até
que padegam de mim e me sujem de
branco.

(Manoel de Barros)

Pela escola, pessoas circulam, ensinam, aprendem, trocam experiéncias, deixam
marcas, ganham sinais, adquirem cicatrizes, inventam corpos. Nela, a multiplicidade esta
posta. Pessoas adultas, jovens, adolescentes; cores, texturas e estilos variados. As preferéncias
oscilam e conflitam entre diferentes areas do conhecimento; formam-se/inventam-se o0s
grupos das humanas, o da matemadtica, o das ciéncias da natureza, ao mesmo tempo, a
linguagem os une e os afasta, ora em consenso ¢ em muitas outras em conflito, tensdo e

negociagao.

Preferéncias musicais, artisticas e esportivas permeiam as aulas, ganham os patios e
quadras esportivas, adentram a biblioteca e outros espacos. As vezes o funk, outras o axé, o
sertanejo, o samba, a musica popular brasileira, o rock’n roll e/ou a musica classica sdo
ouvidos, tocados, cantados, dancados, experimentados. Gritos revelam a partida de futebol, de
volei, de basquete e contrastam com o siléncio das partidas de jogos de tabuleiro como o
xadrez e a dama. Diferentes adesdes religiosas ou a auséncia delas também mobilizam essa
gente que circula pela escola. Colares, cordas e guias celebram as religides de matriz afro-
brasileira; grupos de oracdo em um canto do patio revelam a adesdao evangélica; outro grupo,
de violdo em punho entoa cantos catdlicos; livros espiritas sdo lidos com atengdo. A
multiplicidade baila, as vezes harmoniosamente, em outras, de modo tenso e conflituoso,

produzindo relagdes multiplas, coloridas e plurais.

Em nossa producdo de pesquisa e cotidiana, vivemos essa multiplicidade. Na
realizagdo das entrevistas, do grupo de discussdo e das oficinas, experimentamos um ambiente
agradavel e acolhedor, de modo que, mesmo nos momentos de conflitos, em que a tensdo se
fez notar, o respeito e a admissao das diferengas de posicionamentos prevaleceram. Houve,
portanto, momentos em que 0 consenso se apresentou e momentos de conflitos que foram

contornados.
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As oficinas com os/as estudantes, as entrevistas ¢ o grupo de discussdo com as
professoras e o professor foram pensados e conduzidos como conversas marcadas por
momentos de intensa reflexdo para todas as pessoas envolvidas. Em meio a risos, devaneios,
ponderacdes, questionamentos e discordancias que se imbricavam, emergiram preciosas
informagdes e aprendizados. Especialmente as oficinas aconteceram em clima de atencdo, as
vezes de ansiedade pelo momento de falar, outros de introspec¢ao, em busca de ordenacao de
palavras capazes expressar pensamentos € sentimentos que, aos turbilhdes, se avolumavam,
revolviam e procuravam se ajeitar. Pecas novas e antigas, se moviam, enquanto os sentidos
iam se instalando ou desaparecendo; e, quando se tornavam expressos, possiveis de serem
alcangados, explodiam, fazendo festa em forma de palavras, olhares, gestos. Foi no ambiente
descrito que as informagdes ¢ a intensa busca pelos sentidos se instalaram. Revelavam-se os

discursos.

Dito isso, passamos a apresentar aqueles/as que entendemos serem potentes;
aqueles/as que provocaram, mobilizaram, afetaram-nos e aos diferentes grupos/pessoas que
compuseram conosco este estudo. Apresentaremos, portanto, apds as nossas escutas dos
audios e videos, em busca de investigar quem falava, de onde falava, como e o que foi dito e
nao dito, sobre ciéncia, religido, género e sexualidade no Ensino de Biologia — as aliangas,

conflitos e tensoes.

Reafirmamos a consideragdo de que os enunciados que se reinem sob um mesmo
sistema de formag¢do de discursos da ciéncia, da educacdo, da medicina e da religido, dentre
outros, sao reveladores do lugar institucional que o sujeito ocupa. Assim, o discurso nao
revela verdades postas, mas marcas proprias dos seus lugares de origem. Com essas
consideragdes, defendemos, com Eni Orlandi (2003), que “a no¢do de formacdo discursiva,
ainda que polémica, ¢ basica na Analise do Discurso, pois permite compreender o processo de
producao dos sentidos” (ORLANDI, 2003, p. 43). A autora pondera que uma formacgao
discursiva estabelece o que pode ou ndo pode ser dito; o que deve ser referido e o que deve ser
ocultado. Quando atentamos para a institui¢do na qual realizamos esta investigagdo — a Escola
—, afirmamos que nela, como em tantos outros espacos de convivéncia, normas e regras estao

postas e definem o que podem e o que nao podem o corpo, a sexualidade e o género.

Por conseguinte, como resultado do nosso movimento de andlise, chegamos aos
elementos dos discursos que compuseram, em nossa percepcdo, o entrelacamento entre

discursos religioso e cientifico que atravessam as contendas sobre sexualidade e género
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mobilizados por professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio, bem como as
aliancas, conflitos e tensdes constitutivos dos discursos por eles e elas mobilizados.

Convidamos a vocg, leitor e leitora deste texto, ao mergulho em nossa producao analitica.

5.1. Existe amor, existe resisténcia na escola

Quem transpde os muros da escola investigada, depara-se com intencdes de
humanizagdo do frio espaco fisico, cujas paredes de tijolinhos a mostra remetem as
construgdes do periodo da ditadura militar no Brasil. A escola foi fundada no ano de 1976 ¢
guarda na sua arquitetura as marcas daqueles tempos, em que os prédios escolares se
assemelhavam as edificagdes do sistema prisional: longas construgdes retangulares,
subdivididas em compartimentos menores — as salas de aulas — cujo acesso se da por estreitos

corredores, localizados em um dos lados da edificacao.

Os espacgos de convivéncia sdo pequenos e restritos, bem como o sdao os assentos para
os momentos de lazer. As dependéncias da direcdo escolar se posicionam estrategicamente, a
fim de permitir a vigilancia que garante o controle da movimentacdo no espago escolar.
Segundo a professora e arquiteta Rita de Cassia Pacheco Gongalves (2011, p. 37), “A escola,
na sua perspectiva socio-historica, ¢ uma constru¢do cultural — uma invengdo datada,
produzida em um contexto cultural no qual se geram intengdes que também sdo culturais e
que, a0 mesmo tempo, produzem cultura”. Por cultura escolar, a autora entende “o conjunto
de préticas e discursos que regulam a vida das instituigdes de educagdo formal e os hébitos da

profissdao docente e do oficio de aluno” (GONCALVES, 2011, p. 39).

A leitura do texto de Gongalves (2011) nos permite apontar que no periodo da ditadura
militar no Brasil havia esfor¢os institucionalizados que confluiam para a ndo formacdo de
grupos de pessoas que pudessem se organizar e articular oposicao a ordem estabelecida, no
sistema de ensino, nos templos religiosos, na sociedade em geral. Nessa perspectiva, as
instituigdes, e entre elas a escola, prezavam pela cultura do individualismo e do isolamento
das turmas, a celeridade do caminhar e a auséncia de conversas tidas como improdutivas, mas,

na realidade, potencialmente perigosas para o regime.

A escola campo dessa investigagdo contava, ao tempo em que la estivemos, com 24
salas de aulas, um laboratorio de informatica, um laboratorio de ciéncias, uma sala de video e

uma biblioteca, além de trés quadras esportivas. Havia ainda os espagos reservados a sala
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dos/as professores/as, direcdo e vice-direcdo, departamento pedagdgico e departamento
pessoal, além da secretaria, cozinha e refeitério. Para a circulagdo de pessoas, os ja referidos
corredores ligando as salas de aulas, um pequeno patio na parte da frente da escola — o patio
das palmeiras, com algumas mesinhas, onde os/as adolescentes costumavam se reunir para
conversas. Havia também outro patio maior, diante da cozinha, onde faziam suas refei¢des os

cerca de dois milhares de estudantes matriculados/as.

A posicdo da sala da diretoria, dos patios e os longos corredores facilitavam a
observagdo e repressao de eventuais condutas consideradas ndo condizentes com o espago
escolar, como o ausentar-se das aulas sem justificativa e/ou permissdo. A arquitetura fez
lembrar o Pandptico de Bentham. Ela colocava sob vigilancia ndo apenas estudantes, mas

também professores/as e demais funcionarios/as da instituigao.

Ao se debrugar sobre o funcionamento de instituicdes como as prisoes, quartéis,
escolas e clinicas, Foucault (2014b) revela sua semelhanca ao dispositivo do Panoptico de

Bentham:

O principio ¢ conhecido: na periferia uma constru¢do em anel; no centro,
uma torre: esta ¢ vazada de largas janelas que se abrem para a face interna do
anel; a construgdo periférica ¢ dividida em celas, cada uma atravessando
toda a espessura da construcao; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que
a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre
central [...] (FOUCAULT, 2014b, p.194).

Como componentes desse dispositivo de vigilancia e controle, as escolas seguem o
modelo arquitetonico que “organiza unidades espaciais que permitem ver sem parar e
reconhecer imediatamente” (FOUCAULT, 2014b, p.194). A proposta ¢ observar, o quanto
mais, melhor. “A plena luz e o olhar de um vigia captam melhor que a sombra, que finalmente

protegia. A visibilidade ¢ uma armadilha” (FOUCAULT, 2014b, p.194).

Na escola de nossa investigagdo, a torre (dire¢do escolar) ndo ocupava a posi¢ao tao
centralizada como na arquitetura benthaniana, e ndo conseguia esquadrinhar os raios de uma
circunferéncia imaginaria ao seu redor. Mas, para realizar tais tarefas, novas tecnologias
estavam colocadas a disposi¢do do ato de vigiar. Cameras estavam instaladas na sala dos/as
professores/as, patios e corredores, com o propoésito de revelar invasdes, roubos, depredagdes
e outros eventos que colocassem em risco a integridade do patrimoénio e a seguranca das

pessoas que circulavam por aqueles espacos.
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Paula Sibilia (2012), posiciona-se acerca das vigilancias nas escolas:

Assim, uma das solug¢des propostas atualmente para controlar a violéncia —
outro dos flagelos que acoitam a escola hoje em dia — ¢ a instalagdo de
cameras de vigilancia nos estabelecimentos educativos. Trata-se de uma
iniciativa bastante avancada no Brasil, por exemplo. Diante da crise
generalizada da sociedade disciplinar, com as redes eletronicas se almeja
controlar aquilo que se assoma como um temivel fantasma para a nova
configuracdo sociopolitica e econdomica: a inseguranca (SIBILIA, 2012, p.
207).

A escola onde realizamos a pesquisa, conhecida na cidade por ndo apresentar graves
problemas de violéncia, ja havia sido alvo de roubos de equipamentos eletronicos, merenda
escolar e, vez ou outra, ocorria furto de celular ou dinheiro, eventos de amplo conhecimento
das pessoas que circulam pela escola, direcao, professores/as, estudantes. Para estas pessoas,
tais delitos forjaram a justificativa para a instalacdo dos equipamentos de monitoramento ou
cameras. Assim, se a vigilancia se dirige a quem adentra furtivamente, protegido pela
escuridao da noite, o espago da escola para surripiar seu patriménio, ¢ notorio que esta mesma
vigilancia se estende também as pessoas da escola, pois, entre elas, pode haver quem deprede
0 patrimdnio publico, quem arrisque a se apossar de um bem de outra pessoa, ou ainda quem
ouse circular pelos corredores ou quadras e/ou formar grupos para conversar, usar celular ou

namorar fora dos horarios permitidos, comportamentos censurados pela institui¢ao.

Sibilia (2012, p. 207) afirma que os dispositivos de vigilancia “[...] oferecem aos pais
e aos outros adultos a ilusdo de que podem exercer algum tipo de controle sobre os corpos
hiperativos das criangas e dos jovens contemporaneos”. Especialmente em se tratando de
estudantes de ensino médio, ja na faixa etaria da adolescéncia, a despeito das cameras de
seguranga, as escapadas das aulas continuavam acontecendo, os grupinhos continuavam se
reunindo aqui e ali, os namoros aconteciam fora do limite de tempo demarcado pelo intervalo

das aulas. Mas, o equipamento de producao das imagens oferecia a possibilidade do controle.

As cameras estavam 14, filmavam os ambientes, revelavam imagens do cotidiano
escolar em tempo real e gravavam para posterior analise. A sociedade de controle aposta na
escola como dispositivo para operar os fazeres das pessoas, especialmente dos/as estudantes,
mas nao somente a eles/as a vigilancia se direcionava; os/as profissionais também estao
submetidos ao dispositivo que registra, que controla. A tela iluminada pelas imagens
capturadas, na parede, a frente da mesa da dire¢do, revela quem detinha a informagdo das

relagdes que ali se estabeleciam. Ver sem ser visto torna-se uma realidade aos moldes do



107

século XXI, inclusive na escola publica, que reiteradamente clama por recursos tecnologicos a
serem utilizados nas aulas e em outros momentos de ensino e de aprendizagem. Paradoxos de
uma sociedade mididtica, na qual vale se deixar ver, sob pretextos varios, mesmo que
claramente submetendo-se ao controle pelo/a outro/a; controle de saberes e fazeres — maxima

das relagdes de poder que estampam a escola.

A arquitetura fala, emite discursos, seleciona o que pode ser dito, estabelece quando e
como estes dizeres podem ser emitidos. Os dispositivos eletronicos potencializam o
disciplinamento e o controle. Modelos de conduta sdo estabelecidos para docentes e
estudantes, isolando-os em seus papeis de mestres ¢ aprendizes e impedindo as trocas de
impressdes sobre os processos de assujeitamento aos quais essas pessoas sdo submetidas.
Sobre o discurso e os meios pelos quais ele intervém no cotidiano e suas possibilidades de

dizer quando aparentemente ndo diz, assim se expressa Eni Orlandi:

Movimento dos sentidos, errancia dos sujeitos, lugares provisorios de
conjungdo e dispersdo, de unidade e de diversidade, de indistingdo, de
incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto ¢ o discurso, isto € o
ritual da palavra. Mesmo o das que ndo se dizem (ORLANDI, 2003, p. 10).

Por entre muros e paredes, a despeito de todas as transformacgdes que a educagdo tenha
sofrido nas décadas que se seguiram a constru¢cdo do prédio que abriga a escola desde o
periodo militar, aquela instituicdo segue emitindo discursos que remetem aqueles tempos,
mesmo que palavras ndo sejam constantemente ditas, os rituais da instituicdo as expressam.
Ainda encontramos nos prédios, € mesmo nas pessoas, a adesdo aos modos de ser defendidos
aquela época. Seus corredores, a0 mesmo tempo em que impedem a formacao de grupos de
estudantes considerados desocupados e, portanto, infratores, revelam aqueles/as que ousam

furtivamente se ausentar das salas de aulas, onde deveriam estar se ocupando dos conteudos.

As paredes da escola, sua arquitetura, indicam os lugares de cada um/a. Como muitas
instituicdes de educacdo bésica do sistema publico, a escola enfrenta problemas: como
superlotagcdo das salas de aula, auséncia e/ou deficiéncia de recursos basicos — como 0 acesso
gratuito a rede mundial de computadores. Por outro lado, em relacdo a discussdo de
sexualidade e género, teoricamente, ndo encontramos dificuldades ou impedimentos; ha
liberdade quanto a preparacao de aulas e proposi¢ao de atividades a serem desenvolvidos com
os/as estudantes. E o que revela o texto produzido coletivamente pelos/as estudantes Escobar,

Iracema, Simdo, Leonardo, Flora e Ezequiel, na segunda oficina:
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"Na escola existem propostas para a discussdo destes temas baseadas em
atividades extracurriculares, que abordam a sexualidade e suas diversas
ramificagdes, em aulas de Biologia e Sociologia, de modo que esta seja inserida na
mentalidade dos alunos. Porém, hd intolerdncia por parte de familiares, pois, por
questdo cultural, vdrias familias brasileiras consideradas ‘tradicionais’, ndo
aceitam os temas abordados ou a iniciativa proposta pelas institui¢des”.

(Excerto de texto produzido por estudantes na segunda oficina)

Valem algumas consideragdes sobre imprecisdoes dos/as estudantes no uso de
expressoes como “atividades extracurriculares” e “seja inserida na mentalidade dos alunos”.
Ao serem questionados/as sobre o que de fato estavam dizendo ao usarem esses termos,
explicaram que por atividades extracurriculares, estavam se referindo a toda atividade que nao
se aplica diretamente aos conteudos e aulas. Valem essas consideragdes porque, como
mencionado anteriormente neste texto, a discussdo de sexualidade e género ¢ recomendada
em textos oficiais como o das Diretrizes Curriculares Nacionais, portanto, atividades que
envolvam essas discussdes sdo constituintes do curriculo. O fato de serem consideradas

atividades extracurriculares ¢ forte indicativo de sua auséncia nas aulas regulares.

Quanto a frase “seja inserida na mentalidade dos alunos™ nao estdo criticando a escola
ou atribuindo a ela um papel de intromissao nos modos de ser, mas referem-se a escola como
importante espaco de discussdes que podem mudar comportamentos discriminatérios e
preconceituosos dos/as adolescentes e, por extensdo, da sociedade. Assim, ¢ crucial isentar
os/as estudantes de supostamente acusarem a escola de, indevidamente, produzir mudancas

nos/as estudantes.

Feitas essas consideragdes € em que pesem as justificaveis imprecisoes, por conta de
sua pouca idade e, as vezes, falta de conhecimento especifico acerca de certos termos, os/as
estudantes estdo a apontar aspectos bem interessantes da dindmica escolar. Dizem da
importancia de momentos de discussdo para além dos conteudos; dizem também de uma
escola que ndo se cala diante de questdes que inquietam a sociedade e dizem ainda da escola
que vai para além de seus muros e oportuniza transformacao de saberes e fazeres, potentes

para também produzirem transformacdes na relagdes de poder estabelecidas na sociedade.

Por outro lado, os/as estudantes chamam a atencdo para a censura que algumas
familias impdem ao sistema educacional, em relacdo ao debate sobre corpo, sexualidade e
género. Essas familias questionam a escola e os curriculos que abordem estas discussoes.

Essas tentativas de imposi¢do sobre a escola e suas praticas, sobre 0s corpos € suas
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manifestagdes de sexualidade e gé€nero, encontra resisténcia, inclusive nos/as proprios/as
estudantes, como nos alerta Fernando em texto produzido na segunda oficina, evidenciando
sua resisténcia e reivindicando autonomia sobre como se constitui € se manifesta acerca destas

questdes: “Minha familia ndo decide a minha sexualidade”.

A liberdade que a escola campo apresenta para discutir sexualidade e género ¢
demanda dos/as estudantes, porém apresenta carater relativo. Os textos produzidos pelos/as
estudantes indicam que ha familias que se opdem a essa dindmica. Nao se trata de nenhuma
novidade, o que eles/as estdo trazendo para as oficinas; talvez a inovagdo seja que essa
discussdo tenha sido proposta e conduzida por estudantes. Outro aspecto a se levar em conta
¢ o de que, como todas as demais praticas da escola, a discussdo de sexualidade e género
precisa estar atenta aos documentos que orientam o planejamento das atividades na escola,
como o Regimento Escolar, o Plano Politico Pedagégico, além das Diretrizes Curriculares e

do proprio Plano Nacional de Educagao.

Nesse sentido, em detrimento da arquitetura do prédio, dos agenciamentos
possibilitados por ela e das restrigdes de modos de ser, as pessoas da escola, especialmente
os/as adolescentes, a ocupam de variadas formas, humanizando a edificagcdo de tijolos e
concreto. Se ndo héa bancos para os momentos de lazer, sentam-se ao chao; se os corredores
sdo estreitos, juntam-se as pessoas, se acotovelam e se esbarram sem disso se perceberem ou
com isso sentirem incomodo. Questionam e desafiam padrdes de comportamento
hegemonicamente estabelecidos; querem saber sobre seus corpos, géneros e sexualidades.

Querem saber e dizer de si mesmos. A escola humaniza-se; veste-se de gentes.

Para além das pessoas e suas condutas, outras providéncias revelam a aproximagao
com tentativas de humaniza¢do do espago. O paisagismo, traduzido nas grandes palmeiras e
arvores que ornam os patios, além de vegetacdo de menor porte garantem conforto térmico e
deleite visual a um ambiente que seria menos acolhedor e mais estéril sem as plantas, que
timida e silenciosamente encantam quem percebe a sua presenca. E possivel também que o/a
visitante da escola se encante com producdes singelas, como origamis balangando sob as
arvores, ou ainda cartazes expostos, confeccionados pelos/as estudantes, exaltando a
literatura, a ciéncia, a arte, a igualdade entre as pessoas € o combate ao preconceito de género,

étnico-racial, religioso, dentre outros.



110

Impossivel ao/a visitante ndo perceber os grafites, expressdes de resisténcia, vozes
imagéticas que muito dizem sobre a escola e suas pessoas. Sob a sombra das palmeiras, em
direcdo as dependéncias administrativas e salas de professoras e professores, um grafite
realizado por um artista, a pedido da dire¢do da escola, revela a tentativa de aproximac¢ao com
a multiplicidade. Entre simbolos relacionados as ciéncias e ao conhecimento cientifico, a
imagem de uma garota e um garoto, de pele negra e grandes e expressivos olhos parecem
encarar locais e visitantes, informando que aquele espaco a ele e a ela pertence, assim como a
outros e outras, que, invisibilizados, circulam pelas salas e corredores, a procura de serem

vistos/as, ouvidos/as.

Figura 1 — Grafite do patio de entrada da escola

Fonte: a autora

Uma das quadras esportivas também apresenta grafites produzidos por estudantes
durante oficinas que acontecem todos os anos, na propria escola. Essas oficinas sdo

promovidas por uma jovem e criativa professora de Lingua Inglesa, como complementagdo do
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trabalho que realiza nas salas de aulas, sobre preconceito e discriminagdo étnico-racial e de
género. Sua atuagdo conta com a colaboragdao de outros/as professores/as, bem como de ex-
estudantes da escola. Muitos grafites remetem a causa da igualdade entre os géneros e entre as
etnias; denunciam o preconceito, exaltam a diferenca e a defesa dos direitos das minorias.
Passar os olhos pelos muros ornados por estas imagens faz pensar sobre os meninos e
meninas, suas experiéncias de vida, seus sonhos e expectativas, suas existéncias, enfim. Faz

pensar também sobre o significado do espago escolar na constituicdo dessas existéncias.

Figura 2 — Grafites executados por estudantes e professores/as em uma das quadras da escola

Fonte: a autora

Essas manifestagdes artisticas evidenciam que a escola, assim como outros segmentos
da sociedade, sente os efeitos produzidos pelo preconceito. Ha docentes e estudantes que se
inquietam com essa constatacdo e resistem. Os grafites e cartazes sdo expressdes dessa
resisténcia; denunciam o preconceito. Nao mais a ideia da aceitagdo ou tolerancia, mas do
acolhimento as diferencas. Em pesquisa que analisa as praticas de preconceito no contexto de
uma escola publica, Mourdo (2015) considera a relagdo entre preconceito e tolerancia para

discutir “o outro” do ponto de vista politico e filosofico. Para a autora, sexualidade e género
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estdo relacionados as praticas de preconceito na escola, assim como também o racismo e a
religido. A estas praticas de preconceito se relacionam praticas de tolerancia como os ideais
de igualdade e de liberdade ou ainda a passividade e a resignagdo apregoadas pelas religioes.

E a autora segue fazendo critica ao conceito de tolerancia e as praticas que encerra:

Tolerar €, de certa forma, exercer um ato politico e assumir que esta pratica
também ¢ sustentada por relacdes de poder. A tolerancia aparece, nestes
contextos, em uma relagdo de desigualdade em que grupos ou individuos que
sdo tolerados ocupam uma posicao inferior, e os que toleram uma posigdo
superior. No entanto, dizer que a relagdo entre o que tolera e o que pratica a
tolerancia se coloca no binémio de poder inferior-superior nao reforca uma
dicotomia, mas assume o fato de que as relagcdes de poder sdo assimétricas
(MOURAO, 2015, p. 166).

Resta ponderar, portanto, que o enfrentamento as praticas de preconceito nao se faz
com outras praticas tdo violentas quanto o proprio preconceito. Tolerar a diferenga ndo exime
seus/as praticantes do exercicio de relagdes desiguais de poder; a tolerancia confere a quem
tolera o status de benevolente superioridade, que humilha e contribui para manter padroes

hegemonicamente aceitos, como, por exemplo, o comportamento heterossexual.

Organizando-se em grupos para conversas, produzindo grafites ou afixando cartazes
nas paredes das salas e corredores, orientados/as ou ndo por professores/as, os/as estudantes
demonstram inquietacdo e desconforto com as praticas de preconceito na escola, mas também
resistem a ideia de tolerancia. Escavam, com suas vozes e sua arte, possibilidades outras de
pensar o outro e as relagdes de poder que se manifestam na escola. Buscam e lutam por

protagonismo no ambiente escolar e, por extensdo, na sociedade.

Um momento especial na histéria da escola, que exemplifica o protagonismo e a
participagdo coletiva, foi o que ficou conhecido como “Ocupag@o” da escola por estudantes,
liderados por colegas ligados ao Movimento Nacional de Estudantes Secundaristas. A
ocupacao do espaco escolar aconteceu entre os dias 19 de outubro a 15 de novembro de 2016,
perfazendo um total de 27 dias. Entre as reivindicagdes, estavam o pedido de suspensdo da
tramitacdo da Proposta de Emenda Cosntitucional — PEC 241 (Camara Federal) e depois PEC
55 (Senado), que tratavam da reducdo das verbas destinadas ¢ educacdo e da Medida
Provisoria — MP 746 (que propunha a reforma do ensino médio) e do Projeto de Lei do Senado
—PLS 193/2016 (a época, proponente da institui¢do do programa Escola sem Partido). Muitas
outras escolas, na cidade de Uberlandia, aderiram ao movimento, que teve alcance nacional

com cerca de 1000 escolas ocupadas em todo o pais.
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Durante a ocupacao, os/as estudantes coordenaram todas as agdes da escola, com
excessao do servico de secretaria, que permaneceu funcionando pela atuagcdo de profissionais
da escola. Assim, os/as secundaristas ficaram responsaveis por atividades como o controle da
portaria, execucdo da limpeza e alimentagdo e até a organizagdo das palestras e atividades
didatico-pedagdgicas, como os nomeados auldes, oficinas e rodas de conversa. Estas
atividades tinham carater interdisciplinar, por solicitacdo dos/as secundaristas. A maioria
dos/as professores/as apoiou o movimento, alguns/as mais efetivamente, estiveram presentes
mediando conflitos e orientando os/as estudantes quando necessario, como foi o nosso caso. O
movimento contou ainda com o apoio do grupo “Advogados pela Democracia” e também
recebeu a colaboragdo de professores/as da UFU, que ministraram palestras sobre a PEC 241,
a MP 746 e o projeto de lei anteriormente citados e suas implicagdes nas politicas publicas
voltadas para a educagdo. Dessa forma, os/as estudantes estavam bem informados/as e
estendiam as informacdes recebidas para toda comunidade escolar, especialmente, nos

momentos das palestras, auldes e rodas de conversa.

Como professoras, estivemos ao lado dos/as estudantes, em todos os dias da ocupagao,
inclusive nos deslocando, nos momentos fora do horario de trabalho, quando nossa presenga
era solicitada por eles/as. Basicamente, nosso papel foi o de estar ao lado, mobilizando
esforcos em busca de apoio e mediando conflitos que surgiam, com outros/as estudantes,
professores/as e direcdo da escola, inclusive no momento das negociagdes e da redacao do
documento que selaram a desocupagdo. Nossa interferéncia sempre acontecia por solicitagdo

dos/as estudantes.

Variadas atividades de interven¢@o ocorreram nestes dias que marcaram a Ocupacdo da
escola: além de “auldes” interdisciplinares, com tematicas voltadas ao Enem e previamente
discutidas com a lideranca do movimento na escola, desenvolvemos duas rodas de conversa,
que ocorreram no patio. A primeira roda, “O género nosso de cada dia”, aconteceu no dia 22
de outubro e teve duracao de 3 horas. A proposta dessa roda de conversa foi dar a pensar sobre
a escola como espago de discussdo sobre sexualidade e género. Desafiando ou refor¢ando o
padrdo heteronormativo, o género circula e se faz notar pelos diversos espagos caracterizados
como escolares e precisa ser debatido. A outra roda de conversa, “Intolerdncia religiosa e
género: problematizagoes do cotidiano”, aconteceu no dia 07 de novembro e teve duragdo de

2 horas. Esta segunda roda objetivou discutir a intolerancia religiosa, sob a perspectiva do
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género. As discussdes propostas nas rodas envolveram, além da Biologia, a Historia, a cultura

e os direitos e garantias fundamentais das pessoas.

Sobre essas rodas de conversa, especialmente a roda “O género nosso de cada dia”,

assim escreve a estudante Lia, em texto produzido na segunda oficina:

"Apés uma roda de conversa LGBT, pude compreender algo que me
machucou por anos: a minha opgdo sexual. Como entender gostar de
ambos os sexos? Sempre aprendi que o certo era homem e mulher, tanto
na escola quanto em casa. Eu compreendia que era o certo, mas, mesmo
assim, ainda gostava do oposto do que era pregado”.

(Excerto de texto produzido na segunda oficina)

A propria Lia nos informou que no texto estava se referindo a roda “O género nosso de
cada dia”. Novamente, ¢ possivel perceber algumas confusdes no uso de termos, no texto de
Lia — roda LGBT (ao invés de roda de discussdo de sexualidade e género) e opg¢ao sexual. Em
que pesem estas confusdes conceituais, ficam postos o desabafo e a dentincia da garota quanto
os sofrimentos impostos por padrdes reproduzidos por instituigdes como a escola e a familia.
Uma das protagonistas do movimento de Ocupacdo da escola, Lia encontrou na roda de
conversa o espago para a discussdo de suas aflicdes e, mais que isso, aporte para pensar seu
corpo e suas manifestacoes de género. Essa passagem ¢ potente para nos mostrar o quanto a
escola pode promover transformagdes nos/as estudantes e, também se transformar a partir de

intervengdes mais diretas desses/as mesmos/as estudantes.

No Brasil, a violéncia sexual ¢ de género tem sido problematizada cada vez
mais pelos movimentos sociais, o que fez com que as entidades
governamentais comegassem a pensar em politicas publicas para reduzir os
numeros de violéncias ocorridas, sejam com as mulheres, ou com o publico
LGBT. As escolas, nesse contexto, buscam adequar suas a¢des, mesmo que
“a passos curtos”, alguns/mas docentes tendem a buscar cursos que lhes
ajudem a compreender as questdes de género e sexualidade (VIGANO;
LAFFIN, 2017, p. 113).

Entendemos que a acgdo politica dos movimentos sociais acontece no espago mais
amplo da ordenacdo publica do pais, revertendo-se em leis a serem seguidas e acatadas pela
populagdo, mas também defendemos que essa agdo politica pode se dar nos espagos micro,

como as escolas. E o que nos revela a fala de Lia.

A solicitacdo para o desenvolvimento de atividades voltadas ao género, a sexualidade,
a biologia e a religido, como as rodas de conversa, partiu da organiza¢gdo do movimento de

Ocupagao da escola, diante de seu conhecimento de nossa trajetdria em pesquisas nesse campo
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e por ja havermos desenvolvido varias outras atividades, entre oficinas, minicursos e palestras
sobre sexualidade e género na escola. Essas solicitagdes também demonstraram o quanto os
movimentos estudantis t€m se ocupado dessas discussdes, sempre inseridas em suas pautas e
debates. Quase sempre, nessas atividades de estudo, preparagdo e momentos com o0s/as
estudantes, estdivamos acompanhadas por licenciandos/as da equipe de Pibid — Subprojeto
Biologia, supervisionada por nos. Essa providéncia, na realidade, tinha como intengao
reafirmar para os/as professores/as em formagao, a sexualidade e o género como constituintes

do Ensino de Biologia.

5.2. Somos docentes, estudantes, ocupamos este espaco que € a escola

Esta pesquisa contou com a participagdo efetiva de docentes e estudantes de uma
escola da rede publica estadual de ensino médio na cidade de Uberlandia, como ja afirmado
anteriormente. A nos importa dizer sobre essas pessoas, pensa-las a partir de suas
experiéncias; perceber os discursos que mobilizam. Para tanto, apresentamos um tracado de

seus perfis que ndo se descolam de suas falas e posturas, reveladoras de quem sdo.

Das entrevistas, oficinas e grupo de discussdo emergiram informagdes que foram caras
para o tracado desses perfis. Participaram da entrevista, quatro professoras € um professor,
este Ultimo ndo participou do grupo de discussdo, por estar temporariamente afastado de suas
funcdes docentes, desfrutando de férias-prémio. Relembramos que atribuimos ao docente e as
docentes, nomes de plantas do cerrado, a fim de que suas identidades ficassem preservadas,
em consonancia com as determinagdes do CEP/UFU. Esse mesmo cuidado, aplicamos aos/as
cinquenta e cinco estudantes, participantes das oficinas. Eles e elas receberam nomes de
personagens da literatura brasileira. A tabela 1, a seguir, apresenta informagdes gerais sobre o

perfil das professoras e do professor de Biologia que participaram desta investigagao.

Tabela 1: Perfil do professor e das professoras

Docente Idade Tempo de Formacao docente Religiao
docéncia
Profa. Buganvilia 27 anos 5 anos Mestre em Educacgédo Espirita Kardecista
Profa. Caliandra 29 anos 7 anos Licenciada em Ciéncias Biologicas Evanggélica
Prof. Manaca 39 anos 18 anos Licenciada em Ciéncias Biologicas Catolica
Profa. Ipé 47 anos 20 anos Mestre em Genética e Bioquimica Catolica
Profa. Alamanda 48 anos 20 anos Licenciada em Ciéncias Biologicas Catolica

Fonte: a autora. Informagdes obtidas nas entrevistas
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Algumas marcas nio escapam a uma primeira analise. E de conhecimento publico que,
no Brasil, a maioria das pessoas em atuag¢ao na docéncia da educagao basica sao mulheres. O
quadro de docentes da escola acompanha essa tendéncia, inclusive no que se refere ao ensino
de Biologia (Tabela 1). A presen¢a das mulheres no exercicio da docéncia, nessa modalidade
de ensino, pode ser justificada, por um lado, por ser a escola depositaria de algumas
expectativas da sociedade em relagdo ao perfil docente mais adequado para cuidar da
formagdo das criangas e adolescentes e, por outro, por esta ser uma ocupagao que, ao longo da
historia, foi perdendo o prestigio social e economico em razdo do desenho tomado pelo
mercado nas sociedades capitalistas — mercado constituidos por homens que asseguram postos
de poder, portanto postos de comando e posigdes, com maiores privilégios quando

comparados aqueles destinados as mulheres (binarias ou até mesmo nao binarias).

Na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, 1996, em seu artigo 22, esta
indicado que “[...] a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2017, p.22). Contudo, o que
podemos apontar ¢ que, na dindmica operada na sociedade, a interpretacdo da lei remete nao
apenas a mobilizagdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade, ao longo de sua
histéria e a formagdo cidada e profissional, ela também mobiliza modos especiais de
dedicagdo e cuidado para com as criangas e adolescentes naquilo que diz respeito ao exercicio
docente. Desse modo, para a promogao da formagao quanto a satide, a higiene, a alimentagao,
aos bons habitos e ao disciplinamento para o convivio social, dentre outras expectativas da
populagio, as mulheres sdo apontadas como os sujeitos mais adequados®’. Cuidar, zelar e
educar as criangas sdo expectativas que, classicamente, foram colocadas sob a

responsabilidade das mulheres.

Decorre desta constatacdo, a ideia de que a mulher, por sua propalada sensibilidade e
instinto materno seja mais adequada a este perfil. Posicionamentos machistas que, ao longo

dos anos, alocou para o interior da educagdo basica a profissional cuidadora, uma espécie de

27 Ver estudos de autoras brasileiras sobre a feminizagio do trabalho docente, como: LOURO, Guacira Lopes.
Prendas e antiprendas: uma histéria da educacdo feminina no Rio Grande do Sul. 1986. vi, 273f. Tese
(doutorado)-Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, SP. Disponivel em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/252830>. Acesso em: 13 jul. 2018; ALMEIDA, Jane
Soares. Mulher e educacfdo: a paixdo pelo impossivel. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1998;
RAMALHO, Betania. et al. Formar o professor, profissionalizar o ensino: perspectivas e desafios: Porto Alegre:
Sulina, 2003.
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professora-mae, protagonista de um disciplinamento aos moldes dos fins do século XX e
deste inicio do século XXI. Disciplinamento sustentado na sutileza dos “dispositivos que
obedecem a economias inconfessaveis ou que procuram coer¢des sem grandeza, sdao eles,
entretanto, que levaram a mutagdo regime punitivo, no limiar da época contemporanea”
(FOUCAULT, 2014b, p. 136). Relativizagdo do disciplinamento, suavizacao das relagdes de
poder entre professoras e estudantes (criancas e adolescentes) com fins de obtengdao dos

corpos moldados para a vida social.

Em que pesem estas consideragdes, as mulheres tém, cada vez mais, construido e
buscado compartilhar de forma equitativa, espagos no campo da pesquisa, a despeito das
resisténcias e hostilidades geradas por esta apropriagdo de redutos ainda notoriamente
masculinos, como o das ciéncias naturais. Sobre esta contribui¢do das mulheres para uma

ciéncia polissémica, assim se expressa Maria Margaret Lopes (2006):

Género, ciéncias, feminismos, tecnologias, mulheres, corporalidades sdo
termos que, felizmente, cada vez mais se associam em trabalhos académicos
também no Brasil e na América Latina. As reflexdes propostas por estes
campos de estudo se alastram para espagos institucionais diversos, antes
imersas nos nucleos de estudos de mulheres, feministas e de género,
responsaveis por implantar outras perspectivas de analises (LOPES, 2006, p.
9).

A autora evidencia o quanto, no Brasil, a relacdo entre género e ciéncia tem se
ampliado, o que reflete o amadurecimento da pesquisa em nosso pais e apresenta novos
desafios, como o da perspectiva interdisciplinar que contemple a analise das culturas locais e
o olhar socio-historico sobre as producdes das ciéncias da natureza. Esta associacdo, ao
mesmo tempo em que torna o género, as sexualidades e os corpos objetos de estudo das
ciéncias da natureza sob novas perspectivas, também ¢ potente para justificar a ampliagcdo da

participagdo feminina nas pesquisas em todo o pais.

Para além de apontar que, na escola, a docéncia de Biologia ¢ exercida
predominantemente por mulheres, a Tabela 1 revela que o professor e as professoras
apresentam idades variadas, assim como tempos variados de exercicio da docéncia. Jovens
ingressantes na carreira dividem espago com profissionais mais experientes. Apresentam em
comum a formag¢do inicial na area de Ciéncias Biologicas, sendo que duas professoras
possuem o titulo de mestre — a jovem professora Buganvilia ¢ mestre em Educacdo e a
professora Ipé ¢ mestre na area especifica de Genética e Bioquimica. A continuidade a

formagao ¢ uma tendéncia na escola campo da pesquisa, sendo relativamente comum docentes
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cursando mestrado e doutorado, ou que ja apresentam essas titulacdes. Tais disposigdes
indicam a preocupagdo com a carreira, ndo apenas em termos de promogao de nivel dentro da
educagdo basica ou aspira¢ao a docéncia no Ensino Superior, mas também de aprimoramento

da pratica docente.

Nesse sentido, as duas professoras, Ipé e Buganvilia, como seus titulos de pos-
graduacao, nos dizem de seus lugares de formagdo. Ao serem questionadas, na entrevista,
sobre como avaliam a discussao de sexualidade, corpo e género na educacao basica e se elas,
como professoras, faziam essas discussdes na sala de aula, Ipé, com mestrado em Genética e
Bioquimica, defende que na escola “tem que ensinar os conteudos”; por outro lado,
Buganvilia expressa aten¢do aos processos formativos que envolvam um olhar para os/as
adolescentes e suas demandas: “Eu vejo que falta a gente ter esse espaco pra fazer essas
discussoes relacionadas a sexualidade, porque isso é muito importante, porque isso é algo... é

mais do que o aluno simplesmente passar numa prova ou entrar para faculdade”.

A discussdo de sexualidade e género, para a professora Ipé, seria um apéndice “dentro
do conteudo, ou as vezes, quando surgir o assunto. Se surgir o assunto, ele tem que ser
discutido. Eu ndo tenho tabu nenhum, ndo tenho o menor problema para fazer isso”. O
dispositivo de sexualidade estabelece o que falar e 0 momento adequado para falar. Segundo a
Profa. Ipé, € necessario que surja uma oportunidade, um questionamento, uma motivagao. Ela

aponta para uma série de condicionamentos. Brandao e Lopes (2018) ponderam que

Nao incentivar a discussdo de género e sexualidade na escola contribui para
a persisténcia das desigualdades e discriminagdes sociais, bem como para
expressdes de violéncia, no espaco escolar ou em outros ambientes sociais.
O debate sobre género e sexualidade na escola pode diminuir o machismo e
a misoginia, conduzir a promoc¢ao da igualdade de género e da diversidade
sexual, por meio do aprendizado do convivio com diferengas socioculturais.
Assim, evitam-se situa¢des de sofrimento, adoecimento e abandono escolar
por razdes que ndo competem somente a adolescentes (BRANDAO;
LOPES 2018, p. 102).

O dialogo com Brandado e Lopes (2018) alerta para a necessidade de, no exercicio de
suas funcdes, professores e professoras estimularem a discussdo de sexualidade e género, ao
invés de simplesmente aguardar por questionamentos que, muitas vezes, nao surgirdo. Nessa
perspectiva, a escola e suas praticas podem ser potentes para o enfrentamento a discriminacao
sexual e de género que permeia a sociedade e violenta as pessoas LGBT e as mulheres. Ao

invés de disseminar ou se omitir sobre praticas discriminatorias, a escola deve identificar e
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discutir sobre estas praticas, assumindo seu papel na “[...] construgao coletiva de novos modos

de respeito ao outro” (BRANDAO; LOPES, 2018, p. 105).

Para além da formagdo académico-profissional, outro aspecto do perfil do/as docentes
apresentado pela Tabela 1 ¢ sua adesdo a uma fé religiosa. Professor e professoras aderem a
religides de matriz cristd e, como procuramos mostrar ao longo deste texto, a religido,
abragada com maior ou menor intensidade, por ele e elas, revela-se nos dizeres e posturas e
contribui para a veiculagdo e mobilizagdo dos discursos por cujos entrelagamentos buscamos

investigar.

Ao voltar o olhar para o perfil dos/as cinquenta e cinco estudantes, encontramos trinta
e duas garotas e vinte e trés garotos, cujas idades estdo entre 15 e 21 anos (Apéndice N),
sendo os/as mais jovens matriculados/as no turno da tarde e os de mais idade, no noturno;
portanto, no turno da manha estdo estudantes com idades intermediarias. Majoritariamente, ou
seja, cerca de 60% das pessoas que participaram das oficinas foram meninas. Alguns/as
estudantes espontaneamente se declararam homossexuais ou bissexuais no desenrolar das
oficinas. Hé nesta constatacdo, a repeticdo de um padrdo, verificado ao longo de muitos anos
desenvolvendo com estudantes da educacdo basica, atividades que envolvem a discussdo de
corpo, género e sexualidade: homens homossexuais e mulheres representam a maioria
numérica de participantes. Sendo esses momentos/espagos dedicados a discussdo de temas
como o preconceito, a violéncia de género e as politicas publicas voltadas ao combate a essas
violéncias, as quais afligem estudantes que, de alguma forma, se sentem acuados/as em suas
liberdades e existéncias, eles e elas revelam a necessidade de didlogos sobre estas ameacas e

sentem-se acolhidos/as em momentos como os das oficinas.

Pensar sobre esse interesse das pessoas LGBT e das mulheres pelas discussdes que
acontecem nas oficinas, conduz-nos ao didlogo com Ferrari (2014), que problematiza o
momento historico cultural como potente para que escola-docentes-estudantes se aproximem
e reflitam sobre sexualidade e género. Momento potente para o engendramento de saberes e
poderes produtores de verdades sobre si e sobre o outro. Nesse sentido, vale questionarmos
com Ferrari (2014, p. 104): “Que sociedade temos hoje e que escolas e professores estdo
possibilitando esse tipo de relacdo entre alunos, sexualidades e escolas?”. Ainda que estes
momentos de discussdo ndo sejam tao frequentes e nao contemplem as demandas muitas
vezes carregadas em siléncio e ocultadas pelos/as adolescentes, ndo hd como negar que a

escola, como institui¢do, e em especial a escola campo dessa pesquisa, tem se ocupado, com
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maior atencdo, das questdes de sexualidade e género. A realizagdo de oficinas, rodas de
discussdo e outros momentos que possibilitam o debate e a reflexdo sao indicativos dessa

dinamica.

Além das idades e do género, consideramos dizer sobre o ano em curso das/os

estudantes no ensino médio. O grafico a seguir apresenta informagdes a esse respeito.

Grafico 1: Ano em curso no Ensino
Médio

12 ANO 2 ANO 37ANO

Fonte: a autora. Informacdes das oficinas desenvolvidas entre maio e agosto de 2018

A maioria dos/as participantes cursava o terceiro ano (26 estudantes), seguidos pelo
primeiro ano (18 estudantes) e, em menor nimero, os/as participantes de segundo ano (11
estudantes). A época das oficinas, todas as turmas foram convidadas a participar, e a maior
adesdo de estudantes de terceiro ano pode ser explicada pelo fato de que, a época das oficinas,
nossa atuagao na regéncia de aulas de Biologia acontecia em nove (9) turmas de terceiro ano.
Como nao foi dedicado maior tempo a falar da pesquisa em nenhuma das turmas, mesmo
naquelas em que ministrdvamos aulas regularmente, ¢ plausivel considerar que o contato
cotidiano na sala de aula foi inspirador para a disposicdo demonstrada pelos/as adolescentes
para participarem da investigacdo. Essa passagem ilustra o tanto de afetos e anseios
envolvidos nas relagdes que se dao no cotidiano das escolas e faz pensar também nos fazeres
docentes e no quanto estes, permeados e constitutivos de discursos, na experiéncia cotidiana

das escolas, afetam-nos na fun¢do docente.

Jorge Larrosa e Walter Kohan (2015), na apresentacdo da colecdo “Educacgdo:
Experiéncia e sentido”, assim se referem a como professores/as sdo afetados/as pela

experiéncia docente:
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Também a experiéncia ¢ ndo a verdade ¢ que da sentido a educacao.
Educamos para transformar o que sabemos, ndo para transmitir o ja sabido.
Se alguma coisa nos anima a educar € a possibilidade de que esse ato de
educacdo, essa experi€ncia em gestos, nos permita liberar-nos de certas
verdades, de modo a deixarmos de ser o que somos, para ser outra coisa para
além do que vimos sendo (LARROSA; KOHAN, 2015, p. 5).

Ao transformar seus saberes, professores/as descobrem novas possibilidades de
existéncia e de experimentagao da docéncia. Verdades absolutas sao abolidas; verdades da
ciéncia, da religido e das normas sociais sdo questionadas. Consideramos com Foucault
(2006), que locais de enunciagdo de verdade, como a ciéncia e a religido, sdo capazes de
regular os discursos que propagam. Nesse movimento de doar-se ao questionamento da
verdade e a reinvencdo da experiéncia, novas personagens surgem € passam a ocupar o
territdrio de praticas conservadoras. Essa possibilidade de reinvencao do/a professor/a estreita
a relagdo com os/as estudantes, que pela ousadia do comportamento adolescente e pela nao
cristalizagdo ainda, de formas de ser, estdo sempre se reinventando. A experiéncia aproxima
professores/as e estudantes e contribui para o estabelecimento de lagos de confianga e
afinidades acerca da escola, suas praticas e a relacdo com outras instancias da sociedade,
como a religido e a ciéncia. Percebemos, especialmente durante o periodo de realizagdo das
oficinas com os/as estudantes, o estreitamento das relagdes de cordialidade e confianca que se

estabeleceram entre nos e eles/as.

Ainda durante as oficinas, questionamos os/as participantes sobre a conveniéncia de
declararem sua filiagdo ou ndo a alguma denominagao religiosa. Mediante o consentimento de

todos/as, as informagdes foram se apresentando e serviram a produgao do Grafico 2:

Grafico 2: Religiio dos/as estudantes

EVANGELICA CATOLICA ESPIRITA UMBANDA SEM RELIGIAO NAO
KARDECISTA DECLAROU

Fonte: a autora. Informagdes das oficinas desenvolvidas entre maio e agosto de 2018
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Dentre os/as declarantes de professarem uma religido, onze (11) se disseram
evangglicos/as, nove (9) sao catdlicos/as, quatro (4) apontaram o espiritismo kardecista e trés
(3), a umbanda como religido professada. Chama a atenc¢ao o grande niumero de jovens que se
declararam sem religido (22) e aqueles/as que optaram por ndo se declararem acerca dessa
questdo (6), perfazendo um total de 28 estudantes, ou seja, 51% dos/as participantes da
pesquisa. Entre os/as 22 estudantes que se declararam sem religido, um se declarou ateu, duas
se declararam deistas e uma, agnostica; os/as outras se dizem cristas ou acreditarem em Deus,

mas nao seguem uma religido.

Entre os/as seis estudantes que optaram por nao declarar, essa posi¢ao vinha
acompanhada de expressdes como “Ndo sei responder”, “Minha familia é catdlica, “Minha
familia é espirita kardecista e umbandista” ou “Eu prefiro ndo responder”. O que estdo
dizendo os/as estudantes com estas falas sobre o seu afastamento em relacdo a religido? A
adesdo religiosa ndo esta entre suas praticas ou atividades de vida. H4, portanto, neste grupo,
pessoas que parecem manter relagdes conflituosas com a religido, reveladas pela hesitacdo ao
responder e pela referéncia a adesdo da familia e sua propria exclusdo daquele circulo, que ¢ a

igreja/templo religioso.

A adesdo religiosa dos jovens entrevistados mais frequentemente é descrita
como heranca familiar. A adesdo que “vem de ber¢o” ¢ mais comum entre os
jovens evangélicos pentecostais e catolicos que herdaram da mae, ou do pai
ou de ambos a religiosidade cristd. Herdar implica ser socializado pela moral
compartilhada pela familia e por uma comunidade religiosa (SILVA;
SANTOS; LICCIARDI; PAIVA, 2008, p, 686).

Estar fora, ocupar um lugar que ndo ¢ o mesmo dos/as outros/as da familia, representa
uma negacdo dessa heranca e/ou assun¢do de escolhas pessoais, uma vez que, nesse periodo,
adolescentes protagonizam um processo de descolamento da familia e iniciam seu
experienciar de outras possibilidades de existéncia para além do nacleo familiar, como ¢ o
caso do estudante Fernando, que se coloca entre as pessoas que nao té€m religido e assim se
expressa: “Eu era evangélico, mas me afastei da igreja por causa da sexualidade mesmo”.
Com esta declaragdo, Fernando sela o estranhamento entre a religido e sua existéncia de rapaz
homossexual; existéncia ndo acolhida pela tradicao evangélica. O discurso religioso que nao

acolhe a homossexualidade afasta Fernando da igreja.

O estudante Fabiano, que afirma ter sido criado em familia catdlica e passado “por
todas as fases da igreja, como a catequese, a crisma e tal”, assim justifica seu afastamento da

instituicdo religiosa: “Ai, chegou uma hora da minha vida que eu decidi ndo seguir mais os
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dogmas. Porque é uma questdo social da coisa, isso é uma espécie de prisdo da pessoa’.
Para explicar sua posi¢ao, Fabiano se diz incomodado pelas normas que a igreja impde a
quem a segue. Dentre estas normas, o estudante destaca aquelas que dizem respeito aos
corpos ¢ a sexualidade, como a permissdo das relagdes sexuais somente apds o casamento,
justificada por uma moral religiosa. Atrelada a esta posi¢ao da igreja catolica, encontramos
uma pedagogia que busca apoio na ciéncia ao atrelar o discurso a prevencao da gravidez na
adolescéncia e da propagacao de infec¢des sexualmente transmissiveis (IST). Para Fabiano, a
igreja ndo deve se ocupar disso, esse campo pertence as escolhas de cada um/a, com base em

diferentes conhecimentos.

Bento, que participava da discussdo, apontou para o preconceito que as religides
direcionam contra pessoas que fogem dos padrdes estabelecidos por ela. Livia acrescenta a

essa discussdo, sua experiéncia:

Ja fui evangélica, eu sai muito dessa religido por conta disso, vocé ndo podia usar
uma calga apertada, usar uma blusa decotada, todas essas questdes. E quando eu
fui pra Umbanda, ld a gente se sente a vontade, ¢ uma religio que ndo é tipo
assim, sé porque € uma crenga, € um ambiente que te faz bem, ndo € algo que te
deixa preso, que te proibe das coisas ou que fala que vocé vai pro inferno. E acho
que o importante além de crer € ldgico, € isso, é vocé estar bem, quando a religido
ndo esta ali sé por obrigagdo, ou sé por crer que vocé tem que fazer aquilo.

(Livia, em oficina realizada em maio de 2018)

O afastamento ou a mudanca de adesdo a uma religido pode ter varias motivacdes: as
normas e regras referentes aos modos de conduta, ao vestuario; puni¢des ou o preconceito
direcionados a quem ndo adere as normas e regras estabelecidas. Jovens que sdo € com a
inquietude que os caracteriza, alguns/as estudantes afirmaram ndo se submeterem as
determinagdes da religido, que intentam ao controle de seus corpos. Esses/a jovens apontaram
para brechas por onde buscavam escapar aos designios religiosos. Essas brechas podem
conduzi-los a outras praticas, em outras denominagdes religiosas, ou podem afasta-los de vez

da adesao a uma dada religido.

Os dizeres de estudantes apontaram para discursos de interdi¢do do corpo como
possibilidade de desejo e prazer. O discurso do corpo saudéavel pela abstinéncia sexual, como
pratica de moral, assinala para o entrelagcamento ciéncia e religido. O discurso religioso, que
estranha ou rejeita a existéncia de sexualidades nao heterossexuais, emanou dos dizeres de

docentes e estudantes, em varios momentos das conversas estabelecidas na pesquisa.
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5.3. O Ensino de Biologia, o corpo, a sexualidade e o género

Assumimos, com os documentos oficiais, a demanda posta para a escola, pela
sociedade e pelos/as estudantes, acerca da discussdao de sexualidade e género. Com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, anteriormente citadas neste texto,
entendemos que “Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e social, assim
como os direitos das criancas e adolescentes devem permear o desenvolvimento dos
conteudos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo” (BRASIL, 2013, p.

115, grifos nossos).

Nesse sentido, cabe a escola de educacdo basica, contribuir para o debate de género e
de sexualidade, que na sociedade se da de modo polarizado e, muitas vezes, ancorado no
preconceito. Sob a justificativa de que tratar do género e da sexualidade das criangas e jovens
¢ assunto de natureza intima, pessoal, a ser considerado apenas no interior das familias, ha
quem se oponha a essas discussdes na escola. Avila (2010) apresenta o posicionamento de
docentes sobre essa limitagcdo dos espacos considerados apropriados para a discussdo de

sexualidade e género:

Em ultima instincia, a educagdo sexual ainda seria considerada questdo de
foro intimo, adequada para ser trabalhada pela familia e ndo pelo poder
publico, que cuidaria da manutengdo dos direitos individuais & autonomia
sexual, ou pelo poder social, que zela pelos bons costumes e coibe a
visibilidade do que foge a heteronormatividade (AVILA, 2010, p. 1).

Entendemos que se ha exigéncias postas pelos/as estudantes e professores/as, nas salas
de aulas, para que o debate de género e sexualidade aconteca como parte da formagao escolar,
ha também resisténcia de setores da sociedade, inclusive no interior do campo da educacao, a
esse debate, como revela a pesquisa de Avila (2010), na qual docentes apontam ocorréncias e
discussoes ligadas a sexualidade e ao género como fatores que dificultam o exercicio da

docéncia e alocam essas discussdes para o interior dos lares, sob a orientagdo das familias.

Essa posicao distancia-se da realidade das escolas e das expectativas dos/as estudantes
que veem na escola e suas praticas possibilidades de apoio para a compreensdo de seus
corpos, sexualidades e géneros: “Meninos € meninas buscam a escola como um espago de
entendimento para o que estdo vivendo no campo das sexualidades, atribuindo a ela o lugar do
conhecimento e vinculando diretamente a questdo das sexualidades e das homossexualidades

ao saber” (FERRARI 2014, p. 107).
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Diante do apresentado, assumimos a defesa de que a escola e, especialmente a
disciplina escolar Biologia, sdo espagos potentes para discutir sexualidade e género, sendo
estas discussdes parte do campo de conhecimento da Biologia. Para tanto, os processos de
formagdo inicial e continuada devem se alinhar a essa perspectiva e oferecer aos
licenciandos/as e professores/as de Biologia em atuacdo, experiéncias que os capacitem a

mediar esse debate na escola.

Paula Regina Costa Ribeiro e Joanalira Corpes Magalhdes (2017) orientam a
desconstru¢do de modelos naturalizados sobre os corpos, os géneros e as sexualidades, nos
processos formativos para a docéncia. Nesse sentido, as autoras propdem a ndo acomodagio,
mas a ousadia da davida, a reinvencdo de estratégias e caminhos que questionem verdades
estabelecidas e possibilitem experiéncias e aportes tedricos para discutir e refletir sobre
questdes que muitas vezes nao adentram os curriculos, como género, preconceito e violéncia.
Essa reinvencdo contempla algumas estratégias, das quais destacamos: o conhecimento das
politicas publicas voltadas para a discussdo de sexualidade e género na escola; o
embasamento tedrico por meio de disciplinas na licenciatura, a participacdo em cursos e
grupos de pesquisa; a utilizacdo de ambientes virtuais de formagao; a inser¢ao da discussao de
sexualidade e género nos Planos Politicos Pedagdgicos das escolas e a implementagdo de

projetos de intervengado na rotina escolar (RIBEIRO; MAGALHAES, 2017).

Essas estratégias sdo prementes, uma vez que, nem sempre os curriculos contemplam
estas discussoes. Marco Antonio Leandro Barzano, Taisa de Sousa Ferreira e Eduardo Barreto
da Silva (2017), apos analise dos curriculos de cursos de licenciatura em Pedagogia e Ciéncias
Biolégicas de uma instituigao publica de ensino superior ¢ da escuta de docentes do curso de
Pedagogia e de discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas da referida institui¢do, relatam a

precariedade dessas discussdes nos curriculos e, portanto, na formacao docente,

Nos curriculos dos cursos analisados, vimos que os discursos tém sido
construidos com base em fissuras, em movimentos individuais, em
iniciativas que aproveitem as brechas para promover um fazer pedagogico
que considera a centralidade de superar o silenciamento e as desigualdades
em torno do género e da sexualidade na educacio (BARZANO; FERREIRA;
SILVA, 2017, p. 103-104).

Diante do carater acanhado dos curriculos dos cursos de formagao, docentes do ensino
superior tomam para si 0 compromisso de buscar espagos, promover fissuras por onde possam
estabelecer o didlogo com licenciandos/as e, de alguma forma, fazer oposi¢do ao

silenciamento em relagdo ao género e a sexualidade nos cursos investigados. Essas discussoes
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investem-se de relevancia e sdo citadas pelos/as docentes em formacdo como fundamentais
para sua constituicdo profissional, como ¢ caso da disciplina “Sexualidade e Educagdo”, do
curso de Ciéncias Bioldgicas analisado por Barzano, Ferreira e Silva (2017), a qual se
referem como capaz de conferir “[...] formacao/legitimidade em sua atuagdo/responsabilidade
para o trabalho com Educa¢ao Sexual nas escolas” (BARZANO; FERREIRA; SILVA, 2017,
p- 103-104).

Em nossa pesquisa, interessamo-nos pela ocorréncia da discussdo de corpo,
sexualidade e género nas aulas de Biologia, nesse sentido, durante as oficinas, na dindmica
dos cartdes, os/as estudantes foram convidados/as a se posicionarem acerca da seguinte frase:
“As aulas de Biologia sdo as mais apropriadas para falar de sexualidade”. Como indicado no
Grafico 3, uma maioria consideravel apontou que as aulas de Biologia sdo as mais apropriadas
para falar de sexualidade. Mas, de qual Biologia estavam falando? Como eles e elas percebem
a Biologia e o seu papel na discussdo de sexualidade? Durante o debate que se seguiu a
dindmica dos cartdes, alguns dizeres ofereceram pistas sobre os discursos mobilizados
pelos/as estudantes: “A Biologia é a mais apropriada para falar (de sexualidade), porque
estamos falando na biologia do corpo humano” (Carolina). Como Carolina, outros/as

estudantes falam do corpo tendo como referente a Biologia.

Grafico 3: As aulas de Biologia sio as mais
apropriadas para falar de sexualidade

3;6%
14;25%

38;69%

m Concordo

M Discordo

m Nao vou opinar
Fonte: a autora. Informagdes das oficinas desenvolvidas entre maio e agosto de 2018

A partir desse referente, nos perguntamos sobre o corpo do qual a Biologia se ocupa.
Perguntamo-nos ainda sobre o corpo que adentra o ensino de Biologia. Corresponde esse

corpo a compreensao que os/as estudantes tém de seus proprios corpos? As pessoas se
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reconhecem nesse corpo que a Biologia leva para a escola? Para responder a estas

provocacdes, buscamos aporte em Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, para dizer que a

[...] conceituacdo de corpo veiculado pelo discurso/narrativa bioldgica via
disciplina escolar se apresenta como um corpo fragmentado, retirado dos
espacos culturais que ocupa, ou seja, um corpo vazio. Em outras palavras, se
constitui como um corpo fabricado pela Ciéncia Biologica e pela Medicina
(SILVA, 2010, p. 21).

O corpo fragmentado, posto em partes nas aulas de Biologia e em textos como o dos
livros didaticos dessa disciplina escolar ¢ afastado da cultura, ndo tem histéria, afetamentos,
cheiros, texturas. Esse ¢ o corpo que os/as estudantes reconhecem ser o corpo humano dito
pela Biologia, mas que ndo ¢ o corpo deles/as. A Biologia, nesse entendimento, tem se
ocupado do funcionamento dos 6rgdos, da prevengdo contra doencas ou contra uma gestacao
na adolescéncia; mas a Biologia da escola, em geral, ndo diz dos afetos, desejos, das
sexualidades, foi o apontado na tese de doutorado de Silva (2010). Tampouco, a Biologia
escolar tem se atentado para os corpos lésbicos, gays, bissexuais e travestis, ou para corpos
dissidentes de género e sexualidade ao ensinar sobre a prevencao contra doengas ou infecgdes
sexualmente transmissiveis e tecnologias de reproducao assistida. Ao fazer isso, o Ensino de
Biologia afirma que em suas discussdes ndo ha espago para tais expedientes, ou, ainda, apaga
e silencia quanto a sua poténcia para dizer de outros modos de experimentagdo da satde

sexual e reprodutiva, por exemplo.

Ainda nessa perspectiva, na oficina, apresentamos outra frase para apreciagdo dos/as
estudantes: “Na escola, ja participei de aulas de Biologia sobre sexualidade”. O gréafico a

seguir dimensiona os posicionamentos dos/as participantes:

Grafico 4: Na escola, ja participei de aulas de Biologia
sobresexualidade

24;44%

= Concordo
® Discordo

¥ Nao vou opinar

Fonte: a autora. Informagdes das oficinas desenvolvidas entre maio e agosto de 2018.
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O dado que produzimos foi o de que do total de 55 estudantes participantes do nosso
estudo, 24 (43,63%) admitiram ja haver participado de aulas de Biologia sobre sexualidade.
Localizamos no Planejamento Anual de Biologia, do primeiro ano do ensino médio da
escola, o conteido “Reproduc¢do humana — sistemas genitais, hormoénios sexuais,
fecundacao e gravidez”, que na tradicio da escola brasileira é o que tem maior
proximidade com o campo da discussao de sexualidade. De acordo com o planejamento da
escola, o contetido € previsto para ser tratado entre os meses de agosto e setembro do ano
letivo, e apresenta os seguintes objetivos: conhecer a estrutura e o funcionamento dos
sistemas genitais masculino e feminino; conhecer e compreender o modo de atua¢do dos
principais hormonios sexuais humanos; estar informado/a sobre alguns métodos
contraceptivos e os principios de funcionamento de cada um deles; utilizar os
conhecimentos sobre a reprodu¢do para opinar de forma consciente sobre assuntos como

masturbagdo, controle da reprodugdo, aborto, reprodugdo assistida, dentre outros.

Os objetivos apresentados no planejamento apontam para enunciados biomédicos,
também reportados por alguns/as estudantes. No entanto, na escola, encontramos estudantes
que afirmam: “Os professores de Biologia nunca falam de sexualidade (Reclama Dora).
Falam de célula... tudo!... menos isso” (Dora). Dora defende que os/as professores/as
deveriam falar de sexualidade e sua defesa encontrou apoio em outros/as colegas presentes na
oficina. Ela fala em um tom que mistura descrenca, decepcdo e, a0 mesmo tempo,
reivindicacdo. A estudante reitera a auséncia, nas aulas de Biologia, de um corpo no qual ela
possa se reconhecer. O corpo das aulas de Biologia ¢ um outro corpo, ndo ¢ aquele das

experiéncias de vida que eles/as trazem para a escola.

Silva (2010) defende que: “Sdao muitas as inveng¢des do corpo. Interessei-me pela
invencao do corpo bioldgico e pela trama desse corpo nos espacos de seu acontecimento. Nas
interrelagcdes que ele constitui, engendra, com outras invengdes” (p. 178). A estudante Dora e
a pesquisadora Silva (2010), cada uma a seu tempo e a seu modo, dizem coisas muito
proximas: Aquele corpo que estd nas aulas de Biologia ¢ um corpo inventado, repleto de
células, tecidos, 6rgdos; um corpo que ndo pulsa para dizer dos desejos, dos afetos, da
humanidade que os corpos dos/as estudantes ressoam. Sendo inventado, ndo diz do corpo de
Dora ou seus colegas, ndo diz do que ocorre ou do que sente estes corpos na escola e fora

dela.
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Para Silva e Cicillini (2009), o curriculo deve ser pensado como acontecimento, como
producao cultural, para assim possibilitar a ruptura com a linearidade para dizer do mundo, do
humano, dos corpos. Essa ruptura passa pelo reconhecimento de que a Biologia e seu ensino
se constituem em determinado contexto sdcio-histdorico-politico. Fundada na cultura, atenta as
diferengas e multiplicidades que caracterizam o0s corpos, ndo apenas em seus aspectos
morfofisiologicos, a Biologia dird da sexualidade e do género. Sera capaz de aproximar-se da
complexidade do humano que habita o corpo dos 6rgdos e a ele colar emocdes, desejos,

afetos.

Em texto produzido na segunda oficina, Rodrigo e Olga dizem da participacdo na

atividade e das reflexdes despertadas:

"Ao abordarmos esse assunto, falamos de Biologia e sociedade ou Biologia em
sociedade? A disposi¢do dos alunos para esse tema faz brotar esperanga. Ndo sei
dizer ao certo em que situagdo essa esperanga se encaixa, mas ver pessoas de
diferentes idades, crengas e sexualidades debaterem pacificamente esse assunto,
traz a esperanga de que um dia o preconceito ndo esteja presente com tanta
influéncia em nossa sociedade”.

(Excerto de texto produzido por Olga e Rodrigo, na segunda oficina)

O diadlogo com autoras, autores e as consideragdes de Olga, Rodrigo e outros/as
estudantes nos levam a proposicdo de uma Biologia que, em atengdo a sua condigdao de
“ciéncia da vida”, possa dizer da vida das pessoas que estdo na escola, como se posicionam

naquele espago e como se sentem em relacdo a ele.

E o professor e as professoras, como se inserem nessa discussdao? Nas entrevistas

individuais, seus posicionamentos®® nos oferecem indicios sobre suas praticas na escola:

Eu acho que o que a gente tem que trabalhar com relagdo ao corpinho deles, é a
questdo morfoldgica, fungdo de cada coisa (Professora Caliandra).

Essencial. Ndo tem jeito de fugir dela. Mas, as vezes, o professor ndo se sente
preparado, entdo, vai se limitar a falar sobre os dorgdos e as fungées (Professora
Alamanda).

A discussdo, durante minhas aulas comega pela parte técnica do funcionamento,
dos efeitos fisioldgicos, passa pelo aspecto social da escolha e da liberdade que
cada familia dd (Professor Manacad).

(Excertos das entrevistas realizadas entre mar¢o e maio de 2018)

28 Ressaltamos que cada fala € relativa a0 momento individual, de cada docente, na entrevista realizada.
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Alamanda, Caliandra e Manacd sao docentes de Biologia e seus dizeres estdo
carregados daquilo que orienta suas atuagdes como professoras e professor. Desse modo, sdao
a morfologia e a fisiologia os pilares para o trabalho com a sexualidade em sala de aula. Elas
reverberam essa posicao, ainda que apontem para algumas peculiaridades. Caliandra ¢ efusiva
ao dizer da morfologia — ““/...] a gente tem que trabalhar com relagdo ao corpinho deles, é a
questdo morfologica”. Alamanda chama a atengdo para um aspecto que também consideramos
conduzir para uma abordagem reduzida sobre sexualidade, corpo e género, em sala de aula:
“[...] as vezes, o professor ndo se sente preparado, entdo, vai se limitar a falar sobre os
orgdos e as funcoes”. De fato, na tradicdo disciplinar, a auséncia de campos disciplinares na
formagao provoca efeitos no exercicio profissional. Contudo, o modo como um/a docente
apropria-se de seu campo de conhecimento diz também sobre o quanto ele/a ¢ sujeito de sua
propria formagao. Por outro lado, ha um consenso de que em todo campo profissional ha
demandas decorrentes das experiéncias cotidianas, do avanco do conhecimento ¢ das
tecnologias. Nesse sentido, quando nos referimos a profissdo docente, tanto em estudos e
pesquisas, quanto no cotidiano das escolas, as questdes de corpo, género e sexualidade ha

muito tém sido operadas e reclamadas para o debate no espaco escolar.

Podemos dizer com tudo isso que vivemos em uma corda bamba: entre o siléncio dos
curriculos oficiais dos cursos de licenciatura sobre o campo dos estudos de género, corpo e
sexualidade e seus efeitos, que se estendem ao longo da atuagdo docente. Todavia,
defendemos a ideia de que o/a docente ¢ sujeito implicado/a com seu tempo, com corpos
multiplos, plurais. As experiéncias de géneros e sexualidades dissidentes esbarram o tempo
todo com quem esta na e produz a escola. Por conseguinte, o acesso aos saberes,
conhecimentos e problematizagdes, acerca destas experiéncias, estdo disponiveis em
plataformas virtuais, em intimeras e diversas publicacdes hd mais de vinte anos. A uma
professora ou a um professor ¢ sempre atrelada a possibilidade de que ele ou ela ocupem a
posicdo de descontentamento com o dado, com o inferido, com as explicacdes e saberes em
circulacao. Isso significa dizer que nos movimentamos em torno da perspectiva de que tais
profissionais sdo sujeitos desejantes do saber, das inquietagdes e da busca de conhecimentos
e, portanto devem se ocupar do aprimoramento de sua formacdo, mobilizando disposig¢des
pessoais e/ou reivindicando, junto aos 6rgdos e instituigdes competentes, como secretarias

municipais e estaduais e o proprio MEC, condic¢des para que tal aprimoramento aconteca.
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Nesse sentido, aos professores/as cabe a tarefa do envolvimento com o que ¢ do seu
campo de competéncia. Sem duvida, concordamos com Manacd quanto a necessidade do
cuidado e reconhecimento de que a familia deve ser assegurada a “liberdade social” ou
“liberdade de criacdo” de criangas e adolescentes e, de igual modo, numa sociedade
democratica, como ¢ o caso da sociedade brasileira, também deve ser assegurado a docentes e
discentes, respectivamente, o direito de ensinar ¢ de aprender. Isso nada mais ¢ do que o
direito de movimentar conhecimentos, praticas e saberes que, obrigatoriamente, devem ser

disponibilizados a todos e todas.

Dessa maneira, fomos nos mobilizando em torno da problematizagdo acerca do que,
nos tempos atuais esta sendo dito acerca do que deve e pode a atuagdo docente em uma escola
de ensino médio. Sobre isso, a professora Buganvilia revela sua afligdo com os encargos que a
escola atribui aos/as professores/as, alvos constantes de cobrangas quanto ao cumprimento de
conteudos e preparacdo para o Enem e para os exames vestibulares®. A professora defende
que a escola precisa romper com estas disposicdes e ampliar as discussdes com os/as
estudantes: “E algo que ele leva para a vida dele. E o corpo dele, é a saide dele, é a vida

dele” (Buganvilia, entrevista 2018).

Buganvilia chama a atengdo para algo muito comentado entre os/as estudantes nas
oficinas: a vida, objeto da Biologia e de outros campos de conhecimento, interessa aos
meninos € as meninas. Mas eles e elas entendem que a Biologia se interessa por outra vida,
aquela que fala das células e dos 6rgdos, e ndo a vida mesma como ela acontece. A Biologia,
na escola ndo tem se interessado pela vida que, latente, esconde-se nas histérias, medos,
anseios e desejos de seus jovens corpos, também nao se interessa com a vida que corre para

além dos muros da escola.

A seguir, uma discussdo ocorrida em uma das oficinas nos diz sobre onde os/as
estudantes localizam a Biologia. Esta localiza¢do foi produzida a partir da apresentagao da
afirmativa®’: “As aulas de biologia sdo as mais apropriadas para falar de sexualidade” .
Enquanto liamos a frase em voz alta, um pequeno burburinho se formou entre os/as

estudantes. Bento esfrega uma mado na outra, demonstrado animagdo e expectativa pela

2 O termo vestibular no Brasil diz respeito a um tipo de processo seletivo de ingresso ao ensino superior,
realizado por instituigdes desse nivel de ensino.

30 Retomamos a afirmativa anteriormente apresentada porque, neste momento, importa-nos apresentar ao leitor e
a leitora deste texto a conversa que dela decorreu acerca do lugar da Biologia na discussdo da sexualidade no
espago escolar.
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discussdo. Ezequiel, Policarpo e Escobar abrem sorrisos meio travessos, como a esperar que
tipo de comentario sairia dali. Outras pessoas permanecem sérias, aguardando com ar quase
solene, e algumas, ainda, nitidamente demonstram preocupagdo com a possibilidade de serem

chamadas ao debate.

O primeiro a falar foi Brés, para defender que na escola deveria haver uma disciplina
voltada unicamente para o estudo da sexualidade, devido a sua importancia. Todos/as os/as
demais presentes discordaram de Bras, alguns/as por acharem que a Biologia deve se
encarregar dessa discussdo, outros/as por entenderem que falar de sexualidade compete a
qualquer momento de aula, a qualquer disciplina. Ao final, Bras concorda com os/as colegas.
Porém, no debate de ideias, os/as estudantes apontam para interdigdes, limites dentro dos
quais a discussdo no espaco da sala de aula deve acontecer. A conversa sobre a frase ¢
desencadeada por Bento, que diz:

— Uma coisa que a gente precisa ter em mente é que ndo podemos discutir

sexualidade tdo abertamente porque, pra gente é tdo pessoal. Enquanto Bento
fala, Iracema manifesta verbalmente seu apoio:

— Concordo!
E Bento prossegue:

— A gente tendo um pouco de tempo numa matéria como a Biologia é
suficiente porque a gente tem que aprender ndo a fazer tudo, mas sim, a prevenir
de causar prejuizos na gente, como as doengas... essas coisas... porque ndo adianta
chegar na hora e fazer m... Bento ndo completa a palavra, mas deixa subentendida
- fazer merda. Os/as colegas riem, entdo, perguntamos o que seria “fazer m..". O
adolescente responde:

— Fazer o ato sem prevengdo, sem camisinha... a menina...
— ... engravidar, completa Iracema.
Flora intervém:

— Deveria ter uma aula assim... hdo sobre o que € isso ou aquilo, ndo sobre
definigdes, regras, mas sobre orientagdes. Seria melhor se, mais cedo, todo
mundo for orientado a fazer a coisa certa do que...

— ... descobrir errado, completa Bento.

Ao se pronunciar, Bento é apoiado por gestos e sorrisos de outras pessoas
presentes, como, por exemplo, os de Flora e Policarpo. Insistimos, solicitando que
dessem mais detalhamentos sobre o lugar de onde seriam emitidas estas
orientagdes na escola. Flora responde:
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— Nas aulas de Biologia principalmente. Mas, eu acho que a educagdo
sexual cabe em qualquer outra matéria que tem alguma coisa a ver com a vida la
fora.

Diante de nosso pedido de indicagdo de quais seriam estas disciplinas,
Flora prontamente afirma:

— Sociologia, ds vezes Filosofia tfambém...
— ... que estudam a sociedade, complementa Bento.

— ... que estudam coisas criticas, coisas da vida, acrescenta Flora, no
breve didlogo que se estabelece entre ela e Bento. E o estudante segue dizendo:

— No caso da Sociologia, caberia muito bem a discussdo da sexualidade,
porque € um assunto muito discutido hoje em dia, por causa do preconceito, da ndo
aceitagdo, ha sociedade, das escolhas dos outros.

Entdo perguntamos se essa discussdo hdo cabe a Biologia, ao que Bento
responde:

— Cabe sim. Logicamente que cabe, eu sé estou abrindo outras portas pra
poder falar mais.

(Excerto de oficina realizada em maio de 2018)

Assim como o professor e as professoras, também os/as estudantes alocam a
sexualidade, o género e o corpo ao espaco da anatomia, da fisiologia, do cuidado com a saude.
Mas, se o discurso da satde, da anatomia e morfologia ressoam em suas vozes, seus
posicionamentos avangam um pouco mais € propdem discussdes “que estudam coisas
criticas, coisas da vida” (Bento) e que tenham “alguma coisa a ver com a vida la fora”
(Flora), o que faz movimentar o discurso do afastamento entre natureza e cultura. Em seus
dizeres, a vida da Biologia ndo ¢ a vida que lhes compete viver, experienciar; seus estudos
ndo se ocupam da vida em que se permite criticar, algar o olhar e alcangar, para além do
corpo, como conjunto de 6rgdos. Ao olhar daquele grupo, a vida da Biologia estd apenas na
escola. A vida fora da escola ndo se constitui em objeto de estudo. Nao ha novidade no que
eles e elas dizem. A novidade, a nosso ver, esta no fato de eles e elas reconhecerem o

afastamento entre objetos de conhecimentos, campos de saberes: Biologia x Sociologia x

Filosofia.

Tal como o professor e as professoras, os/as estudantes dizem do cuidado com a saude,
com as infecgdes sexualmente transmissiveis, com a gravidez na adolescéncia; gravidez nao
esperada, ndo programada. Sobre essa discussdo do corpo como o lugar da saude ou da
auséncia dela; ou ainda do corpo sauddvel como aquele que manifesta sua condicdo em

consonancia com modelos anatomicos pré-estabelecidos pela ciéncia, Silva (2010) alerta para
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como a ideia de corpo maquina revela, ou deveria revelar, a homogeneidade, a semelhanga

com padrdes anatomicos, fisioldgicos, quantitativos.

Todos os interiores idénticos, descolados de experiéncias e de peculiaridades. A
imagem das visceras, dos musculos, dos vasos e ganglios aniquila com a cultura, torna
invisivel a trajetéria histérica. A quantificacdo das taxas sanguineas e hormonais diz da
condi¢do de normalidade mais que determinada, ansiada para todos/as. Ao final, espera-se que
as imagens e as concentragcdes revelem a mesma anatomia, semelhanga fisioldgica, modelos

alcangados (SILVA, 2010).

Para a pesquisadora, essa homogeneidade atende a propositos de disciplinamento e
controle dos corpos. No didlogo com Michel Foucault, Silva (2010) aponta para o poder que
atua sobre os corpos e seu governamento, estabelecendo uma economia da saude e da vida util
desejados pelo mercado, pelo capitalismo. Com essas reflexdes, a autora explicita o jogo de
saber-poder entre o Ensino de Biologia e a ciéncia Biologia, com fins definidos pela
biopolitica. Nesse jogo, as individualidades, as singularidades sdo apagadas e produz-se o
corpo unico, docil e 1til, que obedece e produz. Corpo que interessa a disciplina, estratégia de
poder utilizado pela escola moderna, corpo disciplinado, controlado, almejado pelo mercado

de trabalho (SILVA, 2010).

Esse corpo, unico, padronizado, representado por modelos anatomicos e pela
quantifica¢do de células e substancias ¢ o corpo das aulas de Biologia. Porém, esse também ¢
o corpo denunciado por alguns/as estudantes nas oficinas que realizamos. Se a Biologia apaga
a diferenca, eles e elas buscam enxergar essa diferenca em qualquer outra disciplina “[...] que
tem alguma coisa a ver com a vida la fora, Sociologia, as vezes Filosofia, também” (Flora);
“Que estudam a sociedade” (Bento). Em outra oficina, Gabriela se posiciona: “Nas aulas de
Biologia, a gente ja aprende sobre a prevengdo, sobre as doencas e a gente ndo aprende

sobre os homossexuais, ndo falamos sobre isso” (Gabriela).

Assim, ndo passa despercebido o revelado distanciamento entre o Ensino de Biologia e
a vida experienciada, vivida e sentida pelos/as estudantes. Gabriela, em sua fala, denuncia o
apagamento das sexualidades dissidentes do alinhamento sexo bioldgico-género. Essas
sexualidades sao apagadas pelo Ensino de Biologia. As pessoas existem, mas, pelo dispositivo
de sexualidade, suas existéncias sdo apagadas, silenciadas nas aulas, nos livros, nos

planejamentos. A Biologia defendida pelo professor e pelas professoras e pelo planejamento
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de ensino da escola descola-se da vida cotidiana. A dicotomia, marca constante da histéria do
pensamento no Ocidente, sustenta a existéncia de dois corpos em cada humano: um corpo que
produz hormdnios, gametas, reproduz, fica doente e outro corpo, o dos desejos, dos medos,
das alegrias, da histdria e da cultura. A Biologia da escola cuida do primeiro corpo. E quem se

ocupa do corpo dos afetos, da cultura e da historia?

Com relagdo a Biologia ser a matéria mais apropriada pra discutir sexualidade, hd
duas grandes vertentes: a sexualidade... o sexo entre o homem-mulher, mulher-
mulher, homem-homem ou a opgdo sexual da pessoa, que tipo de género ela vai
gostar de se relacionar; em relagdo ao sexo biologicamente falando, eu acho que a
Biologia € necessdria pra discutir isso, mas ndo como forma de opgdo sexual e sim
como forma bioldgica. Mas, em relagdo a opgdo sexual, toda forma de discussdo
sobre esse assunto € vdlida, ndo deve ser somente em uma matéria. Até aqui nessa
sala, nesse momento... qualquer forma de discutir sobre esse assunto é vdlida.

(Capitu, em oficina desenvolvida em junho de 2018)

Capitu sustenta a dicotomia entre o corpo anatomofisioldgico e o corpo dos desejos e
afetos. Admite que as pessoas transitam entre uma e outra dimensdo e diz quem deve se
ocupar de cada uma delas. A Biologia deve se ocupar da primeira, enquanto da segunda,
deveriam se ocupar todas as disciplinas em diversas atividades na escola. A fala dela ainda se
remete a terminologia “op¢do sexual”, o que pode assinalar para o fato de que ela pode estar
desatualizada com relacdo as discussoes de campos de pesquisas diversos e dos movimentos
sociais, que abandonaram o uso deste termo®'. Abaixo, outras consideracdes acerca dessa

discussdo’?.

Existem outras matérias no curriculo escolar que poderiam abranger esse assunto
também, como Sociologia e, no caso, Portugués, que no caso abrange muito os
tempos atuais, do que sé as matérias, pelo menos minha professora (de Portugués)
abrange muito isso (Jodo).

Eu acho que, apesar de a Biologia ser a matéria que estuda a fisiologia humana e os
orgdos sexuais, a sexualidade pode ser debatida em qualquer outra matéria
(Gabriela).

A Biologia ¢ a mais apropriada para falar, porque estamos falando na Biologia do
corpo humano. Mas, eu considero que a Filosofia seria pra abordar o lado
psicoldgico (Carolina).

(Excertos de oficinas realizadas em junho de 2018)

31 Cabe dizer que tanto op¢do quanto orientacdo sexual sdo terminologias que recebem criticas de autores como
Alipio de Sousa Filho (2013) e Rogério Diniz Junqueira (2009), para quem a sexualidade ¢ cambiante e
intrinsecamente relacionada a vivéncia do corpo, dos prazeres e dos desejos.

32 As falas apresentadas ndo constituem um didlogo, mas posicionamentos expressos em momentos diferentes.
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Os dizeres reservam para a Biologia o discurso medicalizado, da vida das células e dos
0rgdos e sao propositivos ao indicarem outros espagos que sejam mais apropriados, como a
Sociologia, porque fala da sociedade e das pessoas; diz da vida social. Indicam ainda a
Filosofia, porque aborda questdes intimas ou o “lado psicologico” (Carolina). Ha, nestes
dizeres, o desejo de uma abordagem interdisciplinar da sexualidade, do corpo ¢ do género.
Neilton dos Reis e Isabela dos Reis Goularth (2017) defendem o dialogo entre o Ensino de
Biologia e outras areas, como o Ensino de Sociologia, como agdo interdisciplinar potente para

provocar rupturas nos tradicionais curriculos disciplinares:

A interdisciplinaridade, ainda que de dificil implementac@o nas escolas, tem
se mostrado uma importante aliada nas discussdes de Género,
principalmente no contorno as deficiéncias na formacdo docente e as
limitagdes dos curriculos. Isso porque, além de possibilitar uma visdo mais
ampla de determinado assunto, demonstra de forma pratica o rompimento
dos limites que as disciplinas escolares impdem (REIS; GOULARTH,
2017, p. 102).

Em todas as oficinas, esses anseios por discussdes numa perspectiva interdisciplinar
surgiram espontaneamente. Quase sempre sao lembrados/as professores/as de Biologia ou de
Sociologia, mas também sdao mencionados/as docentes de Filosofia, Matematica, Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa. Em seus posicionamentos, os/as estudantes revelam que, para
mediar estas discussoes, tdo importante quanto a preparagdo ¢ dominio do assunto € a postura
de acolhimento e interesse dos/as professores/as em relagdo as suas demandas. Estes sdo
parametros que os levam a estabelecer ou ndo a relagdo de confianca com estes/as docentes.
Mas, mesmo nesses momentos de reflexdo, identificamos um descolamento entre o que
chamamos corpo bioldgico e o corpo ndo bioldgico; entre o corpo das células e o corpo dos

afetos; entre natureza e cultura.

Para além desse binarismo dado ao corpo, entre o biologico e o ndo biologico,
estudantes e docentes também reverberam discursos constituidos na perspectiva do binarismo
de género: masculino-feminino. Porém, em alguns momentos, suas falas revelam tentativas de
ruptura com o padrdo bindrio, questionando a abordagem dada ao género, no cotidiano
escolar. Nesse cotidiano, a escola se pronuncia, revela condutas permitidas, instituidas.
Sabemos que essas condutas variam de uma instituicdo escolar para outra, transformam-se
com o tempo, mas continuam arraigadas a dicotomia entre corpo bioldgico e corpo nao
biologico e, nesse sentido, atrelam ao bioldgico a no¢do também binéria de género. Um corpo

com utero, ovarios € vagina seria um corpo feminino; um corpo com pénis e testiculos,
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masculino. A estes corpos, colam-se expectativas correlatas ao género: recato, atengdo e

cuidado para as meninas; agitacdo, destemor e ousadia para 0s meninos.

Judith Butler (2013, p. 154) discute como “o ‘sexo’ ¢ um construto ideal que ¢
forcosamente materializado através do tempo”. Para a autora, a materializagdo imposta por
normas e prescrigdes nunca ¢ completa; o transcorrer do tempo carrega a exigéncia da
transformagao, da constante revisdo de materialidade que o sexo apresenta. Nesse processo, a
propria hegemonia da materialidade de um dado momento ¢ colocada sob questionamento.
Dessas brechas surgem novas formas de enquadramento da sexualidade e do género, mas
surgem também possibilidades de resisténcias a0 modelo hegemoénico que alinha sexo e

género.

A escola ¢ um dos cenarios onde observamos a operacdo de processos de
materializagdo/desmaterializagdo/rematerializacdo. Com Butler (2013), entendemos que “o
que constitui a fixidez do corpo, seus contornos, seus movimentos, serd plenamente material,
mas a materialidade serd repensada como o efeito do poder, como o efeito mais produtivo do
poder”. (p. 154). A autora apresenta a aproximag¢do entre a performatividade do género e a
nocao de materializagdo, para tanto, considera que as normas que regulam o sexo, ou ainda, as
normas responsaveis pela materializagdo do sexo no interior das instituicdes, atuam

performativamente, sempre na perspectiva de reafirmagdo do imperativo heterossexual.

Atenta a uma discussdo acontecida em uma das oficinas, a estudante Joana prestou
suas consideracdes sobre as aulas de Biologia e sua importancia para a discussdo: “Eu acho
que sdo as mais apropriadas porque ao tratar do sexo bioldgico, ja da indicios para o género
e para a sexualidade, porque tem muita gente que confunde essas coisas”. Ao falar, Joana se
posiciona e quase surpreende outros/as estudantes presentes na oficina. Sua intervencao revela
que ela ja avangou na discussdo sobre sexualidade e género e consegue até mesmo ser
propositiva sobre como deve ser uma aula de Biologia que atenda as suas expectativas, nesse

sentido, assim se pronuncia a estudante Joana:

Sobre ser fato, que mulher tem corpo de mulher e homem tem corpo de homem,
tem alunos que ndo se identificam com o préprio corpo, mulheres que ndo se
identificam com o corpo de mulher. Entdo, se numa aula de Biologia for falado que
esse ¢ um fato e essa ¢ a verdade, a pessoa vai ficar perdida. A Biologia € a
melhor aula por conta disso, tem que falar que esta ndo é uma verdade. Tem
pessoas que sdo diferentes

(Joana, em oficina desenvolvida em junho de 2018)
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Joana acredita na Biologia como espaco de discussdo do corpo em suas multiplas
dimensdes — para além da anatomica e fisioldgica. Seu posicionamento revela a negagdo do
binarismo de género e nos faz pensar quem ¢ Joana, quais experiéncias respaldam seu
discurso? Joana ¢ participante ativa de oficinas e rodas de conversa que dizem dos corpos,
género e sexualidade, na escola. Como tal, apresenta uma formagdo que permite ver para além
do que estd posto nas convengdes sociais acerca de sexualidade e género ou do binarismo de
género ¢ seu alinhamento a genitalia. Com sua percepgao do espago escolar, Joana propoe que
o Ensino de Biologia ¢ potente para romper com o estabelecido, a ordem dada ao sexo e ao
género. Esta percep¢do, acentuada por seu envolvimento com as atividades politicas e
culturais na escola, provoca reflexdes que transbordam de sua fala e a cercam do siléncio

respeitoso dos/as colegas que a ouviam naquele momento.

Sobre a necessidade de ruptura com os pressupostos de uma Biologia tradicionalmente
conteudista, assim argumenta Silva (2010 p. 175): “A disciplina Biologia provoca, pela
inven¢do do corpo advinda das ciéncias de referéncia, rupturas. Participa de processo de
subjetivacdo de individuos escolares e, ao mesmo tempo, ¢ invadida pela vida, pelos modos
de existéncia multiplos e singulares”. Joana apresenta reflexdes que avangam na discussdo e
fazem com que ela seja referéncia nesse momento da oficina. Momento que ¢ emblematico
para dizer da importancia desse campo como lugar de informacgdes, mas, também, configura-
se como espaco de aprendizagem. Com Silva (2010), dizemos que Joana percebe a vida

invadindo a Biologia.

Contrariamente ao observado entre alguns/as adolescentes, essa percep¢do de que o
Ensino de Biologia diz de um corpo fragmentado, localizado fora da cultura, ndo foi declarada
pelo professor ou pelas professoras. A medida que as entrevistas foram analisadas, além da
preocupacdo docente com o cumprimento dos planejamentos e conclusdo dos contetdos
propostos, uma tendéncia ganhou corpo e se reforgou: ao avaliarem a discussdo de
sexualidade, corpo e género na educacdo basica, dois grupos de docentes, quase sempre
opostos, se apresentavam. De um lado, Buganvilia e Alamanda com uma perspectiva mais
atenta as questdes da sociedade atual e, no outro grupo, as professoras Ipé e Caliandra e o

professor Manac4, com posturas voltadas para a defesa dos interesses da “familia”.

Como recurso para responder as inquietacdes das professoras Alamanda e Buganvilia,

de Dora, Joana e outros/as participantes desta pesquisa, entendemos que a perspectiva da

33 Por familia, elas e ele manifestaram ser a conjungdo entre pai, mie e filhos.
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educacdo para a sexualidade possibilita aos/as professores/as meios para o abandono de
preconceitos € a compreensao da escola como espago de multiplicidades de expressdes e
modos de existéncias.

Pensar em uma educacdo para a sexualidade na escola, implica em nos
despirmos de (pré)conceitos e considerarmos a escola como um espago
democratico e de respeito a liberdade de orientacdo sexual em consonincia
com relagdes igualitarias de género, classe, raga/etnia (TEIXEIRA, 2014, p.
97).

Trata-se, portanto, da tarefa politica de fazermos do ambiente escolar um espago de
exercicio da cidadania, onde estudantes e profissionais possam experienciar a democracia, a
admissao da diferenca e o acolhimento a estas diferencas.

A professora Alamanda considera que a discussdo de corpo, género e sexualidade esta
presente na escola, porém, considera que “Ela existe pouco. Quando eu vejo que o colega faz

essa discussdo é porque ele tem uma formag¢do a mais”. A professora refere-se a sua propria

experiéncia formativa e profissional, conforme o excerto da entrevista abaixo apresentado:

Uma formagdo que eu fiz e que ajudou bastante foi o Peas. E... assim, marcou
muito a vida da professora de Biologia. Eu era uma professora antes e me fornei
outra professora, apés. Entdo, € um programa que marcou muito minha vida. Outra
formagdo importante foi participar do Pibid. O Pibid acrescenta muito e, dentro

by

do programa, estas questdes, quer queira ou ndo, virdo a tona, porque os
licenciandos vivenciam a sala de aula junto com a gente e eles percebem como é
importante o professor ter uma formagdo em sexualidade, também.

(Professora Alamanda em entrevista realizada em marco de 2018)

O posicionamento de Alamanda real¢a a importancia das politicas publicas voltadas
para a formagdo docente inicial e/ou continuada. Ao citar dois programas, o Peas Juventude e
o Pibid, como importantes espacos de aprendizagem para a experimentacao de atividades
docentes que tenham a sexualidade como tema central, a professora julga como pouco
significativa a formacdo recebida na licenciatura. A Unica professora que indicou haver
participado de momentos que priorizaram a formacao continuada nesse campo foi Alamanda.
Seu colega e suas colegas também reforcam as falhas da licenciatura, mas recorreram a outros

expedientes para a discussao.

Eu sempre procuro discutir o assuntfo de uma maneira mais neutra para ndo
agredir nada que a pessoa traga com ela. Agora, eu ndo tenho tanto conhecimento
(Professora Ipé, grifos nossos).

O curso de Ciéncias Bioldgicas ndo me instrumentalizou para isso. Alids,
fisiologicamente, sim. Mas, toda a discussdo social que se tem, é na minha vivéncia,
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na minha construgdo de pessoa, enquanto estudioso, enquanto catélico, enquanto
religioso e enquanto uma pessoa que procura entender a liberdade de cada um
viver aquilo que é bom para ele (Prof. Manacd, grifos nossos).

(Excertos de entrevistas realizadas em abril € maio de 2018)

A Profa. Ipé recorre a ideia de neutralidade para, em suas palavras, “ndo agredir nada
que a pessoa traga com ela”. O dispositivo de sexualidade estabelece o que pode ser dito pela
professora, ou seja, nada que agrida estudantes e suas familias. Linhas de forca atuam para
estabelecer o que pode ou ndo ser dito nas aulas; subjetividades sdo produzidas. A professora
que debate ciéncia e se empenha para defender o uso correto dos conceitos cientificos, cala-
se, rende-se ao jogo que se joga por imposicao do disposto de sexualidade. Tornam-se visiveis
a anatomia, a fisiologia, a genética e outras areas que esquadrinham o corpo; apagam-se
compulsivamente a sexualidade e o género para ndo agredir. Em seus dizeres, Ipé revela-se,
ela mesma, agredida por tais discussdes e ndo demonstra perceber que sua aparente
neutralidade ¢ uma a manifestagdo de linhas de forca que controlam seu fazer docente,
excluindo aqueles/as que cotidianamente sao submetidos a violéncia do preconceito, das
piadinhas, da ndo integragdao aos grupos na escola. Enfim, aqueles/as que vivem a crueldade
do preconceito. Dessa crueldade nao se ocupa a professora, mas faz uma espécie de mea culpa

ao assumir que ndo tem a formagao adequada e o conhecimento para discutir tais questdes.

O Prof. Manaci, por sua vez, assinala para a “instrumentaliza¢do” recebida no curso
de formagao e aponta as fontes de sua vivéncia, seus aportes para discutir sexualidade, corpo e
género. Ele se remete, entdo, a sua construcdo como pessoa, de modo adjetivo: estudioso,
catdlico, religioso e “/...] uma pessoa que procura entender a liberdade de cada um viver

aquilo que é bom para ele”.

Quando perguntamos ao professor Manaca se ele poderia dar um exemplo de algumas
defesas que faz, enredando conhecimento cientifico e posturas religiosas, ele narrou um

didlogo hipotético, mas representativo de outros didlogos, que podem ocorrer em suas aulas:

Existe uma discussdo muito forte se a pilula do dia seguinte é abortiva ou ndo. No
meu ponto de vista religioso e até mesmo fisioldgico € abortiva, porque, de acordo
com meus conceitos fisioldgicos, uma célula que tem autonomia de se multiplicar
por si s, ja é um ser vivo. E ela estd usando a mde como um abrigo para poder se
desenvolver. Entdo, do meu ponto de vista, qualquer método que, a partir da
fecundagdo, limite o desenvolvimento daquela célula é abortivo.

Al alguém me pergunta: "Professor, mas a pilula do dia seguinte é abortiva?”
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Eu falo: "Bom, na bula, ndo estd escrito." Minha fala é essa; tecnicamente na bula
ndo estd. Mas, pessoalmente, eu considero como sendo.

(Prof. Manaca em entrevista realizada em margo de 2018)

As professoras e o professor emitem pareceres semelhantes acerca da auséncia, nos
cursos de licenciatura, de formacao voltada a sexualidade e ao género. Porém, a essa altura, a
analise aponta para importante aspecto: apesar das criticas a formagao inicial e ao curriculo,
ndo dedicam tempo e estudos ao aprofundamento destas discussdes, Ipé e Manaca fazem
usos de aportes especificos para empreenderem suas analises € se posicionarem em torno da
perspectiva hegemonica na discussdo de sexualidade e género em aulas de Biologia. E o
discurso da Biologia centrada no binarismo e normatividade de género e sexualidade que
professor e professora apresentam a partir de suas experiéncias de vida. Assim, nos
deparamos com ideia biomedicalizada, centrada no binarimo e na heteronorma, no discurso
que carrega a moral religiosa cristd, que adentra a escola e se instala nas aulas e na atuagdo

docente da professora Ipé e do professor Manaca.

Os/as estudantes consideram ser o género e a sexualidade uma importante discussdo a
ser travada na escola, nas aulas de Biologia, Sociologia, Filosofia, Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa ou qualquer outra disciplina, onde haja um/a professor/a disposto/a a acolhé-la e
medid-la. A expectativa dos/as estudantes ¢ que a escola seja um dos locais onde
questionamentos dessa ordem possam ser apresentados e discussoes realizadas. O/as
professor/as admitem que o ensino de Biologia ndo escapa a discussdo acerca do corpo, da
sexualidade e do género, e apontam para enunciados de discursos que se localizam entre o ndo
saber, a insuficiéncia do curriculo de formagao inicial da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e o discurso de que cabe a familia o controle do que ¢ permitido ou ndo na vivéncia das

sexualidades, dos corpos (femininos) e dos géneros.

5.4. Multiplicidade e resisténcias aos padroes de género na escola

No enfrentamento aos desafios que o modelamento de género lhes apresenta, muitas
mulheres repetem discursos que limitam seus modos de agir, movimentar e existir. Ao longo
de nossa experiéncia na educacdo e na escola, no contexto desta pesquisa, repetidas vezes
presenciamos mulheres adultas e adolescentes referindo-se a popular TPM (tensdo pré-
menstrual) como limitadora de sua capacidade de executar suas atividades didrias e até

mesmo de se relacionar socialmente, fato que do ponto de vista organico pode mesmo
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interferir na realiza¢do das tarefas cotidianas, mas que tem sido apropriado pelas mulheres e

outros sujeitos que a partir dela justificam uma suposta fragilidade ou descontrole feminino.

Outra situagdo que nos chamou a atencao diz respeito a quantidade de meninas que
“passam mal” na escola, com crises nervosas, caracterizadas por desmaios, tonturas, tremores,
ansiedade, dentre outros sintomas. Em conversa com elas, ouvimos relatos de diagndsticos e
males cujas causas estdo relacionadas ao estresse das exigéncias postas para quem se
aproxima do final da educagao basica e ja almeja o ensino superior. Estando os meninos
sujeitos as mesmas pressoes em termos de faixa etaria e escolarizagdo, o que faz com que as
meninas manifestem mais frequentemente tais sintomas de ansiedade? Estariam suas crises
relacionadas ao constante policiamento a que sdo submetidas pela familia, escola e outros

espagos de convivéncia na condi¢ao de mulheres?

Alguns casos podem ser ilustrativos dessas situagdes do cotidiano escolar, trazemos

aqui o caso da estudante N., que passamos a narrar a seguir:

N. cursava o terceiro ano do ensino médio. Moradora de uma cidade pequena ha
centenas de quilometros, veio para Uberldndia em busca de melhores condigdes de
formagdo para o ingresso em um curso superior. Apesar de muito empenhada e de
sempre obter bons resultados, N. passou a apresentar sinais de ansiedade,
posteriormente confirmados pelo médico psiquiatra e pela psicéloga que ela e sua
familia procuraram e que passaram a acompanhd-la. A estudante ndo apresentou
queda no rendimento escolar, mas sua relagdo com colegas de furma passou a ser
conflituosa, pois eles/as a acusavam de ser impositiva, impaciente. Em conversa
com N., ficamos sabendo que ela anteriormente, nunca havia apresentado
episddios de ansiedade e que sentia falta de casa, dos pais e queria compensd-los
por terem confiado que ela seguiria sendo uma boa menina, mesmo longe deles. O
sentimento de ndo estar a altura das expectativas da familia ressoava das
palavras de N., que precisou, por recomendagdo médica, antecipar as atividades
escolares e encerrar o ano letivo mais cedo e retornar a sua cidade.

(Registros de campo, 2018)

Outro episddio que guarda certa semelhanga ¢ o da estudante M. que faltava
rotineiramente as aulas.

M., em uma conversa privada, nos revela que veio de sua cidade para morar com os
avés e, especialmente para cuidar do avd, bastante doente e impossibilitado de se
movimentar até para as menores tarefas, como a higiene pessoal. Apds um tempo,
0 avd veio a falecer e M. passou a apresentar muitas dores has costas provocadas
por duas hérnias de disco, provavelmente, segundo relato de M. sobre o
diagnéstico médico, geradas pelo esforgo de cuidar do familiar, inclusive
deslocando-o na cama. Em virtude disso, M. ficou internada para tratamento
médico algumas vezes, seu rendimento escolar caiu, em virtude das faltas e
problemas de saide. O comportamento da garota também mudou ao longo dos
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meses em que esses fatos aconteceram, de uma pessoa mais leve e descontraida,
M. tornou-se mais circunspecta, preocupada, ds vezes entristecida, as vezes
cansada, pdlida. Apesar disso, conseguiu finalizar o ano letivo com aproveitamento
muito bom.

(Registros de campo, 2018)

Finalmente, relatamos o caso da estudante L. a época do fato narrado, 2016, estudante
de terceiro ano do ensino médio, da escola campo.

L. foi convidada, assim como todos/as estudantes da escola para assistirem a uma
mesa redonda organizada por um coletivo de estudantes da Universidade Federal
de Uberldandia, da qual nds estdvamos participando. Entre as pessoas presentes,
secundaristas, universitdrios/as e professores/as. O tema da mesa era “Se a
escola fosse nossa - género e sexualidade na educagdo”; nossa participagdo
recebeu o titulo “"Sobre sexualidade, género e superagdo das desigualdades na
escola” e, quase ao final de nossa fala, percebi que L. sentada bem a minha frente,
no auditorio comega a chorar e é amparada pelo irmdo, estudante da universidade,
que a acompanhava. Encerrada a mesa, converso com L. e fico sabendo que um dos
professores de Fisica, da escola, muito querido por estudantes e colegas estava
fazendo piadas homofdbicas e machistas na sala de aula. L. relata que questionou o
professor e ele, para se desculpar, ofereceu um chocolate, mas ndo chegou a se
reftratar perante a turma.

(Registros de campo, 2016)

O que podemos perceber a partir dos episodios relatados**? O que nio esta dito, por
exemplo, nas piadas proferidas pelo professor de L.? Quais dispositivos de controle sao
acionados quando o docente direciona sua atencao desrespeitosa e carregada de preconceito as
estudantes? Sem nos prender a necessidade de respostas pontuais a cada uma das questdes
apresentadas, defendemos que, a partir delas, podemos afirmar que os discursos atingem a
todos e todas, ndo sendo possivel que alguém possa deles ndo sentir as implicagdes. Modelos
de feminilidades e masculinidades sdo impostos e produzem efeitos sobre as pessoas € o0s
modos pelos quais conduzem suas vidas. Na mobilizagdo dos discursos, varias estratégias e
tecnologias sd3o movimentadas. Tanto no amalgama entre discurso moral e religioso quanto o
discurso cientifico podem se tornar robustos aportes no modelamento dos corpos, dos

géneros, das sexualidades e das praticas escolares.

Erica Jaqueline Soares Pinto, Valquiria Gila de Amorim e Maria Eulina Pessoa de

Carvalho (2016), em estudo que objetivou analisar as experiéncias académicas de jovens

3 Todos os casos aqui relatados foram encaminhados para a direcdo da escola. Os casos de N. e M. foram
reportados pelas proprias familias e tiveram o acompanhamento da escola. O caso de L. foi reportado por nos,
como professoras, e a dire¢ao convidou o professor para esclarecimentos, o que resultou em mudanga de postura
dele durante as aulas, mas ndo em sua retratacdo formal perante a aluna. Sabemos que se trata de mudanga
pessoal de postura, que ndo atinge a todos/as € o ambiente escolar continua ressoando preconceito.
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mulheres, estudantes e egressas de um curso de Fisica oferecido por uma institui¢do de ensino
superior publica, apontam que “[...] De maneira geral, viu-se que o preconceito ¢ a
discriminacao de género, reproduzidos de diversas formas, podem se constituir em obstaculos
para o sucesso das mulheres na Fisica, mesmo quando estas mostram gosto pelas disciplinas
de calculo e/ou interesse pelo curso” (PINTO, AMORIM e CARVALHO, 2016, p. 27). Com
os estudos, as autoras concluem que a hegemonia masculina em um curso das ciéncias da
natureza — a Fisica — inibem tanto o ingresso, mas principalmente a permanéncia das mulheres
no curso, por se sentirem deslocadas, desvalorizadas e até assediadas no espago da academia.
O estudo revela ainda que ¢ comum o uso de piadas sexistas e machistas em tentativas de
depreciar a capacidade intelectual das mulheres e sugerir supostas concessoes sexuais para o
alcance de bom desempenho em determinados campos de conhecimento como a Fisica: “As
piadas mostram como nossa cultura ¢ machista e ndo reconhece o sucesso intelectual das
mulheres, sobretudo num campo de conhecimento masculino, atribuindo-o a favores sexuais”

(PINTO; AMORIM; CARVALHO, 2016, p. 24).

Com estas consideragdes, ndo denunciamos que os cursos de Fisica e os professores
por eles formados tenham perfil machista, apenas ponderamos que em alguns casos, como o
aqui relatado, o lugar da ciéncia é masculino. E isso que dizem os professores ao assediarem,
sexual ou moralmente, as estudantes na graduacdo. E isso que dizem os licenciandos ao
depreciarem suas colegas e se considerarem em posi¢ao de superioridade em relacdo a elas.
Ora, esses licenciandos adentram as escolas, ao final da graduacdo, tornam-se docentes da
educagdo basica e para 14 transferem seus modos de ser, talvez com maior cuidado e sutileza,
afinal, na atuagdo docente, passam a lidar com estudantes menores de idade, protegidas por
legislagdo especifica, mas o ndo dito salta de seus discursos, revela-se, diz quem sdo e de onde

falam. E diz também que o lugar da ciéncia ndo ¢ para as mulheres, ndo ¢ feminino.

Considerando-se que as relagdes entre os géneros sdo permeadas por relagcdes de
poder, e estas estabelecem posigdes de sujeitos, percebemos nas oficinas o quanto estas
relacdes sdo marcantes e, a0 mesmo tempo, determinantes para a configuragdo dos modos de
conduta. Elas produzem verdades e sdo exercidas, como afirma Foucault (2012a, p. 260), “[...]
entre individuos, no seio da familia, em relagdo pedagdgica, no campo politico”.

As relagdes de poder tém uma extensdo consideravelmente grande nas
relagdes humanas. Ora, isso ndo significa que o poder politico esteja em toda
parte, mas que, nas relagdes humanas, ha todo um conjunto de relacdes de

poder que podem ser exercidas entre individuos, no seio da familia, em
relag@o pedagogica, no campo politico (FOUCAULT, 2012a, p. 260).
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As relagdes de poder estabelecidas nas relagdes familiares, escolares, na ciéncia e na
religido mobilizam e determinam posicao de sujeitos. Assim, as estudantes N., M. e L. bem
como o professor de Fisica citado exercem o poder. Por este exercicio de poder ocorrem
processos de subjetivacdo, que envolvem, segundo Foucault, os modos pelos quais o poder se
instala na sociedade, produzindo sujeitos-objetos; “[...] os processos de subjetivagdo e de
objetivacdo que fazem com que o sujeito possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de

conhecimento” (FOUCAULT, 2004, p. 236).

O professor de Fisica mencionado por L., ainda que tenha sido advertido pela direcao
da escola, continuou sendo visto naquele ambiente como o detentor de uma posi¢ao que lhe
concede certas prerrogativas, como a de ndo ser exigido dele, por exemplo, na situacdo
relatada, uma retratacdo formal a aluna em razdo da piada reconhecida como machista pela
diretora da escola. Seu lugar de homem, professor (posi¢do de sujeito), o retira da necessidade
de cumprimento de uma exigéncia formal: retratar-se diante da aluna e da turma,
considerando que sua atitude foi em sala de aula. Assim, elas e ele constituem-se como
sujeitos, mas também sao tomados como objeto de investigagdo, de especulagdes. Sao sujeitos
de sua propria constitui¢do, que nao acontece alijada da sujei¢do ao contexto historico, social

e cultural do qual participam.

As estudantes N., M. e L tém seus corpos, seus comportamentos, suas existéncias
postas em evidéncia e tornam-se alvo de explicagdes. A sociedade, por meio de mecanismos
como a familia, a religido e a pedagogia, acata e divulga o discurso da sensibilidade feminina,
que justifica a naturaliza¢do da posi¢do de cuidado da mulher em relacdo as outras pessoas da
familia, a0 mesmo tempo em que, nesses processos de subjetivagdo emerge também a mulher
complicada, fragil, problematica. Tornam-se, portanto, objeto de investigacdo, explicacdes

(FOUCAULT, 2004).

Nesse sentido, o nomeado descontrole emocional de N. ¢ explicado pela ciéncia
médica e acolhido pela escola como decorréncia da auséncia da sua familia e sua
incapacidade de lidar consigo nessa auséncia. Quanto ao caso de M., estas relagdes de poder
que colocam a mulher como cuidadora, responsavel pelo bem-estar da familia, levam as
pessoas a aceitarem, com muita naturalidade, a dedicacdo da adolescente ao cuidado com a
familia, desdobramentos do proprio cuidado que ela, desde cedo, deve ter consigo. M. se

dedica ao cuidado da sua familia, embora abandonando o seu bem-estar. As estudantes N. e
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M. colocam-se e sdo colocadas na mesma perspectiva do cuidado com a familia, do cuidado
com os resultados escolares almejados pelos pais e, no caso de M., também do zelo com o avo
adoentado. H4 uma espécie de conformag¢do das meninas como o momento que estdo
vivenciando. Elas resistem e, assim, em certa medida, mantém os bons resultados escolares;
resistem a sobrecarga emocional e fisica, mas ndo opdem resisténcia as situagdes que as

produzem.

A estudante L. recusa o chocolate que o professor oferta como sinal de paz. O que ha
por trds do mimo oferecido pelo professor? O discurso da sensibilidade feminina, que exagera
nas reagdes, que se descontrola. Sob o impacto dessa percepcao, L recusa o chocolate e com
ele a ideia da mulher que se entrega as sensagdes da endorfina liberada pela ingestdo do doce;
sensagoes que combatem o nervosismo e o descontrole que leva uma estudante a questionar,
em plena aula, um professor admirado e querido. O professor, ao oferecer o chocolate para a
estudante que questiona sua postura em sala de aula, refor¢a a ideia de que ele, homem
hétero, detentor de um saber admiravel — o saber da ciéncia Fisica — ¢ querido pelos colegas e
estudantes da escola estd em posi¢do superior a L. e, como tal, precisa ser compreensivo com

a fragilidade quase histérica da menina ao confronté-lo.

Em uma das oficinas, uma das participantes reitera o que parece uma posi¢do e
conduta similar acerca de outro professor de Fisica: “Meu professor de Fisica precisa ir
nestas palestras sobre sexualidade, porque ele é super machista. Meu Deus!” (Aramides).
Importante reportar que o professor ao qual Aramides se refere ndo ¢ o mesmo professor que

protagonizou os fatos relatados por L.

Aramides refere-se ao seu professor como “super machista”, aloca o professor a um
lugar para além do machismo, para além da posi¢ao de alguém que defende a superioridade
do homem em rela¢do as mulheres. O professor ¢ mais do que machista, “é super machista”.
Ao indicar que o professor precisa participar de palestras sobre sexualidade, Aramides
demonstra compreender que, naquele momento, ¢ possivel dizer e discutir coisas que,
cotidianamente, a escola invisibiliza — as praticas machistas e sexistas. E possivel questionar
professores e suas posturas, mas também ¢é possivel aprender, discutir e mudar percepgdes e
comportamentos. Aramides se coloca na posi¢dao de quem esta, na oficina, descobrindo coisas
sobre a sexualidade e o género; coisas que a menina gostaria que seu professor, “super
machista”, também descobrisse. Estas reflexdes reafirmam a oficina como o lugar do

encontro com o outro e com dizeres e saberes que a sala de aula ndo mobiliza.
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Quem ¢ Aramides? Uma garota de 15 anos que se sente incomodada pelas piadas e
falas machistas de seu professor. Também ¢ a menina que fala por muitos/as que, nas aulas, se
incomodam tanto quanto ela e, assim como ela mesma, na aula silenciam, fazendo-nos pensar
no modo nao horizontal da vivéncia das relacdes de poder na escola. O momento da oficina
foi propicio a manifestacdo de Aramides. Quantos momentos como esse ha nas escolas?
Momentos em que as falas dos/as estudantes sdo possiveis? A partir dos relatos dos/as
estudantes nas oficinas, fomos informadas de que as aulas ndo oportunizam momentos para a
manifestagdo sobre os modos como as relagdes de género sdo vividas no espago escolar;

relagdes marcadas pelo exercicio do poder.

Outra passagem ocorrida em uma das oficinas também revela o debate aqui exposto.
Na ocasido, solicitamos que os/as estudantes comentassem sobre a seguinte afirmagdo: “No
cerebro feminino, a drea do afeto é mais desenvolvida. No masculino, é a darea do

raciocinio”. Vejamos a conversa que se seguiu:

Macabéa, ao ouvir a afirmagdo, quase salta da cadeira, emposta a voz,
aperta as mdos demonstrando contentamento com a discussdo que se anuncia,
como se estivesse esperando por ela:

— Ahhhhhh.... agora é meu momento!

Os/as colegas que a conhecem comegam a rir e fazem expressdes que
indicam entenderem a ansiedade da menina.

— Vixe Marial Vai falar muito, disse Ulisses.

— Nossal Agora eu vou espumar a boca, porque eu passei a minha vida
inteira escutando que menino € mais inteligente que menina e que vocé ndo pode
fazer tal coisa. Vocé ndo pode jogar futebol, porque ndo é coisa de menina.

Diante da resposta de Macabéia, proferida em meio a um largo sorriso,
mas com a voz firme e decidida, perguntamos quem dizia isso a ela. A menina, ja
contagiando as pessoas da oficina, com seu entusiasmo, reponde:

— Professoras, professores que jd passaram na minha vida. Familia, eu
escuto isso de familia o tempo todo. Amigos, principalmente. "Ndo, vocé é menina,
ndo pode mexer com Matemdtica". Gente, eu acertei 10 questdes na OBMEP e
estou na segunda fase.

(Excerto de oficina desenvolvida em junho de 2018)

Mais uma vez, questdes relativas ao género movimentam-se em fluxo constante de

fora para dentro dos muros da escola e no sentido inverso. Nesse fluxo, o que a familia, a
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escola, a ciéncia, enfim, a sociedade diz a Macabéa? Que Matemadtica ndo ¢ para meninas, ou
que as mulheres ndo estdo a altura do lugar das ciéncias exatas, como entendem os rapazes e

professores mencionados na pesquisa de Pinto, Amorim e Carvalho (2016).

No campo da Biologia, as mulheres pesquisadoras também enfrentam grandes desafios
correlatos as questdes de género. A esse respeito, dialogamos com Neide Mayumi Osada e
Maria Concei¢do da Costa (2006), em estudo que pretendeu avaliar os desafios enfrentados
pelas mulheres e os motivos que dificultam o avango de suas carreiras, além de analisar sua
participagdo na constru¢do da ciéncia. Para as pesquisadoras Osada e Costa (2006, p. 296),
“[...] as mulheres ganham espagos nas ciéncias como resultado de esfor¢o pessoal [...]”. Ainda
que ndo tenham concluido que existe discriminagdo das agéncias de fomento em relagdo a
presenca de mulheres bidlogas nas pesquisas, as ciéncias biologicas ainda se localizam no
lugar de valorizagdo de uma ciéncia fundada no Iluminismo e, portanto, supostamente, e
apenas supostamente, neutra, universal ¢ objetiva. Estes valores coadunam com a ideia de
ciéncia proposta e defendida por homens iluministas. A partir das considera¢des da biologa e
filosofa Donna Haraway (2001), as autoras contestam estes valores atribuidos as ciéncias
biologicas, questionam o lugar dessa ciéncia produzida a partir de valores masculinos e
propdem uma ciéncia que seja polifénica, com participagdo inclusiva e equilibrada em relagao

ao género de quem pesquisa.

Em suas consideragdes, Osada e Costa (2006) apontam que a pesquisa produzida por
mulheres “[...] sempre sera criticada e questionada” (OSADA E COSTA, 2006, p. 297). Em
consequéncia, hd um apagamento da participacdo das mulheres na pesquisa em ciéncias
biologicas, mesmo quando estas pesquisas sdo expressivas € até laureadas com premiagdes
importantes. Premia-se a pesquisa, mas ndo se reconhece os desafios que as mulheres
pesquisadoras tiveram que enfrentar e superar em decorréncia do género. Nesse sentido, as
autoras lamentam que nem mesmo as mulheres pesquisadoras parecem perceber essa situagao
e chegam a rejeitar a “incorporagdo da perspectiva feminista na producao do conhecimento

cientifico” (OSADA E COSTA, 2006, p. 297).

Feitas estas consideragdes e retomando a conversa com Macabéa em uma das oficinas,
salientamos que a estudante denuncia, em sua fala, ndo apenas o preconceito por sua afinidade
com a ciéncia (Matematica), mas, também, por gostar de praticar esportes, especialmente o
futebol. Um padrdo se repete: ndo apenas o lugar das ciéncias tem restri¢gdes a presenca das

mulheres, esportes como o futebol também sdo considerados espagos masculinos. Embora o
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futebol seja muito popular no Brasil e, por isso, grande parte da populacdo dedique tempo e
energia a pratica-lo ou a torcer por algum time nos variados campeonatos que ocorrem ao
longo do ano, ¢ de conhecimento geral que, quando as mulheres demonstram interesse pela
pratica do esporte, muitas vezes sdo criticadas. Estas pessoas tentam colar em Macabéa e em
todas as mulheres uma identidade de género, com papeis definidos que devem ser seguidos.
Mas, assim como muitas, Macabéa resiste — reage e reafirma sua postura diante da escola, da

ciéncia e dos esportes>>.

O extrato que trouxemos com a posicdo de Macabéa revela a trama de género no
cotidiano da familia e da escola, no modo como posicionam o que pode e o que ndo pode uma
menina ou um menino. Ainda que nosso foco seja o Ensino de Biologia, ndo ha como nos
desvencilharmos, nesta pesquisa, das situagdes que envolvem outras disciplinas ou fatos que
ocorram fora das aulas. Somos, como professoras de Biologia, mobilizadas para auxiliar as
meninas que passam mal com crises de ansiedade; somos convocadas, pelos/as estudantes,
colegas e dire¢do da escola, ao debate sobre preconceito e discrimina¢do naquele espago, a
pensar os lugares em que meninos € meninas sao posicionados ou se posicionam na relacao

conosco, entre eles e elas e com outros e outras docentes.

Esses eventos apresentados ilustram a rotina da escola e alguns discursos que nela se
movimentam. A escola recebe estudantes de fora da cidade e, muitas vezes, eles/as ficam
hospedados/as com familiares proximos, ou vdo morar em pensionatos, “republicas” de
estudantes e ainda outros/as moram sozinhos/as ou com irmaos/as, tdo jovens quanto eles/as.
Nado temos relatos de meninos que, nesta condicdo de estar longe da familia, tenham
desenvolvido crises de ansiedade por temor de ndo corresponderem as expectativas, menos
ainda de garotos que tenham apresentado problemas de saude por esforco realizado ao cuidar
de familiares acamados, ou que tenham sido criticados por se dedicarem a pratica de esportes

ou por se interessarem mais por uma area do conhecimento do que por outra.

A partir de nossas observacdes, do espago escolar com fins a esta pesquisa e dos/as
estudantes nas oficinas, ¢ possivel afirmar que as situagcdes de policiamento, criticas de
condutas e as piadinhas durante as aulas ou em outros momentos e espagos da escola ainda
sao uma realidade nestes dias. Essas situagdes t€ém como mote quase sempre as questoes de

género ¢ elas tentam depreciar as pessoas que nao se enquadram na masculinidade ou

35 A respeito da relagdo entre género e esporte, ha grandes contribui¢des da pesquisadora Profa. Dra. Silvana
Vilodore Goellner.



150

feminilidade heteronormativa e/ou produzem rupturas com as normas padrdo de género e

sexualidade.

Nesse contexto, a escola assinala para a produgdo de corpos que sdo adequados e para
as condutas classificadas como aceitaveis. Nela, as mulheres, também as pessoas homo e
transexuais estdo submetidas aos olhares curiosos e sdo, constantemente, alvos de pedido de
explicacdes acerca de suas condutas. Esse desejo de explicar, de dizer e de saber compds
conversas com estudantes e docentes, em varios momentos de nossa pesquisa, desde as aulas
de Biologia, até as discussdes na sala dos/as professores/as. O olhar inquiridor, curioso
dirigido as pessoas que escapam ao padrdo heterossexual — homossexuais, Iésbicas,
bissexuais, travestis — busca por verdades para a origem ou a suposta causa dessas existéncias.
Comportamentos tidos como desviantes tém explicagdes atreladas a sua medicalizacao,
psicologizagdo ou, simplesmente, sdo submetidos ao crivo da religido (do pecado). Desse
modo, a homossexualidade, a transexualidade e outras formas de existéncia fora da ordem

heteronormativa ¢ patologizada ou “demonizada”.

A ciéncia contemporanea esta fortemente apoiada nessa vontade de verdade, condi¢ao
que justifica o carater definitivo, de “verdade inquestionavel”, que modula o conhecimento
cientifico e o eleva, aos olhos de muitos, a uma instancia superior em relacao as outras formas
de conhecimento e contra a qual ndo ha possibilidades de questionamentos ou contestagoes.
Essa maxima pode ser observada nas abordagens cientificas da homossexualidade, por
exemplo. Desde tempos longinquos até os dias de hoje, surgem especulacdes que buscam
causas fisioldgicas e/ou psicoldgicas para a fuga ao padrao heteronormativo.

O essencial é bem isso: que o homem ocidental ha trés séculos tenha
permanecido atado a essa tarefa que consiste em dizer tudo sobre seu sexo;
que a partir da época classica, tenha havido uma majoragdo constante e uma
valorizagdo cada vez maior do discurso sobre o sexo; e que se tenha
esperado desse discurso, cuidadosamente analitico, efeitos multiplos de

deslocamento, de intensifica¢do, de reorientacdo, de modificagdo sobre o
proprio desejo (FOUCAULT, 2009a, p. 29).

Como mencionado anteriormente nesse texto, desde o século XVII, ha um frenesi
voltado as verdades do sexo. Até aquele momento, as praticas relacionadas a sexualidade
eram mais explicitas, ndo haviam ainda passado pelo crivo da moralidade e suas
manifestagdes eram aceitas de forma mais natural pela sociedade. A partir dessa época, a
sexualidade ¢ encerrada nas alcovas conjugais ou nos meretricios. O casal legitimado pela lei

e pela religido pode se permitir as praticas do sexo e gerar sua prole; por outro lado, nos
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meretricios, a busca pelo prazer e satisfacdo do desejo marginal dita o tom do espetaculo

(FOUCAULT, 2009a).

O fato ¢ que, o encerramento do sexo aos limites do privado teve o efeito de acirrar a
curiosidade em torno dele e, consequentemente, a proliferacdo de discursos. A vontade de
saber das verdades do sexo conduziu a producdo de discursos que permeiam ainda hoje a
sociedade e tém grande influéncia nos modos de ser das pessoas no ocidente. O corpo perfeito
que as pessoas almejam para si, as pecas de vestudrio, os recursos tecnologicos, as
possibilidades de lazer configuram objetos de desejo pautados nos discursos de verdade sobre
o0 sexo ¢ a sexualidade; discursos de verdade sobre a seducdo e as formas de almejar aceitagao

na sociedade (FOUCAULT, 2009a).

Assim ¢ também produzido o discurso religioso sobre o corpo. Corpo que deve ser
preservado, contido. Corpo que ao entregar-se aos desejos, deve fazé-lo sob certas
circunstancias, sob as béng¢aos divinas, claro, devidamente mediadas por um cidadao do plano
terrestre, ja que as coisas divinas sdo da ordem do transcendental e ndo se pode acessa-las

sendo por meio de pessoas iluminadas e escolhidas (pela divindade).

Com Foucault (2009a) defendemos que a submissdo das praticas sexuais a conduta
social e religiosa remete a uma aparente repressao, desde o encerramento do sexo a dimensao
privada da vida humana, no século XVII até¢ os dias atuais. A repressao € apenas suposta,
aparente, pois, na realidade, nunca se falou tanto de sexo como desde essa época. Os discursos
reverberam a censura, os dizeres as escondidas, as falas carregadas de significados; instituem
os padrdes aceitos, instauram a normaliza¢do das condutas sexuais, visando poder e controle

dos corpos. Sob o aparente véu da repressao, muito se tem dito do sexo e da sexualidade.

Em que pesem a multiplicidade e a resisténcia que caracterizam o espago escolar, nao
¢ raro encontrarmos, como ja dito nesta sec¢do, situagdes nas quais, em torno da sexualidade e
do género, sdo mobilizados discursos conservadores, produtores de desaprovagdo e censura de
certos modos de existéncia, condutas, gestos e comportamentos. Por conservadores,
compreendemos os discursos desfavoraveis, opostos as mudangas e, portanto, ratificadores da
sociedade fundada na ideia de familia tradicional (nuclear), constituida hierarquicamente por
pai-mae-filhos/as, fundada no modelo tnico de sexualidade — a heterossexualidade —, € no
binarismo de género — homem ou mulher. Os enunciados dos discursos conservadores estao

no dito e nao dito; estdo nas falas, nos sussurros, mas também nos olhares de atencdo, de
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reprovagdo ou incomodo diante de situagdes protagonizadas por homens e mulheres, criangas,

adultos, jovens e adolescentes, enfim, pelos estudantes e docentes na escola.

De modo especial, estes enunciados tém como foco de atengdo corpos e
comportamentos de mulheres e de pessoas LGBT, pois sdo estes os grupos que desafiam mais
expressivamente as normas binarias definidas como validas para a organizacdo social. Muitas
vezes consideradas complicadas, exageradas, muito sensiveis, as mulheres também podem ser
apontadas como pouco femininas, muito ousadas no vestuario ou nos costumes. Estdo sempre
sob o foco de atengdo, olhares atentos as controlam. Delas sdo exigidos comportamentos de
recato, cuidado com os modos € com o corpo; cuidados que devem ser estendidos as outras
pessoas de seu circulo, especialmente o familiar. Assim como as mulheres, também as
pessoas LGBT estdo sob vigilancia, submetidas a observagdo, ao exame constante. Sejam
estas pessoas mais efusivas, demonstrando, sem constrangimento, em seus corpos, vestuario,
fala e gestual, as suas orientagdes do desejo e do afeto ou mesmo aquelas que preferem se
resguardar de uma possivel exposi¢cdo e tentam ser discretas, ndo “dar pinta”, mas nem por
isso conseguem passar despercebidas e, tanto quanto as mais efusivas, sofrem os efeitos da

segregacao, por meio de piadas, criticas, isolamentos.

Finalizamos, portanto, apontando para a multiplicidade e resisténcias aos padrdes de
género manifestas pelos/as estudantes e docentes da escola. As multiplicidades e resisténcias
encontradas assinalaram para a tensdo entre escola e estado; entre o que deve e pode a escola
dizer e fazer quando tratamos das questdes de género e de sexualidade vivenciadas e
experimentadas pelos sujeitos que as integram. Pode este debate ocorrer fora da defesa da

laicidade da escola? E acerca desta questao que nos debrucaremos na se¢do seguinte.

5.5. “Sé acho que a escola nio seria o espaco ideal... tal como o Estado, ela deveria ser
laica” — a laicidade é posta sob suspeita

No ambiente rico de fatos, perspectivas e multiplicidades, que foi a escola na qual

realizamos a pesquisa, uma passagem que envolveu a discussdo de laicidade merece destaque.

Certo dia, uma das pedagogas da escola postou ho grupo de Whatsapp (aplicativo
de mensagens para telefones celulares), destinado aos avisos de ordem
institucional da escola, uma foto de um grupo de estudantes evangélicos fazendo
seus rituais de ora¢des na sala de video da escola, durante o hordrio do recreio. A
postagem vinha acompanhada de elogios como "Que momento lindo" e sinais de
aplausos, dentre outras manifestagdes de apoio. Ao ver a postagem, respondemos
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com uma interrogagdo. De imediato a polémica se instalou, com alguns/as docentes
criticando o ato e outros/as apoiando. A discussdo logo se polarizou em duas
frentes - pessoas favordveis e contrdrias as manifestagdes religiosas ha escola se
posicionaram na defesa de seus pontos de vista, sem atentarem para o fato de
serem docentes e, portanto, para além de suas convicgdes pessoais deveriam
mobilizar aportes teoricamente mais sustentdveis e/ou documentos oficiais que
regulamentam a vida social e a educagdo publica. Ndo tardou e a discussdo chegou
ao “Escola sem Partido” e sua proposta de “escola neutra“, voltada apenas a
“transmissdo de conhecimentos”.

Os defensores de um e outro lado se revezavam nas ponderagées, até que um
professor assim se posicionou: "Sd acho que a escola ndo seria o espago ideal... tal
como o Estado, ela deveria ser laica. Quando eu elogio esse tipo de iniciativa, é
como se, indiretamente, eu diminuisse os que possuem outra religido, menos aceita
socialmente... escola é o lugar de todas ou o lugar de nenhuma”. Ao que foi
respondido por outra professora: "Acredito que, se pessoas de outras religidoes
também quisessem se reunir durante o recreio, para um louvor, também seriam
elogiadas”.

Entdo, nds questionamos se alunos/as praticantes de religides de matriz africana
teriam a mesma aceitagdo se resolvessem fazer seus cultos na escola. Seriam
eles/as aceitos pela diregdo, e professores/as? E qual seria a reagdo dos outros
alunos, aqueles que professam credos cristdos? Como estes/as estudantes
cristdos/ds e suas familias se comportariam diante de tal situagdo, considerando a
questdo da intolerdncia religiosa, tdo inflamada na sociedade atual? Certo
professor ponderou que, sendo a maioria da populagdo brasileira cristd, é
esperado que as tradigdes cristds sejam frequentemente lembradas, inclusive na
escola. Juntamente com estas ponderagdes, houve o questionamento se a minoria
deveria ceder a maioria ou o contrdrio. Sentidos mais atentos perceberiam, na
discussdo, a defesa de que a minoria (adeptos de religides de matriz africana)
deveria ceder espago e apoio as manifestagdes da maioria cristd, mas sem esperar
a mesma concessdo quanto ds suas préprias prdticas.

(Registros de campo, 2017)

A discussdo nos remeteu ao apontado pela Constituicdo Federal, no capitulo “Dos
Direitos e Deveres Individuais e Coletivos”, artigo 5°, onde se afirma:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,

garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a

inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & segurancga e a
propriedade [...] (BRASIL, 2016, p. 13).

O caput do artigo € objetivo: ndo se trata de direitos da maioria (numérica), mas de
direitos que devem atingir a todos/as cidaddos/as brasileiros/as e, inclusive, estrangeiros/as
residentes no pais. O inciso VI, desse mesmo artigo 5°, afirma: “¢ inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,

na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias” (BRASIL, 2016, p. 13). Se a
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escola acolhe religides cristds e suas manifestagdes, deveria, portanto, acolher também os

rituais que caracterizam os cultos de religides nao cristas.

Esses debates acontecidos no tempo da pesquisa servem para ilustrar o que Ricardo
Mariano (2011) nomeia “Laicidade a Brasileira”. Segundo o pesquisador,

A laicidade estatal no Brasil ndo somente ndo dispde de forca normativa e

ascendéncia cultural para promover a secularizagdo da sociedade e para

assegurar sua propria reprodugdo, como tem sido acuada pelo avango de

grupos catélicos e evangélicos politicamente organizados e mobilizados para
intervir na esfera publica (MARIANO, 2011, p. 254).

Com essas consideracdes, o autor defende que as denominagdes religiosas aparelhadas
pelo seu enorme poder financeiro, midiatico e, agora, politico, tém, por diversos meios
tornados legais, estendido seus bragos para os diversos campos de atua¢do da sociedade
brasileira. Agenciamentos cujas origens localizam-se no préprio poder publico e permitem
essa expansao. Assim, o Estado brasileiro, na realidade nao se ocupa da laicidade como
principio que deve ser defendido, mas evoca essa condigdo toda vez que se depara com o
embate, no poder publico, entre grupos religiosos e laicos. Sempre que isso ocorre, o carater
laico do Estado brasileiro ¢ evocado pelos grupos menos conservadores e defensores da
laicidade do Estado. Para Mariano (2011), esse modelo de laicidade parcial, aproxima-se do

modelo que ocorre em paises catolicos do sul da Europa, como em Portugal, Espanha e Italia.

Na discussao do grupo de Whatsapp, um professor cobra que a escola tenha uma
postura laica, como julga ocorrer ao Estado brasileiro. Na realidade, o discurso que percorre
as instituicdes como o Estado, a escola e outros espagos publicos ¢ o discurso de uma
laicidade limitada, ndo plena, formatada por interesses e acordos diversos. A escola diz que a
religido estd presente em seus espacos, mas também diz qual religido € esta. Cristaos podem
se expressar e realizar seus rituais no espago escolar, 0 que ndo convém a outras nomeagdes

religiosas.

Outro fato acontecido na escola, em abril de 2018, mobilizou novas discussoes, desta

feita, entre estudantes. Passemos ao relato.

Um grupo de jovens se dizendo representantes de uma ONG (Organizagdo ndo
Governamental) de apoio aos/as jovens, em visita d escola, solicitou a diregdo
espago para falar com os/as estudantes sobre o tema motivagdo para os estudos e
para a vida. O corpo docente da escola ndo fora informado sobre a atividade,
sendo no dia em que a palestra aconteceu, e, pelo desenrolar do evento,
percebemos tratar-se de um grupo de jovens filiados a uma instituigdo religiosa
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neopentecostal. No momento da atividade, estudantes e professores/as foram
convidados/as a se fazerem presentes em uma das quadras da escola, onde foi
ministrada, por um jovem bastante carismdtico, aparentando cerca de vinte e
poucos anos, a referida palestra. A fodo o momento, o palestrante solicitava a
participagdo dos/as estudantes, seja para aplaudir a banda que o acompanhava,
seja para se posicionarem sobre o que acontecia. Os/as estudantes se
manifestavam com gritos de apoio, incentivo e aplausos ao que assistiam. A forma
de agir do jovem palestrante e dos mdsicos que o acompanhavam, assim como as
letras das musicas, revelavam sua filiagdo religiosa ao neopentecostalismo. Frases
proferidas em tom acalorado, huma linguagem muito proxima dos/as estudantes,
convocavam as pessoas presentes a contarem seus sonhos, aflicdes e conflitos
para alguém da plateia que estivesse ao seu lado. Em dado momento, o palestrante
iniciou uma discussdo sobre o que ele nomeou de “motivos para deixar de sonhar”.
Naquele momento, experiéncias ligadas a sexualidade - desilusGes e traigdes nos
relacionamentos amorosos, abusos sexuais, automutilagdo - foram apresentadas. A
separagdo dos pais e dificuldades financeiras também foram apontadas pelo
palestrante como “motivagdo para o encerramento dos sonhos, para a depressdo e
o suicidio". (sic). Permeada por momentos de forte emogdo, depoimentos pessoais,
frases e recomendagdes de crenga e fé, a palestra, na realidade, se assemelhava a
um culto religioso. O palestrante deixa transparecer que ele mesmo viveu dias de
desilusdo, em que foi “jogado fora" pela pessoa a quem amava. Em outro momento
declara “Vocés estdo me vendo assim hoje, mas eu era.." interrompe a frase e
pela expressdo facial e gestual, dd a entender que era uma pessoa rebelde, que
tinha problemas de convivéncia social e, nas suas palavras, estava “ali, naquele
momento porque fui restaurado por Deus, a partir um evento como este que
aconteceu em minha escola, nos tempos de estudante” (sic).

(Registros de campo, 2018)

Inspiradas por Foucault (2009a), defendemos que, fora da igreja, o rito da confissao
segue operando o dispositivo de sexualidade. O palestrante compartilha de momentos de sua
vida pessoal e conclama seu publico a seguir seus passos. Tecnologias de controle, como a
confissdo, travestem-se e adequam-se ao universo dos/as adolescentes e jovens. Agora, ndo
mais o siléncio dos confessionarios, a preservar a identidade dos penitentes; ndo mais o
sacerdote como pastor de almas a ouvir e aplicar penalizagdes aos pecados. Naquele
momento, isolados pelo burburinho ao redor, estudantes confessam suas afligdes e sonhos
para aqueles/as colegas e amigos/as com os quais tém mais afinidade; valem-se do modelo de
sociedade destes tempos, em que € possivel isolar-se estando em uma multiddo. Ao final da

confissdo, um abrago sela 0 momento e dispensa a aplicacao de castigos ou penas.

Foucault (2012a) nos fornece aporte ao afirmar que a ética crista, amparada em regras
e normas estabelece para os/as fiéis seus modos de conduta, desde os principios do
cristianismo, mas, inova-se nas tecnologias de controle. O rebanho da-se a conhecer ao pastor,

por meio de cada um de seus fi¢is. O jovem palestrante assume o posto de pastor para a
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plateia de estudantes. Incita-os a confissdo, conclama-os a adesdo ao momento de louvor.
Promete alivio as dores da alma — desilusdes amorosas, traicdes — que fazem cortar e sangrar a
carne dos/as que se mutilam e dos/as que nao se mutilam. Ao fazé-lo, a igreja o sustenta,
ergue-se e paira sobre sua performance. Nao por acaso, tais grupos religiosos buscam escolas.
Onde poderiam atingir tdo numerosa plateia?
O que significa conhecer o interior dos individuos? Significa que o pastor
dispora de meios de andlise, de reflexdo, de deteccdo do que se passa, mas
também que o cristdo sera obrigado a dizer ao seu pastor tudo o que passa no
amago de sua alma; particularmente, ele serd obrigado a recorrer, do ponto

de vista de seu pastor, a essa pratica tdo especifica do cristianismo: a
confissdo exaustiva e permanente (FOUCAULT, 2012a, p. 68).

Na palestra ocorrida na escola, atento aos sinais emitidos pelos/as estudantes, muitos
dos/as quais se entregaram a sua conducdo, o palestrante colocou a oracdo como paliativo
para os males confessos e, ao convidar estudantes a se juntarem a ele para rezarem, foi
prontamente atendido. A f¢€ religiosa consola as aflicdes afetivo-amorosas, os abusos, as

mutilacoes, as chamadas rebeldias da adolescéncia.

Nao houve em nenhum momento, por parte do palestrante, a recomendagao de busca
de apoio na familia, na equipe de profissionais da escola, no Conselho Tutelar ou em outras
institui¢des sociais ou profissionais, como psicologos/as, médicos/as, dentre outros. Como
alternativa para o alivio aos sofrimentos que levam a “perda dos sonhos”, foi ofertada aos/as
jovens estudantes a religido, mais especificamente, a igreja que naquele momento se

apresentava para a plateia.

Embora muitos/as estudantes tenham se entregado ao momento, outros/as resistiram e
manifestaram seu incomodo diante da situacdo criada pela palestra. Tao logo o evento
finalizou, alguns/as estudantes comegaram a se articular, questionando a inadequagdo daquela
atividade no ambiente escolar. Nessa discussdo, surgiu a proposta da criacdo de um grupo
para discutir a religido e suas formas de manifestacdo em ambientes laicos, como o da escola
publica. A direcdo da escola foi consultada e deu permissdao para a criagao, ocasido em que
também se justificou sobre o grupo evangélico na escola, dizendo que a proposta era de

motivar os alunos para os estudos e a vida, ndo para um culto religioso.

Estes fatos foram lembrados em uma das oficinas ocorridas no turno da manha.
Espontaneamente, o assunto surgiu entre os/as estudantes participantes da pesquisa. Eros foi o

primeiro a se manifestar:
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— A escola deveria abrir vdrias palestras para todas as religies. Porque
teve uma palestra, que na verdade, ndo era pra entrar em religido, porém,
entraram. E muita gente saiu de ld porque ndo queria escutar.

Capitu concorda com Eros e contribui com a discussdo:

— O estado ¢€ laico, a escola € laica. Entdo, é preciso aceitar e respeitar
todos os tipos de religido. E... nesse dia especifico, teve uma palestra aqui na
escola e o assunto ndo era religido. O embasamento da palestra ndo era esse e o
mogo acabou falando sobre a religido e sobre uma religido especifica.

(Excerto de oficina desenvolvida em junho de 2018).

Eros e Capitu protagonizaram a discussdo e receberam apoio das pessoas presentes a
oficina, que se manifestaram por meio de movimentos afirmativos da cabeca e frases que se
intercruzaram: “eu concordo”, “isso”, “exatamente”. A discussdo foi breve, mas revelou a
aten¢do dos/as adolescentes para questdes que sdo negadas pela escola, como o cuidado com a
imposi¢do de prescrigdes e rituais religiosos no ambiente da escola publica e laica. Eros e
Capitu se preocuparam em minimizar a responsabiliza¢do da escola pelo ocorrido; em suas
falas, apontam que a palestra acordada com a direcdo tomou rumo indevido, por

responsabilidade exclusiva do grupo de jovens palestrantes.

O posicionamento de Capitu e Eros ¢ demonstrativo de que os/as estudantes, em
comissdo, haviam questionado a direcao escolar sobre os fatos e, na discussdo, acolheram as
explicagdes apresentadas. A situa¢do aponta para a responsabiliza¢do que cabe a instituicdo
escolar e sua equipe gestora quando da apresentagcdo de pedidos de grupos alheios a escola,
dado que ¢ esta equipe a primeira a ser responsabilizada pelo cumprimento do que determina
a Constituicdo Federal quanto aos direitos e deveres individuais e coletivos, no ambiente

escolar.

Como ¢ possivel perceber, a discussao sobre laicidade envolve varias dimensdes das
vivéncias individuais e coletivas, entre elas: a vida pessoal, a participacdo na sociedade e a
formagao profissional. Por tais caracteristicas, a laicidade ndo deve ser tratada a partir de
elementos discriminatorios e excludentes de quaisquer grupos. Esses fatos nos remetem as
entrevistas com as professoras e o professor, cujos trechos apresentamos na sequéncia.
Assinalamos que, naquela ocasido, os/as convidamos ao avaliarem o considerdvel aumento
das chamadas bancadas religiosas, no poder legislativo, que marcava e ainda hoje se faz
presente no contexto politico brasileiro. Individualmente, nas entrevistas, as professoras e o

professor assim se manifestaram:
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Para mim, ¢ algo extremamente errado, é algo que ndo deveria acontecer:
pontos de vista religiosos interferindo em decisdes que vdo afetar a sociedade
como um todo, de uma maneira geral. Eu acho que isso é algo muito sério
(Professora Buganvilia).

Eu vejo como um perigo, porque quando os politicos levam a religido para a
Casa do Povo, para a Assembleia e esses politicos t€m uma ideologia que € sé deles
e vai suprimir as demais religies, eu considero uma supressdo de direitos
(Professora Alamanda).

A Constituigdo Federal diz que o Estado brasileiro é laico. Entdo, vincular
politica com religido... ndo acho que seja uma boa (Professora Ipé).

Eu avalio como algo bom e até, de certa forma, necessdrio, porque se a
gente tem vdrios tipos de pessoas na populagdo, na comunidade em geral, entdo,
grupos dentro do poder legislativo, judicidrio, seja qual esfera for, é vdlido para
poder defender determinados valores e até por uma questdo de ndo deixar como
algo imposto por uma Unica gestdo (Professora Caliandra).

Os corretos té€m que ponderar aquilo que seja mais justo para a maioria
das pessoas, mesmo que a bancada deles, as vezes, originalmente ndo defenda uma
determinada ideia, mas que ela tfem que... as vezes, se ela for beneficiar a maioria
da populagdo, ndo tem problema que ela seja defendida. Entdo, sé para concluir, eu
acho que tem um lado que seja positivo (Professor Manaca).

(Excertos das entrevistas individuais ocorridas de mar¢o a maio de 2018)

Por considerar a importincia dos pareceres emitidos por cada entrevistado/a, optamos
por trazer pontos de relevancia nas falas de todos/as. Os dizeres das professoras Buganvilia,
Alamanda e Ipé demonstram preocupagdo com o estabelecimento de bancadas religiosas, nas
varias esferas do governo, especialmente no legislativo, pela sua funcdo de elaboragdo e
votagdo de projetos, que se tornardo leis a serem observadas por toda sociedade. Para reforcar
seus argumentos, as professoras buscam aporte na Constituicdo Federal e no conceito de
direitos da populacdo. A professora Caliandra e o professor Manacéa nao sentem incomodos e
reafirmam nao haver inconvenientes na existéncia de um grupo que se autointitula “Bancada

Religiosa”, no Congresso Nacional e outras casas legislativas nos estados e municipios.

O convivio com o professor e as professoras contribui para pensar suas posi¢des
quanto ao entrelacamento das decisdes politicas com a religido. As professoras Buganvilia e
Alamanda demonstram, pelas entrevistas, posturas aliadas a contraposi¢do as normas
impostas por uma moral religiosa, quando das discussdes de corpo, género e sexualidade. Por
outro lado, as professoras Caliandra e Ipé e o professor Manaca adotam posi¢des aliadas a
manutencdo dessa moral apregoada por suas nomeagdes religiosas. Porém, nesse aspecto em

especial, a professora Ip€, também bacharel em Direito, valeu-se de sua formagdo para



159

defender a Constitui¢do Federal e o afastamento entre Estado e religido e se justificou: “4
Constitui¢cdo Federal diz que o Estado brasileiro é laico. Entdo, vincular politica com
religido... ndo acho que seja uma boa". Outra fala da professora Ipé nesse sentido: “Nao sou
muito praticante. Sou uma pessoa espiritualista. Fui criada em familia catolica, com os
principios da religido catodlica, mas eu sou uma pessoa que valoriza o que tem de bom no ser

humano” (Professora Ipé).

O professor Manaca, catolico praticante, demonstra alinhar-se a formas mais
conservadoras de pensamento e defende a interferéncia da religido nas decisdes de Estado:
“[...] eu acho que tem um lado que seja positivo”. Para o professor, desde que seja para
contemplar a maioria das pessoas, ndo ha problema na relacao religido-Estado. As palavras do
professor revelam o enaltecimento das religides hegemonicas (de matriz cristd) e o
apagamento das demais (como as religides de matriz afro-brasileira). Nesse momento da
entrevista, o professor Manaca deixa transparecer seu posicionamento favoravel a acao das
bancadas religiosas nas diferentes instdncias do poder legislativo. Uma destas acgdes,
causadora de bastante impacto na sociedade, resultou na suspensdo da distribuicdo do material
“Escola sem Homofobia”, ja referido neste texto. Com este pronunciamento, o professor

coloca-se contrario a discussao de género na escola.

Eu ndo acho que a discussdo de género, assim como ndo acho que a discussdo de
muitos outros itens, seja... como vou expressar de maneira clara... seja parte de
uma convivéncia sauddvel quando a gente entende que cada um tem liberdade de
ser da maneira como é. Entdo, eu ndo preciso discutir o género de alguém, ou o
género que a pessoa.. eu ndo sei muito bem o termo a usar.. eu ndo preciso
discutir o género de ninguém.

(Professor Manaca em entrevista individual ocorrida em maio de 2018)

De seu lugar privilegiado, homem, heterossexual, cristdo, o professor defende que
sexualidade e género ndo precisam e ndo devem ser discutidos na escola. Essa defesa apaga
experiéncias outras, ndo privilegiadas como a de Manaca. Deixam de existir os/as meninos/as
que nas escolas anseiam por espago, anseiam por momentos em que possam ser apenas quem
sdo, sem se ocultarem dos olhares enviesados, criticos, censores de suas manifestacoes de
género. Manacé aponta para o que designa de “convivéncia sauddvel quando a gente entende
que cada um tem liberdade de ser da maneira como é.” Podemos afirmar, no entanto, que os

dados brasileiros apontam que tal convivéncia nao € o que ocorre na sociedade e escolas
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brasileiras*®. Em certa medida, a postura do professor conduz ao silenciamento da escola
quanto as questdes de sexualidade e género, o que a nosso ver ¢ um posicionamento
questionavel quando consideramos as violéncias sofridas por pessoas dissidentes de género e

sexualidade (populagdo LGBT), pelas mulheres e meninas no ambiente escolar.

Como resultado de pesquisa que envolveu docentes de diferentes areas do ensino
médio, Borges (2018) considera que os/as professores/as de Biologia sdo os que mais se
aproximam da discussao de género nas escolas, porém apresentam “perspectivas biologizantes
e naturalizadas acerca das relacdes afetivas ¢ sexuais ¢ temas correlatos, reforcando a

heterossexualidade como padrao normativo social” (BORGES, 2018, p. 96).

Quando consideramos a realidade descrita por Borges (2018) e a postura do professor
Manaca, de que, se todo mundo tem liberdade para ser o que ¢, entdo, ndo € necessaria a
discussdo de género, encontramos posicionamentos que desconsideram os repetidos atos de
violéncia praticados contra mulheres e populacio LGBT nesse ambiente e, ainda, o
silenciamento de profissionais da area da Biologia acerca destas violéncias. Por outro lado,
defendemos ainda que, para além do apelo a superagdo aos atos de violéncia, as multiplas
formas de viver o prazer, o corpo e o desejo devem interessar a producdo e disseminacdo dos
saberes e conhecimentos escolares. Eles dizem das experiéncias e criagdes humanas, portanto,

de suas culturas e modos de vida.

Contrapomo-nos ao apagamento de quaisquer existéncias no ambito da escola e da
sociedade em geral. A atuacdo das bancadas religiosas na defesa de interesses de grupos
representados por elas em diversos espacgos sociais assinala-nos que as vidas da populagdo
LGBT e das mulheres nao interessam, ndo sao validas. Esses engendramentos entre Estado e
religido, a nosso ver, atingem toda sociedade e vidas particulares, o que evidencia um forte

ataque a vida e a democracia.

Diante de nosso questionamento ao professor Manaca sobre se as questdes religiosas
devem interferir na conducao das expressoes de sexualidade do ponto de vista pessoal, o
professor diz que sim, “mas, ndo de forma absoluta, eu questiono quando eu acho que tenho

de questionar”. Perguntamos ao professor, declarado catodlico, sobre a posi¢cdo de sua igreja

36 Nas ultimas décadas, o Grupo de Trabalho 23, da ANPEd, publicou véarios trabalhos de pesquisa com
indicagdes de intimeras situagdes de violéncia homofobica em escolas de todo o pais. Tais pesquisas podem ser
acessadas no seguinte endereco eletrdnico:  http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-género-
sexualidade-e-educacdo
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em relagdo aos contraceptivos e as relagdes sexuais antes do matriménio religioso, ao que
Manaca responde: “A orienta¢do é que, de forma saudavel, o ato sexual depois do casamento
é muito mais... proficuo do que antes do casamento”. Diante disso, problematizamos a
posicao da Igreja Catolica em relacdo aos/as fiéis que descumprem alguns preceitos como a
preservacdo da castidade até o casamento. A resposta do professor relativiza a posicao da
igreja, que apenas “orienta” e ndo determina ou exige a obediéncia. “Nenhum jovem que tenha
tido relagdo sexual antes do casamento vai ser excomungado ou vai deixar de ser amado por
isso. A orientagdo é que, de forma saudavel, o ato sexual depois do casamento é muito mais...

proficuo do que antes do casamento”, assim afirma o professor.

Em Manacd, percebemos a defesa da religido como tutora da vida de seus seguidores.
Aliado ao discurso do cuidado, no sentido moral, encontramos o discurso do corpo saudavel,
que ndo padece de males morais e tampouco fisicos, pois pratica o ato sexual sob o amparo e
legitimidade da igreja. Ato “proficuo”, util, por cumprir a destinagdo de produzir filhos e
filhas, herdeiros/as genéticos daqueles/as que souberam esperar o casamento. Mais que
utilidade, a palavra “proficuo” indica conveniéncia, vantagem, adequado. Em suas
colocacdes, o que estd a dizer, Manac4? Nitidamente, o professor estabelece uma delimita¢ao
entre a pratica sexual fora do matrimonio e aquela que ocorre sob as bengaos da instituicao do

casamento.

Para o professor, a pratica sexual fora do casamento ressoa transitoriedade,
inconstancia e aponta para uma relagdo voltada unicamente a satisfagdo do desejo do corpo.
Ao condenar essa conduta, Manacd, coloca-se como fiel seguidor dos principios de sua
religido e defende que manter relagdes sexuais sob as ben¢dos do casamento € mais saudavel,
reveste-se de vantagens pois pode estreitar o afeto entre o casal e, ainda trazer a possibilidade
da produgdo de filhos e filhas. Guardido dos preceitos de sua religido, Manaca compreende
que casais cuja relacdo de afeto ¢ mais fortalecida, tendem a uma estabilidade conjugal e
correm menos riscos de recorrer ao divorcio. Essa tendéncia também pode ser observada em
casais com filhos/as. Manaca apresenta e defende principios religiosos de protecdo a
instituicdo casamento e a familia heterossexual, base para a divulgacdo e expansdo desses
mesmos principios. Ha, portanto, um modelo de familia que se coloca a servigo da religido; o
professor defende e aposta nesse modelo ao defender o casamento e como ele a fidelidade, a
ponderacdo no trato com o desejo do corpo, ou ainda o cuidado com o corpo € o risco que

apresenta a busca dos prazeres fora dessa instituicao.
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Foucault, em seu terceiro volume da “Historia da sexualidade”, apresenta a discussao
do cuidado de si a partir de normas e prescrigdes para que o individuo, na vivéncia do sexo,
pudesse se manter saudavel e util a polis. A temperanga e a abstinéncia aos prazeres sao
recomendadas a quem deseja manter-se saudavel de corpo e alma (FOUCAULT, 2009c). Dos
gregos antigos aos tempos atuais, essa economia do sexo sobrevive, reina soberana na
sociedade e agencia modelos que a partir da religido e da ci€éncia médica orientam condutas.
Por séculos, o cuidado de si, regulado por técnicas prescritivas alcanga as pessoas, instrui
sobre como manter-se saudavel e manter saudavel a populagdo. Corpos saudaveis aptos a

gerar descendentes saudaveis.

Nessa perspectiva, contemporaneamente, o discurso mobilizado por Manaca ¢ parte da
estratégia que silencia e apaga relacionamentos que ndo tenham a possibilidade da geracao
natural de filhos e filhas. O imperativo da heterossexualidade ¢ reafirmado pelo professor,
apesar de considerar que na sala de aula sua “postura tem que ser técnica. Minha fung¢do como
professor de Biologia... é uma fung¢do técnica”. Do modo como dito, o professor reduz a agao
docente a sua dimensdo técnica, o que vai na contramdo das perspectivas que apontam para

o/a docente como sujeito de responsabilidade social, politica, estética.

O professor ainda usa o termo homossexualismo para se referir 2 homossexualidade,
numa declaragdo de seu posicionamento avesso a qualquer manifestacdo de expressao da
sexualidade que ndo atenda ao padrdo heteronormativo. Nesse sentido, sua fung¢do técnica ndo
discutird as pessoas transexuais ou homossexuais e tampouco as formas de reproducdo
assistida®’, que permitem a estas pessoas procriarem. Outros aspectos de ruptura ao padrio
heteronormativo, como as tecnologias que permitem as cirurgias de redesignacao sexual, ou
ainda os debates sobre preconceito de género na escola e para além dela também sao

silenciados na pratica docente de Manaca, segundo suas proprias palavras.

Por apresentar visdes alinhadas aos da bancada religiosa no legislativo brasileiro, o

professor Manacd ndo v€ inconveniéncia na constituigdo deste grupo politico no poder

37 Por técnicas especiais de reprodugdo assistida, casais ndo heterossexuais podem gerar criangas. Em casais de
lésbicas, pode ser realizada a inseminacgdo artificial, de uma delas, ou de ambas, com o sémen de um doador.
Também pode ser realizada a fertiliza¢do in vitro, procedimento em que uma das mulheres doa os ovocitos que
serdo fecundados, em laboratorio, com o sémen de doador e o(s) embrido(des) resultantes sdo implantados no
utero da outra mulher. Para casais gays, existe a possibilidade de que o sémen de um deles seja utilizado para
fecundar ovocitos de uma doadora. O(s) embrido(des) resultantes sdo posteriormente transplantados para o utero
de uma mulher, doadora temporaria de utero, onde se dara a gestagdo. Estes procedimentos também podem ser
aplicados aos casais transexuais, ou outros arranjos nos quais todas as pessoas envolvidas produzam ovédcitos ou
produzam espermatozoides.
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legislativo, desde que seus representantes sejam “pessoas corretas” € possam “ponderar
aquilo que seja mais justo para a maioria das pessoas”. Ao pensar e se posicionar sobre estas
questdes, o professor defende os interesses que subjazem a criagdo de grupos especificos no
interior do poder legislativo. Parece estar claro para o professor que, se um grupo de politicos
se elege com uma pauta e se autonomeia com esta mesma pauta, os interesses a serem
defendidos por eles sdo aqueles do segmento da sociedade que os elegeu. Outra defesa do
professor € a do “mais justo para a maioria das pessoas”, em oposicdo ao que declara a
Constituicao Federal, quando, em seu artigo 5°, defende a ideia de que todas as pessoas devem
ser iguais perante a lei (BRASIL, 2016), e ndo apenas a maioria, como quer o professor. As
colocagdes de Manaca reproduzem discursos comumente veiculados nos meios mais

conservadores da sociedade.

Assim como o professor Manaca, a professora Caliandra também demonstra uma
relacdo estreita com a religido professada e defende a presenca de liderangas religiosas na
vida politica do pais: “Eu avalio como algo bom e até, de certa forma, necessario [...], é
valido para poder defender determinados valores e até por uma questdo de ndo deixar como
algo imposto por uma unica gestdo. Caliandra declara-se cristd evangélica e tem forte ligagao
com a institui¢ao religiosa a qual se filia, a Igreja Universal do Reino de Deus, onde ja atuou
como funciondria na secretaria do Grupo Jovem, e atualmente acompanha o marido, que ¢
lider desse grupo. Vale a observagdo de que a Universal foi fundada na década de 1970, no
Rio de Janeiro, por um pastor brasileiro e, segundo Ricardo Mariano, “Em menos de trés
décadas se transformou no mais surpreendente e bem-sucedido fendmeno religioso do pais,
atuando de forma destacada no campo politico e na midia eletronica”. (MARIANO, 2004, p.

124-125).

O sucesso da adesao a Igreja Universal passa pela sua filiagdo ao neopentecostalismo e
pelo uso de midias para divulgacdo de seus cultos e outras praticas. A vertente neopentecostal
responde as expectativas das pessoas, por, de certa forma, haver abandonado parte da rigidez
ascética tradicional do protestantismo, o que permite aos fiéis maior liberdade de opgdes no
que diz respeito as vestimentas, aderecos, maquiagens e divertimentos em geral. Outro grande
atrativo ¢ a defesa de uma teologia da prosperidade, segundo a qual, os cristdos fazem jus a

uma vida prospera e de realizagdes profissionais.
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Por conta de tais particularidades, a Universal estendeu seus dominios para além da fé
cristd e se aproximou de setores da sociedade como a politica, a midia, a economia ¢ as
finangas. A esse respeito, o didlogo com Ricardo Mariano aponta que:

No Brasil, a expansdo pentecostal ndo ¢ recente nem episddica. Ocorre de
modo constante ja ha meio século, o que permitiu que o pentecostalismo se
tornasse o segundo maior grupo religioso do pais. Mas seu avango nao ¢
expressivo apenas nos planos religioso e demografico. Estende-se pelos
campos midiatico, politico partidario, assistencial, editorial e de produtos
religiosos. Seus adeptos ndo se restringem mais somente aos estratos pobres
da populacdo, encontrando-se também nas classes médias, incluindo
empresarios, profissionais liberais, atletas e artistas. Ao lado e por meio
disso, o pentecostalismo vem conquistando crescente visibilidade publica,
legitimidade e reconhecimento social e deitando e aprofundando raizes nos
mais diversos estratos e areas da sociedade brasileira (MARIANO, 2004, p.
121).

Ao avangar seus dominios para diferentes e importantes setores da sociedade, a
Universal necessita de respaldo politico que sustente o poderoso império que se tornou. Esse
respaldo ¢ dado ndo apenas pelos seguidores, mas também, do ponto de vista institucional, por
vereadores, deputados e senadores, além de fi€is presentes nos poderes executivo e judiciario.
A defesa que a professora Caliandra faz acerca da presenca das bancadas religiosas nas casas
legislativas ilustra a estreita relacdo entre a Universal e os poderes da Republica. Trata-se de

uma exigéncia posta para os fiéis que devem zelar pela manutenc¢ao da estrutura e do poder da

igreja.

A despeito de sua ampla inser¢ao em varios setores da sociedade, como a economia, a
midia e, apesar de seu discurso pretensamente liberal, nem todo ascetismo, nem todas as
normas e regras proprias das religides protestantes foram abandonadas pela Igreja Universal.
Sob o véu aparentemente liberal, “permanece, porém, a interdicdo ao consumo de alcool,
tabaco e drogas e ao sexo extraconjugal e homossexual” (MARIANO, 2004, p. 124). A
religido segue dizendo o que podem ou ndo seus fiéis e, por meio das casas legislativas,
procura estender seus bragos as diferentes pessoas da sociedade. O discurso religioso busca

espago, interditando determinados comportamentos e reafirmando a heteronormatividade.

A partir dos dizeres do professor e das professoras de Biologia, consideramos que a
escola onde se deu esta pesquisa ressoa discursos que reafirmam o cuidado, para a
obtengdo/manutencdo do corpo sauddvel. Corpo que ndo adoece, que ndo fraqueja

moralmente; corpo capaz de gerar descendentes também saudaveis, em condi¢des naturais. O
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discurso de uma moral religiosa que recomenda prudéncia, absten¢do dos prazeres da carne,
faz-se presente, entrelaca-se ao discurso médico da prevencao as doengas e a gravidez. Nesse
contexto, de aliancas entre os discursos da religido e da ciéncia, a laicidade € posta sob
suspeita, ndo consegue atingir ¢ afetar todos/as os/as cidaddos/as. Das minorias, a institui¢ao
espera obediéncia, subordinacdo a vontade da maioria, neste caso, ndo necessariamente
maioria numérica, mas sempre uma maioria hegemonica — heterossexual e masculina. Ocorre

que as minorias resistem e, ao fazé-lo, reagem, buscam por espagos e linhas de fuga.

Desse modo, vimos mobilizados discursos sobre sexualidade, género e religido no
ambiente escolar e por docentes das Ciéncias Bioldgicas. As situagdes apresentadas ilustram o
quanto ainda precisam ser discutidas a admissao da diferenca e a centralidade do
conhecimento bioldgico na produ¢do da vida em toda a sua complexidade social, politica,
econdmica, cultural e, sem duavida, escolar. Direcdo escolar, professores, professoras e
estudantes, em discussdo no que concerne ao local de trabalho, ao exercicio da docéncia e da
aprendizagem lancam mao de valores pessoais, do que preconiza a Lei Maior do pais, de suas

crencgas e perspectivas e, assim, conflitam e negociam.

5.6. A invencao do/a estudante e o discurso da doutrinagdo na escola

A medida que a pesquisa transcorreu, uma informagdo ganhou forca e mereceu
especial atengcdo. Em véarios momentos das entrevistas, oficinas e grupo de discussdo, surgiu a
ideia de um modelo de estudante, crianga ou adolescente inventado/a e produzido/a pela
sociedade e operado pela educacdo especialmente para estar na escola. A esse/a estudante
podem ser atribuidos determinados saberes e negados outros. Essa invencdo produz um
arquétipo de estudante fortemente engendrado a ideia de inocéncia das criangas, que deve ser

preservada pelo maximo de tempo possivel.

Mais do que a uma faixa etdria, a perspectiva de invencdo da infancia remete a
producdo do sujeito crianga por processos de subjetivacdo que se dao na sociedade. Para além
de delimitagdes temporais, a ideia de infancia como invencdo é produzida por valores
culturais e historicos dos povos. O sujeito crianga ndo ¢ dado naturalmente, mas constituido e,
como tal, ¢ tomado como objeto de conhecimento. Com a evolucdo dos cuidados com a
saude, alimentagdo e higiene, a crianga € o sujeito sobre o qual se compensa investir, proteger,

cuidar, deixar brincar, educar para o futuro, para a producdo de corpos uteis ao mercado.



166

Investimentos do campo da medicina, da educagdo, da economia e da religido sdo mobilizados

para a inven¢ao dessa infancia.

Temos, portanto, o engendramento de um dispositivo, o dispositivo da infancia. Nesse
sentido, quando dizemos infancia, estamos nos referindo as “infancias”, aos diferentes modos
de experiéncias de vidas de diferentes criangas, desde os tempos da Modernidade até os dias
de hoje. Arranjos diversos, na sociedade capitalista, produzem os diferentes tipos de infancias:
pobre, rica, talentosa, dificil, adoecida, alegre, protegida, trabalhadora, explorada, triste, feliz

(KHOAN, 2015).

Fizemos este recorte sobre o dispositivo da infancia para dizer que assim como na
sociedade, nesta pesquisa, as pessoas seguem nomeando de criancas os/as adolescentes, mas
fazendo isso a partir de certa cronologia ou atribuicdo de valor em que eles/as sdo sempre
tratados/as como na condi¢do de menoridade. Docentes e estudantes, ao usarem o termo
“criangas”, muitas vezes, estavam se referindo também aos/as adolescentes. As margens
estabelecidas pela faixa etaria borram-se, valores de subjetivagdo, como o cuidado, a atengdo,
o carinho atribuido a esses seres multiplos, criancas, objeto da andlise da pedagogia, da
medicina, da psicologia, da religido, dentre outros campos do conhecimento, produzem o que

nomeamos infancia e a estende aos/as adolescentes.

Feitas estas consideragdes, passemos a analise dos dizeres da Professora Ipé, logo apds
a apresentacdo da videoaula “Sexualidade, religido e educacdo escolar”, do Videocurso
“Educagdo para a sexualidade — temas contemporaneos em discussdo”. Visivelmente
incomodada, mas mantendo-se educada e aberta ao debate, a professora apontou para a tela

onde a videoaula foi projetada e assim se pronunciou:

Muitas coisas que foram colocadas aqui eu ndo concordo. Nem como professora,
nem como mde. E eu conhego um monte de gente que também ndo concorda. Eu
acho que tudo tem a hora. [..] eu acho que crianga é inocente e tem que ser
preservada, ela tem que ser crianga.

Entdo, eu sou a favor de cuidar muito das criangas, até o momento adequado, que
vai variar de uma para outra, sabe? E depois ir introduzindo esses assuntos e,
obviamente os pais estarem atentos para isso, se o filho estdé manifestando
determinados comportamentos, ir orientando isso da melhor forma possivel.

(Comentarios da professora Ipé, no grupo de discussdo, desenvolvido em novembro de 2018)

Alguns momentos da videoaula contribuiram para as consideracdes da professora Ipé,

especialmente aqueles cujas imagens e dizeres referiam-se a escola como espaco para a
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discussdo de sexualidade e género e, para dizer disso, apresentavam imagens que remetiam ao
universo infantil e adolescente. A sequéncia a seguir ¢ ilustrativa de algumas cenas que

motivaram os comentarios da professora:

Figura 3: Excertos de cenas da videoaula apresentada no Grupo de Discussio entre docentes

“cuidy pyn
Seoualidade

Educacao sem
homofobia

Cidadania

Fonte: Videoaula “Sexualidade, religido e educagdo escolar”.

As imagens apresentadas e os textos que as acompanham refor¢am a posi¢do da
educagdo escolar como espaco de acolhimento as diferencas e de combate a intolerancia e ao
preconceito. Imagens que remetem as criancas e adolescentes, colocando-os/as no foco dessa
discussdo, o que produziu incdmodo na professora Ipé, defensora do que nomeia inocéncia
das criangas. A inocéncia a qual a professora se refere significa ndo saber sobre sexualidade e
sobre género. Ao fazer isso, a professora Ipé nega a existéncia de uma sexualidade das
criancas. Sua fala ressoa o dispositivo de invencao da infancia, que produz o sujeito crianga
inventado pela modernidade e alocado na sociedade, especialmente nas classes mais
favorecidas economicamente. Ipé nega a existéncia de sexualidade infantil e, ao fazé-lo,
defende que discutir esse algo inexistente seria dar vida a ele, fazé-lo surgir e despertar

interesses que a crianga, em seu entendimento, ainda ndo apresenta.

O estranhamento e postura da professora Ipé também foram manifestados por

alguns/mas estudantes nas oficinas. Acerca disso passamos a descri¢ao que segue.
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Tem pais que ndo gostam desse tipo de assunto para criangas menores de 12 anos.
Entdo, o que realmente algumas pessoas brigam sobre isso é que as criangas,
quanto mais cedo elas tém contato com esse tipo de assunto, mais cedo elas vdo
ter uma maturidade e vdo buscar fazer alguma coisa. E dentro da criagdo da
crianga em si, o pai e a mde t&m uma hierarquia maior que a escola. A criagdo que o
pai e a mde vdo dar é relativa e... cultural, saca?

(Fabiano, em oficina desenvolvida em maio de 2018)

A fala de Fabiano provocou um pequeno rebolico entre os/as presentes, muitos/as
erguem a mao, manifestando a intencdo de comentar. Vozes sobrepostas se elevaram para
manifestar concordancia ou nido, com Fabiano. Precisamos intervir ¢ lembrar o combinado

sobre ouvir o/a outro/a, aguardar a vez para falar. O debate que se seguiu ¢ apresentado:

Tracema foi a primeira a se pronunciar e o faz concordando com Fabiano:
— Eu concordo. A criagdo dela... se ela descobrir alguma coisa...

Iracema interrompe a frase, deixando no ar a ideia de que a crianga fica
resguardada ao ndo saber, ao ndo descobrir coisas sobre a sexualidade.

Livia intervém:

— Eu discordo pelo fato de jd saberem disso desde cedo. Ndo é questdo
de saber dentro de uma escola, dentro de sua casa. Qualquer lugar hoje te ensina
isso.

Enquanto Livia estd falando, Escobar ergue o celular para mostrar que
este dispositivo eletrénico, que estd nas mdos de criangas e adolescentes é um
destes locais de divulgagdo de informagdo sobre sexualidade. Livia prossegue:

— Desde muito cedo, a gente ja tem uma base sobre isso, ndo € a escola
que vai te ensinar, € o mundo ld fora que te ensina isso, ¢ a sociedade mesmo. Pela
televisdo, um desenho animado pode influenciar uma crianga a isso. Entdo, ndo € a
escola.

— E uma certa ignordncia da parte dos adultos pensarem que é errado as
criangas aprenderem isso ha escola. - Pondera o adolescente Bento. Td certo que
ndo € correto ensinar isso numa idade que ndo € apropriada. Mas, a partir da
puberdade, elas jd devem saber, porque.. cara, independentemente de vocé
querer controlar a crianga... na escola, pode até ndo falar, mas ela vai ficar
sabendo. Ndo tem como controlar isso. A midia, a TV... vocé fica acordado até as 3
horas da manhd... estd |d, explicita a coisa.

— As novelas, pondera Clara.

— Entdo € melhor vocé explicar de uma forma que seja pelo lado bom do
que aprender por ai... no final das contas, conclui Livia.

(Excerto de oficina desenvolvida em maio de 2018)
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Para a professora Ipé, assim como para Fabiano, Iracema e “um monte de gente”,
segundo a professora, essa abordagem pode fazer despertar, precocemente, algo que
consideram inexistente na crianca, a sexualidade. Com Foucault (2009a) afirmamos que essa
repressdo em torno da sexualidade, no caso da sexualidade das criancas é apenas aparente. O
que ocorre ¢ uma explosdo discursiva que estabelece o que pode ou ndo ser dito acerca da
crianca e para ela. O dispositivo de sexualidade, operado pela Pedagogia, pela Medicina e
pela religido, se encarrega dessa produgdo discursiva em torno do sujeito crianga. Para Andrea
Braga Moruzzi (2017), a infancia, assim como a sexualidade ¢ um dispositivo histérico de

poder:

[...] a partir do momento em que a crianga se torna um dos grupos
estratégicos do dispositivo da sexualidade, produz-se sobre ela um conjunto
heterogéneo de regimes de verdades e praticas, o qual configura uma
maneira de ser-e-ter uma infancia, influindo significativamente nas
perspectivas pedagdgicas modernas (MORUZZI, 2017, p. 296).
Ao se constituir em diversos campos de saberes e estabelecer os modos de ser crianga,
a infancia torna-se dispositivo e sustenta o discurso da inocéncia das criangas, assexuadas,
anjos que sdo, tomando de empréstimo o discurso religioso. Ou, por outra perspectiva, em
uma tentativa de aproximacao com o discurso cientifico, criangas sdo corpos esvaziados de

sexualidade porque ndo produzem hormodnios sexuais € ndo desenvolveram caracteristicas

sexuais secundarias.

Nessas abordagens, os discursos da religido e da ciéncia se unem para justificar o
apagamento da sexualidade infantil. Por outro lado, 0 mesmo nao ocorre com a demarcagao
do género. Antes do nascimento, o dispositivo da infancia, cola a crianga, um género, € a este,
uma identidade, manifesta por um nome, pelo enxoval, pelo quarto cuidadosamente
preparado. Apds o nascimento, as marcas de género continuam a dizer do lugar que o bebé
deve ocupar. Nao ¢ raro presenciarmos falas e condutas de pessoas adultas, que colam as
criancas, desde muito cedo, uma identidade de género, de acordo com a genitalia que
apresentam. Assim, se 0 bebé ¢ sério, “tem cara de homem”; caso seja mais meigo e risonho

“é menina, ndo é?”; se mama muito “so pode ser menino, menino sao mais gulosos”.

E assim, desde sempre as marcas de género acompanham as criangas, produzidas pelo
que Louro (2013) denomina pedagogias da sexualidade. Como entdo ¢ possivel negar as

criangas a existéncia como seres dotados de sexualidade, como t€ém defendido, as vezes com
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grande alarido, religiosos/as, politicos/as e até mesmo pessoas ligadas a area da educagdo?

Segundo a pesquisadora Tina Xavier (2015):

O ato de falar, a altos brados, revela desconhecimento sobre a construcao da
infancia, dos conhecimentos sobre a crianca, sobre sua sexualidade e género.
Estes discursos, em vez de possibilitar o dialogo, acabam, pelo contrario, por
aprisionar as criancas a partir de muitas formas de vigilancia, normalizagao,
essencializacdo e universalizagdo do que ¢ ser crianca e viver a infancia.
(XAVIER, 2015, p. 21).

O encerramento das criangas pela sua adequacdo ao género reconhecido social e
culturalmente como condizente com sua genitalia, alinha-se ao imperativo da
heteronormatividade, defendido como condi¢do normal para a experimentacdo das vivéncias
no campo da sexualidade. Nesse sentido, ao reafirmar a inocéncia das criangas, a professora
Ipé, a estudante Iracema e outras pessoas nas oficinas e na sociedade estabelecem, para todo o
dominio da infancia, a auséncia de sexualidade, ou ainda definem a crianga como ser
assexuado e, portanto, tela em branco para que sejam colados a ela um género e atitudes

condizentes a esse género, cabe dizer que sempre colado ao sexo bioldgico.

Acerca dessas consideragdes, o didlogo com Vera Lucia Marques da Silva (2017)
oferece pistas sobre os arranjos que deslegitimam a escola como espaco de discussdo de
sexualidade e defendem a familia como este espago privilegiado: “Se a sexualidade fosse, de
fato, meramente algo da privacidade de cada um, ndo haveria tantas institui¢des sociais
atuando na promocao e controle de um determinado padrao sexual. Da mesma forma, ndo se
teria uma sociedade estruturada a partir deste padrao” (SILVA, 2017, p. 170). Para a autora, o
que acontece ¢ que algumas instancias — a Igreja, a Medicina, a Psicologia — podem dizer da
sexualidade das criangas, ainda que a negando ou condicionando-a aos padrdes
normatizadores da sociedade heterossexista. Outras instituicdes — como a escola — devem se

abster dessa possibilidade.

Algumas passagens ocorridas nas oficinas sdo ilustrativas de como as familias se
empenham para que seus filhos e filhas se adéquem aos padrdes socialmente aceitos de
sexualidade e género. Em sua participacdo na oficina, o estudante Policarpo, homossexual,

fala sobre sua infancia e a relagdo com o pai, que buscava aproxima-lo da heterossexualidade:

— No meu caso, por exemplo, desde crianga... meu pai falava... pai, né? Ele
falava: "Olha 14 que menina bonita, meu filho, vocé ndo gosta de menina, ndo, meu
filho? Olha o vestido, olha o tamanho da bunda. Vocé tem que olhar mais pra parte
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de baixo". E eu crianga, querendo agradar o pai: E... pra vocé ver né, pai? Linda a
menina.

Policarpo é falante, performdtico, ao apresentar seu didlogo com o pai,
simula uma voz meio desanimada demonstrando seu desinteresse e cansago diante
da insisténcia do genitor. Nos outros momentos, o desinibido Policarpo posiciona-
se de forma mais enérgica, agitada, chama a atengdo de todos/as, provoca risos
nos/as colegas e produz empatia com a crianga que ele descreve.

— Mas, a gente, mesmo sendo crianga, a gente sabe que sente atragdo por
outra coisa e junta a pressdo, de ndo poder... minha familia é toda evangélica. Eu
fui até apresentado na igreja - ao falar, Policarpo ergue os bragos abertos a sua
frente e faz um quadro com os dedos, como se estivesse emoldurando uma igreja
imagindria a sua frente - e, mesmo sob essa influéncia toda, relacionada ao
cristianismo, eu meio que... a gente tem lagos mais fortes dentro da gente, no
interior, entendeu?

(Policarpo, em oficina desenvolvida em maio de 2018)

Os dizeres de Policarpo chamam a atencao para os procedimentos de seu pai e nos faz
pensar sobre as aflicoes de ambos, naquele momento de suas vidas. Aflicdes do genitor, ao
perceber que sua crianga estava se tornando (ou era) diferente; afligdes da crianca, que se
percebendo diferente precisava enfrentar suas proprias inquietacdes € conviver com as
cobrancas das outras pessoas, inclusive familiares, como o pai. Confrontavam-se e eram

confrontados pela norma heterossexual, tanto o pai quanto o filho (a crianga).

Policarpo nos diz das manifestacoes de sexualidade e género esperadas, consideradas
validas, para um menino pelo seu pai e pela sociedade. Desde criangas, sdo estimulados a se
interessarem por meninas/mulheres. O dispositivo de sexualidade ¢ acionado para dizer qual
crianga pode se aproximar destas questdes: a crianga do sexo masculino e, neste caso, uma
crianca que o pai ja reconhecia como diferente, portanto, uma crianga sobre a qual toda uma
economia, a luz de Foucault, deveria ser aplicada. A atitude do pai de Policarpo indica seu
incomodo diante dos modos de existéncia de seu filho e as tentativas de fazé-lo adequar-se ao
padrdo. Por meio de conversa, o pai tenta ensinar ao filho os modos de ser homem, e sobre o

desejo sexual que deveria alcangar.

Também a igreja ¢ citada como local da aprendizagem da vivéncia heterossexual.
Nenhum dos/as estudantes ou as professoras e€ o professor revelaram indicios de
comportamentos como o do pai de Policarpo relativos as meninas. Esta investigacdo sugere

que o tratamento das questdes de sexualidade e género com as meninas, vem carregado das
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expressoes de censura, de zelo e de cuidado, que silenciam as falas, mas dizem muito sobre

quais comportamentos sao considerados adequados a elas.

As professoras Ipé e Caliandra sdo maes de meninas e citam as filhas em muitas
situacdes, nas entrevistas e no grupo focal. A postura de Ipé ¢ sempre mais voltada para o que
ela considera ser a preservacao da inocéncia das criancas. A professora Caliandra adentra esse
campo da infancia inocente e assexuada, na mesma perspectiva, mas abre espaco para

momentos em que algumas discussdes, no seu entendimento, devem ocorrer:

Eu acho que o que a gente tem que trabalhar com relagdo ao corpinho deles é a
questdo morfoldgica, fungdo de cada coisa e fambém trabalhar muito a questdo do
toque, quem pode tocar... o que eu (a crianga) posso tocar, o que isso gera. Pra que
eles possam, de certa forma, criar uma defesa, de uma maneira inocente, igual a
gente tem... td perdendo a inocéncia muito cedo... mas eu acho que a sala de aula
ndo € o momento pra poder trabalhar a sexualidade igual a gente trabalha com o
adolescente, de jd trabalhar a questdo de sexo, de ato sexual. Mas de ele comegar
a entender que o corpinho dele é dele, que outra pessoa ndo pode mexer, até como
uma forma de combate a pedofilia.

(Profa. Caliandra, em entrevista desenvolvida em abril de 2018).

A fala de Caliandra reafirma o discurso da abordagem anatomica e fisioldgica do
corpo e traz outro elemento para a discussdo: o toque, que pode ser compreendido como a
propria crianca se tocando ou o toque de outra pessoa. Inicialmente, Caliandra diz que a
crianca precisa saber qual parte de seu corpo ela propria pode tocar e as consequéncias desse
toque. O que estd dizendo Caliandra? A professora que em vdrias situacdes se nomeia cristd
evangélica, que assessora o marido na lideranca de um grupo de jovens na igreja diz que a
crianca ndo deve tocar certas partes de seu corpo — partes que apesar de ndo nomeadas pela
professora, nos remetem a genitalia — e, com isso, vai evitar as consequéncias geradas por este
ato. A crianca, ao se tocar pode gostar da sensagdo e repeti-la sempre, configurando o dito e

temido despertar da sexualidade.

Xavier (2015) defende que “a crianga tem sexualidade desde que nasce” (p. 18).
Porém, a autora se prontifica a dizer que “Essa sexualidade ¢ diferente da sexualidade adulta.
A crianga se expressa sexualmente com seu corpo: sente prazer, desprazer, pergunta sobre
suas teorias e duvidas, toca seu corpo e o de outrem, busca responder as suas questdes”.
(XAVIER, 2015, p.18). A professora Caliandra, ao dizer que as criancas devem aprender
sobre quais partes do corpo podem ser tocadas por elas mesmas, ensina que ndo pode a

crianca tocar na sua genitalia e, com esse ensinamento, aponta para o risco que tem a crianga
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de conhecer seu corpo, a experiéncia do prazer. Mantem-se inocente a crianga,
desconhecedora de si mesma. Caliandra diz que € preciso ensinar a crianga a proteger o corpo
de si e dos outros. Nesse sentido, particularmente os 6rgaos genitais sao estruturas destinadas

ao confinamento pelo perigo que representa a perda da inocéncia.

Caliandra diz das situacdes de violéncia sexual que ela denomina pedofilia. Essa
preocupacao esteve presente no grupo de discussdo com as docentes. A seguir, apresentamos
um dialogo entre as professoras Caliandra e Ipé:

— Apesar de ser cristd, eu ndo vejo problema com relagdo a ftratar de
respeito, a falar... como eu comentei na entrevista, existe um problema muito
sério de estupro. Apesar de falarem que a crianga ndo sabe, ela sabe! Ela pode ndo

entender a que ponto ou o que € aquilo ali, mas o nosso ser, o nosso corpo...
(Caliandra).

— O abuso sexual... (Ipé).

— Sim, o corpo jd detecta que ali fem alguma coisa errada. Entdo, por mais
que a crianga ndo associa o que estd acontecendo teoricamente falando, na
prdtica, ela entende que aquilo ndo é legal. Principalmente para os pequenos, essa
questdo de quem pode tocar, o que pode tocar; o que € carinho, o que € abuso. Isso
tem que ser trabalhado sim (Caliandra).

—E necessdrio trabalhar (Ipe).

— E necessdrio trabalhar sim. E ai entra a questdo do cuidado que Ipé
falou. Eu vou falar com uma crianga sobre abuso, mas ndo preciso falar pra ela
como ¢é o ato sexual. Ndo preciso mostrar o contato pra ela em detalhes, como se
eu tivesse passando um filme pornd dentro de sala (Caliandra).

(Excerto do grupo de discussdo desenvolvido em novembro de 2018).

Na discussdo, as professoras estdo dizendo da importancia de orientar as criangas
sobre quando e quem pode toca-las, como deve ser esse toque e quais partes do corpo podem
ser tocadas por outras pessoas. Esse assunto inquieta as professoras pelas experiéncias que
elas passam a descrever, de situagcdes de abusos, vivenciadas especialmente por suas alunas e
relatadas a elas, professoras, ao longo de suas carreiras como docentes exercidas em muitas
escolas da cidade. Ao iniciar suas consideragdes, a professora Caliandra deixa transparecer
que sua posicao de cristd evangélica constitui impedimento a discussdo e acolhimento das
pessoas vitimas de abuso sexual. Porém, a professora deixa manifestada sua disposi¢cdo de
acolher quem j4 passou por situagdes de abuso e de informar e alertar os/as adolescentes
visando a prevengdo a estas situacdes. Entendemos tratar-se de uma forma de resisténcia

exercida pela professora em relagdo aos preceitos de sua religido.
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Entre Caliandra e Ip€, ha pontos em comum: a inocéncia das criangas, trabalhar os
aspectos morfofisioldgicos, trabalhar a prevencao ao abuso. Mas héa pontos de conflito: Ipé
acha que tem que ter sensibilidade, o momento ¢ a idade certa, Caliandra acha que o trabalho
deve acontecer o tempo todo. Por entre as palavras, expressdes e gestual das professoras, uma
moral que sabemos cristd estabelece suas formas de se posicionarem sobre a crianga, o/a
adolescente e suas manifestagoes de sexualidade. Elas se mostram, para nos, nitidamente, em
conflito: entre a necessidade de falar e de nao falar sobre sexualidade. Contudo, nos parece
que o conflito se da pela redug¢do da nogdo de sexualidade ao ato sexual. Isso se evidenciou
para nds na seguinte manifestacdo de Caliandra: “Eu vou falar com uma crianga sobre abuso,
mas ndo preciso falar pra ela como é o ato sexual. Ndo preciso mostrar o contato pra ela em
detalhes, como se eu tivesse passando um filme porné dentro de sala”. Entendemos que um
alargamento da nocdo de sexualidade para além do ato sexual ¢ um elemento que poderia ser
indicativo de superacdo do conflito e angustia da professora Caliandra, e, em certa medida, da

professora Ipé.

Em outro momento da conversa, a professora Buganvilia dirige-se a professora Ipé,
ainda comentando sobre as necessidades apresentadas e nem sempre verbalizadas, pelos/as
estudantes, quanto as questdes de sexualidade e género. O didlogo entre elas é apresentado a

seguir, iniciando com as consideragdes de Buganvilia:

— Entdo, assim... se é uma demanda do aluno... eu concordo com vocé, que é
muito complexo abordar o assunto com tal idade, porque a gente tem que ver a
demanda deles. Concordo com seu ponto de vista como mde, mas ndo concordo que
seja possivel a gente aplicar isso como profissional. Por qué? Porque a gente
recebe aluno que em casa estd sendo abusado pelo pai, pelo tio, pelo avd. A gente
recebe aluno que estd assistindo filme pornd na Internet e o pai e a mde nem
sabem disso...

— E fazendo sexo de todas as formas e sem se prevenir, complementa a
professora Alamanda.

— E sem saber que precisa e porque precisa se prevenir, prossegue
Buganvilia.

— A desinformagdo deles é imensa. Entdo, nesse aspecto, eu concordo com
vocé Buganvilia. O momento é aquele que o aluno pede a informagdo, Alamanda
segue apoiando a colega Buganvilia.

— Mas, eu deixei isso claro. Eu falei que essa realidade é a minha
realidade, ndo ¢ a realidade ideal para todos. Cada uma vai ser diferente. Entdo,
eu acho que realmente a gente tem que estar preparada para estas situagdes. S6
que eu fico preocupada com o profissional que estd fazendo isso, justifica-se a
professora Ipé.
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— Como ele vai abordar o assunto, né? Justamente por esta
heterogeneidade, defende a professora Buganvilia.

(Excerto do grupo de discussdo desenvolvido em novembro de 2018)

H4, no debate estabelecido entre as professoras, a preocupagdo com a discussao de
sexualidade para coibir a violéncia sexual e reduzir eventuais decorréncias negativas, do
ponto de vista da saude, das experiéncias sexuais. Para além do discurso biologico da
prevengdo e do cuidado com o corpo, o discurso do risco ¢ potente na conversa entre as
professoras. Desses discursos emerge com forca a localizagdo dos riscos de doengas, gravidez

e da violéncia que ocorrem em espagos e realidades, distintas das vividas por Ipé e suas filhas.

Em sua tese, Moreira (2015, p. 16) conceitua violéncia sexual contra criangas e
adolescentes como “todo ato ou jogo sexual com intencdo de estimular sexualmente a crianga
ou o adolescente, visando utiliza-lo para obter satisfacdo sexual, em que os autores da
violéncia estdo em estagio de desenvolvimento psicossexual mais adiantado”. A pesquisadora
defende que a prevencdo a esse tipo de violéncia contra criangas e adolescentes, crime com
punicdo prevista em lei, “exige agdo conjunta entre a familia, a sociedade e o Estado
utilizando-se de métodos, programas e politicas, campanhas de esclarecimento e
enfrentamento” (MOREIRA, 2015, p. 17). Nesse sentido, como instituicdo veiculadora de
saberes e de normas legalmente instituidas na sociedade, a escola deve se inserir nesse debate
e oportunizar a espacos de discussdo com vistas a preven¢ao, mas também ao acolhimento das
vitimas e o encaminhamento dos casos aos Conselhos Tutelares e aos 6rgados de seguranca
publica, a partir dos quais, espera-se que se desencadeiem ndo apenas a punicdo aos/as
culpados, mas também acdes de acolhimento e assisténcia para a crianga/adolescente e suas

familias.

Por outro lado, questionamos os posicionamentos das professoras Ipé e Caliandra
quando julgam que esta situagdo estd distante de sua realidade pessoal e a localizam somente
em sua atuacao docente, no trabalho com estudantes de escolas publicas. Essa discursividade
das professoras encontra ressonancia em muitos setores da sociedade, que alocam a violéncia,
inclusive sexual, a espacos € pessoas em situagdo de vulnerabilidade social, porém a propria
Organizacdo Mundial de Saude entende que esta violéncia afeta e ressoa em todas as esferas
da sociedade e reflete tanto o carater endémico da violéncia, como as questdes histdrico-

sociais que a permeiam (MOREIRA, 2015).
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O dispositivo da infancia, por meio da escola, contribui para a invengdo de modos das
criangas e, no caso desta pesquisa, dos/as adolescentes que adentram as escolas, constituindo
os/as estudantes para quem se dirigem os processos educacionais. Entendemos, nesse sentido,
que, ao inventar estes modos, o dispositivo da infancia inventa os/as estudantes e cola a eles e
elas as possibilidades de discussdo socialmente aceitas, de acordo com normas de uma moral
estabelecidas pela familia, pela religido e que buscam e encontram espagos nas escolas € nos
documentos oficiais que regulamentam a educacdo basica. Ficam a margem destas
expectativas, a discussdo de sexualidade e género, apropriadas, neste entendimento, quando
voltadas para a preservacdo da saude e o combate a gravidez e a violéncia sexual. As
dimensdes do conhecimento dos corpos e suas emogdes, os afetos e desejos sdo alocados para
fora da escola e de suas praticas. Docentes que desafiam estas disposi¢des sao considerados/as

doutrinadores acusados de fazerem doutrinagdo ideoldgica de género com os/as estudantes.

Isso posto, defendemos que a discussdo de sexualidade, corpo e género deve estar
presente na escola, em seu cotidiano, seja em aten¢do ao cuidado com a satde, a prevengao
em relagdo as violéncias sexuais e de género, mas também como possibilidades de vivéncia da
sexualidade e do género como mais uma das dimensdes da experiéncia humana. Para tanto, a
escola deve inserir-se neste debate, a partir da acdo de profissionais devidamente capacitados
a media-los. Esta ¢ uma exigéncia posta para a escola destes tempos e ressoa da fala de

docentes e estudantes que participaram desta investigagao.

5.6.1. O discurso da doutrinacio e da ideologia de género na escola — “Os professores se
encontram sem saida, entendeu?”

Ao tratarmos da inven¢do do/a estudante ou ainda sobre um determinado perfil de
adolescente que pode e deve estar na escola e quais sdo os conhecimentos considerados
adequados a serem veiculados por este espago que ¢ a escola, adentramos o campo da atuagdo
docente. Para além dos conteudos, as dindmicas que materializam o trabalho das professoras e
dos professores precisam ser consideradas. Nesse aspecto, ¢ importante adentrar as questdes
que permeiam o processo educacional e caracterizam a operacionalizacdo do conhecimento no

espaco escolar.

Fizemos as consideragdes acerca da invengdo do/a estudante para trazer a este texto a
discussdo que mobiliza grupos conservadores e parte consideravel da populacdo brasileira

atual e que aloca no sistema educacional a trincheira do que consideram doutrinacdo de
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criangas, adolescentes e jovens estudantes. Operando tal doutrina¢do, no entendimento dos
grupos e pessoas que fazem estas denuncias, estariam professoras e professores, que, valendo-
se de suas posigoes privilegiadas nas relagdes de poder que estabelecem com os/as estudantes,
apropriam-se das aulas e do proprio sistema educacional para disseminar suas posi¢cdes

politicas.

Nesta pesquisa, o discurso da doutrinacao esta presente, seja para reafirmar ou refutar
a ideia de que a educagao pode induzir estudantes a se posicionarem de forma conflituosa em
relag@o aos valores morais familiares, a heteronormatividade, a valorizagao exclusiva do amor
conjugal, a criminalizacdo de todas as formas de aborto e a superioridade do homem em
relagdo a mulher. Outro discurso que se aproxima e reforga o discurso da doutrinagao ¢ o da

“ideologia de género”. O termo “doutrinar” foi usado espontaneamente pela professora Ipé e

pelo professor Manaca, por ocasido das entrevistas individuais.

O professor Manaca usa o termo “doutrinador” para qualificar agdes que impegam a
autonomia ou capacidade de julgamento das pessoas: “A gente tem que ter liberdade,
autonomia de julgar aquilo que é melhor ou pior, cada um de nos tem uma vivéncia. [...] Eu
acho que ndo é correto nada que seja extremamente doutrinador”. O professor usa essa
argumentacao para dizer que nem mesmo a religido pode impor comportamentos e castigar
fiéis que ndo observem estes comportamentos, ou seja, o professor defende que os fi¢is devem

ter liberdade para seguir ou ndo seguir rigorosamente os preceitos de uma religido.

Essa observagao do professor vale para o uso de contraceptivos e a pratica de relagdes
sexuais fora do matrimonio, mas também se aplica as questdes de género, especialmente
aquelas que envolvem as sexualidades nao heteronormatizadas. Porém, Manaca complementa
sua frase: “Se for doutrinador ndo serve. Acho que tudo tem que ser ponderado, inclusive na
religido”. Ao dizer “inclusive na religido”, Manaca apresenta outros espacos onde entende
haver doutrinagdo — um deles, as escolas e a discussdo de corpo, sexualidade e género, que
foge a sua proposta de que as questdes da sociedade devem ser pensadas de “forma natural.
Quanto mais bandeiras se levantam, mais fragmenta¢do na sociedade, se cria”. Mais uma
vez, a defesa de uma sociedade pacifica passa pelo apagamento, ou ndo “levantamento de

bandeiras”, das minorias.

Por sua vez, a professora Ipé ¢ categdrica na entrevista, ao fazer referéncia ao que

nomeia doutrinacdo na escola e, para tanto, mobiliza as premissas do Escola sem Partido
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mesmo sem fazer referéncia direta a esse movimento. Acerca das discussdes sobre
sexualidade e género, o que colocaria em xeque sua defesa quanto a inocéncia das criangas, a
professora Ipé assim se manifesta: “De forma alguma, o professor ou quem quer que seja, tem
o direito de agredir isso, sabe? Essa inocéncia da crian¢a. Eu acho um crime, fazer uma
coisa dessas, com uma crianga”. Quando questionamos Ipé sobre ela realmente acreditar que
docentes no exercicio da fungao cometeriam esses nomeados “crimes” de agredir a inocéncia
dos/as estudantes, a professora desvia um pouco o foco e aponta para a existéncia de tabus
entre os/as docentes; tabus que dificultam o trabalho na sala de aula. Quando dizemos para
considerar o ensino médio, foco desta pesquisa ¢ a ideia da doutrinacdo, Ipé se posiciona:
— Aqui no ensino médio, os meninos jd vém com muito mais informagdes e
muito mais vivéncia. Experiéncias, jd. Ai ja é um pouco diferente, a gente observa
que a questdo do preconceito com os homossexuais tem diminuido, nos Ultimos

anos. Eu acho, na sala de aula, os meninos, as vezes até brincam, mas eu acho que
tem havido mais respeito com eles.

Questionamos os dados trazidos por Ipé e perguntamos a ela se
acontecem menos piadinhas. A professora responde:

— [...] Uma piadinha banal, vocé faz, ds vezes com qualquer outra coisa,
porque eu também ndo sou a favor desse politicamente correto, ndo. Hoje em dia a
vida td ficando até sem graga, ndo pode falar mais nada que é preconceito, € isso,
¢ aquilo. [..] Dentro da Biologia mesmo a gente vé isso o tempo todo - a
variabilidade genética. O objetivo é ser diferente mesmo. E a gente tem que
aprender a conviver com essas diferengas e respeitar. Por que sé o que eu acho, a
minha maneira de conceber a vida que estd correta? Ndo, hd outras maneiras de
conceber a vida. Eu acho que vocé tem que ter o direito de passar seus valores que
vocé acredita para os seus filhos e eu também tenho o direito de passar para os
meus e de ser respeitada. Entdo, eu acho que a escola tem que ir até o ponto de
ndo desrespeitar. A escola doutrinar o aluno, eu acho errado.

(Comentarios da professora Ipé em entrevista desenvolvida em abril de 2018)

A professora Ipé, portanto, considera que a familia compete o direito de educar os/as
filhos e filhas acerca da sexualidade e do género. Segundo a professora, a escola pode intervir,
desde que ndo se posicione contra os valores defendidos pelas familias; desde que nao
desrespeite o direito que as familias tém de ensinar sobre as questdes aqui colocadas. Diante
destas observagoes, cabe-nos questionar a qual familia a professora Ipé esta se referindo e

para quais valores direciona sua defesa.

Havendo variados arranjos familiares, cada um empenhado em resguardar
determinados conjuntos de valores, como deveria a escola proceder para nao se chocar com

nenhum deles? A escola deve estar atenta aos documentos que regem seus fazeres e saberes,
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como a propria Constituicdo Federal, a LDB, o PNE e a BNCC. Ainda que pese sobre muitos
desses documentos a retirada dos termos sexualidade e género, todos eles sdo unanimes ao
reafirmar a defesa de principios como a liberdade, a solidariedade e o respeito as diferencas e
ao pluralismo de ideias e modos de existéncia, rechacando as situacdes de preconceito e
violéncia. Vale a pena lembrar o artigo 206 da Carta Magna que garante que o ensino tera
como principio a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte €
o saber” (BRASIL, 1988, p. 102). Estas garantias também estao asseguradas pelo artigo 3° da
LDB.

A professora Ipé refere-se a familia tradicionalmente posta como modelo pela
sociedade — a familia constituida segundo o modelo heteronormativo — e defende seus valores
como validos e extensivos a todas as pessoas. Para a professora, a escola que escapa a esta
ordem hegemonicamente estabelecida torna-se doutrinadora, como doutrinadores/as serdo
os/as professores/as da referida instituicdo. Nesse sentido, é doutrinador o/a professor/a que
coloca em xeque os valores cultuados em familia, mesmo que estes valores possam
protagonizar situacdes ofensivas a outras pessoas, como piadinhas e brincadeiras de mau
gosto, citadas e defendidas por Ipé como “uma piadinha banal”, capaz de se contrapor ao que
ela mesma nomeia “politicamente correto”, que, no entendimento da professora, faz a vida
ficar “sem graca”. E preciso rir, a vida precisa ter graga, ainda que para isso, sejam usadas as

existéncias nao heterossexuais dos/as adolescentes.

A respeito da homofobia na escola, Zulmira Newlands Borges, Guilherme Rodrigues
Passamani, Mariane Iné€s Ohlweiler ¢ Muriel Bulsing, em estudo publicado em 2011, assim se

pronunciam:

A homofobia na escola parece estar alicer¢ada por uma vulnerabilidade
programatica na medida em que a auséncia de apoio institucional para
discussdo do tema viabiliza que brincadeiras homofobicas sejam aceitas ¢ a
prioridade dada ao conteudo pré-estabelecido permite o siléncio frente a
discriminagdes e injurias. Assim como a falta de inclus@o das familias e ou
cuidadoras/es ¢ a falta de educagdo continuada para as professoras sobre
essas questoes culmina com a auséncia de reflexdo e questionamentos sobre
a  heteronormatividade = (NEWLANDS  BORGES; RODRIGUES
PASSAMANI; OHLWEILER; BULSING, 2011, p. 30-31).

A escola estabelece prioridades. O sistema educacional, gestores/as, docentes e
estudantes reproduzem no espago da escola as violéncias que atingem quem nao se adequa ao
padrao. Os contetidos especificos ndo deveriam ser considerados mais importantes e

prioritarios em relacdo as questdes que permeiam as existéncias das pessoas, como a
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sexualidade, o género, a etnia. Programas educacionais, livros didaticos, cursos de
licenciatura ¢ de formagao continuada deveriam estar atentos a estas necessidades que se
impdem a escola. Piadas e brincadeiras homofobicas ndo podem ser consideradas recursos

para dar graga a vida, violando outras vidas.

A professora Ipé cita a Biologia para justificar seus posicionamentos: “Hoje em dia a
vida td ficando até sem graga, ndo pode falar mais nada que é preconceito, é isso, é aquilo.
[...] Dentro da Biologia mesmo a gente vé isso o tempo todo — a variabilidade genética. O
objetivo é ser diferente mesmo” (Professora Ipé€). A professora tenta estabelecer uma ligacao
entre o conceito de variabilidade genética e as diferencas sociais e culturais entre as pessoas.
Ao fazé-lo, busca naturalizar a diferenca e justificar situacdes de preconceito vivenciadas por

estudantes na escola.

Meses mais tarde, no grupo de discussdo, a professora mostrou posicionamento mais
brando quando o assunto doutrinagdo na escola veio a tona apds comentario da professora

Alamanda:

— Essa historia de falar que professor doutrina aluno.. eles - os
estudantes - ndo aceitam isso mais.

— Ndo aceitam... nem os pequenos. Minha filha tem sete anos e é muito
bem informada, se eu falar qualquer coisa, ela ndo aceita. Ela fala: "Mde, isso ndo
faz sentido”. Ela tem esse "ndo faz sentido”, que me mata, comenta entre risos a
professora Caliandra.

Com atitude circunspecta, demonstrando grande preocupagdo, a
professora Buganvilia se manifesta:

— A gente estd vivendo um momento muito complexo. Eu sou muito
defensora do estado laico e me entristece muito que a gente vé que estd caindo
por terra. Eu entendo que cada familia fem suas particularidades, suas crengas. A
familia € o cerne do individuo, mas eu entendo que a gente deve defender com
unhas e dentes o direito de a escola formar o individuo para viver em sociedade.

A fala de Buganvilia é envolvente e contagia as colegas, que passam a
concordar com ela, meneando afirmativamente a cabega e sorrindo. A professora
Ipé, que meses antes havia proferido suas impressées sobre a nhomeada
doutrinagdo na escola, pronuncia-se:

— Muita gente acha que nds vamos ficar...

— ... doutrinando, complementa Buganvilia.
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— ... doutrinando alunos - acrescenta Ipé - é muito diferente, a gente
estd numa vivéncia didria, ensinando nosso conteldo, mas nds somos seres
humanos, e como seres humanos, queira ou ndo, vocé vai deixar, em algum
momento, transparecer aquilo que vocé ¢, aquilo em que acredita.

— Mas estas sdo coisas propostas por gente que ndo t€m uma vivéncia da
escola. Ndo sabem o que a gente faz aqui. E ndo sabem da necessidade que a gente
tem de abordar os mais diversos temas. Porque é demanda. E demanda do aluno,
ndo € capricho nosso, arremata Buganvilia.

(Excerto do grupo de discussdo desenvolvido em novembro de 2018)

No grupo de discussdo, professora Ipé relativizou seu posicionamento acerca das
acusacdes de que a escola, ao adentrar na discussdo de sexualidade e género, estaria
praticando doutrinagdo de estudantes. Seja induzida pelas consideragdes das colegas sobre o
assunto, seja por haver mudado a perspectiva sobre o assunto, o fato é que, no grupo, Ipé se
aproxima das outras professoras. Nao estabelece fronteiras para a agao docente como fez na
entrevista, seis meses antes, ao dizer que: “Entdo, eu acho que a escola tem que ir até o ponto
de ndo desrespeitar”. A professora parece ter sido afetada e se manifesta de outro modo. No
grupo de discussao ela leva em conta a vivéncia didria e a implicacdo que de fato acontece
entre professores/as e alunos/as: “/...] queira ou ndo, vocé vai deixar, em algum momento,

’

transparecer aquilo que vocé é, aquilo em que acredita”. A professora nos faz pensar na

impossibilidade de nao afetagdo que € proprio do ato docente, da escola.

O tempo transcorrido e eventuais situagdes que se deram entre a entrevista (abril/2018)
e o grupo de discussdo (novembro/2018) podem ter sido determinantes para o
amadurecimento das percepgdes da Professora Ipé acerca da cena social e politica brasileira a
época desta investigacdo. Desse modo, Ipé passa a demonstrar uma aproximagdo do que
reconhecemos como pressupostos constitucionais da liberdade de catedra, da liberdade de

ensinar em um estado democratico e de direito.

A correlagdo entre a ideia de que existem professores/as doutrinadores/as € o EsP ¢
discutida por Felipe B. Campanuci Queiroz e Rafael Bastos Costa de Oliveira (2018).
Segundo os autores, os simpatizantes do EsP “[...] Miram no professor que ndo se coaduna
com suas ideias e o alocam na categoria de ‘doutrinadores’, acusados de utilizarem a sala de
aula como local de difusdo da ideologia de esquerda” (QUEIROZ; OLIVEIRA, 2018, p.35).
Os autores consideram que o EsP categoriza como doutrinadores os/as docentes que buscam,

em sua atuacdo profissional, a aproximagdo com os pressupostos de uma educacao integral,
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voltada para a emancipa¢do do/a estudante a uma condi¢cdo de autonomia para experienciar a

vida em sociedade.

Nesse sentido, as professoras Buganvilia e Alamanda se enquadram no perfil
acusatorio do EsP. Alamanda, com duas décadas de atuacdo docente, afirma, com seguranga,
que os/as estudantes ndo se deixam doutrinar: “Essa historia de falar que professor doutrina
aluno... eles ndao aceitam isso mais”. Todas as outras professoras, presentes ao Grupo de
Discussao, apoiam Alamanda: “Ndo aceitam... nem os pequenos”, atirma Caliandra. Para
Queiroz e Oliveira (2018), considerar a escola e suas praticas como doutrinadoras desprestigia
o exercicio da docéncia e a propria capacidade de compreensao do mundo pelos/as estudantes,
anulando suas possibilidades de entendimento das situagdes que extrapolam o que seja
adequado para a sala de aula. Na visao do EsP, estudantes sdo repositorios inertes de ideias

langadas pela escola e pelos/as professores/as.

Em linhas gerais, percebe-se que ha um pressuposto de que os professores
sdo militantes de esquerda que utilizariam da liberdade de catedra prevista na
constituicdo para “fazer a cabeca” do aluno, desqualificando, além do
professor, também o estudante, que em nenhum momento ¢é tratado como
sujeito de direitos, mas como um simples objeto incapaz de discernimento
(QUEIROZ; OLIVEIRA, 2018, p.36).

A fala de Buganvilia demonstra preocupag¢do com o momento social e politico pelo
qual passa a sociedade brasileira e estabelece ligagdo entre esse momento e as tentativas de
neutralizar a escola como campo de saberes politicos: “A gente estd vivendo um momento
muito complexo. Eu sou muito defensora do Estado laico e me entristece muito que a gente vé
que esta caindo por terra”. A professora, com cinco anos de exercicio da docéncia, percebe
as mudangas pelas quais a escola vem passando, pressionada pelo cenario politico nacional,

pelas instituicdes religiosas e outros segmentos da populagdo, dentre estes, o proprio EsP:

Apesar de ter sido criada no ano de 2004, a EsP adquiriu notoriedade mesmo
a partir dos movimentos que culminaram no Golpe de estado que retirou a
Presidente Dilma Rousseff do cargo, no ano de 2016. Por tras de um titulo
cuidadosamente escolhido para esconder suas intengdes supostamente
apartidarias e angariar simpatia daqueles menos atentos aos seus reais e
ocultos objetivos, a organizacdo impressiona por sua capacidade de pautar
uma grande agenda conservadora no pais no que se refere a educagio.
Chama a atenglo também a imensa rede de apoio que o movimento
conseguiu tecer, muito amparada pela atuacdo sistematica de parlamentares
das chamadas bancadas religiosas, principalmente (QUEIROZ; OLIVEIRA,
2018, p.35).
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No grupo de discussdo, Buganvilia, ao fazer referéncia ao cendario atual, remete as
circunstancias que ameagam a laicidade do Estado brasileiro. A observacao da professora
estabelece dialogo com Queiroz e Oliveira (2018) sobre como o EsP tem se fortalecido no
contexto atual, especialmente com o apoio de setores religiosos que se inserem na politica e a
partir dai buscam simpatizantes e eleitores/as para os proximos pleitos. Essas ameacas
produzem, nas escolas, uma situagdo de inseguranga que compromete ndo apenas as aulas,
mas o desenvolvimento de projetos e a propria relagdo entre as pessoas que compdem aquele

espaco, como as equipes gestora, pedagogica, docente e discente.

Buganvilia credita os contratempos e persegui¢cdes que a educacdo tem sofrido no
cenario nacional a atuacdo de grupos que desconhecem a dindmica do sistema educacional:
“Mas estas sdo coisas propostas por gente que ndo tem uma vivéncia da escola. Ndao sabem o
que a gente faz aqui” (Professora Buganvilia). Estas consideragdes, aliadas a ideia de
impericia dos/as ocupantes de cargos e posi¢des estratégicas na educacdo brasileira sdo
correntes € comuns entre os/as docentes. Ha uma espécie de consenso entre professores/as de
que propostas desastrosas, comprometedoras da qualidade da educacdo no pais sdo
decorrentes da atuacdo de pessoas nao qualificadas que, atuando em posigdes estratégicas nas
Secretarias de Educacdo e no proprio MEC, estabelecem, por sua incapacidade, politicas
questionaveis para a educacdo. O que estd por tras do discurso do EsP, das bancadas
religiosas, de muitas Secretarias de Educacdo e do MEC, desde 2016? O que de fato o

discurso da neutralidade e o discurso contrario ao conhecimento cientifico revela?

Defender a neutralidade da escola e suas praticas ¢ defender a manutencdo das
estratégias de dominagdo que acometem a sociedade e permitem a manutencdo do
neoliberalismo nessa mesma sociedade. Com essas consideragdes, defendemos que tais
discursos intentam aos propdsitos de manuten¢do dos processos de dominagdo sobre certos
grupos. Mais uma vez, a escola torna-se o espago social adequado a estas experiéncias de
dominagdo. Considerando que o surgimento, ainda que timido, de focos de discussdo sobre
direitos humanos, género, etnias e classe social confronta com a perspectiva da neutralidade e
do carater apolitico apresentado pelo EsP, os grupos que ascendem ao governo brasileiro a
partir de meados desta segunda década do século XXI apresentam propostas de combate a
estes focos. A escola se configura, nesse sentido, como espago de disputa. A crianca € o

adolescente sdo os alvos dessa disputa de grupos os mais diversos possiveis.
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Se de um lado vimos a emergéncia de grupos como o da EsP e da bancada religiosa no
legislativo, que desejam a escola unicamente como espago de producdo de corpos tuteis e
disciplinados, para a vida social e para o mercado, de outro lado, vimos o movimento de
estudantes secundaristas, a mobilizagdo de professores/as e pesquisadores/as em defesa da
escola como lugar de resisténcia. Vimos emergir corpos que reivindicam, que questionam,

que nao se entregam ao controle.

Especialmente o movimento estudantil e sua aceitacdo entre os/as secundaristas
constituem espagos de resisténcia que caracterizam estes anos da segunda década do século

XXI. E a aposta que faz Zacarias Gama:

O movimento estudantil, em geral, e as ocupacdes dos prédios publicos
escolares, em particular, promovidas por jovens estudantes do Ensino
Basico, definitivamente colocaram os segmentos conservadores, reaciondrios
e moralistas em um front contra a ideologizacao das escolas (GAMA, 2018,
p. 176).

Para o autor, o EsP ¢ a principal operadora do neoliberalismo na sociedade brasileira.
Projetando-se sobre as escolas, com a bandeira da luta contra o que chamam de “abuso da
liberdade de ensinar” (GAMA, 2018, p. 176), a proposta se espalhou rapidamente.
Questionando a suposta neutralidade e imparcialidade do EsP, o autor assinala para a
inconsisténcia da proposta de se pensar a docéncia apartada dos saberes e fazeres docentes ou
das habilidades pessoais para realizar a selecdo e mediacdo do conhecimento com os/as
estudantes. Também se torna impossivel a pratica da neutralidade no cotidiano do processo
educativo, caracterizado pela discussdo de conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade (GAMA, 2018).

Juntamente com o discurso da doutrinacdo na escola, localizamos outro discurso tao
potente quanto o primeiro — o discurso da ideologia de gé€nero. Salientamos que ambos sio
mobilizados pelo EsP, para conquistar simpatizantes e, seus efeitos, portanto, sdo
direcionados as escolas e suas praticas, mais do que a qualquer outro espago. Nesse sentido,
solicitamos, nas entrevistas que o professor e as professoras se manifestassem sobre o EsP e a

critica que este movimento faz ao que nomeia “ideologia de género”. Seguem as respostas:

Essa questdo da ideologia de género, eu ndo sou a favor, ndo. Acho que deixei claro
(Professora Ipé).

Entdo, ndo eu acho que a ideologia de género deve ser trabalhada como um
conteldo (Professora Caliandra).
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Eu acho que a questdo da ideologia de género, do bullying, do feminismo, do
politico partidarismo, da ideologia religiosa, ou, seja ld qual for, ndo tem que fazer
parte de uma bandeira a ser discutida. Ela estd implicita na forma da pessoa agir,
de maneira natural. [...] Eu nunca discuti género na sala e ndo vou, porque eu trato
de maneira muito normal, qualquer pessoa, de acordo com sua escolha e respeito
muito o modo como as pessoas agem (Professor Manacad).

Entdo, eu acho que é um problema, porque a gente restringe toda a liberdade do
professor de fazer essas discusses e.. é algo que é muito importante,
principalmente na nossa drea, que é tdo ligada a questdo da sexualidade, em
particular. Eu acho que é um prejuizo muito grande para os alunos e pra nds
também. Pra educagdo como um todo (Professora Buganvilia).

Vocé perde um monte de avangos que essa galera jovem tem procurado, como a
formagdo da sua identidade, sua expressdo... pode ser, por exemplo, uma questdo
de homossexualidade. Eles se expressam muito e querem que isso seja
reconhecido e ndo folerado pela sociedade (Professora Alamanda).

(Excertos das entrevistas que aconteceram entre marco ¢ maio de 2018)

Na conversa com as professoras e o professor, em nenhum momento, elas ou ele
questionam o uso do termo “ideologia de género”. Em que pese o desconhecimento, a época
da entrevista, acerca das criticas feitas ao termo “ideologia de género” pelo campo dos
estudos de género, as falas de Caliandra refletem os preceitos da igreja, mas também revelam
um conflito interno travado pela cidada, professora de Biologia, atenta aos estudantes e suas
demandas. Ao dizer de sua contrariedade quanto a tratar de questdes correlatas a sexualidade
na escola, a professora impde condi¢des, mas abre uma concessao, pois entende que € preciso,
do ponto de vista cidaddo e profissional, “respeitar os diferentes tipos de pessoas”. Estes
diferentes tipos de pessoas podem estar localizados nas “muitas pessoas que hoje sdo lésbicas
e gays, mas eu vejo que tende mais para o lado da mulher, vem de uma experiéncia ruim que

ela passou num relacionamento anterior” (Professora Caliandra).

O desvio do padrao heteronormativo cria a necessidade de explicacdes, de
patologizagdo destes comportamentos. Nestes casos, Caliandra reconhece a importancia da
escola, que “deve trabalhar com ele (o/a estudante) as emogoes, o que aquilo causa no corpo
dele, do que ele gosta, ou ndo gosta, por que gosta”. Nesta relagdo conflituosa consigo, a
professora tenta se equilibrar numa rede de exigéncias: sua religido, que interdita a
homossexualidade como condi¢ao de existéncia; a ciéncia, que constitui seus saberes docentes
e, ha muito deixou de classificar a homossexualidade como conduta desviante ou doenca; e,
finalmente, a exigéncia da atuag¢do docente, que no cotidiano da sala de aula se depara com

demandas de estudantes homossexuais e com elas se sensibiliza.
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Por sua vez, o professor Manaca, ao falar sobre o termo “ideologia de género”,
declara-se fervoroso praticante do catolicismo: “Eu sou catolico praticante fervoroso e nunca
discuti religido com ninguém e ndo preciso discutir pra ninguém saber qual minha religido,
seja la qual for, ou minha orienta¢do sexual”. O tom solene e contido das palavras quase
expressa uma intimidacdo. Ao informar sobre quem ¢, Manaca estd a nos dizer que concedeu
a entrevista, mas nossa posicao de pesquisadoras dos estudos de género choca-se frontalmente
com as convicgdes que ele defende. Revolver os preceitos de sua fé religiosa, discutir sobre a
falada “ideologia de género” faz com que se sinta desconfortavel e reaja, demonstrando este
desconforto, ainda que muito educadamente. Apenas o tom e a énfase dada ao termo “catolico

fervoroso” traem sua disposicdo e revelam seu desconforto naquele momento.

Sobre sua adesdo aos preceitos da igreja, assim se pronuncia o professor Manaca: “Eu
sigo. Mas, ndo de forma absoluta, eu questiono quando eu acho que tenho de questionar.
Entdo, ndo é cegamente; eu tenho um questionamento sobre os preceitos religiosos que me
sdo transmitidos.”. Sua posi¢do nao ¢ a de um catdlico qualquer, mas a de quem, com fervor
segue sua religido e tem prerrogativas por conta de sua posi¢dao. Entre estas prerrogativas, esta

a permissdo para questionar e debater sobre os preceitos da sua fé.

Causou inquietagdo o desconhecimento das professoras e do professor em relagdo a
todos os questionamentos em torno da expressao “ideologia de género”, mesmo as professoras
Buganvilia e Alamanda, que tém um discurso mais afinado com o campo dos estudos de
género, ndo se deram conta da inconveniéncia do uso do temo, questionado por esse mesmo
campo de estudos. Ressaltamos que no momento do grupo de discussdo, meses apos a
realizagdo das entrevistas, as professoras Buganvilia, Alamanda e Caliandra afirmaram haver

buscado se informar mais sobre a “ideologia de género”.

As professoras Ipé e Caliandra e o professor Manacé fazem restrigdes ou se opdem a
discussdo de género na escola. Ao assim procederem, instrumentalizam dispositivos que,
atuando na escola, reverberam os discursos de grupos conservadores, especialmente
sustentados por segmentos religiosos: “percebe-se que se formou uma aliangca composta por
evangélicos e catolicos mais ortodoxos, quando ndo fundamentalistas, bem como
organizagdes conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia e costumes

tradicionais” (REIS; EGGERT, 2017).
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Como ja mencionado neste texto, ¢ de dominio publico que tais grupos se ocupam da
familia dita tradicional, sob o imperativo da heteronormatidade, liderada pelo pai, assessorado
pela mae, cujo papel secundario nessa instituicdo altamente hierarquizada, consiste
principalmente no cuidado e manutengdo de uma pretensa harmonia e coesdo do nucleo
familiar ao qual pertence. A professora Ipé revela sua adesdo a esse pensamento €, como mae,
exerce atenta fiscalizagdo as atividades que suas filhas adolescentes executam na escola, uma
institui¢do de ensino da rede particular. Com essa postura, Ipé questiona a autonomia da
escola na proposicdo de agdes de cunho pedagdgico e mostra-se atenta, pronta para intervir,
caso os valores que considera adequados a sua familia sejam postos em xeque pela escola de

suas filhas.

Ipé, assim como Manacéa e Caliandra, procura desenvolver a habilidade de transitar
entre as normas de suas religides e os desafios postos pela atuacdo docente; nessa busca,
encontram aporte na ideia do respeito. Esquecem-se ou niao se ddo conta de que apenas o
respeito ndo consegue contribuir para um ambiente menos discriminatério. “Se vocé tem

respeito com as diferengas, os pensamentos das outras pessoas, tudo vai bem”. (Professora

Ipé).
Respeito, no dicionario Michaelis (2018) significa

1. Ato ou efeito de respeitar(-se); 2. Tratamento com profunda reveréncia ou
consideragdo; 3. Consideragdo demonstrada por uma pessoa ou por alguma
coisa; 4. Deferéncia consideravel; 5. Aquilo que determina o acontecimento
de algo ou a existéncia de algum fato; 6 Sentimento caracterizado pelo medo
(RESPEITO, 2018).

O respeito ndo indica acolhimento ou inser¢do das pessoas diferentes nos variados
grupos que transitam na escola, mas tdo somente a tolerancia ou uma espécie de salvo
conduto, que permite sua circulagdo por ambientes que cultuam os modos de viver
hegemonicamente estabelecidos pela sociedade. Nao questionamos a adog¢dao de atitudes
respeitosas no ambiente escolar, apenas salientamos nao ser essa disposi¢ao suficiente para
atender a complexidade das relagdes que acontecem na escola, notadamente quanto as
questdes que envolvem corpo, sexualidade e género. Nesse sentido, questionamos a ideia de
respeito e sua conveniente aproximacao da defesa de uma escola neutra, na qual, por haver
respeito, as diferencas ndo precisam ser discutidas. Suposta neutralidade, que apaga e

invisibiliza os/as diferentes.
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O professor Manacé adota postura em defesa desta suposta neutralidade da escola, em
questdes que envolvem conflitos onde o preconceito e a discriminagdo se aliam, tendo como
alvo as mulheres, as pessoas LGBT e as pessoas que professam religides minoritarias, dentre
outros grupos. Para o professor, estas questdes ndo carecem de discussdao na escola, porque
sdo amplamente discutidas e debatidas na sociedade. Como ele se julga uma pessoa que trata
com naturalidade estas questdes, entdo a discussdo nas suas aulas nao se faz necessaria. Nao

atenta, o professor, para o fato de que tal neutralidade nao existe.

Em uma das oficinas, ocorrida no més de maio, o professor Manaca ¢ citado
espontaneamente por estudantes como um professor a quem poderiam recorrer caso
precisassem de orientacdo em relacdo as questdes de género e sexualidade. “Aquele professor,
la, 0. Ele ¢ top” (Natalina). Diante do questionamento sobre porque o professor foi citado, se
o fato de ele ser professor de Biologia influenciou na resposta, outra estudante, Carolina,
responde com empolgacdo “Eu acho que é porque além de ele ser professor de Biologia, ele
da seguranca pra gente conversar com ele. Ele da essa liberdade para o aluno, ele e a

professora de Portugués”.

O professor Manacd nega que faca a discussdo de género e, em uma oficina,
entusiasticamente, os/as estudantes o apontam entre tantos/as outros/as docentes, como pessoa
que seguramente os/as ouviria e orientaria nestas discussoes. Nas falas, fica claro que a
aten¢do do professor em relagdo aos/as estudantes faz emergir a disposicdo de a ele se

remeterem, caso haja necessidade. Mas ndo houve relatos de que tal situacdo tenha ocorrido.

Por sua vez, o proprio Manaca, ao ser entrevistado, aponta situagdes em que ¢
convocado a responder questionamentos dos/as adolescentes. Segundo o professor, diante de
situagdes apresentadas pelos/as estudantes: “Eu sou heterossexual” ou “eu sou bissexual” ou,
ainda, “eu sou homossexual”, sua resposta € “Beleza, sdo suas escolhas. Entdo, quais sdo as
consequéncias delas?” O professor afirma, assim, lancar aos/as alunos/as o questionamento
sobre as consequéncias, o que nos reporta ao discurso de causa e efeito, discurso este que
também tem ressonancias com aquilo que foi sendo definido como pratica adultocéntrica’®,

nesse contexto, direcionada ndo as criangas, como apontam Santiago e Faria (2016) e Khoan

38 Segundo Flavio Santiago e Ana Lucia Goulart de Faria (2016), o adultocentrismo, uma condicdo
preconceituosa e bastante aceita pela sociedade contemporanea, considera a infincia um periodo transitério, de
passagem para a vida adulta e, portanto, desprovida de singularidades. Assim, determinados valores e atribuicdes
devem estar presentes nas criangas para que, no futuro, tornem-se adequadamente adultos. (SANTIAGO;
FARIA, 2016).
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(2015), mas ampliada para atingir também aos adolescentes estudantes do ensino médio.
Assim, a um/a estudante, cabe ao/a professor/a fazer pensar sobre “as consequéncias” de suas
escolhas. Nesse momento, nos remetendo ao campo dos estudos de sexualidade haveriamos

de questionar sobre a nocao de escolha, ja tdo refutada pela literatura e pratica de pesquisa.

Os dizeres docentes nao apenas revelam resisténcia a discussdo de sexualidade na
escola, mas também expressam a percep¢ao dessa resisténcia em alguns/as estudantes que
mais devotamente se dedicam a uma religido. As falas de duas professoras sdo reveladoras
dessa condicdo e da identificacdo e pertencimento destes/as jovens as denominagdes

religiosas:

As vezes eu percebo numa aula de reproducio, onde eu volto esse assunto para a
sexualidade, alguns alunos ficam incomodados, principalmente os evangélicos. Para
eles é um tabu, eu percebo que a pessoa estd desconfortdvel (Professora
Alamanda).

A gente V€, principalmente no meio cristdo, ndo sé evangélico, mas alguns catélicos
que realmente seguem a prdtica, eles t&€m essa “trava”, ficam mais acanhados,
constrangidos... quando comega o assunto, ficam coradinhos (Profa. Caliandra).

(Excertos das entrevistas que aconteceram entre mar¢o ¢ maio de 2018).

Silva, Santos, Licciardi e Paiva (2008), em estudo realizado com jovens adeptos de
religides afro-brasileiras (Umbanda e Candomblé¢), Catdlica e Evangélica Pentecostal,

concluem que:

Rapazes e mogas catodlicos entrevistados tinham mais dificuldade em falar de
sua propria sexualidade, embora demonstrassem conhecimento sobre
métodos contraceptivos e defendessem o uso do preservativo em desacordo
com a posicdo oficial da Igreja Catdlica. Para os jovens evangélicos
pentecostais, assim como para suas autoridades, o exercicio da sexualidade
deve ser pratica permitida apenas no casamento, pois antes disso, sexo
significa "pecado", "fornicagdo" (SILVA; SANTOS; LICCIARDI; PAIVA,
2008, p. 687).

Para as autoras e o autor, muitos/as jovens se consideram catolicos, mesmo sem
participarem dos rituais da religido e questionam algumas posi¢des oficiais da igreja, como a
restri¢ao ao uso de contraceptivos. Jovens evangélicos/as pentecostais aderem mais vivamente
as praticas da religido e as recomendacdes dos pastores. Nesse sentido, os discursos destes/as
jovens, catdlicos/as e evangélicos pentecostais dizem de seus locais de exercicio da fé:
catdlicos/as evitam relatar experiéncias pessoais, mas ndo se furtam a dizer genericamente

sobre sexualidade e, nesse exercicio, usam do discurso da ciéncia, que recomenda a prevencao
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e o cuidado com o corpo, como o faz o professor Manaca. Por sua vez, jovens pentecostais

sao prodigos ao falar de sexualidade, mas valem-se do discurso da proibicao, da recusa.

O mesmo estudo aponta que jovens das religides afro-brasileiras consideram que a
sexualidade faz parte das vivéncias experimentadas pelas pessoas e que devem estar
condicionadas a fatores como maturidade, cuidados, pratica consensual, dentre outros, sempre
sob a perspectiva dos direitos sexuais e reprodutivos. Nesse sentido, Silva, Santos, Licciardi e
Paiva (2008) consideram que jovens do Candomblé¢ e da Umbanda, inspirados por suas
liderancas religiosas, apresentam maior afinidade, entre todos/as participantes da pesquisa,
com o discurso cientifico da prevencao, seja de DST/Aids, seja da gravidez e com o discurso

da valorizagao dos direitos sexuais e reprodutivos.

De tal modo, quando as professoras Alamanda e Caliandra referem-se aos pudores de
estudantes catdlicos/as praticantes e evangélicos/as estdo apontando para locais de fala que
instituem o que, como e quando se pode dizer de sexualidade; em algumas situagdes, permite-

se o discurso da ciéncia, em outras, o da interdicdo. Mas sempre a normalizagao.

A professora Buganvilia julga empobrecida a discussiao de sexualidade na escola, mas
assume que na sua propria atuacdo docente ndo existe muito espaco destinado a estas
conversas: “O nosso tempo é muito curto, entdo, eu ndo culpo os professores porque a gente
tem pouco tempo e uma responsabilidade muito grande, muita cobranga... porque tem Enem,
tem vestibular, tem que passar, tem que cumprir com o conteudo programdtico”
(Buganvilia). Em uma lista de prioridades, estabelecida pela sociedade, direcdo da escola e
os/as proprios estudantes, a Biologia acontece nas aulas de Buganvilia. Nessas prioridades
nao ha muito espaco para a sexualidade, o género e o corpo que nao aquele da anatomia e da
fisiologia. Nao se d4 conta a professora de que nos processos de avaliagdo por ela citados,
muito se apresenta da discussdo de género e sexualidade e, muitas vezes, numa abordagem

para além dos conteudos classicamente eleitos como os nomes e fungdes das partes do corpo.

Desafios postos para a jovem Buganvilia, que ainda em seu inicio de carreira ja sente a
necessidade de transitar por territorios aparentemente desconectados, mas que se interagem o
tempo todo, estando suas bordas mais ou menos sobrepostas. Falta a Buganvilia e as outras
professoras e ao professor, a assun¢do dos estudos de corpo, género e sexualidade como
pertencentes ao campo da Biologia. Falta-lhes exercitar a possibilidade de, nas aulas de
Biologia, ao falar de fisiologia e anatomia, ampliar a discuss@o do corpo para além dos 6rgaos

fisicos e seu funcionamento. As inquietagdoes de Buganvilia, entretanto, demonstram que, se a



191

formagao docente na licenciatura ndo lhe ofereceu os recursos necessarios, a atuagdo junto
aos/as estudantes tem langado esse desafio diario, ao qual a ciéncia da professora, a Biologia,

tem dado as respostas possiveis, porém insuficientes.

Diante dos desafios que a escola coloca para Buganvilia e colegas de docéncia,
solicitamos que opinassem sobre a interferéncia de questdes religiosas na conducgdo das
expressoes de sexualidade das pessoas, no nivel particular, na sociedade e na escola. O
professor e as professoras, nas entrevistas, afirmaram que essas questdes podem interferir nas
decisdes pessoais/individuais, de cada cidadido/a, a depender dos vinculos que estas mesmas
pessoas estabelecem com suas religides ou em auséncia total desses vinculos. Porém,
Alamanda, Buganvilia, Caliandra, Ipé e Manaca incisivamente se colocam contra possiveis
interferéncias da religido na vida social e, particularmente, na escola. Suas consideragdes,
eivadas de palavras como neutralidade, respeito, postura técnica, apontam para como 0s
dizeres docentes durante as aulas e outros momentos de conversas com os/as estudantes

podem ser reveladoras de seus posicionamentos pessoais.

Estas consideracdes nos remetem a outro momento nas entrevistas, quando
questionamos se as professoras e o professor ja vivenciaram, na sala de aula ou em outros
espacos da escola, situagdes em que sexualidade e religido mobilizam a discussdo, obtivemos

as seguintes respostas:

Geralmente essas discussdes estdo relacionadas com o aborto e sdo conflitantes
(Professora Buganvilia).

Com relagdo ao didlogo sobre religido e sexualidade, em sala de aula, eu nunca
percebi (Professora Caliandra).

A gente percebe que a religido permeia sim as questdes de sexualidade: esperar o
casamento para ter o ato sexual; a questdo de tocar ou hdo o préprio corpo, para
se conhecer, principalmente para as meninas, a gente vé€ que para elas isso ¢ algo
muito invasivo, até tocar os seios, imagina a genitdlia (Professora Alamanda).

As vezes a religido exige dele (o adolescente) uma determinada postura e ele estd
em conflito e ndo consegue se decidir, como em relagdo d& homossexualidade, ao
sexo, a prdtica sexual (Professora Ipé).

O aborto, mais declaradamente, e, ds vezes, a questdo da virgindade, do celibato,
alguma coisa relacionada a isso... do “homossexualismo” relacionado a religido
(Professor Manacd).

(Excertos das entrevistas que aconteceram entre margo € maio de 2018)
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Os dizeres docentes revelam, ao primeiro olhar, que os questionamentos dos/as
estudantes estdo entrelagados a uma imagem ou perfil que eles e elas atribuem a seus/as
professores/as. Imagens estas que se compdem na convivéncia, durante as aulas e outros
espacos, inclusive para além da escola, pois podem fazer parte da mesma comunidade
religiosa, do mesmo bairro, dentre outras. Nesse sentido, o professor Manaca informa que a
ele perguntam sobre aborto, celibato, virgindade e “homossexualismo™; a professora
Alamanda diz ser inquirida sobre o ato de tocar o proprio corpo, remetendo-se a masturbagao;
a geneticista professora Ip€, questionam sobre a homossexualidade e possiveis origens

biologicas/genéticas desta condicao.

O aborto ¢ colocado para a professora Buganvilia pelos/as estudantes, curiosos sobre o
momento em que de fato surge a vida humana, se na fecundagao, na nidacdo, na formagao de
um sistema circulatdrio ou nervoso. Por sua vez, a professora Caliandra, que diz reconhecer
pelas atitudes de timidez e¢ embarago diante de discussdes que envolvam sexualidade e
género, “quem ¢ o que, ali”’, ou seja, quem professa qual religido, ndo consegue se lembrar de

momentos em que sexualidade e religido mobilizam o debate em sala de aula.

O professor e as professoras mobilizam o dito e ndo dito em suas aulas. E os/as
estudantes captam o que estd e o que nado estd dito e se valem disso para estabelecerem suas
relacdes com o/as docentes e proporem seus questionamentos em relagdo a sexualidade e ao
género, ou, como em relagdo a professora Caliandra, perceberem que a ela tais questdoes nao
devem ser direcionadas. O que nao significa que a professora esteja afastada dos problemas de
seus/as estudantes, pois outros momentos da pesquisa apontam para a preocupagao, percepgao

e acolhimento pela professora, das alunas vitimadas pela violéncia sexual.

As respostas aos questionamentos mobilizadores da discussdo sexualidade-religido em
sala de aula ou na escola dizem respeito aos locais de fala do/as docentes. Buganvilia, sobre o
aborto, diz aos/as estudantes ser favoravel a descriminalizacdo, embora seja pessoalmente
contra o aborto. Alamanda se diz assustada com o momento histérico e social, no qual
proliferam tentativas de ampliar a normalizagcdo de condutas e orienta os/as estudantes a partir
de sua formagdo no Peas Juventude e de suas experiéncias docentes. Ipé€, professora de
Biologia, advogada e mestre em genética, para sustentar o discurso do respeito, aponta a
laicidade do Estado e as orientagdes técnicas sobre a anatomia e fisiologia para discutir a

homossexualidade.
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Manacéd responde aos questionamentos dos/as estudantes sem perceber que estas
indagagdes também carregam sentidos. Querem saber sobre o celibato: “Se padre ndo faz
relagdo sexual, o que acontece com os espermatozoides do padre, se ele deixa de ter eregdo,
se tem mais chance de ter cancer de prostata” (Professor Manacd). Das freiras também ¢
exigido o celibato, mas as duvidas recaem apenas sobre sacerdotes, ou seja, sobre os homens

celibatarios. A heteronormatividade segue moldando as existéncias.

A esse respeito, causou-nos estranheza o fato de o professor Manaca usar
reiteradamente a palavra “homossexualismo” durante a entrevista, apesar de este mesmo

professor declarar:

Eu acho que a sociedade funciona pela pluralidade. Eu acho que a pluralidade
constréi. Ndo existe uma religido, ndo existe uma religiosidade. Eu acho que cada
um tem a liberdade, embora eu tenha minha crenga, minha fé, eu acho que cada um
tem liberdade, desde que essa liberdade ndo interfira na liberdade de outro de
fazer o que quer.

(Excerto de entrevista com o Prof. Manaca desenvolvida em maio de 2018).

O apagamento das discussoes relativas a sexualidade e ao género, no espago escolar,
favorece a intolerancia e as situagdes de abuso nos relacionamentos entre os/as estudantes, na
escola e em outros espagos de convivéncia. Gaudéncio Frigotto chama a aten¢do para as
intencionalidades dessa ciéncia que sabemos ndo neutra, mas alardeada como tal por
muitos/as, inclusive participantes dessa pesquisa.

O Escola sem Partido expressa o epilogo de um processo que quer estatuir
uma lei que define o que € ciéncia e conhecimentos validos, e que os
professores s6 podem seguir a cartilha das conclusdes e interpretagdes da

ciéncia oficial, uma ciéncia supostamente nao neutra (FRIGOTTO, 2017, p.
29).

Arranjos habilmente elaborados intencionam transformar em lei as mordagas que
alcancam professores/as. Nestes tempos em que muitos/as docentes tentam se libertar destas
mordacas, nada mais apropriado que dar a elas a condicao de lei; normatizar o silenciamento
por meio do culto a uma ciéncia apenas aparentemente neutra, mas que muito tem sido usada
para defender insuspeitos interesses, entre estes, os de uma moral religiosa. Esses arranjos
também sdo observados nos posicionamentos de alguns/as dos/as estudantes, evidenciados

pelas repostas ao questionario aplicado durante as oficinas, conforme o grafico a seguir:
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Grafico 5: A religido usa conhecimentos cientificos para se
posicionar sobre as pessoas LGBT e sobre as mulheres

10; 18% Nu 13; 24%

B Concordo
M Discordo

m Nao vou opinar

32;58%

Fonte: a autora. Informagdes das oficinas desenvolvidas entre maio e agosto de 2018.

Na oficina, a conversa que se seguiu a esses posicionamentos nos dao pistas para
pensar o lugar em que discursos da ciéncia e da religido se entrelacam para dizer sobre a

sexualidade e o género. Rodrigo inicia a discussao:

— Por exemplo, a religido pode achar que é errado pessoas do mesmo
género se relacionarem porque ndo se reproduzem. O objetivo da vida, qual é? A
prépria biologia diz que o ciclo vital é nascer, reproduzir e morrer. Entdo, se vocé
se relaciona com o mesmo género, vocé jd quebra esse ciclo vital.

Diante do comentdrio de Rodrigo, para estimular a discussdo, dizemos que
essa ideia do ciclo vital € um conhecimento da ciéncia. Joana intervém:

— E um conhecimento da ciéncia usado na igreja pra condenar. Eu ndo
acredito que a igreja coloca a base cientifica. Até colocando isso que vocé falou -
dirigindo-se a Rodrigo - a ciéncia coloca que o animal vai nascer, reproduzir e
morrer. S6 que a cépula ndo € a Unica forma de reproduzir, entre papai e mamde...
bonitinho... Pode fazer inseminagdo, pode fazer um monte de coisa...

Com expressdo meio contrariada, Rodrigo insiste:
— Mas, na inseminagdo, o sémen vem de quem?

— Eu sei, mas... entdo, ndo necessariamente, em um casal... - Joana hesita,
pensa na resposta e completa - Isso que eu acredito. Ndo é o género que
determina, mas sim um mero... gameta.

— Eu concordo mais com Rodrigo - intervém Anastdcia - porque... se vocé
for para pra pensar... em 1996, se ndo me engano, eu estudei isso alguma vez... o
primeiro bebé de proveta, era esse o home, né? Esse bebé de proveta ndo era
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aceito pela igreja. E ndo era aceito por nenhuma igreja! Isso quebrava o ciclo vital,
quebrava o ato de se reproduzir. Ai vem muito da sociedade também, vocé
precisar do homem pra se reproduzir, porque ali a mulher estava tendo um ato
individual de reprodugdo e ela ia ter o filho sozinha, sabe? Ela ia escolher se ela ia
ter um homem pra criar esse filho com ela ou ndo. E a igreja ndo foi totalmente a
favor, sé que aquilo foi crescendo, foi tomando uma proporgdo grande, a igreja foi
vendo que aquilo poderia ser, em alguns pouquissimos casos, necessdrio, e foi
aceitando. Mas, ndo quer dizer que a igreja diz que isso estd certo. Por isso, eu
acho que eu ndo relevo muito o que a Joana falou, sou mais o que Rodrigo falou,
que a igreja quer continuar com o ciclo vital, que € o crescer, reproduzir e morrer,
juntos, tipo um casal hétero, no caso, o macho e a fémea.

(Excerto de oficina desenvolvida em maio de 2018)

Protagonizam esta conversa Rodrigo e Anasticia, que declararam seguir religides
evangélicas, e Joana, que se diz sem religido, mas curiosa. Ao dizerem e defenderem a
posicao da religido sobre a homossexualidade, Anastacia e Rodrigo usam argumentos que se
aproximam do alinhamento sexo/género/desejo denunciado por Butler (2016). Para Rodrigo,
Anastacia e todos/as que defendem esse alinhamento, mulheres sdo as pessoas que possuem
como genitalia externa os grandes e pequenos labios, o clitoris e, internamente, canal vaginal,
utero e ovarios. Sao, portanto, produtoras de ovdcitos e incapazes de se reproduzirem sem a
participacdo dos homens, portadores de testiculos e glandulas que originardo o sé€men

fecundante, transferido a partir do pénis.

Joana ndo concorda com a posi¢do inicialmente apresentada por Rodrigo e depois
defendida por Anastacia. Para Joana: “Ndo é o género que determina, mas sim um mero...
gameta”. A estudante acena para possibilidades que fogem ao determinismo genitalia-género
e abre espago para pensarmos a plasticidade dos corpos das pessoas transexuais, transgénero,
travestis, por exemplo. Um homem transgénero pode engravidar, especialmente se ainda nao
aconteceu o tratamento com hormodnios masculinizantes ou no caso de este tratamento ainda
estar em sua fase inicial. Outros procedimentos da ci€ncia, como o congelamento dos ovocitos
antes do processo de alteracao corporal podem oportunizar futura fecundagdo. Assim como
uma mulher transgénero pode também, caso lhe interesse, deixar seu sémen congelado.

Quando Joana diz sobre os gametas, € a estas pessoas que ela se refere; as pessoas que

escapam ao alinhamento do género.

Ao contrario das consideracdes de Joana, o ponto de vista defendido por Rodrigo e

Anastacia ndo contempla as pessoas transsexuais, as travestis e outras expressoes de género
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que escapam ao alinhamento entre genitalia, género e desejo. A heterossexualidade est4 posta

CcOomo norma.

Além da defesa da ideia de ciclo vital em defesa da heteronormatividade, Anastacia
apresenta ressalvas quanto ao uso das técnicas de reproducdo assistida, como a inseminacao
artificial citada por Rodrigo, e amplia o debate ao mencionar a fertilizagdo in vitro ou o
popular “bebé de proveta” e o posicionamento das religides em geral sobre a sua utilizagao.
Das falas de Anastacia e Anastacia e Rodrigo emergem enunciados que dizem do corpo da
mulher como o espago Unico e natural para a fecundacdo e o desenvolvimento do feto, ao qual
¢ conferida uma personalidade desde a concepgdo. Esses enunciados aliam-se a formagdes
discursivas que contribuem para a redu¢do da sexualidade feminina a ideia de reprodugdo

natural, e cola a mulher a uma no¢ao de feminilidade que se realiza pela gravidez.

Nao por acaso, a professora Buganvilia e o professor Manacé referem-se ao aborto
quando, na entrevista, sdo solicitados a falar sobre vivéncias, na escola ou na sala de aula,
sobre situagdes em que sexualidade e religido, mobilizam a discussdo. Subjacentes a estas
constatagoes, esta a discussdo do corpo da mulher como destinado a concepgdo e a gestacao,
assim como esta a ideia do embrido como pessoa de direitos — o direito a vida — independente
da vontade da mulher. Conectando tudo isso, ha os posicionamentos da justica, que permite o
aborto em casos previstos na legislacdo (gravidez resultante de violéncia sexual, risco a vida
da mae e feto anencéfalo) e da religido que cola ao ato do aborto e a mulher que a ele se
submete, a ideia do pecado. Os/as estudantes querem estas discussdes nas aulas, mas elas nao
estdo nos planejamentos ou nos livros didaticos, apenas povoam sua curiosa inquietagdao

diante de historias contadas e experienciadas por eles e elas.

Para além das questdes relativas ao aborto, outras situacdes tém grande poder de
mobilizar as pessoas. Rodrigo, Anastacia e Joana nos indicam isso ao dizerem das técnicas de
reproducao assistida. Muitas criticas tém sido dirigidas pelas religides e fiéis a esses processos
da busca pela gravidez com aplicagdo da ciéncia e da tecnologia. Essas criticas acontecem no
espaco em que coexistem a ideia do pecado e da ética aplicada a ciéncia — a bioética. A partir
de Luiz F. D. Duarte, Juliana Jabor, Edlaine C. Gomes e Naara Luna (2004), dialogamos com
Joana, Rodrigo e Anastécia, acerca dessas questdes que envolvem a bioética e que, muitas
vezes, recebem vultosas criticas das institui¢des religiosas e seus fiéis. Criticas contra uma
suposta intromissao no processo de criagdao da vida, que deveria ser uma prerrogativa divina e

ndo da ciéncia; criticas a artificialidade e suposta auséncia de amor e afeto que caracterizam
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os ambientes dos laboratérios e consultorios médicos, onde estes procedimentos tém lugar;
execragao das intencdes comerciais e financeiras das clinicas de fertilizacdo, empresas
voltadas para a obtencao de lucros; condenagdo do descarte dos embrides nao utilizados e/ou

a selecdo dos mais saudaveis e do sexo desejado tém mobilizado as frentes de discussdo.

Duarte, Jabor, Gomes e Luna (2004) chamam a atencdo para a recusa das religides de
uma negac¢do da reproducdo como algo essencialmente natural, pois implicaria na condenacao
da humanidade ao afastamento das coisas divinas apregoadas pelo cristianismo. Para o autor e
as autoras, a crenca que a humanidade deposita na ciéncia médica decorre da crenga em uma
ordenag¢dao natural do mundo. Essa ordenacdo decorre da atuacdo de forcas divinas, na
interpretagdo das religides, que dela se vale em processos de subjetivagdo dos fiéis.

Eventualmente aparece também a intervengdo tecnoldgica humana como
uma ameaca as condigdes ‘naturais’ da reproducdo, implicando em
artificialismo, mercantilizagdo ¢ mecanizagdo das relacdes humanas. Essa
‘desnaturalizagdo’, nestes casos, parece corresponder também a um
afastamento da divindade, o que confirma — no negativo — a correlagdo antes
percebida entre essas duas dimensdes cosmoldgicas. Uma informante
evangélica laqueada, em um servigo universitario de fertilidade preferia
fazer uma cirurgia que recuperasse suas trompas em lugar de tentar a

fertilizagdo in vitro para engravidar, “porque natural ¢ uma coisa mais
segura” (DUARTE; JABOR; GOMES; LUNA, 2004, p. 12).

Rodrigo e Anastacia buscam na ciéncia, mais especificamente na Biologia, o apoio a
ideia de que unides nao heterossexuais ameagam uma ordenagdo natural traduzida por ele e
ela como ciclo vital. Adriana de Resende Barreto Vianna e Paula Mendes Lacerda (2009, p.
41) asseguram que “A inviabilidade da reproducdo ‘bioldgica’ e ‘natural’ entre pessoas do
mesmo sexo funciona (mesmo que no campo do ndo dito) como um dos impeditivos ao
reconhecimento de uma parceria”. As autoras chamam a atencdo para a evocacao da natureza
no sentido de reafirmar a relacdo entre anatomia e fisiologia dos orgdos relacionados a
reproducdo e destas com as possibilidades de efetivacdo dos relacionamentos afetivo-sexuais.
O ndo dito reserva apenas aos relacionamentos heterossexuais a condicdo de normalidade e,
portanto, a possibilidade de existéncia. Os corpos trans, os corpos homossexuais, dentre
outros, tensionam essa logica, resistem a ela, resistem aos processos de invisibilizagdo que os
atingem e buscam por seus direitos, como cidaddos/as. Essa articulagdo entre o dito e o ndo
dito esta presente nas religides, na politica e adentra a escola, pelas vozes de Rodrigo,

Anastacia e muitas outras pessoas.
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Mais uma vez, a disciplina Biologia nao se ocupa dessa exigéncia trazida e produzida
na escola e, ao fazé-lo, contribui com a marginalizagao das existéncias nao heterossexuais. E

0 que sugerem os/as estudantes nas oficinas.

— Em todas as aulas de Biologia ou de Ciéncias, que eu estava, os
professores té€m essa habilidade para ensinar. No ano passado, minha professora
de Biologia levou um pénis de borracha e uma camisinha e ensinou como colocar a
camisinha no pénis. S6 que a insergdo dos homossexuais hisso, hinguém... chega e
pergunta: "Como um casal gay faz sexo?”. Geralmente é “espada”, sei ld, piadinhas,
as vezes pejorativas. Diz a adolescente Gabriela.

Enquanto Gabriela estd falando, Fernando balanga a cabega e tampa a boca
com as mdos, como a lembrar de situagdes semelhantes e vexatdrias, que ele,
rapaz adolescente homossexual, jd passou na escola. Apesar dessas
manifestagdes, o estudante prefere ndo se pronunciar. Para continuar a discussdo,
perguntamos quem faz as piadinhas homofébicas em sala de aula.

— Os meninos - reponde Gabriela e muitos/as dos/as presentes
concordam com ela - fem muita menina, mas os homens, principalmente os mais
conservadores, que vieram de uma criagdo mais conservadora, mais velhos e até
mesmo os da nossa idade falam: “Nossa, vocé ¢ gay? Espada, ndo sei o qué..." E ndo
tém informagdo sobre como os gays fazem sexo. E uma falta de informagdo que
pode ofender, pode ser pejorativa. Entdo, eu acho que deveria ser explicado
nessas aulas, assim como os professores fazem pra explicar como um casal hétero
deve se proteger. Muitas doengas sdo passadas no sexo lésbico e ho sexo gay.

Aurélia intervém:

— Se um professor for explicar como é o sexo gay, muitas pessoas da sala
que ja fazem graga com sexo entre heterossexuais, vdo fazer piadas piores ainda
com o sexo gay e vdo falar que os professores estdo estimulando os alunos a
serem LGBT. Por isso que eu falo, os professores se encontram sem saida,
entendeu?

(Excerto de oficina desenvolvida em maio de 2018)

Esta conversa revela que os/as estudantes percebem a indissociabilidade entre Biologia
e as discussoes que mobilizam esta pesquisa e, a0 mesmo tempo, denunciam a auséncia da
Biologia nestas discussdes e o cerceamento da agdo da docente. Trés ponderagdes cabem a
essa conversa. A primeira diz respeito a escola e sua responsabilidade no combate a violéncia
de género, por meio do debate e da mobilizagdo de conhecimentos. A outra reflexao atinge o
policiamento sobre a acao docente e as acusagdes que recaem sobre professores e professoras
que ousam romper com as normas da heteronormatividade em suas aulas. E, por fim, a tltima,
a Biologia tem muito a contribuir com o debate e a discussdo de género e sexualidade no

espago escolar. Este ¢ um campo implicado com as producdes do humano e de suas
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expressoes. Esse campo criou um conjunto de informagdes e fungdes que tém sido,
intencionalmente, apropriados para a produgdo de formas de pensamento que eliminam aquilo
que ¢ mais caro a Biologia: a multiplicidade. Desse modo, cabe-nos dizer que a nogao de ciclo
vital, por exemplo, diz de um conjunto artificial de processos que explicam mecanismos
variados de multiplicagdo celular. Ela ndo determina valores adjetivos ou morais para homens
e mulheres. Isso significa dizer que ¢ tarefa de um professor ou professora de Biologia
apresentar como este campo de conhecimento ¢ apropriado na producdo dos corpos, dos

géneros e das sexualidades.

A discussdo que se seguiu as falas de Gabriela e Aurélia foi calorosa. Jodo defendeu
que, a depender da intimidade com a pessoa, ¢ sim possivel fazer piadinhas sem ofender, e
aponta para Fernando, dando a entender que, por serem amigos, Jodo costuma se referir a
Fernando como “veado” sem ofendé-lo. Forma-se uma pequena confusdo no recinto, muita
gente com ar indignado, querendo rebater a fala de Jodo. Fernando, calmamente e com a
habilidade que desenvolveu para inserir e defender sua existéncia homossexual na sociedade,
assim se pronuncia: “Eu acho que o vocabulario depende da intimidade com a pessoa, mas,
de certo modo. Eu tenho muitas amigas e muitos amigos gays. E minhas amigas chamam os
proprios amigos gays de veados. Depende da intimidade com a pessoa”. Em sua fala,
Fernando reserva a seu grupo de amigos e amigas gays e lésbicas a liberdade de fazerem uso
do termo “veado” para se nomearem dentro de seus grupos. Com esse arranjo, estes/as jovens
tensionam a violéncia que busca alcanca-los. Jodo parece entender o recado sutil dado pelo
amigo Fernando e, pensativo, se retira do debate. A oficina mais uma vez se configura em

espaco de aprendizagens.

Aprendizagens dos direitos de existéncia a Fernando e a outras pessoas que tensionam
a organizagdo bindria do género e o alinhamento deste com a genitdlia. Tanto quanto os
heterossexuais, o estudante Fernando e demais pessoas que ndo se adequam ao padrao
heteronormativo tém direitos as suas existéncias, sem despertar incomodo ou curiosidade
sobre uma suposta causa para estas existéncias. E o que defendem Gabriela e outros/as

estudantes na oficina.

Para Peter Fry e Sérgio Carrara (2016), uma das motivagdes para o acirramento da
busca por uma causa da homossexualidade reside justamente na mobilizagdo em torno dos
direitos (casamento, criminalizagdo da homofobia) que, por sua vez, podem se engendrar a

partir de arranjos que dizem respeito aos direitos reservados a todos/as cidaddos/as de
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conduzirem suas existéncias ou, mais especificamente, a partir de uma espécie de concessao
ofertada as pessoas que nao se adéquam a heteronormatividade. Por essa concessao, sendo
estas pessoas o resultado de um determinismo biologico, a elas ndo cabe a culpabilizagdo por
sua condi¢do; elas sdo vitimadas por esta condi¢do, como por uma doenga provocada pelo
desarranjo dos hormdnios ou seria por uma desordem genética.
Como explorado por diferentes autores, discussdes em torno de projetos de
lei, como os que visam & criminalizagdo da homofobia, ou a possibilidade de
psicologos e outros profissionais envolverem-se em praticas de “cura” da
homossexualidade, ou ainda ao pleno reconhecimento das relacdes conjugais
entre pessoas do mesmo sexo, tém desencadeado, via de regra, acirradas

discussoes sobre a natureza da homossexualidade (FRY; CARRARA, 2016,
p. 263).

Se essa visdo medicalizada da homossexualidade pode ser usada para que
homossexuais e seus direitos sejam levados em consideragdo no cenario da sociedade e no

cenario politico de proposi¢do e aprovagdo de leis, por outro lado também abre espago para a

Qo

possibilidade de terapias que vao tratar o mal organico. A situacdo se repete quanto
argumentacao usada pelas religides e segmentos conservadores de que a homossexualidade ¢
aprendida no convivio social. Ora, sendo aprendida, pode ser desaprendida, esquecida; € o que
propunham as chamadas terapias de cura gay, atualmente proibidas de serem realizadas por

profissionais como psicologos, pelos proprios conselhos regulamentadores destas profissoes.

Para ilustrar, trazemos a fala da estudante Carolina, em uma das oficinas, sobre uma
provavel causa para a homossexualidade: “Também falam muito de hormonios”. Perguntamos
a Carolina a quem ela estava se referindo e sobre o que estas pessoas diziam dos hormonios.

A estudante responde:

Por exemplo, eu nunca frequentei nenhuma religido fora o espiritismo. Mas,
pessoas que eu conhego, jd. Eu tenho uma amiga que é bissexual. Ela falava com o
pastor e ele disse que eram os hormdhios da adolescéncia... que produz mais
horménios, que era fase, que ia passar essa fase.

(Carolina, em oficina desenvolvida em maio de 2018)

O pastor como confessor do pecado e das coisas da carne usa a ciéncia para
fundamentar suas interven¢des junto aos fiéis na igreja e, sabemos, para além dela. Sao
arranjos nos quais a religido tenta se apropriar de conhecimentos cientificos para dar respostas
sobre os corpos, a sexualidade e o género. Mas essa apropriacdo ¢ deturpada, a ciéncia €
rearranjada para ndo se chocar com os preceitos da religido. E ainda que o pastor ndo tenha

ido a escola para dizer destes rearranjos, sua fala alcan¢a aquele ambiente e produz efeitos.
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Anastacia também falou sobre os hormonios e trouxe a narrativa de uma conversa que

teve com sua mae:

Pensando no modo cientifico, uma vez eu estava conversando com minha mde sobre
isso... porque tem um menininho, olha pra vocé ver, bem novinho, e a gente ja vé
que essa crianga € muito assim.. né? - Anastdcia balangca as mdos e sorri,
procurando palavras - € muito solta, ndo segue aquele padrdo que a gente chama
de menino. E ai eu estava conversando com minha mde. Eu perguntei pra ela por
qué? Ele ndo tinha idade de falar o que ele queria, ele ndo tinha idade de dizer que
ele era menino ou que ele era menina. E ai minha mde falou que a gente nasce com
uma quantidade de hormdnios e tem os hormdnios masculinos e os horménios
femininos e tem gente que nasce com muito horménio masculino, costuma ser os
homens - Anastdcia sorri ao dizer isso - e as meninas, com muito hormonio
feminino. S6 que tem meninos que desenvolvem... porque, parece que tem uns
horménios femininos que tem nos meninos. Tem uns deles que desenvolvem mais os
horménios femininos e eles acabam ficando assim. Necessariamente eles vdo
crescer e vdo ser homossexuais? Ndo, porque eu tenho amigos que sdo mais soltos,
sdo mais eles e ndo sdo homossexuais; eles sdo héteros. E ai, minha mde fala que é
muito de hormdnio, mesmo. Mas, nesse sentido, por isso eu ndo gosto de falar
muito porque as pessoas podem interpretar errado, porque as vezes tem muito
horménio masculino... por exemplo, tem muito cabelo, tfem muito pelo, quer dizer
que vocé tem muito hormdnio masculino. Se vocé tem a voz muito grossa, vocé tem
muito hormdhio masculino, se vocé tem a voz mais fina, fem muito horménio
feminino. Entdo, eu pego muito pela interpretagdo, eu ndo costumo julgar muito o
que ougo as outras pessoas falam, porque eu ndo estava pra interpretar o que elas
disseram.

(Anastacia, em oficina desenvolvida em maio de 2018)

Desorganizam-se os corpos; existéncias multifacetadas desafiam os padrdes, impdem
o 1imperativo da explicagdo, da justificativa. Escapar a norma, esquivar-se da
heterossexualidade compulsdria indica, nesse sentido, a anormalidade, a entrada no campo da
abjecdo. E preciso explicar o desviante da norma, justificar seu comportamento. A religiio
junta aos seus preceitos conhecimentos que considera cientificos. Anasticia, sua mae e o
pastor ecoam as verdades desses saberes, valendo-se deles para, indulgentemente, considerar
0s corpos que contestam sua destinagdo bioldgica. Para estas pessoas, a responsabilidade recai
sobre os hormodnios; como em uma doenga, os hormonios desequilibram-se e aniquilam os

corpos e as vontades, escravizam-nos.

Esse entendimento torna-se bastante adequado a estes tempos em que a ciéncia, a
psicanalise e a psiquiatria questionam e ndo mais consideram como doencas mentais a
homossexualidade ou outras sexualidades desviantes do padrdo. Se nao sdo doengas mentais,

o preconceito as aloca no espago destinado as doencas fisicas, aos desequilibrios hormonais.
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Curiosamente esta argumentacdo pode ser mais facilmente derrubada que a das doencas
mentais. Basta um simples exame de sangue em que as medi¢cdes hormonais possam ser
constatadas. Sendo tao simples verificar a auséncia de plausibilidade destes argumentos, por
que eles se perpetuam? Ha interesses ndo ditos, inten¢des ndo reveladas ao primeiro olhar
que, diante da impossibilidade de controle de uma populacido cada vez mais ciente de seus
direitos e suas posicoes, valem-se destes expedientes. As religides, seus adeptos e outras
pessoas fazem uso de tais expedientes segundo interpretacdes e conveniéncias acerca das
questdes médico-cientificas para explicar comportamentos que apenas toleram, quando

toleram.

Marina Fisher Nucci e Jane Aratjo Russo (2009), em levantamento realizado no
periddico Archives of Sexual Behavior da Internacional Academy of Sex Research’® buscaram
analisar artigos sobre homossexualidade publicados entre 1971 e¢ 2006, e consideram: “E
curioso observar as idas e vindas na rela¢do entre os homossexuais e a biomedicina desde a
virada do século XIX para o XX” (NUCCI; RUSSO, 2009, p. 139). Elas acenam para a
conveniéncia de medicalizar a homossexualidade como forma de fugir a perseguicao judicial,
uma vez que aquela época os comportamentos que escapavam a heteronormatividade eram

punidos pela legislacdo, na Europa e em outras partes do mundo.

As autoras discutem como a condicdo de patologizacdo da homossexualidade foi
fortemente repelida a partir da década de 1970, com o fortalecimento do movimento gay
norte-americano. Ainda hoje, o enfrentamento persiste: hd dentro do proprio movimento
LGBT quem se aproxime da visdo medicalizada para justificar a homossexualidade, a partir
da a¢do de hormodnios ou até mesmo de genes. Este entendimento de naturalizacao bioldgica
das sexualidades que desorganizam o que estd posto ¢, muitas vezes, utilizado como
argumento a discriminagdo, especialmente a de natureza religiosa, de que a homossexualidade
¢ uma escolha e, portanto, ¢ passivel de reversio mediante tratamento médico-psicoldgico.
Porém, Nucci e Russo (2009) questionam a validade de uma luta politica por direitos que

esteja embasada em um determinismo bioldgico.

Entre as exigéncias postas pelas DCN, pela dindmica da escola e das salas de aulas,
com estudantes interpelando sobre corpos, sexualidade e género, seguem os/as docentes

articulando conhecimentos da ciéncia, considerados técnicos, a convicgdes pessoais €

39 Sociedade cientifica internacional que objetiva a promog¢io da pesquisa no campo do comportamento sexual.
Informagdes disponiveis em: https://translate.google.com.br/translate?hl=pt-
BR&sl=en&u=http://www.iasrsite.org/&prev=search



203

preceitos religiosos. Ha quem, como o professor Manacd e a professora Ipé, imponha
restrigdes sobre a escola inserir a discussdo de corpo, sexualidade e género debates em sua
pratica. Ha ainda quem abra concessdes desde que as discussdes estejam voltadas a prevengao
a violéncia sexual, como a professora Caliandra. Por fim, professora Buganvilia e professora

Alamanda acolhem a ideia de que o espago escolar deve se ocupar das destas discussdes.

Ainda que ndo apresentem o conceito de dispositivo de sexualidade, Buganvilia e
Alamanda percebem seus efeitos sobre as pessoas e os/as estudantes na escola. H4& momentos
em que a laicidade do Estado brasileiro ¢ evocada, em outros, o direito de as familias
definirem o que ¢ mais apropriado a educacdo de seus filhos e filhas. Em constante
movimento, ciéncia, no caso a Biologia, e religido seguem, as vezes em conflito, as vezes
estabelecendo aliangas, mas sempre tensionando margens que nao se delimitam

perfeitamente.

As consideragdes do professor e das professoras apresentam ensaios de uma suposta
neutralidade em sala de aula; em seus dizeres, ndo estd posto que a escola instrumentaliza
procedimentos e dizeres no sentido da garantia de valores e praticas hegemonicas. Nao ha,
exceto em Buganvilia e Alamanda, estranhamento quanto a recorrer aos preceitos cristaos
para discutir os corpos e suas expressoes de sexualidade e até mesmo sobre questdes como o
aborto e o uso de métodos contraceptivos. Aparentemente, apenas aparentemente, a laicidade
¢ acolhida, mas os dizeres revelam o quanto o Ensino de Biologia tem se afastado das
discussdes que se adensam no cotidiano dos/as estudantes, quanto aos corpos, as sexualidades
e aos géneros. Afastamento que, pelo menos em parte, alinha-se aos pressupostos religiosos

que constituem o professor e as professoras.

Nesse sentido, ndo ha, em torno da sexualidade e do género, uma polarizagdo das
relacdes entre ciéncia e religido. Discursos aparentemente opostos, mas que, no dialogo,
aproximam-se. Conflitos e aliangas emergem das falas do professor e das professoras. Essa
percepcao também ¢ verificada nos dizeres mobilizados pelos/as estudantes nas oficinas, os
quais também percebem o imenso desafio posto para seus/suas professores/as, especialmente
da disciplina Biologia, ao desenvolverem sua pratica docente. “Os professores se encontram
sem saida, entendeu?” (Aurélia). Enfaticamente, em uma espécie de rompante, Aurélia chama
a atencdo para os desafios que se colocam para a docéncia. Como estudante, ela percebe e

vivencia esses desafios.
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Por outro lado, a fala da professora Buganvilia no grupo de discussao indica a defesa
de uma docéncia compromissada com a constitui¢ao de uma sociedade pautada em relagdes

de acolhimento as diferencas e avessa ao preconceito:

Nds precisamos mostrar para nossos alunos a importdancia de o professor fer o
direito de discutir. Talvez a gente ndo vai discutir género, talvez ndo vai ter a
necessidade falar sobre o preconceito. Mas a gente precisa fer esse direito,
porque em vdrios momentos a gente vai precisar fazer isso, seja com a sala ou no
particular.

(Professora Buganvilia, no grupo de discuss@o desenvolvida em novembro de 2018).

Encerramos esta secdo com os dizeres de Aurélia e da professora Buganvilia. Em uma
e outra ha a percepcao dos desafios que se levantam contra a liberdade de docéncia e contra a
ampliacdo do espectro de alcance do ensino, notadamente do Ensino de Biologia, para a
instauragdo de relagdes sociais de consideragdo e acolhimento as diferencas. Buganvilia
reivindica esse direito; o de dizer abertamente aos/as estudantes a importancia do debate, da

conversa que problematiza e questiona o preconceito e suas implicagdes.

Defendemos a escola, neste contexto de tensodes e conflitos, mas também de aliangas,
que se reorganizam em fluxo constante, como espaco em que sexualidade e género sejam
tornados visiveis, nos planejamentos, nas aulas e nos debates em geral. Nao apenas os padroes
hegemonicos ditados pela heterossexualidade, mas que, sobretudo, as resisténcias a esse
padrao sejam acolhidas ndo sob a condigdao de patologia de qualquer natureza, seja ela
comportamental ou definida por alteracdes hormonais ou genéticas. Tampouco concordamos
com as posi¢cdes conservadoras que atribuem o cariter de escolha e aprendizado da
homossexualidade ou transexualidade ou de outras expressdes de sexualidade e género, pelos
riscos encerrados nessa perspectiva, entre eles o de abrir espago para terapias de
aprendizagem de uma heterossexualidade e a defesa de que estas questdes ndo devem ser
debatidas na escola, sob o pretexto de que poderia levar os/as estudantes a “aprenderem”

outras expressdes que ndo alinhem genitalia e género.

Enfim, defendemos que a orientagdo do desejo e as formas como as pessoas veem a si
e a seus corpos dizem de suas condi¢des de existéncia, ndo cabendo, portanto, a busca por
origens para estas condi¢des. Mediar, por meio da docéncia, estas discussdes no espago
escolar ndo produz professores e professoras doutrinadores/as, mas mestres/as que se
sensibilizam com essas existéncias e resistem aos arranjos sociais que teimam em torna-las

invisiveis.
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6. AO FINAL, MAS AINDA CAMINHANDO

“Nao me pergunte quem sou
e ndo me peca para permanecer 0 mesmo”’

Michel Foucault

Alcancamos o momento da pesquisa em que aportes e informagdes se engendram na
producdo de respostas aos nossos questionamentos. Nao chegamos ao territério do
encerramento, das revelagcdes ou confissdes. Nao atingimos a plenitude da elucidagdo
categorica ou dos arranjos desvendados em sua totalidade. Nao alcancamos o campo da
defini¢dao porque sabemos de sua impossibilidade de existéncia. Todavia, temos, ao fim desta
investigagdo, respostas as nossas inquietacdes iniciais e outras tantas possibilidades para
pensarmos sobre o Ensino de Biologia e os entrelacamentos que se ddo entre ciéncia e religido
no debate sobre sexualidade, corpo e género. Ao final desta jornada investigativa, acenamos
para novos questionamentos € assumimos a posi¢ao de que as aliangas, tensdes e conflitos que
mobilizam a discussdo de sexualidade e género no Ensino de Biologia se constroem no espaco

em que se tocam e se rebatem ou ainda se aproximam e se afastam, ciéncia e religido.

A partir das experiéncias vivenciadas ao longo dos quatro anos do Curso de Doutorado
no PPGED-UFU, das informagdes obtidas na escola que foi campo desta investigagdo e no
didlogo com autoras e autores que tomamos como leme para a realizacdo dessa jornada,
chegamos aos entrelacamentos produzidos a partir dos discursos religioso e bioldgico no
debate sobre sexualidade no espaco de uma escola de ensino médio da rede estadual de ensino
na cidade de Uberlandia-MG. Discursos foram mobilizados por docentes e estudantes e se
entrelacaram nas conversas que estabelecemos nas entrevistas, no grupo de discussdo e nas
oficinas. Entrelagamentos de verdades cientificas e religiosas potentes para revelar aliangas,

conflitos e tensdes, muitas vezes ndo percebidos pelos sujeitos que os enunciavam.

Relembramos ao/a leitor/a, neste momento do texto, que lidamos nesta pesquisa com
docentes que ministram a disciplina Biologia e estudantes. Como docentes, participaram
quatro professoras e um professor, cujas idades variavam de 27 a 48 anos e¢ o tempo de
docéncia estava compreendido entre 5 e 20 anos. Trés docentes se declararam adeptos do
catolicismo, uma espirita kardecista e outra cristd evangélica. Para além da graduacdo, duas
professoras apresentam pds-graduacdo ao nivel de mestrado, sendo uma em Educacao e outra

em Genética e Bioquimica; outra professora relatou formacao continuada voltada para a
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discussdo de sexualidade e género no espaco escolar. As falas do professor e das professoras
ressoam discursos de seus lugares de constituicdo: a ciéncia, a universidade (curso de

licenciatura e pos-graduacao), a familia, a religido.

Cinquenta e cinco estudantes participaram da pesquisa. Suas idades variaram entre 15
e 21 anos, sendo que os/as mais jovens frequentavam a escola no periodo diurno e os/as de
maior idade eram estudantes do periodo noturno. No decorrer das oficinas, para obtengdo das
informacodes para esta investigacao, 32 estudantes declararam-se mulheres e 23 se declararam
homens; quanto a orientagdo sexual, alguns/as, espontaneamente, declararam-se
homossexuais, outros/as heterossexuais ¢ houve também que se identificasse com a orientacao

bissexual.

Essa referéncia espontanea a propria homossexualidade ou bissexualidade pode ter
sido desencadeada pela seguranga e acolhimento que os/as estudantes sentiram com as
posturas e colocagdes de outros/as adolescentes durante a oficina. Em outros momentos,
podem ter se sentido mal representados/as pelas falas e buscavam corrigir o curso da
conversa. Seja como for, sentindo-se acolhidos/as e/ou instados/as a se manifestarem, a
autodeclaracdo de orientacdo sexual revela a necessidade de assuncdo de seu pertencimento
ao grupo de pessoas continuamente citado nas oficinas — as pessoas LGBT. Tratou-se,
portanto de dizer que, assim como em muitos outros espagos, essas pessoas existem, suas

existéncias precisam ser tornadas visiveis.

Considerando a adesdo religiosa, 11 estudantes declararam-se evangélicos/as, 9
catolicos/as, 4 espiritas e 3 umbandistas; 22 estudantes declararam ndo possuir nenhuma
religido e 6 optaram por ndo se pronunciar a este respeito. Assim como o professor e as
professoras, também os/as estudantes ressoam discursos que se originam em campos como a
biologia, a religido, a medicina e a psicologia, dentre outros. Verificamos ao longo da
investigacdo, que os/a estudantes elaboram justificativas e explicacdes para seus
posicionamentos sobre sexualidade e género a partir de (re)interpretagdes dos discursos

proferidos nos varios campos citados.

Nesse sentido, docentes e estudantes revelam em suas falas sobre sexualidade e
género, variados discursos cujos aportes encontram-se na ciéncia e na religido e, assim, sao
ferramentas potentes para modelar ou dizer do modelamento dos corpos, do género e da

sexualidade. Observamos que os entrelagamentos entre os discursos foram expressos com
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bastante fluidez, o que nos permitiu pensar no plano de consisténcia para fazer funcionar o
dispositivo de sexualidade. A mobilizagdo dos discursos pelos nossos/as interlocutores/as se
dava em meio a uma fluidez e alternar de posigdes, que ora se aliavam, ora estabeleciam
relacdes conflituosas. Havia, na formulacdo das posi¢des ocupadas, especialmente nos
momentos grupais, um constante tensionamento, o que nos permite afirmar que na
demarcagdo dessas posigdes se produz o outro, produz-se e se sustenta uma estética de

existéncia.

O assujeitamento as normas e regras que estabelecem como devem ser manifestos os
corpos, seus afetos e desejos opera ndo apenas no campo social, mas também no plano do
privado, do individuo. O dispositivo de sexualidade constitui e opera discursos cientificos e
religiosos, e ele ¢ apropriado por docentes e estudantes para a institui¢do de praticas e de
condutas validas e permitidas no ambiente escolar. O dispositivo entdo ¢ intencionalmente
manejado, com propodsitos bem definidos, para controlar os corpos e as existéncias ditas como

validas, definidas como possiveis e/ou adequadas.

Ao trazermos, para a escola, o debate acerca do dispositivo de sexualidade e como ele
¢ operado por docentes e estudantes nesse cendrio, identificamos, inicialmente, esse
dispositivo como o eixo articulador dos discursos que se produzem sobre corpo e género.
Operam tais discursos, a heteronormatividade e o esquadrinhamento do corpo, tdo somente
sob a Optica da anatomia e da fisiologia, sob a perspectiva do cuidado, da saude e da

prevengao.

No engendramento desse corpo, o dispositivo de sexualidade diz o que pode e o que
ndo pode. Estabelece limites. Inventa e refor¢a a normalizagdo das existéncias. Discursos
produzidos pela ciéncia e pela religido entrelagam-se, estabelecem aliangas, produzem
tensdes, instalam conflitos. Engana-se quem busca fixidez nesses posicionamentos. Fluxos de
posicdes, mudancas de rotas revelam arranjos sustentados por aproximagdes €
distanciamentos constantes. O desejo e o prazer sao postos sob suspei¢cao, podem adoecer o
corpo, engravidar o corpo, dar a perder a alma; enfim, podem trazer consequéncias

inesperadas e ndo pretendidas.

No corpo que escapa a normalizagdo, que produz fissuras, habita uma alma em agonia,
atormentada pelo pecado. Corpo e alma que ousam desafiar a heteronormatividade revelam-

se, nos dizeres de alguns/as docentes e estudantes, desarranjados. Corpo doente e alma
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desviada devem ser tratados, cuidados, redirecionados, salvos. A este corpo, sdo atribuidos
males hormonais, genéticos ou comportamentais; este corpo precisa ser (re)organizado, deve
alinhar-se aos modelos do saudavel que a ciéncia estabelece. A alma que padece deve

encontrar apoio e acolhimento na religido.

O esquadrinhamento biologico € a perspectiva mobilizada nas aulas; tecnicismo do
ensino que nao se ocupa dos afetamentos, dos desejos. Tecnicismo que produz um corpo
inerte, em imagens fragmentadas, corpo que ndo pulsa, corpo que nao sente. Este ¢ o corpo
que parte da equipe docente investigada contempla, mas ndo ¢ o corpo da vida, segundo
denunciam os/as estudantes. O corpo que povoa as aulas de Biologia ¢ o corpo produzido em
arranjos que buscam a plenitude de suas possibilidades funcionais. Corpo saudével, corpo util,
corpo sob controle, corpo inventado. Corpo esvaziado de afetos, corpo que ndo diz das
sexualidades que desorganizam o padrdo e o modelamento da heterossexualidade. O Ensino
de Biologia diz do corpo saudavel, que deve se conter para ndo adoecer; a religido diz do
pecado. Na escola, a Biologia ¢ a religido se entrelacam pelo alinhamento adoecimento-
pecado; saude-salvagdo. Para uma, entregar-se ao prazer implica no risco de doengas

infecciosas, gravidez precoce; para outra, essa entrega implica na perda da salvacao.

Ciéncia e religido sdo entrelacadas pelas vozes de docentes e estudantes nas aulas de
Biologia e fora delas; aliam-se para dizer do corpo, da sexualidade e do género a partir da
ideia de cuidado — cuidado com o corpo —, da ideia de salvagdo da alma. Ao movimento de
alianca, juntam-se tensoes e conflitos. Alternam-se. Trocam posi¢des, alimentam-se em um
vortice intermindvel. O discurso médico-bioldgico do cuidado e da prevengdo ¢ claramente

apresentado. O discurso religioso do pecado e da salvagdo sutilmente se insinua nas falas.

\

As limitacdes da formacdo académica em relacdo a sexualidade e ao género sdo
apontadas pelo/as docentes, porém, apenas uma das professoras se ocupou de buscar
formagdo complementar a esta, ingressando em programa formativo proposto pela Secretaria
de estado de Educagdo — MG, no inicio da década de 2000. Mais uma vez, o dispositivo de
sexualidade indica que ndo cabe a disciplina Biologia estender sua abrangéncia para além do
estudo dos 6rgdos e suas fungdes. O professor e as professoras parecem concordar com esta
situagcdo ou resignarem-se com ela. Concordam que a Biologia deve priorizar os corpos em
seus aspectos anatomofisioldgicos; algumas professoras preocupam-se em ampliar o debate
para outras dimensdes, mas sempre atentas ao cuidado e a satde. Encontram no tempo

escasso a justificativa para a dificuldade de outras abordagens. Regimes de verdade sdo
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apropriados para justificar o que se torna conveniente: ndo discutir género e sexualidade na
escola, mesmo quando consideram importantes estas discussoes. Ha escapes e desejos. Nao
nos € possivel propor o abandono da dimensdo bioldgica, mas podemos afirmar que a
compreensdo dela no entrelagamento com o politico, o social, o cultural e o econdmico, por

exemplo, resultaria em outra leitura do mundo e da organizagao do vivo.

Os/as estudantes, por sua vez, querem saber de sexualidade e género. Querem falar,
ndo sob o aparente véu da repressao, mas querem dizer de suas impressdes € querem ouvir.
Ponderam que a escola precisa ter momentos destinados a essas discussdes e precisa ter
profissionais aptos a medid-las. Revelam a improbabilidade de que tais discussdes possam
acontecer com profundidade e seguranca em outros espacos que ndo a escola. Confiam na
escola como o lugar do conhecimento e se decepcionam com a auséncia de determinados
saberes, que dizem da vida. Nos dizeres dos/as estudantes, a Biologia precisa dizer da vida
que se localiza para além das células e dos 6rgdos; precisa se ocupar das pessoas e seus afetos,

das existéncias homo, trans, bissexuais, dentre outras que desafiam o padrao heterossexual.

Nesse campo de complexidade, alguns/as estudantes reivindicam a discussao de
sexualidade e género nas aulas de Biologia, questionam padrdes, mas seguem em busca de
respostas sobre uma origem da homossexualidade e outras manifestacdes que abrem fissuras
no padrdo. Com essa atitude, reafirmam a heteronormatividade que contestam. O que nos faz

apontar para o quanto ¢ escorregadio o dispositivo de sexualidade.

Ao elegerem a escola como espaco adequado para a discussdo de sexualidade e
género, estudantes abordam a inocéncia das criancgas, traduzida pela auséncia de sexualidade e
a doutrinacdo nas escolas. Nestas abordagens, mesclam ciéncia e religido, o que também ¢
perceptivel nos enunciados do professor e das professoras. Nesse movimento, estudantes e
docentes aderem a ideia de um modelo inventado de infincia — a infincia assexuada e
inocente. Esse modelo de infancia produz um modelo de adolescéncia e, em decorréncia, um
modelo de estudante que povoa a sociedade e a educacao. De outra parte, revela-nos o quanto
a nocao de crianga, de infancia ¢ colada a escola. Docentes e estudantes, ao serem instigados a
pensar ¢ a dizer da sexualidade e do género, na escola, desconsideram que os sujeitos
escolares sao multiplos. Decorre desse arranjo a dificuldade de pensar a juventude na escola?
Esta ¢ uma questdo que se apresenta para nos € como possibilidade de seguimento de nossas

investigagoes.
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Para mediar processos escolares com esse modelo de estudante, pressupde-se um
modelo de docente, que se ocupe de suas fungdes na escola sem pretender influenciar os/as
estudantes a praticas e posturas ndo condizentes com valores ditos familiares. Nesse sentido, o
professor, algumas professoras e alguns/as estudantes remetem-nos a discursos cuja origem se
localiza nas institui¢des religiosas. Estes discursos atribuem as familias a prioridade e até a
exclusividade na educacao de criancas e adolescentes sobre sexualidade, corpo e género. A
vida social, organizada por principios estabelecidos pela Constituicdo Federal €, nos discursos
veiculados por estas pessoas, apagada, em detrimento de uma sociedade organizada pela
familia, a partir de suas convicgdes particulares. Nesse entendimento, sexualidade, corpo e

género sdo questdes pessoais, assunto de familia.

Por outro lado, ha professoras que localizam a escola como espago para o debate sobre
essas discussoes; posicdo também defendida por muitos/as estudantes. Nestas professoras,
percebemos a disposi¢cdo para o enfrentamento as posturas preconceituosas e conservadoras
que permeiam a sociedade e, por isso, sendo docentes, podem se configurar como
doutrinadoras, divulgadoras de uma pretensa ideologia de género na escola, ainda que apenas
se aproximem da discussdo de género e que nessas discussdes busquem aporte nos
pressupostos estabelecidos pelos direitos humanos. Posto que, de fato, ndo ousem adentrar as
discussoes do corpo e das estéticas de existéncias desviantes, ainda assim, ha quem considere

sua conduta docente, um caso de doutrinagao.

Esses enfrentamentos que ocorrem na escola engendram-se no campo da religido e se
estendem para as aulas. A religido diz da inocéncia da crianga, apresentando-a como nado
dotada de uma sexualidade, estabelece aproximagdes com certos campos da ciéncia que
reduzem a sexualidade, especialmente das meninas, a producdo hormonal e, a0 mesmo tempo,
cria tensdes com outra parte da ciéncia que amplia a no¢do da sexualidade identificando-a
atrelada ao prazer, portanto, proprio do humano em qualquer das suas faixas etarias, como nos
ensinou, desde finais do século XIX, o médico neurologista e psiquiatra Sigmund Freud, em
seus estudos da Psicandlise. A nega¢do da sexualidade também ¢ negada aos/as adolescentes,
ou, quando permitida, eles/as devem estar atentos/as as normas e condutas a serem seguidas.
Suas manifestagdes devem se alinhar a heteronormatividade e ao cuidado para nao ceder ao

desejo e colocar o corpo em risco — risco de gravidez, risco de doengas.

Assim, no Ensino de Biologia sdo mobilizados discursos da ciéncia e da religido que

operam, no ambiente escolar, o dispositivo de sexualidade e contribuem para dizer o que pode
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ou ndo pode na vivéncia dos corpos, das sexualidades e dos géneros. Em que pesem os
arranjos que da sociedade adentram a escola e questionam as possibilidades de acolhimento as
diferencas e da discussao de sexualidade e género, ¢ inegavel que docentes e estudantes tém
cada vez mais se ocupado desse debate e dos efeitos do dispositivo de sexualidade. Diferentes
discursos ecoam no ambiente escolar, nas aulas, no Ensino de Biologia e dizem de corpo,
sexualidade e género. Discursos que mesclam ciéncia e religido revelam o quanto ainda se
distancia da escola a condi¢do de laicidade, de admissdo das diferencas, de acolhimento a
estética de existéncia do/a outro/a. Discursos que, em fluxo constante, alternam posigdes,

entrelagam-se em aliangas e/ou conflito, tensionam arranjos e mobilizam resisténcias.

Sendo a Biologia o campo do corpo, da sexualidade e do género, entre docentes e
estudantes ha quem resista a fazer do Ensino de Biologia o espaco do apagamento e da
invisibilidade; ha quem, no exercicio da docéncia se recuse a reproducdo de preconceitos.
Enfim, ha defensores e criticos de posi¢cdes conservadoras; ha discursos de rupturas e de
manuten¢do de ordens prescritas que mobilizam atos discriminatorios e preconceitos de toda
natureza. Seguem, assim, os discursos, produzindo seus efeitos e gerando desconfortos
necessarios quando se deseja revolver a aparente harmonia social que caracteriza a escola e o
Ensino de Biologia. Revolver para resistir. Resistir como forma de tensionar os regimes de

verdade sobre corpo, género e sexualidade.
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APENDICE A

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE — SUPERINTENDENCIA
REGIONAL DE ENSINO - UBERLANDIA

FACED
-

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “CIENCIA, SEXUALIDADE E
RELIGIAO: ALIANCAS, TENSOES E CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA”,
vinculado a0 Curso de Doutorado do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, da
Universidade Federal de Uberlandia sera avaliado por um Comité de FEtica em Pesquisa
e concordar com o parecer ético emitido por este CEP, conhecer e cumprir as
Resolugdes Fticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12. Esta Instituicdo
esta ciente de suas co-responsabilidades como instituigdo co-participante do presente
projeto de pesquisa, e de seu compromisse no resguardo da seguranga e bem-estar dos
Participantes da pesquisa, nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a

garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo as pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) e Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva (orientadora da pesquisa) a realizar as etapas da pesquisa em
uma escola da rede publica estadual, na cidade de Uberlindia: 1. Entrevista
semiestruturada a ser realizada com os/as professores/as de Biologia; 2. Grupo de
discussdo com osfas professores/as de Biologia; 3. Oficinas com os/as estudantes,

utilizando-se da infraestrutura desta Instituicao.

Sl Yook 1y do 4

\ Jakes Paulo Félix dos Santos <Pa
Diretor — Superintendéncia Regionatde Ensino ¢,
Superintendéncia Regional de Ensino - Uberlandia

Uberlandia, 13/09/2017
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APENDICE B

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO — UBERLANDIA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

Uberlandia, 13 de setembro de 2017

De: Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Faculdade de Educagio
Universidade Federal de Uberlandia

Prezado senhor,

Nos iremos desenvolver o projeto de pesquisa “CIENCIA, SEXUALIDADE E
RELIGIAO: ALIANCAS, TENSOES E CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA”,
vinculado ao Curso de Doutorado do Programa de P6s-Graduagdo em Educagio da
Universidade Federal de Uberlindia. As pesquisadoras responsaveis pelo
desenvolvimento desse projeto sdo Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda), sob a
orientagdo da Prof. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva. Os objetivos séio:

1. Levantar os discursos sobre sexualidade e género mobilizados por professores/as
de Biologia e alunos/as de ensino médio de uma escola publica da rede estadual
de Uberlandia;

2. Verificar os entrelacamentos entre género, sexualidade, ciéncia e religido
presentes nos discursos produzidos por professores/as de Biologia e alunos/as de
ensino médio;

3. Discutir e problematizar as possiveis aliangas, conflitos e tensGes estabelecidos
na relagio sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de Biologia ¢
alunos/as de ensino médio.

Nos pretendemos buscar alguns dados da nossa pesquisa em uma escola da rede
estadual da cidade de Uberlandia e, para isso, precisamos de sua autorizagdo para obter
esses dados. Para desenvolver essa pesquisa, nés utilizaremos como abordagem
metodoldgica a pesquisa qualitativa e os instrumentos a serem utilizados para o
levantamento das informagdes (coleta de dados) sdo: 1. Entrevista semiestruturada a ser
realizada com os/as professores/as de Biologia; 2. Grupo de discussdo com os/as

professoresfas de Biologia; 3. Oficinas com os/as estudantes, utilizando-se da
infraestrutura desta Instituigdo.

As entrevistas serdo gravadas e os grupos de discussdo e as oficinas serdo
filmados. A filmagem do grupo de discussdo sera feita por uma cimera fixada a um
tripé. A filmagem da oficina com os/as estudantes serd realizada por cAmaras fixadas a
tripés e também por uma cimera manuseada pela professora pesquisadora, que fara uso
desse recurso em momentos especificos, como durante a realizagdo de atividades
pelos/as estudantes. Esses procedimentos de registro visam evitar a presenga de pessoas
alheias ao processo, que poderiam inibir a livre manifestagdo dos participantes da
pesquisa.
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O sigilo em relagfio a identificagdo das professoras, professores e estudantes sera
mantido. Quanto ao registro das entrevistas (som) e dos grupos de discussdo e oficinas
(som e imagem), uma vez havendo sido realizada a transcrigdo dos dados, pela propria
doutoranda pesquisadora, e sua apresentagio e validagio pelos sujeitos da pesquisa, as
gravagdes e filmagens serdo desgravadas.

No final da pesquisa nos iremos publicar em revistas de interesse académico e
garantimos o sigilo de sua Instituicio. A senhora ndo tera nenhum prejuizo com a
pesquisa e com os resultados obtidos pela mesma, assim como ndo tera nenhum ganho
financeiro de nossa parte.

O projeto sera analisado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU) e nos nos comprometemos em
atender a Resolugio CNS 466/12, do Conselho Nacional de Saude. Caso a senhora
queira, podera nos solicitar uma copia do Parecer emitido pelo CEP/UFU, apés a analise
do projeto pelo mesmo.

A sua autorizacdo sera muito util para a nossa pesquisa e nos sera de grande
valia.

Atenciosamente,

AN N

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Programa de Pos-Graduagio em Educagdo/UFU

r\;

<l

Fatima Lucia Dezopa Parreira
Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educa¢do/UFU

Para: Sr. Prof. Jakes Paulo Félix dos Santos

Cargo: Diretor — Superintendéncia Regional de Ensino
Instituigdo: Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia
Endereco: Rua Cel Severiano, 351, Tabajaras, Uberldndia — MG
CEP: 38.400-228

Fone: (34)3263-9200
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APENDICE C

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE
ESCOLA CAMPO

e
COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

DECLARACAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaro estar ciente que o Projeto de Pesquisa “CIENCIA, SEXUALIDADE E
RELIGIAO: ALIANCAS, TENSOES E CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA”,
vinculado ao Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, da
Universidade Federal de Uberlandia sera avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa
e concordar com o parecer ¢tico emitido por este CEP, conhecer e cumprir as
Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio CNS 466/12. Esta Institui¢io
estd ciente de suas co-responsabilidades como instituigio co-participante do presente
projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos

Participantes da pesquisa, nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a

garantia de tal seguranga e bem-estar.

Autorizo as pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) ¢ Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva (orientadora da pesquisa) a realizar as ctapas da pesquisa em
uma escola da rede puablica estadual, na cidade de Uberlandia: 1. Entrevista
semiestruturada a ser realizada com os/as professores/as de Biologia; 2. Grupo de

discussdo com os/as professores/as de Biologia; 3. Oficinas com os/as estudantes,

utilizando-se da infraestrutura desta Institui¢io.
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Uberlandia, 12 de setembro de 2017

Assinatura da dire¢ao da escola

(carimbo)
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APENDICE D

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS
ESCOLA CAMPO

GUFU FEACED/) Prozn)

Unwersidade Federal de Libertinda Faculdade de Educagdo —

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UFU

Uberlindia, 12 de setembro de 2017

De: Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Faculdade de Educagdo
Universidade Federal de Uberlandia

Prezada senhora,

Nos iremos desenvolver o projeto de pesquisa “CIENCIA, SEXUALIDADE E
RELIGIAO: ALTANCAS, TENSOES E CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA”,
vinculado ao Curso de Doutorado do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia. As pesquisadoras responsaveis pelo
desenvolvimento desse projeto sdo Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda), sob a
orientagdo da Prof. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva. Os objetivos sdo:

1. Levantar os discursos sobre sexualidade e género mobilizados por professores/as
de Biologia e alunos/as de ensino médio de uma escola publica da rede estadual
de Uberlandia;

2. Verificar os entrelagamentos entre género, sexualidade, ciéncia e religidio
presentes nos discursos produzidos por professores/as de Biologia e alunos/as de
ensino médio;

3. Discutir e problematizar as possiveis aliangas, conflitos e tensdes estabelecidos
na relagio sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de Biologia e
alunos/as de ensino médio.

Nos pretendemos buscar alguns dados da nossa pesquisa na sua Instituigéo e, para
isso, precisamos de sua autorizagio para obter esses dados. Para desenvolver essa
pesquisa, nos utilizaremos como abordagem metodologica a pesquisa qualitativa e os
instrumentos a serem utilizados para o levantamento das informagdes (coleta de dados)
sdo: 1. Entrevista semiestruturada a ser realizada com os/as professores/as de Biologia;
2. Grupo de discussdo com os/as professores/as de Biologia; 3. Oficinas com os/as
estudantes, utilizando-se da infraestrutura desta Institui¢do.

As entrevistas serdo gravadas e os grupos de discussdo e as oficinas serdo
filmados. A filmagem do grupo de discussdo sera feita por uma cdmera fixada a um
tripé. A filmagem da oficina com os/as estudantes sera realizada por cimaras fixadas a
tripés e também por uma cimera manuseada pela professora pesquisadora, que fara uso
desse recurso em momentos especificos, como durante a realizagdo de atividades
pelos/as estudantes. Esses procedimentos de registro visam evitar a presenga de pessoas
alheias ao processo, que poderiam inibir a livre manifestagdo dos participantes da
pesquisa.

O sigilo em relagdo a identificagdo das professoras, professores € estudantes sera
mantido. Quanto ao registro das entrevistas (som) e dos grupos de discussio ¢ oficinas
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(som e imagem), uma vez havendo sido realizada a transcri¢do dos dados, pela propria
doutoranda pesquisadora, e sua apresenta¢do e validagdo pelos sujeitos da pesquisa, as
gravagdes ¢ filmagens serdo desgravadas.

No final da pesquisa nos iremos publicar em revistas de interesse académico e
garantimos o sigilo de sua Instituicio. A senhora ndo terd nenhum prejuizo com a
pesquisa e com os resultados obtidos pela mesma, assim como ndo terd nenhum ganho
financeiro de nossa parte.

O projeto sera analisado pelo Comité de FEtica em Pesquisa com Seres Humanos
na Universidade Federal de Uberlandia (CEP/UFU) e nds nos comprometemos em
atender & Resolugio CNS 466/12, do Conselho Nacional de Saide. Caso a senhora
queira, poderé nos solicitar uma copia do Parecer emitido pelo CEP/UFU, ap0s a analise
do projeto pelo mesmo.

A sua autorizacio serd muito util para a nossa pesquisa e nos serd de grande
valia.

Atenciosamente,

e ST

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Programa de Pos-Graduacio em Educagido/UFU

-~
\/

Fatima Lucia Dezopa Parreira
Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio/UFU
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Uberlandia, 12 de setembro de 2017

Assinatura da dire¢ao da escola

(carimbo)
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENTREVISTA COM PROFESSORES E PROFESSORAS

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “Ciéncia, sexualidade
e religido: aliangas, conflitos e tensdes no ensino de Biologia”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) e Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
(orientadora), do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, da Faculdade de Educagao, da
Universidade Federal de Uberlandia.

Nesta pesquisa ndés estamos buscando: levantar os discursos sobre sexualidade e
género mobilizados por professores/as de Biologia e alunos/as de ensino médio de uma escola
publica da rede estadual de Uberlandia; verificar os entrelagamentos entre género,
sexualidade, ciéncia e religido presentes nos discursos produzidos por professores/as de
Biologia ¢ alunos/as de ensino médio; discutir e problematizar as possiveis aliangas, conflitos
e tensdes estabelecidos na relagdo sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de
Biologia e alunos/as de ensino médio.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita previamente agendada com a dire¢do, com a equipe
pedagogica e com os/as professores/as de Biologia da escola campo desta pesquisa. Sera
concedido um prazo de sete dias para que vocé professor/a possa decidir se deseja participar
da pesquisa (conforme item IV IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. III da Resol. 510/2016
quando for pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais).

Na sua participacdo, voc€ sera convidado a participar de uma entrevista que visa:
levantar os discursos sobre sexualidade e género mobilizados por vocé e pelos/as estudantes
de ensino médio da escola campo, além de verificar os entrelagamentos entre género,
sexualidade, ciéncia e religido presentes nestes discursos. A entrevista serd gravada e, apds a
transcri¢cdo, pela propria pesquisadora, o material serd apresentado a vocé€ para validacdo e a
entrevista serd desgravada. Os dados fornecidos serdo analisados de acordo com a nogao de
discurso de Michel Foucault.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em vocé ter sua identidade revelada, mas asseguramos que todos
os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situacdo ocorra. Os beneficios serdo
contribuir para o ensino de Biologia em relacdo ao debate sobre ciéncia, sexualidade e
religido.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coacao. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada dos seus dados, devendo a pesquisadora responsavel devolver-lhe o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por vocé.
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Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer divida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar
em contato com Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Sala 112,
Bloco G, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG, CEP: 38408-100, fone: (34)3239-4163.
Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Moénica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-
3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 20

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira — PPGED/UFU

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido
devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GRUPO DE DISCUSSAO PROFESSORAS E PROFESSORES

Vocé estd sendo convidado/a para participar da pesquisa intitulada “Ciéncia,
sexualidade e religido: aliancas, conflitos e tensdes no ensino de Biologia”, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) e Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva (orientadora), do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, da
Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Uberlandia.

Nesta pesquisa nds estamos buscando: levantar os discursos sobre sexualidade e
género mobilizados por professores/as de Biologia e alunos/as de ensino médio de uma escola
publica da rede estadual de Uberlandia; verificar os entrelacamentos entre género,
sexualidade, ciéncia e religido presentes nos discursos produzidos por professores/as de
Biologia e alunos/as de ensino médio; discutir e problematizar as possiveis aliancas, conflitos
e tensdes estabelecidos na relacdo sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de
Biologia e alunos/as de ensino médio.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita previamente agendada com a dire¢do, com a equipe
pedagdgica e com os/as professores/as de Biologia da escola campo desta pesquisa. Serd
concedido um prazo de sete dias para que vocé professor/a possa decidir se deseja participar
da pesquisa (conforme item IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. I1I da Resol. 510/2016 quando
for pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais).

Na sua participagdo, vocé sera convidado a participar de um grupo de discussdo, que
acontecera na sua escola de atuagdo, com duracdo de duas horas. As discussdes no grupo
visam: verificar os entrelagamentos entre género, sexualidade, ciéncia e religido presentes
nos seus discursos e de seus/as estudantes, além de discutir e problematizar as possiveis
aliancas, conflitos e tensdes estabelecidos na relacdo sexualidade, ciéncia e religido por
professores/as de Biologia e estudantes do ensino médio. As discussdes serdo filmadas pela
Profa. Dra. Lourdes Maria Campos Corréa e, apds a transcri¢ao pela propria pesquisadora, o
material sera apresentado a vocé para validacdo e o video serd desgravado. Os dados
fornecidos serdo analisados de acordo com a nog¢ao de discurso de Michel Foucault.

Em nenhum momento vocé€ sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em vocé ter sua identidade revelada, mas asseguramos que todos
os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situagdo ocorra. Os beneficios serdo
contribuir para o ensino de Biologia em relacdo ao debate sobre ciéncia, sexualidade e
religido.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coacao. Até o momento da divulgacao dos resultados, voc€é também ¢ livre para



236

solicitar a retirada dos seus dados, devendo a pesquisadora responsavel devolver-lhe o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por vocé.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Em caso de qualquer divida ou reclamacao a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar
em contato com a Profa. Dra. Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila,
2121, Sala 112, Bloco G, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG, CEP: 38408-100, fone:
(34)3239-4163. Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo
Naves de Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-
100; telefone: 34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os
interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir
para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do
Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, de de 20

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira — PPGED/UFU

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apo6s ter sido
devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTUDANTES MAIORES DE 18 ANOS

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Ciéncia, sexualidade
e religido: aliangas, conflitos e tensdes no ensino de Biologia”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) e Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
(orientadora), do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, da Faculdade de Educagao, da
Universidade Federal de Uberlandia.

Nesta pesquisa nos estamos buscando levantar os discursos sobre sexualidade e género
mobilizados por professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola
publica da rede estadual na cidade de Uberlandia-MG; verificar os entrelagamentos entre
género, sexualidade, ciéncia e religido presentes nos discursos produzidos por professores/as e
estudantes de ensino médio; discutir e problematizar as possiveis aliancas, conflitos e tensoes
estabelecidos na relacdo sexualidade, ciéncia e religido por professores/as e estudantes do
ensino médio.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita as salas de aulas, previamente agendada com a direcdo e a
equipe pedagdgica da sua escola. Sera concedido um prazo de sete dias para que vocé possa
decidir se deseja participar da pesquisa (conforme item IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. III
da Resol. 510/2016 quando for pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais).

Na sua participagdo voce sera convidado a participar de duas oficinas, que acontecerao
na sua escola, com duragdo de duas horas, cada uma. As oficinas visam: levantar seus
discursos sobre sexualidade e género; verificar os entrelagamentos entre género, sexualidade,
ciéncia e religido presentes nestes discursos; discutir e problematizar as possiveis aliangas,
conflitos e tensdes estabelecidos na relagdo sexualidade, ciéncia e religido por estudantes de
ensino médio. As oficinas serdo filmadas pela Profa. Dra. Lourdes Maria Campos Corréa e,
apos a transcricao pela propria pesquisadora, o video sera desgravado.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em voceé ter sua identidade revelada, mas asseguramos que todos
os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situacdo ocorra. Os beneficios serdo
contribuir para o ensino de Biologia em relagdo ao debate sobre ciéncia, sexualidade e
religido.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgac¢do dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada dos seus dados, devendo o pesquisador responsavel devolver-lhe o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por vocé.
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Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer divida ou reclamagdo a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar
em contato com Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Sala 112,
Bloco G, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG, CEP: 38408-100, fone: (34)3239-4163.
Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Moénica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-
3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 20

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira — PPGED/UFU

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido
devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE H

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR ENTRE 12 E 18 ANOS
INCOMPLETOS

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “Ciéncia, sexualidade
e religido: aliangas, conflitos e tensdes no ensino de Biologia”, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) e Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
(orientadora), do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, da Faculdade de Educagdo, da
Universidade Federal de Uberlandia.

Nesta pesquisa nos estamos buscando levantar os discursos sobre sexualidade e género
mobilizados por professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola
publica da rede estadual de Uberlandia; verificar os entrelagamentos entre género,
sexualidade, ciéncia e religido presentes nos discursos produzidos por professores/as de
Biologia e estudantes de ensino médio; discutir e problematizar as possiveis aliangas,
conflitos e tensdes estabelecidos na relagdo sexualidade, ciéncia e religido por estudantes de
Biologia e alunos/as de ensino médio.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em visita previamente agendada com a dire¢ao e a equipe pedagdgica
da sua escola. Sera concedido um prazo de sete dias para que vocé€ possa decidir se deseja
participar da pesquisa (conforme item IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. III da Resol.
510/2016 quando for pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais).

Na sua participagdo voce sera convidado a participar de duas oficinas, que acontecerao
na sua escola, com duragdo de duas horas, cada uma. As oficinas visam: levantar seus
discursos sobre sexualidade e género; verificar os entrelagamentos entre género, sexualidade,
ciéncia e religido presentes nestes discursos; discutir e problematizar as possiveis aliangas,
conflitos e tensdes estabelecidos na relagdo sexualidade, ciéncia e religido por estudantes de
ensino médio. A oficina sera filmada pela Profa. Dra. Lourdes Maria Campos Corréa e, apds a
transcricao pela propria pesquisadora, o video serd desgravado.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em voce ter sua identidade revelada, mas asseguramos que todos
os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal situacdo ocorra. Os beneficios serdao
contribuir para o ensino de Biologia em relacdo ao debate sobre ciéncia, sexualidade e
religido.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgag¢do dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada dos seus dados, devendo o pesquisador responsavel devolver-lhe o Termo
de Assentimento assinado por vocé. Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé nao
¢ obrigado a participar da pesquisa se nao quiser.
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Uma via original deste Termo de Assentimento ficara com voce.

Em caso de qualquer divida ou reclamagao a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar
em contato com Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Sala 112,
Bloco G, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG, CEP: 38408-100, fone: (34)3239-4163.
Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Moénica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-
3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 20

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira — PPGED/UFU

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido
devidamente esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condi¢ao de responsavel legal pelo(a) menor, apresentamos este
convite e solicitamos o seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada
“Ciéncia, sexualidade e religido: aliancas, conflitos e tensdes no ensino de Biologia”, sob a
responsabilidade das pesquisadoras Fatima Lucia Dezopa Parreira (doutoranda) e Elenita
Pinheiro de Queiroz Silva (orientadora), do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, da
Faculdade de Educagao, da Universidade Federal de Uberlandia.

Nesta pesquisa nos estamos buscando levantar os discursos sobre sexualidade e género
mobilizados por professores/as de Biologia e alunos/as de ensino médio de uma escola
publica da rede estadual de Uberlandia; verificar os entrelagamentos entre género,
sexualidade, ciéncia e religido presentes nos discursos produzidos por professores/as de
Biologia e alunos/as de ensino médio; discutir e problematizar as possiveis aliangas, conflitos
e tensdes estabelecidos na relagdo sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de
Biologia e alunos/as de ensino médio.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pela pesquisadora Fatima
Lucia Dezopa Parreira, em reunido previamente agendada, na escola do menor sob sua
responsabilidade. Vocé receberd um convite informando a data e horario da reunido. Serd
concedido um prazo de sete dias para que vocé possa decidir se deseja participar da pesquisa
(conforme item IV da Resol. CNS 466/12 ou Cap. III da Resol. 510/2016 quando for pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais).

Na participacdo do/a menor sob sua responsabilidade, ele/a sera convidado a participar
de uma oficina, que acontecera na propria escola e terd duracao de duas horas. A oficina visa:
levantar os discursos sobre sexualidade e género dos/as estudantes de ensino médio; verificar
os entrelacamentos entre género, sexualidade, ciéncia e religido presentes nestes discursos;
discutir e problematizar as possiveis aliancas, conflitos e tensdes estabelecidos na relagao
sexualidade, ciéncia e religido por estudantes de ensino médio. A oficina serd filmada pela
Profa. Dra. Lourdes Maria Campos Corréa e, apds a transcri¢ao pela propria pesquisadora, o
video sera desgravado.

Em nenhum momento, nem o/a menor nem vocé serdo identificados. Os resultados da
pesquisa serdo publicados e ainda assim a identidade dele/a e a sua serdo preservadas.

Nem ele/a nem vocé terdo gastos nem ganhos financeiros por participar na pesquisa.

Os riscos consistem em que vocé ou o/a menor sob sua responsabilidade tenham sua
identidade, mas asseguramos que todos os cuidados serdo tomados no sentido de evitar que tal
situagdo ocorra. Os beneficios serdo contribuir para o ensino de Biologia em relacdo ao debate
sobre ciéncia, sexualidade e religido.
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A qualquer momento, vocé podera retirar o seu consentimento para que o/a menor sob
sua responsabilidade participe da pesquisa. Garantimos que ndo havera coacdo para que o
consentimento seja mantido nem que haverad prejuizo ao/a menor sob sua responsabilidade.
Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar a retirada dos
dados do/a menor sob sua responsabilidade, devendo o pesquisador responsavel devolver-lhe
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por vocé.

O/A menor sob sua responsabilidade também podera retirar seu assentimento sem
qualquer prejuizo ou coagdo, ou seja, o/a participante menor sob sua responsabilidade podera
desistir da pesquisa em qualquer momento. Até o momento da divulgagdo dos resultados,
ele/a também ¢ livre para solicitar a retirada dos seus dados, devendo o pesquisador
responsavel devolver-lhe o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por vocé.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Em caso de qualquer duvida a respeito desta pesquisa, vocé podera entrar em contato
com: Em caso de qualquer duvida ou reclamagao a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar
em contato com Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, Av. Joao Naves de Avila, 2121, Sala 112,
Bloco G, Campus Santa Monica — Uberlandia — MG, CEP: 38408-100, fone: (34)3239-4163.
Vocé podera também entrar em contato com o CEP - Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°
2121, bloco A, sala 224, campus Santa Moénica — Uberlandia/MG, 38408-100; telefone: 34-
3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolucdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia, de de 20

Elenita Pinheiro de Queiroz Silva — PPGED/UFU

Fatima Lucia Dezopa Parreira — PPGED/UFU

Eu, responsavel legal pelo/a menor
consinto a sua participa¢do na pesquisa citada acima, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do/a responsével pelo/a participante da pesquisa
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APENDICE J

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS/AS
PROFESSORES/AS

Titulo da Pesquisa: CIENCIA, SEXUALIDADE E RELIGIAO: ALIANCAS,
TENSOES E CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA

Objetivo:

Analisar os discursos sobre sexualidade, género e religido mobilizados pelos/as

professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola publica da rede
estadual na cidade de Uberldndia-Mg;

Observacio: o objetivo aqui apresentado parte da perspectiva de que as entrevistas

com os/as professores/as podem oferecer dados que dizem respeito ndo apenas aos/as
docentes, mas também aos/as estudantes.

Questionamentos:

(8]

Idade:
Tempo de exercicio da docéncia:

Religiao:

. Como voc¢ avalia o considerdvel aumento das chamadas bancadas religiosas, no poder

legislativo, ou seja, vereadores/as, deputados/as e senadores/as ligados/as a
denominacgdes religiosas?

Qual sua opinido sobre o movimento “Escola sem partido”, que defende, entre outras
coisas, a ndo propagacao do que denominam “ideologia de género” nas escolas?

Como vocé avalia a discussdo de sexualidade, corpo e género na educagdo basica?
Vocé discute sexualidade na sua pratica docente? Caso a resposta seja afirmativa, em
quais situacdes essa discussdo ocorre? Em quais conhecimentos vocé se baseia para
discutir sexualidade na escola?

Vocé ja vivenciou, na sua atuagdo na escola, situacdes em que sexualidade e religido,
mobilizam a discussao? Caso sua resposta seja afirmativa, apresente detalhes (os
conhecimentos religiosos e cientificos se opunham? Complementavam-se?).

Vocé considera que as questdes religiosas devem interferir na condugdo das
expressoes de sexualidade das pessoas, do ponto de vista pessoal? E na sociedade? E
na escola?
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APENDICE K

ROTEIRO PARA O GRUPO DE DISCUSSAO COM OS/AS PROFESSORES/AS

Tema: CIENCIA, SEXUALIDADE E RELIGIAO: ALIANCAS, TENSOES E
CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA

Carga horiria: 2h a 2h30min

GRUPO DE DISCUSSAO

Objetivos

1. Analisar os discursos sobre sexualidade, género e religido mobilizados pelos/as
professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola publica da rede
estadual na cidade de Uberlandia-Mg;

2. Discutir e problematizar as possiveis aliancas, conflitos e tensdes estabelecidos na
relacdo sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de Biologia e estudantes de
ensino médio.

Observacio: os objetivos aqui apresentados partem da perspectiva de que a discussdo no
grupo de professores/as pode oferecer dados que dizem respeito ndo apenas aos/as docentes,
mas também aos/as estudantes.

Metodologia

1. Apresentacdo da proposta e assinatura do Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido; (10 minutos)

2. Discussao: A moderadora (pesquisadora) solicitara as pessoas participantes do grupo
que comentem sobre porque aceitaram o convite para participar da ‘pesquisa; (20
minutos)

3. Para motivacao da discussdo, sera apresentada um video sobre a temadtica educacao,
sexualidade e religido (Sugestdo: videoaula “Género e religido”, do Videocurso
“Educagdo para a sexualidade — temas contemporaneos em discussao”, produzido
pelos grupos de pesquisa GESE (FURG) e GPECS (UFU); (10 minutos).

4. A moderadora direcionara as discussdes de modo que o grupo apresente seus
discursos sobre sexualidade e religido, bem como os entrelacamentos destes com a
Biologia e as possiveis aliangas, conflitos e tensdes decorrentes destes
entrelacamentos; (60 minutos)

5. Finalizacao, com o fechamento das discussdes. (20 minutos)
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APENDICE L

ROTEIRO PARA AS OFICINAS COM OS/AS ESTUDANTES

Titulo da Pesquisa: CIENCIA, SEXUALIDADE E RELIGIAO: ALIANCAS, TENSOES
E CONFLITOS NO ENSINO DE BIOLOGIA

Carga horaria: 4 horas (2 oficinas de 2 horas de duragdo, para cada grupo de
estudantes). Estd prevista a formagdo de trés grupos de estudantes, um no turno da manha,
outro no turno da tarde e outro no noturno. Cada grupo participard de duas oficinas, aqui
nomeadas “encontros”, com duragdo de cerca de 2 horas, cada uma. Esse cuidado visa
obtencao de dados entre estudantes de todas as séries e de todos os turnos de funcionamento
da escola.

Roteiro da Oficina

Titulo: Vozes que falam de sexualidade e género na escola

Objetivos

1. Analisar os discursos sobre sexualidade, género e religido mobilizados pelos/as
professores/as de Biologia e estudantes de ensino médio de uma escola ptblica
da rede estadual na cidade de Uberlandia-Mg;

2. Discutir e problematizar as possiveis aliangas, conflitos e tensdes estabelecidos
na relacdo sexualidade, ciéncia e religido por professores/as de Biologia e
estudantes de ensino médio.

Observacio: os objetivos aqui apresentados partem da perspectiva de que a
discussdo no grupo de professores/as pode oferecer dados que dizem respeito
ndo apenas aos/as docentes, mas também aos/as estudantes.

Metodologia
1° Encontro — (Duracio: 2 horas)

Nesse encontro, o grupo discutira os objetivos da pesquisa e apresentara, por
meio de uma dinamica e discussdes, suas impressoes sobre a tematica da pesquisa.

1. Apresentacao da pesquisadora e dos objetivos da pesquisa; (10 min)

2. Apresentagdo dos/as participantes e de sua motivagdo para participar da oficina;
(20 min)

3. Dinamica (30 min)
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4. Distribuicao de cartdes nas cores vermelho (DISCORDO), verde (CONCORDO) e
amarelo (NAO VOU/NAO QUERO OPINAR) para cada estudante;

5. Os estudantes devem levantar um dos cartdes, ao ouvir cada frase a seguir. O
numero de cartdes de cada cor, erguidos a cada frase, sera anotado pela

pesquisadora.

A. As aulas de Biologia sdao as mais apropriadas para falar de sexualidade.

B. Na escola, ja participei de aulas de Biologia sobre sexualidade.

C. (Somente para quem ergueu o cartdo verde na frase anterior): Nas aulas de
Biologia sobre sexualidade, além de discutir sobre os 6rgaos genitais e suas
funcdes, o/a professor/a também falava sobre afetos/desejos, pessoas LGBT,
feminismo.

D. Na escola, ja participei de oficinas, minicursos ou atividades similares sobre
sexualidade.

E. (Somente para quem ergueu o cartdo verde na frase anterior): Nas oficinas,
minicursos ou atividades similares sobre sexualidade foi discutido sobre
afetos/desejos, pessoas LGBT, feminismo.

F. O normal ¢ que homens se interessem sexualmente por mulheres e vice-versa.

G. Pessoas LGBT devem procurar ajuda médica ou psicoldgica para resolver este
seu problema.

H. No cérebro feminino a area do afeto ¢ mais desenvolvida. No masculino, € a
area do raciocinio.

I. Casais homossexuais ndo devem adotar criangas, pois isso podera confundi-
las e fazer com que também se tornem homossexuais.

J. Religido e sexualidade ndo tém nada a ver uma com a outra.

K. Minha religido orienta minhas escolhas no plano afetivo-sexual.

L. Minha religido condena o comportamento das pessoas LGBT.

M. (Somente para quem ergueu o cartdo verde na frase anterior) Eu concordo
com a posi¢ao da minha religido quanto as pessoas LGBT.

N. A ciéncia explica a homossexualidade.

(Somente para quem ergueu o cartdo verde na frase anterior) Eu concordo
com a explicacdo cientifica para a homossexualidade.

P. A religido usa conhecimentos cientificos para se posicionar sobre as pessoas

LGBT e sobre as mulheres.

6. Apo6s a dindmica, os/as estudantes serdo orientados a discutir as frases acima, sob
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a orientagdo da pesquisadora; (40 min)

7. Encerramento do encontro, com o fechamento das discussdes e marcacao da data
do segundo encontro. (20 min)

2° Encontro — (Duracao: 2 horas)

Nesse encontro, os/as estudantes produzirdo um roteiro sobre o tema geral
da pesquisa. Posteriormente, o roteiro sera encenado pelos/as participantes.

—_

Recepcao dos/as estudantes e breve relato sobre a oficina anterior; (10 min)

2. Solicitar aos/as estudantes que se organizem em grupos € escrevam o roteiro de uma
historia que envolva a questdo da sexualidade, género, escola, Biologia e religido.
Orienta-los/as a nao usarem nomes veridicos, caso queiram escrever sobre uma
historia real; (40 min)

3. Ensaio/preparagdo para apresentacdo do roteiro escrito; (40 min)

4. Apresentacdo dos textos escritos. (20 min)

5. Encerramento. (10 min)




APENDICE M

CONSOLIDADO SOBRE A DINAMICA DOS CARTOES COM OS/AS
ESTUDANTES
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OFICINAS ADOLESCENTES - CONSOLIDADO SOBRE O QUESTIONARIO - 2018

A As aulas de Biologia s80 as mais apropriadas para falar de sexualidade.

B. Naezcola, ja participei de avlas de Biclogia sobre sexualidade.

(Somente para quem ergueu o cartio verde na frase anterior)
C. Nas aulas de Biologia sobre sexualidade, além de discutir sobre os orgdos genitais e suas
fungdes, ofa professor/a também falava sobre afetos/desejos, pessoas LGBT, feminismo.

D. Naezcola, ja participed de oficinas, minicursos ou atividades similares sobre sexnalidade.

(Somente para quem erguen o cartio verde na frase anterior)
E. Nas oficinas, minicursos ou atividades similares sobre sexualidade foi discutido sobre
afetos/desejos, pessoas LGBT, feminismo.

o

. O normal & que homens se interessem sexvalmente por mulheres e vice-versa.

G. Pesscas LGBT devem procurar ajuda médica ou psicolégica para resolver este seu problema.
H

. No cérebro feminino a drea do afeto & mais dezenvolvida. No masculino, € a drea do raciocinio.

I. Casais homossexvais n3o devem adotar criangas, pois isso podera confundi-las e fazer com
que também se tornem homossexuais.

I. Religido e sexualidade ndo tém nada a ver uma com a outra.

K. Minha religific orienta minhas escolhas no plano afetive-gexual.
Sem religio: Manhi: 08; Noite: 01

L. Minha religifio condena o comportamento das pessoas LGBT.
Sem religifio: Manhé: 08; Nodte: 01

(Somente para quem erguen o cartio verde na frase anterior)
M. Eu concordo com a posigdo da minha religifio quanto 2s pessoas LGBT.

M. A ciéncia explica a homossexuvalidade.

(Somente para quem erguen o cartio verde na frase anterior)
0. Eu concordo com a explicagdo cientifica para a homossexualidade.

P. A religifio usa conhecimentos cientificos para se posicionar sobre as pessoas LGBT e sobre as
mulheres.




APENDICE N

PARTICIPANTES DA PESQUISA
ESTUDANTES — TURNO MANHA
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Ano de
Pseudonimo Idade escolarizacao Religido
Ensino Médio

Ambroésio 17 3° Sem religiao
Aurélia 16 2° Catolica
Capitu 16 2° Deista

Sem religido; ha catdlicos e
Carol 16 2° espiritas kardecistas na familia
Carolina 17 3° Evangélica
Emilia 17 3° Sem religido
Eros 17 3° Catolica (ndo praticante)

Era evangélico (abandonou por
Fernando 17 3° motivo da sexualidade)
Gabriela 16 2° Sem religido

Sem religido; ha umbandistas e
Jodo 16 3° espiritas kardecistas na familia
Joana 16 2° Sem religido
Joaquim 17 3° Agndstico
Lia 17 3° Espiritismo Kardecista
Lori 18 3° Catolica

Umbanda/espiritismo
Luciola 16 3° kardecista
Macabéa 17 3° Sem religido, acredita em todas
Maria 17 3° Evangélica
Maria de Fatima 17 3° Evangélica
Paulo 16 3° Espiritismo Kardecista
Therese 16 2° Catolica
Ulisses 16 3° Catolica




ESTUDANTES — TURNO TARDE
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Ano de
Pseudonimo Idade | escolarizacio Religido
Ensino Médio
Anastacia 15 1° Evangélica
Aramides 15 1° Sem religido; a familia é catdlica
Catolico desacreditado da
Benjamim 15 1° religido
Dora 15 2° Catolica
Flor 15 1° Umbanda
Francisco 15 1° Nao declarou
Joana 16 3° Sem religido; curiosa
Marcela 16 1° Sem religido
Maria da Gléria 15 1° Crista evangélica
Deismo/
Marilia 16 1° catblica
Martim 15 1° Sem religido
Natalina 15 2° Catolica
Olga 15 1° Espirita kardecista
Rodrigo 15 1° Evanggélica
Tieta 15 1° Espirita kardecista




ESTUDANTES — TURNO NOITE
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Ano de
Pseudonimo Idade escolarizacio Religido
Ensino Médio
Augusto 17 1° Sem religido
Bento 17 1° Sem religido
Brés 17 3° Sem religido
Camilo 18 3° Sem religido
Clara 15 1° Evangélica
Cosme 16 1° Nao declarou
Escobar 21 3° Evangélica
Ezequiel 18 3° Evanggélica
Fabiano 18 2° Cristao
Flora 18 3° Nao declarou
Guiomar 17 3° Nao declarou
Iracema 19 3° Evangélica
Leonardo 17 2° Catolica
Livia 18 3° Umbanda
Lucia 18 3° Evangélica
Policarpo 17 1° Nao declarou
Severino 17 1° Sem religido
Simao 16 2° Ateu
Sofia 17 3° Sem religido




APENDICE O

MODELO DE MATRIZ DE ANALISE
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CIENCIA, SEXUALIDADE E RELIGIAO: ALIANCAS, TENSOES E CONFLITOS NO

ENSINO DE BIOLOGIA

PERGUNTA: Quais entrelacamentos sdo produzidos a partir dos discursos religioso e

biologico no debate sobre sexualidade e género no espago escolar? Que aliangas, conflitos e

tensoes sdo constitutivos desses discursos? Como professores/as de Biologia e estudantes de

ensino médio se posicionam frente ao entrelacamento sexualidade, género, biologia e

religido?

OBJETIVO GERAL: Investigar o entrelagamento dos discursos religioso e cientifico que
atravessam os debates sobre sexualidade e género no espago escolar

Objetivos
especificos

Discurso/
elementos do
discurso
(Sexualidade —
relacdes saber-
poder-
verdade)

Formacao discursiva

e Quem fala?

e De quais lugares
institucionais os discursos
sdo emitidos?

o Quais posi¢des os sujeitos
ocupam?

Corpus da analise:

Entrevistas
Grupo de
discussao
Oficinas

Analise




APENDICE P

TESES E DISSERTACOES

Termos buscados: sexualidade AND género AND religiio AND educacio

Titulo Autoria Tipo Instituicio/ano
O imaginario da sexualidade Andrea Cristina Martelli Tese UNICAMP
nas vozes das professoras 2009
Professores(as), suas André Heloy Avila Tese UFSC
significagdes e posturas no 2010
contexto da educagao sexual:
das (im)possibilidades do
trabalho com a diversidade
sexual
A produgio em sexualidade, Fatima Aparecida Coelho Tese UNESP
género e educagdo sexual na Gonini 2014
ANPE(d: estudo analitico-
descritivo a partir do estado da
arte como op¢do metodoldgica
Género/sexo/sexualidade: Amanaiara Conceicdo de | Dissertacio UFBA
representagdes e praticas Santana Miranda 2014
elaboradas por professoras/es
da educagdo infantil na rede
municipal de ensino em
Salvador
"Cadaum sabe adore adelicia | Maria da  Conceicdo Tese UFBA
de ser o que €": o performativo | carvalho Dantas 2014
curricular - na analise de
torpedo um video do Kit Escola
sem homofobia
As praticas de preconceito € de | Lorrana Caliope Castelo Dissertacao UFC
tolerancia no contexto escolar: Branco Mourio 2015
0 outro como questdo
Educagdo, ciéncia e doutrinas Renata Barbosa da Cruz Dissertagao Universidade
religiosas: relacdes e Metodista de
repercussoes para as escolas S50 Paulo
publicas

2015
Concepgdes de gestores da Deborah Pedrosa Moreira Tese Universidade de
saude sobre violéncia sexual Fortaleza
contra criangas ¢ adolescentes 2015
Republica Federativa Emerson Roberto da Costa Tese Universidade
Evangélica: uma analise de Metodista de Sio
género sobre a laicidade no Paulo
Brasil a partir da atuacdo dos/as
parlamentares evangélicos/as 2016
no Congresso Nacional no
exercicio da 54" Legislatura
Discurso midiatico da ideologia | Marcos Felipe Gongalves | Dissertacio UFT
de género e sua ressonancia nos | Maia 2017
planos estadual e municipais de
educagdo do Tocantins
O Grupo de Trabalho de Valdir Eneias de Melo Dissertagdo UNICAP
Educagdo em Sexualidade da 2017

rede municipal de ensino do
Recife: limites e avangos da sua
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Titulo Autoria Tipo Instituicdo/ano

atuacdo a partir das

perspectivas religiosas de

docentes

“Menino ja nasce menino, Fernanda Marina Feitosa | Dissertagdo Universidade

menina ja nasce menina”: Fobia | coelho Metodista de Sio

religiosa de género e suas Paulo

implica¢des no debate sobre o

Plano Nacional de Educagao 2017

brasileiro no periodo 2012-2014

Sobre religido, estado laico e Tainah Biela Dias Dissertaco Universidade

cidadania LGBT+: a frente Metodista de
arlamentar evangélica ¢ a ~

Iéefesa da Verdadeg sobre a Sdo Paulo

familia 2017

Entre trevas e arco-iris: Marina de  Almeida | Dissertacdo UNESP

colorindo a diversidade no Miranda 2018

ensino médio

Termos buscados: sexualidade AND género AND religido AND Ensino de Biologia

Titulo Autoria Tipo Instituicio/ano
Género/sexo/sexualidade: Amanaiara Conceigao de Dissertacao UFBA
representacdes e praticas Santana Miranda 2014

elaboradas por professoras/es da
educagdo infantil na rede
municipal de ensino em
Salvador
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APENDICE Q

TRABALHOS APRESENTADOS NO GT 23 DA ANPEd

Termo buscado: religido

Reuniao/ano

Titulo do trabalho

Autoria

37% Reunido — PNE: tensdes ¢
conflitos para a educagéo
publica brasileira

2015

Formagao docente,
experiéncia religiosa e
sexualidades:
problematizagdes

Roney Polato Castro

38* Reunido — “Democracia em
risco: a pesquisa e a pos-
graduacdo em contexto de
resisténcia”

2017

Pedagogias religiosas no
combate a ‘ideologia de
género’: efeitos de saber-
poder-verdade” analisa a
ofensiva religiosa catolico-
cristd sobre a discussdo
publica envolvendo as
relagdes de sexualidade e
género

Roney Polato Castro

38* Reunido — “Democracia em
risco: a pesquisa e a pos-
graduagdo em contexto de
resisténcia”

2017

As diversidades sexuais
na escola: (in)jungdes
discursivas entre a religido
e o estado laico

Lisiane Goettems

Maria Simone Vione
Schwengber

Rudido Rafael Wisniewski
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APENDICE R
DOSSIES DE GENERO

Termos buscados: género, sexualidade, educacio e religido + dossié

Dossiés/periédicos/ano Artigos/autoria

Organizadores/as

Instituicdo

Dossié “Educagfo infantil e e Educacao sexual e educacido infantil nos relatos de profissionais
género que trabalham com a formagao de educadoras de creche/pré-

Organizadora: Ana Lucia Goulart
de Faria

Revista Pro-Posicdes
v. 14,n. 3 (2003)
UNICAMP

escola
Elizabete Franco Cruz

e Erotizacdo dos corpos infantis na sociedade de consumo

Jane Felipe e Bianca Salazar Guizzo

Dossié “Género, sexualidade e
educag@o: feminismos, pos-
estruturalismo e teoria queer”

Organizador/as: Maria Rita Assis
César, Dagmar Estermann Meyer,
Jamil Cabral Sierra

Educar em Revista
v.30,n. 1(2014)
UFPR

e Juventudes, moratdria social e género: flutuagdes identitarias
e(m) historias narradas

(Sandra dos Santos Andrade, Dagmar Estermann Meyer)

e Experiéncia homossexual no contexto escolar
(Anderson Ferrari)

e “Prendam suas bezerras que o meu garrote esta solto!”
Interseccionando género, sexualidade e lugar nos modos de
subjetivagdo regionais
(Priscila Gomes Dornelles e Fernando Altair Pocahy)

e Género, corpo e sexualidade nos livros para a infancia
(Constantina Xavier Filha)

e Escolarizag¢do da sexualidade no estado de Goias: o que
mostram as dissertagdes e teses
(Aline da Silva Nicolino, Marlucy Alves Paraiso)

Dossié “Relagdes de género e
religido”

Organizadora: Anete Roese
Revista Horizonte

v. 13, n. 39 (jul-set 2015)
PUC Minas

e A “ideologia de género” na discussdo do PNE: a intervengdo da
hierarquia catdlica
Maria José Fontelas Rosado-Nunes

e Relagdes de género e orientagdo sexual no curriculo da
disciplina de Ensino Religioso em escolas estaduais do Recife
Aurenéa Maria de Oliveira

Dossié “Género, religido e
direitos humanos”
Organizadora: Nilza Menezes

Revista Mandragora

v.21,n.2 (2015)
Universidade Metodista de Sao
Paulo

o Entre cristianismo, laicidade e estado: as constru¢des do
conceito de homossexualidade no Brasil

Laionel Vieira da Silva, Bruno Rafael Silva Nogueira Barbosa

e Estudos de género versus ideologia: desafios da teologia
(Luis Corréa Lima)

Dossié “Religido e relagoes de
género”

Organizador: Walter Valdevino
do Amaral

Revista Paralellus
v. 6,n. 12 (2015)
UNICAP

o “Educar corretamente evitando aberragdes”: notas introdutdrias
sobre discursos punitivos/discriminatorios acerca das
homossexualidades e transgeneridades

Eduardo Meinberg de Albuquerque Maranhao Filho

Dossié “Identidades e violéncias
de género, religido e sexualidade”
Organizador: Eduardo Meinberg
de Albuquerque Maranhao Filho

e Religides judaico-cristds e o enfrentamento a violéncia de
género
(Barbara Pontes Vanessa Ribeiro Cavalcanti)

o Praticas discursivas religiosas na esfera ptblica: exame de um
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Revista Mandragora
v.22,n.2 (2016)
Universidade Metodista

“manual de bioética” e seus enunciados sobre a “teoria de
género” através do pensamento de Habermas

Heiberle Hirsgberg Horacio

Dossié “Género, religido e
laicidades”

Organizador: Emerson Roberto da
costa

Revista Mandragora
v.23,n.2(2017)
Universidade Metodista de Sao
Paulo

Imbricagdes entre género, religido e laicidade: a analise a partir
da atuagdo dos/as parlamentares evangélicos/as no Congresso
Nacional na 54* Legislatura

Emerson Roberto da Costa

A frente parlamentar evangélica e os direitos sexuais e
reprodutivos: ameagas a laicidade no Brasil contemporaneo
Tainah Biela Dias

Ideologia de género: os porqués e suas consequéncias no
contexto do PNE Brasileiro 2014-2024

Fernanda Marina Feitosa Coelho

Dossié “Educagéo, sexualidade e
género”

Organizadores/a: Jainara Gomes
de Oliveira, Leandro Leal de
Freitas, Rafael Dantas Dias

Revista Café com Sociologia
v.6, n. 1 (jan./abr.2017)
ANPOCS

A questdo de género nos Planos Nacionais de Educagao
Lucas Gabriel Franco Gomez

Educag@o, género e sexualidade: algumas reflexdes sobre o
Programa Escola sem Partido

Vera Lucia Marques da Silva

As violéncias sexuais e de género: processos de exclusdo
vivenciados no espago escolar

Samira de Moraes Maia Vigano

Maria Herminia Lage Fernandes Laffin

O conjunto das exclusdes: intersecgdes entre vivéncia(s) trans e
ambiente escolar na cidade de Natal/RN

Tarcisio Dunga Pinheiro

Diversidade na escola: género, sexualidades e religido a partir
de “A casa dos budas ditosos”, de Jodo Ubaldo Ribeiro

Eduardo dos Santos Henrique
Eduardo Meimberg de Albuquerque

Dossié “Religido e sexo”
Organizadoras: Patricia Birman e
Maria Elvira Diaz Benitez

Revista Religido e sociedade
v. 37, n.1(jan./abr.2017)
CER - ISER

Cantar e dancar para Jesus: sexualidade, género e religido nas
igrejas inclusivas pentecostais

Marcelo Tavares Natividade

Contra natrum, contra conubium: A sexualidade no
cristianismo

Oscar Calavia Saez

Dossié “Género, sexualidade e
educacdo: politicas e praticas”
Organizador: Ivan Amaro

Revista Periferia
v. 9, n. 2 (jul-dez 2017)
UERIJ

Praticas conservadoras: suas influéncias nas tessituras
identitarias de géneros e sexualidades

Denize Sepulveda e José Antonio Sepulveda

Narrativas em primeira pessoa: experiéncias docentes, género e
sexualidades

Paulo Melgago Silva Junior, Marcio Caetano

Declaragao de amor gay no colégio: os comentarios de uma
postagem no Facebook

Luciano Pereira dos Santos

Audiovisualidades e producdo social das masculinidades:
géneros-corpos-sexualidades encenadas nos cotidianos das salas

de aula.
Leonardo Nolasco Silva e Bruno Rossato

Dossié “Género e sexualidade”

“Nao ¢é competéncia do professor ser sexdlogo”. O debate
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Organizadores: Fernando Seffner,
Daniel Borrillo, Fernanda
Bittencourt Ribeiro

Revista Civitas
v. 18, n. 1 (2018)
PUC-RS

publico sobre género e sexualidade no Plano Nacional de
Educagio
Elaine Reis Brandao

Rebecca Farais Ferreira Lopes

Termos buscados: género, sexualidade, Ensino de Biologia e religiio + dossié

Dossié/periédicos/ano Artigo/autoria

Organizadores/as

Instituicao

Dossié “Educacio, sexualidade e | o Questdes de género no ensino médio: interfaces em Sociologia,
género” Biologia e interdisciplinaridade

Organizadores/a: Jainara Gomes
de Oliveira, Leandro Leal de
Freitas, Rafael Dantas Dias

Revista Café com Sociologia
v.6, n. 1 (jan./abr.2017)
ANPOCS

Neilton dos Reis
Isabela dos Reis Goularth
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