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Resumo

presente dissertagdo ¢ resultante de pesquisa na area da Educacdao e na subarea de

Historia da Educacdo, cuja tematica enfoca a historia das instituicdes escolares, sendo
desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (UFU) na linha de Histéria e
Historiografia da Educagdo. O objetivo central foi a investigacdo do processo de criacdo e
implantacdo do Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar, parte da constituicdo histérica da
educacdo primaria de Coromandel e a verificagdo de sua representagdo social a partir da
analise dos aspectos constitutivos de natureza identitaria da escola. O periodo de analise se
estabeleceu entre os anos de 1961, primeiro ano de funcionamento da escola, e 1971, em
razdo da extin¢do da nomenclatura Grupos Escolares por meio do Decreto-Lei n. 5.692, de 11
de agosto do mesmo ano. O problema gerador desta pesquisa preceituou compreender quais
demandas constituiram os interesses locais por sua criagdo e qual era o lugar e a representacao
social da instituicdo no periodo de 1961 a 1971 para a cidade de Coromandel. Da
problematizagao adveio a hipdtese de que a escola teria sido criada para atender a demanda de
vagas para alunos de baixo capital socioecondomico e cultural. O referencial tedrico que da
sustentacdo a este trabalho estd embasado em Souza (1998; 2014), Faria Filho (2014), Vidal
(2006), Nosella e Buffa (2009), Aratjo (2006; 2012), dentre outros. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de cunho documental, empirico e bibliografico, que se valeu de diversas fontes,
quais sejam, atas de instalagdo da escola, livro de registro de matriculas, livro de resultados
finais, termo de posse dos funciondrios, livro registro de ponto dos funcionarios, oficios,
jornais, fotografias e entrevistas semiestruturadas. Em linhas gerais percebeu-se que o Grupo
Escolar José Emilio de Aguiar, terceiro grupo da cidade, foi criado com a finalidade de suprir
as necessidades de vagas para o ensino primario urbano, ja que, antes de sua efetiva criagdo, o
mesmo funcionava como um anexo da primeira escola de Coromandel, acomodando duas
salas de aula. Apds constatar, dentre tantos aspectos, o baixo grau de escolaridade dos pais
dos alunos, os quais possuiam profissdes também de baixo prestigio social, o que delineou o
perfil de alunos oriundos de familias pauperizadas e ainda constatar a precariedade do
modesto prédio onde funcionou a escola no periodo em apreco, os resultados indicaram que
0s aspectos constitutivos da escola corroboraram para a formagao de uma distingdo social que
contribuiu para a cristalizagdo do conceito e representacdo de que o Grupo Escolar José
Emilio de Aguiar era a escola das criangas pauperizadas.

Palavras-chave: Historia da educacdo. Grupo Escolar. Representacdo. Criangas pauperizadas.
Coromandel-MG.



Abstract

his This dissertation is the result of research in the area of Education and in the subarea

of History of Education, whose theme focuses on the history of school institutions, being
developed in the Graduate Program in Education (UFU) in the History and Historiography of
Education. The main objective was to investigate the process of creation and implementation
of the Jos¢ Emilio de Aguiar graduate prime school, part of the historical constitution of
Coromandel's primary education and the verification of its social representation from the
analysis of the constitutive aspects of the school's identity nature. The period of analysis was
established between 1961, the first year of operation of the school, and 1971, due to the
extinction of the nomenclature School Groups through the Decree-Law no. 5,692, of August
11 of the same year. The generating problem of this research was to understand which
demands constituted local interests for its creation and what was the place and the social
representation of the institution from 1961 to 1971 for the city of Coromandel. From the
problematization came the hypothesis that the school was created to meet the demand for
vacancies of students with low socioeconomic and cultural capital. The theoretical framework
that supports this work is based on Souza (1998; 2014), Faria Filho (2014), Vidal (2006),
Nosella and Buffa (2009), Araujo (2006; 2012), among others. This is a qualitative research
of documentary, empirical and bibliographical nature, which used several sources, such as
minutes of school installation, enrollment book, final results book, employees' term of office,
employees' time register book, newspapers, photographs and semi-structured interviews. In
general, it was noticed that the José Emilio de Aguiar graduate prime school, the third school
in the city, was created with the purpose of supplying the needs of places for urban primary
education, since, before its actual creation, it functioned as an annex to Coromandel's first
school, accommodating two classrooms. After noting, among many aspects, the low
educational level of the students' parents, who had professions also of low social prestige,
which outlined the profile of students from impoverished families and also noted the
precariousness of the modest building where the school operated during this period, the
results indicated that the constitutive aspects of the school corroborated the formation of a
social distinction that contributed to the crystallization of the concept and representation that
the Jos¢ Emilio de Aguiar graduate prime school was the school of impoverished children.

Keywords: History of education. Graduate prime school. Representation. Impoverished
children. Coromandel-MG.
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“Quando o Senhor restaurou a sorte de Sido, ficamos
como quem sonha. Entdo, a nossa boca e encheu de riso, e
a nossa lingua, de jubilo; entdo, entre as nagoes se dizia:
Grandes cousas o Senhor tem feito por eles. Com efeito,
grandes cousas fez o Senhor por nos; por isso estamos
alegres.”

— SALMOS 126: 1-3
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INTRODUCAO

s Grupos Escolares surgiram sob o auspicio de novo modelo de educacdao publica
engendrado pela entdo recém-instituida Republica nos anos finais do século XIX. A
retorica dos ideais liberais do novo regime sedimentou o projeto de reforma da sociedade
brasileira e da instrugdo. A escola primaria foi dotada de finalidade politica que, com seus
vieses civilizatorios, morais e educacionais — estes para fins de alfabetizacdo — deveria
comungar com proposito de colaborar com o progresso da nagdo e colocar o Brasil na esteira

da modernidade.

Os grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros
templos do saber, encarnavam, a um so tempo, todo um conjunto de
saberes, de projetos politicos-educativos, e punham em circulagdo um
modelo definitivo da educa¢do do século XIX: o das escolas seriadas.
Apresentadas como pratica e representacdo que permitiam aos
republicanos romper com o passado imperial, os grupos escolares
projetavam um futuro em que na Republica o povo, reconciliado com
a nagdo, plasmaria uma patria ordeira e progressista. (FARIA FILHO,
2016, p. 147, grifo do autor).

Com o passar do tempo as escolas primdrias passaram por varias mudangas — ao
menos ao que foi materializado por diversos movimentos e reformas da instrugdo e que nem
sempre foram efetivados na pratica — em virtude dos processos econdmicos e sociais que
demandaram a difusdo do ensino primario e o combate aos altos indices de analfabetismo. Os
Grupos Escolares da segunda metade do século XX visavam atender as metas de
democratizagdo do ensino e da escolarizacdo do povo, dai o nascimento de uma nova
representacdo escolar, instituigdes criadas sob condi¢des precarias de funcionamento. Foi

nesse momento que surgiu o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, objeto desta pesquisa.

I A delimitacdo da pesquisa

Esta investigacdo, desenvolvida no ambito da Historia e Historiografia da Educagao,
teve como vertente a Historia das Institui¢des Escolares, importante segmento de pesquisa que
busca responder — aqui citamos em especifico sobre a tematica dos Grupos Escolares —
qual € o lugar dos Grupos Escolares no inicio do Periodo Republicano, quais os sentidos e

significados sociopoliticos circundaram essa modalidade de ensino em diferentes momentos
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historicos, dentre outras indagagdes na perspectiva regional e local, necessarias para a
compreensdo macro e micro da histéria do objeto deste.

A motivacao pela pesquisa sobre a historia do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar
— Institui¢do ainda ndo contemplada por nenhuma pesquisa — adveio do interesse em
compreender as singularidades inerentes a sua implantag¢do e sua correlagdo com as questdes
socioeconomicas e politicas de Coromandel, bem como conhecer a histéria do ensino
primario da cidade, ber¢co da ambiéncia que originou o objeto desta investigagdo, e de modo
mais amplo situar a pesquisa no contexto politico-educacional em que foram instituidos os
Grupos Escolares em Minas Gerais.

A motivagao de natureza pessoal resultou do contato com o acervo documental sobre a
historia de Coromandel preservada na Casa da cultura da cidade durante o periodo de
exercicio da funcdo de Diretora de Cultura do municipio, momento que oportunizou uma
experiéncia particular de encantamento com a historia. O contato com varios registros que
enalteciam o primeiro grupo da cidade — tido pela sociedade coromandelense como escola
para a elite — e em contrapartida nenhum documento ou nota que mencionasse a historia do
terceiro Grupo Escolar da cidade — visto como escola para criangas carentes — impulsionou
a escolha deste ultimo para protagonizar esta pesquisa.

O problema gerador da pesquisa sobre a criagdo do Grupo Escolar José Emilio de
Aguiar foi materializado nas seguintes indagagdes: quais demandas constituiram os interesses
locais por sua cria¢do e qual era o lugar e a representag@o social da institui¢cdo no periodo de
1961 a 1971 para a cidade de Coromandel?

A hipdtese que movimenta a busca por respostas se apoiou na asser¢ao de que a escola
teria sido criada para atender a demanda de vagas para alunos de baixo capital
socioecondmico e cultural. A proposi¢do tem por objetivo geral investigar o processo de
implantagdo do Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar, parte da constituicdo historica da
educacao primaria de Coromandel, e verificar a representagdo social da escola a partir da
analise dos aspectos constitutivos de natureza identitaria da escola.

No campo especifico a pesquisa observou alguns objetivos que nortearam a
verificacdo de dados:

e Compreender a educagdo primaria de Coromandel como parte da trajetoria historica de
expansao dos Grupos Escolares em Minas Gerais;

e Identificar os aspectos constitutivos do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar no que
diz respeito a ambiéncia social e politica da cidade de Coromandel, a estrutura da

escola e aos sujeitos que dela fizeram parte;
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e Analisar as praticas escolares empreendidas no periodo proposto pelo recorte temporal

na perspectiva das representacdes.

O recorte temporal se estabeleceu entre os anos de 1961 a 1971'. O marco inicial da
investigacao refere-se a data de criacao e instalagdo do Grupo Escolar José¢ Emilio de Aguiar,
terceiro grupo da cidade, possivelmente criado para atender a demanda de criangas oriundas
de familias com baixo capital socioecondmico e cultural. Outro fator marcante deste mesmo
ano compreendeu a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB),
n. 4.024, em 20 de dezembro de 1961, pelo presidente Jodo Goulart, sendo que o que
antecedeu a Lei foram longos treze anos de debates e discussoes desde o encaminhamento de
seu anteprojeto a Camara Federal. Conforme descreve Saviani (2004), a década em aprego
também foi considerada uma época de intensa experimentacao educativa e expressao da
hegemonia do movimento renovador.

Quanto ao ano de 1971, data limite da investigagdo, justifica-se em razdo da extingdo
da nomenclatura Grupos Escolares por meio do Decreto-Lei n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, dando lugar as escolas de 1° e 2° graus, o que implicou significativas mudancas na
estrutura do ensino, dentre elas a duragdo de oito anos para o ensino de primeiro grau e trés
anos para o ensino de segundo grau; este, porém de carater profissionalizante e obrigatorio.

(SAVIANI, 2004).

IT Discussao Teorico-metodolégica

Do ponto vista metodoldgico, a investigacdo se desdobrou como pesquisa documental,
empirica e bibliografica, esta Gltima como procedimento inicial para a constru¢do do “estado
da arte” e para fundamentagao dos contextos e conceitos historicos necessarios a compreensao
dos processos politico, economico e educacional que engendraram a historia do GE José
Emilio de Aguiar. Sobre a importancia do “estado da arte” ressaltamos que o componente da
pesquisa cientifica de relevancia substancial é o referencial tedrico, que d4 sustentacdo e
apresenta contribuicdo de autores em resultados e anélises que serdo uteis para a continuidade

das discussoes e para novas produgdes.

" Durante os estudos e levantamento de obras de fundamentacio e historico-contextual percebemos
que ha muitas lacunas de pesquisas sobre os GE's em Minas Gerais entre os anos de 1950 ¢ 1970.
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Nesse sentido, a expansdo das pesquisas sobre a tematica Institui¢des Escolares
ganhou relevo a partir da década de 1990. A relevancia dessa tematica foi assinalada por Gatti

Jr e Gatti (2015) destacando:

[...] o carater fundamental conferido as instituigdes escolares ao longo do
tempo e por todo mundo, devido ao carater de ampla difusdo mundial
adquirido pela Modernidade e pelos processos de escolarizagdo e de
cientificacdo a ela associados. Desse modo, as instituicdes escolares, seja
pelo exame das diferentes finalidades que as presidem, seja pela realidade
pedagogica que elas abrigam, sio objetos de estudo e de pesquisa,
fundamentais para a compreensdo da vida em sociedade, sobretudo no que se
refere a época contemporanea. (GATTIJR; GATTI, 2015, p. 338).

Com o intuito de verificar as produgdes ja realizadas sobre instituicdes escolares na
regido do Alto Paranaiba e Tridngulo Mineiro — mesma localizacdo geografica do objeto
desta pesquisa — efetuamos uma busca no acervo das bibliotecas digitais de universidades
localizadas na regido de interesse, quais sejam: Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e Universidade de Uberaba (UNIUBE).
Priorizamos as pesquisas em cujos titulos tivessem a presenca da expressdo “Grupos
Escolares”, de modo que fosse considerada somente tal modalidade e ainda que os mesmos
localizassem em Minas Gerais. Seguindo esse critério ndo encontramos nenhuma pesquisa na
UFTM e somente uma na UNIUBE, finalizada no ano de 2013, intitulada “Fontes e arquivos
historico-educacionais: o grupo escolar Osoério de Morais — Coromandel (1932 a 1961)” com
autoria de Betania Magela Pereira Silvoni. Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes do
Programa de Pds-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia — local
onde inferimos ser fonte adequada para tal balanco, pois trata-se de um programa que tem
viabilizado investigagdes sobre Grupos Escolares por mais de 25 anos, encontramos um

nimero expressivo de pesquisas conforme pode ser verificado no quadro abaixo:

Quadro 1. Pesquisas realizadas sobre Grupos Escolares no PPGED-UFU

Ano Autor (a) Titulo Periodo

1999 | Silva, Marcelo José | As representacdes nacionalistas no Grupo Escolar | 1928 a 1945
da Raul Soares (1928-1945)
2002 | Carvalho, Luciana | A configuracdo do grupo escolar Julio Bueno | 1911 a 1929
Beatriz de Oliveira | Branddo no contexto republicano (Uberabinha -

Bar de MG, 1911-1929)
2006 | Gaspar, Maria de Ecos do progresso: praticas e representacdes | 1908 a 1931
Lourdes Ribeiro sociais no Grupo Escolar Delfim Moreira (1908 -

1931) Araxd MG
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2006 | Lima, Geraldo O grupo escolar Honorato Borges em Patrocinio | 1912 a 1930
Gongalves de Minas Gerais (1912-1930): ensaios de uma
organizac¢do do ensino publico primario
2007 | Faria, Rosicléia Da educagdo moderna a formacdo do cidadao | 1913 a 1928
Aparecida Lopes republicano: implantagdo da escola publica em
de Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de
Barros, 1913-1928)
2007 | Guimaraes, Templo do Bem: o Grupo Escolar de Uberaba, na | 1908 a 1918
Rosangela Maria escolarizagdo republicana (1908-1918)
Castro
2010 | Souza, Sirlene Grupo Escolar de Ibia, MG (1932 a 1946): uma | 1932 a 1946
Cristina de expressao estadual
2011 | Cunha, Téania Historia da alfabetizagdo de Ituiutaba: vivéncias | 1957 a 1971
Rezende Silvestre | no Grupo Escolar Governador Clovis Salgado-
1957-1971
2011 | Lima, Michele Historia de alfabetizadoras Uberlandenses: modos | 1955 a 1971
Castro de fazer no Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a 1971
2012 | Oliveira, Sandra Grupo escolar em Minas Gerais: analise da | 1906 a 1924
Maria de legislagdo na Primeira Republica (1906-1924)
2012 | Rocha, Angélica Grupo escolar professora Alice Paes: trajetoria | 1965 a 1971
Pinho Martin dos egressos e curriculo escolar (Uberlandia-
Minas Gerais 1965-1971)
2012 | Souza, Marilza O Grupo Escolar Minas Gerais ¢ a educagdo | 1927 a 1962
Aparecida Alberto | publica primaria em Uberaba (MG) entre 1927 e
Assis 1962
2013 | Lepick, Vanessa Modos de alfabetizar no grupo escolar | 1963 a 1973
Clarimundo Carneiro - 1963 a 1973
2014 | Ramos, Geovanna | Trilhas e rastros da educagdo primaria: historia do | 1940 a 1970
de Lourdes Alves Grupo Escolar Coronel José Teofilo Carneiro,
Uberlandia-MG, 1940-1970
2015 | Boas, Marcia Silva | Grupo Escolar 13 de Maio e a educagdo primaria | 1962 a 1971
de Melo Villas na periferia de Uberlandia, MG - 1962-71
2016 | Bezerra, Luciene Da sombra da magndlia ao porvir do Grupo | 1956 a 1971
Teresinha de Souza | Escolar Governador Clévis Salgado de 1956 a
1971
2017 | Alves, Talita Costa | A génese do Grupo Escolar Cénego Angelo no | 1963 a 1974
interior de Minas Gerais 1963—1974
2017 | Oliveira, Thais Grupo Escolar Sul da Sé (1896-1916): uma | 1896 a 1916
Cristina de expressdo republicana da urbanizagdo de Sao
Paulo e sua descontinuidade
2017 | Silva, Monique Histéria e memoria das professoras no Grupo | 1960 a 1971
Adriele da Escolar Brasil: Uberaba 1960 -1971
2018 | Oliveira, Geracilda | Modos de fazer das alfabetizadoras do Grupo | 1958 a 1974
Maria Escolar Padre Mario Forestan - 1958 a 1974
2019 | Dias, Maria Juliana | Histéria do Grupo Escolar Osoério de Morais: | 1932 a 1971
sujeitos e praticas escolares (1932-1971)
2019 | Santos, Mileide O Grupo Escolar Bueno Brandao como expressao | 1911 a 1930
Mateus dos, republicana no municipio de Uberabinha, Mg
1911-1930
2019 | Souto, Adilour Entre, o prescrito, o lido e o possivel: novas ideias | 1932 a 1946

Nery

pedagogicas  disseminadas pelos  impressos
educacionais e suas formas de apropriagdo no
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fazer do Grupo Escolar de Ibia-MG, 1932 a 1946

FONTE: Elaborado pela autora com base nos dados disponiveis da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes do Programa de Pés-graduagdo em Educagio da Universidade Federal de Uberlandia.”

Guarnecido de um ntimero significativo de pesquisas, o programa — estritamente na
Linha de Pesquisa, Historia e Historiografia da Educagdo — mostra uma inicial preferéncia
pelas pesquisas que privilegiaram um recorte temporal do qual a data final de analise nao
extrapolava os anos de 1930. Até o ano de 2007, cinco dissertagdes abarcaram esse periodo,
enquanto que apenas uma avangou para o ano de 1945, conforme permite notar o Quadro 1.
Interessa-nos sublinhar que a opgdo por pesquisar esse periodo esteve alinhada com as

observagoes feitas por Vidal (2006), que mencionou ser notorio que:

[...] a maioria dos estudos que se debrugam sobre o tema dos Grupos
Escolares estabelece como data- limite & analise os anos 1930 (conferir
Souza e Faria Filho). Assim o fazem, talvez, por se concentrarem no periodo
de sua implantagdo, ou por perceberem que a forga do modelo proposto no
final do século XIX apresentava sinais de esmaecimento. (VIDAL, 2006, p.
11)

Nao obstante a ocorréncia ter sido identificada em um espago mais amplo de pesquisas
que vao além do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFU, a partir do ano de 2010
houve uma grande mudanga na escolha da delimitagdo temporal da grande maioria das
pesquisas. De um total de 17 pesquisas, somente duas se ativeram ao periodo da Primeira
Republica; as demais investigagdes avancaram para a segunda metade do século XX. E nesse
movimento de crescente aumento do nimero de pesquisas sobre a Historia das Institui¢des
Escolares que se insere também o objeto desta.

O Quadro 1 apresenta um crescimento importante das pesquisas sobre Grupos
Escolares — evidentemente restritas pelo fato de que a busca considerou trabalhos publicados
que contivessem apenas a expressao Grupos Escolares no titulo, excluindo grande contingente
de investigagdes sobre Instituicoes Escolares que abarcam uma pluralidade de instancias
promotoras do ensino, quais sejam, particulares confessionais ou de iniciativa civil — a partir
dos anos de 2010, que totalizaram 17 trabalhos em 10 anos, periodo de 2010 a 2019, uma

média de 1,7 por ano, ao passo que entre os anos de 1999 a 2009 foram quantificadas 6

* Mencionamos aqui a ndo inclusido da dissertagdo intitulada, Génese e desenvolvimento do Grupo
Escolar César Bastos no cenario educacional de Rio Verde-GO (1947-1961) da autora Maria
Aparecida Alves Silva, em razdo da adog@o do critério do levantamento das produgdes ja realizadas
sobre GE’s no estado de Minas Gerais.
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pesquisas em 11 anos, em média 0,54 por ano, o que representa importante crescimento de
350%.

Notamos por meio dos dados tabulados um aumento significativo das pesquisas sobre
Instituigdes Escolares, neste caso especifico os Grupos Escolares, fato que pode ser explicado

a luz da analise de GATTI JR e GATTI (2015):

De um ntimero restrito de investigagdes na origem da pesquisa em Historia
da Educagdo no Brasil, passou-se a um niimero expressivo de investigacdes
dedicadas a Historia das Instituicdes Escolares na atualidade, o que se deve,
muito provavelmente, ao fendmeno vivenciado, desde a década de 1990, de
expansdo da pods-graduacdo em Educacdo em todo Brasil, bem como a
criacdo de um bom numero de linhas de pesquisa nesses programas que
foram direcionadas para a 4area de Histéria da Educagdo. (GATTI JR;
GATTI, 2015, p. 341).

A pesquisa sobre a histéria do Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar se orientou a
partir das seguintes categorias de andlise: origem, prédio, mestres, clientela, saberes e eventos.
As categorias constituem elementos que auxiliam no exame de aspectos fundamentais do
funcionamento da escola, as quais compdem um corpus robusto de possibilidades. As
categorias acionadas neste trabalho constam entre as demais elencadas por Buffa e Nosella

(2005), conforme sdo citadas:

1. Origem, criagdo, construcdo e instalagdo; 2. Prédio (projeto, implantagdo,
estilo e organizacdo do espaco); 3. Mestres e funcionarios (perfil); 4.
Clientela (alunos, ex-alunos); 5. Saber (contetidos escolares); 7. Evolucao; 8.
Vida (cultura escolar: prédio, alunos, professores e administradores,
normas). Vinculam-se a estas categorias, evidentemente, outras, como a de
organizacdo e vida econdmica, politica e cultural da cidade e, sobretudo, o
destino profissional dos alunos [...] (GATTI JR, 2007, p. 186).

Outras categorias sdo mencionadas pelo autor referenciado na perspectiva de

Magalhaes (1998), quais sejam:

— Espaco (local/lugar, edificio, topografia); — Tempo (calendério, horario,
agenda antropoldgica); — Curriculo (conjunto das matérias lecionadas,
métodos, tempos, etc. ou racionalidade da pratica); — Modelo Pedagogico
(construg@o de uma racionalidade complexa que articula a 16gica estruturante
interna com as categorias externas que a constituem — tempo, lugar e agao);
— Professores (recrutamento, profissionaliza¢do; formagdo, organizacio,
mobilizacdo, historia de wvida, itinerarios, expectativas, decisoes,
compensagdes); — Manuais Escolares; — Publicos (cultura, forma de
estimulagdo e resisténcias); — Dimensdes (niveis de apropriagdo,
transferéncias da cultura escolar, escolarizagdo, alfabetizacdo, destinos de
vida). (GATTI JR, 2007, p. 184)
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Diante das varias possibilidades de selecdo das categorias, foram ativadas aquelas que
melhor poderiam retratar o objeto e ainda as que estabeleciam uma conexao com as fontes
disponiveis para a pesquisa. Sob o aspecto origem foi possivel abordar a génese da escola, seu
processo de criagdo e procedimentos iniciais; por meio da categoria prédio foi apresentada a
estrutura do edificio do Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar, terceiro GE da cidade e
também do primeiro Grupo Escolar em uma perspectiva de certo modo comparada a fim de
identificar as dissensdes entre eles; os sujeitos que constituiram a identidade da escola —
alunos e professores — foram analisados por meio das categorias mestres e clientela; por fim,
saberes e eventos acomodaram as discussdes sobre as disciplinas ensinadas, avaliagdes e as
festividades escolares.

Nesse sentido, a investigacdo privilegiou a abordagem qualitativa educacional de
modo a abarcar fendmenos da realidade, ndo sendo estes possiveis de serem quantificados.

Percorrer o caminho do conhecimento cientifico requer o cumprimento de passos
concretos munidos de um conjunto de técnicas, procedimentos e fontes. A pratica cientifica ¢
sistematica, planejada e organizada, e utiliza-se de uma metodologia, elemento fundamental
que funciona como uma bussola que orienta os rumos da pesquisa.

Nessa diregdo, a Historia Oral, aporte metodolégico de relevante contribuicdo,
viabilizou a utilizagdo de entrevistas que buscaram minimizar quaisquer lacunas no campo da
reconstru¢do historica do cotidiano da institui¢do. Pretendemos dar voz aos sujeitos (diretores,
professores e alunos) que vivenciaram o periodo de 1961 a 1971 a fim de produzir uma
relacdo mais ativa da comunidade escolar da época com a historicidade do objeto e ainda
promover a compreensdo das interrogagdes culturais do objeto, as quais sdo pertinentes ao
cotidiano, quais sejam: sua pratica docente, suas comemoracdes festivas e civicas, enfim, a
realidade escolar vivida por seus atores. Thompson encoraja pesquisadores a dar credibilidade
a historia oral, conforme afirma que “Por meio da histéria oral, a comunidade pode, e deve
merecer confianga para escrever a propria historia” (1992, p. 38).

A historiografia atual assume a pluralidade dos métodos, possibilitando a discussao de
ideias metodoldgicas em resposta a multiplicidade de ambitos da pesquisa. A esse respeito,
diante da variedade de abordagens, serd utilizada a categoria das representacdes, que sao
construidas a partir “[...] de esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as
quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado”

(CHARTIER, 2002, p. 17). A leitura dos fatos historicos por meio das representacdes e
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também das praticas estd fundamentada na razdo, regada por subjetividades e requer do

pesquisador um olhar sensivel a fim de interpretar o passado e articuld-lo com o presente.

I1I As fontes e os sujeitos da pesquisa

O desdobramento da pesquisa incluiu ainda as fontes documentais e orais. Para
Ginzburg (2002), as fontes tém de ser interrogadas adequadamente, pois nao falam sozinhas.
Trata-se da problematizagcdo das fontes com o intuito de identificar as relagdes de forca e
capturar no texto o histdrico e sua veracidade. A busca pelos documentos escolares coletadas
no proprio arquivo da institui¢do, hoje denominada Escola Estadual Jos¢ Emilio de Aguiar,
reuniu um conjunto de fontes primarias que foram organizadas no quadro a seguir com o
intuito de assinalar a importancia destes para a historia do referido estabelecimento de ensino
primario.

Quadro 2. Documentacdo do GE José Emilio de Aguiar preservado no arquivo da Escola Estadual José
Emilio de Aguiar — 1961-1971

N. Documentos Possiveis Investigacoes

01 Atas de instalagdo do Grupo Escolar José | Compreensdo e interpretacdo do processo de
Emilio de Aguiar ¢ dos anos letivos de | implanta¢do da escola, identificacdo dos alunos e
1961 - 1971 professores que iniciaram o ano letivo.

02 Livro Registro Escolar/ registro de Identificagdo dos alunos matriculados, data de
matricula nascimento, se aluno pela primeira vez na série ou

“repetente” bem como identificagdo dos pais, seu
grau de instrugdo e profissio.

03 Livro Termo de Posse dos funcionarios — | Identificacdo  dos  funcionarios,  formacdo
1961-1971 académica das professoras e diretoras e ano de
posse.
04 Livro de Registro de Ponto dos | Frequéncia dos funcionarios, horario de
funcionarios — 1961-1971 funcionamento escolar e numero de turmas
atendidas.
05 Livro de Atas de Resultados Finais Levantamento do  aproveitamento  escolar,

cotejamento de tais informacdes entre as classes
de alunos matriculados pela primeira vez e as
classes de alunos repetentes.

06 Livro de Recortes Investigacdo, analise e interpretacdo das matérias
oficiais do Departamento de Ensino Primdrio do
Estado de Minas Gerais, quais sejam, orientacdes
pedagogicas, critérios de avaliacdo, exoneragao,
posse e salario dos funcionarios.

07 Alguns oficios Investigacdo, andlise e interpretacdo das
solicitagdes e  respectivas  respostas e
comunicados em geral.

FONTE: Elaborado pela autora com base nos documentos do GE Jos¢ Emilio de Aguiar
localizados na propria escola.
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Na Camara Municipal de Coromandel foram identificados e analisados os livros de
atas das reunides e de leis sancionadas de 1961 a 1971, o que permitiu observar o rigor de
exigéncias no periodo do Regime Militar por conta da implantacdo do Codigo de Posturas e
as agdes em relagdo ao ensino primario de Coromandel. Na Casa da Cultura foram localizadas
importantes fontes que contaram a historia politica e social do municipio de Coromandel
desde seus primordios.

A historia oral, um dos subsidios metodologicos presentes na pesquisa, estabeleceu
ndo somente uma conexado dos relatos das entrevistadas com os documentos levantados como
também contribuiu com a descoberta de fatos do cotidiano que somente seria possivel por
meio das memorias dos sujeitos que ali vivenciaram a histéria da escola.

Foram entrevistadas duas professoras, uma delas tornou-se diretora da escola
posteriormente e atuou desde o primeiro ano de instalacdo da escola; ja a segunda iniciou a
docéncia fazendo substitui¢des ainda cursando o Normal e assumiu como professora nos anos
finais do recorte da pesquisa. Ainda participaram quatro ex-alunos que foram selecionados a
partir do critério de terem permanecido no grupo por no minimo dois anos. Ao total, seis
pessoas colaboraram com a pesquisa por meio de depoimentos, conforme pode ser observado

com maiores informagdes no quadro abaixo:

Quadro 3. Pessoas entrevistadas que fizeram parte da historia do Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar
no periodo do recorte temporal da pesquisa

Nome Ano de nasc./ Ano de Categoria Area de Algumas
naturalidade | jingresso do sujeito formacio informacoes
R.P.S. 1941 Professora Normalista Atuou inicialmente
Vazante-MG 1961 e diretora como professora.
Foi nomeada
Inspetora Municipal
por um periodo e
posteriormente
retornou para a
escola como
diretora.
M. A.C. 1950 Professora Normalista Atuou no Grupo
S.N. Coromandel- Escolar José Emilio
MG de Aguiar como

professora

substituta quando
ainda era estudante
do curso de Normal

e posteriormente
assumiu a regéncia
da sala de aula em

1967. Lecionou
também no curso




noturno.

I.D.S.

1955
Coromandel-
MG

1962

Aluna

Foi aluna da escola
durante todo o
ensino primario e
ndo prosseguiu os
estudos. Filha de
pais lavradores.
Sempre foi dona de
casa.

1952
Coromandel-
MG

1967

Aluna

Foi aluna da escola
na 4% série e na 5°
série do turno
noturno e também
na “admissdo”. Nao
prosseguiu 0s
estudos e ¢ dona de
casa.

1956
Coromandel-
MG

1964

Aluna

Vinda do meio
rural, foi aluna da
escola durante todo
0 ensino primario,
concluiu a
graduag@o em
Educagéo fisica e
atuou na escola
como professora
nessa disciplina na
década de 1980.
Filha de pai
fazendeiro.

G.F.T.

1955
Coromandel-
MG

1964

Aluna

Foi aluna da escola
na 1% série e 2% série.
Oriunda de familia
muito pobre foi
transferida para
outra escola por
razdes de mudanca
de endereco. Depois
de casada graduou-
se em pedagogia.

FONTE: Elaborado pela autora com base nos depoimentos das pessoas entrevistadas.’
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3 A pesquisa se apoiou na historia oral e na coleta dos depoimentos, submetida no CEP-UFU obteve a
aprovagdo conforme n°. de protocolo: CAAE: 09471019.6.0000.5152. A fim de evitar qualquer
possibilidade de identificagdo, os entrevistados serdo referidos no texto com uma codificagdo criada

para a dissertagdo, qual seja, a letra E (de entrevistado) seguida de um numeral. Assim, vao permear o
texto as formas designativas E1, E2, E3, E4, ES, E6.
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IV A organizaciao da dissertacao

O resultado desta analise foi organizado em trés capitulos. O capitulo 1 parte da
trajetoria historica do nascimento dos Grupos escolares no Brasil e seus distintos momentos e
demandas, sua implantacdo em Minas Gerais dando relevo ao ensino primério de Coromandel
e os elementos sociopoliticos que compuseram a historia da cidade. Dedica-se também a
apresentar os fatos que constituiram a ambiéncia que acomodou o cendrio educacional de
Coromandel de modo a auxiliar na compreensao do objeto desta pesquisa.

No capitulo 2 sdo problematizados os motivos e interesses pela criagio do Grupo
Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar, terceiro grupo da cidade, localizado nas proximidades do
primeiro, curiosamente no mesmo quarteirdo, ¢ conhecido como “Balanga mas nao cai” em
razdo das péssimas condi¢des de preservagao do prédio. Sdo abordadas questdes constitutivas
da identidade social da escola e sua representacdo na cidade a partir das discussdes sobre a
estrutura fisica de modo comparativo com o primeiro Grupo Escolar da cidade, este
conceituado na cidade desde sua instalagdo, de escola para os filhos da elite. Desvelar a
conjuntura da natureza identitaria da escola demandou investigar o perfil dos sujeitos que
fizeram parte da histéria do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, os primeiros docentes, sua
formacdo e critérios de contratacdo e quanto aos alunos as interrogacdes a serem respondidas
dizem respeito a profissao e grau de escolaridade dos pais.

As vivéncias e praticas educativas realizadas no interior da institui¢do pesquisada sio
demonstradas no terceiro capitulo desta, na perspectiva da representacdo a moda de Roger
Chartier. Trata-se do levantamento do conjunto de disciplinas e contetidos que fizeram parte
do curriculo, da influéncia religiosa presente no ensino, da exposicao dos altos indices de
reprovagdo presentes no processo de avaliagdo e aproveitamento escolar e ainda discute a
realizagdo das festas, auditorios e rituais escolares, civicos ou nao.

As consideragdes finais buscam revelar em que medida o Grupo Escolar Jos¢ Emilio
de Aguiar se distingue como escola que atendia alunos de baixo capital socioecondmico e

cultural, baseado no arrazoado e correlato debate dos trés capitulos apresentados.
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CAPITULO 1 - OS GRUPOS ESCOLARES COMO LOCUS DE MODERNIDADE:
BRASIL, MINAS E COROMANDEL

Virada do século XIX ao XX, duplamente momento
de afirmagdo e percalgos do Estado republicano, a
escola elementar tende a integrar-se nas estruturas
societarias regionais denotadamente nas areas de
economia aberta e de mercado. Se a Bandeira
Nacional é o penddo da esperanga e simbolo
augusto da paz, a escola laica e cientifica é o
penhor da vida civil e melhoramento material.

— CARLOS MONARCHA, 2016

’_ pontar as possiveis questdes relativas a demanda de criagdo dos Grupos Escolares

requer um retorno ao século XIX*, de onde emergem o principio racionalista e os ares
de modernidade no Brasil. A modernidade pretendida naquele momento representava uma
nova percepc¢ao do ser humano em sociedade, uma nova sensibilidade, um novo sentimento.
A ideia de modernidade estd na raiz do Grupo Escolar, ela surgiu como um apelo para
oxigenar a velha educacdo, gerando uma nova perspectiva de ser humano, civilizado,
alfabetizado, apto a votar e atender as novas exigéncias da mio de obra para as industrias. E
nessa ambiéncia que se discutia a criagdo de novas escolas que deveriam superar o modelo
antigo considerado ultrapassado. A escola tornava-se nesse momento o principal instrumento

da razao, das “luzes”.

1.1 O itinerario da Educacao Elementar no Brasil a partir dos Grupos Escolares

No Brasil, no periodo que se estende desde a primeira metade do século XIX, a
educacdo primaria ndo representou, por parte das autoridades publicas, segmento de interesse

no que diz respeito a sua regulamentacdo e expansao. A primeira Constitui¢cao Brasileira de

* Importantes autores no dominio dos estudos sobre Grupos Escolares afirmam que “[...] o interesse
pelas origens, isto €, pelo momento de implantagdo das instituicdes modelares, deve extrapolar para
outros periodos historicos. E igualmente necessario tanto recuar para o século XIX como avangar no
século XX. Questdes como a graduacao escolar e as transformagdes internas das escolas de primeiras
letras no periodo imperial sdo fundamentais para ampliar a compreensdo da suposta modernidade que
se pretendia instaurar na instrugdo publica no periodo republicano” (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p.
44).
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1824 fez uma unica mengao sobre educacdo, na qual estabeleceu a gratuidade da instrucio
para todos os cidadaos (GONDRA; SCHUELER, 2008.).

Logo apos a promulgacao da primeira constitui¢ao, foi adotada a lei Geral de Ensino,
no ano de 1827, que determinou a criagdo das Escolas de Primeiras Letras nas vilas e cidades
mais populosas com impedimento de matricula aos escravos, doentes contagiosos e nao
vacinados. Definiu o repertério de saberes a ser ensinado, ler, escrever, contar e crer. Mesmo
sem mencionar o termo pedagogia e suas derivagdes, as questdes pedagodgicas estavam

presentes na lei.

[...] € 6bvio que, em se tratando de uma lei que aborda a educagdo, a questao
pedagogica, ndo poderia estar ausente. Essa questdo manifesta-se no artigo
4°, quando se prescreve que “as escolas serdo de ensino mituo”, [...] que ja
vinha sendo divulgado no Brasil desde 1808, tornou-se oficial com a
aprovacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, ensaiando sua
generalizagdo para todo o pais. (SAVIANI, 2014, p. 15)

Avangando no tempo, o Ato Adicional de 1834 determinou algumas questdes
concernentes a educacdo, atribuiu a obrigatoriedade do ensino primario para os municipios e
deu autonomia a iniciativa privada, de modo a nao requerer nenhuma certificagdo para seu
funcionamento. Essas medidas resultaram na descentralizacdo® da gestao da instrugdo publica
e, consequentemente, em um menor investimento financeiro no setor.

Além das medidas de politica educacional expostas, importantes reformas marcaram a
segunda metade do século XIX, as iniciativas das escolas particulares confessionais e leigas
com destaque para as escolas protestantes, a Reforma Leoncio de Carvalho em 1879 que teve

sua proposta ampliada pelos Pareceres de Rui Barbosa® em 1882, que vislumbravam a cria¢io

> Gondra e Schueler dizem que “O processo de descentralizagio na gestdo da instrugdo publica,
provocado pelo Ato Adicional de 1834, tem sido interpretado por parte da historiografia da educagdo
como um obstaculo ao desenvolvimento da educagdo escolar no Brasil imperial, devido as
diversidades regionais e a insuficiéncia de recursos destinados ao ensino nos or¢gamentos provinciais
[...] (2008, p. 35).

% Rui Barbosa, baiano da cidade de Salvador, nasceu em 1849, estudou Direito e atuou também como
jornalista. Ingressou na carreira politica na qual obteve projecao nacional e fama de tribuno eloquente.
Parlamentar liberal, defendia a aboligdo da escravatura e a separagdo entre o Estado e a Igreja. Na
causa educacional esse intelectual levantou a bandeira da instrug¢do publica e de qualidade no Brasil, o
que o impulsionou a redigir seus pareceres em 1882; em certo termo, pode-se dizer que estes
representaram um inventario da realidade da educagdo da época e propunham criar no pais uma
estrutura educacional verticalmente articulada em todos os niveis (MORMUL; MACHADO, 2013). E
preciso destacar que os projetos educacionais de Rui Barbosa foram diretamente influenciados pelo
pensamento dos chamados educacionistas norte-americanos, conforme pode-se verificar na afirmacao
de Machado: “[...] ele era um homem informado sobre a dindmica do mundo, por estar em permanente
contato com a Europa, ¢ como conhecedor profundo da realidade brasileira, escreveu um minucioso
projeto de educacdo publica e sobre diversos assuntos de interesse social [...]” (MACHADO, 2010,
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de um sistema de ensino e propunha reformas no ensino primdrio, secundario e superior. Um

manual de Histdria da Educagao brasileira pontua que:

A educacdo no século XIX foi representada por parte da historiografia
classica como signo do vazio, do atraso e das trevas. A memoria sobre a
escola oitocentista emergiu como penumbra, silenciada pelas glorias dos
projetos republicanos de educagdo. No entanto, no Império brasileiro, a
instrugdo apareceu como um problema geral, que mobilizou agentes e
estratégias diversas ao logo do século. (GONDRA; SCHUELER, 2008, p.
13)

As vistas de que a instrugdo representava um problema geral no Império, os niimeros
alarmantes de analfabetismo no Brasil, expressos no relatério apresentado pelo diretor-geral
de estatistica ao final de 1876, conselheiro Manoel Francisco Correia, revelavam que 80% da
populagdo livre € 99,9% da populagdo escrava era analfabeta (MONARCHA, 2016, p. 110).

Os debates sobre a obrigatoriedade emergiram em direcdo a solugdo do problema do
analfabetismo desde a década de 1840: “[...] pela obrigatoriedade, o longo braco do Estado
alcangaria franjas sociais e rincdes, os mais longinquos, a escola primaria ndo apenas
alfabetizaria, mas também ensinaria maneiras, moralidades e significados das estruturas
juridicas e institucionais” (MONARCHA, 2016, p. 111). As politicas educacionais no Império
visavam nao somente tratar a questdo do analfabetismo, mas também do proposito politico,
promovendo o aperfeicoamento da sociedade civil para a participagdo social e para a
formacgao identitaria da nagao.

Compreender a educagdo primdria na perspectiva dos Grupos Escolares pressupde ter
ciéncia do espolio deixado ao século XX, a gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a
urbanizacdo, o viés liberal presente na educacdo, na politica e na nova mentalidade social, o
qual reclamava uma ampla reforma no ensino primario.

No final do século XIX, no “amanhecer” da Republica, o Brasil vivenciava o crescente
processo de urbanizagdo e modernidade que bradava pela democratizagdo da escolarizagdo a

fim de atender as demandas do trabalho e da vida “civilizada”. A educa¢do ¢ sempre participe

p.11). A semelhanga das bases de escolarizagio na América do Norte e na Europa Setentrional que
“[....] corporifica temas de salvacdo. Esses temas sdo (re)visdes de projetos do iluminismo a respeito do
cidaddo cosmopolita ¢ do progresso cientifico” (POPKEWITZ, 2015, p. 317). No Brasil, do mesmo
modo, o discurso progressista vindo inicialmente por Rui Barbosa por influéncia dos pensamentos de
Durkheim “Incorporou narrativas de salvagdo a respeito da realizagdo do futuro e dos seus tipos de
pessoas. O mundo anterior da divina providéncia e do status social herdado foi substituido por nogdes
de agéncia humana, progresso e cultura civica direcionados a mudar o presente, tendo em vista o
futuro. Esse futuro era chamado de ‘progresso’ [...]” (POPKEWITZ, 2015, p. 319, grifo do autor).
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vinculada ao projeto de modernidade, ¢ condicdo sine qua non para seu efetivo

desenvolvimento.

[...] o movimento de renovagdo da escola primaria empreendido pelos
primeiros governos republicanos teve um profundo significado politico,
social e cultural. Tratava-se ndo apenas de sua difusdo para o meio popular e
da democratizacdo do acesso a leitura e escrita — instrumentos culturais cada
vez mais valorizados nas sociedades urbanas e nos regimes republicanos —,
mas também, da implantagdo de uma institui¢do educativa comprometida
com os ideais republicanos e com as perspectivas de modernizacao da
sociedade brasileira. (SOUZA, 2014, p. 50)

A criacdo dos Grupos Escolares compunha o projeto Republicano de grandes
mudangas na organizacdo educacional e nas praticas de ensino em fins do século XIX. Tais
mudangas objetivavam legitimar o recém-instituido regime de governo e iniciar o processo de
“abrasileiramento” da populagdo, a difusao de um ideario patridtico, com o fim de formar um
novo homem, civilizado, disciplinado e ordeiro, que pudesse contribuir com o progresso do
pais (NAGLE, 2009).

A nova realidade politica do Brasil e o desejo dos republicanos de romper
definitivamente com o império colocou a educagao como sendo um caminho para a promog¢ao
do novo regime. Nesse sentido, Souza afirma que: “Os republicanos deram a educacdo um
lugar de destaque, sendo o grupo escolar representante dessa politica de valorizagdo da escola
publica; dessa forma, eles conferiam a um sé tempo: visibilidade a ag¢do politica do Estado e
propaganda do novo regime republicano” (1998, p. 91).

O momento Republica chega com ares de governo revolucionario, primado pelo
trindmio, liberdade, igualdade e felicidade, na figura do povo soberano, em um contrato social
democratico sob os critérios de isonomia. “O novo regime, imaginava-se, abrigaria a nagao
laica e igualitaria, a federagdo harmoniosa e progressiva, ao outorgar a existéncia politica ao
povo [...] alcando-os a cidadania politica” (MONARCHA, 2016, p. 132).

Proclamada a Republica em 15 de novembro de 1889, oficialmente ¢ fundado o
sistema federalista e reunidos os poderes central e locais. As ex-provincias constituiram os
Estados Unidos do Brasil. Dois anos depois, em 24 de fevereiro de 1891, a Constituicao
promulgada legitima o regime presidencialista, o poder tripartite, a representa¢ao popular e a
restricdo ao analfabeto do direito ao voto. Fica ainda garantido o livre exercicio de qualquer
profissdo moral, intelectual e industrial.

Nesse contexto, o analfabetismo era visto como elemento nocivo para o exercicio da

cidadania, para o “progresso e para a felicidade” da na¢do. Um crescente movimento que



32

defendia a instrucdo como via de acesso do povo a nacdo e ao mercado de trabalho
assalariado ganhou fortalecimento, o que constituiu momento propicio para se “refundar” a

escola.

Nesse contexto, a criagdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas
para “organizar’ o ensino, mas, principalmente, como uma forma de
“reinventar” a escola [...] Reinventar a escola significava, dentre outras
coisas, organizar o ensino, suas metodologias e¢ conteudos; formar, controlar
e fiscalizar a professora; adequar espacos e tempos ao ensino; repensar a
relagdo com as criangas, familias e com a propria cidade. (FARIA FILHO,
2014, p. 38)

Sob o entendimento de ndo haver uma ruptura de transicdo da monarquia para a
republica, os atores do processo sao os mesmos. Revestidos do pensamento liberal, ndo nos
moldes europeus, mas a brasileira, protoliberalismo, um liberalismo oligarquico, que
representava uma minoria que legislava em causa propria. Nessa oOtica, a despeito dos
interessados no novo regime, destacamos os latifundiarios’ e os militares. Os primeiros por
necessitarem de mao de obra para o plantio e colheita, tarefa antes realizada pelos escravos,

nesse momento livres; quanto aos militares, explica Carlos Monarcha que ‘“Para a

historiografia académica, a Republica ndo resultou de uma revolucdo social e popular, mas da
acdo militar circundada por pacto de recomposicdo das classes dominantes, imprensa € povo
teriam saudado o acontecimento com moderado entusiasmo” (2016, p. 133).

A proposta para a producdo de novas representacdes escolares vinha a contento dos
lideres republicanos positivistas, que almejavam o progresso e o desenvolvimento da nacao,
como explicito na bandeira brasileira o mote “ordem e progresso”’. Dentre as
responsabilidades do novo modelo de escolarizagdo, “[...] € neste periodo que a escola passa a
ser vista como a instituicdo responsavel pela formagao do sentimento de cidadania necessario
para colocar o pais rumo ao progresso € a consolidagdo da democracia [...]” (SCHELBAUER,
1998, p. 64).

A reforma do ensino nos moldes da modernidade republicana requeria mudangas em
diversas areas da educa¢do, de modo a deixar para tras o “ultrapassado e ineficaz” modelo e

buscar uma nova identidade, com professores preparados, novos métodos e componentes

7 Os latifundiérios representaram uma for¢a de poder que perdurou ainda por um longo periodo da
Republica, o que explica o termo liberalismo oligarquico: “[...] implantagdo do regime republicano nao
provocou a destruicdo dos clas rurais e o desaparecimento dos grandes latifindios, bases materiais do
sistema politico coronelista. Ainda mais, instituindo a Federa¢do, o novo regime viu-se obrigado a
recorrer as forgas representadas pelos coronéis, provocando o desenvolvimento das oligarquias regionais
que, ampliando-se, se encaminharam para a ‘politica dos governadores’” (NAGLE, 2009, p. 12).



33

curriculares, material pedagodgico e local adequado. Nesse sentido, a historiadora e
pesquisadora da modalidade Grupos Escolares, Diana Gongalves Vidal, aponta o tempo
escolar instituido no calendario e as divisdes de horarios como um eficiente aparato de
racionalizacao, “[...] além de ordenar as atividades educativas — distribui¢ao e sequencia do
conhecimento, ligdes, exercicios, intervalos, pausas —, a prescri¢do sobre o tempo cumpre uma
finalidade moral e de disciplinarizacdo de condutas [...]” (VIDAL, 2006, p. 37).

Outro aspecto relevante no que diz respeito a implantagdo das mudangas ¢ a
preocupacao dos reformadores, elite politica, intelectuais e educadores com a difusdo dos
valores civico-patrioticos e com a construcdo da nacionalidade. A escola primaria atentava
para a formacdo do cardter e tinha a finalidade de inculcar nas criangas “valores e virtudes
morais, normas de civilidade, amor ao trabalho, respeito pelos superiores, aprego pela
pontualidade, pela ordem e asseio” (SOUZA, 2008, p. 38).

As inovagdes no campo educacional com a finalidade de modernizar ndo significou
somente um empreendimento com fins ideologicos, mas também comercial. As iniciativas do
estado de Sao Paulo nas reformas da instrugdo publica priméria demonstram que as agdes
comerciais das missdes paulistas apresentavam a outros estados inovagdes pedagogicas, quais
sejam, mobilidrio escolar, alfabetos, silabarios, globos, contadores mecanicos, lousas,

cadernos, livros de leitura etc. A esse respeito, Souza menciona que:

[...] no processo de renovagdo da escola primaria do século XIX, esses materiais
fizeram parte das grandes questdes tematizadas acerca da organizacao pedagogica
do ensino. A profusdo de materiais escolares e sua diversidade relacionam as novas
teorias pedagogicas com o desenvolvimento de tecnologias de producdo desses
materiais escolares com vistas a atender a um mercado em expansdo. Nao & por
acaso que o mobilidrio e os materiais vao figurar nas Exposi¢cdes Universais,
aliando as tecnologias do ensino ao espetaculo da industria. (SOUZA, 1998, p.
223)

No compasso da logica de modernidade a brasileira, o movimento educacional da
primeira Republica, especificamente aos anos de 1920 e 1930, periodo de criacdo da
Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE)®, da Tendéncia Escola Novista, havia de acordo
com Nagle (2009), um grande “entusiasmo pela educac¢do” e “otimismo pedagodgico” por

parte dos educadores de expressdo no Brasil.

¥ “Em outubro de 1924, um grupo de treze intelectuais cariocas fundou, em uma sala da Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira de Educagao” (CARVALHO, 1998, p. 53). A
ABE permanece em situagdo de isolamento até a Revolucdo de 1930 e “Em 1932, seria finalmente
organizada a ABE nacional” (CARVALHO, 1998, p. 71). Mesmo ano em que ¢ lancado pela ABE o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, importante marco historico na educacao.
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O “entusiasmo pela educacdo” “[...] multiplicagdo das instituigdes escolares, da
dissemina¢do da educagdo escolar [...]” (NAGLE, 2009, p. 115), elegeu a bandeira da
expansao do ensino elementar, no aspecto quantitativo, como o caminho de inser¢ao do povo
na trilha do progresso nacional para fins de elevar o Brasil ao patamar das grandes nacdes. Por
outro lado “[...] o entusiasmo pela educagdo significava, também, uma tendéncia para
reestruturar os padrdes de educagdo e cultura existentes; portanto, ndo significava
simplesmente difusao do modelo predominante.” (NAGLE, 2009, p. 127).

A preocupacao em “desanalfabetizar” se alargou em sentido € conceito e avangou para
as questdes de formagdo do novo homem brasileiro, o que designa o movimento “otimismo
pedagbgico”, no qual, “[...] existe a crenga de que determinadas formulagdes doutrinarias
sobre a escolarizacdo indicam o caminho para a verdadeira formacdo do novo homem
brasileiro [...]” (NAGLE, 2009, p. 115).

O critério qualitativo que caracteriza o “otimismo pedago6gico” implica no surgimento
de seu representante os “profissionais de educagdo”. Tais técnicos, professores, diretores,
inspetores, entre outros, compuseram as novas ideias de tecnificacdo pedagdgica e faziam
parte do aparelho burocratico entendido como importante para o processo de racionalizagao
que fundamenta a busca pelo “novo”. Cargos e fungdes ndo seriam mais ocupados por
indicagdo, mas por profissionais habilitados. A questdo da burocracia nesse periodo nao
deveria ser entendida de modo pejorativo, mas como uma ferramenta de tecnificagao.

E nessa ambiéncia de busca pela solugdo dos problemas brasileiros pela via da
educagdo, face ao movimento educacional ‘“entusiasmo pela educacdo” e “otimismo
pedagdgico”, que se constituiu em 1924 a ABE, por necessidade e iniciativa advinda da
sociedade civil e ndo estatal.

Os intelectuais e profissionais da educacdo sediados na ABE promoviam as
Conferéncias Nacionais de Educacdo com o intuito de dar voz ao debate em torno do
problema da educacdo; tal foi sua importancia para a dinamizagdo e expansao da ABE que foi
considerada a principal instancia de organizagdo nacional do movimento, pois langava suas
ideias para além do nucleo carioca buscando proximidade entre os educadores de todo o
Brasil (CARVALHO, 1998).

A ABE congregava diferentes vertentes de intelectuais, de religiosos e outros até
mesmo ateus, em um propdsito conjunto de arregimentar questdes politico-educacionais na
direcdo da constru¢do de um sistema que possibilitasse uma padroniza¢do e uma demarcagao

legal ao ensino primario que vinha ganhando for¢a e folego, os Grupos Escolares. A escola
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nova significou o pragmatismo educacional, sob principios de racionalizagdo, e a efetivagao
dessa magnificéncia foram os Grupos Escolares.

Os Grupos Escolares nasceram na Republica, porém foi uma ideia gestada no império,
e representavam a execucdo do processo modernizador pautado na racionalidade, na
cientificidade, na crenga no poder redentor da ciéncia, que deveria resolver todos os
problemas, “regenerar a degenerescéncia”, promover a transformacao social, “civilizar” o
cidadao, higienizar, preparar para o trabalho e para a vida urbana e também para exercer

conscientemente o ato de votar.

Nas intelecgdes teoricas, mecanicamente os sujeitos relacionam valores
republicanos, ciéncia, laicidade, democracia, patria com o ser e estar no
mundo ao ensinar o povo a operar os negocios publicos, em suma, a ter a
nog¢ao positiva da vida de todos os dias e das coisas animadas e inanimadas.
Os anseios convergem para um principio dindmico ¢ automotivo, qual seja
formar o individuo pela veridicidade das ciéncias fundamentais.
(MONARCHA, 2016, p. 143, grifos do autor)

Esta por instituir toda essa complexidade na forma de escolarizagdo no recém-
proclamado Brasil republicano, estd postulado aos Grupos Escolares democratizar o ensino
para as massas, fato que ja havia ocorrido em muitos paises da Europa e nos Estados Unidos
da América. Para cumprir com a prerrogativa de atender a massificagdo do ensino era
imputado levar em conta os critérios quantitativos e qualitativos.

Fenomeno inicialmente urbano, os Grupos Escolares foram instalados primeiramente
nas capitais dos estados a partir do agrupamento das antigas escolas isoladas em um mesmo
prédio; tais escolas eram caracterizadas por serem classes unidocentes que ministravam o
ensino elementar a um grupo de alunos em niveis e estagios de aprendizagem diferentes
(VIDAL, 2006). Porém, nas zonas de populagdes rarefeitas prevaleciam as escolas reunidas e
isoladas.

A difusdo dos Grupos Escolares se deu ao longo das primeiras duas décadas
republicanas. Regulamentados e instalados a principio em Sao Paulo no ano de 1894,
expandiram pelos demais estados brasileiros, a saber: para o Rio de Janeiro (1897); Maranhao
e Parand (1903); Minas Gerais (1906); Bahia, no Rio Grande do Norte, Espirito Santo e Santa
Catarina (1908); Mato Grosso (1910); Sergipe (1911); Paraiba (1916) e Piaui (1922) (VIDAL,
2006).

A formulacdo legal e as a¢des concretas no inicio da Republica ndo contribuiram para

um desenvolvimento mais homogéneo da educacdo nacional, pelo fato de que estava posto no
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colo do Estado e dos municipios a responsabilidade pela educagdo. Tal afirmagdo se sustenta

na mengao feita por Wenceslau Gongalves Neto e Carlos Henrique de Carvalho:

[...] em relacdo a formulagdo legal e a implementacdo de acdes concretas,
pouco se fez no principio da Republica para mudar a heranga do império. Os
trabalhadores do Congresso Constituinte redundaram numa constituicdo que
tangencia o tema da educagdo, remetendo, tacitamente, a responsabilidade
desta para os estados e municipios. [...] o governo central abriu mao de
qualquer proposta de formacdo de um sistema publico unificado de ensino
que viesse a contribuir para o desenvolvimento mais homogéneo da
educacdo nacional. (GONCALVES NETO; CARVALHO, 2005, p. 269)

As disparidades na expansdo dos GEs foram constatadas nos numeros relatados por
Souza. Em relacio a Sdao Paulo, “Em 1929 ja haviam sido instalados 297 grupos
compreendendo 4.249 classes — 47 encontravam-se localizados na capital e 250 nas cidades
do interior do estado” (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 27). Em Minas Gerais no ano de
1930 os grupos criados somavam 265, ao passo que na Paraiba entre 1916 e 1929 foram
criados 14 Grupos Escolares — 5 na capital e 9 no interior do estado, o crescimento
significativo ocorreu nas décadas de 1930 e 40. No Piaui somente em 1922 foi criado o
primeiro Grupo Escolar. Em 1926 o Espirito Santo contava com apenas 4 grupos e somente
na década de 1930 em diante houve um crescimento dessa modalidade, aumentando os
nimeros para 69 grupos em 1940. No estado de Mato Grosso em 1927 havia apenas 11
grupos. Ja os numeros do Parand no ano de 1924 somavam 32 Grupos Escolares (SOUZA;
FARIA FILHO, 2006).

O modo de organizacdo dos Grupos Escolares reunia caracteristicas da escola
graduada, ja implantada em paises entendidos como desenvolvidos nas décadas finais do
século XIX, que praticavam o ensino seriado e sequencial, com a presenga da figura do diretor
como forma de fiscalizar o professor e garantir a disciplina e com a compreensdo do tempo
como um dispositivo de racionalidade na organizacdo pedagogica e disciplinar. Esse ¢ o novo

modelo de organizagao escolar em circulagao.

A escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificagdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente
homogéneos, implicando a constituicdo das classes. Pressupunha também a
adocdo do ensino simultdneo, a racionalizagdo curricular, controle e
distribuicdo ordenada dos contetidos e do tempo [...] a introducdo de um
sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho docente e um edificio escolar
compreendendo varias salas de aulas e varios professores. (SOUZA, 2004, p.
114)
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Esse modelo de instrucdo publica primaria foi organizado e implantado inicialmente
no estado de Sao Paulo, no final do século XIX, em 1892 (Lei n. 88, de 8/9/1892 e Decreto n.
144-B, de 30/12/1892) e incorporou numerosas ideias de renovagdo do ensino.
Especificamente no ensino primario, agregou muitas agdes que eram praticadas nas escolas-
modelo. A escola-modelo serviria ndo somente como 6rgao de demonstragdo metodologica,
mas como instituigdo modelar, referéncia de escola primaria; nas palavras de Caetano
Campos’, “Esta preciosa institui¢do serd o coracdo do Estado”, sendo depositado nela toda a
esperanca de disseminagdo da escola renovada. E importante mencionar que, “Além de
promover a formacdo técnica de professores, atuou como centro de difusdo dos novos
métodos de ensino — propriamente o método intuitivo ou li¢oes de coisas [...]” (SOUZA,
2004, p. 113, grifo do autor).

Os idealizadores do método intuitivo o percebiam como instrumento pedagogico capaz
de reverter a ineficiéncia do ensino escolar até entdo praticado pelo método Lancasteriano,

que primava pela mera memorizacao de formulas e conteudos. Com o novo método,

[...] pretende-se educar a crianga a partir de novos padrdes intelectuais, que
se fundamentam numa nova concepg¢do sobre o conhecimento, que postula a
origem das ideias nos sentidos humanos e que, aplicada ao ensino, pretende
formar individuos que usem menos a memoria e mais a razdo e que
valorizem a observacao e o julgamento proprios como meios de construgdo
do conhecimento e da implementacdo das atividades produtivas.
(VALDEMARIN, 2014, p. 99)

A renovacdo da instrug¢@o publica perpassava pela vital formacao dos professores para
bem executar os novos métodos de ensino. Ao professor caberia ser o portador de uma nobre
missdo civica e patridtica, lhe foi imputado o titulo de reformador da sociedade. Ao contrario
da imagem precaria, desfalecida e abatida do professor do Império, a figura do mestre-escola,
dotado de autoridade e de conhecimento, pela palmatéria e pelos compéndios
respectivamente, foi valorizada por sua formagao “[...] pela escola-normal — ‘templo de luz’, o
viveiro de onde sairiam os herdis anonimos da Republica” (SOUZA, 2014, p. 67). Para se

formar novos professores era necessario novos espacos de formagao, assim, a Escola Normal

? Antonio Caetano Campos, médico e importante reformador da instrugio paulista, promoveu em 8 de
setembro de 1892 uma “reforma da instrugdo que dividiu o ensino primario em dois cursos, o
elementar e o complementar; implantou as escolas-modelo primarias, e [...] instituiu no Estado de Sdo
Paulo um novo modelo de organizagdo do ensino primario que aos poucoOs se disseminou pelo Brasil
e s0 foi substituido em 1971: o grupo escolar.” (VEIGA, 2007, p. 242). Suas agdes foram consideradas
modernizadoras ¢ significaram um divisor de aguas em relacdo ao passado, elevando a instrugdo
popular ao status de “mola propulsora” do progresso da nagao.
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representou o marco da reforma da instru¢do publica do estado de Sdo Paulo em 1890
juntamente com as escolas-modelo.

O conjunto de elementos que constituiram a forma escolar republicana expressa nos
Grupos Escolares era entendido como o caminho para o progresso nos primeiros anos da

republica, a principio em S@o Paulo e posteriormente nos demais estados.

Ensino seriado, classes homogéneas ¢ reunidas em um mesmo prédio, sob
uma unica direcdo, métodos pedagodgicos modernos dados a ver na Escola
Modelo anexa & Escola Normal e monumentalidade dos edificios em que a
Instrugdo Publica se faz signo do Progresso — essa era a formula do sucesso
republicano em Sdo Paulo. (CARVALHO, 2016, p. 226)

Na esteira da aspiracdo pelo progresso, era imbuida a escolarizagdo em massa a tarefa
salvifica para a solu¢ao de todos os males da nacdo. A ideia de educagdo como panaceia, “[...]
a crenca de que, pela multiplicagdo das institui¢des escolares, da disseminagao da educagao
escolar, serd possivel incorporar grandes camadas da populagdo na senda do progresso
nacional [...]” (NAGLE, 2009, p. 115), pensamento denominado “entusiasmo pela educacao”,
j& mencionado anteriormente.

Retomamos a tematica da centralidade da difusdo da instru¢do, dada sua importancia
para o entendimento da historia dos Grupos Escolares como locus de modernidade e
entendida como chave para a solugdo dos problemas sociais, economicos e politicos em uma
perspectiva “romantica” do “entusiasmo pela educa¢ao” nas primeiras décadas da republica, o
que significa uma superestimag¢do do processo educacional, a que Vanilda Paiva chama de
ingenuidade: “[...] a ingenuidade manifesta no significado do ato de atribuir a educacdo a
responsabilidade de todos os problemas nacionais corresponde, entretanto, a um significado
da acdo que ¢ o de justificar as estruturas sociais, politicas e econdmicas vigentes [...]”
(PAIVA, 2003, p. 39).

A mesma autora relata que, nesse periodo, a importancia dada a educagdo como nico
fator de contribuicdo para o “progresso” da nagdo e para a solucdo de todos os problemas
implicou em uma tentativa de justificar as deficiéncias das demais estruturas, sociais, politicas
e econdmicas € em uma visdo nao realista dos fatos. Poucas foram as iniciativas praticas no
campo das politicas de educacdo promovidas pelo Estado nesse periodo. Dentre estas parcas
acdes, ressaltamos Rui Barbosa em seus Pareceres de 1882, que parte de uma posicao realista
e reconhece a necessidade da propagacdo do ensino para a via do progresso, porém nao se

pode chamar de “entusiasmo pela educacao” (PAIVA, 2003).
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A partir do segundo decénio do século XX, o Brasil vive um momento no qual a
escolarizagdo estaria voltada para a formacdo do novo homem com nova mentalidade,
ajustado as novas condig¢des e valores de vida. As campanhas civicas desse momento tinham
por objetivo moralizar os costumes, tido como programa modernizador. Carvalho sugere
pensar o “entusiasmo pela educagcdo” como projeto modernizador que no decorrer desta
década se modificou em razdo dos interesses da elite urbana “[...] em estruturar mecanismos
de controle das populagdes pobres no espago da cidade” (CARVALHO, 2016, p. 232).

O crescimento dos processos de industrializacao e urbanizagao provocou o aumento da
populacdo das cidades e atraiu imigrantes e pessoas com baixo capital socioecondmico de

outras regioes, cada qual com sua cultura comportamental.

A imagem de uma cidade invadida por populagdes de costumes barbaros que
ameacariam as rotinas citadinas mais sedimentadas passa a ser referéncia
constante nos discursos de uma elite urbana letrada. Moralizar esses
costumes era o nicleo do programa modernizador acionado nas campanhas
civicas da década de 20. (CARVALHO, 2016, p. 233)

O apelo modernizador que subsidiava o0 movimento civico em prol da “regenera¢do”
nacional pela educagdo pode ser melhor compreendido em conceito a luz de Marshall

Berman:

O turbilhdo da vida moderna tem sido alimentado por muitas fontes: grandes
descobertas nas ciéncias fisicas, com a mudanca da nossa imagem do
universo ¢ do lugar que ocupamos nele; a industrializagdo da produgdo, que
transforma conhecimento cientifico em tecnologia, cria novos ambientes
humanos e destroi os antigos, acelera o proprio ritmo de vida, gera novas
formas de poder corporativo e de luta de classes; descomunal explosdo
demografica, que penaliza milhdes de pessoas arrancadas de seu habitat
ancestral, empurrando-as pelos caminhos do mundo em dire¢cao a novas
vidas; rapido e muitas vezes catastrofico crescimento urbano. (BERMAN,
1986, p. 15)

No Brasil esse processo de transformacdo se tornou mais visivel no inicio do século
XX, concomitantemente ao dificil momento da Primeira Guerra Mundial e tardiamente
quando pensado em referéncia aos paises europeus, onde se deu nos séculos XVII e XIX. A
Primeira Republica representou a ‘“‘expressdo maior de modernidade”, pois engendrou
mudangas sociais, politicas, econdmicas que se desdobraram nos setores educacionais e que
levaram a crenga de que ndo somente pela alfabetizacdo das massas, mas também pela
formacao do cidaddo ajustado as novas formas de valores e de vida capazes de construir o

progresso da nagao, se daria a educagao.
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Nas trés primeiras décadas do século XX a Republica passava por um arrefecimento
em razao das amplas discussoes e reformas da escolarizacdo em torno das novas demandas a
que as institui¢des escolares eram incumbidas de atender, novos métodos de ensino, objetivos
educacionais mais amplos em contraponto ao simples processo de ensinar a ler e escrever.

Intelectuais e republicanos desiludidos propunham “republicanizar a republica”.

O “espirito republicano”, formado no embate ideologico dos fins do Império,
se arrefecera gradualmente durante as trés primeiras décadas da implantagdo
do novo regime. A Republica idealizada teve que sofrer amputagdes para se
ajustar as condicdes objetivas da existéncia social brasileira dos primeiros
trinta anos. Dessa maneira, da Republica teoricamente construida, de acordo
com determinados niveis de aspiragdo, restou a Republica possivel.
(NAGLE, 2009, p. 116)

Os termos Republica ideal e a Republica possivel de que trata Nagle (2009) também
podem ser aplicados nas analises de importantes autores no campo dos estudos sobre Grupos
Escolares, a saber, Luciano Mendes de Faria Filho e Rosa Fatima Souza, os quais propdem
um exame nas transformagdes que ocorreram com essas institui¢des no periodo da primeira
republica, que nasceram sob o augurio de simbolo de modernidade e que apds os anos de
1930 sua difusdo ocasionou “[...] a deterioracdo das condi¢des de atendimento do ensino
primario. Os Grupos Escolares deixaram de representar o moderno em educagdo publica e se
tornaram precdrias escolas primarias” (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 44).

A criagdo dos grupos nas décadas que se seguiram apds a primeira Republica ndo
obtiveram recursos financeiros para as construgdes dos belos prédios do final do século XIX e
das primeiras décadas do século XX, até porque o contexto ¢ a finalidade politico-educativa
dos Grupos Escolares passa por uma mudanca de demanda, a massificagdo do ensino com o
propodsito de alfabetizar que vai ganhando corpo na formagdo do novo homem e nido mais

fortalecimento do regime republicano.

Apesar de nascerem sob o auspicio de uma instituicdo moderna e de
exceléncia no ensino publico, a institucionalizacdo e a expansdo dos grupos
escolares foram marcadas por varios problemas decorrentes da insuficiéncia
de recursos financeiros do Estado para promover a universaliza¢do do ensino
e manter sua qualidade. Considerados superiores as escolas isoladas, tais
estabelecimentos padeciam de problemas cronicos: mas condi¢des dos
edificios, dificuldade de manutengdo dos prédios construidos e inadequagao
dos prédios alugados, precariedade dos recursos materiais, ma formagao e
baixos salarios do corpo docente, [...] €, mais grave, a ineficacia da educagao
popular cujos altos indices de seletividade revelam a face obscura da
exclusdo escolar e a impossibilidade de a escola publica cumprir os ideais de
democratizacdo do ensino. (SOUZA, 2014, p. 76)
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Se € por meio da escola primdria que “[...] a massa se transforma em povo e contribui
para diminuir o fosso existente entre ‘povo’ e ‘elite’ — causa de muitos males” [...] (NAGLE,
2009, p. 131), podemos sinalizar que a fungdo de democratizar o ensino nao foi cumprida, ao
menos até a data da comemoracao do 1° Centenario da Independéncia, pois o censo revelava
80% de analfabetos, situagdo que ndo pode ser atribuida somente a insuficiéncia dos recursos
financeiros.

Ainda que ineficiente quanto a democratizagdo do ensino, a escola representava
oportunidade de melhoria de vida para a populacdo e o caminho para a aquisi¢do de direitos

de participagdo na politica e nos demais setores da sociedade brasileira.

[...] a escola primaria registra a historia da democratizacao da cultura. Ela
ainda que marcada pela exclusdo social, da a conhecer o significado de
educacdo escolar para mulheres e homens comuns. Trata-se de uma historia
que se conecta com as experiéncias e lutas das camadas populares, com as
expectativas e anseios por elas depositados na escola como possibilidade de
melhoria de vida, de ascensdo social mediante melhores empregos e salarios,
como oportunidade de participacdo politica, social, economica e cultural.
(SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 48)

Na dire¢do em proporcionar uma educacdo que fosse comum e igual para todos, a
universalizacdo e a gratuidade presentes nos fundamentos filoséficos e sociais que
embasavam o Movimento da Escola Nova nas décadas de 1920 a 1930 buscava instituir uma
escola que fosse um espaco das manifestagdes reais das vivéncias dos valores individuais em
harmonia com os interesses coletivos, de modo a evitar o distanciamento entre educacao e
vida comunitaria.

O Movimento da Escola Nova se estruturava em torno de importantes nomes que
marcaram de forma indelével esse movimento, quais sejam, Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo — primeiro signatario e redator do Manifesto dos pioneiros da educacdo nova —

Manoel Lourenco Filho e o mineiro Francisco Campos e também de grandes temas:

A escola publica, universal e gratuita ficaria com sua grande bandeira. A
educacdo deveria ser proporcionada para todos e todos deveriam receber o
mesmo tipo de educagdo. Ela criaria, assim, uma igualdade basica de
oportunidades, a partir da qual floresceriam as diferencas baseadas nas
qualidades pessoais de cada um. Caberia a setor publico, € ndo a grupos
particulares, realizar essa tarefa; pela sua complexidade e tamanho como
também pelo fato de que ndo seria o caso de entrega-lo ao facciosismo de
setores privados. Este ensino seria, naturalmente, leigo. (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000, p. 70)
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As bases e diretrizes propostas pelo movimento de reconstru¢ao nacional expressas no
“Manifesto” de 1932 delinearam “[...] uma proposta de constru¢do de um amplo abrangente
sistema nacional de educacdo publica abarcando desde a escola infantil at¢ a formacao de
grandes intelectuais pelo ensino universitario” (SAVIANI, 2013, p. 253) em uma campanha
pré escola publica que provocou uma reacdo da Igreja Catdlica a favor das escolas
confessionais e do retorno do ensino religiosos nas escolas. A igreja encontrou em Francisco

Campos o aliado que precisava para a concretizagao de sua reivindicacao:

Ja no primeiro semestre de 1931 o ministro da educagdo e Saude Publica
baixou um conjunto de sete decretos, conhecidos como Reforma Francisco
Campos [...] Mas um aspecto que merece consideracdo especifica foi a
inser¢do, em meio as outras seis medidas de reforma do ensino, do Decreto
n. 19.941, que introduziu pela primeira vez na histéria da Republica, o
ensino religioso nas escolas oficiais. Por meio desse decreto o novo ministro
atendeu a uma insistente reivindicacao da Igreja Catdlica. Qual o significado
dessa alianca? Como explicar que um adepto do escolanovismo, ao assumir
o posto de autoridade maxima dos assuntos educacionais da Republica, tenha
tomado medida em beneficio da Igreja Catdlica? (SAVIANI, 2013, p. 195-
196)

Por certo as agdes do escolanovista Francisco Campos em prol da Igreja revelava o
jogo politico no qual vinha se alinhando. Trata-se do pensamento autoritrio do governo de

Getulio Vargas que avangava para o projeto de criagio de um Estado Totalitério'® em que:

[...] o pacto com a Igreja Catolica deveria oferecer ao novo regime uma
ideologia que lhe desse substincia ¢ contetido moral, sem os quais, intuia
Campos, ele ndo conseguiria se consolidar. Nao importa, aqui, a convicgao
religiosa pessoal de Campos, mas o papel politico e instrumental que lhe
percebia para a Igreja em seu projeto politico. (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000, p. 61)

E nessa ambiéncia politica que as intencionalidades quanto aos Grupos Escolares vao
tomando novos caminhos — a principio tida como escola republicana com objetivo de
fortalecer o novo regime e alcangando parte das camadas populares e posteriormente as
décadas de 1920 a 1930 marcadas pelos debates da Escola Nova e a formagdo do novo
homem — e seguindo paulatinamente rumo as novas demandas da escolarizagdo, como a

massificacdo do ensino, o que oxigenou uma nova onda de criagdo de Grupos Escolares a

9«0 novo Estado se caracterizaria por um clima de ordem garantido pela existéncia de um chefe que
se sente em comunhdo de espirito com o povo de que se fez guia e condutor. Somente o chefe pode
tomar decisdes porque ele encarna, na excepcionalidade de sua natureza, a vontade e os anseios das
massas. E essa potencialidade intransferivel que assegura o carater popular do novo Estado, uma
perfeita simbiose entre as duas entidades do regime: o povo e¢ o chefe” (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000, p. 83).
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partir dos anos finais da década de 1940 e que foi potencializado pela estruturagdo do ensino
primario supletivo, o qual iniciou seu funcionamento em 1947 e “[...] contribuiu efetivamente
para a diminuicao da taxa de analfabetismo, no final da década de 40 e toda a década de 50”
(ROMANELLI, 1993, p. 161).

Nesse periodo, que também coincide com o final da Segunda Guerra Mundial, um
processo de reconstrugdo politica, econdomica e social dos paises atingidos foi iniciado, sendo
que a educacao foi colocada em evidéncia e entendida como instrumento de preparagao para o
trabalho. No Brasil apos a queda de Getulio Vargas “O retorno a normalidade democratica
consubstanciou-se na ado¢do de uma nova constituicao, caracterizada pelo espirito liberal e
democratico de seus enunciados [...]” (ROMANELLI, 1993, p. 170), que garantia, conforme o
Capitulo III do Titulo 1V, a liberdade de consciéncia e crenga, de catedra, das ciéncias, das
letras e das artes, do amparo a cultura sob o dever do Estado.

A promulgacdo da Constituigdo de 18 de setembro de 1946, que estabelecia em seu
capitulo I o programa de reconstru¢ao da educagdo nacional dos Pioneiros da Educagao
Nova, com presenca de elementos importantes, quais sejam, a descentralizagdo do ensino,
regulamentacdo de recursos advindos de impostos destinados a educacdo de base, exigéncia
do concurso de provas e titulos para o exercicio do magistério, a competéncia da Unido para
legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional, dentre outros (SAVIAVI, 2013),
inspirou-se nas doutrinas sociais do século XX, a liberal democracia, evadiu da inspiragdo da
doutrina economica liberal dos séculos anteriores de modo que “distanciava também da
ideologia liberal-aristocratica esposada pelas nossas elites, no antigo regime” (ROMANELLI,
1993, p. 171).

A Constitui¢do de 1946 fundamentou o anteprojeto para as diretrizes e bases da
educacdo que passaria por um longo periodo de intenso debate até a sua votacao em 1961, Lei
n. 4.024 conforme Romanelli (1993) expde em seu texto os embates ideologicos ao longo de
13 anos para a aprovacao dessa lei.

As discussdes a partir da década de 1930 até 1971 assentaram-se no entorno das
reformas de cunho nacional, em defesa da escola publica e gratuita e pelo estabelecimento das
diretrizes e bases que deveriam ser seguidas por todos os estados e ainda o conflito escola
particular versus escola publica (VEIGA, 2007).

Os documentos que marcaram a defesa da obrigacao do estado em oferecer escola
publica e gratuita para fins da real democratizacdo do ensino foram “Manifesto dos pioneiros
da educacdo nova”, de 1932 — ja discutido anteriormente — e “Mais uma vez convocados”,

de 1959. A esse respeito, Dermeval Saviani esclarece que:
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[...] a educagdo publica ¢ uma conquista da democracia liberal do século
XIX que se consolidou como resposta as exigéncias do desenvolvimento da
civilizagdo baseada na ciéncia. O manifesto posiciona-se em defesa de uma
escola publica inspirada nos ideais democraticos, que ministre uma educacao
liberal e democratica voltada para o trabalho e o desenvolvimento
econdmico, portanto, para o progresso das ciéncias e da técnica como base
da sociedade industrial. Defende uma escola publica de carater universal,
obrigatoria e gratuita em todos os graus e integral, isto é, que propicie o
maior desenvolvimento das capacidades fisicas, morais, intelectuais e
artisticas de todas as criangas, adolescentes e jovens. (SAVIANI, 2013, p.
295)

Na esteira da universalidade, obrigatoriedade e gratuidade do ensino como pilares da
liberal democracia na educagdo, a Lei n. 4.024 de 1961, apesar da retorica democratica, nao
efetivou o compromisso constitucional de prover educagdo para todos. A omissao do Estado
ficou explicita na contradi¢ao demonstrada no artigo 30, que tratava dos casos de isencdo da
obrigatoriedade, quando comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel e ainda quando
da insuficiéncia de vagas e de escolas. Quanto ao primeiro, desobrigava os pais de enviar seus
filhos a escola e ao segundo legalizava a improvidéncia do Estado. “Ao mesmo tempo que se
mostrava omisso, 0o governo favorecia a iniciativa privada com subvengdes e financiamento
para construir, reformar e aparelhar escolas particulares” (VEIGA, 2007, p. 285). E nesse
cenario de dissensdes que foi criado o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, no ano de 1961,

na regido do Alto Paranaiba Mineiro, objeto desse estudo.

1. 2 Grupos Escolares signos da cultura urbana: o percurso mineiro

O estado de Sao Paulo foi o pioneiro a experienciar o ensaio de implantacdo de uma
escola primaria publica moderna, o que influenciou veementemente sua instauragdo pelos
estados brasileiros e no estado mineiro, enfoque de que se trata esta se¢do, que discute o
percurso da expansdo dos Grupos Escolares em Minas Gerais e a representacdo dessa
modalidade de educagdo primaria na cultura urbana.

O ponto de partida para a organizacdo da instru¢do mineira na forma dos Grupos
Escolares se deu em razdo da viagem técnica feita pelo inspetor de Ensino, Estevam de

Oliveira'' a Sdo Paulo e Rio de Janeiro, no ano de 1902, que se viu [...] “deslumbrado com o

" Estevam de Oliveira, nascido na Provincia do Rio de Janeiro, de formagdo militar, educador
nomeado inspetor técnico de Minas Gerais, atuou no jornalismo publicando artigos no Jornal Correio
de Minas expressando suas criticas e sugestoes sobre a educag¢do mineira (KAPPEL NETO, 2010).
Importante personalidade defensora da propagagdo das escolas graduadas, Grupos Escolares, em
Minas Gerais. Seu projeto educacional expresso no relatdrio de 1902 influenciou a reforma do ensino
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espetaculo de ordem, civismo, disciplina, seriedade e competéncia que diz observar nas
instituicdes de instru¢do primaria da capital paulista”, conforme relata Faria Filho (2014, p.
33). Em decorréncia da visita aos Grupos Escolares ja regulamentados € em funcionamento,
Estevam de Oliveira critica o modelo das escolas isoladas e se torna defensor ardoroso da
adog¢ao do novo modelo em Minas Gerais.

Os anseios em tornar realidade os Grupos Escolares em Minas, ndo somente pelo
inspetor Estevam, mas também por muitos outros, comegou a se efetivar em 1906, quando os
primeiros Grupos Escolares comegaram a ser implantados na capital Belo Horizonte. Nesta
cidade, ja nos primeiros dias do governo do presidente estadual de Minas Gerais, Jodo
Pinheiro da Silva, sua primeira medida foi na area da educag¢do quando em 28 de setembro de
1906, quando o entdo presidente sancionou a Lei n° 439, que autorizava ao governo reformar

0 ensino primdrio, o normal e o superior (FARIA FILHO, 2014).

Art. 1°- Fica o Governo de Minas Gerais autorizado a reformar o
ensino primario ¢ normal do Estado, de modo que a escola seja um
instituto de educacao intelectual, moral e fisica.

Art. 2°- A reforma sera feita sobre as bases da presente lei.

Art. 3° - O ensino primario — gratuito e obrigatdrio — sera ministrado
em:

I — Escolas isoladas;

IT — Grupos escolares;

IIT — Escolas-modelo anexas as escolas normais.

Art. 4°- O Governo empregara os esforcos possiveis para a difusdo do
ensino em todos os nucleos de populagdo.

Art. 5°- Serdo adotadas medidas adequadas e eficazes para que a
instrucdo primdria se torne realmente obrigatoria, determinando-se a
idade escolar e isengdes. (MINAS GERALIS, 1906, s/p)

~ . . 12 . .
A reforma proposta por Jodo Pinheiro ~ procurou estabelecer uma diretriz para a
escola publica mineira no inicio do século XX. Instituiu juridicamente os Grupos Escolares e

admitiu a necessidade da concomitante existéncia e funcionamento das escolas isoladas e

normal e primario realizada pelo Presidente do Estado Jodo Pinheiro, em 1906 (CHAMOM; FARIA
FILHO, 2010).

> Jodo Pinheiro da Silva ¢ mineiro de Serro, que divisa com o municipio de Diamantina. Nasceu em
16/12/1860 e faleceu em Belo Horizonte, em 25/10/1908, no Palacio da Liberdade, durante o exercicio
do mandato de presidente do estado de Minas Gerais. Sua trajetéria académica iniciou em 1881,
quando optou por cursar Engenharia, porém, em 1883 foi para Sdo Paulo onde concluiu o curso de
Direito em 1887 e atuou como professor na Escola Normal. Residir em S@o Paulo o possibilitou
conviver com o republicanismo, o positivismo e o movimento abolicionista. A carreira politica teve
inicio com a lideranga na estruturagdo do Partido Republicano Mineiro, foi vice-governador de Minas
Gerais, em 1890 foi eleito deputado e em 1904 senador. Em 7 de setembro de 1906 elegeu-se
governador de Minas (ARAUJO, 2006).
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escolas-modelo. O que ficou evidente ¢ que ndo haveria uma generalizagdo da predominancia
do modelo Grupo Escolar como unico responséavel pela difusdo do ensino primario em Minas
e que o governo empregaria esforcos “possiveis” para oferecer o ensino a todos, conforme
reza o artigo 4°, “cabendo aos anos e as décadas seguintes realizar, concretamente, a criacao e
a implantagdo dos grupos escolares nos inimeros municipios mineiros” (ARAUJO; SOUZA,

2012, p. 25).

Tabela 1. Criagdo de Grupos Escolares Mineiros na primeira década da Lei n. 439

ANO QUANTIDADE DE GRUPOS CRIADOS
1907 197
1908 20
1909 27
1910 21
1911 21
1912 11
1913 28
1914 14
1915 03
1916 05
1917 27

FONTE: MINAS GERALIS. Assembleia Legislativa. Decretos de criagdo de Grupos escolares (1907 a
1917).

Os dados demonstrados na tabela apresentam uma média anual de criagdo de Grupos
Escolares na primeira década posterior a Lei n® 439 de aproximadamente 17 estabelecimentos
em um total de 186 grupos. Nos anos de 1914 a 1916 notamos um arrefecimento quanto ao
nimero de grupos criados, ao passo que em 1917 esse nimero excede a soma total dos trés
anos. E devido ressaltar que os dados apresentados tratam da quantidade de grupos criados,
ato de carater legislativo, e ndo retratam a data de seu efetivo funcionamento ¢ instalagao.

Por meio de mensagem ao Congresso Mineiro em julho de 1908, Jodao Pinheiro
pronuncia o funcionamento de 22 Grupos Escolares com 10.090 alunos matriculados
(ARAUJO; SOUZA, 2012), o que retrata o funcionamento efetivo de apenas 56,41% dos
grupos criados, se considerarmos os anos de 1907 e 1908 da tabela.

O estado de Minas Gerais, considerado, do mesmo modo que Sao Paulo, estado com

significativa prosperidade econdmica e de condigdes sociais e politicas favoraveis (SOUZA,

" Grupos Escolares mineiros criados no ano de 1907 mencionados nos decretos exatamente como
descrito a seguir e observada a ordem cronoldgica da criagdo: GE de Juiz de Fora, GE da cidade de
Aracuai, GE de Ouro Fino, GE Sdo Joao Nepomuceno, 2° GE da Capital, GE de Passa Quatro, GE de
Sabara, GE de Aguas Virtuosas, GE da Campanha, GE da cidade de Guaranésia, GE da cidade de
Palmira, GE de Itabira do Mato Dentro, GE da cidade de Diamantina, GE da cidade do Serro, GE da
cidade de Pitangui, GE da cidade de Sao Joao Del Rei, GE da Vila de Sdo Caetano da Vargem Grande,
GE. da cidade de Leopoldina e GE. de Barbacena.
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2014), contava com 265 grupos escolares em 1930, ao que consta na mensagem do Presidente
do Estado de Minas Gerais datada em 01/08/1930. O aumento do numero de escolas na
modalidade de Grupos Escolares ¢ muito significativo, ao se levar em conta a mensagem de
15/07/1908, por Joao Pinheiro, que comunicava o funcionamento de 22 grupos,
contabilizando um crescimento de 1.200% em 22 anos. Em razdo de ser uma demanda social,
os Grupos Escolares vao ganhando nimero com o adensamento populacional, sendo que em
1906 Minas somava 4 milhdes de habitantes e em 1928 atingia a casa de 7.308.853 habitantes.
Ou seja, observamos um elevado aumento da populacdo mineira entre 1906 e 1928
(ARAUJO; SOUZA, 2012).

Os numeros no estado de Sao Paulo foram expostos por Rosa Fatima de Souza:

Em 1904, dez anos apos a institui¢do dessa modalidade, haviam sido criados
60 grupos escolares, 49 no interior e 11 na capital. Dez anos mais tarde esse
niumero mais que duplicou, isto €, havia 148 estabelecimentos de ensino
desse género. [...] Em pouco tempo, uma malha de escolas graduadas cobria
todo o Estado de Sdo Paulo. Totalizavam 297 estabelecimentos em 1929, dos
quais 47 encontravam-se localizados na capital e 250 no interior. (SOUZA,
1998, p. 99-100)

Os dados levantados por José Carlos Aratjo em Minas Gerais ¢ por Rosa Fatima
Souza em Sao Paulo permitem um cotejamento que aponta para a historica equiparagao entre
os dois estados, seja ela politica ou econdmica, a exemplo da “Politica do Café com Leite” e
no campo educacional, também seguem as similitudes. Em Sao Paulo no ano de 1929 os
Grupos Escolares criados totalizavam 297 e em Minas Gerais no ano de 1930 os grupos
criados somavam 265. Podemos atribuir 0 maior numero a Sdo Paulo em razdo da
antecedéncia do estado em relagdo a Minas Gerais na implementagdo desta modalidade.

O aumento da criagdo de escolas esta relacionado ao crescimento da populagdo e a
intensificagdo da urbanizacao, transformagdes que geraram uma demanda social de educacao,

conforme explica Otaiza Romanelli:

[...] a intensificagdo do processo de urbanizacdo, o crescimento demografico
e o aumento gradativo da renda per capta fizeram-se acompanhar,
naturalmente, de uma diminui¢do da taxa de analfabetismo. Isso demonstra
que a demanda social de educacdo cresceu na medida em que aumentou a
densidade demografica, diminuiu o isolamento social e acelerou o processo
de urbanizagdo, que a industrializagdo sempre acarreta. (ROMANELLI,
1993, p. 62)

A Tabela 2 apresenta a relag@o entre o aumento da populacgdo e a diminui¢do das taxas

de analfabetismo.
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Tabela 2. Cotejamento entre o crescimento da populagdo no Brasil e a diminui¢ao da taxa de
analfabetismo — censos de 1900—-60

CENSO POPULACAO AUMENTO ANALFABETISMO DIMINUICAO
TOTAL POPULACAO No BRASIL TAXA
ANALFABETISMO

1900 17.438.434 - 65% -

1920 30.635.605 75,68% 65% 0%

1940 41.236.315 34,60% 56% 9%

1950 51.944.397 25,97% 51% 5%

1960 70.119.071 34,99% 39% 12%

FONTE: Recenseamento do Brasil 1872—-1920, 1930; Censos do IBGE, 1940, 1950, 1960.

A anélise dos dados tabulados — destacamos a opg¢do pelo registro dos percentuais
inteiros — permite afirmar que a taxa de analfabetismo nas primeiras duas décadas do século
XX que permaneceu em 65%, de fato diminuiu se levado em conta o aumento da populacdo
em aproximadamente 75%. No que diz respeito a andlises dos censos para fins de
comparabilidade, aqueles realizados até 1940, “[...] a caracteristica alfabetizado resultava
simplesmente de resposta positiva a esta pergunta: ‘Sabe ler e escrever?’, sendo os casos de
duavida solvidos apenas pelo tragado do nome da pessoa recenseada” (LOURENCO FILHO,
1965, p. 254).

Novas instrugdes foram estabelecidas nos censos de 1950 e 1960 quanto ao critério
pessoas alfabetizadas. A partir de entdo seriam consideradas alfabetizadas as pessoas capazes
de ler e escrever um simples bilhete em um idioma qualquer, ¢ ndo mais como ocorria
anteriormente, que classificava como alfabetizada, ou seja, que sabia ler e escrever, aquele
que basicamente escrevia seu proprio nome.

Os niimeros expressos na tabela 2 no que se refere aos censos de 1940, 1950 e 1960
apresentam uma diminui¢ao do percentual de analfabetos em 17% da década de 1940 para a
década de 1960 e um aumento notavel da populacdo em aproximadamente 70%, o que nos
permite considerar significativa a queda da taxa do analfabetismo se ainda levarmos em conta
a maior exigéncia quanto ao critério “sabem ler e escrever”.

Em Minas Gerais, nesse mesmo periodo, 1940-1960, a tabela 3, construida a partir dos

censos revelam dados importantes para a analise do processo de escolarizagao.

Tabela 3. Populag@o mineira incapaz de ler e escrever — censos de 1940-60

CENSO  POPULACAO NAO SABIAM LER % SABIAM LER E % NAO %
TOTAL E ESCREVER ESCREVER INFORMARAM
1940 6.736.416 3.758.878 55,79 1.868.515 27,73 29.333 0,43
1950 7.717.792 3.976.986 51,53 2.461.921 31,89 * —
1960 9.657.738 4.008.627 41,50 4.071.211 42,15 & —

FONTE: Censos do IBGE, 1940, p. 16; 1950, p. 90; 1960, p. 16.
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O recenseamento geral de 1940 apresentou uma populacdo de 41.236.315
habitantes no Brasil — Minas Gerais contava com 6.736.416, ou seja, 16,33% desse total.
Da populacao mineira, 3.758.878 pessoas nao sabiam ler e escrever, 1.868.515 sabiam e
29.333 nao declararam. Esses nimeros traduzidos em percentuais representam 55,79% de
analfabetos, média muito semelhante a do pais, 56,22%, que passava nesse momento por
uma transformacdo social — os movimentos de urbanizagdo — que resultaram na
migracdo de grande parcela da populagdo rural para as cidades, atraida por maiores
oportunidades de trabalho, oriundas dos processos de industrializagdo que compunham a
modernizacdo dos grandes centros urbanos. Os dados dos censos de 1940, 50 e 60, cujos
resultados, comparativamente, apontam crescimento do processo urbanizador no Brasil,
mostram que em 1940, a taxa foi de 31,24%; em 1950, 36,16%; e em 1960, 44,67%. Ou seja,
superior em 8,5% a da década anterior. A urbanizacdo pode ter sido uma variavel que
influenciou na diminui¢do das taxas de analfabetismo que apresentaram uma diminui¢ao
nacional de 12% da década de 1950 para 1960 de acordo com a tabela 2.

Retomando a analise mineirados dados expostos na tabela 3, a diminui¢do do
analfabetismo no estado no periodo de 1940 a 1960 alcangou mais de 14 pontos
percentuais. O censo de 1960 apresenta uma taxa de 40,79% de populacdo urbana em
Minas, o que se comparado ao retrato nacional os resultados se assemelham, pois os
percentuais da populacdo urbana no mesmo periodo eram de 44,67% com uma diminui¢ao
de 17% dos indices de analfabetismo das décadas de 1940 para 1960.

Levando-se em conta o processo de escolarizacio em Minas Gerais, ¢ necessario
compreender as correlagdes entre as taxas de analfabetismo e a urbanizacdo também em
esfera nacional. O Brasil vivia nesse periodo analisado na tabela 3, 1940 a 1960, um
projeto desenvolvimentista no governo Vargas que ganhou corpo com a vitéria de Juscelino
Kubitschek nas elei¢des presidenciais de 1955. Ocasido de construcio de rodovias, ferrovias,
aeroportos, portos, usinas, incentivo a industria de base e de producdo de bens de capitais,
fundamentais para a producdo nacional e o crescimento da nacdo (SKIDMORE, 2007). O
movimento das cidades na perspectiva da industrializacdo nos permite associar a
urbanizagao como fator de diminui¢do do analfabetismo.

No entanto, a despeito do aumento da populagdo urbana, a expansao da escolarizagao
em Minas Gerais ndo poderia omitir os nimeros da populacao rural que ainda superavam

a urbana. Em nota a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e em andlise do primeiro
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. , . 14 . .
censo escolar realizado pelo MEC em 1964, Clévis Salgado ™ deixou registrado que esses
numeros eram considerados ligeiramente desfavoraveis ao progresso e a industrializacao e

ainda condicdo desfavoravel ao oferecimento de escola a todas as criangas.

Na zona urbana estdo 32 milhdes de habitantes e na rural, 34 milhdes, o
que mostra ainda ligeira superioridade da populagdo rural (51,6%), indice
de pais subdesenvolvido e condigdo desfavoravel ao oferecimento de
escola a todas as criangas. Minas Gerais, para 9.512.000 habitantes
recenseados, tem 4.447.000 na zona urbana e 5.034.000 (52,6%) na zona
rural, indice ligeiramente mais desfavoravel do que o do pais em geral.
Sao Paulo, para uma populagdo de 13.680.000 tem 9.095.000 nas cidades
e 4.594.000 (33,1%) nos campos. Situagdo que retrata progresso ¢
industrializacdo, a refletir-se na escolarizagdo primaria. (SALGADO,
1965, p. 462)

A exposicdo de Clovis Salgado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
evidencia a aplicagdao dos esforgos na priorizagdo por criagao de escolas urbanas e que o
progresso e a industrializacdo estavam diretamente vinculados ao aumento da populacao
urbana com reflexo na escolarizagdo primaria.

Nesse entendimento, a preocupacdo com a criagdo de escolas urbanas de ensino
primdario, desde a republica vem sendo propalado na modalidade Grupos Escolares, os
quais compunham um conjunto de estruturas de modernidade e de racionalidade, mas nao
somente, “[...] € também signo e dispositivo de conformag¢do de uma cultura urbana; [...]
aparece como peca central do investimento republicano traduzido na estratégia de marcar o
advento do novo regime” (FARIA FILHO, 2014, p. 11). A ruptura com as escolas do império
estava representada na nova estrutura fisica da escola na monumentalidade da arquitetura dos
Grupos Escolares, localizado na regido central das cidades, ao lado de igrejas, prefeituras e
pracas principais. Em Belo Horizonte, capital de Minas, assim como nas demais, foram
construidos prédios de notoria opuléncia, classificados por Luciano Mendes de “Palacios da
instrucao”, para demonstrar a importancia e a centralidade da educacao na Republica, mas que

era nitidamente voltado a elite privilegiada. Assim registra Luciano Mendes de Faria Filho:

' “Clovis Salgado da Gama nasceu em Leopoldina (MG) no dia 20 de janeiro de 1906, bacharelou-se
em Medicina em 1929, filiou-se ao Partido Republicano Mineiro (PRM), pelo qual se candidatou as
eleigdes para a Assembleia Nacional Constituinte em maio de 1933. Em 1937 passou a dedicar-se ao
magistério. Em 1950 elegeu-se vice-governador do estado de Minas Gerais em chapa com Juscelino
Kubitschek. Em margo de 1955, Clovis Salgado assumiu o governo de Minas Gerais, em razdo de
Juscelino Kubitschek ter langado sua candidatura a presidéncia da Republica. Clovis Salgado tomou
posse como ministro da Educacdo e Cultura em 1956 com o intuito de estabelecer uma adequacao
entre o sistema educacional e as transformagdes que se operavam no pais, promoveu a reestruturagao
desse sistema com o programa Educagdo para o desenvolvimento” (FUNDACAO GETULIO
VARGAS/FGV. Centro de Pesquisa ¢ Documentagdo de Historia Contemporanea do Brasil. Clovis
Salgado. Verbete biografico.).
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“Tanto a localizagdo, quanto o processo de organizagdo dos primeiros grupos escolares
denotavam claramente os privilégios da populacdo da regido central da cidade em detrimento

a populacao suburbana” (FARIA FILHO, 2014, p. 51).

Figura 1. Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, “Palacio da instru¢do”, primeiro Grupo Escolar de Belo
Horizonte

FONTE: Arquivo IOF-MG, Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais, localizagdo da foto no site
da Subsecretaria de imprensa Oficial.

Quanto aos grupos de periferia, os mesmos nao obtinham a devida atencdo das
autoridades em prover a estrutura adequada nos aspectos higi€nicos e na manutengdo dos
prédios, que eram modestos e em grande parte alugados pela municipalidade. Nesse sentido,
Luciano Mendes aborda duas expressdes usadas por Veiga (1994), “cidade de
provisoriedades” e “cidade oficial”, que retratam exatamente os contornos dos “Pardieiros” e

“Palacios” na dinamica da organizagdo urbana das capitais.

A preocupacdo dos gestores com a face visivel e confortavel da cidade ndo
ultrapassava a regido central da cidade. Dai a pouquissima ou nenhuma
preocupacdo demonstrada com o que acontecia fora da “cidade oficial”, com
que acontecia na ‘“cidade de provisoriedades”. [...] No entanto, resta a
questdo de como realizar através da escola e, num mesmo movimento, a
propaganda republicana e o reforco as desigualdades. (FARIA FILHO,
2014, p. 52)

Mais de meio século posterior aos moldes de criagcdo dos Grupos Escolares centrais da

capital mineira no inicio da republica, os quais balizavam entre a propaganda republicana e o

reforco as desigualdades'®, a pauta de criagio das escolas primarias a partir dos anos de 1950

1 . . . . . ~ . .
> Em seus estudos Luciano Mendes de Faria Filho problematiza a criagdo dos primeiros Grupos
Escolares na capital mineira, Belo Horizonte, como instrumentos de urbaniza¢do racionalizada
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atentava para a massificacdo do ensino. Nessa perspectiva, um conjunto de ag¢des foram
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), com destaque aos

reforcos direcionados também a educagao rural.

Por essa época teve importante atuacdo o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (Inep), dirigido no periodo de 1952-1964 por Anisio Teixeira.
Entre suas agdes merecem destaque a Campanha Nacional de Educagdo
Rural (CNER, 1952), Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(Caldeme, 1953), a Campanha de Inquéritos e Levantamentos para o Ensino
Médio e Elementar (Cileme, 1953), a Campanha Nacional de Educagdo de
Adultos (1958) e a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CPBE, 1955). (VEIGA, 2007, p. 285).

No entanto, os numeros mineiros presentes no Censo Escolar de 1964, que analisou
criancas de 7 a 14 anos, revelaram que a situacdo de escolarizagdo no estado apontava
fragilidades na alfabetizacdo da zona rural. De um total de 1.111.772 criancas residentes na
zona rural, somente 595.437 eram escolarizadas, representadas em 53,55% aproximadamente.
Enquanto que nas areas urbanas e suburbanas o nimero de criangas escolarizadas era de
755.725 para um total de 954.970, cerca de 79,13% (IBGE, 1964).

Entendemos que, a partir dos dados expostos pelo censo escolar de 1964, a
escolarizagdo em Minas Gerais caminhou lentamente e nos permite associar tais resultados a
mengdo de Cyntia Greive sobre a LDB de 1961, “Apesar da retorica democratica, o Estado
brasileiro mais uma vez ndo assumiu o compromisso constitucional de prover educagdo para
todos” (VEIGA, 2007, p. 285). A historia da educagdo primaria mineira foi incorporada por
diferentes realidades historicas de cada municipio participe de seu conjunto. A pequena
cidade do interior do estado, Coromandel, representa parte desse caminho educacional
construido da qual pertence o Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar, o qual nos interessa

desvendar a historia.

1.3 A educacio primaria em Coromandel-MG

O Municipio de Coromandel situa-se na zona do Alto Paranaiba, a oeste no estado de

Minas Gerais. Faz divisa com o estado de Goids e com os municipios mineiros de Presidente

promotores de diferenciag¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais. “No entanto, resta a questdo de
como realizar através da escola e, num mesmo movimento, a propaganda republicana e o refor¢o as
desigualdades. No espaco concreto da cidade, a realizagdo dessa tarefa implicou numa série de
agenciamentos, mais ou menos amplos, mais ou menos conscientes, em ralagdo a escola. Um deles foi
que esse movimento acabou por dotar as escolas de visibilidades diferenciadas” (FARIA FILHO,
2014, p. 53).
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Olegario, Patos de Minas, Patrocinio, Monte Carmelo, Abadia dos Dourados e Vazante. Esté

a aproximadamente 490 km da capital mineira de Belo Horizonte.

Figura 2. Localizagdo geografica de Coromandel no estado de Minas Gerais

FONTE: https://pt.wikipedia.org/wiki/CSromandel.

O proposito de historicizar a educacdo primaria no municipio de Coromandel roga
perpassar pelos caminhos do surgimento da cidade e seu desenvolvimento, bem como o
movimento urbano revelado na ambiéncia social, politica e educacional que ancora a historia
do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, de que se trata esta pesquisa.

A formacdo inicial do pequeno arraial contada por memorialistas e registrada no IBGE
pela Enciclopédia dos Municipios Brasileiros datada de 1958 foi atribuida aos viajantes
portugueses vindos da costa oriental da India, chamada “Costa de Coromandel” em busca de
diamantes em razdo da fama das minas diamantiferas do estado no final do século XVIII e
inicio do século XIX.

A origem do nome pode estar associada ao local de partida dos portugueses, porém,
uma escritura particular de doacdo de patrimdnio foi lavrada em 18/12/1823 referente ao
terreno onde se localizaria a futura “Pardquia de Nossa Senhora de Santana de Curimandela”,
doado pelo fazendeiro Domingos Pereira Lacerda e por sua esposa, dona Ana Josefina dos
Santos. Acredita-se que tenha ocorrido um erro de grafia.

Coromandel também teria tido outro nome, Campo Alegre, e logo em seguida passou
a se chamar Arraial de Sant’Ana de Pouso Alegre. Alguns supersticiosos nomearam o
pequeno povoado de Carabandela — talvez por associar a “Curimandela” em razdo da

semelhanca sonora — tal nome possuia um significado bastante peculiar, segundo um
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fazendeiro local, era o nome de um espirito maligno da supersticdo popular (MACHADO,
1982).

A regido atraia garimpeiros de diamantes que circulavam entre Paracatu e Goias e
ainda servia de ponto de parada para descanso e pernoite aos viajantes com suas boiadas,
vindos também do leste do pais, o que impulsionou o crescimento do arraial.

A histéria do povoado descrita pela pena de Auguste de Saint-Hilaire'® sobre a
formagdo do Arraial de Sant’Ana de Pouso Alegre registrou que o povoado contava com
quarenta casas ¢ uma capela dedicada a Sant'Ana, localizada bem proximo a um corrego que
possuia uma ponto de madeira. Em seus relatos mencionou que a principal atividade
econdmica do povoado era a pecuaria seguida do garimpo que ganhava fama dia a dia. Em

seu diario de 1819 deixou transcrito algumas palavras sobre Coromandel:

Ha trés 1éguas e meia de Leandro, parei num povoado composto de algumas
choupanas. Perto construiu-se uma capela. Quando passei por Campo
Alegre, era este o nome do povoado, 14 havia um sacerdote e esse
acontecimento atraia grande nimero de agricultores. No dia seguinte a missa
foi celebrada na capela ainda por terminar; um teto coberto de telhas erguia-
se sobre alguns esteios, folhas de palmeiras substituiam as paredes e outras
faziam as vezes de assoalho. Pareceu-me estar nos tempos em que o
Cristianismo langou seus fundamentos na América. Eu estava alojado em
Campo Alegre. Durante todo o dia, as mulheres enfiavam o nariz entre as
estacas da choupana, para verificar o que faziamos. (SAINT-HILAIRE,
1975, p. 87)

Com relagdo aos marcos legais basilares que originaram a formacao administrativa da
cidade, mencionamos a Lei provincial n° 1670, de 17-09-1870, e a Lei estadual n°® 2, de 14-
09-1891, que criaram o distrito denominado Coromandel. Em 06 de outubro de 1882, por
meio da Lei provincial n. 2.930, o lugarejo ¢ denominado Vila de Coromandel pelo presidente
da provincia de Minas Gerais Jos¢ Francisco Neto, o qual recebeu o titulo de Bardo de
Coromandel, nome escolhido por ele mesmo.

O Jornal Correio da Semana de 23 de outubro de 1824 em sua edi¢do de n. 496 traz
uma matéria sobre o Bardo de Coromandel contendo um trecho que menciona a vinda de

portugueses para a regido da Vila de Coromandel — que foi chamada como “Parochia do

' Auguste Frangois César Prouvencal de Saint-Hilaire, Francés nascido em Orleans, oriundo de
familia nobre, botanico, realizou no Brasil sua viagem cientifica que seria no futuro testemunho
historico de grande relevancia. Durante 6 anos, no periodo de 1816 a 1822, visitou as provincias do
centro e do centro-sul do Brasil, recolhendo pelo caminho um rico acervo botanico e registrando em
seu diario de viagem cada passo de seu percurso, descrevendo os costumes do Brasil, presentes desde
os vilarejos até as tribos indigenas. Biblioteca Nacional Digital. Disponivel em:
http://bndigital.bn.gov.br/auguste-de-saint-hilaire/. Acesso em 05 de maio de 2019.


http://bndigital.bn.gov.br/auguste-de-saint-hilaire/
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— ¢ também para a cidade de Patrocinio,

Bagagem, Paracatu, outros municipios mineiros e goianos atraidos pelo comércio de

diamantes.

Figura 3. Matéria jornalistica que menciona a criagdo da Vila de Coromandel e sua presenga na rota de
exploradores em busca de diamante
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FONTE: Jornal Correio da Semana, 23 de outubro de 1924. n. 496.

O Jornal Lavoura e Comércio da Cidade

de Uberaba na década de 1930 noticiava

constantemente os valiosos diamantes encontrados em Coromandel e regido ainda

considerada Tridngulo Mineiro, esta nomeada pelo Jornal de “Terra de prodigiosas riquezas”

e “El Dorado” mineiro. A atividade diamantifera atraiu um grande contingente de garimpeiros

para a mineragdo nos rios do entorno do municipio principalmente ap6s a descoberta do

diamante “Getalio Vargas”, em 1938, classificado na época como o maior do mundo pesando

726,6 quilates.

BELO HORIZONTE (Pelo correio) — Noticias vindas da cidade de Patos de
Minas e divulgadas nesta capital, afirmam que mais um diamante valioso foi
encontrado no mesmo rio onde se achou a bela gema que recebeu o nome de
“Presidente Vargas” e que ja foi vendida por uma firma em Amsterdan. [...]
devido a grande faina que ha por aquela parte do estado, principalmente
depois que foi encontrado o diamante “Presidente Vargas”. Centenas de

17

Jornal Correio da Semana, 1924.

Hemeroteca

digital Brasileira. Disponivel em:

http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=829790&PagFis=622 &Pesq=coromandel.
Acesso em: 03 de jun. de 2019.


http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=829790&PagFis=622&Pesq=coromandel
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pessoas se acham mineirando nos rios que cortam o Triangulo Mineiro,
transformando a regido num verdadeiro “El Dorado”, [...] Diariamente
chegam as cidades do triangulo forasteiros que vao a procura de riquezas da
terra. Esta sempre tem sido prodiga para com aqueles que trabalham. Muitas
pedras preciosas tém sido encontradas, fazendo a fortuna de muitos,
principalmente dos que dedicam ao comercio de compra ¢ venda de pedras.
(LAVOURA E COMERCIO, 1938, s/p)

Finalmente emancipado em 1923 por meio da Lei Estadual n. 843 de 07 de setembro,
Coromandel, que até entdo era Distrito de Patrocinio, foi elevado a municipio do qual fariam
parte dois distritos, Coromandel e Abadia dos Dourados.

No ambito politico, apds a municipalizagdo de Coromandel em 1923 foi eleito por
voto popular, em 1925, Osério de Morais, que ja representava a cidade de Coromandel na
Camara Municipal do distrito desde 1922, periodo em que ele mesmo narrou seu empenho
ativo para a municipalizacdo e emancipacao da cidade em ag¢dao conjunta com seu sogro Luiz

Garcia Pereira.

No governo de Raul Soares houve revisdo administrativa para a criagdo de
novos municipios. Para que ndo houvesse frustracdo na criacdo do municipio
de Coromandel, o meu sogro Luiz Garcia trabalhou com muito empenho.
Aconselhou-me a ir a Uberaba para pedir os bons oficios de D. Eduardo,
Bispo Diocesano, junto aos politicos daquela época. (MORAES, 1974, p. 8)

O exercicio politico em Coromandel foi desde sua municipalizagdo marcado por
disputa de méritos e cercada de rivalidades, as quais muitas eram publicadas ao povo por
meio de cartas em panfletos e em jornais. Mais de uma década posterior aos esforgos de
Osorio de Morais em busca da autonomia administrativa de Coromandel, em 08 de fevereiro
de 1933, Luiz Garcia publicou uma carta ao povo requerendo para si os louros das conquistas
da emancipacdo de Coromandel e até mesmo do primeiro Grupo Escolar da cidade, que foi

criado em 1932 e levou o nome de Grupo Escolar Osoério de Morais.

Nao venho movido de sentimentos de origem egoista que em muitos se
manifestam, ndo; apenas defender um direito que a mim tdo sémente cabe.
Se foi creado o municipio de Coromandel ndo foi mais do que o resultado de
esforgos tenazes que eu vinha desenvolvendo, trabalhando, para isso, por
largo tempo. Se vive florescente esse municipio, si se lhe descortina no
horizonte do progresso um futuro promissorio de lisonjeiros exitos, ndo se vé
sendo o efeito patente de uma causa que se fez manifestar por trabalhos
exaustivos; moldados porem na mais viva sinceridade. Sete anos
consecutivos de trabalhos arduos, almejando um logar digno de meu
municipio entre os varios que se colocam a vanguarda das localidades
mineiras. Em 1917 idealisei e iniciei esse pleito que era ndo s6 o meu desejo,
como o de tantos quantos amam o logar onde nasceram. Nao foram jamais
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poupados esfor¢os, nem mesmo despesas esforcando-me com a perseveranga
dos que esperam a meta almejada, passo a passo pelo roteiro ora suave ora
escabroso em que se deslizam os acontecimentos, consegui chegar, emfim,
ao ponto visado, dando a Coromandel a posi¢do que ocupa, ndo contando eu
sendo com os esfor¢os do Snr. Jonas Machado. [...] Na creagdo do proficuo
estabelecimento de ensino primario, o Grupo Escolar'®, vé-se também o
reflexo de uma obra iniciada por mim porquanto, com Vivo interesse
intervim junto ao egrejio Dr. Afranio de Melo Franco, conseguindo assim
permissao para que se lancasse essa utilitaria instituigdo sobre o soélo
coromandelense. (sic) (PEREIRA, 1933, s/p).

O conturbado momento politico que havia se alojado no municipio por ocasido de sua
municipalizacdo em razdo da disputa entre os dois distritos, Coromandel e Abadia dos
Dourados, para se estabelecerem como sede — de modo que o primeiro lutava pela
permanéncia e definitiva solidez de sediar o municipio ¢ o segundo pleiteava tornar-se
sede — levou a cabo a busca de Osoério de Morais pelo apoio do presidente de Minas Gerais
Melo Viana'® para Coromandel e também que o mesmo tomasse ciéncia dos fatos dificultosos
da politica municipal que chegou ao ponto de Abadia dos Dourados cogitar a suspensdo do
pagamento de impostos como represalia. Tais acontecimentos foram mencionados por Osoério
de Morais no relatério de prestacdo de contas apresentado a Camara Municipal referente

ao exercicio do ano de 1925.

Nao guardo nenhum rancor de adversarios politicos € nem tenho a
estultice de querer que todos pensem de uma sé maneira. Felizmente
posso hoje congratular-me comvosco pela harmonia e paz edificadora que
todos os comunicipes usufruem. E certo, entretanto, que no exercicio de
1925 nem sempre as coisas se passaram assim. De certo tempo a esta
parte, gragas a Deus, tenho podido trabalhar pelo progresso do municipio
de Coromandel. Digo que tenho podido trabalhar porque até Abril do
anno que acaba de findar-se somente softri, pois fostes testemunhas da
lamentdvel deslealdade com que fui tratado por certa parte do povo de
Abbadia dos Dourados, a qual iludida por promessas vas, chegou a querer
impugnar o pagamento de impostos municipaes, fomentando 6dio e se
esfor¢ando por implantar a desordem no novo municipio. Sem motivo
que justificasse tdo grosseira atitude, os meus inimigos gratuitos
langaram mao da calumnia. Mas, em determinado momento, a calumnia

'8 O estabelecimento de que se trata é o Grupo Escolar Osério de Morais, primeiro GE da cidade,
criado em 22 de fevereiro de 1932 por meio do Decreto n. 10.254 ¢ de modo a esclarecer que o objeto
deste estudo € o terceiro Grupo Escolar da cidade, José Emilio de Aguiar.

' Fernando de Mello Viana nasceu em Sabara (MG) no dia 15 de marco de 1878. Cursou Direito na
Faculdade de Ouro Preto, foi nomeado promotor da comarca de Mar de Espanha (MG) em 1901 e, a
partir de 1909, foi juiz de direito nas cidades mineiras de Concei¢do do Serro (atual Concei¢do do
Mato Dentro), Santa Luzia do Carangola (atual Carangola), Uberaba e Pard de Minas. Assumiu a
presidéncia de Minas Gerais em 1918. Em 1922, Melo Viana assumiu a Secretaria do Interior do
estado. Foi presidente do estado de Minas Gerais de 1924 a 1926. Em 1945, foi eleito senador por
Minas Gerais. Disponivel em: http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/dicionarios/verbete-
biografico/fernando-de-melo-viana. Acesso em: 2 jun. 2019.


http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/dicionarios/verbete-biografico/fernando-de-melo-viana
http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/dicionarios/verbete-biografico/fernando-de-melo-viana
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friu-me em ponto de honra e, entdo, sahi a campo com as provas na mao,
com documentos irrefutaveis que sdo a imagem da verdade pura; contra
“abaixo-assignados” em que um sé individuo gerou dez e vinte
assignaturas diferentes, qual novo decalido em Pynha eu apresentei a
mais alta autoridade do Estado documentos authenticos que provaram o
contrario do que malevola e deslealmente allegavam. (sic) (MORAES,
1925a, s/p)

Em carta ao povo de Coromandel datada de 25 de abril de 1925 intitulada, “Appello
ao povo do novo municipio da Villa de Coromandel. Paz, Concordia e Progresso” (sic),
Osorio de Morais conclama harmonia entre os distritos considerando a “trilogia
estupenda” — paz, concdrdia e progresso — como Unico caminho para as justas
aspiracdes. A intencdo do conteido também era de apresentar o aval do presidente
Mineiro Melo Viana a favor de uma politica de apaziguamento entre as duas localidades e
de sua afirmagdo sobre a solidez da sede em Coromandel, “Nao ha possibilidade de mudar
sede do municipio, nada ha de verdade sobre isso [...]” (MORAES, 1925b, s/p).

A despeito de todos os confrontos e intrigas politicas que objetivavam o poder, as
liderangas municipais buscavam melhoramentos visando a perpetuagdo de suas familias na
politica local. Em 1925 o prefeito Osorio de Morais mencionou no relatorio apresentado a
Camara Municipal de Vereadores as obras ja realizadas em seu primeiro ano de mandato,
dentre elas, a constru¢do da linha telefonica de Coromandel a Abadia dos Dourados,
alguns consertos nas ruas que ainda ndo possuiam calgamento. Destacou a participagao de
um empresario coromandelense, senhor Emiliano Ferreira de Resende, que mantinha com
seus recursos ha dois anos energia elétrica por meio de motor a vapor e deixava a ressalva
que devido ao rapido desenvolvimento da localidade a energia fornecida era insuficiente.

Somente dez anos mais tarde o servi¢o de fornecimento de energia elétrica estava a
cargo da prefeitura de Coromandel, o qual passou por uma importante reforma no ano de
1937 para uma grande ampliacdo da rede e passando a alcangar os sublrbios mais
afastados. Nesse momento a cidade contava com abastecimento de agua potavel e rede de
esgoto. As edificacdes centrais eram de bom gosto arquitetonico, havendo bons prédios
particulares e publicos. Havia algum esfor¢o para realizar melhorias na cidade, algumas
ruas eram cascalhadas e estavam sendo construidos os meios fios, conforme pode ser

observado na Figura 4.
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Figura 4. Cruzamento da Rua Artur Bernardes com Olegario Maciel, Centro de Coromandel —
Década de 1930/1940

FONTE: dados da pesquisa”.

O jornal “O Triangulo” de 28 de agosto 1939 em sua edi¢cdo de n. 508, dedicou
uma matéria especial sobre os melhoramentos do municipio de Coromandel que na época
tinha como prefeito municipal o Dr. Ermiro Rodrigues Pereira o qual foi enaltecido e
homenageado pelo jornal.

Dentre os melhoramentos a praga central Dom Eduardo foi “ajardinada” e diversas
obras de urbanismo foram realizadas tornando mais agradavel o aspecto da cidade.

A praga central representava um importante espago urbano de convivéncia entre os
moradores da cidade. Era comum a pratica dos passeios e encontros entre amigos na
praca.

Além disso, localizava-se na praga Dom Eduardo a Igreja Matriz de Santana, que
compunha o cendrio religioso da cidade, como nota-se na Figura 5. Dada a sua relevancia
no ambito historico-cultural o prédio faz parte do rol de bens protegidos pelo Instituto

Estadual do Patrimdnio Histérico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA).

20 Fotos antigas de Coromandel. Disponivel em:

https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454345824606580/?type=3 &t
heater. Acesso em: 09 dez. 2019


https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454345824606580/?type=3&theater
https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454345824606580/?type=3&theater
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Figura 5. Foto aérea do entorno da Praga Dom Eduardo, praga principal da cidade — Década de
1930/1940

(={l4e

FONTE: dados da pesquisa®'. |

Ao prefeito municipal Dr. Ermiro Rodrigues Pereira, que foi mencionado com
elogios pelo jornal em razdo de suas obras, também foi atribuido o apaziguamento das
velhas rivalidades entre as duas localidades que formavam o municipio, Coromandel e
Abadia dos Dourados, pelo fato de sua proximidade com colega de profissdao, médico e
politico doutor Calil Porto, subprefeito de Abadia dos Dourados.

Em outro momento, ndo menos agitado da politica municipal, a consideracdo e o
afeto pela populagdo pobre possivelmente dava credibilidade aos candidatos e
demonstrava suas as boas intengdes em governar também para os interesses dessa classe.

Nas elei¢cdes de 1962, o PSD lancou a candidatura de Dr. Sebastido? a prefeitura

2! Fotos antigas de Coromandel. Disponivel em:

https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454345824606580/?type=3 &t
heater. Acesso em: 09 dez. 2019

2 O entrevistado E2 menciona algumas palavras sobre o Dr. Sebastidio Machado, “[...] médico
dedicado, foi prefeito em Coromandel de janeiro de 1963 a janeiro de 1967. Importante filho de nossa
cidade que sempre governou e exerceu sua profissdo com amor e zelo para com os mais pobres”.


https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454345824606580/?type=3&theater
https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454345824606580/?type=3&theater
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de Coromandel. O UDN que também apresentou seu candidato publicou um folheto
contendo suposta frase dita em comicio realizado pelo PSD, “No6s niao precisamos dos
pobres para eleger o Dr. Sebastido e Z¢é Pequeno”, e para cativar a populacdo pobre
declara que “Ao contrario dos nossos adversarios nds muito precisamos dos pobres para
eleger Geraldo e Antonio. No6s gostamos dos pobres [...]” (Folheto impresso referente as
eleicdoes de 1962). A tentativa do UDN de atravancar a campanha de Dr. Sebastido e
conquistar a estima e, por conseguinte os votos da populagdo carente, ndo obteve éxito. O

PSD venceu as eleigdes de 1962, conforme Figura 6.

Figura 6. Folheto impresso referente as elei¢des de 1962

FONTE: Acervo Casa da Cultura de Coromandel.
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No movimento de melhoramentos o poder legislativo da cidade de Coromandel na
década de 1967, por meio da Camara Municipal de Vereadores, entendeu que deveria
estatuir sobre os comportamentos da populagdo coromandelense como modo de melhorar
as relacdes urbanas. Foi aprovada em 15 de dezembro de 1967 a Lei n. 379, que instituiu o
“Codigo de posturas do municipio”®, que continha as medidas de policia administrativa
sob a responsabilidade do municipio em matéria de higiene, ordem publica e
funcionamento dos estabelecimentos comerciais e industriais, estatuindo as necessarias
relagdes entre o poder publico local e os municipes. O dever de velar pela observancia dos
preceitos estabelecidos no codigo foi incumbido ao prefeito e aos funcionarios municipais.

Podemos inferir que a ocasido politica que vivia o Brasil a partir de 1964, periodo
sob a rigidez do Regime Militar, pode ter influenciado a criacdo do codigo de posturas de
Coromandel, que possuia 185 artigos em 25 Ilongas paginas de normativas
comportamentais prescritas com riquezas de detalhes a serem cumpridas por todos os
coromandelenses sob pena de multas e outras puni¢des em caso de infragao.

Dentre os diversos assuntos inclusos no coédigo, o capitulo I do Titulo III — Da
moralidade e do sossego publico — proibia banhos nos rios, cérregos ou lagoas do
municipio, exceto nos lugares designados pela prefeitura como proprios para banhar ou
para esportes nauticos, ¢ ainda ressaltava que os praticantes de esportes ou banhistas
deveriam trajar-se de roupas apropriadas. Tal medida pode ter impactado nos costumes
dos banhistas da época, ja& que Coromandel ¢ ber¢o de um grande numero de cachoeiras e
rios.

O coédigo também determinava o horario de funcionamento dos estabelecimentos
comerciais. O artigo n. 176 estabelecia o horario de abertura seria as 8 horas e o
fechamento as 18 horas nos dias tUteis e aos domingos e feriados os estabelecimentos
deveriam permanecer fechados, exceto os postos de gasolina e funerarias, que poderiam
funcionar qualquer dia.

A diversidade de temas presentes no regramento do codigo, a exemplo do que foi

exposto, expressa o alargamento do poder das liderangas municipais sobre a populagao.

» Fonte: Livro n. 3 Leis Sancionadas, 297/65 a 444/69. Camara Municipal de Coromandel.
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1.3.1 Ag¢oes educativas: o partilhar do “pado da inteligéncia”

No campo da histéria da educagdo primaria do municipio, os fatos registrados
remontam ao inicio do século XX. Em 27 de fevereiro de 1912, o jornal “O Pharol”
noticia por meio do diretor em exercicio da Secretaria de Interior, Raymundo Felicissimo
de P. Xavier, a abertura do edital de concurso para provimento definitivo dos cargos de
professores para escolas singulares — distritais e rurais — de lugares de adjuntos a
escolas isoladas. Na relagdo das escolas distritais a que se referia o edital constava na
secdo da cidade de Patrocinio a “Escola Mixta de Nossa Senhora do Patrocinio do
Coromandel” e a “Escola do sexo masculino de Nossa Senhora do Patrocinio do
Coromandel”. No entanto, Valadares (2000) relata que em 15 de janeiro de 1927 foi
instalada a escola mista de Coromandel, com presenca de pessoas de notoria importancia no
municipio. O funcionamento seria em dois turnos, contemplando trés salas de aula e restrito
numero de matriculas em razao do pequeno espaco da escola.

O novo regulamento de ensino primario aprovado pelo decreto n. 6.655 de 19 de
agosto de 1924 em seu artigo n. 6, no mandato de Fernando de Mello Viana, estabeleceu o
registro das escolas particulares e municipais como condi¢do necessaria ao seu
funcionamento. Foram tomadas as providéncias pela Secretaria do Interior, a qual registrou
até 30 de junho do ano de 1925 um total de 1610 escolas; dessas, 737 eram municipais e 873
particulares. Nessa regularizagio somavam na Villa de Coromandel 7 escolas®. Um ano
depois, o quadro demonstrativo da secretaria do interior mostrou um acréscimo de 1 escola
para a Villa, totalizando 8 escolas, sendo 4 municipais rurais, 1 particular urbana e 3
particulares rurais™.

Nesse mesmo ano em que houve uma primeira medida de registro das instituigdes

escolares mencionada anteriormente, o prefeito Osorio de Moraes, em relatorio apresentado a

Camara Municipal de Coromandel, relatou na se¢do “Instruccdo” — atribuida por ele como
“pao da inteligéncia” — as a¢Oes efetivadas neste ano de 1925 e as perspectivas para o ano
seguinte:

Tenho, por minha parte, o maior interesse em difundir o ensino no
municipio, certo de que a instruccdo é a base do progresso verdadeiro.
Foram creadas duas escolas municipaes: a do povoado de Santa Clara, no
Districto da Villa, e provida pelo professor Horacio de Moura Filho e a do
povoado de Corte, em Abbadia dos Dourados, a qual ndo esta ainda provida

* Relatorio dos Presidentes dos Estados Brasileiros (MG), 1925, p. 102-103.
2 Relatorio dos Presidentes dos Estados Brasileiros (MG), 1926, p. 142.
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por falta de professor [...] A camara subvenciona, também, a escola da
Fazenda Coqueiro, regida pelo professor Espiridido Pereira dos Santos. A
Caixa escolar Dr. Mello Vianna, desta villa, tem beneficiado os meninos
pobres, facilitando-lhes o ensino. A Camara Municipal subvencionou este
instituto com 2008000 no ecercicio de 1925 e ja lhe votou o auxilio de
4008000 para o exercicio de 1926. A verba instruc¢do foi contemplada com
dois contos e quatrocentos mil reis (2:400$000), no exercicio proximo findo
e com 3:6008000 no exercicio de 1926. A populagdo escolar da Villa
Coromandel ndo satisfaz plenamente o ensino que o Estado actualmente
proporciona, pois, os professores interinos, por muito dedicados que sejam,
ficam aquem do que exigem a technica do ensino. Foi para sanar essa falta
que pedi ao Exmo. Sr. Dr. Mello Vianna, presidente do Estado ¢ ao Exmo.
Sr. Sandoval de Azevedo, Secretario do Interior, a creacdo de um grupo
escolar nesta localidade. S.S. Exs. acolheram com attengdo o meu pedido ¢
creio que em breve teremos esse grande beneficio que o governo benemerito
do Sr. Presiente Mello Vianna ndo nos regateard. (sic) (RELATORIO
MUNICIPAL RELATIVO AO EXERCICIO DE 1925, p. 5-6, grifo do
autor)

A cidade viveu nessa época momento de busca por melhoramentos também no campo
da instrug¢do. Pelo documento, percebe-se que os Grupos Escolares eram instalados com o
discurso de se ofertar a educacdo aos menos favorecidos, porém, nem sempre isso acontecia.
A Caixa escolar’® ganhou um aumento e 100% da verba ja direcionada ao instituto no ano de
1925 que passou de duzentos mil reis para quatrocentos mil reis para o ano seguinte. Do
mesmo modo, porém em menor percentual, a verba destinada 4 instru¢do de um modo geral
obteve um aumento no or¢amento para o ano de 1926 de 50%.

No mesmo relatdrio, o prefeito Osorio de Moraes informava a insuficiénia e deficitaria
oferta do ensino a Coromandel por meio do Estado e pleiteava junto ao presidente do Estado
Mello Viana a criagdo do primeiro Grupo Escolar desta localidade, que somente se
concretizou sete anos mais tarde com o GE Osorio de Morais.

Era recorrente em Coromandel a publicizagdo dos atos administrativos do poder
executivo em folders e cartilhas para a populagdo e Camara Municipal de Vereadores como
modo de prestagdo de contas e também continuidade do trabalho politico para futuras

candidaturas.

21 . . . .o, . . A . r
% A Caixa Escolar foi um dispositivo criado para prestar assisténcia a alunos carentes, tema que sera
discutido no capitulo IL
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Figura 7. Folder informativo sobre as realizagdes do prefeito Alirio Herval — 1960

FONTE: Acervo Casa da Cultura de Coromandel®’.

Nessa logica de levar a publico os feitos, o prefeito eleito para o mandato que teve seu
inicio em 1959, senhor Alirio Herval, divulgou algumas de suas realizacdes, datadas de
fevereiro de 1960. Dentre elas, no que diz respeito a educagdo, citou: a reconstru¢do do prédio
onde funcionava a escola rural de Chapadao; a criagdo do novo Grupo Escolar da cidade,
“Egidio Machado”, com aquisi¢do do respectivo mobiliario e material didatico, por meio do
apoio de Hugo Aguiar™; a assinatura de um convénio com governo de Estado para que 44
escolas rurais do municipio e as professoras que nelas trabalhavam pudessem receber os
vencimentos pelos cofres estaduais, também por intermédio do deputado Hugo Aguiar; foram

criadas e instaladas, com o auxilio do mesmo deputado, as escolas reunidas do povoado de

7 A imagem da Figura n. 7 foi anexada ao texto para ilustrar 0 modo de comunica¢io mais utilizado
pelos prefeitos. Em razdo de baixa qualidade da imagem decorrente de fragilidade na conservacao e
deste modo apresentar-se ilegivel, as principais realizagdes na area educacional foram transcritas
conforme segue no texto.

** Importante personalidade politica mineira com efetivo trabalho especialmente direcionado a
Coromandel, “Hugo Aguiar nasceu em Araguari (MG) no dia 1o de margo de 1928, filho do politico
José Emilio de Aguiar e de Carmem Porto Aguiar. Advogado e proprietario de terras que iniciou suas
atividades politicas como vereador em Coromandel (MG), pela legenda do Partido Social Democratico
(PSD). Exerceu o mandato em duas legislaturas, tendo ocupado a presidéncia da Camara Municipal.
No governo de José Francisco Bias Fortes (1956-1961), foi chefe do Gabinete do secretario do Interior
e Justica, José Ribeiro Pena, nos anos de 1956 e 1957. Em outubro de 1958, foi eleito deputado
estadual em Minas Gerais” (FUNDACAO GETULIO VARGAS/FGV. Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil. Hugo Aguiar. Verbete biografico.). Hugo
Aguiar viabilizou varios melhoramentos para a cidade de Coromandel, dentre os quais destacamos, em
razdo da dimens2o de interesse para esta pesquisa, a criagdo do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar,
que foi creditado em seu rol de conquistas para a cidade, o qual recebeu o nome de seu pai.
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Pantano, que faz parte do municipio de Coromandel; foi construido um prédio para
funcionamento de uma escola rural na comunidade pertencente & Coromandel, denominada
Santa Clara; e provido auxilio a escola rural de Santo Antonio”. Organizamos um Quadro

contendo a relacdo das escolas antigas rurais®® de Coromandel.

Quadro 4 . Escolas rurais antigas de Coromandel

N. NOME DA ESCOLA LOCALIDADE
01 | Escola Municipal Miguel Correa Arcos

02 Escola Municipal Solano Luiz de Faria Barreiro dos Limas

03 Escola Municipal Tiradentes Boa vista

04 | Escola Municipal Manoel Vieira Bonito de Baixo

05 | Escola Municipal Presidente Kennedy Bonito de Cima

06 | Escola Municipal Dr. Rubens de Castro * Brejdo de Baixo

07 | Escola Municipal Padre Eustaquio Butiti de Cima

08 | Escola Municipal Santa Isabel Cachoeira

09 | Escola Municipal Antonio Rodrigues Campo-CPA

10 Escola Municipal Dr. Hugo Aguiar Canhambola

11 Escola Municipal Padre Lazaro Menezes Cantil

12 | Escola Municipal Alice Leopoldina Chagas

13 Escola Municipal Padre Timoteo Chapadao dos Borges
14 | Escola Municipal Sao Miguel Chapadao do Pau Terra
15 | Escola Municipal N. Senhora das Gragas Buriti de Baixo

16 | Escola Municipal Machado de Assis Charneca

17 | Escola Municipal Santa Rita Conceic¢ao/Fulgiminas
18 | E. Municipal Teoéfilo Rodrigues de Souza Cruzeiro do Rio Preto
19 | Escola Municipal Dom Bosco Douradinho

20 | Escola Municipal Pedro Luis Douradinho de Cima
21 Escola Municipal Jodo Machado Junior Douradinho de Baixo
22 | Escola Municipal Dr. Sebastdo Machado Duas Pontes

23 Escola Municipal Joaquim Pedro de Freitas | Espinho

24 | Escola Municipal Venceslau Bras Fébrica

25 | Escola Municipal Antonio de Padua Goulart | Fazenda Cachoeira/Gamelas

* Dados da Pesquisa. Acervo Casa da Cultura de Coromandel.

** O tinico registro constante do rol de escolas existentes em Coromandel no periodo em estudo foi
cedido pela Secretaria Municipal de Educagdo de Coromandel. Das instituigdes relacionadas, as que
encontravam-se em atividade foram regularizadas por meio do Decreto n. 316 em 30 de dezembro de
1975. Com relagdo as demais, nao foram encontradas outras informagdes como data de criagdo ou
dados de funcionamento. Ainda que ausentes tais informagdes essenciais, entendemos que seria
relevante a exposicdo das “escolas antigas” e suas localidades para a sinalizacdo da for¢a do
movimento rural de Coromandel.



26 | Escola Municipal S&o José Ferreiros

27 | Escola Municipal Maria Auxiliadora Forquilha

28 | Escola Municipal Sao Sebastido Gamelas

29 | Escola Municipal Oliveiros Aguiar* Marques/Chapadao do Pau Terra
30 | Escola Municipal N. Senhora Aparecida Mateiro

31 Escola Municipal Ferndo Dias Mateiro de Santa Rosa
32 | Escola Municipal Antonio Preto Morro Alto

33 Escola Municipal Sebastido N. e Silva Moura

34 | Escola Municipal Irineu Marra da Cunha Olhos Déagua

35 | Escola Municipal Padre Dalla Riva Pereiras

36 | Escola Municipal Geralda Araulo Perobas

37 | Escola Municipal Nelson Afonso Cortes Pocdes

38 | E. Municipal Ledncio Rodrigues de Souza Rio Preto do Meio

39 | Escola Municipal Olimpia Alves de Souza Santa Clara

40 | Escola Municipal Joaquim Aguiar Santo Antonio da Lage
41 Escola Municipal Sao Francisco Xavier Santo Antonio da Lage
42 | Escola Municipal Sebastido Ricardo Santo Inacio

43 Escola Municipal Humberto de Campos* Santo Inacio de Baixo

44 | Escola Municipal Afonso Cortes Rio Preto dos Afonsos
45 Escola Municipal Sdo Benedito Posses

46 | Escola Municipal N. Senhora da Concei¢do | Catitu/Cérrego Fundo

47 | Escola Municipal Jodo Jacinto da Silva Planac

48 | Escola Municipal Santa Barbara Tamaborete

49 | Escola Municipal Bino Sucupira Trombetas

50 | Escola Municipal 7 de Setembro Taquara

51 Escola Municipal José Silvério Vassouas

52 | Escola Municipal Lazaro Ricardo da silva Vereda

53 Escola Municipal Joana D’arc Mata dos Queiroz
54 | Escola Municipal XV de Novembro Coqueiros

55 | Escola Municipal Nair Rosa Muquém

56 | Escola Municipal Jos¢ Machado da Silva Salto

57 | Escola Municipal Santa Rita Minasilk/Fulgiminas
58 | Escola Municipal Joao Batista Franco Sao Mateus

59 | Escola Municipal Maria Adalci de Aratijo Mouras/Minasilk

60 | Escola Municipal Padre Eustaquio II Lemes

61 Escola Municipal Jodo Borges Santo Antonio da Taquara

* Escolas rurais antigas em atividade até o ano de 1975 regularizadas por meio do Decreto n. 316
de 30 de dezembro do mesmo ano.
FONTE: Secretaria Municipal de Educacdo de Coromandel.
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Coromandel somava, no final da década de 1960, um nimero expressivo de escolas
municipais rurais; conforme dados da Secretaria Municipal de Educacdo, 61 escolas, das
quais cerca de 47 delas tinham a merenda assegurada por meio de convénios firmados entre a

. o~ . 31 . . .
prefeitura e oOrgdos estaduais®. O elevado contingente de escolas rurais existentes no
municipio pode estar relacionado ao alto percentual da populacdo rural de Coromandel, o que

demandava maior empenho na instalacdo de escolas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 5. Cotejamento entre a populagdo urbana e rural de Minas Gerais e de Coromandel — censos

de 1950-70
CENSO/ POPULACAO DE % POPULACAO DE %
GRAU MINAS GERAIS COROMANDEL

Censo de 1950 | 5.397.738 rural 69,94 13.794 rural 83,05
2.320.054 urbana 30,06 2.815 urbana 16,95

Total 7.717.7 92 16.609

Censo de 1960 | 5.832.489 rural 60,39 10.324 rural 64,63
3.825.249 urbana 39,61 5.648 urbana 35,37

Total 9.657.738 15.972

Censo de 1970 | 5.427.115 rural 47,24 13.053 rural 64,94
6.060.300 urbana 52,76 7.045 urbana 35,06

Total 11.487.415 20.098

FONTE: Censos do IBGE, 1950, 1960, 1970.

De acordo com o quadro apresentado, a primeira observagdo pontuada foi a
diminui¢do da populacdo total de Coromandel dos anos de 1960 em relacao ao censo do ano
de 1950. E possivel afirmar que a ocorréncia se deu em razdo da emancipagio do distrito de
Abadia dos Dourados constituido distrito sede, instalado em 01 de janeiro de 1949 e somente
submetido a divisao territorial datada de 01 de julho de 1960, de modo que seu quantitativo de
habitantes foi registrado separadamente de Coromandel no censo de 1960.

O percentual de populacdo rural expresso em 83,05% no censo de 1950 incluia os
moradores de Abadia dos Dourados. Em decorréncia desse fator a realidade de moradias de
Coromandel aparentemente se diferiu de Minas Gerais, que registrou 69,94% de residentes
rurais. Entretanto, os resultados do censo de 1960 da cidade apresentam similitudes com os
numeros do estado. Coromandel, do mesmo modo que Minas Gerais, possuia cerca de 60% de

seus habitantes na zona rural.

3! A afirmagdo sobre a existéncia de convénios firmados entre o governo do Estado e o municipio de
Coromandel em favor do ensino primario rural data desde 17 de fevereiro de 1951, conforme Lei
municipal n. 04, registrada no livro de Leis Sancionadas n. 01 da Camara Municipal de Coromandel,
pagina 3. Também foram encontrados registros de convénios especificos para merenda escolar rural no
Boletim Municipal. Orgio oficial da Prefeitura Municipal de Coromandel. Julho de 1969. Ed. n. 2.
Ano 1. Acervo: Casa da Cultura.
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Cumpre notar no censo do ano de 1970 que houve uma estabilizagdo da populacio
rural da cidade em relacdo a 1960, ao passo que, em Minas Gerais, o quadro 3 registra uma
diminui¢do de aproximadamente 13% da populacao rural.

Diante da permanéncia da maioria da populacao rural de Coromandel apresentada no
quadro 3, fez-se necessario investir na criagdo de escolas rurais, o que justifica o alto namero
de escolas rurais existentes no periodo, conforme exposto no quadro 2.

Os esfor¢os municipais na criagdo ¢ manutencdo de escolas certamente concorreram
para o aumento da populagdo que sabia ler e escrever. A tabela 4 apresenta o cotejamento dos
dados referentes aos censos de 1950 a 1970. Com o intuito de realizar uma analise mais
aproximada dos fatos, as décadas anteriores ndo foram incluidas na tabela pelo fato de que
nos censos desse periodo constavam as informagdes de Abadia dos Dourados, que fez parte

do municipio de Coromandel até a data de 27 de dezembro de 1948, quando foi emancipada.

Tabela 4. Populagdo de Coromandel capaz de ler e escrever — censos de 1950-70

CENSO POPULACAO SABIAM LER E %
TOTAL ESCREVER
1950 16.609 5.127 30,87
1960 15.972 7.713 48,29
1970 20.098 11.826 58,84

FONTE: Censos do IBGE, 1950, p. 79,104; 1960, p. 90, 114; 1970, p. 191-192.

Verificamos a partir da tabela acima que em 20 anos ocorreu um aumento de 27,97%
das pessoas que sabiam ler e escrever para um crescimento populacional de 17,35 pontos
percentuais, o que representou discreta diminui¢do do analfabetismo.

O ensino primario em Coromandel na década de 1960, periodo de que trata o recorte
deste estudo, além das muitas escolas rurais contava com trés Grupos Escolares mantidos pelo
estado; destes, o terceiro, criado em 1961, o Grupo José Emilio de Aguiar, objeto desta
pesquisa.

Outras modalidades de ensino compunham o quadro educacional da cidade nesse
periodo. Em 11 de junho de 1965, o secretario de Estado da educacdo de Minas Gerais, José
Maria Alkimim, concedeu autorizagdo para o funcionamento do Colégio Normal de
Coromandel a partir desta data e validou os atos escolares praticados nos anos que
antecederam o reconhecimento oficial. Nesse mesmo ano foi criado o Gindsio Estadual
Joaquim Botelho por meio da Lei n. 3.995 de 27 de dezembro. Em 1969, por meio da Lei
municipal n. 420, a prefeitura destinou auxilio para a constru¢do de uma escola primdaria

anexa a normal. Coromandel também contava com uma escola técnica para a formacgdo de
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técnicos em contabilidade, a Escola do Comércio Local, que foi legalmente reconhecida pelo
Ministério da Educacdo por meio da Diretoria do Ensino comercial de Minas Gerais, em
1969, com registro dos diplomas dos primeiros técnicos em contabilidades formados pela
escola®.

De acordo com nosso levantamento documental, o cenério escolar do municipio de

Coromandel resume-se no quadro que segue, exceto o contingente de escolas rurais ja

organizadas no Quadro 1.

Quadro 6 . Cenario Escolar do municipio de Coromandel —1912-70

ANO INSTITUICAO OBSERVACAO
01| 1912 Criacdo da Escola Mixta de Nossa Senhora | Segundo informava o Jornal “O
do Patrocinio do Coromandel” e a “Escola | Pharol”.
do sexo masculino de Nossa Senhora do
Patrocinio do Coromandel”

02 | 1925 07 escolas na Villa de Coromandel Secretaria do Interior.

03 | 1926 8 escolas, sendo 4 municipais rurais, 1 | Secretaria do Interior.

particular urbana e 3 particulars rurais

04 | 1927 Instalagdo da Escola Mista de Coromandel De acordo com Valadares (2000)
em 15 de janeiro, trés salas em
dois turnos.

05 | 1932 Criagdo do Grupo Escolar Osoério de Morais | Decreto n. 10.254.

06 | 1959 Criacdo do Grupo Escolar Egidio Machado Decreto n. 5.723.

07 | 1959 Escolas reunidas do povoado de Pantano Conforme cartilha de publicizagdo
dos atos administrativos do poder
executivo.

08 | 1961 Criacdo do Grupo Escolar José Emilio de | Decreto n. 6.164.

Aguiar

09 | 1965 Ginasio Estadual Joaquim Botelho Lein. 3.995.

10 | 1965 Colégio Normal de Coromandel Autorizacdo de funcionamento
pelo Departamento de Educacao
do Estado.

11| 1969 Escola primaria anexa 4 Normal Por meio da Lei municipal n. 420,
a prefeitura destinou recursos para
a construgdo da escola.

12 | 1969 Escola do Comércio Local Reconhecida pelo Ministério da
Educacao, por meio da Diretoria
do Ensino comercial de Minas
Gerais.

FONTE: Dados da Pesquisa.

O empenho do poder publico municipal na década de 1960 com a escolarizacdo da
populacdo de um modo geral, ganhou contornos de democratiza¢do do ensino, se levada em

conta a expansdo tanto das escolas da zona rural quanto urbana, a criagdo de outras

> BOLETIM MUNICIPAL. Ji reconhecido o Colégio Comercial e registrados os respectivos
diplomas. Nov/Dez de 1969, ano 2, ed. 06. Acervo Casa da Cultura de Coromandel.
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modalidades de ensino e a preocupacdo com os moradores com baixo capital socioecondmico
e cultural da cidade. Em nota, o Boletim Municipal de julho de 1969 publicou um
levantamento geral dos bairros carentes da cidade que foi realizado pelo “Movimento

33
Supra”

, que entrevistou 351 familias, um total de 2.200 pessoas, sendo 631 adultos e 1.569
criangas; foi constatado que a situagdo econdmica, educacional e sanitaria daquelas familias
“era das mais baixas possiveis”. Os nimeros sobre a falta de escolariza¢do e a precariedade
das condi¢des de vida eram alarmantes, sendo que dentre os 631 adultos entrevistados apenas
6,5% possuia ensino primario completo, 70% do total de pessoas bebiam dgua sem filtrar e
quase 100% ndo procuravam um dentista por falta de condi¢des financeiras.

A proposta desta sec@o em narrar os fatos historicos que construiram a trajetoria de
Coromandel desde seu surgimento até os anos finais da década de 1960 nos campos
politico, econdmico e principalmente educacional com realce no ensino primario, se

deparou com os limites de fontes documentais que poderiam alargar o conhecimento dos

fatos. Em entrevista, o participante E2 revelou uma possivel justificativa:

A histoéria de Coromandel é muito falha. Vocé sabe o que ja aconteceu?
Por volta de 1940 o sobrinho do Dr. Sebastido Machado era funcionario
da prefeitura, ¢ eram poucos funcionarios. Pra vocé ter uma ideia, a
Secretaria de Educag@o néo tinha mais que duas funcionarias, era assim o
minimo do minimo, e esse rapaz era um guardido da prefeitura. Ele
tomava conta de tudo, e ficou tuberculoso e desorientava pra queimar
todo o acervo da prefeitura. Colocou fogo em tudo, tudo quanto era livro
e papel.

Ao que se pode compreender sobre o curso historico da cidade — concernente a
educacdo —, a década de que trata este estudo, 1961 a 1971, representou intensa
movimentagdo com vistas & democratizacdo do ensino em concordancia com o que
acontecia em todo o Brasil, conceito que perpassa por delicada andlise, e para uma melhor

compreensao:

Devemos ter em mente que o ensino, quando voltado para as massas, traz
a reboque problemas de ordem estrutural que merecem ser vistos com
mais acuidade, entre eles: a questdo dos investimentos em educagdo e
instrug¢do, o que se discutiu, para que se discutiu, como se discutiu, e,

3 A respeito do “Movimento Supra”, ndo foram encontrados registros que pudessem revelar
informacdes sobre seus membros, objetivos e campos de atuacdo. Em nota, o Boletim Municipal n. 2,
de julho de 1969, relatou a interagao do movimento com a administragdo municipal com fins de buscar
medidas para a melhoria de vida da populagdo dos bairros mais carentes e teve como meta inicial a
constru¢do de um Grupo Escolar no bairro Vila Branca, a instalagdo de cantinas gratuitas e de um
gabinete dentario que pudesse atender gratuitamente os moradores com baixo capital socioeconomico
do bairro.
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principalmente, verificar qual a meta a ser atingida e o que se esperava
dessas propostas de projetos de ensino [...] (SOBRINHO; FILHO, 2002,
p. 127).

A atenc¢do das liderangas politicas em oportunizar escolarizagdo para as camadas
mais pauperizadas da populagdo ficaram evidentes se considerado o grande nimero de
escolas primdrias rurais e ainda os trés Grupos Escolares existentes na cidade nesse
periodo. Em contrapartida, a discreta diminui¢do do analfabetismo sugere fragilidades no

efetivo projeto de expansdo para a escolarizacdo das massas.

1.4 Consideragdes parciais

Volver as vistas ao passado educacional de Coromandel — parte de uma visdo
historica e ampla do Brasil e de Minas Gerais — demandou compreender a trajetoria da
instrucao primaria desde os primordios da instru¢ao no império com a Lei de Primeiras letras
até as iniciativas republicanas que deram origem a modalidade dos Grupos Escolares, de que
trata este objeto.

A educacdo ocupou um lugar central no periodo republicano. Concebida como
instrumento de racionalizagdo, a instru¢ao primaria nesse momento representava o poder da
Republica por meio dos Grupos Escolares, no final do século XIX. Em outro momento,
periodo do governo Vargas, a disseminagdo dos Grupos Escolares atendia a massificagdo do
ensino. Nesse sentido, a demografia representou um fator dificultador em relagdo ao projeto
de escolarizacdo das massas e os desdobramentos desse aumento populacional modificou a
demanda dos Grupos Escolares, que passaram a ser criados sem estrutura adequada e
funcionaram de modo precario. Nota-se essa realidade na década de 1960, periodo de criagao
e funcionamento do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

A trajetoria histérica da expansao e também da finalidade do ensino primario no Brasil
foi sempre permeada de interesses politicos e econdmicos — o que postulou a esta se¢ao
expor os meandros dos acontecimentos a fim de aclarar a compreensdao da ambiéncia do
objeto desta pesquisa — o0s quais nortearam as agdes das liderancas politicas e religiosas.

Em uma perspectiva regional, Coromandel foi palco de disputas e embates desde sua
emancipagdo. As forgas politicas movimentaram-se em busca de melhoramentos para a
cidade, inclusive no campo educacional. Os niimeros apresentados revelam um aumento
substantivo de escolas, principalmente as rurais, devido ao percentual de habitantes da zona

rural permanecer sempre superior ao de moradores da zona urbana.
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A atencdo das liderangas politicas em oportunizar escolarizagdo para toda a
populacdo ficou evidente — haja vista que na década do recorte inicial desta pesquisa, 1960,
registra-se a existéncia de trés Grupos Escolares na cidade e ainda 61 escolas em
funcionamento na area rural. Foi nessa ambiéncia social e politica que se criou o Grupo
Escolar José Emilio de Aguiar, terceiro grupo da cidade, que sera apresentado no proximo

capitulo.
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CAPITULO 2 - GENESE, ESTRUTURA E SUJEITOS DO GRUPO ESCOLAR JOSE
EMILIO DE AGUIAR

Ndo preciso encarecer o valor da instrucgdo.
Desde o inicio da minha administra¢do para ella
tenho olhado como um dos mais sérios problemas.
O pdo da intelligencia deve ser abundante, o livro
deve ser o amigo intimo e inseparavel de toda a
populagdo escolar.

— OSORIO DE MORAES, 1925

2.1 O inicio: a escola e o contexto sociopolitico de sua criacio

Para desvendar os aspectos que constituiram a conjuntura do cenario da implantacao
do Grupo Escolar José¢ Emilio de Aguiar no inicio dos anos de 1960, faz-se necessario expor a
ambiéncia politica que acomodou demandas e interesses na criagdo da escola, assunto que
sera abordado nessa se¢ao.

A instrugdo publica primaria tem representado para a cidade de Coromandel quesito
importante para o progresso desde sua emancipacdo. Dentre os melhoramentos urbanos
buscados pelas liderancas — fornecimento de energia elétrica, telefonia, calgamento das ruas,
abastecimento de agua e servigos de correio — a educagdo ocupou um lugar de grande
interesse, presente nas metas da gestdo publica desde o relatorio apresentado pelo primeiro
prefeito de Coromandel em 1925.

As disputas pela autoria da criacdo das instituicdes de ensino compuseram a historia
do municipio desde a instalacdo do primeiro Grupo Escolar em 1932, conforme relatado no
capitulo anterior. Fazia parte do entendimento politico a necessidade de perpetuar a memoria
da familia e fortalecer o nome a fim de fortalecer o nome a fim de favorecer o seu capital
politico e obter €xito nas futuras elei¢des.

O jornal Lavoura e comércio da cidade Uberaba, em 18 de maio de 1936, publicou
uma matéria sobre as elei¢cdes que seriam realizadas em junho daquele ano nos diversos
municipios do Tridngulo. Sobre Coromandel, descreveu que “[...] existem dois partidos: um,
chefiado pela familia Aguiar, que constitui o situacionismo e, outro, chefiado pelos Drs.

Benedito Machado e Calil Porto. Este ultimo, segundo noticidrio dali procedente, parece
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dispor da maioria eleitoral”**. O prefeito em mandato vigente nesse ano era o sr. Joaquim
Aguiar, razdo pela qual o jornal categorizou o situacionismo. Os opositores do partido da
familia Aguiar eram dois médicos de Abadia dos Dourados, na data, distrito de Coromandel,
0 que mostra a permanéncia da antiga rivalidade entre os dois distritos que compunham o
municipio.

A familia Aguiar continuou por muitos anos seguintes atuante na politica
coromandelense. Hugo Aguiar, parente proximo de Joaquim Aguiar, foi proeminente
viabilizador de obras em diferentes segmentos, porém, os registros os quais esta pesquisa teve
acesso enfatizam sua atuacdo na educagdo. Em 23 de janeiro de 1961, por meio do Decreto
6.164, foi criado o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, resultado do trabalho do deputado
Hugo Aguiar junto ao governador do estado. Para além da homenagem postuma feita ao seu
pai e levando em conta o contexto politico da cidade, a decisdao de instituir o sr. Jos¢é Emilio
de Aguiar como patrono da escola pode ter significado mais que um tributo, podemos apontar
a intengdo de Hugo Aguiar em fortalecer o nome da familia e langé-lo a posteridade.

Hugo Aguiar também foi o responsavel pela criagdo do Grupo Escolar Egidio
Machado, o segundo grupo desta cidade; além disso, viabilizou o processo de criagdo da
Escola Normal de Coromandel, possibilitou junto ao governador do estado a aquisi¢do de
carteiras para o primeiro Grupo Escolar da cidade, fez doagdes de bolsas de estudo para
alunos carentes da Escola Normal de Coromandel, que contava apenas com auxilio municipal,
e ainda outras agdes constantes juntamente com as citadas no acervo da Casa da Cultura de
Coromandel.

A criag@o do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar se deu nesse quadro de influéncia
politica da familia Aguiar, envolto no espirito de continuidade e sobrevivéncia do nome. A
busca pela exposi¢do de motivos para a criagdo da escola em seu formato oficial ndo obteve
éxito, porém relatos da participante E1>° confirmam uma das razdes pelas quais a escola foi
criada. “Naquele tempo as escolas nem sempre tinham um motivo forte pra serem criadas, as
vezes nem era por necessidade de vagas, acontecia de ser at¢ mesmo por vaidade do politico,
pra colocar o nome da familia e pra ter mais prestigio”. O jogo politico na criacdo dos GEs foi
também relatado por Rosa Fatima de Souza na realidade de Sao Paulo, “Motivacdes politicas

podem ser apontadas como justificativas para a criacdo dos Grupos Escolares em

* LAVOURA E COMERCIO. Como se vai processando a luta eleitoral no Triangulo Mineiro. 18 de
maio de 1936, ano XXXVII, ed. n. 7222.

> A entrevistada nasceu em 18 de outubro de 1941 na cidade mineira de Vazante. Normalista, atuou
como professora e, posteriormente, como diretora do Grupo Escolar pesquisado.
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determinadas localidades” (SOUZA, 1998, p. 93). A participagdo da entrevistada E1 confirma

tais influéncias politicas.

Essa criagdo de grupos... Isso era um movimento politico fortissimo, tinha
que ter um padrinho politico muito forte, e esses padrinhos quando eles
tinham o poder de influenciar um governador de conseguir criar uma escola,
influenciar um secretario, ele ndo se dava a esse esforco de explicar o
porqué. Ele precisava da escola e a necessidade dele prevalecia. A
justificativa era a necessidade de um politico de atender suas bases, essa era
a alegacdo. E que nem sempre as escolas eram criadas por uma demanda
violenta, tanto que o Jos¢ Emilio funcionou inicialmente com poucas salas.

As questdes motivadoras para a criacdo do GE José Emilio de Aguiar, de acordo com
o depoimento da entrevistada E2°, podem estar relacionadas a demanda de vagas, pois a
escola ja funcionava ha algum tempo — com duas salas de aula — como anexo do primeiro
Grupo Escolar de Coromandel, Osorio de Morais, criado em 1932, localizado no mesmo
quarteirao do José Emilio. Esta ¢ uma particularidade identificada na cidade, pois a maioria
das escolas criadas para atender as camadas mais pauperizadas da populagdo localizava-se em
bairros de periferia. Essa afirmativa se apoia nos estudos de Faria Filho (2014) que retrata o
movimento de apropriacdo da escola no meio urbano e utiliza as expressdes de Veiga (1994),
“cidade oficial” e “cidade das provisoriedades”, em uma representacdo que reforca as
desigualdades: grupos centrais para a populagdo urbana civilizada e grupos de bairros para a
classe menos favorecida.

Outro fator levantado pelo mesmo participante aponta questdes de ordem social. A
representacdo de uma escola sem prestigio socioecondmico e que atendia um publico de
menor poder aquisitivo e filhos de familias simples foi posicionamento unanime entre todas
as entrevistadas. Conforme o relato, o referido grupo possuia seis salas de aula somente e
atendia aos filhos da elite coromandelense ou, em rarissimas exce¢des, alunos oriundo de
familias com baixo capital socioecondmico e cultural que possuissem um alto grau de
inteligéncia.

A elite era o “Osoério de Morais”, a elite da elite da elite, isso eu falo sem
medo de errar. Uma crianga pobre de nivel social mais baixo que conseguia

3% Nascida em Coromandel em 09 de junho de 1950, a entrevistada do sexo feminino atuou no Grupo
Escolar José Emilio de Aguiar como professora substituta quando ainda era estudante do curso de
Normal e, posteriormente, assumiu a regéncia da sala de aula em 1967. Lecionou também no curso
noturno.
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matricular no Grupo da Ligia® e estudar 14 tinha que ter um QI diferenciado,
tinha que ser boa demais, porque mais mediocre ndo ficava. Os ricos ¢ a elite
que fossem mediocres ficavam. Entdo foi a escola elitizada. O José Emilio
nasceu assim... A Ligia comegou a ndo comportar, eram praticamente seis
salas e no pordozinho funcionava uma biblioteca. Ai que criou o José
Emilio, porque o Osoério ndo comportava tudo e tinha um anexo no
“Balan¢a” funcionava um pouco de salas la. E diante da caréncia de vagas
criou-se o José¢ Emilio 1a.

A fala da entrevistada revela importante fato — além das questdes socioecondmicas
— para a compreensdo da causa que poderia justificar a criagdo do Grupo José Emilio de
Aguiar. O Grupo Escolar Osoério de Morais, que tinha como diretora Ligia Rabelo, em razao
do crescimento do numero de matriculas e das poucas salas que possuia, utilizou o prédio
“Balanga mas ndo cai™* como um anexo onde funcionaram algumas salas de aula. A
demanda por mais oferta de vagas e o fato de ja estar em funcionamento um anexo de ensino
primario foi um dos motivos apontados pela entrevistada E2 para a criagdo da escola.

Ainda sobre a discussdo das diferencas socioecondmicas das duas escolas, a
participante E2 expds as condi¢des de distingdo de prestigio da representacdo social de cada
instituicdo: “Os meninos de classe rica que tomava bomba na Ligia (GE Osorio) [...] antes
deles tomarem bomba transferia pro José¢ Emilio. Porque tomar bomba no Jos¢ Emilio
denegria menos que tomar bomba na Ligia”. Podemos entender que havia certo cuidado em
ndo “denegrir” a imagem do Grupo Osoério de Morais, atribuindo os resultados insuficientes a
escola de menor prestigio social.

Esse movimento socioeducacional desenhado nas narrativas dos participantes
corrobora com o argumento de que a escola tenha sido criada para atender uma demanda de
vagas para o ensino primdario urbano, mas que desde o inicio de seu funcionamento
estabeleceu uma representacdo social — escola para os menos favorecidos — que a distinguia
da primeira escola, vista como destinada para a elite, mesmo que o argumento para a criacao
de ambos tenha sido com a mesma finalidade: a escolarizacao das massas.

O Grupo Escolar José Emilio de Aguiar iniciou suas atividades tdo logo foi criado pelo
governador de Minas Gerais, José Francisco Bias Fortes, e pelo Secretario de Educacao do

Estado, Ciro de Aguiar Maciel, por meio do Decreto n. 6.164 de 23 de janeiro de 1961. O

*7 0 Grupo Escolar mencionado pela participante com a denominagio de Grupo da Ligia refere-se ao
primeiro Grupo Escolar de Coromandel, Osorio de Morais, criado por meio do Decreto n° 10.254, de
22 de fevereiro de 1932, o qual Ligia Rabelo exerceu a dire¢do por varios anos.

** O prédio onde funcionou primeiramente o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, em razdo de
seu precario estado de conservacdo foi alcunhado pelos moradores de Coromandel de “Balanca
mas nao cai” ou simplesmente “Balanca”.
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processo de implantagdo e expansdo de escolas primdrias ocorrido na Primeira Republica
difere do movimento de expansdo dos Grupos Escolares quanto ao contexto e objetivos da
década de criacao da escola aqui pesquisada.

Os tragos da criticada educacao para as elites ainda persistiam na realidade do contexto
da escola em estudo. O contraste entre os privilégios para os filhos da elite e os obstaculos
para os alunos de condi¢do financeira desfavoravel em Coromandel ja se apresentavam desde
0 ingresso no ensino primario.

O funcionamento da escola iniciou em fevereiro de 1961 assim que foi criada,
entretanto sua instalagao formal se deu no dia 10 de agosto de 1961, com cerimodnia realizada
as nove horas da manha. A ata de instalacdo registrou a presenca de algumas autoridades,
dentre elas a inspetora regional de ensino, Maria Lina Silva, o vigario da paroquia, Sr. Padre
Lazaro Menezes, o promotor de justi¢a, Sr. Renato Cardoso, a diretora do Grupo Escolar
Osorio de Morais, Ligia Rabelo e a diretora do Grupo Escolar Egidio Machado, Maria do
Carmo Coutinho. A solenidade se iniciou com o hasteamento da bandeira ao som do hino
nacional e prosseguiu com os pronunciamentos; a abertura foi feita pela inspetora regional de
ensino, Maria Lina Silva. Na sequéncia discursou o aluno do recém-instalado Grupo Escolar,
Idelfonso de Freitas; em nome do corpo docente a palavra foi dada a professora Rita Pena de
Sairre. Apos algumas declamacgdes de poesias feitas pelos alunos houve a participagdo de
representantes dos outros dois Grupos Escolares criados anteriormente na cidade; em nome do
Grupo Escolar Osério de Morais a aluna Maria Angela Costa e, pelo GE Egidio Machado, a
diretora Maria do Carmo Coutinho.

Os eclementos que constituiram as solenidades de instalagdo dos dois Grupos
Escolares, o primeiro, tido como escola da elite e o terceiro, objeto desta pesquisa,

apresentaram diferencas e semelhangas.

I- Missa solene em uma das salas do prédio escolar, celebrada as 8 horas,
pelo padre Ansfredo. II-Hasteamento da Bandeira Nacional, tendo sido
cantado o hino pelas alunas do Grupo presentes na solenidade. III- Saudagao
a bandeira, pela aluna Selva da Silva Pena. IV-Hino nacional executado pela
banda de musica local (MACHADO, 1982, p. 10).

A mengdo que descreve brevemente a cerimoOnia de instalacdo da primeira escola
relata a presenca da banda de musica local, o que ndo ocorreu com o terceiro, demonstrando
o entusiasmo em receber o primeiro grupo da cidade. No que diz respeito as semelhancas,
assim como no Grupo Escolar José¢ Emilio de Aguiar os aspectos nacionalistas, quais sejam, o

hasteamento da bandeira e o entoar do hino nacional, e religiosos fizeram parte do evento.
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A diretora designada para dirigir o novo estabelecimento foi a Sra. Olga Santos Rosa,
pelo Secretario de Educagdo de Minas Gerais em 15 de margo de 1961, conforme termo de
posse lavrado quinze dias depois, diante da presenga do inspetor municipal na data, Padre
Lazaro Meneses. A Sra. Olga ja exercia a funcdo de diretora no estabelecimento desde a data
de primeiro de fevereiro de 1961, data de inicio das atividades da escola.

Figura 8 . Termo de posse da primeira diretora— 1961

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

A escola iniciou o ano letivo de 1961 com 8 salas de aula — conforme a ata de

instalacdo do ano letivo de 1961 em 10 de agosto —, sendo uma delas de 4* série, duas de 3?
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série, uma classe de 2% e 4 salas de 1? série do ensino primario, conforme pode ser observado

na Tabela 5.

Tabela 5 . Relacdo de professores na data de instalacdo da escola, série € nimero de alunos que
iniciaram o primeiro ano de funcionamento da escola — 1961

PROFESSORES INfCIO SERIE N. ALUNOS
Sonia de Lima da Mota Coimbra 01/02/1961 4* 34
Rita Pena de Sairre 01/02/1961 3? 37
Amélia Maria Resende 01/02/1961 3* 37
Céres Pena Mundim 13/06/1961 2? 41
Selma Tereza Barra de Moura 03/03/1961 1? 35
Giselda Freitas Santos 01/02/1961 1? 39
Cirene Boaventura 01/02/1961 1? 36
Glaura Maria Silva 01/02/1961 1? 35
Total de alunos 294

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

A partir da visualizagdo da tabela 5 € possivel afirmar que a maior demanda por vagas
foi na primeira série do ensino primario, com 145 alunos matriculados, em nimeros
percentuais 49,32% do total de 294 alunos. A analise sobre a maioria do quantitativo de
alunos comporem as classes de 1* série nos permite intuir que o grande numero de alunos na
série mencionada poderia ser causado pela alta demanda, pela falta de escolas, mas também
pelas altas taxas de repeténcia da época, fatores que podem ter influenciado esse resultado.

Ao que consta nos termos de posse da escola, os mesmos somente foram assinados em
12 de dezembro de 1961 para fins de regularizag¢do da situagdo das professoras e também da
servente Onofra Batista Palhares e do porteiro Manoel Garcia da Rocha, que ja se
encontravam no exercicio de suas func¢odes desde 1 de fevereiro do mesmo ano.

As professoras primarias Sonia de Lima da Mota Coimbra, Amélia Maria Resende e
Glaura Maria Silva, presentes no quadro docente das primeiras professoras da escola, foram
transferidas do GE Osoério de Morais, conforme registrado nos termos de posse, acdo em
conformidade com o codigo do ensino primario. Podemos associar a coeréncia do fato da
transferéncia com a fala da entrevistada E2 que mencionou a existéncia de um anexo do
primeiro Grupo Escolar do qual originou o GE José Emilio de Aguiar. As demais professoras
foram contratadas para ocupar as vagas abertas.

A organizacao do funcionamento da escola foi registrada no livro de ponto diario que
continha, além dos horarios de entrada e saida dos professores, da servente, do porteiro e da

diretora, informacgdes sobre os turnos, avisos de reunides e as substitui¢cdes de funcionarios.
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Verificamos entdo que a escola funcionava em dois turnos, o primeiro de 7h as 11h30min
com as classes da 2%, 3* e 4* séries e o segundo de 12h as 16h30min com as classes da 1?* série.
O livro de ocorréncia de professores confirma as anotacdes feitas pela diretora no livro de
ponto e revelou um movimento de substitui¢des significativo para o primeiro semestre do ano
letivo, com destaque para a classe de 2* série e uma classe de 1%

As professoras presentes na tabela 5 foram descritas na ata de instalacdo da escola,
datada do dia 10 de agosto de 1961. Por essa razao alguns nomes que iniciaram o ano letivo
nao foram incluidos na tabela por estarem de licenca na data; dentre eles, Arlene Maria
Aguiar obteve sua licenca autorizada a partir de 01 de fevereiro de 1961, para tratar de
negocios, e foi substituida pela professora leiga® Cirene Boaventura. A professora Aida da
Silva Pena entrou de licenga a partir da mesma data de inicio do ano letivo, antes mesmo de
ter seu nome inserido na lista, para fins de tratamento de saude, e foi substituida por Selma
Tereza Barra de Moura, que por sua vez também saiu de licenga e deixou o cargo vago, que
foi ocupado por Vanda Pimentel Barbosa. Algumas professoras contratadas nem chegaram a
ter seus nomes na ata de abertura do ano letivo de 1961, outros apesar de inclusos na ata, logo
foram substituidos e nem deixaram seu registro no livro de ponto diario.

Logo apo6s a criagdo da escola foram adotados dispositivos para auxiliar o
funcionamento da instituicdo e contribuir com a obra de aperfeigoamento do meio escolar,
alguns antes mesmo de sua instalagdo. No dia 06 de maio de 1961 foi fundada a Caixa Escolar
— tema que serd tratado a seguir —, tendo como primeiro presidente Dr. Renato Nunes
Cardoso, pai de aluno e advogado. Destacou-se dentre os demais pais — grande parte era
analfabeta e os demais possuiam somente o ensino primario, assunto que sera tratado logo
mais adiante — em virtude de ser um homem diplomado e, por essa razdo, foi considerado
pela direcdo como o mais viavel. No mesmo ano foi criada a Biblioteca Infantil Pedagogica,
sendo que em 01 de margo de 1962 foi publicada a primeira edi¢do do jornalzinho interno da
escola, “O Joao Bolinha”, considerado como suplemento infantil e lugar de participa¢ao dos
alunos nas matérias. Somente no terceiro ano de funcionamento da escola ¢ que foi fundada a
Associagdo de pais e mestres, na data de 03 de agosto de 1963, e sua primeira reunido
registrada em ata foi no dia 11 do mesmo més, sob a presidéncia do Sr. Oliveiros Aguiar.

Os dispositivos criados, quais sejam, a Caixa Escolar, a Biblioteca Infantil

Pedagogica, o jornalzinho “O Jodo Bolinha” e a Associacdo de pais e mestres, visavam

¥ A expressio “professora leiga” se destinava aquelas que exerciam a fungio a titulo precario, ou seja,
sem a formagdo no curso normal e em caso de ndo haver professora normalista para assumir a regéncia
da classe.
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promover o exercicio das varias formas de atividade social da comunidade escolar e atendiam
ao objetivo descrito no codigo do ensino primario da Legislacdo mineira de 1962, Lei n. 2610
de 08 de janeiro, em seu Titulo V, art. 113, que tratava que as Instituicdes Escolares e
Extraescolares deveriam “desenvolver nos alunos o instinto social, oferecendo-lhes
oportunidades de exercer os sentimentos de sociabilidade, responsabilidade e cooperagdo”
(MINAS GERALIS, 1962, s/p). O cédigo previa no mesmo Titulo que a escola deveria manter
estreito relacionamento com a comunidade a que pertencia, bem como trazer para seu interior
as influéncias benéficas que reverberariam para a propria sociedade, em um sentido de
aperfeicoar, ou seja, ndo alterar, mas conformar as criangas a realidade social ja estabelecida

dentro de uma mesma ordem existente, reproduzindo as diferenciagdes sociais.

Art. 114 — A escola devera manter intimas relagdes com o meio social em
que funciona, colaborando com as instituicdes complementares e auxiliares
da escola na obra de aperfeigoamento do meio escolar e social, para o que
procurara interessar na vida escolar a populagdo da localidade,
particularmente as familias dos alunos.

Paragrafo unico — A escola devera, assim, incorporar ao seu organismo as
influéncias favoraveis do meio social e estender a este os proprios
beneficios, promovendo na sua sede reunides frequentes dos pais ¢ maes de
familia, ndo s6 para o fim de proporcionar-lhes um conhecimento mais
completo da vida e do funcionamento escolar, como para ministrar-lhes,
quando for o caso, conhecimentos uteis relativos a educacdo, higiene e
outros assuntos de interesse educativo, relacionados com a vida e as
ocupagoes locais.

Art. 115 — Sem embargo da criagdo de outras que forem julgadas uteis aos
objetivos enunciados neste capitulo, ficam criadas, desde ja, as seguintes
instituicdes escolares, complementares e auxiliares da escola.

I — Instituigdes escolares:

a) Auditorio;

b) Hora de Historias;

¢) Jornal Escolar;

d) Clube de Leitura;

e) Clube Agricola;

f) Pelotao de Saude;

g) Cooperativa Escolar.

IT — Institui¢des complementares da escola:

a) Associacgdo de Pais e Professores;

b) Associagdo de ex-Alunos.

III — Institui¢des auxiliares da escola:

a) Caixa Escolar;

b) Cantina Escolar. (MINAS GERALIS, 1962, s/p)

Das onze institui¢des escolares, complementares e auxiliares sugeridas para criaciao
pelo cddigo, conforme o art. 115, somente foram criadas quatro no GE José Emilio de Aguiar
e, dentre elas, mencionamos inicialmente a Associa¢dao de pais e mestres que funcionava de

modo precario € com pouca representagdo, de acordo com relatos da entrevistada E2.
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Tinha Associa¢do de pais e mestres muito incipiente, muito pra comecar,
sem frequéncia. Mas assim... Normalmente distribuia o boletim e quando o
menino tinha nota ruim... vou te contar... Tinha uma professora que era
engracada demais, ela ndo tinha meias palavras ndo, ela escrevia de caneta
vermelha naquela parte de observacdo do boletim, bomba em Matematica,
bomba em Portugués. E entdo a diretora dizia assim: ndo pode colocar
bomba, vocé coloque assim, a recuperar em Matematica ou vocé poe assim,
fraco em Matematica. E a professora retrucava, ndo, eu ponho ¢ assim,
bomba, e vou ter o maior prazer de colocar no final do ano bomba geral. Na
época a média era 5 e ela convencionava que tinha a média boa tinha que ser
6. Quem tirava nota cinco pra ela era bomba. Ela fazia isso pra atrair a mae
pra escola. A mae ficava brava e ia na escola reclamar e era o jeito de trazer
alguns pais pra dentro da escola. A associa¢do ndo funcionava muito bem
ndo.

A narrativa descrita demonstra que a Associagdo de Pais e Mestres ndo desenvolvia
uma efetiva participagdo na vida escolar, mesmo apos cinco anos de sua fundacdo. Essa
afirmacdo estd fundamentada no fato de que o periodo em que a entrevistada iniciou a
docéncia no GE José Emilio de Aguiar foi no ano de 1968, cinco anos apos a criacdo da
associacdo, e também em razdo da estratégia utilizada pela professora, que escrevia no
boletim a palavra “bomba” em vermelho para atrair os pais até a escola. Podemos dizer que a
proposta do codigo referente ao paragrafo unico do art. 114 que previa “reunides frequentes
dos pais e maes de familia, ndo s6 para o fim de proporcionar-lhes um conhecimento mais
completo da vida e do funcionamento escolar”, permanecia no papel, havia certo
distanciamento entre o que foi estabelecido legalmente e o que de fato ocorria no cotidiano da
escola, a0 menos nesse aspecto.

Interessa chamar atengdo para a realidade de auséncia dos pais na escola e sua relacao
com a condi¢do socioecondmica dos alunos. O participante E2 recorda uma situacdo que

ampara a relacdo mencionada.

Quando o menino adoecia ndo adiantava querer ir atras da mae ndo,
geralmente estava pra lavoura ou na casa de alguém trabalhando, ai a gente
tinha que dar um jeito. Teve uma vez que um aluno deu uma dor de ouvido,
ficou muito mal e com febre altissima. No6s fizemos uma vaquinha e
juntamos vinte cruzeiros, num sei, pra levar ao médico e entdo uma
professora se dispds a levar o menino 1a. Chegou pra falar com o médico e
disse que depois iriamos pagar os dez que faltavam pra consulta, e ele disse
que a consulta ndo era trinta, mas cinquenta. E ela voltou com o menino em
prantos. Entdo era mais leve vocé lecionar em uma escola elitizada, eram “n”
problemas que voc€ ndo participava. Vocé nao tinha que ver um menino
bater queixo de frio, por exemplo.
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A declaragdo exemplifica uma situagdo-problema que nao ficou esquecida na memoria
e trouxe ao participante um sentimento de pesar. Fica evidente que a condigdo
socioecondmica dos alunos representava um fator dificultador do trabalho docente. Os
problemas sociais claramente interferiam no processo ensino-aprendizagem e contribuiam
para que o reforco da culpa pelo seu insucesso fosse atribuida a escola.

Aliada a essa demanda por prestar assisténcia aos alunos mais carentes, a Caixa
Escolar®’ se materializou como elemento que corroborava com tal finalidade desde 1925 em
Coromandel, quando funcionava como instituicdo do municipio que atendia todas as escolas,
conforme ja mencionado anteriormente; a Caixa Escolar denominada Dr. Mello Vianna
recebia subvencdo da Camara Municipal e beneficiava meninos considerados pobres. No
entendimento de Luciano Mendes de Faria Filho, esses dispositivos concretizavam um
conjunto de instrumentos significativos para a formagdo das criancas e para a afirmacgdo de
uma nova forma escolar seguindo a légica republicana, “[...] previstos pelo regulamento —
foram criados para complementar a ‘instrucdo’ dos meninos e meninas e garantir o
estabelecimento e eficacia da nova ordem escolar que se impunha” (FARIA FILHO, 2014, p.
117).

O servico de assisténcia escolar do Departamento de Educacdo do estado de Minas
Gerais publicou em 1961 um aviso que tratava da regularizagdo do movimento financeiro das
Caixas Escolares. Dirigida as diretoras, a recomendacdo solicitava o envio dos balancetes do
corrente ano até o dia 31 de dezembro de 1961 e a devida atengdo quanto ao uso dos valores
em despesas ndo previstas no regulamento. Os exemplos descritos no comunicado apontavam
para uma possivel utilizacdo dos recursos para fins que ndo estavam relacionados com a
assisténcia aos alunos carentes e ao favorecimento de sua educagdo, dentre os quais
mencionamos alguns: reparos de prédios, consertos de moveis, pagamentos a substitutos,

homenagens e gratificagdes.

* Os estudos de Carvalho; Bernardo (2012) apresentam a importancia das Caixas Escolares como
entidades de carater filantropico e que representava também um instrumento de organizagdo do ensino
publico, pois vinculava o auxilio a frequéncia das criangas consideradas pobres. “[...] a Caixa Escolar
visava amparar a manutencdo de alunos carentes nos Grupos Escolares [...] a preocupacdo dos
republicanos em manter representantes deste grupo social nos estabelecimentos de ensino publico
primario seria uma tentativa de cooptagdo dos mesmos, orientados para legitimar o governo
republicano nos termos de uma educagdo renovadora, masque carregava ainda muito de tradicional.”
(CARVALHO; BERNARDO, 2012, p. 153)
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Figura 9. Nota oficial sobre Caixas Escolares

FONTE: Acervo GE José Emilio de Aguiar.

O relato da participante E3*' contribui para o apontamento de que a caixa escolar do

GE José Emilio de Aguiar destinava recursos para os fins de assisténcia a alunos carentes.

Eu me lembro que naquela época a gente levava os cadernos pra escola em
saquinhos de arroz. Era tudo muito simples. Os materiais da gente que era
mais pobre a escola doava. Vinha da caixa escolar. Caderno, lapis, borracha
e pronto. Os meninos tinham vergonha de falar que tinha ganhado as coisas

*1'0 entrevistado E3, sexo feminino, nascida em 19 de fevereiro de 1955, na cidade de Coromandel,
dona de casa, foi aluna da 1* série na escola, objeto desta pesquisa, no ano de 1962. Possui ensino
primario incompleto.
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da caixa escolar. A gente nem reclamava, sendo os pais ainda brigavam com
a gente.

Outro dispositivo criado na escola e ja mencionado foi a Biblioteca Infantil
Pedagdgica. Em razao da auséncia de registros que pudessem evidenciar a realidade e demais
detalhes sobre a utilizagdo da biblioteca, nos apoiamos nas memorias da entrevistada E4*%: “A
meninada gostava do dia da leitura. Primeiro porque ndo tinha que copiar e depois pelas
historinhas que divertiam a gente. Mas era curto demais o tempo, quase nao dava pra ler
nada”. Na fala da participante E4 a leitura era uma atividade prazerosa para os alunos,
enquanto que a depoente E2 menciona que a biblioteca representava um momento de leitura

sem planejamento e ausente de uma finalidade pedagogica.

Uma vez por semana tinha meia hora de biblioteca, cada crianga pegava um
livro e lia um pedacinho nessa semana, um pedacinho na semana seguinte, ai
a gente tinha uma relacdo... o fulano ta lendo esse, o outro t4 lendo aquele,

r

os mais espertos nunca leram um... falavam... eu ndo estou lendo esse, ¢é
outro, s6 pra trocar de livro. Tinha a bibliotecaria que era uma aluna
escolhida que anotava quem estava lendo o qué. Mas isso no terceiro e
quarto ano. E eles brigavam dizendo que a bibliotecaria anotou errado... por
que eu ndo quero ler esse, nao quero ler aquele... mas como aquilo era mais
ou menos um descanso, um lazer... ndo tinha a finalidade de interpretar um
livro nem que fosse oralmente, ndo tinha cobranca. Todo mundo adorava, as
professoras adoravam dar aula de biblioteca porque elas ficavam de pé o
tempo inteirinho e nessa aula elas podiam sentar.

Sobre a finalidade da Biblioteca estabelecida pelo Cddigo do Ensino Primario de 1962
em contribuir com o aperfeicoamento do meio escolar e social, de acordo com a fala das
depoentes, ainda que o momento de leitura apresentasse auséncia de intencgao instrutiva ou
pedagdgica, o mesmo era apreciado pelos alunos, o que de certo modo ndo deixa de ser uma
préatica cultural e até mesmo social.

Ainda que a analise esteja assentada em parcos documentos, de um modo geral,
podemos apontar certa fragilidade no efetivo funcionamento dos dispositivos criados no GE
José Emilio de Aguiar, pois as normas nem sempre sao cumpridas em sua totalidade.

A Associacdo de pais e mestres, ndo contava com a participagdo significativa dos pais
em razao da condicdo socioecondmica e auséncias pelo fato de estarem no trabalho; a
biblioteca significava “descanso”; o Jornalzinho “O Jodo Bolinha” que teve sua primeira

publicacdo em marco de 1962 — sendo este o tinico dado encontrado sobre o jornalzinho —;

20 entrevistado E4, sexo feminino, nasceu em 30 de outubro de 1952, na cidade de Coromandel, grau
de instrugdo ensino primario concluido, ndo exerce atividade remunerada e foi aluna do Grupo Escolar
Jos¢ Emilio de Aguiar em 1967.
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e, por fim, a Caixa Escolar, que se difere dos demais elementos no quesito realiza¢do de sua
atividade fim e que, de acordo com o participante E3, prestava assisténcia aos alunos que
necessitavam.

Em seu sexto ano de existéncia, € somente neste ano, 1967, funcionaram duas salas de
5% série™ no turno noturno. O objetivo dessa série era promover um periodo de preparagio
para a admissdo no gindsio para prosseguimento dos estudos. Segundo relato da participante

E4 esse curso aconteceu somente no GE José Emilio de Aguiar.

Eu me lembro que quando terminava a 4 série tinha uma tal de admissao,
que era tipo um cursinho de preparagdo para o ginasio ¢ durava dois ou trés
meses. Mas ndo sei se era obrigatorio, s6 sei que com as notas ¢ que se
definia pra qual sala que ia no colégio. Quem tinha melhor nota ia pra
melhor sala. Mas quando eu terminei a 4* série ja ndo teve mais admissao.
Entdo eles criaram esse 5° ano com dura¢do de um ano para fazer essa
selecdo pra admissdo e distribuig¢do das salas no ginasio. Ele era um
intermediario entre a 4* série ¢ o gindsio, mas tinha entrega de diploma no
cinema, tinha paraninfo e tudo. Era uma verdadeira festa.

Nao foram encontrados documentos de funcionamento desta série em outro ano letivo
sendo o de 1967, que possui registro das matriculas no devido livro e ainda o quadro de
resultados finais. A solicitagdo para o funcionamento das classes noturnas foi negada pela
Secretaria de Educacgao do estado de Minas Gerais em 03 de abril de 1970, conforme oficio
assinado pela Sra. Laysir O. Pieruccetti Gomide, chefe do Departamento do Ensino Primaério,
alegando que o funcionamento da 5* série somente poderia ocorrer no turno diurno e em
estabelecimentos que preencham as condi¢des exigidas na legislacdo, Resolucdo n. 45/66,
republicada na circular n. 8 de 7 de outubro de 1967 e na Portaria n. 66/69 e 8/70, conforme
figura 10.

“ A LDB de 1961 ampliou o ensino primario para seis anos, o que incluiu classes de 5* série, porém
ndo houve uma consolidacdo das mesmas. “Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no minimo, em
quatro séries anuais. Paragrafo inico. Os sistemas de ensino poderdo estender a sua duracdo até seis
anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-o em técnicas de artes
aplicadas, adequadas ao sexo e a idade.”(BRASIL, 1961, s/p).
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Figura 10. Oficio da Secretaria de Educacdo em resposta ao funcionamento das classes noturnas

FONTE: Acervo GE José¢ Emilio de Aguiar.

A escola seguiu oferecendo o ensino primdrio de primeira a quarta série sob a
denominacdo de Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar até 1975, quando passou a ser Escola
Estadual José¢ Emilio de Aguiar em razdo da Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971, que
extinguiu os Grupos Escolares e deu lugar a escolas de 1° e 2° graus. A adequagdo a nova lei
aconteceu quatro anos apds sua publicagao, periodo que coincide com a mudanga de endereco
da escola para prédio proprio, construido para tal finalidade; tema a ser apresentado na

proxima se¢do, sua estrutura fisica.
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2.2 A estrutura fisica: um retrato social em questao

O edificio-escola — expressdo cunhada por Rosa Souza — concretiza uma
representacdo do meio social a que pertence e quase sempre estabelece uma correspondéncia
com a identidade daqueles que o frequentam. Portador de uma “linguagem silenciosa”, a
estrutura fisica do espaco escolar revela as nuances politicas, sociais e culturais da instrucao
em diferentes estabelecimentos e tempos historicos. E no interior dessa discussio que
colocamos a edificacio e os elementos satélites que formam o conjunto da estrutura fisica* da
primeira década de existéncia do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, objeto desta
investigacao.

A escola se estabeleceu em seus primeiros quinze anos de funcionamento em um
prédio alugado localizado na Rua Artur Bernardes n° 7, na mesma quadra do primeiro Grupo
Escolar da cidade e bem préoximo ao segundo. A proximidade das trés escolas pode ser
justificada pelo lento crescimento urbano. Colabora com esse entendimento a narrativa da

participante E2.

A cidade se concentrava praticamente na regido central, naquela época ja
havia o corredor das piteiras®, que era o reduto da pobreza e estudava no
José Emilio. Depois de muitos anos foi construido um grupo de container,
chamava o grupo de lata, pra atender esse pessoal. A cidade permaneceu
muito tempo s6 naquelas mediagdes ¢ o pessoal se deslocava pra ir estudar
la. A cidade demorou a crescer... Teve um prefeito que abriu umas ruas,
levou a rodovidria 14 pro meio do cerrado e ampliou bastante Coromandel,
ele foi um visionario, mas o povo falava que ele estava louco. Era assim...

O prédio que acomodou o grupo em estudo, de tipologia colonial, construido com

. 4 , . ~ ~ .
madeira e adobe 6, na década de 1930 funcionou como pensao, “Pensdao Dona Durica”, local
comumente utilizado para reunides politicas, e desde entdo, serviu como residéncia, loja de

tecidos e cadeia publica, de acordo com dados da Casa da Cultura. Chamado de “Balanga mas

“ Em Minas Gerais, no periodo de 1961 a 1966, na gestdo de Magalhdes Pinto, com o intuito de
atender a demanda de expansao do ensino primario, foram construidos 400 GE’s, tal implantagdo dos
ocorreu sem nenhuma preocupacdo com a estrutura fisica, arquitetura denominada “Brutalismo”, “[...]
as unidades escolares poderiam ser construidas em alvenaria, metal, madeira ou qualquer outro
material que pudesse ser pré-fabricado — evidenciando aqui uma preocupa¢do muito maior com a
racionalizacdo e otimizagdo do tempo de construgdo [...]” (CAMISASSA; PORTUGAL;
RODRIGUES; LEITE, 2013, p. 8). Logo o surgimento dos “Grupos de lata” que foram disseminados
por toda a Minas Gerais, inclusive em Coromandel.

* Bairro carente da cidade de Coromandel ainda nos dias de hoje, marcado pelo preconceito e estigma
social por sua condi¢do socioecondmica. A principio se configurava em uma unica rua de casebres
simples habitados por pessoas pauperizadas e, em grande maioria, lavradores.

% Massa de vedagio feita de argila, areia e 4gua para o uso em construgdes de alvenarias.
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ndo cai” ou simplesmente “Balanca” ¢ bem conhecido pela populagdo coromandelense. A
edificacdo ganhou este apelido em razdo de seu precario estado de conservacio e encontra-se
interditado. Tornou-se patrimonio historico da cidade, fazendo parte do rol de bens
inventariados do municipio junto ao Instituto Estadual do Patrimonio Historico e Artistico de
Minas Gerais (IEPHA).

Figura 11. Grupo Escolar José Emilio de Aguiar — 1961

FONTE: Acervo GE José Emilio de Aguiar.

A estrutura escolar do adaptado prédio se diferiu da proposta republicana constituida
“[...] nas ultimas décadas do século XIX no Brasil, numa nova sensibilidade para a questiao da
configuracdo da escola como um lugar, situada em edificio proprio especialmente escolhido e
construido para ela, dotando-a, dessa maneira, de uma identidade” (SOUZA, 1998, p. 122).

Essa nova concepg¢do de educagdo primaria materializada na arquitetura das
edificagdes ocorreu em Coromandel com o primeiro GE, frequentado por grupos privilegiados
e que possuia estrutura adequadamente planejada com salas amplas e arejadas, biblioteca, sala
da direc¢do, sanitarios masculino e feminino e escadaria que levava ao patio. A construcao de
alvenaria e notavel beleza foi erigida para a finalidade educativa e para “[...] sintetizar todo o
projeto politico atribuido a educacdo popular: convencer, educar, dar-se a ver!” (SOUZA,

1998, p. 123).
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Figura 12. Primeiro Grupo Escolar de Coromandel — 1932
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FONTE: Acervo Casa da Cultura de Coromandel.

As criangas que estudavam no GE Jos¢ Emilio de Aguiar, localizado a poucos metros
do primeiro grupo da cidade, passavam em frente a bela escola e, desejosos de estudar
naquele lugar que lhes enchia os olhos, prosseguiam ao seu destino sem se darem conta do
que lhes impedia de ali estudar. A entrevistada E1, observador atento, relata as colocagdes dos

alunos.

Os alunos do José Emilio passavam na porta do Osoério e ficavam admirados.
Todos queriam estudar 14. Uns diziam... “Eu queria era estudar na outra
escola, 14 ¢ muito mais bonito, muito maior”. Outro fato que a gente percebia
era que alguns tinham vergonha de estudarem no Balanga.

Em uma analise subjetiva, a expressdo relatada acima “[...] 14 é mais bonito, muito
maior [...]” atendia o propodsito de manuten¢do do status quo praticado pela elite brasileira. O
sufocamento das classes menos favorecidas materializava-se sutilmente também no espago
escolar, que deveria ser “opressivo” aos alunos pauperizados.

Retomamos o argumento de uma possivel diferenciagcdo social se entendermos a
mencao da depoente E1 sobre alguns alunos ficarem com vergonha de estudar no “Balanga”,
como se percebessem a dimensdo socioeconomica de representatividade da escola. Nesse

sentido, Souza explica que:

O espago escolar passa a exercer uma agdo educativa dentro e fora de seus
contornos. Ele exige determinadas pautas de comportamento e influencia na
percepgdo e representagdo que as pessoas fazem dele, as quais se vinculam,
por sua vez, tanto a percep¢do da disposicdo material quanto de sua
dimensao simbolica. (SOUZA, 1998, p. 123)
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O contraste entre uma edificacdo e outra era evidente desde a observacdo da vista
arquitetonica. Sem grades ou muros € sem um pomposo hall de entrada — elementos
conjunturais de um padrao estético dos primeiros Grupos Escolares —, o acanhado e modesto
prédio do GE José Emilio de Aguiar compunha o movimento da cidade na realidade urbana
que acabava por acentuar as diferencas.

No entanto, faz-se necessario arrazoar sobre os distintos periodos historicos que
contextualizaram a criacao e instalacdo de cada uma dessas instituigdes. O primeiro GE criado
em 1923 ressoava as finalidades sociais, morais e civicas do periodo republicano, enquanto
que o terceiro grupo de Coromandel, objeto deste estudo, foi criado 29 anos mais tarde, em
um momento proposto para massificagdo € a democratizacdo do ensino com vistas a
alfabetizagdo para o desenvolvimento da nag¢ao. Nesse sentido, o entendimento € que “Em se
tratando de educacao elementar, desenvolvimento ¢, sobretudo, democratiza¢do do ensino. E
o ensino deve ser democratizado, isto ¢, deve ser uma oportunidade colocada ao alcance de
todos” (ROMANELLI, 1993, p. 183). Entretanto, a democratizagdo do ensino traduziu-se no
movimento de massificacdo a partir de 1950 com o governo populista de Vargas, sendo
fortalecida nos anos de 1960 com o Regime Militar por meio da expansao de escolas publicas
de baixa qualidade para as criangas menos favorecidas subsidiadas por parcos investimentos e
a permanéncia dualista da educagdo favorecida pelo crescimento da rede privada de ensino
com distintos estabelecimentos para os filhos da elite. Estes fatos sdo associados com a

politica implementada pela LDB de 1961 e pelas reformas do periodo militar.

[...] a primeira LDB (1961) beneficiou francamente a iniciativa privada, ao
mesmo tempo que ndo criou as condigdes para favorecer educagdo ampliada
e de qualidade a toda a populagdo. [...] um dos graves problemas das
reformas empreendidas no periodo militar foi o favorecimento da expansdo
da rede privada de ensino e o pouco investimento na publica. (VEIGA, 2007,
p- 290-315)

Levando a termo, o ensino ao alcance de todos, proposto por Romanelli, na década de
1960 em Coromandel, significou uma expansao da escolarizagdo com investimentos baixos, o
que resultou em acomodacdes das escolas em prédios adaptados que nem sempre ofereciam as
condicdes necessarias para sua funcao.

O prédio que anteriormente serviu a uma diversidade de ramos do comércio e até
mesmo acomodou a cadeia de Coromandel, passou a sediar um edificio escolar, o que de certo

modo nos permite figurar as limita¢des da estrutura, ainda que adaptada.
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Localizado em uma esquina, o edificio apresentava um formato em “L”, onde o centro
era o patio que possuia uma grande arvore, que servia como suporte para a fixacdo de um
lavatorio onde os alunos higienizavam as maos para lanchar. O patio era o espaco de
convivéncia entre os alunos, € por ser muito pequeno ndo havia separacao entre meninos €
meninas. Sem nenhum tipo de concreto ou piso, o patio se assemelhava ao quintal de uma

residéncia da época.

O espago escolar determina, pois, modos de usos do corpo dentro e fora da
escola. [...] Mas se a escola se define como espago de reclusdo, ela se
apresenta, a0 mesmo tempo, como espago de convivio e de encontro. Estes
momentos sao especialmente concretizados nos espagos transacionais, isto &,
lugares comuns, lugares de passagem como os corredores, o patio, a calcada
da escola. [...] é o patio o lugar do recreio, 0 momento do descanso e da
descontrag@o da jornada escolar; ele consiste no unico lugar dentro da escola
onde os corpos podem se movimentar com maior liberdade sem chocar com
os moveis e com as fronteiras imediatas. (SOUZA, 1998, p. 144)

Adentrando ao espaco escolar do estabelecimento em estudo, o participante E1 relata

suas memorias:

Na escola funcionavam seis salas de aula por turno e tinha uma sala da
diretoria. Mais afastado tinha um banheiro s6 para todos, meninos e
meninas. O piso era de tabua corrida e, por ser mais velho, tinha um vao
entre elas. De vez em quando caia nos buracos material escolar dos alunos,
borracha ¢ lapis, e a gente tinha que arrumar outros pra eles. E, por ser
adaptado, ndo tinha o conforto como tinha no Osoério, ¢ claro. A manutengio
dava trabalho, era o dono'’ que tinha que fazer, mas ele demorava demais.
Como era um prédio velho tinha problema com a parte elétrica, com as
tomadas e tal.

As recordacdes da entrevistada E2 mencionam sobre o mobiliario e também destacam

o assoalho como um fator dificultador.

As salas ndo eram pequenas ndo, assim... ndo eram pequenas em dois
sentidos... porque as carteiras eram em duplas. Mas nio sentava misturado,
menina com menino. Quando sentava o sexo oposto junto era uma forma de
castigar. Era um jeito de chama-los a responsabilidade maior, que tinha que
comportar... E as salas ndo eram pequenas, por mais que fossem adaptadas,
eram trés fileiras de carteiras e era uma sala de 35, 38 alunos. Mas o que

7 Sr. Oswaldo Costa, proprietario do prédio denominado “Balanga mas ndo cai” onde funcionou o
Grupo Escolar José Emilio de Aguiar no periodo de 1961 a 1975, era pai de 11 filhos e casado com
Irani Costa — professora por 33 anos da conceituada escola Osorio de Morais. Foi um homem
influente na sociedade coromandelense, funcionario dos Correios por muitos anos, chegando a se
mudar para Uberaba para assumir o cargo de Diretor Geral dos Correios e também terminar o curso de
Direito. Posteriormente retornou para Coromandel e atuou como Defensor Piblico da cidade.
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sugava a gente muito era o piso de assoalho que fazia barulho, qualquer
batida de pé mais forte ressoava.

As carteiras duplas descritas pelo participante E2 ndo estavam de acordo com os
preceitos indicados por minuciosas analises de médicos, higienistas, pedagogos,
administradores e industriais, de um aprimoramento tecnoldgico da mobilia escolar. Os
modelos de carteiras individuais seriam eficazes no disciplinamento dos corpos, pois
consideravam cada detalhe, a altura entre a mesa e o banco e a inclinagdo da superficie da

mesa de modo a oferecer uma posi¢ao para que o aluno nao se distraisse.

As carteiras individuais foram enfatizadas como as melhores do ponto de
vista pedagdgico, moral e higiénico. Num processo de escolarizagdo em
massa ao qual correspondia adequadamente a escola graduada (grupos
escolares), a padronizagio e a homogeneizagdo combinavam
paradoxalmente com a individualizacdo do aluno. A carteira individual
constituia um dispositivo ideal para manter a distdncia entre os alunos,
evitando o contato, a brincadeira, a distracao perniciosa. (SOUZA, 1998, p.
140)

Com o passar do tempo e pouco a pouco, com pequenas compras ¢ doagdes, as
carteiras duplas foram sendo substituidas por individuais. Em 1967 o Deputado Federal Hugo
Aguiar fez uma doagdo de 20 carteiras e um fogdo a gas para a escola. Conforme nota-se na

figura 13 a seguir.
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Figura 13. Oficio do Deputado Hugo Aguiar ref. doagao de carteiras € um fogao

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Até o momento da doagdo do fogdo a gas, o lanche dos alunos era preparado em fogao
a lenha. “Era servida uma sopinha ralinha, geralmente de fubd, pra aquelas criancas. Quem
mantinha a merenda era a propria comunidade, com doagdes. As vezes até as professoras e a
diretora traziam alguma coisa de casa”, comenta o participante E2 com ares de pesar. O jornal
“Boletim Municipal”, de julho de 1969, publica em nota que o municipio, por meio de
convénio, assegurava a merenda escolar para 47 escolas rurais, porém ndo menciona o auxilio
aos Grupos Escolares da cidade, conforme figura 11 da pagina seguinte.
F a 14. Nota sobre merenda escolar no jornal Boletim Municipal

) T e L e

FONTE: Acervo Casa da Cultura.

A precariedade vivida pela escola alcangava circunstincias de ameaga de cortes no

fornecimento de servigos basicos, como de agua, por falta de pagamento. Em 15 de junho de
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1971, o Departamento de Agua e Esgoto de Coromandel (DAEC), por meio de um oficio,
solicitou o pagamento em atraso referente a 17 meses de fornecimento de 4gua no valor de
Cr$144,80 até o dia 30 do mesmo més e ano, sob pena de suspensdo dos servigos € cobranga
judicial. Uma década apos a instalagdo do GE e a realidade observada era de negligéncia do
Estado e permanéncia das parcas condi¢des socioeconomicas.

Em outra situagdo o Estado se comprometeu a reajustar o aluguel do imdvel, que
permanecia por cerca de dez anos sem alteragdo. Em resposta a solicitagdo de aumento pelo
proprietario, em oficio, na data de 27 de novembro de 1970, o Sr. Ari da Franca, Chefe do
departamento administrativo, comunicou que fora autorizado o reajuste dos valores de Cr$
250,00 mensais para Cr$ 327,50 a partir da data retroativa de 01 de janeiro de 1970. A
demora de ao menos dez meses na resposta sobre a autorizagao para o aumento transpareceu o
descaso do Estado com a educagao no que diz respeito a manutencao da infraestrutura.

A imprensa municipal, por meio do jornal Boletim Municipal de agosto de 1971,
noticiou a solicitacdo feita pelo prefeito de Coromandel ao governo de Minas para a
construcao de um prédio proprio destinado ao funcionamento do GE José Emilio de Aguiar.
Quatro anos mais tarde foi concretizada a construgdo ¢ em 1975 a escola mudou-se para novo
endereco — Rua Odilon Jacinto da Silva n® 150, situado na parte alta da cidade — por
ocasido do crescimento da cidade e com a finalidade de atender as criangas dos bairros mais
afastados do centro. Esta data coincide com a mudanca de Grupo Escolar para Escola
Estadual, 4 anos apos a promulgacdo da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, que extinguiu
a nomenclatura Grupos Escolares dando lugar as escolas de 1° e 2° graus.

A representacdo sobre o retrato social do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, no
sentido de ser uma escola marginalizada no aspecto sociocultural, foi aludido inicialmente a
partir do elemento estrutura fisica. A precariedade do prédio adaptado para o funcionamento
da escola projetava sua representacdo junto a sociedade coromandelense que fazia distingdo
entre o primeiro grupo da cidade, dono de uma bela construgdo e que atendia a clientela de
maior poder aquisitivo e de maior importancia para a cidade e o terceiro Grupo Escolar,
objeto desta pesquisa, constituido por uma edificacdao simples, ja conhecida pelos moradores
por ter servido a outras finalidades. A localizagdo proxima das duas escolas possibilitava uma
visualizacdo evidente dos contrastes econdmico-sociais entre as duas instituicdes, que

sintetizam a dimensao simbdlica da producdo e reproducao das desigualdades.
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2.3 Alunos, professores e diretores: os sujeitos na constituicdo da identidade escolar

Quem eram os meninos € meninas que caracterizavam o alunado da escola? Dentre os
vérios aspectos da cultura escolar, a analise da categoria®® alunos implica compreender sua
origem social e demais aspectos que norteiam a compreensdo da identidade e perfil dos
sujeitos no movimento constitutivo da historia do Grupo Escolar.

A questdo da transformagdo da crianga em aluno e a destitui¢ao de sua participagao
como portador de cultura para a corporificacdo apenas de sujeito aprendente ¢ abordada por

Faria Filho.

A produg@o de uma representagdo da escola como uma instituigdo separada
do Ilugar da casa e da rua, que se apropriou de e reconstruiu uma
temporalidade propria, que organizou e buscou ensinar conhecimentos,
sensibilidades, valores especificos, enfim, que implicou na constru¢do e
imposicdo de uma nova cultura escolar, teve também como resultado dos
mais duradouros a transformacao escolar da crian¢a em aluno. [...] a crianga,
enquanto sujeito socio-historico, isto €, enquanto sujeito participante e
portador de uma cultura, de sensibilidades e valores proprios, possuidor e
continuador de uma tradi¢do e/ou sujeito que deseja e busca estruturar seu
mundo, seu conhecimento e suas relagdes sociais em fun¢do ndo de uma
agéncia de ensino (a escola), mas do sentido de sua propria vida, passa a ser
cada vez mais destituido de sentido e qualidade, dando lugar a apenas um
sujeito que conhece, ou melhor, que aprende a conhecer. (FARIA FILHO,
2014, p. 187-189)

Delinear o perfil desse sujeito — ao menos o tragado possibilitado pelas evidéncias
documentais — parte inicialmente dos relatos unanimes dos participantes que retratam uma
escola para o atendimento a um publico carente. O livro de registro de matriculas denominado
“Registro Escolar”, dd pistas das condi¢des socioecondmicas a partir de uma andlise da
profissdo e grau de instru¢do dos pais ali registrada. O livro possui 34 campos a serem
preenchidos, os quais possuiam em suas folhas iniciais as instru¢cdes detalhadas para o
preenchimento. As colunas de nimero 24 a 34 eram dedicadas ao preenchimento dos dados
dos responsaveis pelos alunos, seus nomes, moradia, seu pai, mae ou tutor e as caracteristicas
pessoais — nacionalidade, se analfabeto ou ndo, grau de instrucdo e religido.

O livro propunha um levantamento detalhado de informagdes sobre as familias, o que
possibilitaria uma verificacdo mais proxima do perfil familiar dos alunos, ndo fosse pelo fato
da auséncia de preenchimento em algumas colunas. A omissdo e o descuidado no

preenchimento do livro contrariavam as instru¢cdes impressas nas primeiras folhas, que

* Sobre categorias de analise ver Nosella e Buffa (2009).
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previam expressamente a solicitagdo quanto ao zelo e cuidado com as informagdes para que

houvesse uma uniformiza¢ao em todos os estabelecimentos.

Tabela 6. Profissdo dos pais/maes dos alunos do GE José Emilio de Aguiar — 1961

PROFISSOES/PAIS

N. PAIS POR PROFISSOES/MAES N. MAES POR
PROFISSAO PROFISSAO

Lavrador
Comerciante
Pedreiro
Fazendeiro
Garimpeiro
Carpinteiro
Motorista
Coveiro
Alfaiate
Pintor
Serralheiro
Chofer
Barbeiro
Advogado
Folheiro
Retireiro
Carroceiro
Tratorista
Funcionario Publico
Funcionario Federal
Bioadeiro
Eletricista
Mecanico
Tintureiro
Zelador do GE
Marcineiro
Pensionista

193 Doméstica 117
11 Lavadeira 2
15

N
w

—_— = = = N = N = W= s s = N == = = N W

Total

281 Total 119

FONTE: Acervo GE José¢ Emilio de Aguiar.

Dos dados tabulados, extraidos do livro Registro Escolar ou Registro de Matricula,

levando em conta o preenchimento aleatdrio ou desatento, principalmente nos campos

direcionados as maes, destacamos, a respeito dos pais, uma maior incidéncia da profissdo

lavrador, representada em 68,68%. Se agruparmos as profissdes comerciante, fazendeiro,

funcionario publico, funcionario federal e advogado como categoria de maior prestigio junto a

sociedade coromandelense na época, segundo a participacdo das entrevistadas, a soma dos

pais que possuem essas profissdes totalizam 39, o que representa em numeros percentuais

13,87%. Considerando as demais profissdes de baixo prestigio social e influéncia econdmica,

sua representacdo em percentuais totaliza 86% e em numeros 242 pais, 0 que nos permite

apontar o sujeito discente como oriundo de familia pobre e participante da classe menos
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favorecida. Os dados sobre as maes endossam a indicagdo sobre o perfil economico das
familias. Das 119 informagdes registradas, duas maes eram lavadeiras e as 117 restantes se
identificaram como domésticas, o que significava na época donas de casa, mulheres que nao
possuiam trabalho remunerado. Quanto ao preenchimento do livro, o informante E1 relata que
“as secretarias ndo tinham muito cuidado com a escrita nos livros ndo. Muitas vezes os pais
ndo iam a escola e elas perguntavam para as criangas mesmo os dados”.

Para a ciéncia do grau de instrucdo da familia organizamos outra tabela a partir do

mesmo livro Registro Escolar.

Tabela 7. Grau de instru¢do dos pais/maes dos alunos do GE José Emilio de Aguiar — 1961

INSTRUCAO PAIS % MAES %
Analfabeto 32 26,01 39 60
Primario 90 73,17 26 40
Secundario - - - -
Superior 1 0,82 - -
Total 123 65

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Observamos que a quantidade de preenchimento foi ainda menor nesse campo. Do
total da informacdo sobre a instrucdo dos pais, a grande maioria possuia ensino primario,
73,17%". O numero de pais analfabetos representavam 26%, enquanto que as mées
alcangavam o alto indice de 60%. As mulheres ainda possuiam menor grau de instrugdo em
relagdo aos homens na realidade do GE José Emilio de Aguiar nesse periodo. Em andlise mais
ampla, na década de 1960 em Minas Gerais, de acordo com o censo, 0s percentuais de quem
ndo sabia ler e escrever eram de 41,50%, o dobro dos resultados dos pais. Em Coromandel, na
mesma década, o censo mostra que 48,29% sabiam ler e escrever, nimeros que aproximavam
do percentual das maes que possuiam ensino primario e ficava muito aquém dos pais, que
somavam mais de setenta pontos percentuais. Em toda a escola somente um pai havia cursado
0 ensino superior, o que possivelmente lhe proporcionava certo prestigio dentre os demais e
por essa razao foi escolhido para ser o primeiro presidente da caixa escolar.

Para identificar o perfil do sujeito-escolar de que trata Faria Filho (2014), nos
propomos a examinar alguns aspectos disponiveis no livro Registro de alunos, quais sejam,
faixa etaria, se “repetente” e a relacdo com a escolaridade dos pais e o quantitativo de

meninos € meninas.

* E possivel que esse dado contenha certa distorgao se levado em conta o pequeno niimero de pais que
responderam a pergunta sobre sua escolarizagdo e um provavel grupo de pais que possam ter dito
possuir ensino primario, enquanto que na verdade eram analfabetos. As razdes pela omissdo da real
situacdo de instrucdo podem estar relacionadas ao preconceito e constrangimento de ndo ser “letrado”.
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Quadro 7. Relagdo grau de escolaridade dos pais e caracteristicas dos alunos do GE José Emilio de
Aguiar — 1961

CLASSE HOMENS | MULHERES 1# “REPETENTE” | FAIXA INSTRUGAO DO PAI
VEZ ETARIA
NA ANALFABETO | PRIMARIO
SERIE
1* Série 1 19 17 36 - 7-1la 21 04
1* Série 3 29 11 - 40 8 -14a 19 12
3% Série 1 * 25 14 39 - 9-15a 07 26
3* Série 2 20 17 - 37 10 - 15a 14 07
TOTAL 93 59 75 77 - 54 49

* Nesta classe se encontrava o Unico pai da escola que possuia ensino superior neste ano em
analise.
FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

A opg¢do por analisar a categoria pais e ndo incluir as maes se deu em razdo da
existéncia de um maior nimero de informagdes presentes no campo dos pais no Livro
Registro Escolar. O critério para a escolha das classes balizou as séries que possuiam mais de
uma classe para que pudesse haver um cotejamento. As primeiras séries somavam 4 classes,
privilegiamos a classe denominada pela escola de nimero 1 para que estivesse equiparada
com a classe de niumero 1 da terceira série e para a escolha da classe nimero 3 da primeira
série observamos a maior quantidade de informagoes.

E certo que podemos apontar a ocorréncia de um agrupamento seletivo dos alunos.
Aqueles que iriam cursar pela primeira vez a série formavam a classe®® de numero 1 e os que
estariam repetindo seriam alocados nas outras classes, conforme dados tabulados no quadro
nas primeiras e terceiras séries.

Outro fator que pode ser notado no critério usado para a classificacdo dos alunos ¢ a
faixa etaria. A maior incidéncia de alunos mais velhos é notada na primeira série 3, classe
composta somente por alunos “repetentes”. A heterogeneidade na faixa de idade dos alunos
estd presente em todas as séries analisadas no quadro. Destacamos na primeira série 1 a
presenca de alunos de 7 a 11 anos, sendo que a diversidade etdria demonstra a omissdo dos
pais em matricular seus filhos na escola com 7 anos, idade inicial para a escolarizacao
conforme estabelecia o Codigo do Ensino primério de Minas Gerais, em seu Capitulo 11, Art.
89, que trata da Matricula e da Frequéncia, “Serdo admitidos a matricula: no curso primario
elementar, menores cuja idade se enquadre dentro dos limites de 7 (sete) e 14 (quatorze)

anos” (MINAS GERAIS, 1962, s/p). Entretanto, o Art. 101 estabelece que “Os pais ou

> Podemos compreender o conceito de classe a partir da defini¢io presente no codigo do Ensino
Primario mineiro em seu “Art. 6° — Classe € o agrupamento de limitado nimero de alunos da mesma
série ou periodo, regidos por um s6 professor” (MINAS GERALIS, 1962, s/p).
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responsaveis pelos menores de 7 (sete) a 14 (quatorze) anos que infringirem os preceitos da
obrigatoriedade escolar, estardo sujeitos as penas da lei” (MINAS GERAIS, 1962, s/p).
Porém, eximiram-se do critério de obrigatoriedade por falta de escola publica em um circulo
de raio de 3 quildbmetros e caso a crianga apresente incapacidade fisica ou mental
comprovada, o que corporifica a negligéncia do estado.

Todos esses critérios utilizados para a organizagdo das classes foram minuciosamente
instruidos pelo Servigo de Orientagdo e Fiscalizacdo do Departamento do Ensino Primario

oficialmente publicado em 21 de janeiro de 1961.

I — De acordo com a portaria 96/61, do Sr. Secretario datada de 13 de janeiro

do corrente ano, publicada no <Minas Gerais>, de 17, a matricula nos cursos

primérios do Estado estara aberta de 20 a 31 déste més.

II — As aulas iniciar-se-d0 em 1° de fevereiro, devendo todas as classes

funcionar regularmente a partir desta data inclusive as de 1* série.

III — Durante a matricula, o diretor, auxiliado pelas professoras, organizara

as listas dos alunos matriculados no ano anterior, bem como as de novatos de

1% série, observando sempre que possivel, o seguinte:

a) Separagdo em cada série do curso, dos alunos novatos dos repetentes;

b) Agrupamento dos alunos de acordo com o nimero de anos que contam
de frequéncia 4 Escola e com a média de promogao.

IV — Para facilitar o trabalho de homogencizagdo das classes, este

departamento recomenda a observancia das instru¢des que seguem [...]

(MINAS GERALIS, 1961, s/p)

As inumeras orientagdes que seguem, as quais ndo citamos, tratam das minucias que
podem categorizar melhor os alunos, série por série, para que seja cumprida a exigéncia da
homogeneizagdo. O critério relacionado a média de promog¢ao ndo foi incluido no Quadro 7
— a analise desses dados sera realizada no préximo capitulo —, no entanto é provavel que a
escola tenha observado os resultados finais para agrupar os alunos nas classes.

Sobre o quantitativo de meninos e meninas, o quadro 1 mostra um total de 93 meninos
para uma soma de 59 meninas, 34 meninos a mais do que as meninas, prevaléncia
representada em 22,37%. Do total de 152 alunos nas 4 classes observadas o sexo masculino
representa 61,18%. Entendemos a partir dos dados que a escolarizagdo das mulheres
permanecia aquém no que diz respeito a matricula.

O quadro em discussdo admite afirmar que a relagdo da escolaridade dos pais estd
alinhada a continuidade nos estudos dos filhos e at¢ mesmo sua matricula na primeira série
com a idade limite. Se examinarmos o niumero de pais analfabetos da primeira série 1 ¢ da
terceira série 1, identificamos significativa diferenca. Os primeiros somam 21 pais analfabetos
e somente 4 possuiam curso primdrio, ao passo que a terceira série 1 era constituida de 7 pais

analfabetos, 26 com ensino primario e ainda um com curso superior, o que endossa o
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argumento da relacdo continuidade dos filhos na escola com o maior grau de instrugdo dos
pais.

As classes escalonadas com os alunos “repetentes” de segunda ou mais vezes possuem
assinalada incidéncia de pais analfabetos em detrimento dos pais com ensino primario.

Nessa esteira de analise, inferimos que o capital cultural’' e econdmico familiar — na
perspectiva dos critérios, grau de instrug¢do e ocupac¢do — dos alunos do GE José Emilio de
Aguiar influiram no perfil do sujeito sécio-historico escolar da instituicao. Nos documentos
averiguados verificamos a correlagdo das ocupagdes de menor poder aquisitivo dos pais com
o analfabetismo, razdo da inclusdo do quesito ocupacdo na construciao da afirmativa sobre o

perfil dos discentes, a qual se limita a interpretagao dos dados disponiveis para analise.
2.3.1 Primeiras professoras... Primeiras diretoras...

Também participes da constituicdo da identidade escolar, as professoras e diretoras
consubstanciaram categorias de profissdo feminina®®> que ganharam espago nos Grupos
Escolares. O perfil feminino na ocupagdo do magistério ¢ na dire¢cao dos Grupos Escolares
permaneceu pelas décadas que seguiram o periodo republicano. No GE Jos¢ Emilio de Aguiar
tal afirmativa se materializou em todo o periodo relativo ao recorte desta pesquisa, 1961 a
1971, ndo sendo encontrado nenhum diretor ou professor do sexo masculino.

A historia da educagdo primaria em Coromandel é marcada por uma selecdo elitista,
ndo somente para a admissdo dos alunos nas escolas, mas também para a escolha de
professores. Os relatos da depoente E2 expdem como se dava a formagdo de professoras em

Coromandel.

Existia um curso normal profissionalizante na fazenda do Rosario, que existe
até hoje 14 no municipio de Jaboticatubas, perto de Belo Horizonte, que era

*! “Bourdieu utiliza o conceito de capital cultural com enorme ambigiiidade e abrangéncia, servindo
para indicar todas as maneiras em que a cultura reflete ou atua sobre as condigdes de vida dos
individuos” (SILVA, 1995, p. 25). Dentro desse complexo conceito de capital cultural as
permanéncias se devem as “[...] disposic¢des internalizadas formadas pelas tendéncias e inclinagdes do
individuo que resultam dos condicionamentos sociais. Essas tendéncias estdo expressas no conceito de
habitus. [...] O habitus é, segundo expressdao do proprio Bourdieu, uma ‘inconsciéncia de classe’ que,
para as classes menos favorecidas, atua no sentido da inagao e reproducdo de suas condi¢des de vida
[...]” (SILVA, 1995, p. 25-26).

> Os estudos de Faria Filho apontam que “A quase totalidade do corpo docente dos grupos e das
escolas isoladas era constituida de mulheres, sendo que também todas eram ocupantes dos cargos de
direcdo de grupo. Eram homens os professores das aulas de ensino profissional (ou técnico) e também
os inspetores. [...] Surpreendeu-nos, no entanto, que ja no periodo inicial do século XX, em Belo
Horizonte, a escola primaria era local de trabalho quase que exclusivo de mulheres” (FARIA FILHO,
2014, p. 144).
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um curso intensivo que se fazia em um ano. Sabe quem ¢ formada com esse
curso: a Giselda Freitas, a Petronilia Machado, a Maria Abadia Silva... As
professoras eram “tudo” leigas, inclusive nos atestados vinha, professora
formada ou professora leiga. Ai surgiu esse curso ¢ quem tinha menos
condig¢do e queria formar mais rapido... e uma caréncia “louca” de professor
formado, porque nao existia... Entdo juntou uma turma daqui e foram pra la e
era regime de internato, ficava um ano e voltavam com esse curso, digamos
assim... normal profissionalizante.

As professoras que fizeram esse curso intensivo, mencionadas pelo participante,
constaram nos registros do acervo do GE José Emilio de Aguiar. A professora Giselda de
Freitas Santos assumiu a classe da 1? série, j4 no primeiro ano de funcionamento da escola
como professora leiga, conforme o livro Termo de posse n.1, p. 13, que na data de 02 de
fevereiro de 1961. Este registrou sua contratagdo para o periodo de 01 de fevereiro de 1961 a
31 de dezembro do mesmo ano, para fins de substituicdo da professora Olga Santos Rosa, que
foi designada para o cargo de direcdo do mesmo estabelecimento a partir mesma data. No ano
de 1963, de acordo com o termo de posse, a professora Giselda ¢ denominada como
professora leiga classificada em concurso e a mesma ndo assume nenhuma sala de aula em
1964, provavel periodo em que esteve afastada para frequentar o curso normal intensivo.

O segundo nome mencionado, Petronilia Machado, ocupou o cargo de inspetora
municipal e assinou o termo de posse de Maria de Lourdes Rabelo para assumir o cargo de
diretora do GE José Emilio de Aguiar a partir de 06 de outubro de 1966. O Ultimo nome
citado, Maria Abadia Silva, professora denominada normalista, foi contratada em 20 de
fevereiro de 1964 como substituta da professora Amélia Maria Resende, que se encontrava na
cidade de Belo Horizonte para a participagdo de um concurso.

Os critérios utilizados para a contratagdo — especialmente de professoras leigas —
tinham estreita relagdo com o capital economico e cultural das mogas ¢ de suas familias, e

ainda com influéncias politicas. Na memoria da Participante E1 essa realidade fica evidente.

As professoras leigas geralmente eram pessoas, assim... mais esclarecidas,
de um status social melhor, pessoas que tinham uma bagagem de
conhecimento, de vivéncia, que tinha acesso a livros, que viajavam, porque
naquele tempo viajar era privilégio pra poucos e um desafio. Era dificil a
locomogdo, s6 haviam por aqui as jardineiras, naquelas estradas ruins de
terra. Entdo normalmente as professoras leigas eram pessoas de maior
evidéncia na sociedade e protegidas dos politicos.

Nesse periodo, concomitantemente com a presenga das professoras leigas, faziam
parte do corpo docente também as normalistas e as concursadas, conforme pode ser observado

na Tabela a seguir.
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Tabela 8. Formagao/concurso das professoras do GE José Emilio de Aguiar — 1961-1971
ANOLETIVO ~ PROFESSORAS  PROF.LEIGAS ~ NORMALISTAS ~ CONCURSADAS

LEIGAS CURSANDO
NORMAL
1961 3 - 3 -
1962 1 - 5 2
1963 1 1 4 1
1964 - - 7 2
1965%* - - - -
1966 - - 7 2
1967 - - 7 2
1968 - 2 10 3
1969 - - 12 6
1970 - - 8 3
1971 - - 4
Total 5 3 71 25

* Neste ano ndo houve registro da ata de instalagdo do ano letivo no livro.
FONTE: Acervo Grupo Escolar José¢ Emilio de Aguiar.

A tabela foi organizada com dados extraidos do livro Termo de Posse para melhor
visualizarmos o movimento de formagao das professoras. Foi feito um levantamento das
daquelas constantes na ata de instalagdo de cada ano e nos termos de posse de cada uma,
incluindo também as substitutas. Foram excluidas aquelas em que nos termos nao constavam
nenhuma das informagdes presentes na tabela.

Os numeros revelam a mudanca no perfil de formagao das professoras. No primeiro
ano de funcionamento da escola, 1961, o quadro docente contou com 3 professoras leigas,
numero que foi reduzido nos dois anos seguintes até deixarem de constar nos registros da
escola. Em contrapartida, o nimero de normalistas que iniciaram os trabalhos da escola foram
igualmente 3, aumentando ano apds ano, até atingir seu apice em 1969. A busca por melhores
salarios pode justificar a migragdo da categoria professora leiga para professora normalista,
viabilizada por meio da formagao técnica no curso normal. De acordo com a Portaria 136/61
em 13 de setembro de 1961, os rendimentos mensais de uma normalista regente de classe
eram de Cr$ 8.000,00 mais abono provisorio de Cr$ 3.180,00 e das leigas Cr$ 6.200,00,
também acrescidos com o mesmo abono provisorio de Cr$ 3.180,00. O salario das
normalistas era cerca de 30% maior, um numero atrativo para motivar a continuidade dos
estudos. A distancia salarial era ainda maior se compararmos com os valores pagos aos
zeladores e as serventes, que recebiam vencimentos mensais de Cr§ 2.700,00 e possuiam o
mesmo abono provisorio.

Acreditamos que essa hipdtese fundamenta o movimento crescente das professoras

concursadas observado na tabela anterior. No ano de 1963 a unica concursada atuando na
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escola era leiga, conforme descrito no termo. As professoras leigas era oportunizado um
exame de suficiéncia que as qualificava para o ensino. Do total de professoras leigas e
normalistas ao final de 1971, as concursadas representavam significativos percentuais
32,89%. Ao examinar o Livro de Recortes™ da escola, no periodo concernente & pesquisa, nos
deparamos com varias noticias de concursos para professores, para serventes e para zeladores.
Podemos intuir que havia uma inten¢do em legitimar os cargos ocupados.

O aumento do niimero de professores ocorreu gradativamente, de acordo com a Tabela
7. Esse fato ocorreu em consequéncia do aumento da quantidade de salas de aula a partir de
1966. A escola possuia capacidade para o funcionamento de 8 salas em dois turnos diferentes,
sendo 4 salas por turno até 1964. Em 1970 funcionaram 13 salas em trés turnos. O terceiro
turno contemplava a educagdo de adultos, o que significava a institui¢do de medidas para
combater o analfabetismo e promover a democratizagao do ensino. A entrevistada E2 narra a

experiéncia vivida na docéncia de adultos.

O Mobral ndo deu muito certo. Assim... deu e ndo deu. Eles entravam no
segundo e terceiro ano. Esse pessoal que entrava no José Emilio nessa
modalidade, quase todos tinham uma “experiéncia relampago” pelo Mobral,
que foi o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, criado no governo militar.
Ajudou muita gente, alfabetizou muita gente, ensinou o povo assinar pelo
menos. Entdo esse pessoal ndo aceitava entrar no primeiro ano, por isso eles
iam pro terceiro. Mas o Mobral deu uma grande contribuicdo para a
educacdo no Brasil. Quebrou aquela resisténcia do adulto analfabeto de ir
para a escola. Porque ndo iam. Se vocé mandasse um adulto analfabeto ir
para a escola ele até te batia. Depois que veio o Mobral e um entrou, o outro
também e comecaram a gostar, ai acabava o Mobral e eles naturalmente ja
procuravam continuar os estudos. Eu sempre pegava essa turma que saia do
Mobral e vinha para o terceiro ano, porém a maioria ndo sabia escrever o
nome. Vocé tinha que pegar na mao.

O relato revela a representagdo da participante sobre o Mobral, que aponta suas
fragilidades na realidade da educagdo de Coromandel no item referente a promogao da
alfabetizagdo, a0 mesmo tempo em que ¢ exposto seu aspecto positivo enquanto rompimento

de um preconceito na alfabetizagio de adultos™, a partir do ponto de vista da depoente. A fala

> Trata-se de um livro destinado ao registro de matérias oficiais de interesse da escola, quais sejam,
leis, decretos, portarias, instrugdes gerais de ensino e determinagdes do governo. As noticias
publicadas eram recortadas e coladas nas folhas do livro.

>* A educacio de adultos que ocorreu no Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, mesmo que de modo
incipiente, representou para muitos a oportunidade de escolarizacdo, ou simplesmente receber os
ensinamentos elementares, como ler, escrever e fazer calculos simples. Sobre a fragilidade do Mobral
em Coromandel, encontramos similitudes na regido de Uberlandia, apontadas nos estudos de Leticia
Borges de Oliveira: “[...] os cursos aligeirados do Mobral ndo possibilitavam aos alunos se
alfabetizarem de fato, por outro lado, eram impedidos de se inscreverem novamente nas salas de
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apresenta outro sujeito constituinte da identidade do GE José¢ Emilio de Aguiar, o aluno
adulto.

Retomando o sujeito professora, a inconstdncia do nimero de normalistas esta
relacionada a transitoriedade e a ndo efetivagdo das professoras, que em sua grande maioria
eram contratadas anualmente. Essa situacdo foi identificada tao logo iniciamos o esquadrinhar
dos termos de posse. Foram registrados alguns pedidos de exoneracdo e muitos casos de
licencas, de tal modo que, em 10 de fevereiro de 1971, a professora Sonia de Lima Mota
Coimbra teve suas férias prémio suspensas em razao de ter se afastado a partir de 15 de marco
de 1967 mediante licenca satde por periodo superior a 180 dias, conforme oficio enviado a
escola pela Delegacia Regional de Ensino. Determina¢do em concordancia com o Decreto n.

6.377 de 27 de outubro de 1961.

Figura 15. Oficio da Delegacia Regional de Ensino referente suspensdo de férias-prémio

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.
Por outro lado, o cddigo do Ensino Primario previa a estabilidade de professores:

Art. 192° — Comprovada, ao termo do estagio probatodrio, a eficiéncia do
professor, ser-lhe-a expedido o titulo declaratério de estabilidade, de
preferéncia em apostila ao proprio ato de nomeacdo. A Estabilidade vigorara
desde a data em que se tenham completado as condigdes do artigo anterior.

alfabetizacdo funcional [...] esse processo contribuiu para elevar as estatisticas governamentais,
contudo, ndo mudou a realidade de milhares de brasileiros que, mesmo tendo passado pela experiéncia
do Mobral permaneceram ndo alfabetizados” (OLIVEIRA, 2011, p. 68). Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13855. Acesso em: 10 ago. 2019.


https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13855
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§ 1° — podera ser concedido novo estdgio ao professor que nao haja
demonstrado eficiéncia durante o primeiro.

§ 2° — Findo o segundo estagio e persistindo a circunstancia que o motivou,
sera o professor exonerado, sendo, entretanto, permitida a sua readmissao,
mediante classificagdo em novo concurso. (MINAS GERALIS, 1962, s/p)

A estabilidade era viabilizada por meio de critérios meritocraticos condicionados a
eficiéncia do professor ao julgamento do inspetor de ensino e da diretora. A segunda alinea do
Art. 192 presume que, diante da ineficiéncia do professor por ocasido de uma segunda
oportunidade, nada mais poderia ser feito, sendo a exoneragao.

Em meio as contratacdes anuais praticadas, as quais alcancavam até mesmo as
diretoras, duas professoras do GE José Emilio de Aguiar obtiveram o titulo declaratorio de
estabilidade em maio de 1965, quais sejam, Marilda Matias de Araujo Pena, a contar a partir
da data de 17 de dezembro de 1964, e Rita Pena de Sairre, a contar a partir de 26 de setembro

de 1964, conforme publicagao oficial.

Figura 16. Publicacdo de titulo de estabilidade

A BEAELFEEER LI EIRR ATARANE 5 LA FEANE A RALS LA

[ Marilda Matias ¢ : N /
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FONTE: Acervo GE José¢ Emilio de Aguiar.

A dire¢do escolar também passou por grande rotatividade, especialmente nos
primeiros anos de funcionamento. Diferente do que acontecia no primeiro GE de Coromandel
— sobre o qual ja mencionamos sobre sua reputacdo elitizada —, onde a diretora tinha uma
permanéncia e isso contribuia com a construcdo de uma imagem soélida da organizacdo da
escola e também com a representacdo de poder da figura da diretora que fazia parte da
sociedade privilegiada de Coromandel, o que era positivo pra escola na época, no sentido da
continuidade de suas atividades, estabilidade administrativa. Sem uma figura que
caracterizasse sua estrutura administrativa, o GE José Emilio de Aguiar evidenciava seu perfil

social de escola carente e nao influente na sociedade coromandelense.
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2.4 Consideracgoes parciais

O significado simbolico da escola pesquisada no contexto social e politico da cidade
perpassou pelos sujeitos que dela fizeram parte, do capital cultural e econémico que elas e
suas familias detinham e pelo momento historico de sua instalagdo. Este capitulo procurou
demonstrar ndo apenas as possiveis motivagdes para a criagdo da escola, mas também a

histéria contada por meio dos documentos e depoimentos orais sobre a constitui¢do de sua

identidade que permitiram analisar o “lugar de escola” — o espaco fisico de realiza¢do da
instru¢do e seus componentes — e os atores integrantes do conjunto humano do Grupo
Escolar.

Antes ter sido criado e instalado em 1961, o terceiro Grupo Escolar de Coromandel,
José Emilio de Aguiar, iniciou suas atividades como anexo do primeiro grupo da cidade,
criado em 1932. Todos os depoimentos apontaram o primeiro Grupo Escolar da cidade como
sendo a escola da elite e para aqueles os quais ndo mais houvesse vaga nesta escola e que
viessem da zona rural, ainda que suas familias tivessem posses de terra, restava matricularem
no José Emilio. Tal representacdo fundamentou a hipotese de que a escola tenha sido criada
para atender a populagdo de menor poder aquisitivo ou prestigio social e que apesar de
imbuida de uma representagdo pejorativa a escola oferecia oportunidade de escolarizacdo para
varios alunos.

Nesse sentido, corrobora com este pressuposto o “Balan¢a mas ndo cai”, prédio onde
funcionou a escola, objeto desta pesquisa, assim denominado pela populagdo em razdo de suas
péssimas condi¢des de preservagdo. Alugado e adaptado para receber os alunos, o modesto e
precario espago possuia salas pequenas, o patio de terra que se assemelhava ao quintal de uma
casa e os banheiros ndo possuiam vasos sanitarios. Tais caracteristicas o diferem do prédio do
primeiro Grupo Escolar, construido nos padroes das escolas palacianas da Primeira Republica.

Os sujeitos — alunos, professores e diretores — agentes no processo de construgdo da
identidade da escola corporificam o perfil social do Grupo escolar José Emilio de Aguiar. A
luz dos documentos analisados e relatos das entrevistadas, varios alunos eram carentes,
oriundos de pais com profissdes de baixo prestigio social, escolaridade e influéncia
econdmica, que recebiam auxilio da Caixa Escolar, dispositivo prescrito no Codigo do Ensino
Primario de 1962. Ainda sobre os atores da escola, o corpo docente inicialmente era formado,
em sua maioria, por professoras leigas, e a grande rotatividade de pessoas que assumiam o

cargo de direcdo da escola desfavorecia a construcao da imagem de uma escola organizada.
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Com efeito, a relagdo entre os aspectos constitutivos da escola, quais sejam, a
ambiéncia, a estrutura precaria e os sujeitos imbuidos de capital cultural e econdmico
especifico, caminha para a naturalizacao de sua distin¢ao social, que ora se difere do primeiro

Grupo Escolar da cidade que detém os alunos filhos da elite coromandelense.
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CAPITULO 3 - VIVENCIAS NO GRUPO ESCOLAR JOSE EMILIO DE AGUIAR:
ENTRE PRATICAS E REPRESENTACOES

As representacoes do mundo social assim
construidas, embora aspirem a universalidade de
um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as
forjam. Dai, para cada caso, o necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a
posi¢cdo de quem os utiliza. (...) As percepgoes do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem  estratégias e praticas  (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador
ou a justificar, para os proprios individuos, as
suas escolhas e condutas.

— ROGER CHARTIER, 1991

O cerne deste capitulo constitui-se da investigacdo em torno das representagdes sobre as
vivéncias dos sujeitos que fizeram parte do cotidiano da instituicdo no periodo de 1961
a 1971 a partir de depoimentos de ex-alunos, ex-professoras e ex-diretoras e de fontes escritas
que revelam os resultados quanto ao aproveitamento dos alunos, aprovacdo, reprovacao,
evasao escolar e as disciplinas ensinadas.

Os limites impostos pelas fontes escritas, neste momento da pesquisa, nortearam a
selecdo das categorias a serem abordadas nesta se¢do, as quais se valeram das Atas de exames
e resultados finais e do Programa do Ensino Primario de Minas Gerais, Lei n. 2610 de
08/01/1962. A auséncia das fontes documentais, quais sejam, cadernos de alunos, diarios de
classe, avaliacdes, cadernos de planos de professor e boletins escolares, dificultou a efetiva
investigagdo sobre as praticas educacionais do GE Jos¢ Emilio de Aguiar. Tais
desdobramentos da pesquisa conduziram esta secdo a adogao do conceito de representagdo a
luz de Roger Chartier para a compreensao das relagdes das memorias sobre as praticas e seus

sentidos, estas subsidiadas pelos relatos das entrevistadas.

3.1 Curriculo e praticas educativas

E evidente que o processo de constru¢do do curriculo foi sempre agregado a interesses
politicos, ideologicos, religiosos, sociais, econdmicos € culturais. A partir da segunda metade
do século XIX,

[...] a questdo politica da educagdo popular envolveu, em todo o Ocidente, a
discussdo sobre a organizagdo administrativa e didatico-pedagdgica do
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ensino primario. Tratou-se de definir as finalidades da escola primaria e os
meios de sua universalizagdo. Esse processo implicou debates acerca da
democratizagdo da cultura e da fungdo politica da escola nas sociedades
modernas. (SOUZA, 2000, p. 9)

Dessa maneira, também a grade curricular dos grupos mineiros expressava tais
embates a partir de diferentes interesses, o que pode ser observado no estudo especifico nesse
trabalho. Uma vez instalado o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar e iniciadas suas
atividades no ano letivo de 1961, podemos intuir que o Programa de Ensino Primario
Elementar do Estado de Minas Gerais, no ano de 1957, orientou a organizagdo das disciplinas
e conteudos que fizeram parte do curriculo expresso adotado pela escola. O curriculo prescrito
para o ensino primario elementar no Programa de 1957 foi regulamentado sem alterag¢des pelo
Cddigo do Ensino Primario, Lei n. 2610, de 08 de janeiro de 1962 que, por sua vez, obedecia
a legislagdo nacional apoiada pela promulgacdo da primeira LDB 4024 no ano de 1961,

conforme descrito:

Art. 52° — O curso primario elementar, constituido de 4 (quatro) séries,
compreendera as seguintes disciplinas e atividades educativas:

I - Lingua Patria;

II — Aritmética e Geometria;

III — Geografia e Historia do Brasil;

IV — Ciéncias Naturais, Higiene e Puericultura;

V — Desenho, Trabalhos Manuais e Economia Doméstica;

VI - Canto;

VII — Educagao Fisica;

VIII — Instrugdo Moral e Civica. (MINAS GERALIS, 1962, s/p)

Nao obstante a instru¢do legal normatizar o conjunto de disciplinas e contetidos
componentes no curriculo dos Grupos Escolares mineiros, o curriculo praticado pelo Grupo
Escolar José Emilio de Aguiar se diferiu do prescrito, abarcando apenas algumas disciplinas
— Lingua Patria, Aritmética e Ciéncias —, conforme pode ser observado na Figura 17,

extraida do livro de Resultados finais do ano de 1961.
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Figura 17. Disciplinas do curriculo da 1% série — 1961

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

As disciplinas ensinadas da 2% série a 4* série — diferentemente do curriculo da 1*
série — somavam quatro. Houve um acréscimo de Geo-histéria, conforme notamos na Figura
15, extraida do livro de Resultados finais do ano de 1963. Nao foi possivel anexar a imagem
da 2% série a 4* série também do ano de 1961 por questdes de méa qualidade da imagem. A
escolha do ano de 1963 ndo prejudica a analise, pois o quadro de disciplinas era 0 mesmo da

2% série a 4* série até os anos de 1964.

Figura 18. Disciplinas do curriculo da 2% série a 4" série — 1963

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.
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Os objetivos propostos pelo Programa de Ensino Primario Elementar do Estado de

Minas Gerais de 1957 para as ag¢des educativas, possivelmente ndo foram alcancados pelo GE

José Emilio de Aguiar em razdo da redugdo de 50% do nimero de disciplinas ofertadas na
instituigao.

Os programas do ensino primadrio, revistos na administracdo do Exmo. Sr.

Governador Juscelino Kubitschek de Oliveira, enfeixam assuntos que a

experiéncia aconselha como favordveis 4 consecugdo dos objetivos que

orientam a acdo educativa da escola primaria assim expressos: desenvolver

no individuo o senso de liberdade sob autoridade da lei, num regime de

respeito aos valores eternos; leva-lo a participar da vida coletiva animado

dos sentimentos de fraternidade humana; proporcionar-lhe a formacao de

habitos de refletir sobre os conhecimentos adquiridos e de aplica-los no

planejamento e na realizacdo de atividades uteis ao seu proprio

desenvolvimento; incutir neles habitos de satide e de vida familiar. Certa de

que nao basta fixar os objetivos da escola para ter garantidos os resultados, a

administracdo do ensino publico no Estado procurou tragar caminho e

indicar meios idoneos aos que devem percorrer a trajetdria escolar rumo a

meta desejada — educador conduzindo o educando. (MINAS GERALIS,
1957, p. 3)

A auséncia das disciplinas — previstas no Programa de Ensino de 1957 ¢ também no
Codigo do Ensino Primario de 1962 — de Desenho, Trabalhos Manuais e Economia
Doméstica, Canto, Educacao Fisica e Instru¢do Moral e Civica do rol do curriculo a ser
aplicado no Grupo Escolar pesquisado, sugeriu um afastamento das finalidades™ educativas
previstas no Programa de Ensino e apontava para as subjetividades que permeiam as
realidades praticas de cada instituicdo, afirmacdo que se assenta em Chervel (1990, p. 188),
“consiste em cada caso em colocar um contetido de instrugdo a servigo de uma finalidade

educativa”. A esse respeito,

Nao obstante, as concepgdes que nortearam a selecdo dos conteudos de
ensino e definiram as suas finalidades revelam a configuragdo de um projeto
politico-social civilizador, isto é, um projeto nitidamente direcionado para a
constru¢do da nagdo, para a modernizacdo do pais, a moralizacdo e a
disciplinarizagdo do povo. (SOUZA, 2000, p. 24)

> A compreensdo sobre as finalidades ¢ abordada nos estudos de Chervel (1990, p. 190): “A distingdo
entre finalidades reais e finalidades de objetivo € uma necessidade imperiosa para o historiador das
disciplinas, ele deve aprender a distingui-las, mesmo que os textos oficiais tenham tendéncia a
misturar umas e outras. Deve sobretudo tomar consciéncia de que uma estipulagdo oficial, num
decreto ou numa circular, visa mais frequentemente, mesmo se ela é expressada em termos positivos,
corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que sancionar oficialmente uma
realidade”. O sentido de finalidade, presente no texto, diz respeito as finalidades educativas, que
referem-se ao prescrito nos documentos e, que conforme exposto, nem sempre ¢ executada na pratica;
trata-se da realidade.
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Atender minimamente o ensino poderia estar relacionado a intencionalidade da agao
pedagdgica e revelar uma conexdo com a identidade e perfil dos sujeitos que fizeram parte da
histéria da escola — discussdo tratada anteriormente, presente na segunda secdo deste
trabalho — que corroboraram para a construcao das representagdes sociais da instituicao. A
selecdo dos saberes a serem incorporados no curriculo ndo se deu de modo aleatério, estando
vinculado aos objetivos sociais®®, conceito que apoia a discussdo desta pesquisa de modo a
aquilatar as relagdes entre escola e sociedade na direcao quanto a percepgao do perfil social e
cultural, elementos constitutivos da identidade desta institui¢ao.

No ano de 1965 o novo Programa do Ensino Primario de Minas Gerais ampliou o
conjunto de disciplinas e conteidos que deveriam compor o curriculo dos Grupos Escolares
mineiros, quais sejam: Linguagem, Estudos Sociais, Matematica, Ciéncias Naturais e
Educagao para a Saude, Arte, Trabalho ¢ Vida, Educac¢dao Fisica e Educacao Musical.
Também modificou a nomenclatura de algumas disciplinas: em lugar de Lingua Patria,
Lingua Portuguesa; de Aritmética, Matematica; Geografia e Historia sdo nomeadas de
Estudos Sociais.

Nesse sentido, Souza (2000) aponta a inclusdo de disciplinas nos programas de ensino

com carater de modernizagao.

[...] na reorganizagdo dos programas escolares, varias disciplinas, tais como
leitura, escrita, historia, geografia, economia, direito, encontravam sua
substancia na propria realidade nacional. Além disso, a introdugdo de novas
disciplinas nos programas do ensino primario, especialmente ciéncias,
desenho e educagdo fisica, articulou-se com a linguagem da modernidade,
isto &, a justificativa para a inclusdo desses contetidos culturais assinalava as
contribui¢des que eles trariam para a modernizagdo. (SOUZA, 2000, p. 11-
12)

A exemplo do que ocorreu nos anos anteriores, varias disciplinas que compunham o
programa de 1965 foram suprimidas do curriculo expresso do Grupo Escolar José Emilio de

Aguiar, sendo que, das nove que foram prescritas, foram adotadas somente trés para 1? série e

%6 Os termos objetivo social e sentido social sdo claramente conceituados em Nosella e Buffa (2005, p.
365): “[...] o pesquisador pode estabelecer a conexdo objetiva entre as particularidades da escola e da
sociedade, a partir do levantamento ¢ da analise de qualquer dado empirico (documentos, fotografias,
plantas, cadernos, livros didaticos etc.), mas, de acordo com a nossa experiéncia, acreditamos que os
procedimentos mais adequados para alcangar esse objetivo metodoldgico sejam a analise das
trajetorias dos alunos, ex-alunos e docentes, bem como a analise dos contetdos e das metodologias
utilizadas na instituicao estudada. Em outras palavras: ¢ essencial tanto indagar a origem social e o
destino profissional dos atores de uma instituicdo escolar para se definir seu sentido social, quanto
analisar os curriculos utilizados para compreender seus objetivos sociais”. Logo, sentido social s6
pode ser identificado por meio da trajetoria dos egressos ¢ objetivo social pode ser percebido no
curriculo, oculto ou visivel.
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quatro para as séries seguintes, conforme imagens do livro de Resultados Finais da escola

expresso nas Figuras 19 e 20.

Figura 19. Disciplinas do curriculo da 1% série — 1965

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Nos dois Programas de ensino estabelecidos pelo governo do estado de Minas Gerais,
o numero de disciplinas propostas era o mesmo para todas as séries, ndo havendo uma
diferenciagdo para a 1? série. Contudo, na pratica da escola, notamos nas Figuras 17 e 19 que
para a série em questdo constavam somente trés, € para as séries seguintes somavam quatro,

conforme pode ser observado nas Figuras 18 e 20.

Figura 20. Disciplinas do curriculo da 2* & 4* série — 1965

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.
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Coincidentemente, as disciplinas suprimidas do curriculo da escola ndo eram cobradas
no exame para “admissdo” que era realizado como processo de sele¢do dos alunos para o
ensino secundario ou ginasial e para a 5* série do ensino primario, quais sejam: Portugués,
Matematica, Geografia e Historia do Brasil. Notamos que as disciplinas constantes no
curriculo da 1* a 4* série, conforme mostram as Figuras 19 e 20, eram as mesmas constantes
no Programa de Admissdo ao Ginasio, Linguagem, Matematica e Estudos Sociais, que dizem
respeito aos conteudos de Geografia e Historia. Uma pequena diferenca identificada ¢ a
presenga de Ciéncias para o rol de disciplinas de 2? a 4* série. A Figura que segue reproduz as

paginas iniciais do programa de admissao de 1967.

Figura 21. Sumadrio do Programa de admissdo — 1967

FONTE: Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina®’.

Sobre as disciplinas trabalhadas na sala de aula, a entrevistada E5>® relata suas

memorias:

*7 Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/162242/luz%20d0%20saber%20-
%20sum%c3%alrio.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 04 nov 2019.


https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/162242/luz%20do%20saber%20-%20sum%c3%a1rio.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/162242/luz%20do%20saber%20-%20sum%c3%a1rio.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Eu me lembro dos livros “As mais Belas Historias”, com as historias dos trés
porquinhos, do Jodo Jilo... Tinha também “o Passo a Passo”, a cartilha
“Caminho Suave”, o livro de poesia que a gente declamava em sala de aula
para melhorar a expressdo e as vezes a professora fazia a leitura... Tinha
ditado e treino de palavras no caderno de caligrafia. Isso tudo era na aula de
Portugués. E ai tinha também Matemadtica e Religido. Todo mundo tinha que
saber a tabuada, porque a professora tomava. Agora me lembro dela ensinar
Geografia, mas ndo era uma disciplina separada ndo, mas ecla falava que
Coromandel ficava em Minas Gerais, a gente desenhava mapas...

E interessante observar, ainda que noutro tempo, que a narrativa da depoente ES5
convergiu com as Instrugdes para o ensino primario do Estado Sao Paulo, pioneiro na criagao
dos Grupos Escolares e também nos saberes ¢ metodologias aplicadas ao ensino das matérias.
A pratica do ditado, a declamac¢do de poesias e o treino de palavras estavam presentes na

minuciosa orientagdo metodologica do programa de instrucao.

Nos exercicios de declamacdo, recomendava-se observar a entonagdo. [...]
As regras para os exercicios de declamagdo consistiam em evitar
gesticulacdo exagerada, observar a pontuacao e proibir afetacdo exagerada
da voz e do corpo. A linguagem escrita deveria iniciar os primeiros
exercicios com a copia de palavras da licdo. Recomendava o inspetor que os
professores fiscalizassem a classe para verificar a escrita correta. As
primeiras palavras seriam copiadas do quadro e posteriormente a copia seria
baseada nas licdes do livro. O ditado compreenderia palavras e pequenas
sentengas. (SOUZA, 1998, p. 200, grifo do autor)

O informante E6”, aluna da 1* série descreve suas lembrangas acerca das disciplinas
estudadas, “A gente tinha era Portugué€s e Matematica mesmo. E tudo era passado no quadro e
copiado. Tinha o caderno de deveres, que era o para casa de hoje. A primeira coisa que
faziamos quando entrdvamos na sala de aula era fazer a correcdo dos deveres no quadro”. Ao
ser questionado sobre o auxilio da familia na execucdo das tarefas de casa, a entrevistada
afirma que ndo recebia auxilio de ninguém. Seu pai ficava fora devido ao trabalho e sua mae
era dona de casa, mas era analfabeta. A informacdo condiz com os dados levantados na se¢do
anterior, que apresentaram um grande numero de pais que eram analfabetos.

Dentre as matérias lecionadas, as quais foram mencionadas pela entrevistada ES,
realgamos a presenca do ensino religioso, que ndo foi listado no Programa de Ensino Mineiro

em razao de seu carater facultativo, conforme estabelecido na LBD Lei n° 4.024, de 20 de

*¥ Nascida em Coromandel em 16 de janeiro de 1956, a entrevistada do sexo feminino, foi aluna do
Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar durante todo o periodo do ensino primario. Graduou-se em
Educacdo Fisica e atuou como docente neste grupo na década de 1980.

% Nascida em Coromandel em 13 de dezembro de 1955, a entrevistada do sexo feminino foi aluna do
Grupo Escolar José Emilio de Aguiar no primeiro e no segundo ano do ensino primario.



118

dezembro de 1961, em seu art. 97, nos seguintes termos: “O ensino religioso constitui
disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula facultativa, e serd ministrado sem
onus para os poderes publicos, de acordo com a confissao religiosa do aluno, manifestada por
ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”. No Grupo Escolar José
Emilio de Aguiar o Ensino Religioso era ensinado no horario da aula pela professora da

turma, conforme orientado pela LDB e testemunhado pelo participante E6:

A professora ¢ quem preparava os alunos para a Primeira Eucaristia. Era nas
aulas de Religido. Entdo, no inicio do ano ela fez um cartaz lindo e grande
com o desenho do sagrado coragdo de Jesus e também com os nomes de
todos os alunos para poder fazer a chamada toda segunda-feira. Ela ia
perguntando um por um quem havia ido, e marcava no cartaz. Porque nao
podia faltar a missa do domingo de jeito nenhum.

O depoimento sugere a escola como importante instrumento a servigo da igreja e
também do Estado. A preparacdo para a Primeira Eucaristia a cargo da escola foi mencionada
no relato e foi confirmada por meio de fontes documentais. Os avisos de reunido de
professores eram registrados no livro de Ponto, no qual consta, ao final das assinaturas, no dia
19 de maio de 1961, a seguinte nota: “Importante. Serd realizada uma reunido nesta sexta-
feira, dia 20, as 15hs e 30 min, pelo motivo da primeira comunhdo de nossos alunos”. Tudo
indica que a escola tomava todas as providéncias para esse momento religioso, preparagdo e
cerimoOnia. A exigéncia pela professora quanto a frequéncia dos alunos nas missas — nota-se
a chamada realizada nas segundas-feiras e o trabalho de catequese realizado em sala de aula
—, seriam maneiras de contribuir com a permanéncia e formacdo de novos membros para a
igreja; o Estado, possivelmente em razdo do momento politico vivido pelo pais, o Regime

Militar, buscava desenvolver a moral baseada nos pressupostos da religido.

[...] os pressupostos da moral conservadora e do civismo religioso,
agregados aos valores da Doutrina de Seguranca Nacional portados pelo
‘regime militar’, passaram a compor os conteudos escolares garantidores dos
‘objetivos  nacionais  permanentes’ dos vencedores de 1964.
(VAIDERGORN, 2008, p. 408)

Nesse contexto, foram publicadas pelo chefe do Departamento de Educacdo, sr.
Duntalmo Praseres, no jornal Didrio do Executivo de Minas Gerais no dia 20 de setembro de

1966%, sugestdes de atividades a serem realizadas em comemoragio ao Dia da Igreja.

% Esta noticia oficial foi encontrada no Livro de Recortes do GE. José Emilio de Aguiar. Este livro, na
época, era importante aparato documental do arquivo administrativo da escola. Ficava a cargo da



119

Colocar a biblia em lugar de destaque na sala de aula. Entrevista com o
Vigario da Pardquia. Histdrias, cancdes e projecdo de filmes religiosos.
Visita a uma igreja ou outro templo religioso. Palestra “A importancia da
religido na vida da crianga.” Albuns de coletaneas de oragdes espontineas
das criangas. Comentarios e leituras sobre passagens biblicas. Exposicdo de
livros coloridos, bem ilustrados, que convidem a crianga a manusea-los.

A despeito das indicagdes de disciplinas, contetidos e atividades propostos pelo
Estado nos Programas de Ensino Primario, nem sempre o prescrito era de fato cumprido.
Nenhuma fonte documental ou oral mencionou a realizagdo do Dia da Igreja. Dentre varios
descumprimentos observados, sublinhamos o condensado quadro de matérias do curriculo. A
questdo ¢ compreender em que medida os extensos programas contribuiriam na educagdo que
se pretendia para os alunos do Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar. Nesse sentido, o intuito
de preparar o homem moderno para a vida racional e para o trabalho por intermédio da
ciéncia, para Souza (1998, p. 174), justifica “[...] a adog¢do de um programa extenso,
abrangente e enciclopédico”, que na pratica era uma educagdo de primeiras letras apenas.

As disciplinas e os saberes que fizeram parte do curriculo da escola — ao menos
aquelas que tomamos ciéncia, seja por meio dos livros de Resultados Finais ou por intermédio
das entrevistas — provocam-nos a refletir sobre os motivos que influiram na decisdo de
supressao das disciplinas. A representacdo de que a escola atendia criangas de baixo poder
aquisitivo ou sem prestigio social pode estar relacionada as finalidades educacionais da

escola, ao ensino das disciplinas basicas do curriculo.

3.2 Avaliacao e aproveitamento escolar

Os vestigios historicos do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar no tocante a avaliagao
foram trazidos a lume por meio dos depoimentos, instru¢des sobre avaliacdes do
Departamento de Educagdo, conforme Portaria 84 e registros no livro de Atas de Exames
Finais.

No livro de Atas de Exames Finais foi encontrado um registro de avaliacao final de
Ensino Religioso. Apesar de ndo constar no rol de disciplinas, os alunos foram submetidos a

avalia¢des, conforme pode ser observado na Figura 22.

secretaria a leitura e selecdo das matérias jornalisticas oficiais que deveriam ser recortadas e coladas
no livro para posterior consulta.
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Figura 22. Resultado das Avalia¢des Finais de Ensino Religioso da 2° série a 4" série — 1963

FONTE: Acervo GE José Emilio de Aguiar.

Inferimos que essas agdes — o ensino de religido, a exigéncia na participacdo em
missas e as avaliagdes — formam um conjunto de critérios para a formacdo catequética
catolica, que ndo poderia ser explicitada formalmente para que a escola ndo estivesse em
desacordo com o carater facultativo previsto na LDB. A auséncia de alguns alunos na
realizacdo da avaliagdo sugere vinculo com outras confissdes religiosas. Na 4? série n. § ndo
compareceram 2 alunos, na 3? série n. 7, 1 aluno, na 3* série n. 6, 4 alunos faltaram, na 2? série
n. 5, 6 alunos e na 2% série n. 4, 1 aluno. O total de alunos que, por razdes ndo declaradas, se
abstiveram de realizar a avaliagdo foi 14, que representa 7% dos alunos matriculados nas
séries analisadas. A percepcdo quanto as questdes relativas a igreja e o Grupo Escolar José
Emilio de Aguiar, concorda com Souza e Faria Filho (2006, p. 41): “Sabemos que a escola

guarda fortes relagdes com a igreja. No entanto, pouco sabemos sobre a educagdo religiosa
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que ocorre no cotidiano das populagdes ¢ menos ainda sobre como a escola refor¢ca e/ou
desloca o lugar ocupado pela igreja na socializagdo das novas geracdes”. Diante das
evidéncias documentais e orais € notoria a viva presenca da influéncia da igreja na escola e,

por conseguinte, na cidade, heranca de tempos remotos.

O desejo de influéncia preponderante da religido sobre o Estado e a
sociedade nao € novidade no Brasil. Depois do Império, onde o padroado
estabeleceu o vinculo entre o poder monarquico e o catolicismo como
religido oficial, a Republica, mesmo estando constitucionalmente separada
da Igreja, desta sempre sofreu, de forma mais ou menos explicita, a pressao
ideologica pelo comando de coracdes e mentes de seus cidaddos.
(VAIDERGORN, 2008 p. 407)

Retomando a questdo da avaliagdo, segundo relatos, elas eram orais e escritas, quase
sempre aplicadas pela professora da turma; em casos de normatizagdo do Estado eram
aplicadas pela diretora e nas finais havia uma troca de professores. De acordo com a
entrevistada E6: “As provas eram copiadas do quadro no caderno de provas, tudo manuscrito.
Nao tinha mimedgrafo, esses aparelhos ndo. Dava muito trabalho pra copiar e fazer. Depois a
professora levava o nosso caderno pra casa e corrigia a prova”. A entrevistada E6 se lembrou

de maiores detalhes sobre 0 modo como eram realizadas as avaliac¢des:

A professora aplicava as provas mensais € nas de fim de ano, se ndo me
falha a memoria, trocavam de professoras. Eram duas, pra olhar e ndo deixar
colar. Tinha prova oral e a gente ficava morrendo de medo porque
envergonhava. Se a resposta fosse errada, era bronca. E outra coisa que a
gente ndo gostava era do castigo. Quando alguém fazia bagunca, a
professora colocava sentado junto com menino.

Tal como havia orientagdes quanto a execucdo dos conteudos das disciplinas, o

Codigo do Ensino Primario também previa normativas para o aproveitamento.

Art. 102° — No curso primario, o aproveitamento do aluno sera aferido por
meio de provas mensais, prova parcial ¢ exame, a que se atribuirdo notas
graduadas de 0 (zero) a 10 (dez).

Paragrafo tinico — O processo de aferi¢do obedecera ao seguinte calendario:

I — provas mensais — em margo, abril, maio, agosto, setembro e outubro;

II — prova parcial — na segunda quinzena de junho;

III — exame — nos primeiros 10 (dez) dias de dezembro.

Art. 103° — Consideram-se provas mensais o conjunto de exercicios,
arguicOes, trabalhos praticos e provas escritas a que o aluno é submetido
durante o més, sendo a nota respectiva, a que se da a designagdo de “nota
mensal”, representada pela média aritmética das notas obtidas por ele em
cada disciplina, apresentando-se estas tltimas, por sua vez como a média das
notas correspondentes a cada um dos referidos elementos de avaliacao.
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Art. 104° — A prova parcial versara sobre o programa desenvolvido no
primeiro semestre, sendo a nota respectiva representada pela média
aritmética das notas de todas as disciplinas.

Art. 105° — O exame versara sobre a matéria ministrada durante todo o ano
letivo. (MINAS GERAIS, 1962, s/p)

As provas mensais compunham um conjunto de diferentes maneiras para avaliar o
aluno, conforme exposto no Art. 103°. Contudo, identificamos no Grupo Escolar José¢ Emilio
de Aguiar duas situacdes de avaliagdo, a escrita e a oral, esta ultima presente no codigo e
denominada de argui¢io. E oportuno ressaltar que tais observagdes limitam-se apenas a
apontamentos, devido ao fato de basear-se em depoimentos.

Os participantes relataram as dificuldades quanto as aplicagdes das provas escritas € o
rigor das provas orais, que os expunha a situacdo de constrangimento caso nao respondessem
corretamente. Nesse sentido, a diretora Olga dos Santos Rosa registrou no livro 1961 de ponto
em 17 de novembro de 1961 um aviso sobre a aplicagdo dos exames finais, conforme segue
transcrito:

O horério de chegada ao estabelecimento na semana de aplica¢do dos testes
devera ser rigorosamente observado meia hora antes, 6hs ¢ 30 min para as
aplicadoras e 6hs e 40 min para as regentes de classe. Para o bom andamento
de nosso trabalho consultem o horario ¢ dias em que deve aplicar. (Acervo
GE Jos¢ Emilio de Aguiar)

O cuidado da diretora em organizar da melhor forma a aplicacdo dos exames
demonstra a seriedade como era tratada a questdo da avaliagdo e aproveitamento. O termo
“Idem corre¢dao”, mencionado no aviso, diz respeito a instrucao quanto a correcao das provas,
que representava equivalente importancia para o Departamento do Ensino Primario tal como a
aplicacao, conforme pode ser observado na publicacdo no Jornal do Estado de Minas Geratis,
Diario do Executivo em 14 de novembro de 1965, Portaria n. 59, nota anexada no Livro de

Recortes da escola.

A elaboragdo, aplicagdo e correcdo das provas, ficardo sob controle do
diretor do estabelecimento e do orientador do ensino, nos Grupos Escolares,
Escolas Reunidas e Escolas Combinadas ou Singulares, a cargo do professor
responsavel ou do proprio regente de classe. A aplica¢do das provas sera da
competéncia do professor da classe e dois professores assistentes designados
pelo diretor. [...] A corre¢do das provas iniciar-se-do imediatamente apds sua
aplicacdo, prolongando-se os trabalhos até quando necessario. As provas
serdo valorizadas numa escala de 0 a 10. Sao condigdes para promogdo ou
aprovagdo, média anual igual ou superior a 5. (Acervo GE José¢ Emilio de
Aguiar)
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Dentre as fontes que tivemos acesso, no quesito avaliagdo, chamou-nos a aten¢do, em
razdo do detalhamento da investigagdo das dificuldades dos alunos, o registro de uma
verificagdo da aprendizagem de conteudos de Aritmética da 3" série realizada em 20 de maio

de 1964, documento denominado Pesquisa de Aritmética.

Figura 23. Pesquisa de Aritmética, 3" série — 1964

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Com efeito, ¢ plausivel destacar — ainda que em suposi¢do — as ag¢des da escola no
critério avaliacdo e levantamento da situagdo de aprendizagem, o que ndo resultou em efeitos
praticos para o positivo aproveitamento dos alunos. Nao tivemos acesso — nem por meio de
fontes documentais nem por meio dos depoimentos orais de ex-professores, ex-diretora e ex-

alunos — a nenhuma intervencdo que buscasse minimizar as dificuldades dos alunos.
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Convém ponderar que essa afirmagdo se resguarda ao limite de fontes existentes e aqui
analisadas para a compreensdo das representacdes das praticas pedagdgicas realizadas no
Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

O fato ¢ que esses problemas nao ocorreram somente na escola pesquisada. Convidado
a escrever um artigo sobre os problemas do ensino elementar no Brasil para a Revista

Brasileira de Estudos Pedagogicos, Moreira (1956) explicou que:

A fixidez e invariabilidade que atribuimos aos nossos curriculos escolares
nos fazem adotar essa estranha filosofia, segundo a qual, em educagdo, o
caminho ¢ Unico, os meios sdo invariaveis, tanto quanto os fins, ou, se estes
variarem, aqueles permanecerdo intocaveis. A conclusdo ¢ a de que s6 o
aluno, a crianca de sete, oito ou nove anos ¢ quem falha. Tal ¢ a
interpretagdo que se reforga pela simples consideracdo dos nossos processos
de verificagdo da aprendizagem e de promocgao escolar. Por um erro dessa
natureza, num pais evidentemente pobre, apesar do extraordinario
desenvolvimento industrial por que passa, nos damos a extravagancia de
manter fixo o que ¢ mutavel e revisavel, de obrigar a crianga a permanecer
numa série ou grau primario, dois, trés ou mais anos, se ndo a mandarmos
embora da escola, sem que tenha apreendido o minimo que esta lhe pode dar.
E, entdo, por mais absurdo que possa parecer, a educagdo, que devia ser de
todos, comum a todos, extensiva a todos, se torna privilégio dos bem
dotados, dos que podem aprender mais depressa certas coisas, dos que se
adaptam logo e mais facilmente aos processos escolares. (MOREIRA, 1956,

p. 51)

Nao por acaso, o autor referenciado fez um diagndstico com relagdo aos problemas do
ensino elementar no Brasil e os relacionou aos curriculos escolares e aos processos de
verificagdo da aprendizagem e de promocgdo escolar. Criticou a rigidez e a inatividade da
escola em propor alguma intervencdo para minimizar as dificuldades dos alunos — tal como
foi observado na escola — de maneira que a falha estava posta sobre os ombros dos alunos.
Ainda atribuiu ao critério meritocratico a reprovagdo e também a evasdo escolar e, de certo
modo, o apontou como fator excludente e promotor da educagdo como privilégio.

Consoante ao exposto, apesar da equivocada aten¢do dada somente ao procedimento
de aplicacdo da avaliagdo e ainda de posse dos resultados do levantamento das dificuldades
dos alunos — o que nao ocasionou nenhuma a¢ao pedagodgica — demonstrado na Figura 22, o

numero de reprovados era expressivamente alto, conforme pode ser observado no Quadro 8.
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Quadro 8. Cotejamento entre a incidéncia de reprovagdo na 1? série e na 4* série, periodo inicial e final
do ensino primario — 1961-69

1* SERIE 4* SERIE
1 2 3 4 1 2
wo | £ : : : : :
$ A 1245 % 31 $4 3§
g = = = g g
EE|s|8 BB FEBEE EEE
1961 30 6 120 34 | 12|35 36 0 0 |33] 6 |18 33 4 |12 | - - -
1962 40 | 14 | 35| 34 6 | 17| 38 | 15|40 | - - - 34 5 | 14 - - -
1963 40 | 19 | 47 * * * 38 7 118 | - - - 42 0 0 - - -
1964 32 |10 ] 32| 31 16 [ 51| 36 | 13 | 36 | - - - 42 | 15 | 35| - - -
1967 31 8 125 30 [ 14 ] 46| 18 3 16 | - - - 39 S |12 28 7 |25
1968 27 7 125 | 30 8 | 26| 25 6 |24 | - - - 27 0 0 |26 5 |19
1969 30 | 10 ] 30 | 30 8 126 30 | 12 140 |20 ] 2 | 10| 26 4 11528 4 |14
TOTAL | 230 | 74 [ 32 | 189 | 64 | 33 [ 221 | 56 |25 | 53 | 8 | 15| 243 |33 | 13 |82 |16 | 19

* A ata final desta classe ndo foi preenchida pela escola.
FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Os dados tabulados nos Quadros 8 e 9 referem-se aos anos de 1961 a 1969, porém nao
foram encontrados registros das Atas finais dos anos 1965, 1966, 1970 e 1971, para a analise
do recorte temporal completo que abrange esta pesquisa. Os valores percentuais foram
registrados por meio de numeros inteiros, excluindo as casas decimais sem arredondamentos.
A escolha privilegiou no Quadro 6 a 1? série e a 4* série — que compreendem o periodo
inicial e final do ensino primario — com o intuito de analisar as perspectivas de continuidade
de estudos dos alunos.

A primeira observagao possibilitada acerca do Quadro 8 foi a diminui¢do do niimero
de alunos da 1* série para a 4° série. A medida que se caminhava para a série final, o niimero
de alunos diminuia. O total de alunos da 1* série nos anos de 1961 a 1969 foi de 693,
enquanto a soma dos alunos da 4* série foi 325, que significou uma queda de 53%. Estes
resultados podem estar relacionados ao alto indice de reprovacdo na 1* série, que totalizava
29% dos alunos e todas as classes de 1* série em todos os anos, diferente dos 15 pontos
percentuais referentes a 4 série. A 1* série atingiu o dobro de repeténcias.

Em sincronia com o movimento de diminuicao gradativa da quantidade de alunos
concluintes na 1* série em relagdo aos da 4* série, de um modo geral, o evento ora identificado

na escola também foi constatado em niimeros nacionais.
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De 4.545.630 alunos existentes em 1955 nas escolas primarias do Brasil,
2.424.630 (53,5%) cursavam a primeira série, 997.460 (21,9%) a segunda
série, 699.003 (15,4%) a terceira série, e 424.537 (9,2%) a quarta série. A
piramide constitui um absurdo, um aleijao de base demasiadamente alargada
para o aclive rapido e o cume pontiagudo que apresenta; ndo pode
corresponder a nada de racional. (MOREIRA, 1956, p. 52)

No Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, de 1.793 alunos existentes entre 1961 a
1969, 693 cursavam a 1? série, 458 a 2% série, 317 a 3% série e 325 a 4* série. Em niimeros
percentuais 38,65%, 25,54%, 17,67%, 18,12%, conforme sequéncia anterior. Notamos que a
diminuicdo de alunos da primeira série para a quarta na escola pesquisada ndo foi tdo abrupta
quanto aquela apresentada por Moreira (1956) referente ao Brasil. Ainda assim, o0 movimento
de queda revela similitudes que sugerem problemas em comum.

Prosseguimos a analise do Quadro 8 em outra perspectiva de exploragdo; sublinhamos
o aumento gradual de alunos na 4? série desde a instalagdo da escola, 1961, o contrario do que
ocorreu na 1* série que iniciou o ano letivo de 1961 com quatro classes e nos cinco anos
posteriores funcionou com trés salas somente. Apenas em 1969 retomou o quantitativo de
quatro salas.

Presumimos que o aumento de alunos na série final do ensino primario poderia estar
relacionado a um processo natural de avanco das séries que era proprio da escola graduada a
qual caracterizava a modalidade de Grupos Escolares. Parte dos alunos que ingressavam nas
primeiras séries permaneciam até concluirem a Ultima série, diferentemente do ano de inicio
do funcionamento da escola, no qual ndo havia alunos nos anos anteriores.

Com o propoésito de entrever o movimento de reprovagdo da escola no periodo do
recorte desta pesquisa, pelas mesmas razdes ndo compuseram o proximo quadro, os anos de
1965, 1966, 1970 e 1971, o qual apresentou altos os percentuais de reprovagao.

Notamos que a média de reprovagdo das trés primeiras séries ¢ de 26%, enquanto que na
4% série esse percentual cai mais de 10%. Além do problema da repeténcia, identificamos a
questdo da dificuldade de permanéncia, pois a maior concentragdo de alunos foi nas duas
primeiras séries do ensino primario, que somou 1.151 alunos para 642 alunos na 3* e 4* série,

conforme evidencia a seguir:
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Quadro 9. indice geral de reprovagio — 196169

1* SERIE 2* SERIE 3* SERIE 4* SERIE TOTAL GERAL

g g g g g
wo 38 208 2 3§ 1%

g 2 g 2 g | 2 g 2 3 s

3 0E | E|E| BB |8 FLIEE.

E 2 X E £ R E 2 e £ R E |2 |
1961 | 133 | 24 | 18 | 40 | 1 2 169 | 12 | 17 | 33 | 4 | 12| 275 | 41 | 14
1962 | 112 | 35 | 31 | 72 | 14 | 19 45 | 1 | 2 | 34 | 5 | 14 | 263 | 55 | 20
1963 78 | 26 | 33| 8 | 17 | 19| 70 | 30 | 42 | 42 | 15 | 35 | 276 | 88 | 31
1964 | 99 | 39 39 | 73 | 9 |12 37 | 8 |21 | 42 | 4 | 9 | 251 | 60 | 23
1967 | 79 | 25 | 31 | 57 | 20 | 35 | 33 | 9 |27 67 | 12 | 17 | 236 | 66 | 27
1968 82 | 21 | 25 | 64 | 19 | 29 | 34 | 11 | 37 | 53 | 8 | 15 | 233 | 59 | 25
1969 | 110 | 32 | 29 | 66 | 34 | 51 | 29 | 12 | 41 | 54 | 8 | 14 | 259 | 8 | 31
TOTAL | 693 | 202 | 29 | 458 | 114 | 24 | 317 | 83 | 26 | 325 | 56 | 17 | 1793 | 455 | 25

FONTE: Acervo Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Chamam a aten¢do os dados da 2% série, que se destacou tanto com o maior numero de
reprovacao, quanto com o de menor nimero. No ano primeiro ano de funcionamento da
escola, 1961, apenas um aluno foi reprovado nesta série, o que representou 0 menor nimero
do ano, que significa 2 pontos percentuais. Ja em 1969, o Gltimo ano analisado, o recorde em
repeténcia foi a altissima taxa de 51%.

O movimento que ocorreu no Grupo Escolar Jos¢ Emilio de Aguiar com relagdo a
repeténcia e a diminui¢do dos alunos da série final em relagdo a 1* série retrata a realidade
problematica que foi atribuida por Souza como consequéncia do agrupamento homogéneo dos

alunos e da classificagao.

No plano pedagdgico, o estabelecimento das divisdes nas escolas
possibilitou um rendimento melhor da instituicdo escolar, porém, em
contrapartida, a escola tornou-se mais seletiva, porque o agrupamento dos
alunos em classes homogéneas supunha o favorecimento dos melhores em
detrimento dos mais “fracos”. Além disso, a classificagdo em cursos gerou o
aperfeicoamento dos exames e criou a nogdo de repeténcia, que viria a se
constituir em um dos maiores problemas do ensino primario em todos os
tempos. (SOUZA, 1998, p. 35, grifo do autor)

No entendimento da avaliagdo como instrumento de classificacdo e homogeneizagao e
ainda diante do exposto sobre os resultados do aproveitamento escolar que resultou em altas
taxas de repeténcia no grupo, podemos inferir que a escola em seu interior era seletiva,

excludente e promotora do fracasso escolar. Moreira (1956) sugere a ado¢do do principio
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pedagbdgico para os exames como tentativa de ampliar a finalidade dos processos de

avaliagao.

A verificagdo da aprendizagem, por meio de testes e outros processos
adequados de medida, se ndo pode ter por objetivo a simples aprovacdo ou
reprovacdo no fim do ano escolar, ¢ necessaria para determinar o que a
aprendizagem rendeu e, de acordo com isso, verificar aquilo que, no
processo adotado, deve ser mudado, revisado, etc. [...] Todos os meios que
puderem ser postos em acgdo para tal controle da aprendizagem, que ndo
implica nem aprovacao, nem reprovagao de alunos, serdo, pois, considerados
como a bussola que permitira a escola dar as criancas o que lhe for possivel,
e as criangas receber o maximo possivel da escola. Sem tais fins, os exames
escolares, pelo menos no ensino elementar que postulamos como
fundamental ¢ comum a todos, ndo terdo nenhum sentido pedagogico.
(MOREIRA, 1956, p. 52)

Sem pretender atribuir todos os males do fracasso escolar a avaliagdo, sentido
pedagogico neste caso implica na utilizacdo dos resultados referente a verificagdo da
aprendizagem como direcionamento do que ofertar as criangas, dar aquilo que ndo foi

alcanc¢ado, levando em conta o carater democratico.

3.3 Festividades escolares: a corporificacao de um significado

As festas e comemoragdes que fizeram parte dos Grupos Escolares desde o inicio do
Brasil republicano significavam a reafirmag¢do dos feitos do regime e a construcdo da

identidade coletiva da nagdo. Nessa direcao:

Educacdo Nacional ndo se faz sem “sentimento patridtico”, sem, “espirito
publico” e isso se produz com arte e festa. Para tal, era necessario que a
escola cuidasse desses aspectos introduzindo-os na rotina, evitando, por
exemplo, que a comemorag@o dos dias nacionais ndo caisse em desuso como
nos tempos da monarquia. [...] Em varias cidades brasileiras, as escolas se
preparam para as festas. Nas cidades paulistas as festas escolares eram
acontecimentos sociais de grande importancia, eram “momentos especiais na
vida das escolas e das cidades, momentos de integracdo e de consagracdo de
valores — o culto a patria, a escola, a ordem social vigente, a moral e aos
bons costumes”. O mesmo acontece em Belo Horizonte, alias, capital
inaugurada com muita festa em 1897. (VEIGA, 2016, p. 414).

O ensejo civico que ora ganha forga nas festividades da cidade e da escola perdurou
por varias décadas. As similitudes quanto aos propdsitos das comemoragdes estabelecem
relagdes entre o periodo republicano e o Regime Militar. Apoia essa assertiva a nota publicada

no jornal oficial da Prefeitura Municipal de Coromandel, Boletim Municipal, datada de julho
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de 1969, que trazia o apelo as institui¢des escolares pelo apreco e cuidado com o preparo das

solenidades civicas.

Figura 24. Organizacao das solenidades da Semana da Patria em Coromandel — 1969

e e —

SEMANA DA PATRIA EM COROMANDEL |

A Administragio Municipal, solicita das diregdes. professdres e alunos |

de todos os educandarios da cidade ¢ municipio, das entidades de classe e da |

- populagdo em geral a maior colaboragdo possivel para o maior brilhantismo |

| das solenidades de comemotacao da Semana da Pitria em nossa cidade, a

[ fim de que tddas as cerimOnias se revistam do mais alto espirito patriético e

sigaificagao civica.
i

|
|
|

|
| _ BPEL
FONTE: Acervo Casa da cultura.

As escolas participavam dos desfiles civicos que eram organizados em conjunto com o
poder publico. As festas possuiam principio pedagdgico, que no entendimento de Veiga
(2016) desde os preparativos a execugao havia um envolvimento dos alunos e professores, o
que proporcionava o desenvolvimento de uma educacgdo integral. Relatos da participante ES
mostram a importancia da semana da patria para escola, mas quanto ao desfile no dia 7 de

setembro, nenhuma das entrevistadas se lembrou de ter desfilado.

Tinha a semana da patria. Todos os dias antes de entrar pra sala cantavamos
o hino nacional, o hino de Coromandel e o hino da bandeira ¢ hasteavamos a
bandeira com muito respeito. Tinha o desfile de 7 de setembro, era
aguardado por toda a cidade e todo mundo queria fazer bonito. Eu ndo me
lembro de desfilar em 7 de setembro, talvez fossem os das séries maiores.
Mas ndo me lembro da escola José Emilio desfilar.

Os depoimentos orais relataram a inexisténcia de lembrangas sobre a participagdo da
escola nos desfiles civicos e também nao foram encontrados nenhum documento que
demonstrasse a participagdo ou nao da escola nos desfiles no periodo pesquisado.

A figura 24 retrata a importancia que era dada aos desfiles civicos na cidade.
Observamos as elegantes vestimentas e a atencdo com o uso unanime dos acessoOrios
compostos por luvas e as meias, o que configura a participagdo de pessoas com maior poder
aquisitivo ou prestigio social, se intuirmos que esta seria a ala de abertura do desfile pelo fato

da presenga da porta-bandeira.



FONTE: dados da pesquisa®’.
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Figura 25. Desfile de 7 de setembro, Coromandel — 1969

As realizagdes civicas manifestavam significagdes e representacdes que tinham por

objetivo desenvolver e consolidar o patriotismo na escola de tal modo que ressoasse também

na sociedade para que fosse, entdo, construida uma memoria social. Desse modo,

[...] o Estado quem definia quais acontecimentos deveriam ser fixados na
memoria da nagdo, dentre outras acdes, pela institucionalizacdo de feriados,
além de fornecer os padrdes valorativos que deveriam informar a apreensao
desses eventos. O Estado, ao selecionar fatos e eventos da historia oficial
para festejar, ndo so6 fazia uma escolha do que deveria ser relembrado por
meio das comemoragdes, mas também construia um certo arranjo que
provocava reinterpretacdes desses eventos, concorrendo de modo decisivo na
construcdo de um tipo de memoria social. A cultura civica foi responsavel
por estabelecer leis ¢ decretos que fortaleceram os rituais civicos a serem
cumpridos pelo universus scholaris, tais como os dias em que deveriam ser
celebradas as festas nacionais e a obrigatoriedade do canto do Hino Nacional
em todos os estabelecimentos de ensino e associagdo de fins educativos
existentes no pais.] Logo, as comemoracdes de cunho obrigatdrio e/ou
voluntario festejadas pelos grupos escolares revelaram-se também como uma
das esferas em que se dava o reconhecimento da memoria coletiva. (SILVA;
SILVA, 2015, p. 6, grifos do autor)

61

Fotos

antigas de Coromandel. Disponivel em:

https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454349354606227/?type=3 &t
heater. Acesso em: 04 nov 2019.


https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454349354606227/?type=3&theater
https://www.facebook.com/CoromandelMg/photos/a.451180014923161/454349354606227/?type=3&theater
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Nesse sentido, por meio do Decreto n°® 50.505, de 26 de Abril de 1961, foram
instituidos os preceitos que convencionavam as praticas relativas a educagdo moral e civica

nos estabelecimentos de ensino.

Art. 1° E obrigatéria a pratica de atividades extraescolares, de natureza moral
e civica, nos estabelecimentos de qualquer ramo ou grau de ensino, publicos
ou particulares, sob a jurisdi¢do do Ministério da Educa¢do e Cultura.

Art. 2° As atividades extraescolares de natureza moral e civica,
compreenderdo, entre outras de carater facultativo:

I - hasteamento do Pavilhao Nacional, com a presenca do corpo discente e
antes do inicio dos trabalhos escolares semanais;

IT - execucdo do Hino Nacional, do Hino a Bandeira e de outros que sejam
expressdo coletiva das tradi¢des do pais e das conquistas de seu progresso;
III - comemoragao de datas civicas;

IV - estudo e divulgagdo da biografia e da importancia historia das
personalidades de marcada influéncia na formagdo da nacionalidade
brasileira;

V - ensino do desenho da Bandeira Nacional e do canto do Hino Nacional,
VI - divulgacdo de dados basicos relativos a realidade econdmica e social do
pais;

VII - divulgacdo dos principios essenciais de uma educacdo para o
desenvolvimento nacional;

VIII - difusdo de conhecimentos basicos concernentes da posi¢ao
internacional do pais e ao seu progresso comparado;

IX - divulgac@o dos principios fundamentais da Constituicdo Federal, dos
valores que a informa, e dos direitos e garantias individuais.

§ 1°. O hasteamento do Pavilhdao Nacional e a execucao do Hino Nacional,
estabelecidos neste artigo, obedecerao as normas prescritas no Decreto-lei n°
4.545, de 31 de julho de 1942, especialmente nas Secgdes I e Il do Capitulo
III e no Capitulo VI.

§ 2°. Para o cumprimento do item III do art. 2° deste Decreto, o Ministério
da Educacéo e Cultura, por intermédio da Divisdo de Educacdo Extraescolar,
do Departamento Nacional de Educagdo, fara editar e distribuir um
Calendario Civico e respectivo programa de comemoragdes.

§ 3° O Ministério da Educagdo e Cultura providenciard a organizagdo a
organizacdo ¢ divulgacdo de material didatico destinado ao cumprimento do
disposto nos incisos IV e IX deste artigo.

§ 4° As atividades previstas nos itens I a III deste artigo serdo
desenvolvidas sem prejuizo dos trabalhos escolares normais. (BRASIL,
1961a, s/p)

A exaltagdo e o culto a nagdo para além dos muros escolares ficaram explicitos na
obrigatoriedade da pratica de atividades extraescolares, de natureza moral e civica, enquanto
que o carater facultativo ¢ adotado para a realizacdo no interior da escola, quais sejam: o
hasteamento da bandeira, a execucdo dos Hinos Nacional ¢ da Bandeira, as comemoragoes
civicas, a preservacdo da memoria dos “herdis da patria”, as atividades pedagogicas

relacionadas ao ensino da Constituicdo Federal, entre outros.
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Levadas a efeito, as praticas civicas realizadas no Grupo Escolar Jos¢ Emilio de
Aguiar contemplaram somente aquelas de carater facultativo, ao passo que as atividades
extraescolares de cunho obrigatério, conforme as fontes documentais disponiveis e
depoimentos, nao foram realizadas. Entdo, novamente ¢ evidenciado o afastamento entre o
prescrito e o praticado.

No interior da escola os acontecimentos festivos eram representados pelos auditérios e
as solenidades de formatura. Os auditorios eram momentos em que se comemoravam as datas
especiais do calendario escolar, quais sejam: Pascoa, Dia das maes, Dia dos pais, Dia da
Independéncia do Brasil, Tiradentes e Semana da crianca, além da Semana da Pétria, ja
apresentada. A esse respeito, o Departamento do Ensino primério publicou, em 22 de abril de
1969, sugestdes para a realizacdo do auditorio do Dia das maes, matéria preservada no Livro

de Recortes da escola:

Aproxima-se o dia consagrado as maes, que, por determinacdo legal, se
comemora no segundo domingo do més de maio. Colaborando com a
professora primaria, no sentido de que a data tenha, além do cunho afetivo,
também uma finalidade educativa, o Departamento de Educacdo apresenta as
sugestdes abaixo: dramatizagdo, composi¢do, confeccdo de pequenos
persentes, [...] A homenagem devera ser realizada em auditério com
exposicao geral dos trabalhos. A organiza¢do do auditério comemorativo
ficara a cargo dos alunos da 3? e 4° série, sob orienta¢do das professoras e
participagdo das demais séries. Deverdo ser organizados, entdo, os grupos de
trabalho seguintes: organizacdo do programa, organizacdo de convites,
confec¢do de enfeites, decoracdo do auditério, organizacdo do mural e
comissdo de recepgdo aos convidados. (Acervo GE José Emilio de Aguiar)

Para além do valor afetivo, cultural ou histérico de qualquer que fosse a data
comemorativa, tal pratica escolar deveria estar entrelacada as finalidades educativas. Os
principios pedagogicos que circundavam as festas e comemoragdes ndo podem ser explicados
somente na perspectiva das representagdes, seriam necessarios documentos que pudessem
comprovar tais praticas. Todavia, é possivel reconstruir, a partir das fontes orais, fragmentos
dos aspectos praticos da escola. Nesse movimento de rememorar a realiza¢ao dos auditorios, o
depoente E5 confirmou, “Tinha os auditorios e todas as datas eram comemoradas. A gente
ficava doido pra participar do auditério, mas nem sempre era possivel. Eles davam
oportunidade para aqueles que desempenhavam melhor, que eram mais descontraidos...”. De
acordo com o participante E6, os alunos aceitavam passivamente a escolha dos “melhores
alunos” para participar: “[...] bom... as professoras escolhiam os melhores, mas a gente tinha
compreensdo que era daquele jeito, porque elas sabiam quem tinha mais talento”. Para Souza

(1998, p. 274) “[...] as festas e encerramento do ano letivo, as exposi¢des escolares e as datas
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comemorativas constituem rituais e expressoes da insercdo da escola no tempo historico e
social”.

Outra categoria de comemoragdes de grande importancia para a comunidade escolar
eram as festividades de conclusdo do ano letivo de todas as séries, solenemente realizadas na
propria escola, no pequeno patio de “chdo batido”. Convidados ilustres faziam parte o
momento especial. Entretanto, conforme o relato da entrevistada E6, havia pouca participacao

da familia.

No final do ano tinha a festa de formatura. A diretora conduzia a cerimonia e
a professora anunciava quem tinha sido aprovado. Os alunos de cada sala
ficavam enfileirados 14 na frente e a professora ia falando o nome de um por
um dos que tinham passado de ano. Era uma ansiedade s6. Comegava com a
letra “A” e seguia o alfabeto. Quando chegou na hora da minha letra, meu
nome ndo foi chamado. Fiquei apavorada. Logo pensei, ndo acredito que
reprovei. E quando terminaram todos os nomes, eu que ja estava com
vontade de chorar, fui surpreendida... De repente a professora disse que ia
chamar o aluno que tinha passado em primeiro lugar com a maior nota. E foi
ai que ela me chamou. Recebi das maos dela um livro de presente. Cheguei
em casa e mostrei pra minha mée e ela disse que eu ndo fiz mais que minha
obrigacdo.

A premiagao a aluna por ter alcancado a maior nota do ano revela o carater
meritocratico que circundava a escola. Outra situacdo exposta diz respeito ao nao
comparecimento da familia da aluna na solenidade e em sua reagdo ao saber da premiagao
recebida. Podemos considerar que a falta de participagdo e incentivo da familia possivelmente
subjaz a realidade do perfil dos sujeitos participes do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Com efeito, os rituais escolares estabeleceram estreitas relagdes com os valores civico-
patridticos desde os tempos da primeira Republica e, ao que pode ser observado,
permaneceram pelas décadas vindouras até o Regime Militar, periodo do recorte temporal
desta pesquisa. Todo esse movimento festivo refor¢a os significados politicos e sociais de

interesse da época.

3.4 Conclusoes parciais

Abordar os aspectos relacionados as vivéncias no interior da escola, sua pratica
pedagodgica e seus desdobramentos — no que concerne o conhecimento e analise do curriculo;
a compreensdo de como se dava o processo de avaliacdo e consequentemente os resultados,

ou seja, o aproveitamento; e ainda narrar as realizagdes festivas de modo a compreender seus
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significados e pretensdes — requer uma investigacdo com conjunto de fontes robustas que
possa recontar a historia.

Para que este capitulo da historia do GE Jos¢ Emilio de Aguiar ndo estivesse
fundamentada em impressdes, foi entendido ser necessario o entrelacar a historia presente nos
documentos com a historia contada a partir da memoria das entrevistadas, o que condiz com a
expressdo presente no titulo, entre praticas e representagdes, com o intuito de adentrar ao
maximo possivel na realidade das vivéncias da escola.

A principio, sobre o curriculo, baseado no livro de Resultados finais, foi possivel
identificar as disciplinas que o compunham e a diferenca de sua abrangéncia no que diz
respeito a 1? série e a demais. A reducao da quantidade de disciplinas ofertadas em relagao as
prescritas a compor o curriculo da escola priméria nos Programas de Ensino vigentes da época
pode estar relacionada as finalidades educacionais: o que ensinar, para que ensinar e para
quem ensinar. Tratam-se dos objetivos sociais que estabelecem uma conexdo com a
identidade social da instituicdo e suas representagdes e, por conseguinte, com 0s sujeitos que
dela fizeram parte, ou seja, criancas de baixo poder aquisitivo ou sem prestigio social.

No quesito avaliagdo e aproveitamento escolar, os dados tabulados baseados nas Atas
de exames finais revelaram alto indice de reprovagdo, mencionado por Souza (1998), e ainda
uma significativa diminui¢cdo do numero de alunos concluintes da 1* série em relacdo aos da
4% série, o que aponta outro problema educacional da época, a evasdo. A aten¢do nos
procedimentos de aplicagdo e corre¢do da avali¢do, conforme orientado pelo Departamento de
Educacdo, ndo resultou em uma melhor qualidade do ensino, haja vista os percentuais de
repeténcia terem sido elevados.

Procurando concluir, ainda que a partir de parcos registros sobre as festividades e
comemoracdes escolares, notamos que a escola ndo participava dos eventos civicos da cidade,
sendo que no seu interior eram realizadas atividades como a Semana da Patria, os auditdrios e
as festas de final de ano letivo. Assim como nos demais Grupos Escolares, no Grupo Escolar
Jos¢ Emilio de Aguiar os rituais, com suas significacdes e intencionalidades, constituiram
parte da cultura e pratica escolar que visava consolidar valores civicos e morais condizentes
com o propdsito de “reforcar a coexisténcia do grupo e os lacos de solidariedade social”
(SOUZA, 1998, p. 274).

Em sintese, adentrar no interior de uma institui¢do escolar, ainda que na perspectiva da
representacao, significa, de acordo com Vidal (2009, p. 26), “Invadir a ‘caixa-preta’ da escola,

maxima reiterada nas investigacdes recentes, tem significado também perscrutar as relagdes
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interpessoais constituidas no cotidiano da escola [...]”. Estas relacdes sdo permeadas por

habitos, saberes e sentidos vinculados de certo modo ao poder do Estado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Aténica desta pesquisa foi por a vista o processo de constitui¢do do Grupo Escolar José
Emilio de Aguiar — terceiro grupo da cidade de Coromandel-MG, criado e instalado
no ano de 1961 — e sua representacdo social na cidade dentro da realidade da educacao
primaria local de modo que possibilitasse compreender a ambiéncia que acomodou sua
participag@o nesta historia.

Para tanto, em uma perspectiva mais ampla, optamos por explicar inicialmente a
trajetoria historica da instru¢do primaria no Brasil em uma anélise que narra a expansdo dos
Grupos Escolares em Minas Gerais.

Nesse entendimento, o surgimento dos Grupos Escolares significou a implantagdo de
uma nova modalidade de ensino primario que deveria consorciar os anseios do novo Brasil
Republicano — de promover o “abrasileiramento” da populacdo e a difusdo do ideario
patridtico — ao combate do “monstro” do analfabetismo registrado no nimero de 85% em
1890, “heranga” do Regime Imperial. A voz que ressoava na primeira década da Republica
atribuiu a educagdo a missao salvifica da nagdo, de vencer o problema do analfabetismo e
participar efetivamente do projeto de moderniza¢do da sociedade brasileira.

Implantada a principio no estado de Sdo Paulo em 1894, a modalidade dos Grupos
Escolares foi disseminada para todo o Brasil no decorrer das duas primeiras décadas
republicanas. Em Minas Gerais essa grande empreitada teve inicio em 1906 por meio da
Reforma Jodo Pinheiro de 28 de setembro do mesmo ano, conforme a Lei n°® 439. De cunho
gratuito e obrigatdrio, a reforma estabeleceu que o ensino primario deveria ser ministrado nos
Grupos Escolares, mas ndo apenas, admitindo a necessidade da concomitante existéncia e
funcionamento das escolas isoladas. O governo assumiu o compromisso de empregar “os
esforcos possiveis para a difusdo do ensino em todos os nucleos de populagdo”, de acordo
com o Art. 4°, o que deixa entrever a possibilidade de o Estado abster-se da responsabilidade
de prover tal ensino ao alcance dos mais diversos rincoes do Brasil.

A difusdo dos Grupos Escolares no Brasil se deu de modo heterogéneo. Em Minas
Gerais no ano de 1930 os grupos criados somavam 265; em Sao Paulo, estado pioneiro, no
ano de 1929 havia um total de 297; na Paraiba até o mesmo ano de 1929 foram criados 14
Grupos Escolares; em 1926 o Espirito Santo contava com apenas 4 grupos; no estado de Mato
Grosso em 1927 havia apenas 11; e os numeros do Parana no ano de 1924 somam 32 Grupos

Escolares.
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Em Coromandel-MG, ber¢o do objeto desta, inaugurou-se seu primeiro Grupo Escolar
em 1932, o segundo em 1959 e somente 2 anos mais tarde houve a criagdo da terceira escola
urbana da cidade, o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar.

Entretanto, na compreensdo de que o objeto desta investigagdo iniciou seu
funcionamento em outro periodo da histdria, a exposi¢ao dos fatos historicos que antecederam
tal momento, pretendeu trazer a luz a compreensdo do percurso dos acontecimentos do
passado relacionados a instrugdo primaria, os quais possibilitaram evidenciar as diferencas
que pautaram a criagdo do Grupos Escolares na primeira Republica — os imponentes
“templos de civilizagdo” — e aqueles instalados na segundo metade do século XX — a
exemplo do Grupo Escolar José Emilio de Aguiar, o “Balanca mas ndo cai” —, as escolas
para as massas.

A esse respeito, importa considerar a observagao feita de modo comparativo sobre a
estrutura de dois prédios escolares, do primeiro grupo da cidade, considerado a escola da elite,
e do objeto desta pesquisa, o terceiro grupo de Coromandel. Quanto ao primeiro, foi
construido para o fim a que se destinava, o que o coloca em posicao privilegiada, com amplas
janelas e salas de aula, um belo hall de entrada, biblioteca, sala da dire¢do, sanitarios
masculino e feminino e escadaria que levava a um grande patio, sendo que a edificacio
acompanhou o padrio estético das pomposas escolas da primeira republica. Ao passo que o
prédio onde funcionou o Grupo Escolar José Emilio de Aguiar foi adaptado para a nova
atividade, ndo sendo suficientemente adequado em varios aspectos. Um dos pontos relatados
nas entrevistas diz respeito ao problema do piso em tdbuas de madeira, que possuia grandes
espacos entre elas, de modo que, na ocorréncia de queda de materiais escolares no chao, os
mesmos passavam pelos vaos do piso e ndo podiam ser recuperados. O modesto e acanhado
prédio consubstanciou um dos aspectos que corroboram com a confirmagdo da hipdtese da
representacdo de uma escola sem prestigio socioecondmico e que atendia a um publico de
menor poder aquisitivo e filhos de familias simples.

Outro aspecto investigado, relacionado a natureza identitaria da escola, sdo os sujeitos
que fizeram parte do seu cotidiano no periodo de recorte da pesquisa, a saber, os alunos, os
professores e os diretores. Para tal, foi feita uma andlise nos livros de registro de matricula a
fim de identificar quais eram as profissdoes e grau de escolaridade dos pais dos alunos. A
Tabela 6 mostrou os dados sobre as profissoes de 281 pais. As profissdes que representavam
baixo prestigio social e influéncia econdémica na sociedade coromandelense na época
totalizaram 86%. Sobre o grau de escolarizacdo dos pais, 26% eram analfabetos e 73,17%

possuiram somente o ensino primario. Logo, concluimos que os alunos desta institui¢ao
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possuiam baixo capital socioecondomico e cultural. Tais levantamentos delineiam o perfil do
sujeito aluno que somado a questdo arquitetonica do prédio responde ao objetivo de
identificacao dos aspectos constitutivos do carater identitario da escola, o que contribuiu para
a constru¢cdo de uma representacao social que caminha para a naturalizagao de sua distingao
social. Ainda que imbuida de uma representacao social pejorativa “escola pobre para pobre” a
mesma oportunizou a escolariza¢do para muitos alunos.

Com relagdo as praticas educativas realizadas pela escola, estas foram apresentadas —
na perspectiva da abordagem metodologica das representagdes — a partir de depoimentos de
ex-alunos, ex-professoras, ex-diretoras e de fontes documentais. Podemos afirmar que o
curriculo praticado pelo GE José Emilio de Aguiar se diferiu do prescrito. Das oito disciplinas
previstas no Codigo do Ensino Primério, Lei n. 2610, de 08 de janeiro de 1962, somente a
metade era contemplada na escola. Esse fato pode estar relacionado ao proposito da agao
pedagogica associado aos objetivos sociais da escola que dimensionava o que ensinar, para
quem ensinar e para que ensinar. O ensino religioso esteve presente no rol de disciplinas que
eram ensinadas. Observado o forte vinculo escola e igreja, esta deixava a cargo da escola a
missdo de catequizar e incentivar a presenga dos alunos nas missas aos domingos. Os fatos
revelaram a historica influéncia catolica nas diversas esferas da vida em sociedade, aqui
evidenciada na educagdo e que perduraram em Coromandel até o periodo pesquisado.

Além do curriculo, a avaliagdo e o aproveitamento escolar valeram-se do livro de
Resultados Finais e de depoimentos para identificar as tais praticas. Foi possivel identificar no
Grupo Escolar José¢ Emilio de Aguiar duas situacdes de avaliacdo, a escrita e a oral, esta
ultima presente no cddigo e denominada de arguicdo. A avaliagdo escrita era copiada do
quadro em caderno proprio e posteriormente levado pela professora para corre¢do. A
argui¢do, mais conhecida como prova oral, expunha os alunos a situa¢do de constrangimento
caso nao respondessem corretamente. Os relatos mencionaram as dificuldades e o rigor desse
tipo de avaliagdo.

O quesito aproveitamento revelou por meio dos dados tabulados o alto indice de
reprovagdo, principalmente nas trés primeiras séries. A 2* série destacou-se com 0 maior
nimero de reprovacdo em 1969, o ultimo ano analisado, com uma taxa de 51%. Além do
problema da repeténcia, foi identificada a questdo da dificuldade de permanéncia, pois a
maior concentracao de alunos foi nas duas primeiras séries do ensino primario que somaram
1.162 alunos e 684 alunos na 3* e 4* série, respectivamente. O movimento que ocorreu no

Grupo Escolar José Emilio de Aguiar com relacdo a repeténcia e 4 evasdo anima a assertiva
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de que a escola, em seu interior, refletia também a situagdo de muitos outros Grupos Escolares
criados sob condicdes precarias para atender a populacdo pobre.

O ultimo elemento integrante na investigacao sobre as praticas escolares e relacionado
as vivéncias no interior da escola sdo as festas e comemoracdes. Constatamos que a realizagao
dos auditérios, comemoragdes civicas e demais rituais, com suas significagdes e
intencionalidades, tinham por objetivo desenvolver e consolidar o patriotismo. A evidente
importancia dada pelo poder publico aos desfiles civicos realizados na cidade, estes
organizados em conjunto municipio e institui¢des escolares, ndo alcangou o Grupo Escolar
José Emilio de Aguiar. Sua ndo-participacao nos desfiles, a0 menos ao que foi manifestado
pelas entrevistadas e devido a auséncia de fontes documentais que pudessem comprovar sua
atuacao, nos impele a associar tal fato a distingao e representagao social da escola.

Extrair a trama dos fatos historicos nas diversas dimensdes a que se propds esta
investigacdo, sendo essa condi¢do para compreender a historia do Grupo Escolar Jos¢ Emilio
de Aguiar, demandou a busca por um corpus documental e depoimentos que embasassem uma
analise com a maior aproximagao possivel dos acontecimentos, o que nao significa um ponto
final. Outras perspectivas de exploragdao podem ampliar as constatagdes sobre o objeto em um

devir ainda proficuo.
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