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RESUMO

O presente trabalho se insere na linha de pesquisa de histéria e historiografia da educagéo tendo
como objetivo conhecer o pensamento pedagdgico do educador Lauro de Oliveira Lima (1921-
2013). O periodo historico definido para a pesquisa esta entre as décadas de 1960 ¢ 1970, tempo
em que o educador mais contribuiu para a educagdo no pais, com mais de 30 publicagdes
referentes a educagido. Procuramos analisar ¢ compreender os desafios de Lauro de Oliveira
Lima perante os anseios da educagdo no periodo proposto, bem como sua reflexdo sobre os
impasses ¢ reformas na educacdo. Defrontamo-nos com intmeros conflitos ¢ desafios
vivenciados nas pesquisas bibliograficas, encontramos obras de diferentes vertentes do
pensamento pedagogico do autor ¢ uma grande quantidade de obras a serem conhecidas. Outro
desafio ¢ a auséncia de estudos referentes ao seu pensamento. O objetivo deste trabalho ¢
conhecer a vida ¢ a concepgdo pedagogica de Lauro de Oliveira Lima, que se fez um pioneiro
nos estudos da Psicogenética de Jean Piaget. Ressaltamos que a sustentagdo das ideias presentes
aqui advém de leituras baseadas na historia da educagdo, no Pensamento Pedagogico ¢ nos
estudos sobre intelectuais no Brasil. Para claboragdo ¢ sustentagdo deste trabalho, buscamos
autores que problematizaram o contexto historico e a produgdo do autor. Propomo-nos a analisar
a obra A Escola Secundadria Moderna: Organizagdes, Métodos e Processos, produzida na
década de 1960, que ilustra seu pensamento pedagogico e as questdes estruturais da educagio,
propondo um novo modelo de educagdo a ser seguido. A obra sugere questdes ligadas as
perspectivas politica, ideologica, metodologica, de organizagdo escolar ¢ de processos de
ensino. Portanto fez-se uma analise da obra considerando sua contribui¢do ¢ mudangas para a
educagdo brasileira no periodo estudado. A analise da obra também nos leva ao entendimento
do pensamento pedagdgico do autor estudado. Sobre os resultados notamos as contradigdes do
autor, adapta produz o tempo que estd vivendo, se adapta ao discurso tecnicista,
profissionalizagdo ¢ institucionalizagdo, passou a oferecer cursos para professores com o viés
técnico.

Palavras-chave: Educagdo. Oliveira Lima. Pensamento pedagdgico. Pensamento moderno.



ABSTRACT

The present work is in line with the research history and historiography of education aiming to
know the pedagogical thinking of educator Lauro de Oliveira Lima (1921 -2013). The defined
historical period for the research is among the decades of 1960 and 1970, time in that the more
educator contributed to the education in the country, with more than 30 publications regarding
the education. We tried to analyze and understand the challenges of Lauro de Oliveira Lima
before the longings of the education in the proposed period, as well as his reflection on the
impasses and reforms in the education. We confronted ourselves with countless conflicts and
challenges lived in the bibliographical researches, we found works of different slopes of the
author's pedagogic thought and a great amount of works to be known. Another challenge is the
absence of studies regarding her thought. The objective of this work is to know the life and the
pedagogic conception of Lauro de Oliveira Lima, that a pioneer was made in the studies
psychogenetic the Jean Piaget. We emphasized that the sustentation of the present ideas here
occurs of readings based in the history of the education, in the Pedagogic Thought and in the
studies on intellectuals in Brazil. For elaboration and sustentation of this work, we looked of
authors that problematized the historical context and the author’s production. We intend to
analyze the work the Modern High school: Organizations, Methods and Processes, produced in
the decade of 1960, that it illustrates his pedagogic thought and the structural subjects of the
education, proposing a new education model to be proceeded. The work suggests linked
subjects to the perspectives politics, ideological, methodological, of school organization and of
teaching processes. Therefore it was made an analysis of the work considering contribution and
changes for the Brazilian education in the studied period. The analysis of the work also in the
group to the understanding of the author's Pedagogic Thought. About the results we note the
author's contradictions, adapts to produce the time he is living, adapts to the technical discourse,
professionalization and institutionalization, he started offering courses for teachers with
technical bias.

Keywords: Education. Oliveira Lima. Pedagogical thinking. Modern thinking.
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1 INTRODUCAO

Quando apareceu o livro impresso ameagou
os procedimentos orais de ensino. (LIMA,
1971, p.15)’

Esta pesquisa foi motivada a partir de estudos realizados no trabalho de iniciagdo
cientifica, que originaram um Trabalho de Conclusdo de Curso, resultando nos estudos
do pensamento de Lauro de Oliveira Lima, no ano de 2015. Desde entdo, sentiu-se a
necessidade de continuar a pesquisa, por acreditarmos que sera de grande relevancia
para a educagdo brasileira devido ao significativo acervo de obras escritas por Oliveira
Lima que nfo foram estudadas por outros pesquisadores e por se encontrar em um rico
periodo historico.

A relevancia deste trabalho se encontra no levantamento do estado da arte do
autor Oliveira Lima, onde ndo foram encontrados trabalhos cientificos que tenham o
intuito de compreender o pensamento pedagogico e a sua influéncia na histéria da
educacdo. Foram feitas buscas nas principais periodicos de educagdo do pais, tais como:
Cadernos de Pesquisa ANDES, ANPED, Associacdo Nacional de Educagio,
Associagdo Nacional de Educagdo, CEDES/Unicamp, Acervo Digital/Unesp, Educacgio
Brasileira/Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, Escola Publica, entre
outras, e bibliotecas fisicas e digitais® como Biblioteca Nacional Digital Brasil. Apenas
em 2010 o autor José Luiz de Paiva Mello apresenta a vida e obra do distinto professor
como objeto de uma dissertacdo intitulada “Lauro de Oliveira Lima: um educador
brasileiro”, como uma vertente descritiva da vida de Oliveira Lima.

O periodo determinado 1960/1970 é marcado por importantes mudangas
educacionais que se relacionam com o pensamento de Oliveira Lima. Sua bibliografia
contém mais de 30 livros escritos. Ressaltamos também que Oliveira Lima é um autor
citado em alguns artigos que tém propésito de relatar seus estudos sobre Jean Piaget’.
No entanto, nenhum tem a pretensdo de estudar o autor, nem ao menos suas ideias
publicadas em obras, muito menos sua atuagdo publica.

Oliveira Lima teve sua carreira marcada por sua posi¢do sobre o ensino e pela
leitura feita sobre Jean Piaget. Outra vertente trabalhada pelo autor sdo as obras

utilizadas no treinamento e dindmicas de grupo, destacando-se “Dindmica de grupo no

1 A ortografia de todos os trechos do texto original do autor Oliveira Lima foram atualizados pela autora;
2 Todas referéncias de bibliotecas no anexo I;
3 Bidlogo suigo, estudioso do desenvolvimento da inteligéncia;
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lar, na empresa” em 1979, sustentando a aplicagdo das teorias de Jean Piaget e buscando
o aprimoramento do conceito de educacgio pela inteligéncia.

Para ser feito o levantamento do estado da arte do autor em estudo, notamos que
foi necessario muito cuidado para pesquisar materiais que fazem meng¢do ao seu nome,
pois observamos a popularidade dos nomes Lauro, Oliveira e Lima, nomes comuns e
faceis de serem confundidos por existirem outros autores com nomes muito parecidos.
Outro agravante desta busca sdo as referéncias feitas ao seu filho, Lauro de Oliveira
Lima,* que tem o mesmo nome do pai e atuante vida publica na politica cearense,
destacando-se nas questdes relacionadas a educagao.

O autor em questdo, Lauro de Oliveira Lima, nasceu em 1921 e viveu até 2013,
na cidade de Limoeiro do Norte/CE. Formou-se em Direito pela Faculdade de Direito
do Ceard. Foi conhecido pela sua atuacdo politica na educagdo apos formar-se em
Direito. Em 1949 como aluno de Direito e ja concursado como Inspetor Federal de
Ensino (1° lugar regional/Ceara) , fez uma viagem a Europa para divulgar em Portugal a
Organizagdo do Ensino Secundario Brasileiro.

Em 1951 cursou bacharelado em Filosofia pela Faculdade Catolica de Filosofia
do Ceara e dedicou-se a pesquisa no campo educacional. Em 1952 cursou licenciatura
em Didatica pela Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceara, tendo sempre muito
interesse pelo ato de educar, como o mesmo se descreve em uma entrevista’.

Suas principais atuagdes na educacio em exercicios de cargos publicos foram:

- Inspetor do Ensino Secundario do Ministério da Educacdo. Port. 139 em 1945;

- Inspetor Federal do Ensino Secundario. Decreto n® 58.741 de 28/07/1966;

- Presidente da Comissdo Regional de Fortaleza do Fundo Nacional do Ensino Médio.
Portaria n® 1019 em 1955;

- Inspetor Seccional de Fortaleza com Jurisdi¢do no estado do Ceara — portaria n® 13 em
1955:

- Cadeira de Pedagogia (interinamente) no Instituto de Educagdo do Ceara — 1958. Em
carater vitalicio, em virtude do concurso em 1959;

- Diretor do Ensino Secundario, decreto do presidente da republica de 19/08/63, D.O. de
20/08/63. Jurisdigdo Nacional sede em Brasilia/DF;

4 Biografia de Lauro de Oliveira Lima (filho) disponivel em: http://www.laurooliveiralima.com.br/,
acesso em 20.10.18. O filho de Oliveira Lima atualmente é empreendedor do Colégio Oliveira Lima ¢
presidente da ACEPEME (Associagdo Cearense de pequenas ¢ médias escolas) fundada desde 1986. Em
seu blog usa o lema “Batalhador incansavel pela qualidade da educagio”.

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QvsSeLigctw, acesso em 23 Ago 2018.


http://www.laurooliveiralima.com.br/
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DQvsSeLigctw
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- Promog¢do como Inspetor Federal do Ensino Secundario, decreto n® 58.741 de
28/07/1966.

Foi diretor do ensino secundario no Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) no
estado do Ceara no inicio da implantagdo dos planos nacionais de alfabetizag@o,
Presidente da Associagdo das Pequenas e Médias Escolas do Estado do Rio de Janeiro
(APEMER)) e Diretor de Pesquisas do Centro Educacional Jean Piaget. Dedicou-se a
treinar professores, técnicos e empresarios por meio de métodos elaborados para
dindmicas de grupo, denominados Grupos de Treinamento para a Produtividade.

Souza & Lara (2013, p.697) citam que em 1963 Oliveira Lima foi nomeado
Diretor do ensino Médio do MEC, compondo a equipe ministerial junto a Paulo Freire,
Anisio Teixeira, Arnaldo Hidelbrando e Darcy Ribeiro. Como Inspetor Seccional de
Fortaleza fez parte de estudos junto a tedricos como Anisio Teixeira e Lourengo Filho
que apoiaram a literatura pedagdgica que o mesmo propunha para o pais.

Durante sua vida tornou-se um pedagogista® que desenvolveu estudos sobre Jean
Piaget e o0 Método Psicogenético. Oliveira Lima foi pioneiro nos estudos da teoria de
Jean Piaget introduzida no Brasil. Dedicava-se a analisar questdes como educagdo
piagetiana’, epistemologia genética, psicologia infantil, pedagogia piagetiana,
psicologia genética, psicologia piagetiana e sociologia piagetiana.

De acordo com suas obras, Oliveira Lima pretendia desenvolver um projeto de
educacdo moderna no pais. A partir disto, sdo feitos questionamentos sobre as reais
situagdes que o Brasil enfrentard e as questdes propostas pelo autor, que nos fazem
refletir sobre suas publicag¢des: qual a importancia das obras de Oliveira Lima sobre a
escola moderna?

Nao podemos compreender o presente se ndo compreendermos as raizes
historicas. Isto implica o estudo da génese. Com a consciéncia de que a investigacio
historica ndo € desinteressada. Todo suporte de planejamento, execugdo e escrita deste
texto foram feitos a partir da pesquisa bibliografica.

Esta pesquisa bibliografica ¢ resultado de estudos das obras do professor
Oliveira Lima e outros estudos de livros que nos oferecem suporte para progredir no
pensamento que buscamos construir com este texto. Com base em Marconi e Lakatos

(2003, p.44) passamos pelas fases da pesquisa bibliografica, que foram a escolha do

6 Pedagogista ¢ um termo usado para se referir-se ao olhar pedagoégico de suas obras.
7 O termo piagetiano refere-se ao autor Jean Piaget, utilizado quando referente as teorias produzidas ¢
introduzidas no Brasil por Lauro de Oliveira Lima.
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nosso tema de interesse, elaboragdo do plano de trabalho, identificac¢do e localizagdo do
material, compilagdo e fichamento do material para posterior analise e compreensdo das
ideias para nossa escrita.

Toda nossa fundamentacdo partiu de um referencial teorico onde utilizamos a
teoria que Oliveira Lima apresenta, na qual avaliamos as ideias que particularmente nos
inquietam, partindo da historia da educacdo do periodo no qual o autor mais publicou
(1960/1970), em que aconteceram grandes transformagdes no cenario educacional, entre
elas: primeira Lei de diretrizes e bases (1961), ditadura civico-militar (1964), reforma
universitaria (1968), reforma do Ensino de 1° e 2° Graus (1971).

Entre leituras realizadas na historia da educagdo elevamos diversos autores como
Demerval Saviani e José Wellington Germano, que descrevem importantes e relevantes
caracteristicas de toda a historia da educagdo para ajudar-nos a desvelar as principais
caracteristicas do periodo histérico e compreender o pensamento de Oliveira Lima e sua
verdadeira esséncia como educador.

Saviani (2007, p.3) descreve que a histéria da educagdo brasileira vem sendo
objeto de um razoavel numero de investigagdes que, via de regra, a tomam como uma
totalidade viva, empiricamente dada, formulando, pela analise de algumas rela¢es que
iluminam determinados aspectos da realidade investigativa, enunciados teoricamente
mediante categorias simples, isto €, gerais e abstratas.

Oliveira Lima se importava com questdes como: existe mesmo um sistema
educacional brasileiro? Esse questionamento ¢ feito no livro “Estorias da Educagdo no
Brasil: De Pombal a Passarinho”, publicado pela editora Brasilia em 1974. Entre outras
questdes como industrializagdo no pais e sistema educacional, o autor fazia uma critica
a forma como o sistema nacional foi sendo conduzido com as diretrizes e bases
instituidas na época.

No marco histérico do periodo encontramos, além de diversas transformagdes no
cenario politico e econdmico, tentativas de reformas educacionais que supostamente
buscaram um projeto de educagdo como instrumento de desenvolvimento intelectual e
social. Porém, neste periodo, ndo se possuia no pais uma pedagogia ou uma visdo
educacional propria. Este periodo foi fortemente marcado por influéncias das
concepgdes europeias e norte-americanas trazidas pelos intelectuais na época.

No tocante as condigdes ideoldgicas e o pensamento sobre a crescente
padronizagdo, fragmentacdo e comercializagdo da vida cotidiana resultado do processo

de industrializagdo, caminhamos sobre o pensamento pedagogico de Oliveira Lima
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buscando alinhavar o0 mesmo com a concep¢do de educagdo que o autor propds em seus
livtos. O autor tem uma concepg¢do de educagdo que busca tracar niveis de
desenvolvimento baseado em métodos cientificos. Dedicando ao estudo de Piaget para o
desenvolvimento das concepc¢des sobre o comportamento e a inteligéncia com base em
estudos sobre estratégias e métodos de ensino.

Para a analise historica permeamos sobre esta definicdo de intelectuais, pois,
refletindo sobre o campo dos intelectuais que tém como principio de estudos a
ampliacdo da crenga da acgdo social, Vieira (2011, p.2) afirma que a investigacdo e o
acumulo de discussdes nas ciéncias sociais, da histéria e da educagdo se dedicam a
compreender o lugar desses sujeitos intelectuais na sociedade e suas imbricag¢des
politicas. E, com essa percep¢do, o carater mediador dos intelectuais entre as classes
sociais € o estado que especifica a compreensdo das colocagdes para a vida social.
Como o comeg¢o de um movimento intelectual promovido pela situagdo criada com o
golpe em 1964 sobre a educagio brasileira.

No contexto das possibilidades e contradi¢des, nossa inten¢do foi fazer uma
ponte entre a escola discutida em todo século XX e os diversos impasses nas reformas
na politica, na economia e na educagdo. A intencdo ¢ ter suporte de pesquisa nas leis
instituidas para entender o processo educacional, politico e econdmico sobre as
influéncias passadas em todo o processo de transi¢do das reformas educacionais.

As reformas educacionais no Brasil tiveram muito a revelar, pois constituem-se
como importantes marcos historicos para entender a historia da educagdo. Véarios temas
nascidos de um confronto tedrico se viram problematizados pela agdo politico-
pedagogica. Oliveira Lima discorre sobre a politica e educagdo afirmando que “so a
modificagdo drastica na concepgdo de estado leva um pais a mudar sua politica de
educacdo” (1969, p.203).

Oliveira Lima (1969, p.205) faz a seguinte afirmag@o referente a politica de
educacdo no pais: “a politica de educacdo € o proprio espelho da politica de
desenvolvimento. O sistema escolar € o instrumento politico para a realizagdo de metas
num mundo tecnolégico”. O que nos faz refletir sobre um movimento politico que
buscava a democracia politica.

A parte 1 do texto € a Introducdo, na qual se faz a inicia¢do de uma apresentagdo
do contexto do trabalho e se aponta o desenvolvimento do texto. Na parte 2, recordamos

as questdes relevantes do contexto historico do periodo pds-guerra, modernizagao,
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teoria do capital humano, a educagdo tecnicista para compreender melhor o cenario
onde atuava Oliveira Lima e quais os reflexos deixados em suas obras.

Adiante, na parte 3 apresentamos toda a biografia do autor estudado desde o
nascimento até a formacgao, os caminhos que percorreu em sua vida publica, a escola “A
Chave do Tamanho”: Centro Experimental e Educacional Jean Piaget, que foi projetada,
planejada e construida como resultado de seus estudos das teorias de Jean Piaget, e as
principais obras de que foi autor.

Por fim, na parte 4, em que se faz uma tentativa de apontamento das ideias
conclusivas e reflexivas, elencamos a analise de uma de suas obras que julgamos ser um
importante material para estudo de seu pensamento e uma importante contribui¢do para
educacdo. A Escola Secundaria Moderna: Organizagdo, Métodos e Processos foi
resultado da sua atuagdo como Inspetor Seccional e foi material distribuido para as
escolas pos-ditadura civico-militar. Quanto a obra, consideramos toda sua
materialidade, ressaltando trechos importantes, ilustragdes, exemplos descritos pelo
autor e diante da nossa perspectiva de pesquisa faremos uma analise do pensamento
pedagdgico do autor.

Justifica essa opgdo de sistematizagdo o fato de que os estudos centram no
mapeamento do trajeto das teorias de Piaget por Oliveira Lima no Brasil. Por
Vasconcelos (1996, p.84), em geral, estudos com essa caracteristica de mapeamento
implicam, em fungdo desse procedimento, uma organizagdo de material coletado a partir

de critérios emergentes dos proprios dados.
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2 DESENVOLVIMENTO, MODERNIZACAO E EDUCACAO NO BRASIL

A humanidade sempre teve nostalgia do
passado, talvez, porque a memodria,
economicamente, esquece as experiéncias
dolorosas ¢ guarda, com cuidado, as boas
lembrangas. (LIMA, 1975, p.43)

Ao analisar o inicio do século XX, no cenario internacional nos deparamos de
imediato com a Primeira Guerra Mundial (1914/1918), em um curto espago de tempo
houve a Segunda Guerra Mundial (1939/1945), periodo marcado por controles bruscos
de transformagdes de governos, influéncias internacionais na economia, cultura, politica
e educacdo. Apos a complexidade do momento, imaginamos o importante papel da
implantacdo de um adequado sistema de educacio.

Apoés a Primeira Guerra, com a industrializagdo e a urbanizagdo, formou-se a
nova burguesia urbana, que exigia acesso a educagdo. De acordo com Aranha (2006,
p.295), apos a revolugdo de 1930 emergiram diferentes grupos sociais e diversas
tendéncias ideoldgicas como: intelectuais, militares, politicos, burguesia industrial e
comercial, onde houve uma dindmica na industria brasileira. Apds a Segunda Guerra
(1939/1945), para defender os direitos humanos e pensar na paz mundial foi fundada a
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

O educador Oliveira Lima (1974, p. 168) faz um contexto histérico politico e
sociocultural da época, o qual podemos utilizar para conhecer os principais movimentos
que o autor ressaltava como importantes marcos da época:

1930 — Revolugdo — Extingdo da Republica Velha (fim das estruturas coloniais),

1932 — Revolugdo Constitucionalista de Sdo Paulo (hegemonia do estado de Sdo Paulo);
1932 — Manifesto dos Pioneiros (primeiros idedlogos de educagido no Brasil);

1934 — Redemocratiza¢do — Nova Constituicdo — vigéncia da reforma Campos;

1937 — Estado Novo (1939 — 2? guerra mundial) — influéncia dos regimes autoritarios;
1942 — Reforma Capanema — influéncia da reforma Gentile italiana fascista;

1944 — Forga Expedicionaria Brasileira (FEB) - influéncia americana em consequéncia
da vitoria dos aliados;

1945 — Queda do Estado Novo;

1946 — Nova Constitui¢do — Redemocratizagdo apds o Estado Novo (1937-1945);

1948 — Projeto de Diretrizes e Bases em consequéncia da nova constitui¢ao;

1949 — Relatério Capanema contestando o projeto de diretrizes e bases;

1951 — Volta de Getalio Vargas através do voto popular;
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1951 — Andamento do projeto de Diretrizes e Bases no parlamento;

1952 — Projeto da Comissao de Educagdo e Cultura sobre Diretrizes e Bases;

1954 — Suicidio de Vargas — ascensdo de Carlos Lacerda;

1954 — Projeto Nestor Jost (Reforma do Ensino Secundario);

1955 — Projeto n.° 419-55 (Diretrizes e Bases: andamento);

1957 — Projeto n.° 2.222-C (Diretrizes e Bases: andamento);

1958 — Substitutivo Ministerial (Diretrizes e Bases: andamento);,

1959 — Projeto Carlos Lacerda (Diretrizes e Bases: andamento);

1959 — Brasilia (Nova capital - CASEB: inaugurag@o do sistema educacional);

1960 — Publicagdo do Projeto de Diretrizes e Bases. 2.222C no diario oficial

1961 — Lei de Diretrizes e Bases (20/12/1961) — aprovag@o do projeto

1962 — Universidade de Brasilia (reforma universitaria),

1962 — Perda da iniciativa administrativa do Ministério da Educag¢do e Cultura —
instalac¢do de conselhos;

1963/1964 — Criagdo de Estruturas Governamentais de Educagdo e Cultura no Plano
Nacional;

1964/1971 — Reestrutura¢do administrativa do Ministério da Educagdo e Cultura;

1971 — Lei de Diretrizes e Base de 1971 - Lei 5692/71 | Lei no 5.692, de 11 de agosto
de 1971;

1971 — Reforma do ensino médio (profissionalizagdo);

Em 1948, ao término da Segunda Guerra, houve um movimento de
redemocratiza¢do. Em consequéncia de uma nova Constitui¢do iniciaram-se os estudos
do futuro projeto de Diretrizes e Bases, propondo a construcio das estruturas do sistema
nacional de educagdo. Germano (2000, p.22) aponta que neste periodo o Brasil investiu
muito na esfera econdmica com a expansdo das empresas estatais e incentivos ao capital
privado, e nas agdes repressivas de toda ordem para silenciar os opositores ditadura. O
autor cita as politicas sociais preocupadas em diminuir tensdes e em disfarcar ou

compensar desigualdades e injustigas.

2.1 Contexto pos-guerra

No periodo em que foram escritas as ideias do autor Oliveira Lima ora estudadas,
predominava na sociedade brasileira a modernidade, propulsdo do modo de produgio
capitalista no qual uma pequena classe era detentora dos meios de producio e decidia as
condi¢cdes de trabalho. Os cenarios transformavam-se de campo e agricultura para

cidade e industria. Neste ambito, a educagdo passa ser interesse publico para
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sistematizar a cultura dentre os membros que necessitavam ser escolarizados. Para
ilustrar o raciocinio de interesse da burguesia acompanhamos o raciocinio de Saviani
(1998):

A educagdo escolar representa, pois, em relagdo a educagdo
extraescolar, a forma mais desenvolvida, mais avangada. E como ¢é a
partir do mais desenvolvido que se pode compreender o menos
desenvolvido ¢ ndo o contrario, ¢ a partir da escola que ¢ possivel
compreender a educagdo em geral ¢ ndo o contrario. Parafraseando
Marx, se ndo ¢ possivel compreender a renda imobiliaria com o capital
mas ¢ possivel compreender o capital sem a renda imobiliaria, dir-se-
ia que, na sociedade moderna, ndo é possivel compreender a educagdo
sem a escola, mas € possivel compreender a escola sem a educagdo.
(SAVIANI, 2000, p.3)

Segundo Saviani (1983, p. 9), a constitui¢do dos chamados “sistemas nacionais
de ensino” data de inicios do século passado. Sua organizagdo inspirou-se no principio
de que a educacdo ¢ direito de todos e dever do estado. O direito de todos a educagdo
decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se
consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade
democratica, de consolidar a democracia burguesa.

Ressaltaremos acontecimentos a partir da década de 1930 para analisarmos
aqueles referentes as décadas de 1960 a 1970, devido aos acontecimentos marcantes das

politicas educacionais. Como deixa-nos claro Saviani (1983):

Em relagdo ao momento de 30, eu o tomo justamente porque o
movimento de Escola Nova toma forga no Brasil exatamente a partir
dai. A associagio Brasileira de Educagdo (ABE), foi fundada em 1924
¢, num certo sentido, aglutinou os educadores novos, os piongiros da
educagdo nova, que vio depois langar seu manifesto, em 1932, ¢ vio
travar em seguida uma polémica com os catolicos, em torno do
capitulo da educagdo, da Constituigdo de 34. Esse momento, 1924,
com a criagdo da ABE, 1927, com a I Conferéncia Nacional de
Educagdo, 1932, com o langamento do manifesto dos pioneiros, ¢
marco da ascendéncia escolanovista no Brasil, movimento este que
atingiu o seu auge por volta de 1960, quando em seguida, entra em
refluxo, em fungdo de uma nova tendéncia politica educacional, que a
gente poderia chamar de “meios de comunicacdo de massa” e “as
tecnologias de ensino”. (SAVIANI, 1983, p.54)

Saviani (1998, p.6) descreve que apos a Revolugdo de 1930 comegamos a
enfrentar os problemas préprios de uma sociedade burguesa moderna. Entre eles, o da

instrugdo publica. Neste momento foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica®

8 O Ministério da Saide s6 veio a ser desmembrado do Ministério da Educagio no dia 25 de julho de
1953, com a Lei n° 1.920. Disponivel em: http://portalms.saude.gov.br/historia-do-ministerio, acesso
em 14 Jan de 2019 e surge também o Ministério da Educacdo ¢ Cultura, com a sigla MEC.


http://portalms.saude.gov.br/historia-do-ministerio
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por Getulio Vargas. Assim a educagdo comegava a ser reconhecida em plano
institucional.

O ascendente movimento escolanovista foi sendo marcado. Gerou-se uma
preocupacdo politica em torno da escola. De acordo com Veiga (2007, p. 257), com a
criagdo do referido Ministério houve a organizagdo do ensino superior, criando-se as
universidades de educagdo, os institutos de formagdo de professores. Diante destas
necessidades acontece em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Educag@o, organizado por
Fernando de Azevedo e reformadores da educa¢do que propunham uma nova base
pedagdgica e uma intensa reformulag@o da politica educacional. De acordo com Cunha
(2003):

O manifesto deve sua origem a IV Conferéncia Nacional de
Educagdo, realizada pela Associagdo Brasileira de Educagdo, ABE,
entre os dias 13 ¢ 20 de dezembro de 1931, na cidade do Rio de
Janeiro. Na ocasido, os conferencistas discutiram a possibilidade de
dar resposta aos discursos la pronunciados pelo Chefe do Governo
Provisorio, Getilio Vargas, ¢ por seu Ministro da Educagio ¢ Saude
Publica, Francisco Campos, que solicitaram definigbes sobre o
‘sentido pedagdgico” da Revolugdo. (CUNHA, 2003, p. 40)

Sdo palavras de Oliveira Lima (1974, p.159): a evocagdo dos pioneiros nao faz
parte das realizagdes e dos fatos historicos, mas de esperangas frustradas, o que criou
uma ambivaléncia tipicamente brasileira, nos cursos de formagdo de magistério. Desta
forma, ele pensa que o Manifesto dos pioneiros encurralou Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo, Lourego Filho e tantos outros escolanovistas. Suas foram salvas pelo
gongo, na ultima hora, quando o Ministério de Educagao foi semioficializado, segundo
Oliveira Lima (1975, p.34). sendo assim, o autor ndo fez parte deste movimento e
registrou criticas a respeito.

O movimento teve seu encaminhamento sustentado para apreciagdo das
atribuigdes da IV Conferéncia, convocada, segundo Cunha (2003, p. 56-57) para
discutir unicamente as questdes relativas a educagdo popular na fase primaria, ndo
podendo, por isso, permitir o debate em assuntos referentes ao ensino secundario e ao
superior, nem, muito menos, o exame do problema geral da educag@o.

De acordo com Germano (2000, p. 50), a necessidade da expansdo do ensino
primario, secundario e universitario surgiu com o alargamento das classes médias
populares provenientes desse processo de industrializacdo, oferta de emprego e
urbaniza¢do. Logo, a Constitui¢do Federal de 1946 definiu o ensino primario como

obrigatorio, prevendo a possibilidade de organizagao e instalagdo do sistema nacional de

educagdo.
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Iniciaram-se estudos para a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) e, ap6s treze anos, constitui-se a primeira LDB, de n® 4.024 em 1961;
depois, com a ditadura civico-militar, foram-se constituindo reformulagdes e surgiram
as reformas: Reforma do Ensino Superior (Lei n°® 5.540/68) e Reforma do Primeiro e
Segundo Grau (Lei n°® 5.692/71).

Saviani (1998, p.11) descreve que na ditadura civico-militar ndo se cogitou a
elabora¢do de uma nova LBD. Como ocorreu no Estado Novo, preferiram alterar a
organiza¢do do ensino através de leis especificas e permanecendo o titulo de LDB (Lei
4.024/61) relativa as diretrizes gerais, logo sendo anexadas as reformulagdes referentes
ao ensino superior (Lei 5.540/68) e referentes ao ensino primario e médio (Lei
5.692/71). Faria Filho (2010, p.224), descreve seu efeito sobre o cenario educacional
dizendo que assim cada governo estabelecia mudangas na orientagdo educacional e
reformas iam-se sucedendo sem continuidade, obtendo avangos e retrocessos.

Em 1961, foi aprovada a primeira LDB. Ressaltando sua importancia, Oliveira
Lima (1974) cita:

A LDB foi precedida e seguida de amplos ¢ acirrados debates que
mobilizaram a melhor parte da intelligentzia nacional. Caravanas
percorreram o pais em defesa da escola publica (os “pioneiros”
autores do projeto) ¢ em “defesa a liberdade de ensino” (os
educadores catdlicos ¢ os dirctores de escolas empresariais). A
discussdo foi tdo viva, no parlamento ¢ fora dele, que terminou
engajando o proprio povo na disputa, fato corriqueiro nas
democracias. (LIMA, 1974, p. 13)

Conforme Saviani (2007, p.303), outro importante documento para a historia da
educacdo foi o Plano Nacional de Educagdo (PNE), elaborado em 21 de setembro de
1962 e aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo sob os cuidados de Anisio
Teixeira, que afirmou que a pretens@o era de organizar os recursos financeiros federais
para cada nivel de educagdo, pois a LDB tinha deixado a desejar nesse aspecto.

Anisio Teixeira defendia a Escola Nova e foi estudioso das politicas
educacionais vigentes. Na Bahia trabalhou em prol do ensino primario e do ensino
normal na formac¢do de professores, buscando a melhoria dos prédios escolares. Foi
responsavel pela implantagdo do teste de inteligéncia com a intengdo de melhorar a

promog¢do dos alunos. Para Teixeira (1962, p.222), a LDB foi “meia vitoria, mas
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vitoria”.” A mesma afirmagio é mencionada por Oliveira Lima (1974, p.160), onde

ambos fazem uma critica a lei estabelecida na época.

Para Germano (2000, p.32), o aparelho de ensino junto com as politicas do
estado militar e educacdo veem que a reforma universitaria visa essencialmente: a
reproducdo da forga de trabalho, a formagdo de intelectuais de diversos niveis que, por
exemplo, atendem as suas necessidades, a disseminagcdo de concepcdo de mundo
dominante para legitimacdo do sistema politico, com o desenvolvimento capitalista a
transferéncia de tarefas sociais que foram prejudicadas e uma evidente regulacdo dos
requisitos basicos do sistema educacional.

Oliveira Lima também ressalta que deve haver no pais centros produtores de
ciéncia e tecnologia e propaga a ideia de que esta industria, que no caso, seria a escola,
nova s0 pode ser imaginada junto as universidades (1969, p. 104). Saviani (2007, p.
371), de acordo com essas necessidades, deixa claro que ha dificuldades enfrentadas
pela universidade diante da reforma universitaria, havendo dois lados distintos e
interessados: a demanda de jovens estudantes e professores que reivindicam a
autonomia universitaria com mais verbas e, de outro lado, a demanda de grupos ligados
a ditadura civico-militar de 1964, que buscavam vincular fortemente o ensino superior
ao mecanismo de mercado capitalista.

Neste ambiente de democracia e modernizagdo, Souza & Ribeiro (2008, p. 153)
fazem a reflexdo de que € preciso compreender que o contexto nacional foi marcado por
acelerados processos de industrializagdo e urbanizagdo. Os autores citam que a
educacdo escolar deve ser analisada inserida em quadro historico amplo, observando-se
as alteracdes nas estruturas politica, econdmica e cultural da sociedade.

Neste periodo a obra foi um importante veiculo sobre as mudangas ocorrentes

como podemos ver na noticia:

9 Sobre esta afirmagdo, Oliveira Lima comenta: A ponto de Anisio Teixeira declarar: “foi meia vitéria,
mas foi vitéria” (naturalmente referindo-se a sua implacavel vontade de descentralizar o sistema escolar,
discipulo que era entusiastico de Dewey ¢ admirador do sistema escolar norte-americano, mas sobretudo,
frustrado pelos obstaculos federais que encontrou na reforma do sistema escolar baiano). (LIMA, 1974, p.
189)
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Fonte: Diario de Noticias (1963).

Neste momento o autor coloca em questdo propostas de inovadoras apontando
uma nova dimensdo visual quanto as tendéncias e necessidades, dos estudantes e
diversificar a area de aprendizagem em grande escala, proposta que abandona os
curriculos rigidos das escolas vigentes no periodo.

Onde neste mesmo periodo que Saviani (2007, p.336) chamava de apogeu e
crise da pedagogia nova, afirmando que, de modo geral, pode-se considerar que a
década de 1960 foi uma €poca de intensa experimentagdo educativa, deixando clara a

predominancia da concep¢do pedagogica renovadora. Oliveira Lima ja se demonstra

disposto a novas ideias acreditando no avango do ensino
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2.2 Modernizagio

Ser moderno, eu dizia, ¢ experimentar a
existéncia pessoal ¢ social como um
torvelinho, ver o mundo e a si proprio em
perpétua  desintegragdo ¢  renovagdo,
agitagdo ¢ angustia, ambiguidade ¢
contradigdo: € ser parte de um universo em
que tudo o que ¢ solido desmancha no ar.
Ser um moderista ¢ sentir-se de alguma
forma em casa em meio ao redemoinho,
fazer o seu ritmo dele, movimentar-se entre
suas correntes em busca de novas formas de
realidade, beleza, liberdade, justiga,
permitidas pelo seu fluxo ardoso e arriscado.
(BERMAM, p.328)

O termo modernizagdo, sob a visdo de Habermas (1991, p.14), enxerga os
processos cumulativos e se reforcando mutuamente para a formacdo de capital e
mobilizagdo de recursos. Logo, ao desenvolvimento das forgas produtivas e ao aumento
da produtividade de trabalho; ao estabelecimento de poderes politicos centralizados e a
formacg@do de identidades nacionais; a expansdo de direitos de participagdo politica, de
formas urbanas de vida e de formacgdo escolar formal: refere-se a secularizagdo de
valores e formas.

O termo modernizagdo se tornou o conceito chave. Varios autores expdem
analises que se completam, assemelham ou se contrariam diante do cenario complexo
da pluralidade contextual. Para Veiga (2007, p.14), é correspondente a paulatina
modernizagdo da vida brasileira, sobretudo a partir da década de 1930, que implicou sua
crescente industrializa¢do, urbanizacdo e tecnificagdo e também internacionalizagdo
crescente da economia brasileira. Assim, a educacdo como fenOmeno parcial
compartilha, contraditoriamente, a tal modernizagao.

Seguindo para 1950 e 1960, de acordo com Motta (2014, p.10), na produgio
académica americana destes anos os conceitos moderno, modernizagdo € modernidade
tornaram-se conceitos-chave, ao lado do desenvolvimento, com significados muitas
vezes indistintos. Motta (2014) refere-se a este termo fazendo relagdo entre projeto

modernizador e golpe de 1964:
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Assim, nos debates politicos e culturais dos anos de 1960, era amplo o
leque das opgdes para o futuro do Brasil. Com a vitéria da coalizdo
golpista ¢ a derrota politica das esquerdas, acabou por vencer a
vertente autoritaria ¢ liberal-conservadora do projeto modernizador,
que paradoxalmente se¢ apropriou de ideias sugeridas por lideres
derrotados em 1964, Os militares tornaram-se  agentes
modernizadores, tal como previam alguns cientistas sociais ¢ lideres
politicos, mas nem sempre seguiram o script que lhes estava
destinado, desbordando na direcdo de praticas repressivas mais
drasticas do que desejavam os parceiros norte-americanos, ¢ também
ousando afastar-se dos Estados Unidos nos anos 1970. (Motta, 2014,

p.11)

Neste contexto, para Souza & Ribeiro (2008, p.153), a observagdo do processo
de modernizagdo nacional mostra que, aqui, priorizou-se, principalmente a consolidagio
dos mercados de massa e sofisticacdo do consumo, deixando o bem-estar social em um
cenario onde teorias americanas faziam-se acreditar que para o avango, deveria
acontecer um desenvolvimento econdémico que implicaria no desenvolvimento
econdmico e cultural.

Fazendo relagdo com o termo moderniza¢do almejada no sistema escolar, o autor
Oliveira Lima (1969) faz algumas indagagdes:

Pergunta-se: pode um movimento de modemizacdo das estruturas
sociais ¢ economicas ser feito a partir de escolas ou as escolas estio
fadadas a servir de¢ caudatarias dos valores sociais vigentes? O
historico da critica que se tem feito ao sistema escolar brasileiro
parece apoiar a segunda hipotese: a escola ndo muda, mesmo quando ¢é
criticada. Até mesmo quando a dindmica econdmica ja solicita novo
tipo de escola, a superestrutura impede que a escola se atualize.
Estaria o sistema escolar ligado ao que ha de mais retrogrado na
sociedade? Seria exigir muito da natureza humana pedir-se aos
catedraticos que renunciassem aos privilégios ¢ que os reitores
adotassem limites a scu absolutismo. Por outro lado, os escravos
(estudantes) ndo tém maioridade para reivindicar legalmente direitos
de cidadania. Mas os tempos modemnos destronaram o tabu da
“sabedoria dos velhos™. A experiéncia acumulada ja ndo pesa na bolsa
de valores de uma sociedade em permanente mudanga. (LIMA, 1969,
p.253)

Motta (2014, p.14) responde a este questionamento afirmando que sdo
recorrentes na historia brasileira e fizeram parte da cultura politica as experiéncias de
modernizacdo, sendo conservadoras e autoritarias, um processo de mudanca
contraditorio, em que o novo negocia com o velho mantendo em vigor tragos do
passado, enquanto outros sdo transformados, podendo chamar de: fazer mudanca

conservando.
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Seguindo na linha de pensamento de Bermam (1986, p.329), se conseguir um dia
se livrar de seus restos andrajosos e dos desconfortaveis vinculos que o unem ao
passado, o modernismo perdera todo o seu peso e profundidade, e o turbilhdo da vida
moderna o alijjard irreversivelmente. Sendo assim, o modernismo pode auxiliar os
modernos do presente e do futuro a serem livres, livres para entender a historia dos
tempos modernos e desprender-se dos erros historicos.

Podemos pensar também, com a analise de Souza e Ribeiro (2008, p.153), em
referéncia a ideia de que a modernizacdo ndao pressupde o abandono da tradig@o,
instalando-se um tipo de capitalismo antiliberal e antidemocratico, o que acabou por
refor¢ar como marca do pais a coexisténcia de estruturas arcaicas e modernas. Fazendo
a mesma analogia do autor anterior, mantendo o velho e o novo.

Neste contexto sobre modernizagdo, Souza & Ribeiro (2008, p. 153) fazem a
reflexdo de que ¢é preciso compreender que o contexto nacional foi marcado por
acelerados processos de industrializagdo e urbanizagdo. Os autores citam que a
educacdo escolar deve ser analisada inserida em quadro historico amplo, observando-se
as alteragdes nas estruturas politica, economica e cultural da sociedade. Para Cury
(1989, p.121), o homem, sendo conjunto de relagdes sociais, torna-se sujeito objeto da
educacdo quando evidencia esse conjunto de exercicios da pratica social.

Para entender a relagdo com o objeto da educagdo e a estrutura social, o
pensamento de Cury (1989, p.121) vai ao encontro da tarefa educativa voltada para a
transformag@o, que ndo pode se abstrair dessas relagdes, nas quais existe, € nem pode
renunciar as perspectivas da transformagdo presentes na realidade, como também néo
pode deixar de se solidarizar com os que lutam pela transformacdo das estruturas
sociais. Oliveira Lima (1981, p. 16) enxergava essa estrutura social de forma que,
usando a inteligéncia, tem-se a capacidade de resolver problemas com os quais o
individuo se defronta, postulando que a inteligéncia se constréi numa relagdo reciproca
entre individuo e meio.

Observando as altera¢des nas estruturas sociais comentadas acima, Oliveira Lima
(1976, p.661) apresenta um quadro referente as modificagdes gerais que a sociedade
viveu para resultar na estrutura escola aqui discutida. Este quadro é apresentado na obra
A Escola Secundaria Moderna (1976, p.661), na qual ele o apresenta nos anexos da
obra, porém ndo faz nenhum comentario. Apenas apresenta o quadro a seguir, mas

podemos perceber como o autor ilustra o processo de industrializagdo:
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Figura 2 — Processo de industrializacdo da escola

Fonte: Lima (1976), p.661.

Notemos que o autor ressalva a revolugdo industrial, subdivide a escola primaria
entre elites e popular, apresenta a urbanizagdo, industrializagdo e a massa. notamos a
visdo de inser¢do da populagdo no sistema de produgdo. Automagdo e democratizagdo
estdo com setas apontando o crescimento. De acordo com Oliveira Lima (1969, p.142),
este periodo também foi marcado pela criagdo dos jardins de infancia, escola maternal e
creches para gerar oportunidade para as maes trabalharem, promovendo uma evolugio
social, econdmica e organizacional da sociedade.

Neste periodo de 1960/1970, Germano (2000, p.101) faz um panorama das
necessidades sociais que surgiram da reprodug¢do da for¢a de trabalho (com
escolarizagdo e qualifica¢do), formagdo de intelectuais (em todos os niveis de ensino),
concep¢do de mundo dominante (legitimagdo do sistema publico), desenvolvimento
capitalista e regulamento para o funcionamento educacional.

Fizemos este apanhado geral para chegar até as referéncias educacionais, pois
estas discussdes formaram necessidades diante das questdes educacionais, com todo
processo de instabilidade politica e desenvolvimento da industrializa¢do, surgiram

necessidades de acesso a educagdo. Aranha (2006) descreve este periodo escolanovista:
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As décadas de 1920 ¢ 1930 foram férteis em discussoes sobre
educagdo ¢ pedagogia. Diversos interesses opunham-se, sobretudo,
entre liberais ¢ conservadores, ao lado de alguns grupos da esquerda
socialista ¢ anarquista ¢ outros da direita, como integrantes, sem nos
esquecermos dos interesses dos militares na educagdo. No meio desse
debate, muitas vezes aspero, 0 governo estruturava suas reformas, nem
sempre tdo democraticas ¢ igualitarias como sonhavam os mais
radicais. (ARANHA, 2006, p.302)

Os conservadores eram representados pelos catélicos defensores da pedagogia
tradicional e os liberais acreditavam na democratizag¢do e transformacgdo da sociedade
por meio da escola. Do ponto de vista da ciéncia e da tecnologia, foram notédveis as
transformagdes: novas fontes de energia, crescente processo de urbanizagdo, automagao
nas fabricas e campo, desenvolvimento da medicina, revolug¢do nos transportes e
comunicagoes.

Saviani (2007, p.340) nos chama a ateng¢o para que, além de ser um periodo de
Guerra Fria, outros fatores externos ao processo pedagogico, como as consequéncias
dos avangos tecnologicos nos processos de comunicagdo, também influiram no refluxo
do entusiasmo pelo movimento renovador.

Este periodo em que nos encontramos ¢ um periodo no qual o chamado
“entusiasmo pela educagdo” enfatiza varias ideias liberais por meio do estado,
considerando a escolarizagdo um meio de participagdo politica (SAVIANIL, 2007,
p.177). Sobre o contexto historico do cenario politico e educacional. Continua
relatando, fazendo referéncia as ideias de Jorge Nagle (1974), que adota duas categorias
como fonte de discussdo: o entusiasmo pela educagdo e o otimismo pedagdgico, com
vistas a dar consisténcia as diversas tendéncias que emergiram durante as primeiras
décadas do século XX:

Essas duas categorias ocupam um lugar importante no interior da
analise de Nagle, pois, a0 mesmo tempo, distinguem projetos € os
situam num mesmo movimento de constituigdo da escola publica,
mesmo que se considera que a analise de Nagle nas primeiras décadas
do século XX, ¢ possivel identificar seus ideais presentes durante todo
século. (SAVIANI, 2007, p.177)
Aranha (2006) demonstra ao longo de seu texto que estes topicos apresentam
uma visdo primordial sobre escolarizacdo e qualificagdo da for¢a de trabalho para o
estado capitalista vigente. Buscaram, assim, projetos para o planejamento e
implementac¢do de uma pedagogia, em um contexto marcado pela economia capitalista

industrial.



31

O autor descreve trés tipos de escola nesse periodo: escolas confessionais,
mantidas por grupos religiosos, geralmente, chamados de colégios de freiras e padres,
cujo objetivo era a doutrinagdo religiosa e ideologica, pagas pela clientela, podendo
manter, gratuitamente, uma parcela de alunos pobres a titulo de caridade. As escolas
empresariais exploradas pelos capitalistas, visando ao lucro, sem nenhuma colocagéo
ideologica, politica ou religiosa. E as escolas piuiblicas também foram incluidas pelas
federacdes das industrias como o Sistema “S”, que hoje estd espalhado por todo pais.
Esse sistema conta com uma rede de escolas, laboratorios e centros tecnologicos, sendo
eles o Sesi, o Senai e o Senac, que atualmente oferecem servigos junto aos setores
produtivos (industria, comércio, agricultura, transportes e cooperativas). Essas entidades
oferecem cursos gratuitos em areas importantes da industria e comércio, relacionados
com a visdo tecnicista de ensino que Saviani (2007, p.365) define como a preparagdo de
mao de obra por meio do ensino.

Oliveira Lima (1976, p.35) afirma que o problema profissional € uma implicagio
historica de carater socioecondmico, que deve ser resolvida dentro do sistema de
producido, assim defendendo a escola politécnica. A escola politécnica que propdem a
compreensdo teorica e pratica, tendo a concepgdo voltada para o mundo do trabalho e

qualifica¢do de mao de obra. Define a escola secundaria moderna em dois pontos:

- Conteudo e politécnico que trabalha termos e conteidos modernos da sociedade;
- Metodolégico, humanistica, ficando a profissionalizagdo como variavel do carater
histoérico, visando a formagdo da consciéncia critica e ao incentivo da criatividade;

Vejamos a imagem a seguir que ilustra a visdo do autor:
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Figura 3 — Escola média politécnica

CRIATIVIDADE

INSTITUTOS f’fx AN
o

"/ ESCOLA N\ e
ESPEC os o MEDIA \‘,
POL

ITECNICA\
\

SISTEMA DE PRI
sEmpresa-Escolas
Aprendizogem dentro

do Trobalhs

Descentralizacdo da Escola

Fonte: Lima (1976) p.38

Est4 imagem apresenta uma contradi¢do do pensamento do autor, demonstrando
uma dicotomia entre escola politécnica e a visdo de Piaget. Oliveira Lima descrevia a
escola politécnica, afirmando:

A escola, simplesmente, reproduz o mundo em que vivemos. Neste
sentido, volta as “técnicas fundamentais”, das quais as mais
importantes sdo a criatividade, a socializagdo, a consciéncia critica, a
logicizagdo ¢ a comunicagdo objetiva, técnicas estas que podem ser
adquiridas tanto através de um poema motor, conforme a situagdo.
(LIMA, 1976, p.35)

Para o autor, a escola politécnica ndo € definida como profissional. O problema
da formagdo profissional € historicamente socioecondmico, dissimulavam o objetivo de
modernizagdo, mas o fornecimento da mao de obra implementava o modelo econémico
capitalista. Nossa duvida ¢ entender se a visdo do autor legitima a educagdo para o
capital, proporcionando-lhe meios para desenvolver o ensino profissionalizante
atendendo as necessidades de mao de obra.

Para Oliveira Lima (1976, p.35), nos paises subdesenvolvidos, a escola tende a
ser politécnica, por varias razdes que ndo propriamente a mao de obra, destacando:

a) Porque a industrializagdo dos paises subdesenvolvidos ¢ meta
prioritaria absoluta de um humanismo lucido, que ndo subestima o
valor indicativo da renda per capita da populagéo;

b)  Porque, sendo politécnica, corresponde as caracteristicas
vivenciais de um mundo dominado pelas maquinas ¢ pela tecnologia;
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c) Porque ndo sdo os conteidos, mas a metodologia, que
caracterizam o valor formador de uma escola;

d) Porque a sociedade democratica elimina o parasitismo ¢ exige a
participacgio de todos no sistema de produgdo. (LIMA, 1976, p.35)

Contudo, Oliveira Lima chama a atengdo para o aspecto de que a mera
profissionalizagdo de cunho técnico produz apenas autdomatos:

A decisdo, pois, ¢ de uma transcendéncia fundamental: pode-se estar
pondo em risco o futuro da nacionalidade. Ndo se pode confundir
tecnologia como ciéncia ¢ se deve ter, bem claro, se o que chamamos
profissionalizagdo ¢ a formagdo ¢ a formagdo de cientistas ou o
adestramento de futuros perfuradores de cartdes para alimentagdo dos
computadores. (LIMA, 1974, p.260)

Para buscar entender estas defini¢des de escola, vamos pensar sobre o cendrio que
estava se passando, no qual emanou a teoria do capital humano e a educa¢do marcada
pelo tecnicismo:

As faculdades de comunicagdo podem vir a ser, no futuro, as
verdadeiras escolas de formagdo do professor, se é que a fungdo do
professor vai sobreviver as mutagdes pedagogicas que estdo em de
ocorrer, pelo menos nos paises de civilizagdo poés-industrial. (1971,

p-6)

A estagnacdo da educacgdo, ja em 1971, se constituia numa preocupacdo do
autor. Oliveira Lima demonstra a consciéncia de que a educac¢do € um processo de
comunicagdo e melhores possibilidades da didatica prospectiva estdo na informagao,
producdo e criagdo mantendo a cooperagdo como modelo da transformagdo. Para o
autor (1975, p.37), ndo ha decisdo individual e a liberdade e capacidade de fazer
normas, cooperativamente; as leis ndo fazem o fato social — disciplinam os fatos em
Curso.

O pensamento de Oliveira Lima valoriza todo o ciclo didatico formado ao longo
da historia, o que ele chama de esteira de produg@o educacional, pois sdo momentos da
historia que néo sdo isolados e pertence entfio, a uma “linha historica”. E interessante
pensar nesta linha histérica diante do pensamento de Bermam (1986, p.329), que
ressalva que a primazia do didlogo na vida do modernismo nédo pode jamais romper com
o passado: precisa continuar para sempre assaltado por ele, desenterrando seus

fantasmas, recriando-o & medida que refazem seu mundo e a si proprios.
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2.3 Teoria do Capital Humano

A politica educacional do Regime Militar
vai se pautar ainda, do ponto de vista
tedrico, na economia da educa¢do de cunho
liberal, responsavel pela elaboragdo da
chamada “teoria do capital humano”.
(GERMANQO, 2000, p.105)

Fortemente marcado pela teoria do capital humano, o tecnicismo educacional

teve a concepgdo de educacdo como pressuposto para o desenvolvimento econémico.

. . . 410 . : .
Neste contexto, inseriam-se os acordos MEC-Usaid ~. Acordos com intencionalidades

de produtividade, que seria alcangada com os investimentos norte-americanos.

Nas palavras de Cunha (1988, p.22):

A concepcio de universidade calcada nos modelos norte-americanos
ndo foi imposta pela Usaid, com a conivéncia da burocracia da
ditadura, mas, antes de tudo, foi buscada, desde fins da década de 40,
por administradores educacionais, professores ¢ estudantes,
principalmente, aqueles com um imperativo de modemizacdo e, até
mesmo, da democratizagdo do ensino superior em nosso pais. Quando
0s assessores norte-americanos aqui desembarcaram, encontraram um
terreno arado ¢ adubado para semear ideias. (CUNHA, 1988, p.22)

A compreensdo da centralidade da questdo educacional no discurso do capital foi

uma formula de utilizagdo da educacdo para fins econdmicos do capitalismo norte-

americano.

De acordo com pensamento de Marx (1968, p.47), o trabalho € o meio pelo qual

o capital se torna produtor de lucro, porque ao capitalismo so6 interessa a mercadoria

enquanto fator do processo do trabalho, desde que seja veiculo e meio do processo de

valorizagdo do capital, em que o valor de uso proporcionado pela posse do trabalho

resulta sempre num repositorio do seu valor de troca.

As profundas relagdes capitalistas decorrentes do modelo de educagdo que

supria as necessidades sociais. Saviani (2007, p. 365) cita as ideias que aparecem nas

analises do simposio do IPES em 1964 e também no Forum “A educagdo que nos

convém” em 1968. Para ele:

10 Acordos produzidos nos anos 1960 entre o MEC e a United States Agency for International
Development (USAID) que visava a estabelecer convénios de assisténcia técnica ¢ cooperagao financeira

a educacdo brasileira.
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O pano de fundo dessa tendéncia esta constituido pela teoria do capital
humano, que, a partir da formulagdo inicial de Teodore Shultz, se
difundiu entre os técnicos da economia, das finangas, do plangjamento
¢ da educagdo. E adquiriu for¢a impositiva ao ser incorporado a
legislagdo na forma dos principios da racionalidade, ecficiéncia ¢
produtividade, com os colarios do “maximo resultado com o minimo
de dispendido” ¢ “ndo duplicagdo de meios para fins idénticos™.
(SAVIANI, 2007, p. 365)

Esta linha de raciocinio estd de acordo com o pensamento de um dos pioneiros
da teoria do capital humano, Shultz (1967, p.11), que afirma que a cada dia as pessoas
estdo investindo fortemente em si mesmas como ativos humanos e que tais
investimentos humanos estdo constituindo sobre influéncia do crescimento econémico e
que os investimentos basicos seriam educagdo formal e treinamento:

Um dos pontos centrais da teoria € o de que o capital humano ¢ algo
deliberadamente produzido pelo investimento que se faz no individuo
a partir da educagdo formal ¢ do treinamento; que a produtividade do
individuo resulta na maior ou menor quantidade de capital humano
que venha este a possuir. (SCHULTZ, 1967, p.11)

Segundo Arapiraca (1979, p.33), o conceito de capital humano foi
explicitamente desenvolvido a partir da década de 1960,quando alguns economistas,
notadamente os norte-americanos e ingleses, se preocuparam em encontrar formulas que
compatibilizassem o crescimento econdomico, pois antes eles se preocupavam com a
questdo do emprego do capital na produgdo de bens e na eliminacgio das crises ciclicas
da economia capitalista.

Para Saviani (2007, p.365), vista a baixa produtividade do sistema de ensino,
identificada no reduzido indice de atendimento da populagdo em idade escolar e nos
indices de evasdo e repeténcia, considerados um entrave, foi difundida nas escolas a
preparagdo de mao de obra associada ao interesse das empresas por meio dos acordos
MEC-Usaid. No campo educacional, os acordos MEC-Usaid foram a unido entre Brasil
e Estados Unidos, que dirigiram reformas educacionais.

Veiga (2007, p. 282) descreve estes acordos MEC-Usaid, de cooperagdo
americana, que previam a capacita¢do de técnicos educadores brasileiros e assessorias
com a intencdo de elaborar planejamentos de ensino e instituir cooperagdo para
publica¢des técnicas, cientificas e educacionais, influenciando diretamente nas
organizagdes de disciplinas, colegiados, coordenagdo, didatica e assisténcia ao
estudante.

Esta ¢ uma caracteristica importante se relaciona com a crise politica e

econdmica, a qual tomou grandes proporgdes, apontou Germano (2000, p. 50). Tudo
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comega com o processo de substitui¢des das importagdes, ou seja, a industrializagdo. A
industrializacdo do setor responsavel pela produgcdo de maquinas, equipamentos,
insumos e toda a industria pesada aumenta, assim, a demanda de trabalhadores,
intensificando os conflitos de capital (GERMANQO, 2000, p.50).

Neste periodo podemos falar sobre a teoria do capital humano, na qual vai
nascendo a visdo tecnicista de ensino de acordo com as necessidades emergentes, como
aconteceu com as linhas de produgdo em industrias e servigos. Na histéria da educacio
vemos que o avanco da tecnologia exigiu a formagdo de técnicos especializados e, mais
ainda, de uma organizagdo do trabalho voltada para o aumento da produtividade, onde
surgiram técnicas de racionalizagdo como taylorismo e fordismo.

Segundo Aranha (2006), esse foi o século do avango das ciéncias e da
tecnologia, em que o progresso ¢ o conforto se expressam pelo refinamento da
racionalidade técnica. Como cita o autor, ja se podia falar em uma “era dos
organizadores”, em que estabeleceu uma nova hierarquia social decorrente do poder de
coordenar o conjunto de dirigir o todo:

O processo organizacional, tipico das empresas de industria ¢
servigos, acabou por se estender a escola quando, por volta da metade
do século, a Escola Nova frustrou as esperangas nela depositadas.
Comegou entdo, a partir das décadas de 1960 ¢ 1970, a se esbogar a
tendéncia tecnicista, de influéncia norte-americana, cuja proposta
tinha intuito de tornar a aprendizagem “mais objetiva”: planejamento
¢ organizagdo racional da atividade pedagdgica; operacionalizagdo dos
objetos; parcelamento do trabalho, com a especializagdo das fungoes;
incentivo a varias técnicas ¢ instrumentos, como instrugio
programada, ensino por computador, maquinas de ensinar, tele ensino.
(ARANHA, 2006, p.258).

Outra questdo relevante que Saviani (2007) aponta em um glossario de
significados disponivel no site do HISTDBR'! ¢ a relagdo que faz com a obra A Escola
Secundaria Moderna, divulgada em 1960, que destacou-se com for¢ca no periodo de
1970. A obra versa sobre o amparo da pedagogia tecnicista, que € a pedagogia que
objetivou o ensino para a racionalidade, eficiéncia e produtividade, tornando-a objetiva
e operacional, dotada de organizagdo racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas, corrente de pensamento derivada do behaviorismo.

Para Saviani (2007, p.420), “a educagdo ¢ entendida como o ato de produzir,

direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida

11 Disponivel em:
http://www histedbr.fe unicamp.br/navegando/glossario/verb_c¢_pedagogia_tecnicista.htm# ftnl. Acesso
em: 19 Jul 2018.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_tecnicista.htm%2523_ftn1
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histérica e coletivamente pelo conjunto de homens”. Assim, Saviani (2007) também
demonstra que o conceito de pedagogia tecnicista'?, a pedagogia que objetivou o ensino
para a racionalidade, eficiéncia e produtividade, tornando-a objetiva e operacional,
dotada de organizacdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas, corrente
de pensamento derivado do behaviorismo', questdes que estarfio presentes na linha de
raciocinio. Como:

Outra influéncia na tendéncia tecnicista aplicada a educagdo encontra-
se na Teoria do Capital Humano (TCH), divulgada sobretudo por
Theodore Schultz, autor de O valor econdmico da educagdo. Para ele,
“as escolas podem ser consideradas empresas” especializadas em
produzir instrugdo. A adaptagdo do ensino a mentalidade empresarial
tecnocratica exige o plangjamento ¢ a organizagdo racional do
trabalho pedagogico, a operacionalizagdo dos objetos, o parcelamento
do trabalho com a devida especializagdo das fungdes ¢ a
burocratizagdo. Tudo para alcangar mais eficiéncia ¢ produtividade.
(ARANHA, 2006, p.258)

E possivel entender o interesse da indastria acerca da educagio para a formagio
de mao de obra e a resisténcia dos estudantes em ndo permanecer na escola, pois ndo
tendo ciéncia, ndo teria funcdo social. Como exemplo, Saviani (2007, p.369) afirma que
a classificagdo do campo educacional ¢ de espirito do behaviorismo, que busca tratar o
ser humano como um organismo, relacionando sua forma de reagir ao seu
comportamento e ndo a sua consciéncia.

Saviani (2007, p.369) apresenta a visdo behaviorista, afirmando que a
classificacdo do campo educacional € de espirito do behaviorismo, que busca tratar o ser
humano como um organismo, relacionando sua forma de reagir ao seu comportamento e
ndo a sua consciéncia. Com o0s objetivos educacionais, enunciam-se 0s termos
operacionais, os quais se traduzem em comportamentos expressos por verbos que
indicam agOes observaveis e ndo atos de consciéncia, na escola.

Mais uma vez, as inovag¢des das politicas educacionais estdo subordinadas a
fatores externos ao da experiéncia em si e de consciéncia. Neste contexto Oliveira Lima
(1969, p. 101) afirma que o que falta ndo € lucidez dos educadores, mas uma politica

governamental de criagdo de “capital humano”:

12 Segundo Saviani, disponivel em:

http://www histedbr.fe unicamp.br/navegando/glossario/verb_c¢_pedagogia_tecnicista.htm# ftnl. Acesso
em: 23 Ago 2018.

13 De acordo com Todorov (2012), o behaviorismo, também conhecido como comportamentalismo, ¢é
uma area da psicologia, que temo comportamento como objeto de estudo. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?hl=ptR&Ir=&id=FQNtDwA AQBAJ&oi=fnd&pg=PA 1&dq=bechavior
ismo+comportamento&ots=TtTwOLh2UI&sig=zkrsCvudmLn]MrmULGIRa3TTt A#v=onepageéq=beh
aviorismo%?20comportamento&f=false. Acessado: 18 Jan 2019.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_tecnicista.htm%2523_ftn1
https://books.google.com.br/books%3Fhl%3DptR%26lr%3D%26id%3DFQNtDwAAQBAJ%26oi%3Dfnd%26pg%3DPA1%26dq%3Dbehavior
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O aumento da produtividade ¢ as mudangas espontaneas resultantes da
educagdo ou até mesmo de mera vulgarizagdo cultural, apesar de
gritantemente evidentes, ainda ndo puderam ser contabilizados
rigorosamente, como ndo se¢ contabiliza oxigénio que permite a
combustdo numa caldeira propulsora de uma linha de produgdo.
(LIMA, 1969, p.102)

Percorrendo o caminho na histéria, avistamos no caminho o modelo de educacéo

tecnicista, que tivera em seu horizonte produtivo o fordismo e o taylorismo e orientava-

se para a qualificagdo operacional em forma de organizagdo técnica do trabalho.

Oliveira Lima ndo apresenta carater capitalista diante da seguinte afirmagao:

O imediatismo pscudocientifico dos economistas, que se referem a
educagdo como necessidade do mercado de trabalho ¢ com preparagdo
dos recursos humanos, ¢ insuficiente para interpretar a gravidade
sociologica do fendomeno escolar no mundo que se estd construindo.
(LIMA, 1971, p.18)

Pois sendo, a educagdo para um conjunto social que avanga para além da escola,

existe uma necessidade maior de marcado de trabalho dentro das questdes sociologicas.

Educar ja n3o ¢ prever as necessidades sociais, mas preparar 0s jovens para O

imprevisivel. Segundo Oliveira Lima (1971, p.18), toda ideia de treinamento a longo

prazo ¢ indébita (embora a curto prazo seja ainda a solugdo imediatista para um pais

subdesenvolvido). Esta ¢ uma importante afirmag¢do de Oliveira Lima sobre a formagao

de professores.

Vejamos, também, que Oliveira Lima se preocupa com a formagdo de

professores:

Por vezes, as criangas € o0s jovens, em permanente, intenso ¢
prolongado contato com os meios de comunicagdo de massa, estio
ainda mais bem informados que os professores absorvidos pelas
tarefas profissionais. (LIMA, 1971, p.10)

Outro pensamento de Oliveira Lima sobre a visdo de formacdo de professores

parte de uma reflexdo da galaxia de Gutenberg:'*

O professorado brasileiro ndo atingiu sequer a “galaxia de Gutenberg™
utilizagdo do livro. Comporta-se, ainda, como um /ector medieval que
“recita” pergaminhos ¢ papiros para alunos analfabetos. A biblioteca
ndo ¢ ainda a fonte de informagdo: transmite suas “mensagens”
oralmente, como faziam os povos pré-historicos, sem tradigdo de
escrita. (LIMA, 1971, p.7)

14 Confira em: TEIXEIRA, Anisio. Prefacio. In. MCLUHAN, Marshall. A galaxia de Gutenberg: a
formagédo do homem tipografico. Sdo Paulo, Editora Nacional, Editora da USP, 1972. 390p. Disponivel
em: http://www bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/apresentacao2.html. Acesso em: 13 fev. 2017.


http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/apresentacao2.html
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Teixeira (1972, p.390) afirma que baseado identificagdo das tecnologias de
McLuhan na obra, o homem com extensdes sentidos, suas formas de ser, oferece uma
explicacdo da transformagdo do homem da cultura oral e manuscrita no homem da
cultura tipografica e moderna, com um poder de penetracdo e imaginagdo nfo atingido
por qualquer outro escritor.

Apresenta também a Galaxia de Gutenberg, com a descoberta da tipografia,
desdobrando-se a cultura heleno-latina nas variedades das culturas vernaculas e
nacionais, fundindo-se os grupos feudais nas nagdes modernas. Sendo assim, “McLuhan
da-nos o retrato de toda a €poca e nos traz até a porta dos tempos de hoje, com a
Reconfiguracio da Galaxia em face dos novos meios de comunicag@o” (1972, p.390).

Oliveira Lima defende a afirmag¢do de McLuhan sobre os centros de informagéo
especializada, que funcionardo, no futuro, como um instrumento social de educagdo,
globalizado, e possivelmente haverd um dia em que as criangas aprenderdo mais em
contato como o mundo exterior do que no recinto escolar. A palavra recinto submete a

ideia de confinamento, que ndo € compativel com a ideia de escola do autor.

2.4. Tecnicismo

Antes da Escola Nova, a pedagogia tradicional, que foi vigente antes e no inicio
do século XX, comecgou a ndo atender as necessidades da escola, ao ndo atender as
necessidades sociais, abrindo espago para a origem de uma Escola Nova. A escola
passou a acreditar na equalizagdo social e tratava-se de uma teoria pedagogica que
considera que o mais importante ndo € aprender, e sim aprender a aprender.

A Escola Nova foi se tornando uma dominante concepgao tedrica sem nenhuma
aplicagdo. Houve algumas escolas experimentais para pequenos grupos de elite. De
acordo com Saviani (1983, p.13), esta escola ndo conseguiu se instituir nos sistemas
escolares porque, além de outras razdes, implicava em custos bem mais elevados do que
a escola tradicional. Assim, enquanto a escola tentava ser instituida, o indice de
analfabetismo aumentava.

Diante desse problema, Oliveira Lima (1969, p.50) comenta sobre os programas
de aceleragdo e a necessidade de especialistas em formar criangas fora da faixa etaria,

bem como adultos, em um curto prazo, como alfabetizagio de criangas em 18 meses ou
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7 7 . 15 :
até mesmo o método proposto por Paulo Freire ~ de alfabetizar adultos em 40 horas que
houve neste periodo. Para o autor, deveria haver classes de acelerag@o até normalizar-se
a escolaridade, havendo especialistas em aceleragdo:

Num pais como o Brasil, que acorda tardiamente para a necessidade
de educagdo em massa, durante muito tempo o sistema escolar sera
perturbado por fendmenos como este. Mas a sugestdo ndo deve servir
para mais um processo de discriminagdo: enquanto ndo houver
especialistas em aceleragdo, a promiscuidade etaria sera um mal
necessario. (LIMA, 1969, 51)

Esta ¢ uma solu¢do apontada pelo autor para tentar reverter o cendrio de
exclusdo social existente, pois a medida que o aluno aprende, decai a possibilidade de
abandono. Germano (2000, p.22) afirma que o elevado grau de analfabetismo e o baixo
percentual de escolarizacdo da populagdo economicamente ativa permitiu inferir o
interesse do capitalismo brasileiro contribuindo para exclusdo social.

Oliveira Lima demonstra em uma tabela, de forma didatica, esta situagdo de
exclusdo social (os dados da tabela a seguir sdo referentes ao ano da primeira edi¢do da
obra A Escola Secundaria Moderna, langada no ano de 1962. A tabela ndo foi

atualizada, assim como todos os dados presentes sdo da primeira edi¢do):

Figura 4 - Abandono Escolar

Fonte: Lima (1976), p.647.

Apos, o movimento da Escola Nova enfraquecer diante da forga industrializagio,

surge a preocupagdo com os métodos pedagogicos, que foi levando ao caminho da

15 Paulo Freire afirmava sobre as 4 horas de aulas didrias, perfazendo o total de 48 horas de aulas
especiais, em que o professor propde palavras geradoras, as quais sdo retiradas da realidade do aluno, de
modo a fazer aumentar a sua consciéncia critica. Assim, o aluno pode ser alfabetizado em curto prazo.
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racionalidade, eficiéncia e produtividade, buscando tornar o ensino mais objetivo e
operacional, surge assim a pedagogia tecnicista. No modelo de pedagogia tecnicista o
que importa € aprender a fazer.

Saviani (2007, p.367) ressalva, em suas palavras, que o marco do periodo
tecnicista acontece entre 1969/1980 e descreve, que com o advento da ditadura civico-
militar, ganha for¢a a concepc¢do positivista “Ordem e Progresso”. Influenciador das
concepgdes educacionais, o modelo econdmico era associado-dependente dos Estados
Unidos, que era um modelo organizacional para preparagdo de méao de obra:

Difundiram-se, entdo, ideias relacionadas a organizagdo racional do
trabalho (taylorismo, fordismo), ao enfoque sistémico ¢ ao controle do
comportamento  (bchaviorismo) que, no campo educacional,
configuram uma orientagdo pedagdgica que podemos sintetizar na
expressdo “pedagogia tecnicista”. (SAVIANI, 2007, p.369)

Desta maneira, na década de 1970, o cenario pedagogico assistiu a tecnificagio
do processo de ensino e aprendizagem. Saviani (1983, p.16) descreve que na pedagogia
tecnicista o elemento principal era a organizag¢do racional dos meios. A organizac¢do do
processo converte-se na garantia da eficiéncia, com concep¢do de planejamento,
coordenagdo e sobre controle de especialistas, compensando e corrigindo as deficiéncias
do professor e buscando a formagao de individuos produtivos.

A sustentacdo teorica da pedagogia tecnicista estd relacionada a psicologia
behaviorista, a engenharia comportamental, a ergonomia, a informatica e a cibernética,
que tém em comum a inspiragdo filoséfica neopositivista € o método funcionalista. Isso
tudo se resumiria, de acordo com Saviani (1983):

A teoria pedagdgica acima exposta corresponde uma reorganizagio
das escolas que passam por um crescente processo de burocratizagdo.
Com efeito, acredita-se que o processo racionalizava-se na medida em
que sc¢ agisse planificadamente. Para tanto, era mister baixar
instrugdes minuciosas de como proceder com vistas a que os
diferentes agentes cumprissem cada qual as tarefas especificas
acometidas a cada um no amplo espectro em que se fragmentou o ato
pedagogico. (SAVIANI, 1983, p.18)

Saviani (2007, p. 371) relata, sobre a consequéncia da Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional, que a incorporagdo das ideias pedagogicas tecnicistas na
organizag¢do do sistema comegou pelo ensino superior. O autor apresenta esta afirmacio
a partir de estudos desenvolvidos no 4mbito do Conselho Federal de Educagdo'® (CFE),
criado em 1962 em plena ditadura civico-militar. Saviani (2007) relata:

16 Depoimento do professor Newton Sucupira. /n: Concepcdo do educador e¢ da universidade. Jodo
Pessoa:  Universidade @ Federal da  Paraiba, 1988, p.  93-95). Disponivel em:
http://www.dumervaltrigueiro.pro.br/bioconselho . htm. Acessado em: 25 nov 2017.


http://www.dumervaltrigueiro.pro.br/bioconselho.htm
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A incorporagdo das ideias pedagogicas tecnicistas na organizagdo do
sistema de ensino foi empreendida pelas iniciativas de reformas que
comegaram com o ensino superior a partir de estudos desenvolvidos
no ambito do entdo Conselho Federal de Educagdo (CFE). (SAVIANI,
2007, P.373)

O CFE, com base no parecer elaborado por Valnir Chagas,'’ propde uma
reestruturagdo das universidades brasileiras, por meio do Decreto-Lei n.53, de 18 de
novembro de 1966. A procura pelas universidades aumentou, provocando um deficit no
numero de vagas, profissionais preparados e infraestrutura adequada, entre outras
necessidades, entrando em crise'® o ensino superior.

De agosto a novembro de 1964, acontecem os simpdsios sobre a reforma da
educacdo e o Forum “A educacdo nos convém”, organizado pelo IPES (Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais). Saviani (2007, p.344) afirma, sobre ambos os eventos, a
vis@o ideologicamente técnica, pois:

Esse sentido geral € traduzido pela énfase nos elementos dispostos
pela teoria do capital humano; na educagdo como formagdo de
recursos humanos para o desenvolvimento economico dentro dos
parametros da ordem capitalista; na fungdo de sondagem de aptiddes ¢
iniciagdo para o trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no
papel do ensino médio de formar, mediante habilitagdes profissionais,
a mido de obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na
diversificagdo do ensino superior, introduzindo-se cursos de curta
duragdo voltados para o atendimento da demanda de profissionais
qualificados; no destaque conferido a utilizagdo dos meios de
comunicagdo de massa ¢ novas tecnologias como recursos
pedagdgicos; na valorizagdo do plangjamento como caminho para
racionalizagdo dos investimentos ¢ aumento de sua produtividade; na
proposta de criagdo de um amplo programa de alfabetizagdo centrado
nas agdes das comunidades locais. (SAVIANI, 2007, p.344)

Nestes eventos a preocupacdo seria a organizagdo de um documento bésico em
torno do desenvolvimento econémico, situando os novos estudos sobre economia da
educacdo. Saviani (2007, p.340) ressalta que o texto considerava, entdo, que a propria
escola primaria deveria capacitar para a realizagdo de determinada atividade pratica. Na

sequéncia, o ensino médio teria como objetivo a preparacdo dos profissionais

17 Valnir Chagas atuou no Conselho Estadual de Educagdo do Ceara de 1956/1962. De 1963/1967, foi
membro da Comissdo de Especialistas do Ensino Superior para Formagio do Magistério, no Ministério da
Educacio e Cultura.

18 Para Saviani (2007, p.373), respondia duas demandas contraditérias: de um lado, a demanda dos
jovens estudantes ou postulantes a estudantes universitarios ¢ dos professores que reivindicavam a
abolicdo da catedra, a autonomia universitiria, mais verbas para desenvolver pesquisas ¢ mais vagas para
ampliar o raio de agdo da universidade; de outro lado, a demanda dos grupos ligados ao regime instalado
com o golpe militar de 1964, que buscavam vincular mais fortemente o ensino superior aos mecanismos
de mercado e ao projeto politico de modernizagdo em consonancia com os requerimentos do capitalismo
internacional.
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necessarios ao desenvolvimento econdmico e social do pais, de acordo com um
diagnostico da demanda efetiva de mao de obra qualificada.

Os resultados do “Forum” foram apresentar respostas em 1968, por um grupo de
trabalho instituido pelo governo para explicar a visao pedagogica que iria ser instituida
no ano seguinte. Assim, Saviani (2007, p.340) descreve que, articulada pelos IPES,
houve a concepg¢do pedagogica que resultou nas reformas educativas instituidas pela lei
da reforma universitaria, lei de 1° e 2° graus e pela criagdo do movimento chamado
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

Surge o tecnicismo com uma roupagem de organizagdo e racionaliza¢do dos
meios, professor e aluno nas posigdes secundarias, delegando aos mesmos a fungdo de
executores de um processo baseado na busca de eficiéncia do planejamento para
maximizar resultados.

Entdo, esse movimento culminou diante da necessidade de principios racionais e
de produtividade para a constru¢do de uma pedagogia técnica para surgir um novo
sistema educacional. Vasconcelos (1996) relata que:

O avango do behaviorismo, no cenario brasileiro, a partir dos anos
sessenta, relacionava-se com a realidade politica ¢ educacional do
pais, onde ocorrera a intensificagdo do autoritarismo ¢ do tecnicismo
pedagogico. No campo educacional, nessa época, o escolanovismo,
Jjuntamente com seus pressupostos psicologicos apresentou sinais de
exaustdo. (VASCONCELOS, 1996, P.101)

Para Aragjo (2002, p. 8) as técnicas de ensino ndo sdo naturais ao processo de
ensinar, mas sdo condigdes ao acesso, se interpdem na relagdo entre o professor e o
aluno, submissas a autoridade e a intencionalidade. Assim, se sobrepdem a relagdo
humana como quer a tendéncia pedagodgica, ndo sendo algo meramente mecanico, mas
como condi¢do ao acesso. O conceito de técnicas de ensino sugere diretamente
tecnicismo.

Partindo do tema: fécnica de ensino sugere tecnicismo, ¢ este de
tecnologia; por sua vez, esta se constitui associada ao
desenvolvimento, ¢ este a modernizagdo; alguns deles lembram
capitalismo, ¢ este em nossos horizontes se agiganta como anténimo
de progressista. Em tudo isso, ha uma preocupacgio com a sociedade ¢
com o homem que nela vive, ou seja, tais conceitos t€m uma
significagdo concreta: a modernizagdo, o desenvolvimento, a

tecnologia etc, ndo podem ser destacados do para qué ¢ a quem
servem. (ARAUJO, 2002, p.12)

Para Aragjo (2002, p.15), o tecnicismo pedagdgico significa sobrelevar as

técnicas, os processos, os recursos materiais ligados a dindmica concreta do ensinar e do
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aprender. Entendemos que pode ser uma tendéncia a enfatizar a autonomia dos recursos
técnicos. Com essa visdo do autor, a educagdo escolar é concebida em relagdo ao
processo social envolvido com as ideias de racionalizag@o, de eficiéncia e de eficacia
que permeiam todos os niveis do sistema de ensino.

Seguindo na mesma linha de pensamento, Libaneo (1992, p.51) menciona o
surgimento de um consenso entre nog¢des de eficacia, racionalidade, organizagio,
instrumentacdo e disciplina que estdo indissoluvelmente ligadas ao poder burocratico
capitalista, sendo restritores do processo de democratizagdo, pois veem os educadores
como desnecessarios.

No entanto, ¢ interessante o alerta de Aragjo (2002, p.17) que ndo se pode
esquecer que a Escola Nova seja responsavel pelo otimismo pedagdgico, uma tentativa
de renovagdo da escola pelos métodos, quando a dimensdo técnica ja viera sendo
sobrelevada. Por sua vez, para Saviani (1984, p.287), o tecnicismo representa um

desdobramento radical do escolanovismo, ou seja, a base ideoldgica do escolanovismo,

o liberalismo, ¢ a mesma da pedagogia tecnicista.
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3 OLIVEIRA LIMA: VIDA E OBRA

Nesta parte apresentamos as vivéncias encontradas da vida publica do professor
Lauro de Oliveira Lima, desde o nascimento até a formagdo e carreira profissional.

Figura 5 - Professor Lauro de Oliveira Lima

Fonte: Beta (2011).

3.1 Biografia

Nasceu em 1921, na cidade Limoeiro do Norte, estado do Ceard, regido do
Nordeste do Brasil. Nascido de uma familia de agricultores, tinha 12 irm&os e desde
crianga ajudava seu pai nos afazeres agrarios. A religiosidade da familia influenciou-o a
ser coroinha enquanto crianga. Teve um irmdo padre e, quando jovem, foi bastante
participante nos eventos religiosos da cidade.

Desde crianga demonstrou grande interesse pelos estudos. A primeira institui¢ao
de ensino onde estudou foi na escola do Mestre José Afonso. Limoeiro do Norte ndo
oferecia mais oportunidades de estudos, surgindo a necessidade de buscar outras
alternativas. Pediu ao seu primo ex—bispo'’ que o encaminhasse para o seminario
salvatoriano de Jundiai-SP. Dos quatorze aos vinte anos de idade foi seminarista.

Aos vinte anos retornou a Limoeiro do Norte/CE, serviu ao exército como Cabo
raso e comecgou a fazer estudos que validassem seus anos de seminarista. Neste periodo

conheceu Maria Elizabeth Petter Santos, sua futura esposa, de familia rica e bem

19 Nas bibliografias referentes ao autor Oliveira Lima, ndo foram encontrados dados que identifiquem o
nome do ex-bispo, apenas essa curta citagao.
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posicionada na sociedade cearense na €poca. Maria Elizabeth era filha de Alcides
Castro Santos, comerciante e fundador do Fortaleza Esporte Clube®, que estudou na
Europa e trouxe de 14 a paixdo pelo futebol. Alcides era filho de Agapito dos Santos,
que foi um educador, politico e jornalista, que atuou como Deputado Federal em
Fortaleza e possuia uma vasta cultura classica, lecionou matematica e latim na escola
normal®' e foi deputado federal no periodo de 1900 a 1902.

Ao se casar, em 1947, Oliveira Lima se une a uma familia de pessoas ativas
socialmente e ligadas diretamente a educacdo. Maria Elizabeth, formada em Pedagogia
pela Universidade Catolica do Ceara, na mesma instituigdo em que fez o Curso de
Especializacdo em Orientagdo Educacional. Envolvida com cursos de extensdo, a
professora aprimorou suas qualidades como educadora, participando ativamente da vida
comunitaria.

Oliveira Lima casou-se com Maria Elizabeth e formaram uma familia com sete
filhos**: Ana Elizabeth, Fred, Giovana, Adriana, Ricardo, Lauro e Liliana. ApoOs casar-
se, Oliveira Lima iniciou o curso de Direito na Universidade Federal do Ceara. Depois,
cursou Filosofia pela mesma universidade.

A familia de Maria Elizabeth foi propulsora na ascensdo da carreira de Oliveira
Lima como educador devido a forte ligagdo de todos com a educagdo. Quando Oliveira
Lima casou-se, fundaram juntos o Ginasio Agapito dos Santos (nome do avo de Maria
Elizabeth), que foi escola normal modelo, na época em que Oliveira Lima e Maria
Elizabeth faziam parte do corpo docente.

Encontramos esta matéria® que nos relata caracteristicas do autor:

Dentre outros feitos seus estd a fundagdo do Ginasio Agapito dos
Santos, onde teve a oportunidade de iniciar suas ideias inovadoras na
arca pedagogica, chegando a escrever nessa €poca o livro Escola
Secundaria Moderna, que chamou a atengdo do prestigiado educador
Anisio Teixeira (1963). Foi quando deu refor¢o a metodologia da
dinamica de grupo ¢ a divulgagdo de seu método psicogenético. Mais
tarde fundaria em Fortaleza o Colégio Oliveira Lima ¢, no Rio de
Janeiro, outro: A Chave do Tamanho. [...] Antes do magistério, Lauro
foi inspetor federal de ensino. Lauro burocrata? Impossivel. Formou-
se em Direito ¢ Filosofia. O seu destino estava tragado:
magistério/educagdo. Fundou o Colégio Agapito dos Santos, onde

20 Fortaleza Esporte Clube foi fundado em 18 de setembro de 1918.

21 Colégio Estadual Liceu do Ceard ¢ uma escola publica em Fortaleza do estado do Ceara que estd
funcionando até os dias atuais.

22 Todos os seus filhos seguiram os caminhos da educagdo. Sua filha Adriana Flavia ¢ Lauro dirigem o
Colégio Oliveira Lima ¢ a Escola Nova, em Fortaleza/CE.

23 Publicagio no blog de Adisia Sa, jornmalista. 12 de Margo de 2013. Disponivel em:
http://historiaccultura.blogspot.com/2013/03/lauro-de-oliveira-lima 12 html acesso em: 12.10.18.
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aplicou o método de Jean Piaget - idealizando o Mctodo
Psicogenético de Ensino. (SA, 2013)

A familia de Oliveira Lima foi de grande propulsdo para sua dedicacdo a
educacdo. Durante todo o processo, ja formado em direito, Oliveira Lima vai a Europa e
faz questdo de conhecer a Universidade de Coimbra. Quando retorna, junto a toda
influéncia do meio educacional, a familia inteira se deslocou para Brasilia/DF. Como
havia sido foi o primeiro delegado do MEC no Ceara por mais de 15 anos e engajou-se
no magistério secundario, neste periodo em Brasilia foi diretor do ensino secundario.
Em Brasilia conviveu com pessoas como Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Anisio Teixeira.

Em 1964, inicia-se o periodo de ditadura civico-militar. Neste periodo Oliveira
Lima perde o emprego conquistado por concurso, foi preso, cassado, torturado e
aposentado compulsoriamente quando ocupava a dire¢do do Ensino médio e secundario
em Brasilia e trabalhava com Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira e Paulo Freire. Oliveira
Lima havia sido o ultimo de uma geragido de educadores a enfrentar a ditadura civico-
militar por impor ideias revolucionarias ao ensino, porém foi o Unico a permanecer no
pais.

Em uma entrevista disponibilizada no blog Lauro de Oliveira Lima — Um
Educador Brasileiro,* relata o periodo de ditadura militar no pais:

Eu fui uma das pessoas perseguidas pelo golpe militar. Ndo tinha
explicagdo porque os militares me perseguiram. Hoje, ndo sei explicar
porque fui tdo perseguido durante a época militar. Eu ja tinha filho, ja
estava casado, de manecira que foi uma coisa dolorosa, para nos,
sobreviver perseguidos. Eu perdi meu emprego ¢ lembro que minha
mulher assumiu a casa, durante alguns anos. Foi um periodo,
tremendamente doloroso. Esse periodo em que ¢u ndo podia trabalhar
porque era perseguido pelos militares. (VIDEO, 2017)

Foi exonerado do cargo de Diretor da Diretoria de Ensino Secundario, sendo
aposentado compulsoriamente aos 43 anos de idade.
Neste periodo o sustento da familia vinha do emprego de Maria Elizabeth, que

atuava na FUNABEM?®, porém ndo durou muito até que ela fosse demitida, assim que

foi descoberta como esposa de um perseguido. Entretanto, persistente, ela conseguiu,

24 Disponivel em: https://laurodeoliveiralima.blogspot.com/p/biografia.html), acesso em: 12 out.18.

25 FUNABEM : Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor, criada em 1964, ano do golpe politico que
deu inicio a ditadura militar vigente até os anos 80, iniciou-se um empreendimento inédito na historia do
atendimento aos menores no Pais. Pela primeira vez, o governo federal pretendeu tragar orientacdes
unificadas, de alcance nacional. Em 1° de dezembro de 1964, foi criada a 6rgio normativo que tem a
finalidade de criar e implementar a "politica nacional de bem-estar do menor", através da elaboracdo de
"diretrizes politicas e técnicas". Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/51414-98931988000100003.
Acesso em: 13 fev. 2019.
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pelas suas qualificagdes, o cargo de Diretora de um renomado colégio catdlico do Rio
de Janeiro/RJ e mudaram-se todos, mas as informagdes que encontramos nos relatos dao

conta de que, em pouco tempo, foi novamente demitida.

3.2 Escola “A Chave do Tamanho”: Centro Experimental e Educacional Jean Piaget.

Mas a posigdo piagetiana (que ndo ¢
eclética, como parece, mas combinatoria, no
sentido  matematico) ndo é muito
estimulante, mesmo por que ¢ muito
cientifica. A ciéncia nfio cria movimentos
socioculturais. Sdo os radicais que fazem a
historia, pelo engajamento que provocam ¢
pela  oposi¢do que geram (a adesdo
incondicional ¢ fanatica tem os mesmos
efeitos da oposigdo radical ¢ furiosa: o
confronto divide as aguas ¢ cria um
potencial energético que pde a historia em
aco. (LIMA, 1975, p.37)

A partir da década de 1960, resultado dos estudos desenvolvidos a partir da atuagéo
de Oliveira Lima na Inspetoria Seccional junto aos estudos da equipe piagetiana capta
plana sobre o método psicogenético, teoria piagetiana da socializagdo e inteligéncia da
crianga no desenvolvimento intelectual, foi criado o Centro Experimental e Educacional

Jean Piaget, em 1972 no Janeiro/RJ, conhecida como escola “A Chave do Tamanho”.
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Figura 6 - Escola “A Chave do Tamanho™
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O método psicogenético marcou a carreira de Oliveira Lima. Ele dedicou-se a
estudar como o ser humano constroi o conhecimento, desenvolvimento da inteligéncia e
pesquisas interdisciplinares sobre a formagdo da inteligéncia, compartilhando da
esséncia das teorias de Jean Piaget.

Jean Piaget viveu entre 1896/1980. Nasceu na Suiga, foi bidlogo e epistemologo,
conhecido por seu trabalho pioneiro no campo da inteligéncia infantil. Dedicou-se a
estudar como o ser humano constroi o conhecimento e passou a maior parte de sua
carreira profissional interagindo com criangas e estudando seu processo de raciocinio.

Diante da morte de Jean Piaget, em 1980, houve o desmonte do Centro
Internacional de Epistemologia Genética (CIEG) sediado em Genebra, na Suiga. Neste
momento houve um impulso nas pesquisas referentes a didatica ativa e operatoria de
Jean Piaget no pais. Oliveira Lima motivou congressos internacionais sobre as teorias
piagetianas no Brasil.

Em 1990 a escola cresceu até atingir o ensino médio, com foco nas teorias de
Jean Piaget. Trés congressos internacionais foram realizados pela escola para apresentar
seu planejamento, difundindo assim as ideias de Piaget e a praticas pedagdgicas
galgadas por Oliveira Lima. Desta forma, ele ¢ conhecido como o responsavel por
introduzir o método psicogenético no Brasil aplicado na escola com base nos estudos
realizados em Piaget.

Muitos estudavam as obras de Piaget e tinham elementos para transformar suas
teorias em pedagogia, no método psicogenético. Oliveira Lima conheceu a leitura de
Didactique Psychologique, de Hans Aebli, que foi propulsor para sua dedicagdo ao
método psicogenético que o mesmo citou ser a jungdo entre a teoria da equilibragio®
por Jean Piaget e a dindmica de grupo compondo essas teorias, chamada de método
psicogenético, segundo Lima (1976, p.14). Vasconcelos (1996) cita que:

Partindo da leitura de Hans Aebli, percebeu o “horizonte didatico” na
obra de Piaget ¢, absorvendo também as ideias de Kurt Lewin, passou
a aplicar ¢ a divulgar aquilo que dominou método psicogenético, que
inclui a concepgdo de uma didatica operatéria ¢ dinamica sugerida por
Piaget para o trabalho por equipes em escolas. Neste caso, a teoria
plagetiana se apresentava como uma opg¢do de reformulacdo
pedagdgica em busca de formagdo de sujeitos autonomos ¢ solidarios,
tal como almejava o ideario escolanovista. (VASCONCELOS, 1996,
p.77)

26 Seis estudos de psicologia, Jean Piaget (1964) apresenta modelos de equilibragdo ¢ ctapas do
desenvolvimento mental. Disponivel em: http://atividadeparacducacaoespecial.com/wp-
content/uploads/2015/01/SEIS-ESTUDOS-DE-PSICOLOGIA-JEAN-PIAGET.pdf. Acesso em: 2019.
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Podemos notar como € impressionante que a educagio tenha se transformado tao
pouco - frase dita pelo autor na década de 1960. Lauro de Oliveira Lima fez uma analise
dos escritos de McLuhan sobre perspectivas educacionais. Naquela obra de 50 anos
antes, as mutagdes sugeridas teriam transformado a educacdo brasileira em referéncia
mundial.

Jean Piaget foi seu orientador e, com autoriza¢do e reconhecimento do proprio,
surge a primeira escola pedagogicamente piagetiana no Brasil. Conta o autor para
Vasconcelos (1996):

(...) tinha um certo contato epistolar com ¢le. Entdo disse a ele para
patrocinar, do ponto de vista intelectual, uma experi€ncia em que o
objetivo era ver se Piaget se traduz em pedagogia ou ndo, ampliando
as sugestdes de Hans Aebli. (VASCONCELOS, 1996, p.81)

E Piaget respondeu:

Figura 7 - Carta enviada por Jean TRADUCAO
Piaget ao Prof. Lauro de Oliveira
Lima. Genebra, 6 de novembro de 1972.

Prezado Senhor,
Muito obrigado por sua amavel carta de 15 de
setembro.
Depois de ter recebido, consultei o Sr. Pierre Furier,
que acabou de me responder. E, portanto, com grande
prazer que associo
0 meu nome ao seu novo centro experimental e
pedagogico.
Eu espero que vocé queira me manter
informado de seu  trabalho e eu rogo, caro
senhor, que creia em meus melhores e mais devotados
sentimentos.

J. Piaget

Fonte: Lima (1981).

Oliveira Lima, assim, persistiu na aplicagdo pedagogica das pesquisas
epistemologicas de Piaget, que no caso seriam uma continuagdo do trabalho de Hans
Aebli aplicado no Brasil. Assim foi o inicio da criagdo do Centro Experimental e
Educacional. Pois, Piaget ja havia admitido também a pesquisa de Hans Aebli sobre a

didatica e a epistemologia genética.
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Para Oliveira Lima (1976, p.37), o método psicogenético na educacio tem bases
nas etapas do desenvolvimento da crianga, que sdo definidos por Piaget em cinco
etapas, nas quais associadas a educagio sdo:

a) Infancia (0 a 7 anos): Inteligéncia pratica-simbolica e inteligéncia intuitiva
desenvolvendo a linguagem e motricidade;

b) Pré-adolescéncia (7 a 11 anos): Inteligéncia intuitiva para inteligéncia concreta,

¢) Adolescéncia (11 a 15 anos): Inteligéncia concreta para inteligéncia abstrata
dedutiva;

d) Poés-adolescéncia (15 a 19 anos): Inteligéncia abstrata dedutiva para inteligéncia
abstrata indutiva;

e) Juventude (19 a 23 anos): Inteligéncia analitica para inteligéncia sintética.

Nao encontramos outros autores que descrevem o método psicogenético usando
os conceitos como Oliveira Lima apresenta: inteligéncia pratica-simbolica para
inteligéncia intuitiva (entre 1 e 7 anos), inteligéncia intuitiva para inteligéncia concreta
(entre 7 e 11 anos), inteligéncia concreta e inteligéncia abstrata dedutiva (entre 11 e 15
anos), inteligéncia abstrata dedutiva para inteligéncia abstrata indutiva(entre 15 e 19
anos), inteligéncia analitica para inteligéncia sintética (entre 19 e 23 anos). As fases
estudadas por Piaget sdo: periodo sensorio-motor (0 a 2 anos); periodo pré-operatorio (2
a 7 anos); periodo operatério concreto (7 a 11 ou 12 anos); periodo operatorio formal
(11 ou 12 anos em diante).

Todo esse processo foi criticado, a ponto de Oliveira Lima ser acusado de
descaracterizar a obra de Piaget:

A formulagdo do método psicogenético ou método piagetiano, como
passou a ser chamado comumente, recebeu criticas de piagetianos
brasileiros ¢ de outros paises, principalmente Genebra. As principais
criticas ocorreram sob o argumento de que as pesquisas de Piaget ndo
eram voltadas para a relagdo pedagdgica, ¢ sim para a construgdo do
conhecimento do sujeito epistémico. Segundo esses criticos, Oliveira
Lima estaria descaracterizando a obra de Piaget ao instituir uma
pratica pedagdgica denominada método piagetiano.
(VASCONCELOS, 1996, p.80)

Criticas que se contradizem diante das ideias de Hans Aebli em Didactique
Psychologique, que conseguiu elaborar praticas pedagogicas que explicitavam as
relacdes de agdo e atividade mental e a validagdo de Piaget, que ressaltava que sua
pesquisa ndo tinha fundamento pedagogico, mas que admitia sua aplicabilidade na

educagdo.
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Oliveira Lima era diretor na escola junto a sua esposa Maria Elizabeth. Hoje a
escola ¢ dirigida por sua filha Ana Elizabeth. Ela relata no blog da escola que desde o
seu surgimento em 1972 até o falecimento de Piaget em 1980 foram enviados relatorios
com os resultados que iam sendo obtidos pelo método psicogenético que estava sendo
desenvolvido (BETA, 2011). Com a criagdo desta escola experimental houve grande
validagdo das teorias piagetianas no pais.

Atualmente, esta disponivel toda a descrigdo sobre o surgimento da escola, feita
por Ana Elisabeth Santos Oliveira Lima, filha de Oliveira Lima, no blog da escola®’
onde atua até os dias atuais como diretora e psicopedagoga responsavel.

Afirma Vasconcelos (1996, p.131): “A Chave do Tamanho” foi reconhecida
pelo poder publico como escola experimental, com liberdade para ndo seguir o modelo
oficial de curriculo, de programacdo e de seriagdo. A escola “A Chave do Tamanho”
tem como frase slogan “Educacdo pela Inteligéncia” que faz referéncia diretamente a
teoria de Piaget, enfatizando a estimulagdo do desenvolvimento mental que faz oposigao
a memorizagdo. O funcionamento da escola ¢ descrito da seguinte maneira:

- Na escola sdo feitas avaliagdes semanalmente como instrumentos pedagogicos e testes
desenvolvidos que permitem identificar as nogdes de conservagdo, classificagdo,
seriagdo, dentre outras, com a finalidade de verificar o nivel de desenvolvimento do
aluno;

- O método pensado para aplicacdo na escola consiste em adaptar cada atividade ao
estagio de desenvolvimento em que cada crianga se encontra, pois entende-se que para
Piaget o desenvolvimento da inteligéncia depende da interacdo e cooperacdo. A
inteligéncia se desenvolve experimentalmente.

Os testes sdo feitos das seguintes formas:

- Todo conteudo € apresentado como uma situagdo-problema que deve ser resolvida
pela crianga;

- Toda situag@o-problema ¢ resolvida, em grupo, para que as criangas se estimulem,
mutuamente, e aprendam a cooperar (comportamento moral e afetivo);

- O aluno deve sempre tomar consciéncia dos mecanismos utilizados para realizar a
atividade proposta (a tomada de consciéncia substitui o que se chamava de fixacdo da

aprendizagem), permitindo ao aluno compreender como funciona seu pensamento:

27 Disponivel em: http://www.jeanpiaget.com.br/p.php?p=escola, onde estd descrita toda infracstrutura
da escola e todo funcionamento da escola até os dias atuais.


http://www.jeanpiaget.com.br/p.php%3Fp%3Descola
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Piaget diz que pela maneira como uma crianga manipula um objeto
(mdos x pensamento) pode-se opinar sobre seu desenvolvimento
mental ¢ uma progressiva interiorizagdo da agdo. (LIMA, 1974, p.262)

- Os resultados sdo apurados apods observar os mecanismos mentais usados pelos alunos
e ndo os acertos, focando no comportamento do aluno durante todo processo;

- Caso exista a necessidade, o aluno ¢ transferido de grupo conforme seu
desenvolvimento. A proposta € acompanhar sistematicamente o desenvolvimento
individual e a socializagido deste aluno.

De acordo com o plano de ensino da escola, o método aplicado prepara seus
alunos para enfrentar os mais diversos desafios. Atualmente, no blog da escola, esta
descrito o sucesso dos resultados de seus ex-alunos, que ingressaram nas mais diversas
areas do mercado de trabalho, com muito éxito em cursos superiores como: economia,
administracdo, farmécia, arquitetura, medicina, literatura, filosofia, informatica, artes,
desenho industrial, robdtica, biologia, esportes e projetos sociais, jornalismo, advocacia,
entre outros.

O método psicogenético proposto por Oliveira Lima na escola consiste em uma
metodologia baseada em atendimentos individualizados, trabalhos com grupos
pequenos e com planejamento muito bem disciplinado. Relata-se que:

Nenhum professor entra em sala de aula sem um planejamento
semanal verificado pela coordenagdo ¢ com o plangjamento diario
montado com atividades que devem durar aproximadamente 10
minutos. Um planejamento semanal também ¢ fornecido aos
professores, que devem fazer adaptagdes para o nivel do grupo
especifico com que vai trabalhar. O Plancjamento Diario deve ser
feito pelos professores, contendo os minimos detalhes para as
atividades, como por exemplo, as historias que serdo contadas,
experiéncias cientificas, técnicas de arte, musicas. (BETA, 2011)

- O planejamento do método de ensino faz parte dos estudos entre Oliveira Lima. Sendo
orientado por Piaget, tem a proposta de planejar diariamente mais atividades do que
aquelas estabelecidas para as horas formais de trabalho, pois alguma atividade
inicialmente proposta pode ndo apresentar o resultado esperado pelo professor ou nio
ser bem-aceita pelo grupo, podendo ser substituida nessas circunstancias;

- As atividades sdo aplicadas e avaliadas simultaneamente por um roteiro chamado
fichas de aplicacdo diaria aos alunos, onde sdo feitos os apontamentos sobre
dificuldades, facilidades e socializagdo dos alunos, sendo essa a ficha que da ao

professor a visdo global de seu grupo;
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- As atividades realizadas devem ter bom aproveitamento por pelo menos 70% do
grupo. Os professores sdo orientados a avaliar todas as atividades realizadas com
conceitos como muito bom, bom, regular, insuficiente, ndo realizada ou substituida.
Essa avaliacdo serve de esquema de assimilagdo para o proximo planejamento;
- Existe também uma ficha de observacdo diaria que resulta em um sociograma que ¢
realizado de 15 em 15 dias. A proposta € sempre trabalhar em dindmica de grupo e os
grupos sdo formados pelos professores considerando os sociogramas, feitos
periodicamente;
- A organizagdo de sala de aula sdo mesas coletivas com 3 a 4 criangas em uma
disposi¢do que todas as criangas ou adolescentes ficam préximos aos professores. O
professor trabalha circulando em toda a sala de aula e sempre usando as bordas da sala
para ndo ocorrer de dar as costas para os alunos. As mesas devem ficar no centro, ndo
utiliza o quadro, com essa disposicdo de sala todas as criangas/adolescentes estdo
sempre juntos a seus educadores;
- Os professores da primeira fase do fundamental tém, diariamente, reunido com a
coordenagdo para revisao do planejamento, orientagdo com relag@o as criangas, etc. Os
professores da 2°. Fase do Fundamental, que trabalham em varias institui¢des, t€ém em
dois dias por semana uma reunido virtual com a dire¢do e coordenagdo, onde discutem
teoria, tiram duvidas praticas e fazem observa¢des sobre o desenvolvimento dos
adolescentes.
- Em todos os niveis, o professor ndo da aula expositiva usando quadro verde. So
propostas atividades que devem ser ouvidas (ou lidas) e discutidas pelos alunos;
- Trabalham sempre em dinamica de grupo e s@o criadas situagdes-problema para serem
resolvidas com os alunos, estas atividades apresentam sempre uma dificuldade para que
os alunos resolvam. Sdo pensadas até as configuragdes dos grupos, que podem variar
em cada tipo de atividade;
- Em todas as salas de aula os alunos tém regras a serem cumpridas por todo o grupo.
Inicia-se por estas regras a compreensdo da constitui¢do do pais.

Neste modelo de ensino Oliveira Lima fala sobre a constru¢do da moral das
criangas. O modelo pedagogico da Escola “A Chave do Tamanho”, com base no método

psicogenético, € descrito da seguinte forma:
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Tem como base a observagio através de cameras instaladas em todas
as salas, para oferecer feedback a todos os professores. Oliveira Lima
caracteriza a figura do professor como um técnico de time de futebol:
ndo joga, deixa as criangas jogarem. E cada momento de interagdo ¢
sempre de aproximadamente 10 minutos. A cada periodo desses,
completa-se um ciclo. Mesmo na segunda fase do fundamental,
quando as aulas tém 50 minutos, dividimos a aula em 5 atividades
diferentes, para que as criangas/adolescentes tenham atengdo ¢
concentragdo no que estdo fazendo. Por exemplo, o professor de
historia propde um tema a ser discutido. Discussdo 10 minutos, fazer
uma linha do tempo mais 10 minutos, relatar escolhendo um do grupo
para apresentar, mais 10 minutos, fazer um cartaz, mais 10 minutos e
um resumo final do que foi aprendido. Todas as matérias t€m o
mesmo comportamento metodolégico. (BETA, 2011)

Fundamentalmente, Oliveira Lima denuncia que novos processos didaticos,
desenvolvidos a partir de descobertas cientificas recentes em relagdo ao
desenvolvimento humano, que foram baseados nos estudos do método psicogenético.
Para o autor, esse € o grande problema da educagdo brasileira: a falta de uma didatica
que permita a formagdo adequada de individuos que serdo capazes de planejar o futuro.
Ele ainda afirma: “as disciplinas tradicionais do curriculo, por mais bem administradas
que sejam, ndo formam, por si mesmas, professores. A ‘formagdo’ resulta sempre de
treinamento real” (LIMA, 1966, p. 54).

Pode-se dizer que a proposta de formagdo apresentada nos textos de Oliveira
Lima ressalta o seguinte pensamento: que n3o basta um individuo estudar psicologia,
sociologia, metodologia de ensino, filosofia da educagdo, para se tornar um profissional
da area. E necessario que ele, na pratica da aprendizagem, “viva situa¢des profissionais,
interpretadas e analisadas a luz destas disciplinas, para ganhar consciéncia e proficiéncia
como mestre” (LIMA, 1966, p. 54). Pensamento que, pode ser centrado no
desenvolvimento profissional em servigo com a proposta de construir o didlogo que
falta entre a teoria, a pratica e a formagao do professor.

O método psicogenético avangou na concepgdo da crianga como ser ativo, cujo
interesse gera o desenvolvimento intelectual. O ponto de partida € entender o
desenvolvimento da crianga, em aspectos de evolu¢do de cada nivel (sensério-motor,
pré-operatdrio, operatorio concreto, operatdrio formal). Ao avangar cada etapa acontece

a “assimilacdo integrativa”, que € definida como:
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A assimilagdo integrativa ¢ feita, como vimos, por acomodagdo, em
que o equilibrio psicolégico se refaz (momentancamente),
recompondo a estrutura, produzindo a sensagdo de organizagdo
interior. E 0 que chamamos em linguagem 16gica de SINTESE: uma
perfeita (ou aparente) adequacgdo dos esquemas do individuo e o
objeto assimilado. A sintese ndo é sendo uma REORGANIZACAO
tanto mais complexa quanto mais superior tiver sido o processo
assimilativo. (LIMA, 1976, p.430)

Entdo, para o autor, na linguagem logica (em vez de, psicologica) a
aprendizagem € o processo de assimilagdo-acomodagdo, que vai do sincrético (impacto
indiscriminado e perceptivo com a realidade), pelo analitico (tateio assimilativo,
tentativa de aplicacdo dos esquemas de assimilagdo) e termina quando o individuo

encontra a forma de equilibrio, sendo o modo sintético.

3.3 O teorico

Para entender todo o contexto da dedicacdo de Oliveira Lima, talvez nos
perguntamos o que o levou a trilhar este caminho dedicado ao estudo de Piaget, o
desenvolvimento do método psicogenético e a decis@o de criar a escola. Em uma carta
enviada a Vasconcelos em 1992 veremos algumas respostas:

Prezado colega:

Faz mais de trinta anos que nos chegou as mdos em Fortaleza, um
livrinho de um alemdo (ex-discipulo de Jean Piaget, em Genebra)
chamado Hans Aebli (Didactique Psychologique) obra ja traduzida
para o portugués. Na época viviamos empolgados pelos problemas
pedagogicos, ftentando novas experiéncias a partir das ideias
englobadas pela indignagdo da Escola Nova, obra de Lourengo Filho,
inovador da instrugdo publica no Ceard (1922, orientado por Anisio
Teixeira considerdvamos papas da renovagdo, nos Estados Unidos J.
Dewey e, na FEuropa, L. Claparéde. Inutil citar as inumeras
experiéncias em curso, na ocasido, mundo afora, a partir da escola
“selvagem” de Neil, em Sumerhill, na Inglaterra. Tentdvamos a
aplicagdo da “dindmica de grupo” a partir de Roger Cousinet,
pedagogo francés (trabalho por equipe). Com a leitura Hans Aebli,
verificamos que, apesar de ndo ser pedagogo, J. Piaget era o
desaguadouro de todos os inovadores, em pedagogia, sobretudo de
Dewey e Claparede, com a vantagem de, pela primeira vez poderem
ser dadas solidas bases cientificas aos processos pedagogicos (as
escolas novas, criadas inicialmente para criangas excepciondais,
tinham muito de idealismo romdntico: eram consequéncias da
descoberta de um novo ser chamado crianga individuo, até entdo
considerado um adulto em miniatura. Piaget foi o pioneiro absoluto
na descrigdo dos estdgios de desenvolvimento intelectual das
criangas. Foi, também, o criador de uma nova ciéncia denominada
epistemologia genética, que descreve como o conhecimento é gerado
no organismo, precisamente o problema nevrdlgico da diddtica (como
se aprende). Estas ideias criaram em nos um deslumbramento.
Aderimos imediatamente, ao grande epistemologo suico, tentando
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transformar suas descobertas e teorias em processos diddticos. Piaget
inclusive, justificava a atividade escolar em forma de dindmicas de
grupo (trabalho por equipe) que ja adotdvamos, afirmando que a
interagdo (conflito, discussdo, debate) era o melhor estimulo para
“descongelar” o egocentrismo do pensamento infantil, transformando
as puras intuigdes em operagdes mentais (bastava isso para provocar
uma “revolugdo copernicana”, em educagdo, eliminando-se o
professor-conferencista). Piaget refutou as duas teorias (empirismo e
racionalismo), em que se baseava até entdo, a reflexdo pedagdgica.
Negava a validade tanto do behaviorismo (universalmente difundido
pelos norte-americanos e pela reflexologia de Paviov), quanto do
apriorismo kantiano (teoria das faculdades mentais ou psicoldgica
dos dons). Para ele, o conhecimento era construido pelo organismo,
em sua atividade de assimilagdo do meio. A partir destas afirmagdes
de Jean Piaget, criamos o método psicogenético, inspirado nos
estudos de desenvolvimento mental (a atividade didatica modificando-
se, de acordo com o nivel do desenvolvimento da inteligéncia). Um
grupo de professores cearenses, que foram apelidados de capita plana
(cabegas chatas) aglutinou-se em torno da Inspetoria Seccional, que
comandavamos na ocasido (1958). Comegcamos a divulgar o método
que chamdavamos de psicogenético, em Fortaleza, nos da CADES
(MEC) e nas missdes pedagogicas que faziamos no interior do estado.
O Ministério da Educagdio convidou na equipe para dar cursos em
varias cidades do pais. Foi uma espécie de “Coluna Prestes”: misséo
altamente inovadora, mais tremendamente hostilizada. Dai pra cd,
escrevemos mais vinte livros sobre o método psicogenético e fizemos
dois congressos internacionais a que comparecem os discipulos de
Piaget de varios paises, sobretudo de Genebra. Piaget autorizou-nos,
em 1972, a fundar o Centro Experimental e Educacional Jean Piaget,
no Rio de Janeiro, instituicdo que criou um modelo de escola
piagetiana, hoje conhecida mundialmente, onde demos cursos e
formamos  professores  (completou agora vinte anos de
funcionamento). Finalmente, as ideias de Piaget, que eram
repudiadas pela classe académica, nas universidades (ver nosso
artigo Piaget, o mal-amado), comecaram a se tornar populares,
agora como o nome de construtivismo. Ndo é facil transformar a
epistemologia genética de Piaget (construtivismo). Apareceu até um
prédio escolar inspirado em Piaget, a exemplo do CIEP de Brizola e
do CAIC do Collor. Mas ndo faz mal certa demagogia (o
construtivismo até ja se tornou bandeira de um partido politico). O
principal é que Piaget foi aceito comegando a ser estudado nas
faculdades, trinta anos depois da descoberta do livrinho de Hans
Aebli..

Carta do Prof Lauro de Oliveira Lima, intitulada “Finalmente
Piaget.™

28 Carta anexada em VASCONCELOS, M.S. A difusdo das idéias de Piaget no Brasil. Sdo Paulo, Casa

do Psicologo, 1996.
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Como ressalta na carta, o autor teve bases teoricas nos pensamentos de Dewey,
Claparéde, Lourengo Filho e Anisio Teixeira, que conclamava entre o grupo de estudos
piagetianos a reflexdo sobre técnicas pedagogicas (a partir desse momento, surge o
grupo piagetiano em 1958, que resultou na obra A Escola Secundaria Moderna em
1962). Oliveira Lima nos apresenta alguns autores que s3o fontes tedricas de seu
pensamento:

Convencemo-nos — dentro da linha tradicional da pedagogia — com
Dewey, Claparede, Declory, Montessori, Aguayo, Lourengo Filho,
Makarenko, (levianamente postos de lado em favor de Morrisson...)
que toda aprendizagem ¢ aufoatividade e que didatica é,
simplesmente, a arte de dirigir a aprendizagem e conseguir esforgo
voluntario. Todo trabalho de investigagdo, portanto, deve, a nosso ver,
ter por objetivo descobrir as técnicas que melhor suscitem a atividade
do aluno (donde o titulo de participagdo™ dado a este trabalho).
(LIMA, 1976, p.9)

Partindo desta linha de raciocinio, o autor buscou reflexdes em varias fontes de

. . 030 31 5
conhecimento, como por exemplo o pragmatista’ John Dewey , que propde um
pensamento educacional baseado nos principios universais de escola moderna e
democratica. Para Souza (2010, p.8), a filosofia deweyana € um pensamento que se
percebeu na tentativa de conectar o pensamento reflexivo com os acontecimentos da
experiéncia didria, que por sua vez caminha ao lado das propostas do nosso autor.

A pedagogia pragmatista posicionava-se a favor de uma sociedade democratica,
em uma nova reconstru¢do da ordem social. Para Dewey, os alunos apreendiam mais os
ensinamentos quando realizavam suas tarefas associadas ao que aprenderam; as
atividades manuais exerciam o experimento em que desenvolviam o intelecto, a

democracia e a liberdade, conceitos fundamentais para a conservagdo intelectual das

criangas. Podemos associar o seguinte pensamento:

29 Para Oliveira Lima (1976, p.8) a palavra participagido resulta da énfase que desejavamos da a atividade
autdbnoma do aluno em oposi¢do a aula expositiva ¢ a diregio autocratica da escola.

30 Para entende o termo pragmatista analisamos o termo pragmatismo em uma visdo ampla: “No
pragmatismo... homem ndo ¢ essencialmente um ser teérico ou pensante, mas sim um ser pratico, um ser
de vontade ¢ de agdo... A sua verdade consiste na congruéncia dos pensamentos com os fins praticos do
homem, em que aqueles resultem 1iteis ¢ proveitosos para o comportamento pratico deste ( Hessen, 1987,
pag. 51)

31 John Dewey (1859 -1952) propds uma epistemologia enquanto disciplina filoséfica, que ¢ uma
reflexdo contemporanea sobre educacdo e um modelo de Escola Moderna. Entre suas obras, indica-se a
leitura de Reconstruction in Philosophy, Democracy and education.
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Partindo do principio de que a educagdo é esforgo orientado para
levar o individuo imaturo a plenitude de sua autonomia, baseamos
todas as técnicas didaticas no principio da autoatividade, considerando
didatica como a arte de levar o individuo ao maximo do esfor¢o
voluntario para alcangar, progressivamente, a autonomia do ser
humano totalmente maduro ¢ integrado em seu meio. (LIMA, 1967,

p-9)

Oliveira Lima dé& referéncia a frase de Dewey: “a memoria € a grande
simuladora de inteligéncia” (LIMA, 1971, p.13) e a parafraseia da seguinte forma: “a
inteligéncia ¢ a funcdo que sO se ativa diante de uma situagdo-problema. Diante das
situagdes-problema, o autor assevera que quanto menos habitos intelectuais fixos e mais
poder de adaptagdo a situagdes novas, mais preparados estardo os jovens para a vida.

Apresenta-se, ainda, a posi¢io a Edouard Claparéde (1873/1940) neurologista e
psicologo do desenvolvimento infantil, que se destacou pelos seus estudos nas areas da
psicologia infantil, da pedagogia e da formagdo da memoria. Com relagdo a alguns
autores com quem Oliveira Lima dialogou acerca desses temas, Nassif e Campos (2005)
citam sobre os estudos de Claparéde através de método de analise de conteudo, em que
procedeu-se a uma investigagdo sobre os conceitos de interesse, afetividade e
inteligéncia em um conjunto de textos de 1905 a 1938.

Neste momento o autos cita outra de sua obra de cabeceira por Claparede, autor
de A Escola Funcional — A escola sob medida, asseverando que a pedagogia no que ela
tem de mais sério e cientifico. Mas para Oliveira Lima, sua dedicagdo foi a Piaget e ao
método psicogenético que se dedicou a aplicar. Os significados, as relagdes e funcdes
desses conceitos de o qual encontra o papel da educagido funcional, bem como maneira
de se atrair o interesse das criancas atraves de jogos.

Outra relevante teoria onde Oliveira Lima baseia seus estudos € nas
concepgdes de Ovide Decroly (1871/1932), pensador do final do século XIX. Era
médico e psicologo na Bélgica e fundador do Centro Experimental Ecole del'Ermitage,
de reconhecido prestigio internacional. De acordo com Choprix, F. D. & Fortuny, M.
(2014, p.1), a descricdo da proposta pedagdgica decrolyana propde uma verdadeira
educacdo para a agdo. O método global forma a base da metodologia.

Inclui-se um vocabulario basico na pedagogia de Decroly, que tem como um
de seus primeiros objetivos a formacdo de cidaddos para a democracia. Decroly advertia
que o objetivo s6 pode ser alcancado através do exercicio de uma pratica escolar
democratica: a escola deve educar para a vida, preparando homens e mulheres para se

integrarem na sociedade, comprometendo-os a construir uma sociedade melhor.
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Também citada por Oliveira Lima, Maria Montessori (1870/1952), italiana,
médica e com experiéncia em neuropsiquiatria, resultou no interesse pela educacio das
criangas. Aranha (2006, p. 263) cita que Montessori, conciliando o espirito cientifico e
misticismo, catdlica fervorosa, escreveu extensas obras, fundou a Casa dei Bambini que
era a Casa das Criangas para atender filhos de operarios. Empenhava-se na
individualizagdo do ensino e estimulava a atividade livre concentrada, com base no
principio de auto-educac¢do. Aranha (2006) descreve:

Além disso, Montessori dava atengdo prioritaria a escrita, que,
segundo ela, deveria proceder a leitura, ja que esta ultima supdem
maior abstragdo. Ja a escrita comega com a preparagdo da mio ¢ dos
sentidos em geral, de modo que o desenvolvimento da
psicomotricidade evite qualquer aprendizagem mecanica. (ARANHA,
2006, p. 264)

Outra importante citagdo de Oliveira Lima ¢ o pedagogo soviético Anton
Makarenko (1888-1939) que enxergava a educagdo como politizagio exercendo valores
como disciplina e sentimento de dever. Seguia na contramao das ideias escolanovistas
devido ao ritmo dos trabalhos e as exigéncias com a disciplina. Aranha (2006, p.266)
comenta sobra a educacdo de Makarenko: os alunos teriam condi¢des de conhecer as
bases cientificas das atividades produtivas, pedagogia baseado no unir, pensar e agir e
uma figura marcada pelo marxismo.

Outro autor citado foi Lourengo Filho (1897-1970). Cursou a Escola Normal de
Pirassununga, transferindo-se para Sdo Paulo, onde concluiu os dois ultimos anos da
Escola Normal da Praga. De acordo com Lopes (2007, p.182), ao cursar a Faculdade de
Direito se dedicava ao magistério, lecionando pedagogia e psicologia na Escola Normal
de Piracicaba. Lourengo Filho foi referéncia na psicologia experimental e criador do
Teste ABC*2. De 1932 a 1935 teve sua atuagdo no Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro, em 1959 ABE.

32 Lourengo Filho criou os Testes ABC, que ofereciam a possibilidade de organizar essa populacio
desordenada que chegava as escolas todos os anos. Tratava-se de oito testes que mediam a "maturidade”
das criangas para o aprendizado da leitura ¢ da escrita ¢ cujos resultados distribuiam-se na forma de uma
curva normal, a partir da qual era possivel dividir a populagdo em trés grupos "homogéneos" de criangas:
fortes, médias ¢ fracas. Esses testes eram apresentados, portanto, como a possibilidade de estabelecer uma
classificacdo  inicial dos alunos ingressantes na escola  primaria.  Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-85572007000100016, acessado em: 21 Jan 2019.
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Dentre tantas fontes, Oliveira Lima teve seu marco em Piaget, onde iniciou-se
com a leitura de Hans Aebli, que, com a obra Didactique Psychologique,™ caminha para
a primeira tentativa de aplicar a didatica a psicologia de Piaget:

Didactique Psychologique de Hans Aebli a primeira tentativa de
aplicar a didatica a Psicologia de Piaget. Alertado por este pioneiro,
descobrimos toda imensa riqueza da obra de Piagef, que, por
coincidéncia, partira, também de Claparéde, o autor que serviu de
livro de cabeceira a quantos no Brasil, se dedicarem, nos ultimos
cinquenta anos a pedagogia no que ela tem de mais sério ¢ cientifico.
Depois de descobrirmos Piaget, comegamos a discutir os relatorios do
Centro Internacional de Epistemologia Genética e experimentamos
traduzir (como Piaget solicitou aos educadores do mundo), em termos
de didatica, as descobertas da Psicogenética. Pretensiosamente, talvez,
chamamos as técnicas que aplicavamos de Mérodo Psicogenético, ¢
com esse nome comecamos a divulga-lo. (LIMA, 1976, p.9)

Hans Aebli era psicologo com experiéncia no ensino primario e secundario, foi
assistente de Piaget no Instituto de Ciéncia da Educa¢do e trabalhou no laboratorio de
psicologia experimental. Vasconcelos (1996, p.69) cita que, como defensor do trabalho
interdisciplinar, Piaget declarava-se apreensivo com a dificuldade dos psicdlogos sobre
as aplicagdes pedagogicas, e para os educadores a insuficiente formagdo em psicologia.
Devido a experiéncia de Hans Aebli como professor e psicélogo, Piaget reconhecia a
capacidade dele em desenvolver o trabalho do método psicogenético, pois era professor
e conhecia a psicologia.

Asseverando ainda mais a importancia de Oliveira Lima, Saviani (2007, p.19)
descreve que, de fato, Piaget tinha avalizado as ideias de Hans Aebli no prefacio em
1970, dizendo as seguintes palavras: Ninguém estava mais qualificado que H. Aebli
para escrever esta obra e extrair as aplicagdes pedagogicas das pesquisas que podemos
fazer sobre o desenvolvimento das operagdes intelectuais da crianga.

Em 1951, Hans Aebli publicou o livro Didactique Psychologique: Aplication a
la didactique de la psichologie de Jean Piaget, editado em Genebra pelo Instituto de
Ciéncias da Educagdo. Este livro fazia parte da colecdo Actualités Pédagogiques et
Psychologiques, que sela o interesse de Piaget por questdes educacionais, como explica

neste trecho:

33 As primeiras tradugdes de livros de Hans Aebli lancados nos Brasil nos anos de 1970 foram: Prdtica
de FEnsino (1959) traduzido por Maria Terezinha de Oliveira Huland pela editora Vozes ¢ com
apresentacdo de Lauro de Oliveira Lima 4 Evolugdo Mental da Crianga (1963) traduzido por Claudio
Benemann ¢ publicado pela editora Vozes em 1975. (VASCONCELOS, 1996, p.73).
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O proprio Piaget nos sugeriu que escrevéssemos este trabalho; suas
observagdes ¢ conselho foram para nés dos mais uteis durante todo
decorrer de sua realizagdo. Além disso, permitiu-nos chamar esse livro
de uma aplicagdo de sua psicologia a didatica. (AEBLI, 1971, p.23)

Saviani (2007) usa a referéncia de Didactique Psychologique de Hans Aebli, que
foi norte para Oliveira Lima sobre os estudos piagetianos e a visdo pedagogico-didatica
de método psicogenético, afirmando:

Quanto a Piaget, desde a década de 1960, Lauro de Oliveira Lima,
estimulado pela leitura de Didactique Psychologique de Hans Aebli,
[...] a primeira tentativa de aplicar a didatica a Psicologia de Piaget
(LIMA, 1976, p.9), Lauro se voltou para estudos piagetianos ¢ passou
a denominar a sua visdo pedagogico-didatica de “método
psicogenético”, tornando-se um dos principais divulgadores de Piaget
nas escolas brasileiras. (SAVIANI, 2007, p.19)

Saviani (2007, p.19) ainda complementa dizendo que o ano de publicacdo de
Didactique Psychologique (1971) coincide, no Brasil, com o momento em que
comecam a ser implantados os programas de pos-graduagdo, em cujo o contexto a
educacdo se desenvolvia para areas afins das ciéncias humanas. Assim, passamos a
entender melhor a valorizagdo das ideias de Piaget nas quais elencaram o autor Oliveira
Lima no periodo.

Vasconcelos (1996, p. 68) cita Hans Aebli e o otimismo em aplicar a teoria
psicogenética a didatica, pois a psicologia de Jean Piaget ndo se limitava a estudar as
reagOes caracteristicas do adulto ou de um periodo isolado da infancia, mas analisava a
propria formagdo das nog¢des e operagdes durante o desenvolvimento da crianga. Sendo
assim, o conhecimento desses processos ¢ absolutamente necessario ao professor.

Pois, descobrir ou inventar sdo duas formas basicas de atividade da inteligéncia.
S6 a crianga pode indicar em que nivel de desenvolvimento esta, donde a necessidade
de treinar o professor para diagnosticar o desenvolvimento mental. Vasconcelos (1996)
cita Oliveira Lima e a sua atuagdo com o método psicogenético no pais:

No entanto, em termos de difusdo da obra de Hans Acblh ¢
consequentemente das ideias de Piaget no Brasil, nada, até entdo, seria
comparavel a determinagdo com que o professor Lauro de Oliveira
Lima encampou as ideias contidas na obra Diddtica Psicologica, para
elaboragdo do Méfodo Psicogenético, divulgado por cle em centenas
de cidades brasileiras, nos anos sessenta ¢ setenta. Houve quem
chegasse a denomina-lo “Hans Aebli brasileiro”. (VASCONCELOS,
1996, p. 73)

Este periodo que o autor apresenta (1960/1970) foi o aquele em que Oliveira
Lima atravessou o pais com os trabalhos desenvolvidos como Inspetor Federal do

Ensino Secundario, os quais ele apresenta na obra A Escola Secundaria Moderna, que
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promoveu estudos empenhados em renovacdo pedagodgica da escola secundaria
brasileira, patrocinados pela CADES (Companhia de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario, criada pelo decreto 34.638, de 17 de Novembro de 1953 por Anisio
Teixeira, Jayme Abreu e Lauro de Oliveira Lima, entre outros). Na obra, Oliveira Lima
apresenta o ensino secundario e seus problemas da educagdo brasileira.

E necessario deixar claro que, existe uma diversidade nas concepcdes
apresentadas por Oliveira Lima. Ao longo da pesquisa e organizagdo das ideias
revelamos duas concepgdes distintas: a teoria piagetiana e a concepg¢do tecnicista. A

partir desta inquieta surge a necessidade de buscar as obras do autor.

3.4 As obras

Autor de 30 obras sobre educacdo que podem contribuir concretamente com o
pensamento pedagogico brasileiro apos a década de 1960 (foi a partir dai que iniciaram
suas publicacdes). Suas obras foram relacionadas aos conceitos de educagdo,

treinamento de grupo, teoria de Jean Piaget e pedagogia. Sao elas:

Quadro 1: Obras

OBRAS ANO
1 | Formag@o do Professor Primario Nao
encontrado
2 | Impasse na Educag@o 1968
3 | Escola Secundaria Popular Nao
encontrado
4 | Educar para a Comunidade Nao
encontrado
5 | Estorias da Educa¢do no Brasil: de Pombal a Passarinho 1974
6 | Pedagogia, Reproducdo ou Transformagio 1982
7 | Conflitos no Lar e na Escola 1967
8 | A Escola Secundaria Moderna (ultrapassou 11 edi¢des) 1962
9 | Escola no Futuro (com sua primeira edi¢do esgotada pela editora 1974
Vozes, logo publicado sua segunda edic¢do pela editora José
Olympio)
10 | Treinamento Em Dinamica de Grupo no Lar na Empresa na 1969
Escola (4 edi¢oes)
11 | Muta¢des em Educagdo segundo McLuhan 1971
12 | Enfant Sauvage de Illich numa sociedade sem Escola 1975
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13 | Mutaciones en Educacion segin McLuhan 1976

14 | Educacion por la Inteligencia 1979

15 | Tecnologia Educag@o e Democracia (quatro edigdes esgotadas) 1965

16 | A juventude como motor da Histéria 1980

17 | Os mecanismos da Liberdade 1980

18 | Piaget para Principiantes 1980

19 | Crise no ensino: Brasilia Nao
encontrado

20 | Revista: Educac@o pela Inteligéncia Nao
encontrado

21 | Uma Escola Piagetiana 1981

22 | Introduc¢do a Pedagogia 1983

23 | Temas Piagetianos 1984

24 | A construgdo homem segundo Piaget 1984

25 | Na Ribeira do Rio das Ongas Nao
encontrado

26 | Para que servem as Escolas? 1995

27 | Piaget: Sugestdo aos Educadores 1999

28 | Por Que Piaget? A Educag@o pela Inteligéncia 1998

29 | Dinamica de Grupo na empresa, no lar e na escola 2005

30 | Conceitos Fundamentais de Piaget(Vocabulario) 1980

31 | Treinamento do Professor Primario: Uma nova concepgdo da 1966

escola normal

O autor apresenta a n6s uma grande colecdo de obras relacionadas a educagio

que demonstrando dedicagdo a pesquisa em seu tempo. Durante a pesquisa tivemos

contato com uma quantidade significativa de obras e para melhor entendimento deste

autor. Vamos mostrar uma sintese das obras que conhecemos, ndo como analise, e sim

para apresentag@o do contetdo.
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O Impasse na Educacio

Figura 8 - O impasse na
educagio

Fonte: Lima (1968).

O Impasse na Educagdo: Diagnostico, Critica, Prospectiva, publicado em 1968
pela editora Vozes. As palavras Diagndstico, Critica e Prospectiva ilustram valiosos
exemplos dos questionamentos feitos pelo autor Oliveira Lima. A capa do livro €
ilustrada com uma figura que descreve um protesto, com escritas grandes em cartazes
onde diversas pessoas apontam ideias a serem reivindicadas. As palavras que
conseguimos ler nitidamente sdo: ensino, povo, educagdo, solidarios com a greve, luta,
comum, o que nos referencia um movimento a favor da educagdo. Na dedicatoria desta
obra o autor a dedica aos estudantes: Aos estudantes brasileiros, “os poucos que
sobrenadam no vasto oceano” (VIRGILIO, ENEIDA*). O autor trata de questdes como:
Quantos s3o os analfabetos?; Fechar as escolas primarias?; Ensino médio: Ponto de
Estrangulamento; Universidade: Fabrica de Bacharéis; Prioridades e Eliminagdes;
Geografia Pedagogica, O Brasil no Mundo da Educagdo; Publico e Privado; Os
Mentores da Juventude; Uma Politica de Educagdo; Seletividade ou Universidade?;
Imunidade do Sistema as criticas; Cultura Popular; Ideologizacdo da Educacio;

Repensar a Educagéo.

34 Nao encontramos referéncia.
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Educar para a Comunidade

Figura 9 - Educar para a
comunidade
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Fonte: Lima (1969).

Nao encontramos o ano da primeira publicagdo da obra, apenas o ano da 4°
edi¢do, que foi em 1969. Esta obra fez parte de uma coletdnea de livros chamada
“Educar para a vida”. Nesta coletdnea de pequenos livros os assuntos abordados foram:
1-Como Educar nossos filhos?; 2- Educar para o cinema; 3- Educar para a
comunidade; 4- Conhecer para educar ; 5- Educagdo e planejamento; 6- Educar para
um Mundo Novo; 7- Orientagdo e selecdo de profissionais; 8- Educacdo e Ciéncia; 9-
Cultura, Educacdo e Desenvolvimento; 10- Cultura e Universidade; 11- Psicopedagogia
do Escolar.

O autor relata questdes como: Educacdo e natureza humana; Educagdo e
liberdade; Educacdo e sistema escolar, Educacdo e bem comum; Educagio e
treinamento; Educagdo e pessoa humana; Educacdo e habitos, Educacio e sociedade;
Educacdo e estado; Educagdo e valores sociais; Educagdo e ajustamento, Educagido e

autorrealizacdo; Educagdo e grupos; Proposta de solugdo.
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Estorias da Educacao no Brasil: de Pombal a Passarinho

Figura 10 - Estérias da educacdo no
Brasil: depombal a passarinho

Estérias da
Educa¢do no Brasil:
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DA
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Fonte: Lima (1974).

Estorias da educagdo no Brasil: de pombal a passarinho, publicado em 1974 pela
editora Brasilia, livro de capa vermelha que faz referéncia a pedagogia, em sua capa tem
quatro cubos ambos faltando um pequeno pedaco. Talvez nos remete ao fato de que
para construgcdo desta obra o autor se sustenta na historia, pegando partes de cada
passagem historica. Na dedicatoria desta obra o autor a dedica aos filhos: A Beta, Didi e
Frede — Algumas achegas desalinhavadas para completar as lacunas da Historia da
Educacdo que ensinaram a vocés na Faculdade de Educacdo, oferece — O Velho.

A epigrafe da obra € uma frase de Rui Barbosa que faz uma critica a ignorancia:
“... a chave misteriosa das desgragas, que nos afligem, é esta, e sO esta: a ignorancia
popular, md3e da servilidade e da miséria”... “eis formidavel inimigo, o inimigo
intestino, que se asila nas entranhas do Pais. Para vencé-lo, revela instaurarmos o grande
servigo da ‘defesa nacional contra a ignorancia’” (RUI BARBOSA, X, [, p.121).

Nesta obra o autor trata de questdes em duas partes: 1* parte — “A coldnia
brasileira vista numa panoramica histérica”, que trata de questdes como educagdo
nacional desde 1808 e questiona: o pais dos trabalhadores?, vocé ¢ aluno de Harvard?,
Brasil-eiro: um gentilico merecido?; na 2* parte — O movimento pendular das formas e
reformas o autor faz os seguintes questionamentos: Existe mesmo um sistema

educacional no Brasil?, sistema fora do sistema, sistema sem sistema, enquanto as

diretrizes ndo vém, a profissionalizag@o: Lei n® 5.629 de agosto de 1971.
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Pedagogia, Reproduc¢io ou Transformacio

Figura 11 - Pedagogia, Reproducio
ou Transformagio

lauro de oliveira lima

Fonte: Lima (1982).

Pedagogia, Reprodugdo ou Transformagdo, publicado em 1982 pela editora
Brasiliense. O autor traz em sua introdu¢do que, neste momento, da-se um vigoroso
alargamento deste periodo para baixo (pré-primario) e para cima (pos-graduacgio), sem
se falar na “educacdo de adultos” e na “educa¢do permanente”: chegamos, pois, a
educacdo total. Assim, afirma: “chegou a hora de dizermos O QUE E PEDAGOGIA?”.
A pedagogia € a pratica que tem por objetivo interferir, intencionalmente, € de forma
sistematica, no processo generativo do ser humano, com o proposito de criar condigdes
para que se atualizem todas as possibilidades construtivas do codigo genético na
pressuposicdo de que: a) a construgdo do individuo resulta de interagdes do genoma
(hereditariedade e o meio ‘cosmico’, psicologico e sociocultural) e b) o individuo vai
atuar dentro de um grupo sociocultural com determinado nivel civilizatorio, em
transi¢do, devendo ndo sO assimilar as regras, valores e simbolos de seu grupo
(reproducdo da sociedade), como também atuar dentro dele para que prossiga sua

evolugdo (historia). Ao longo da obra ele apresenta o método psicogenético.
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Conflitos no Lar e na Escola
Figura 12 - Conflitos no Lar e na Escola
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Obra publicada em 1967, pela editora Vozes. O autor expressa, em sua
introducdo, que o desejo deste livro seria demonstrar a organizagdo da escola moderna
apoiando-se nas teorias de dindmica de grupo, baseadas no principio da lideranga, os
recursos de motivagdo e estimulo, a autodisciplina e o trabalho de grupo. Dividida em
trés partes: 1* parte — O método psicogenético e a maturacdo psicoldgica segundo
Piaget; 2* parte — Maturagio pelo grupo; 3* parte — Organizacdo da vida escolar. E
interessante perceber como o autor aborda as questdes que ele aponta como “conflitos”,
esses conflitos sdo questdes que partem desde as dificuldades na estrutura familiar, na
estrutura escolar e todas as dificuldades que pais, filhos, professores enfrentam entre as

duas institui¢des.

A Escola Secundaria Moderna

Figura 34 - A Escola Secundaria
Modema
A ESCOLA
SECUNDARIA
MODERNA

ORGANIZACAO METODOS E PROCESSOS
P

LAURO DE OLIVEIRA LIMA

Fonte: Lima (1984).
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A Escola Secundaria Moderna: Organizagdo, Métodos e Processos, publicada
em 1962, ¢ descrita como um manual pelo autor, uma junc¢io de estudos resultado das
atividades da Inspetoria Seccional de Fortaleza entre as missdes pedagogicas de que o
autor participava determinado pela CADES. Esta obra € resultado dos estudos do autor
nas teorias de Jean Piaget e uma busca por apresentar uma nova teoria didatica na
época. Descreve, na introdugdo: “A descoberta de J. Piaget no Brasil, recentemente,
deve ter contribuido para manter atualizada uma obra de diddtica que tinha por fim
pedagogizar sua psicologia e sua epistemologia genética”. Esta obra vai ser melhor
descrita no capitulo IV, no qual buscaremos apresentar varias caracteristicas da obra.

Vasconcelos (1996, p.76) cita que foi a partir do contato com a obra de Hans
Aebli e Jean Piaget que o professor consolidou a linha tedrica e pedagogica que adotaria

na obra A Escola Secundaria Moderna em 1962 e nos anos subsequentes.

Escola no Futuro

Figura 14 - Escola no futuro Figura 15 - A escola no futuro
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Fonte: Lima (1984). Fonte: Lima (1974).

Esta obra, publicada em 1974, teve sua primeira edi¢do esgotada pela editora
Vozes. Sua segunda edi¢do foi publicada pela editora José Olympio. A obra tem o titulo
“Escola no Futuro: Orientagdo para os Professores de Pratica de Ensino”. Traz duas
capas interessantes, esta primeira remete o abandono das teorias tradicionais onde o
aluno fica sentado na cadeira como um passivo receptor.

A préxima capa publicada nas edi¢des posteriores, onde remete ao oposto da
capa anterior. A crianga esta livre, livre na escola do futuro. Oliveira Lima (1974,
p.267) cré que o conceito de liberdade esta na educagdo para a participagdo, pois, afirma

que quem ndo confia que os usudrios da liberdade se autolimitem, no uso da liberdade,
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para permitir a cooperagdo (conexdo das liberdades de varios individuos), nega o
conceito de liberdade.

Desta maneira, Oliveira Lima, trds nesta obra que através da dindmica de grupo,
os professores podem contribuir para criar o clima de responsabilidade pessoal e de

respeito mutuo, permitindo que os jovens se auto organizem.

Dinamica de Grupo na Empresa, no Lar e na Escola

Figura 16 - Dindmica de Grupo
na Empresa, no Lar e na Escola:
grupos de treinamento para

a produtividade

Treinamento para
a Produtividade
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o

Fonte: Lima (1984).

Esta obra foi publicada em 1969, com quatro 4 edigdes. Oliveira Lima
desenvolveu o Treinamento em dindmica de grupo e passa a viajar por todo o pais,
ministrando treinamentos para organiza¢des de empresas, escolas e grupos interessados
em criar equipes voltadas para a produtividade. Como fazer, por que fazer e o que
esperar das dindmicas de grupo? Sdo algumas das perguntas que este livro busca
responder, oferecendo informagdes importantes para as pessoas que procuram O
desenvolvimento humano por meio das dinamicas. Lauro de Oliveira Lima destaca-se
como um dos principais nomes no assunto, isto fez com que o autor se tornasse um dos

principais estudiosos das teorias de Jean Piaget e em teorias da educagao.
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Muta¢oes em Educacio segundo McLuhan
Figura 17 - Mutagdes em Educagdo
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Fonte: Lima (1971).

Esta obra foi publicada em 1971 e temos o registro de 18 edi¢des. Oliveira Lima
Lauro fez uma analise das ideias de McLuhan sobre perspectivas educacionais, tendo
como objetivo mostrar o efeito que as mutagdes geradas pela tecnologia tém causado na
sociedade e, visando essas mudancas, propor o modelo ideal de educagdo para lidar com
essa nova realidade. Um livro pequeno, com 63 paginas. O autor afirma na introdugdo
que todos os que estdo fora do processo (sistema escolar) ja identificaram as mudancas
estruturais, enquanto as pessoas envolvidas insistem em manter o status quo.

Exemplifica dizendo que partiu de um artigo incluido no livreto Mutation™.
Oliveira Lima descreve que “Enquanto McLuhan desconhece o homem na elaboragio
do processo histérico — a historia, para ele, € o lento caminhar da tecnologia (confia,
apenas, no desdobramento irrefreavel das forcas de infraestrutura que modificam a

P . s . : 36
sociedade e os homens, independentemente, de qualquer intencionalidade)”””.

35 McLuhan, Herbert Marshall. Mutation, Cole¢do Medium, Mame, Paris, 1990.
36 Essa definicdo foi descrita em O enfant sauvage de Illich numa sociedade sem escolas (1975, p.35).
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O Enfant Sauvage de Illich numa sociedade sem Escolas

Figura 18 - O Enfant Sauvage
de Illich numa sociedade
sem Escolas
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Fonte: Lima (1975).

Obra de 1975, O Enfant Sauvage de Illich numa sociedade sem escolas faz parte
da Coleg¢ao Cosmovisdo. Neste livro de bolso o autor apresenta de forma bem ilustrada
a proposta de sociedade sem escolas. Oliveira Lima vai contra o entdo modismo de Ivan
Illich, que apregoava uma sociedade sem escolas, afirmando que “Ivan Illich conhece
apenas, o homem-senhor de todas as inten¢des — a historia, para ele, ¢ uma decisdo
pessoal em que o homem toma nas suas maos o destino de evolugdo, caracterizando
como um radical anti-dialético” (p.35). Nesta obra, o autor denuncia de maneira critica
a ndo valorizagdo das ideias nacionais afirmando: “se ndo é estrangeiro, ndo é

cientifico”(p.19).

Tecnologia Educacio e Democracia

Figura 19 - Tecnologia Educacdo ¢
Democracia
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Fonte: Lima (1965).
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Esta obra foi publicada em 1965, com quatro edigdes esgotadas. Oliveira Lima
relatou o Método Paulo Freire relata neste livro Tecnologia, Educacdo e Democracia.
De acordo com o jornal Didrio de Noticias (RJ) na edicdo13211 em 1965, esta obra ¢
um estudo sobre a educacdo no processo de superagdo do subdesenvolvimento fazendo
apéndice ao sistema Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos em Brasilia pela
Campanha de Mobilizagdo dos Estudantes Secundarios para a Erradicagdo do
Analfabetismo. Em seu Anexo 1. Método Paulo Freire - processo de aceleragdo da
alfabetizacdo de adultos, ele faz uma exposi¢do sistematica sobre a aplicacdo desse
Sistema de alfabetizacdo. Esta obra parte dos estudos num contexto de transi¢do
nacional, periodo marcado por movimentos sociais, politicos que foram influenciados

pela Guerra Fria.

A juventude como motor da Historia

Figura 20 - A juventude como
motor da Historia
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Fonte: Lima (1980).

O comportamento como motor da evolugdo — Jean Piaget, obra publicada em
1980, apresenta um modelo acabado de homem e de sociedade como meta da educagdo,
mas na dire¢do da maximiza¢do e da otimizagdo do comportamento individual
(sensério-motor, verbal e mental) e do comportamento coletivo (cooperagdo ou
organizagio social e politica da sociedade). E imprevisivel (probabilismo) a forma que
tomara o comportamento individual ou coletivo nos graus sucessivos de maximizagdo e
de otimizacdo (majorancia), pois tudo dependera dos elementos em jogo. O que se sabe
¢ que a progressdo ¢ um processo de autorregulagdo (equilibragio), o que permite criar,

artificialmente (intencionalidade), situagdes de desenvolvimento individual e de
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evolugdo coletiva: a interven¢do no processo consiste na desequilibragdo, precisamente

0 que OCOITe NO Processo espontaneo.

Piaget para Principiantes

Figura 21 - Piaget para
Principiantes
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Fonte: Lima (1980).

Piaget para Principiantes, publicada em 1980, € uma obra em que o autor trata de
assuntos que se referem a educag@o piagetiana, epistemologia genética, teoria de Piaget
e psicologia infantil. Oliveira Lima argumenta que o seguinte questionamento: Para que
mais uma interpretacdo de Piaget?, dizendo que “quase todas as ‘interpretagdes’
publicadas sobre a obra de Piaget, no Brasil e no estrangeiro, sdo meras compilagdes de
do proprio Piaget, espécie de antologias, esta pitoresca maneira de fazer livros sem ter
que escrever nada” (1980, p.11). Ja nesta época o autor considerava que ha mais de
vinte anos estudava as teorias de Piaget e aplicava em seus cursos e afirmou que ainda
levaria muitos anos para compreendé-lo integralmente, mesmo ja tendo escrito neste
periodo diversas obras sobre a epistemologia e a psicologia genética de Piaget, que tem
como resultado o método psicogenético. Nesta obra o autor trata de questdes como
aprendizagem da democracia, os paradigmas da ciéncia e o desenvolvimento do

homem, até se situar na interdisciplinaridade da epistemologia genética.
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Uma Escola Piagetiana

Figura 22 - Uma Escola
Piagetiana

MA
PIAGETIA

Lauro de Oliveira Lima
abeth Santos de Oliveira Lima

Ana Elis:

Fonte: Lima (1981).

Uma Escola Piagetiana, publicada em 1981, por Oliveira Lima e sua filha Ana
Elizabeth Santos de Oliveira Lima, ¢ uma obra para descrever a escola “A Chave do
Tamanho”, fundada por Maria Elizabeth e Oliveira Lima. Foi escrita num periodo apos
a morte de Maria Elizabeth (1925-1980). Relatam sobre a escola “A Chave do
Tamanho” que surgiu com a idealizagdo do Centro Experimental e Educacional Jean
Piaget.

Descrevem que a escola comegou como uma tarefa puramente familiar:
tinhamos um Know-how disponivel que poderiamos oferecer as familias que desejassem
educar seus filhos de maneira diferente. Questionaram-se: Por que ndo fundarmos uma
escolinha experimental? Pois ja se dedicavam aos estudos de Piaget e tinham elementos
suficientes para transformar em pedagogia (método psicogenético) as teorias que ja
estavam nas obras de Oliveira Lima. A oportunidade de aplicar na pratica a teoria faz
surgir o Centro Experimental e Educacional Jean Piaget. A obra tem aspecto descritivo
da escola e funcionamento, com ilustra¢des de trabalhos feitos por alunos (desenhos,
escritas), paralelamente alinhavados entre as atividades aplicadas na escola e a teoria de

Jean Piaget.
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Temas Piagetianos

Figura 23 - Temas Piagetianos.
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Fonte: Lima (1984).

Esta obra foi publicada em 1984, resultado de reflexdes pedagodgicas que foram
feitas mensalmente para o Jornal do Professor do Jornal do Brasil durante um periodo
de trés anos, resultando em 30 artigos publicados neste livro. Nesse periodo Oliveira
Lima ja estava conhecido por sua dedicagdo exclusiva aos estudos sobre Jean Piaget e
apresentava ideias como o que um educador tem a tarefa objetiva a realizar, no dia a
dia: promover o desenvolvimento das criancas que a sociedade lhe entregou para
educar (1984, p.1). Nesta perspectiva define que os educadores esperam da ciéncia a
transformagdo em atividades pedagogicas, no qual se propunha a buscar no
desenvolvimento do método psicogenético.

Entre todas as obras acima apresentadas, durante o periodo estimado pela
pesquisa houve outras a que ndo tivemos acesso direto e outras que ndo foram
encontradas. Faz-se muito importante salientar todos os indices e vestigios que ainda
ndo tivemos acesso até o presente momento, porém a busca serd insistente para

continuar a compreensdo das obras do autor.
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Obras a que nio tivemos acesso

Os mecanismos da Liberdade
*Esta obra foi publicada em 1980

Figura 24 - Os mecanismos da Liberdade.

Fonte: Lima (1980).

Introduciio a Pedagogia
* Esta obra foi publicada em 1983

Figura 25 - Introdug@o a Pedagogia.
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Fonte: Lima (1983).

A construcio do homem segundo Piaget
* Esta obra foi publicada em

Figura 26 — A constru¢do do homem

segundo Piaget
R
A

%
i

A CONSTRUCAO DO HOMEM
SEGUNDO PIAGE] r
{UMA TEORIA DA EDUCACAQ)
LAURQO DE OLIVEIRA LIMA
@ 2 >

summus’ e ditorial B

Tonie: Tima (1984)

Para que servem as escolas?
* Esta obra foi publicada em 1995

Figura 27 — Para que servem as escolas?
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PARA QUE
SERVEM AS

'y W55 O #E
Fonte: Lima (1995).

Piaget: sugestio aos educadores
* Esta obra foi publicada em 1999

Figura 28 — Piaget: sugestdo aos
educadores

PIAGET

Sugestdes aos eguqadrs

Lauro de Oliveira Lima {20

Fonte: Lima (1999).

Por que Piaget? A educaciio pela
inteligéncia.
*Esta obra foi publicada em 1998

Figura 29 — Por que Piaget? A educagdo
pela inteligéncia.

POR QUE PIAGET?

A educacdo pela inteligéncia

5 EDITAD T \ ,N’!
SLUSE
Lauro de Oliveira Lima
Fonte: Lima (1998).

Treinamento do professor primario:

Figura 30 — Treinamento do professor
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Uma nova concepcao da escola normal
* Esta obra foi publicada em 1966.

primario: Uma nova concepgdo da escola
normal

Lauro de Oliveira Lima

l treinamento do
professor primério

(uma nova concepedo da
escola normal)

Fonte: Lima (1966).

Quadro 3: Obras pesquisadas e ndo encontradas

Obras pesquisadas e nio encontradas

Formacédo do Professor Primario
*Esta obra ¢ citada em Temas Piagetianos
(1984).

Niao encontramos nada referente até o
presente momento.

Crise no ensino: Brasilia
*Esta obra ¢ citada em Temas Piagetianos
(1984).

Niao encontramos nada referente até o
presente momento.

Revista: Educagdo pela Inteligéncia

Niao encontramos nada referente até o
presente momento.

Na Ribeira do Rio das Ongas

Encontramos apenas uma imagem, nada
além, até o presente momento.

Figura 31- Na Ribeira do Rio das Ongas

Conceitos Fundamentais de Piaget
(Vocabulario) - 1980

Niao encontramos nada referente até o
presente momento.

Educar para La Comunidad

Encontramos apenas uma imagem, nada
além, até o presente momento.
Figura 32 — Educar para La Comunidad
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| Lauro de Oliveira Lima

EDUCAR
PARA LA

HVMANITAS

A Escola Secundéaria Moderna Popular
*Estda obra ¢ citada em Estérias da
Educagdo no Brasil: De Pombal a
Passarinho (1974). Entre as pesquisas
referentes as obras, Oliveira Lima faz
referéncia a uma obra nomeada como

editada pela universidade do Ceara, na

qual a primeira edigdo teria sido esgotada.

Encontramos apenas uma imagem, nada
além, até o presente momento.

Figura 33 — A Escola Secundaria Moderna
Popular

FAUKD GLIVERA Lotk

UMA ESCOLA SECUNDARIA

POPULAR




83

4 A ESCOLA SECUNDARIA MODERNA: CONTRIBUICOES E
CONTRADICOES

Entre o  “ideologismo”™ da  Escola
Intelectualista ¢ o “tecnologismo™ da Escola
Profissional, a escola média moderna optara
pela objetividade reflexiva da Ciéncia.
(Lima, 1976, p.21)

4.1 Materialidade

Neste momento do trabalho nos propomos a realizar uma analise do livro A
Escola Secunddria Moderna: Organizagdo, Métodos e Processos 1° e 2° Graus, editora
Forense Universitaria/RJ. Publicada sua primeira edicdo em 1962, é um importante
material para entendermos a visdo do autor, que ultrapassou onze edigdes com 0 mesmo
texto original. Estd descrito na folha de rosto como: manual destinado as faculdades de

filosofia e as escolas normais fazendo referéncia ao método psicogenético.

A obra foi distribuida como um “manual pratico para educadores®’”:
Figura 34 - Matéria de jornal “manual pratico para “A ESCOLA SECUNDARIA
educadores”. MODERNA”

Mais um syllabus™® para o estudo da
escola moderna do que um tratado

“A ESCOLA SECUNDARIA MODERNA™

exaustivo. “A  Escola Secundaria
M‘H um ryllabus para o estuds dx evohs Moderna™ (organizacdo, métodos e
moderna do gue um Lralddoe exauisine, -3 processos), de autoria do prof. Lauro de
artla Secunda Mud " (mreganizacio, I v W i o
F:‘ ) 1-"51 r1rl;'l m| L'- rrn[a” -rﬂmu:i; 4'r I“' Oliveira Lima, constitui - como
i 3 il § AT , . . . o
todos ¢ processos), fe autorla da pro observou Anisio Teixeira — “‘sendo um
de Oliveira Lima constiinl — como obsepyen :
livro de texto para alunos, um

Anisio Teixetra = "tenio um lves de Tento
para alunns, um eslinulante gula para profes-
adres” . Manuoal priatico para os eduradares emi-
penhados na renovacio pedicagica da
secundiria brasileira, o livro do prof  Oliveira
Lima visa, wobretudo, 3 ensinar coma afivar s
processns eseolares, promover a participacio -
fntegrar a atividade docrnte e discenie 1
das erandes batalhas que o Ihrasll precisa ven.
off ¢ a din FRSING "1 Ea-
eila Secundaria Moderna™ goe a Edilaofa Funtta
de Culitira araha de lapcaf, » arma :H-"l?v'x-
Imbuides dos principlos all expostoyn Enfm me-
toda e clarera, multe poderio farer ns prodfs.
shre« gecundiriny em benelicis da educagio no
Brasd.

(LTI R]

Wira #sve rombale,

estimulante guia para professores”.
Manual pratico para os educadores
empenhados na renovagdo pedagdgica
da escola secundaria brasileira, o livro
do prof. Oliveira Lima visa, sobretudo,
a ensinar como ativar 0S pProcessos
escolares, promover a participacdo ¢
mtegrar a atividade docente e discente.
Uma das grandes batalhas que o Brasil
precisa vencer ¢ a do ensino para esse
combate. “A  Escola  Secundaria
Moderna”, que a editora Fundo de
Cultura acaba de langar ¢ arma
poderosa. Imbuidos dos principios ali
expostos com método ¢ clareza, muito

o . poderdo fazer 0s professores
Fonte: Diario de Noticias (1963). secundarios em beneficios da educagdo
no Brasil.

37 Entre os anos 1960/1969 encontramos 16 ocorréncias de reportagens sobre a obra vista.
Entre os anos 1970/1979 encontramos 15 ocorréncias de reportagens sobre a obra.
38 Syllabus significa programa de estudo.
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Foi distribuida entre professores e no do titulo temos a frase: A problematica
filosofica, administrativa e técnica da escola pré-universitdria vista pelo método
psicogenético (J. Piaget). Esta frase nos traz de inicio a inquietude vista dos problemas
que a escola enfrenta sobre trés problemas basicos: filosofia, administragdo e técnica, ou
seja, trés problemas que afetam todo o contexto social.

Este livro foi resultado de estudos patrocinados pela CADES. Ela patrocinava
jornadas pedagogicas e cursos de aperfeigoamento para professores, principalmente no
interior dos estados brasileiros, promovidos pelas Inspetorias Seccionais empenhadas
pela renovacdo pedagdgica da escola secundaria brasileira. Nunes (2000, p. 49) relata
que este livro foi um grande sucesso de aceitagdo. No més seguinte, ja era publicada a
segunda edi¢do, e no inicio da década 1970 ja era lido pelos alunos dos cursos de
Pedagogia.

Neste momento, iniciou-se o grupo de estudo chamado capita plana (cabega
chata) que foi uma equipe de professores da CADES entre sessenta pessoas’  que
promoveram estudos que resultou na obra:

Assim, ndo podemos dizer que estes trabalhos sejam obra individual,
mas desta equipe que os debateu ¢ os reformulou, durante os ultimos
cinco anos ¢ pretende continuar a fazé-lo até que as ideias e os
principios expostos aqui sedimentem em verdadeiro sistema
pedagogico. (LIMA, 1976, p.10)

39 Professores da CADES: Lauro de Oliveira Lima, Jos¢ Aloisio Aragio, Luis Alberto Santos Brasil,
Raimundo Sobreira Gois de Oliveira, Isolda Castelo Branco, Almir Brasil Pires, Luisa Teodoro Vieira,
Aldemir Silvério Reis de Souza, Zaira Maria Parente Vasconcelos, Jodo Filgueiras Lobo, Hipolito
Pecixoto de Oliveira, Francisco Assis Fernandes Bastos, Amaurilho Monteiro de Oliveira, Iracema
Oliveira Santos, José Eduardo Ribeiro Pamplona, Eduardo Diatay Bezerra de Menezes, Jodo Edson Réla,
Inicio Montenegro, Orlando Leite, Leticia Tarquinio Parente, Luselene Veras, Alvaro Menezes Craveiro,
Idelzuite Tavares Carneiro, Roberto Carvalho Rocha, José Lucio Melo, Pe. Marconi Montezuma, Almir
Caiado, Evaristo Linhares Lima, Edgard Linhares Lima, José Marques Cavalcante, Elizabeth Oliveira
Lima, Pe. Francisco de Assis Pitombeira, Raimundinha Maciel Medeiros, Francisco Ary Othon Sidou,
José Gerardo Mirando Ledo, Agerson Tabosa, Irmi Elizabeth Silveira, Zilma Duarte, José Silva
Nogueira, Renato Rodrigues Mota, Jodo Hipdlito Campos de Oliveira, Irene Barbosa Arruda, Pe. Luisito
Rodrigues, Manuelito Peixoto, Lednidas Cavalcante, Dom Francisco Austregésilo Mesquita Filho, Jaime
Alberto Silva, Paulo Rouquayrol, Edilson Brasil Soarez, Maria Jos¢ Fontes, Maria Salumita Bezerra,
Maria Neodémia Reis Martins, Manuel Lima Soares, Heloisa Maria B. Fitza, Francisco de Assis Garcia,
Ari de S4 Cavalcante, Fernando Maia Oliveira, José Reboucas Macambira, Otivio Terceiro de Farias,
Walmiki Sampaio Albuquerque, Paulo Ribeiro Pamplona, Lebénidas Magalhdes. O autor pede desculpas
pelas omissdes involuntdrias que, certamente, existirdo nesta lista. (LIMA, 1976, p.11)



Figura 35 - Palestra do professor Lauro de
Oliveira Lima
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Fonte: Diario de Noticias (1964).
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Jornada dos diretores

Com uma palestra do professor Lauro de
Oliveira Lima, diretor do ensino secundario
do MEC, teve inicio ontem, em Brasilia no
Ministério da Educagdo e Cultura, a
solenidade de instalacdo da Jornada de
Diretores patrocinada pela Campanha de
Aperfeigoamento ¢ Difusdo do Ensino
Secundario (CADES). O prof. Oliveira Lima
fez uma explanagdo sobre  projeto dos
Ginasios Modemos, modificardo radicalmente
a estrutura do ensino secundario em nosso
pais, dando oportunidades aos estudantes para
que, ao terminar o curso ginasial, estejam
preparados para exercer uma atividade
profissional, cujos conhecimentos lhes serdo
ministrados durante o tempo de estudos
naquele ciclo. Apds as palavras do prof.
Oliveira Lima foram abertos os debates,
quando diretores de diversos estabelecimentos
de ensino de Brasilia, oficiais ¢ particulares,
tiveram ensejo de apresentar sugestdes para o
plano de apresentado. A Jornada dos Diretores
tera prosseguimento hoje com uma palestra do
prof. Agostinho S. Silva sobre determinagdes
da lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional.

Esta ¢ uma ocorréncia do Diario de Noticias de 1964 que, entre varias outras,

confirma o que Saviani (2007, p.308) afirmava sobre a dedicagdo de Oliveira Lima em

jornadas de estudos pela CADES, preparando material para jornadas, encontros, cursos,

semindrios e missdes pedagdgicas com diretores e professores. Oliveira Lima produziu

textos que distribuiu nos cursos para uma grande parcela do professorado brasileiro.

Ao pegar o livro em maos as primeiras palavras na aba sdo: “Todo o processo de

re-visdo da escola secundaria moderna brasileira feito por Lauro de Oliveira Lima parte

de sua propria indagagdo: Por que ndo adotar em educagdo uma atitude cientifica, vale

dizer experimental?”.

Desta forma, destacando as palavras atitude cientifica e

experimental, comegamos a trilhar no caminho que o referido autor nos apresenta.

Encontramos outras duas imagens das capas das primeiras edig¢des do livro:
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Figura 36 - A Escola Secundaria Moderna 1*°  Figura 37 - A Escola Secundaria Moderna 2°
edicdo.

| AESCOLA ]
. SECUNDARIA
| MODERNA A ESCOLA

SECUNDARIA
MODERN A

FUNDO DE
CULTURA

FUNDO DE CULTURA

Fonte: Lima (1962). Fonte: Lima (1962).

E interessante perceber como visualmente as primeiras capas tinham uma
ilustragdo mais basica que representava um livro didatico e ndo chamavam a atenc¢do
para nenhuma forma geométrica, ndo representando nenhum simbolo de modernidade.
Na primeira capa, da esquerda para direita, as setas remetem a atengdo para o titulo que
remetia o pensamento para que o conteudo levasse para a modernizagdo da escola
secundaria. Na segunda capa, da direita, a cor azul usada ¢ associada a cor azul que
representa conhecimento e alguns livros na capa demonstrava que este material continha
conteudo didatico.

Como podemos perceber também, as primeiras edi¢des foram feitas pela editora
Fundo de Cultura (editora que faz publicagdes até os dias atuais) e as tltimas foram pela
editora Forense-Universitaria. Outra questdo relevante é que as duas capas anteriores
ndo faziam mencdo a Piaget, talvez porque ao longo das publica¢des das analises sobre
Piaget nas teorias apresentadas foi surgindo & necessidade de destacar o nome do
estudioso na capa devido a propagagdo de suas ideias neste periodo, conforme Oliveira
Lima (1976):

Ora, ndo se pode negar a profunda influéncia deste autor em todo
mundo ocidental ¢ até, de certa forma, na propria arca dos paises
socialistas. A descoberta de J. Piaget no Brasil, recentemente, deve ter
contribuido para manter atualizada uma obra de didatica que tinha por
fim pedagogizar sua psicologia ¢ sua epistemologia. (LIMA, 1976,

p.9)
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Logo ap6s o prefacio, quatro paginas escritas com titulo “Explicacdo Prévia”
respondendo a seguinte interrogagdo: “Por que participagdo?” por Lauro de Oliveira
Lima em 1962, Fortaleza/CE. Diante desta afirma¢do, caminhamos com clareza da
dedicacdo de Oliveira Lima as pesquisas educacionais e a sua forte influéncia politica
em todo pais, pois este manual levou diretamente seu proprio nome apos um longo
processo de semindrios, debates e estudos e uma relacdo numerosa de pessoas que
colaboraram na elabora¢do e discussdo deste “instrumento de trabalho” assim descrito e
que divulgaram estas ideias em cursos, seminarios e encontros da CADES dentro e fora
do estado do Ceara:

E possivel, portanto, que se ressintam de falta de unidade, por um
lado, ¢ da insisténcia com que se repetem certas ideias basicas, por
outro. Foram trabalhos, elaborados para debate, ndo podendo eximir-
se de certo tom polémico que s¢ notara ao longo das proposi¢des
apresentadas para discussdo dos grupos de estudo. Nao ¢é o destino que
almejamos: nascidos ¢ elaborados sob pressdo de uma campanha de
renovagdo de mentalidade, que continuem a suscitar mal-estar em uns
¢ cuforia em outros; jamais a neutralidade do assentimento “prudente”
que mata ¢ sepulta as ideias nascidas para dinamizar grupos sociais ¢
criar um novo status. (LIMA,1962, p.7)

Este foi um trabalho resultante dos estudos feitos por todo o pais, no qual os
professores solicitavam material de estudo. O autor comenta a dificuldade de colocar
um titulo que ndo parecesse pretensioso. Foram cogitados Tratado de didatica, Técnicas
de participacdo e, por fim, assevera que titulo escolhido ndo diz tudo que o livro contém
e assim ¢ colocado como guia pratico para os educadores “empenhados na renovagao
pedagdgica da escola secundaria brasileira”, afirma Oliveira Lima (1962, p.8). Estas

foram as duas ultimas capas utilizadas nas ultimas publicac¢des:
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Figura 38 - A Escola Secundaria Moderna Figura 39 - A Escola Secundaria Modema
10° edigéo 11?2 edigdo.

A ESCOLA
SECUNDARIA
MODERNA

ORGANIZACAO METODOS E PROCESSOS
~
182
GRAUS
LAURO DE OLIVEIRA LIMA

plAGET Aplicado ao Ensino Brasileiro

Fonte: Lima (1970). Fonte: Lima (1976).

Da esquerda para direita, a capa em tons de cor roxo e verde foi da décima
edi¢do utilizada. Na capa de tons vermelhos, a décima primeira traz o nome de Piaget ja
na capa, no qual o titulo € acrescentado: A Escola Secundéaria Moderna: Organizagio
Meétodos e Processos 1° e 2° Graus — PIAGET Aplicado ao Ensino Brasileiro. Ao longo
de 11 edi¢des o texto ndo foi reformulado, apenas anexados sumarios ao fim de cada
capitulo.

No inicio contempla um prefacio escrito por Anisio Teixeira em Agosto de 1962
na cidade do Rio de Janeiro. Anisio Teixeira escreve este livio como um estimulante
guia para professores e finda sua escrita com a seguinte afirmagao:

Possam ter esses professores, que irdo usar, a cultura de Lauro de
Oliveira Lima ¢ a sua viva ¢ procuradora inteligéncia, capaz de tornar
os aforismos ¢ notas do seu programa nos belos cursos que da pelo
Brasil afora. A sua obra ¢ a de um pioneiro, que o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais tem toda a satisfagdo em honrar, colocando o
livro na sua colegio de Guias para os professores. (PREFACIO)

Saviani (2007, p.308) cita em Historia das Ideias Pedagogicas, no capitulo X,
sobre o prefacio escrito por Anisio Teixeira:

Foi também Anisio Teixeira quem prefaciou o livro de Lauro de
Oliveira Lima, A Escola Secunddria Moderna, publicado em 1962.
Conforma esclarece o autor na “explicagdo prévia”, o livro surgiu da
determinagdo da Campanha de Aperfeigoamento ¢ Difusdo do Ensino
(CADES) as Inspetorias Seccionais. [...] Na condigdo de inspetor
seccional do Ceard, Lauro de Oliveira Lima desenvolveu, na segunda
metade de 1950, trabalhos junto a uma numerosa equipe da CADES
preparando material para jornadas, encontros, cursos, Seminarios,
missdes pedagogicas com diretores ¢ professores. Os textos que
produziu para distribui¢do nos cursos ¢ seminarios ndo apenas em
Fortaleza ¢ no interior do Ceara, mas também em Manaus, Belém,
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Parnaiba, em Recife, ¢ no interior de Pernambuco, em Juiz de Fora ¢
Londrina, Vitéria ¢ em Brasilia, deram origem ao livro. (SAVIANI,
2007, p.308)

Saviani (2007, p.310) ressalva esta linguagem esquematica e prescritiva adotada,
em que pese O carater provocativo e a constante confrontagdo critica com o ensino
tradicional, ndo parece muito consentdanea com o espirito do pensamento renovador,
afirma o autor. Anisio Teixeira afirmou no prefacio da obra é mais um programa de
estudos do que a exposi¢do completa da teoria e prdtica da escola moderna (1976, p.5).
Diante de seguinte afirmag@o, as caracteristicas de uma linguagem esquematica e

prescritiva ndo escaparam da asttcia de autor. Que afirmou também:

O método afirmativo ¢ axiomatico ndo deve ser entendido com
dogmatismo, mas como formulagdo provocativa para estudo ¢ debate.
E a brevidade ¢ o sumarismo de certos julgamentos ndo constituem
pobreza mas indicagdes, notagdes, para a marcha do pensamento a ser
desenvolvido ¢ claborado nas discussdes das classes ¢ do seminario.
(LIMA, 1976, p.5)"

Diante desta afirmagdo, Saviani (2007, p.310) analisa que A Escola Secundaria
Moderna, a julgar pelas sucessivas reedi¢des, teve ampla divulgagdo na década de 1960,
ganhando uma sobrevida na década de 1970, quando operou como contraponto a visdo
behaviorista na orientag@o da pratica docente sob a égide da pedagogia tecnicista. Para o
autor, Anisio Teixeira justificou a obra como:

Mais, assim, um sy/labus para o estudo da escola modema do que um
tratado exaustivo, devia ¢ deve ser publicado, pois constitui se¢ ndo um
livro de textos para alunos, um estimulante guia para os professores.
(Lima, 1976, p.5)"!

Este manual apresenta ao leitor 670 paginas, distribuidas em 35 capitulos e
1.800 enunciados, contendo apenas dois apéndices ao final do livro. Os capitulos
possuem os seguintes titulos:

Capitulo 1: Diversificagdo Progressiva do Curriculo Através do
Tempo;

Capitulo 2: Como Construir o Curriculo de Uma Escola Néo-
Especializada;

Capitulo 3: Como Fazer o Plangjamento Global da Escola;
Capitulo 4: Como Fazer Pesquisa Pedagdgica;

Capitulo 5: Analise da Fungédo do Diretor;

Capitulo 6: A Escola ¢ a Comunidade;

Capitulo 7: Como Fazer Funcionar o Circulo de Pais ¢ Mestres;
Capitulo 8: Como Plangjar o Servigo de Orientagdo Educacional;

40 Séo palavras de Anisio Teixeira no preficio da obra A Escola Secundaria Moderna.
41 Séo palavras de Anisio Teixeira no prefacio da obra A Escola Secundaria Moderna.
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Capitulo 9: Como Realizar na Escola Secundaria o “Self-
Government”;

Capitulo 10:
Capitulo 11:
Capitulo 12:
Capitulo 13:
Capitulo 14:
Capitulo 15:
Capitulo 16:
Capitulo 17:
Capitulo 18:
Capitulo 19:
Capitulo 20:
Capitulo 21:
Capitulo 22:

Como Planejar o Curso;

Escolha ¢ Uso do Livro Didatico;

Ativagdo dos Processos Didaticos na Escola Secundaria;
Como Agir em Classe;

Magquinas de Aprender;

Problemas de Disciplina;

Como Motivar os Alunos;

Auto-Orientacdo da Aprendizagem;

A Escola como Processo de Socializacgio;

Como Fazer Funcionar Dindmica de Grupo;

Técnicas de Diregdo de Grupos;

Como Avaliar o Comportamento;

Aplicacdo da Epistemologia Genética a Uma Didatica

Psicologica;

Capitulo 23: Vantagens do Método Psicogenctico sobre o Método
Expositivo e Heuristico;

Capitulo 24: Como Usar os Modernos Instrumentos de Informagéo;
Capitulo 25: Passos Formais de um Periodo Letivo;

Capitulo 26: Ficha de Apreciagdo de Aula de Acordo com estes
Passos Formais;

Capitulo 27: Como Fazer a “Apresentacdo da Matéria™;

Capitulo 28: O Papel do Organismo na Aprendizagem;

Capitulo 29: Os Processos Diretores da Aprendizagem;

Capitulo 30: Graduagdo, Sequéncia ¢ Seriagdo da Aprendizagem;
Capitulo 31: Aprendizagem com um Processo Analitico-Sintético;
Capitulo 32: Como Aprender Teorias;

Capitulo 33: Como “Fixar” a Aprendizagem;

Capitulo 34: Como Julgar ¢ Dar Nota;

Capitulo 35: Como Orientar as Provas ¢ Exames; (LIMA, 1962, 669)

Para Saviani (2007, p.309) estes 35 capitulos sdo subdivididos em cinco partes:
como estruturar a escola secundaria, como ativar os processos escolares, promover a
participacdo e integrar a atividade docente e discente; como organizar a comunidade
escolar para o trabalho educativo; como orientar a aprendizagem; como utilizar os
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.

E relevante para esta analise notar nos titulos o que o autor pretendia com a obra.
As frases recorrentes sdo: como construir, como fazer, como planejar, como realizar,
como motivar, como fixar, técnicas, apresenta fichas e formularios, fazendo com que o
livro se aproxime de um livro de receitas a serem feitas e cumpridas para o professor
obter éxito no trabalho pedagogico.

O livro contém uma quantidade significativa de imagens como quadros, figuras,
graficos, fotos e esquemas. Esta obra tem uma caracteristica utilitarista com a tentativa
de superacdo de uma educagdo centrada no sujeito para propor uma educagdo centrada

no método, no como fazer e no sistema.
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Sobre a organizagdo da obra € interessante notar como o autor termina todos os
capitulos usando sempre a mesma frase:

Figura 40 - O professor ndo ensina.

o
PROFESSOR NAO ENSINA: AJUDA O ALUNO A APRENDER

637

Fonte: A Escola Secundaria Moderna (1976).

Diante do lema “o professor ndo ensina; ajuda o aluno aprender”, o autor
propde o estudo dirigido como ferramenta de avango didatico, pois, para ele, o professor
ndo ensina o conhecimento, ensina a melhor conduta para que o aluno adquira o
conhecimento, na qual afirma sobre a didatica:

A didatica ¢ uma sistematizagdo dos processos naturais de
assimilagdo-acomodagio usados pelo organismo ¢ visa, sobre tudo, a
criar “situagdes” que provoquem a “necessidade” de aprender, isto &,
de restabelecer o equilibrio desfeito pela situagdo. Em outras palavras,
didatica € um processo sistematico de por o organismo em atividade
para adaptar-se a situagdes que exigem “‘estratégias de
comportamento” cada vez mais complexas, até chegar aos sistemas de
operagdes mentais, uma espécie de apice de todas equilibragdes
possiveis. (LIMA, 1976, p.231)

Esta concep¢do do autor foi amplamente difundida entre os professores durante a
década de 1960, que ¢ o periodo onde Oliveira Lima e a equipe piagetiana mais
produziram estudos sobre técnicas pedagdgicas. Na visdo de Vasconcelos (1996, p.76)
relatou que estes educadores refletiam sobre a atividade do aluno, conforme
preconceitos liberais do escolanovismo e ressalva as relagdes entre ciéncia e pedagogia
propostas por Oliveira Lima. Neste momento ele afirmava de forma enfatica que
« . . A » r 29

pedagogia sem ciéncia ¢ macumba”.

Nesta perspectiva, o autor vem apontando diversos problemas na estrutura

escolar e na formag@o de professores:

O mais grave problema do sistema escolar atual ¢, sem duvida a falta
de comunicagdo, mesmo porque os alunos veem no professor
tradicional uma caricatura dos modemnos instrumentos de
comunicagdo de massa. O professor emissor (informante) ¢ um triste
arcaismo dentro de um contexto de informagio saturada. (1971, p.6)

Para ele o professor ¢ um animador e aluno um pesquisador. A ideia de ensino
para Oliveira Lima (1971, p.27) sera substituida por uma autoaprendizagem, cabendo ao

professor (animador) criar situagdes em que o aluno (pesquisador) se disponha a utilizar
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a informagdo de que esta prenhe o ambiente. Ora, utilizar a informag¢do do ambiente,

sendo pesquisar. Neste momento Oliveira Lima se expressava usando Piaget para

exemplificar:

Piaget mostra que o futuro ndo ¢ uma decisdo semidtica, nem uma
fatalidade tecnologica: ¢ uma construgdo sequencial, de acordo com as
possibilidades ¢ os possiveis, por complexificagdo crescente, em que
um a priori funcional determina a linha evolutiva das decisoes, cuja
equagdo contém a producdo ¢ a criagdo numa linha de normatizagdo
(operacionalidade progressiva: a priori funcional). Tendo estudado os
mecanismos evolutivos do homem como espécic ¢ da crianga.

(LIMA, 1971, p.27)

Na obra Muta¢des em Educacdo, Segundo McLuhan (1975), o autor se dirige a

obra A Escola Secundaria Moderna (1962) usando a frase “o professor ndo ensina, ajuda

o aluno aprender” e delonga:

Hoje esta suficientemente comprovado que o desafio € o processo
didatico para o desenvolvimento intelectual (QI). Ensinar ¢ apenas
desafiar, adequada ¢ gradualmente. A memorizagdo € o
correspondente verbal do condicionamento da motricidade: ver Skiner
(EUA) ¢ Pavlov (URSS). Ora, condicionamento € processo arcaico
(animal ¢ infantil) de estruturagdo da experiéncia (anterior mesmo a
qualquer estrutura de carater simbolico). Como tal — aplicado em
adultos normais - ¢ uma tentativa de involucdo, por apelar para
estruturas rigidas, sem reversibilidade, proprias de motricidade (ver a
diferenga piagetiana entre agdo ¢ operagdo). A “diminuigdo”
observada do QI ¢ apenas o desuso das fungdes hipotético-dedutivas ¢
intuitivas abstrata, por culpa dos processos escolares. (LIMA, 1971,

p.13)

Oliveira Lima faz uma critica as ideias de Skinner e Pavlov afirmando que as

ideias de técnicas de condicionamento tipo Pavlov (URSS) e Skinner (EUA) s@o de uma

pobreza de educativa, que levam a especializag¢do e a parcializagdo do comportamento,

desconhecendo o poder integrador do cérebro humano.

Em 1972, Skinner publica o livro Tecnologia de Ensino, que o mesmo faz

mengdo no capitulo XI que chama de “O Comportamento do Sistema” dizendo:

Embora uma tecnologia do ensino se ocupe principalmente com o
comportamento do aluno, existem outras figuras no mundo da
educagdo as quais se aplica uma analise experimental. Precisamos ter
melhor compreensdo ndo s6 dos que aprendem como também: 1) dos
que ensinam; 2) dos que se empenham na pesquisa educacional; 3)
dos que administram escolas ¢ faculdades; 4) dos que estabelecem a
politica educacional ¢ 5) dos que mantém a educagdo. Todas estas
pessoas estdo sujeitas a educagdo como instituigdo. (SKINNER, 1972,
p.370)

Esse pensamento se alimenta em uma reorganiza¢io da educacido de modo que a

instrugdo se efetue em conexdo com a inteligente realizacdo de atividades com um
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escopo de um trabalho lento que em uma pedagogia pragmatista, que consiste em
designar as tendéncias que, partindo de uma analise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades politicas da educagio.

As buscas de Oliveira Lima nas teorias de Jean Piaget sdo de questdes sobre
como motivar s alunos a aprender, sendo a motivagdo um estado psicologico que
corresponde ao sentimento de uma necessidade, sendo necessario criar valores que
norteiam a atividade. Vasconcelos (1996) cita:

A base de todo o processo € o jogo (atividade tipica das criangas) de
modo que o trabalho escolar se confunde com uma festa permanente
para as criangas. O jogo €, precisamente, a composi¢do de novas
estratégias, ¢ a melhor manecira de alcangar o objetivo. Ora, o
desenvolvimento da inteligéncia consiste, estritamente, no movimento
permanente de estratégias de agdo (motora, verbal ¢ mental).
(VASCONCELOS, 1996, p.132)

Ja os adolescentes tém maior interesse pela dindmica de grupo, pois, o desejo da
aprovacdo domina como for¢a motivadora do crescimento psicologico. Prémios e
castigos s@o elementos de motivagdo, conquanto usados de maneira adequada. Oliveira
Lima (1976, p.183) afirma que a dindmica de grupo ndo deve ser utilizado como
coagdo, seu papel € ter forga impositiva maior que ameagas, deve usar o poder de
persuasio.

O autor ¢ um defensor da ideia de que o professor ¢ um mediador. Propor
diversas formas de organizac¢do de sala de aula e dindmicas de grupo. Pois, para ele, o
trabalho do professor ¢ levar o grupo de maneira natural e espontanea. Cada integrante
do grupo, que o mesmo chama de psicogrupo, tem o objetivo de relacionamento entre si
e a condi¢do do grupo todo, de maneira que ofereca autonomia e produtividade para o
grupo todo, o sociogrupo, que tem como objetivo a tarefa a ser realizada. Esta ¢ a
esséncia da dindmica de grupo proposta pelo autor.

Uma das técnicas propostas pelo autor € o trabalho com a dindmica de grupo. No

capitulo 20, explica-se de forma detalhada e essa dindmica consiste em:

1

Prepara-se um instrumento de trabalho, como por exemplo:
A) Uma situagdo-problema.

B) A orientagdo da pesquisa (¢ estudo).

C) Uma fase de trabalho INDIVIDUAL (preparagio).

D) Uma série de “aulinhas” individuais, etc.

2

Divide-se a classe em dois (2) GRUPOS:

GRUPO DE VERBALIZACAO (centro da classe): (GV) é o grupo que
vai discutir ou trabalhar num projeto.

A) Este grupo discute o tema;
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B) Tira conclustes que o professor ou um companheiro colocara no
QN.

GRUPO DE OBSERVACAO (ao longo das paredes da sala): (GO) é o

grupo que vai julgar o trabalho realizada ¢ a participagdo:

A) Este grupo observara o comportamento do grupo de verbalizagio,
através de fichas apropriadas.

B) Prepara-se, mentalmente, para substituir o grupo que debate.

C) Emite juizos sobre o grupo que trabalha.

3

Troca-se a posigdo dos grupos (na mesma ou em outra aula):

A) O grupo de verbalizagdo (GV) passa a grupo de observagdo (Preciso
iniciar nova tarefa ou prosseguir na tarefa de GV anterior);

B) O grupo de observagio (GO) passa a grupo de verbalizagdo
(aproveitando para comparar 0 novo grupo anterior).

4

Resultado: o professor critica resultados obtidos pelos dois grupos,
fazendo as correcdes e acrescentando o que julgar necessario. E a
ocasido em que o professor fara sua exposigdo (a posteriori — quando a
classe estiver altamente motivada pela discussdo). O professor ndo deve
imiscuir-se¢ na atividade sendo no final do trabalho para recolocar os
problemas surgidos.

5

Papel do professor:

1? fase: Propor a situagdo-problema ¢ as fontes.

2% fase: Orientar o trabalho de preparagdo (estudo individual).

3% fase: Constituir os grupos: GV ¢ GO.

4* fase: Obrigar” todos do GV a se¢ pronunciarem ¢ evitar que os
membros do GO participarem da discussio.

5% fase: Fazer a critica. Final da discussdo. (LIMA, 1976, p.385)

Substituicdo da aula expositiva por dinamicas de grupo, transformagéo das aulas
em atividades ludicas, aulas somente em grupo com professores de diversas areas
trabalhando as noticias do momento, inser¢do das tecnologias no ambiente escolar,
escola de portas abertas para a comunidade, professor como instigador do
autodidatismo, foram propostas defendidas pelo autor no auge da escola tecnicista em
obras com carater técnico.

Nesta linha de raciocinio, na obra ele ilustra de forma pratica as diversas

maneiras pensadas para o trabalho em grupo:

42 O autor usa esse termo, porém devemos levar em consideragio que este texto foi escrito em 1960.
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Figura 41 - Circulo de estudo. Figura 42 - Diregdo geral da classe.

Fonte: Lima (1976). Fonte: Lima (1976).

Desta forma, o autor propde métodos de forma didatica para orientar os
professores, passo a passo, sobre como se organizar, como por exemplo, frente a sala de
aula. No método psicogenético a dindmica de grupo como Oliveira Lima define € uma
ordenacdo afetiva que diante de uma situagao-problema. O professor é responsavel pela
ordenacio intelectual do método, sendo o mediador das situagdes.

Este processo de dinamica de grupo associa-se com a ideia de criar um ambiente
pratico que faz relagdo com a ideia de Perrenoud (2002, p. 18), que afirma que €
importante a formagdo inicial, criar ambientes de anélise da pratica, ambientes de
partilha das contribui¢des e de reflexdo sobre a forma como se pensa, decide, comunica
e reage em uma sala de aula. Desta maneira, pensar em dindmica de grupo se faz um
importante meio de reflex@o.

Com bases na visdo de formagdo de professores o autor comecga a se dedicar a
formacg@o dos professores e aplicar seu pensamento pedagogico moderno em jornadas

de formacgdo docente:



Figura 43 - Treinamento de pessoal docente.

- Treinamento de
Pessoal Docente

A etapa nicial dus ginasios-
modernos quu a Diretoria do
Ensino Secundario progranmou
seri a cringio de um projeto
de treinamento permuanente de
pessoal docente, de modou a ga-
rantir 4 expericncia o maximo
de vendimento didatico. Os
mestres serdo  preparados a o
pessoal administrativo sers
adeslrado.

Cré o diretvr do Engino Se-
cundario, prof. Lauro de Olivei-
ra Lima, que o plano dos gi-
nasios-modernos, dada a siste-
miittica que aplicario, podera
vir a suprir as deficiéncias
registradas na  escola média
anterior A lei de diretrizes o
bases da ecducacio nacional.
Aplicando critério de acio do-
| cenle vazados em larga plasti-
cidade, os ginasios-modernos
serio o névo centro de aten-
| ¢io da D.E.Scc., ¢ dasg demais
reparticoes especializadas o
MEC.

Fonte: Correio da Manhi (1963).
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Treinamento de pessoal docente

A etapa inicial dos ginasios modernos que a
Diretoria do Ensino Secundario programou
sera a criagdo de um projeto de treinamento
permanente de pessoal docente, de modo a
garantir a experiéncia o maximo de
rendimento didatico. Os mestres serdo
preparados ¢ o pessoal administrativo sera
adestrado.

Cré€ o diretor do Ensino Secundario, prof.
Lauro de Oliveira Lima, que o plano dos
gindsios modernos, dada a sistematica que
aplicardo, podera vir a suprir as deficiéncias
registradas na escola média anterior a lei de
diretrizes ¢ bases da educagdo nacional.
Aplicando critério de acdo docentes vazados
em larga plasticidade, os ginasios-modernos
serdo o novo centro de aten¢do da D E.See . **,
¢ das demais reparticoes especializadas do
MEC.

**Néo encontramos o significado da sigla.

Nesta ocorréncia, se afirma sobre o projeto de “treinamento permanente de

pessoal docente, de modo a garantir a experiéncia o maximo de rendimento didatico”.

Para exemplificar, a afirmacgdo que nos leva a seguinte defini¢do do autor:

Os educadores, muita vez, esquecem que o freinamento para o uso da
liberdade ¢ uma das principais metas da educagdo democratica € um
principio de filosofia cristi. E falso ¢ irracional supor que o
treinamento para submissdo (obediéncia) cria nos jovens capacidade
de lideranga. (LIMA, 1976, 179)

Para Oliveira Lima, o processo educativo ¢ um fendmeno de vida que se

constitui como variavel e dindmico, ndo podendo ser contido em preconceitos

estabelecidos, sendo toda uniformizagido de conduta imposta de fora € uma violagdo da

personalidade. Esta ¢ a visdo que o autor apresenta na proposta de escola secundaria

moderna, que afirma ao longo de toda a obra.
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4.2 Trechos Importantes

Neste momento vamos apresentar alguns trechos que ressaltamos importantes na
obra, que ddo caracteristicas especificas do pensamento do autor e atributos do
pensamento pedagogico que estamos dispostos a entender, de maneira a compreender,
como por exemplo, a visdo que o autor pensava as relagdes entre sujeito e meio. Para o
autor pensar na didatica, associa-se as teorias do conhecimento, para Oliveira Lima
(1976, p.352) seria as teorias psicoldgicas: teorias do comportamento.

Na obra, A Escola Secundaria Moderna, o autor ilustra 3 posi¢des basicas da
teoria do comportamento:

Figura 44 - Relagdo reciproca entre individuo e meio.

MEIO MEIQ
1) 2)
Plcdorvli[\éncia Predominancia Interagéo entre o
do sujeito do meio (objeto) sujeito e o meio

{objeta)

Fonte: Lima (1976).

Esta é uma situacdo de relagdo reciproca entre individuo e meio.

Na figura 1, descrita por Oliveira Lima como inatismo, existe a predominéncia
do sujeito sobre o meio (o sujeito que define o meio), ou seja, o meio ¢ resultado da
consciéncia do ser humano.

Na figura 2 o autor descreve como posi¢do psicolégica de aprendizagem, o
sujeito ¢ aquilo que o meio o determina, ou seja, ha o predominio do meio sobre o
sujeito.

Na figura 3, para o autor, ha o interacionismo, ultima compreensdo de que entre
0 sujeito e o meio ha uma interagdo, ndo havendo predominancia do sujeito sobre o
meio e nem do meio sobre o sujeito. A compreensdo desta relagdo entre o0 homem e o
mundo faz com a compreensdo da necessidade que a didatica teve de acompanhar este
processo.

E importante entender essas relacdes sociais para compreender afirmacdes como
a de que a iniciagdo do jovem no contexto das sociedades varia de povo, podendo ser,
para o autor, uma transi¢do suave ou violenta, podendo gerar conflitos ou ndo. Sobre

esse raciocinio o autor delonga:
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A escola média reflete rigorosamente essas posi¢des, podendo
aparecer como estimulo a autonomia ¢ a criatividade ou como
rigoroso treinamento para a conformagdo aos padrdes sociais vigentes.
Se a sociedade ¢ estratificada em camadas, temos uma escola média
diversificada de acordo com a origem socioeconomica dos alunos. Se
¢ sociedade homogénea, a escola média tende a unidade mais ou
menos polivalente. Mas, em ambos os casos, metodologicamente, a
escola pode ser critica ou conformista ¢ transmissora. (LIMA, 1976,
p.23)

Nesta linha de pensamento o autor faz uma critica a intelectualidade brasileira,
afirmando que o problema estd na concepcdo de sociedade, que seria um problema
sociopsicologico, que reflete na metodologia. Para Oliveira Lima (1976, p.24), verifica-
se que o problema ndo ¢ de conteido, mas de forma; o mesmo material pode ser
abordado como automatiza¢do e como reflex@o, o que revela, mais uma vez que a
dicotomia ndo ¢ pedagogica, mas sociologica.

O autor propde esta ficha para servir que o professor reconhega a autocritica do
proprio aluno, para analises de equipe, para julgamento individual do professor ou
conselho de classe. O autor ressalta que o professor deve deliberar entre os jovens

valores como:

Figura 45 - Valores intelectuais a serem propostos.

Fonte: Lima (1976).

Enfatizar estes valores € muito importante, pois estamos enxergando que talvez
alguns termos que o autor usa podem parecer, atualmente a nos, inapropriados,
enquanto outros termos refletem a concepgdo a frente a seu periodo. O autor faz muitas
fichas de analises para oferecer subsidios a proposta de escola moderna que propunha,
como este modelo de ficha de avaliagdo do comportamento geral do aluno no trabalho

escolar:
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Figura 46 — Ficha de avaliacdo do comportamento
geral do aluno no trabalho escolar.

' LIACAO DO COMPORTAMENTO
F'é?&fﬁomﬁwé NO TRABALHO ESCOLAR

e ’ Curso Equipe Date
Seérie Turno
Turma i3
Disciplina Profess
Aluno :
ASPECTOS ANALISADOS SIM |sim | NAO| nao

1. Autenticidode, brio, lealdade, ve-
racidade .

2. Desejo de cuto-superagdo, esfor-
co, aplicacao, diligéncia

3 Método de trabalho, exatidao,
continuidade

4. Desejo de participacéo, interésse,
autedisciplina

5. Altruismo, interésse pelos compa-
nheiros, solidariedade

6. Capacidade de julgamento auto-

‘ nomo, senso critico
7. lLideranca, iniciativa e poder de
estimulagao

B. Interésses gerais pelos problemas

da comunidade

Originalidade, imaginagdo, poder

criador, invencao

Integragéio no espirito da escola e

da classe

Fonte: Lima (1976).

Mesmo estando em plena década de 1960, Oliveira Lima se preocupava com as
relagdes e a autonomia no processo de ensino e aprendizagem escolar, alunos como
atores desta relag@o, buscando afirmar a importancia de romper com as velhas estruturas
aristocraticas da escola. Nesta tabela o autor leva em consideragdo os seguintes pontos
de vista: 1-Professor como pessoa humana, 2- Professor como incentivador da
aprendizagem; 3- Professor como especialista em sua disciplina, 4- Professor como
planejador; 5- Professor como técnico em didatica; 6- Professor como perito em
diagnosticar o rendimento escolar.

Para isso, ressaltava de antemao a importancia das atitudes do professor fazendo

reflexdo sobre as seguintes perguntas:
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Figura 47 - Aspectos psicolégicos e Aspectos psicologicos e didaticos observados.
didaticos observados. I. O professor como pessoa humana:
1. Vocé gosta dele como pessoa humana?
2. Parece realizado ¢ feliz em sua funcdo de
professor?
3. Parece gostar de conviver com os jovens?
4. E acessivel ¢ humano quando vocé tem
problemas?
5.E verdadeiro educador (mentor da juventude)?
II. O professor como incentivador da
aprendizagem:
6. Anima-o ¢ incentiva-o como a um amigo?
7. Esta realmente interessado em seu progresso
mtelectual?
8. Trata-o como “pessoa jovem™, mas que merece
respeito?
9. E leal, ndo exigindo de vocé mais do que pode
dar?
10. E justo ¢ criterioso ao julgar seu esforco?
. O professor como especialista em sua
disciplina:
11. Sabe, como, realmente a disciplina ensina?
12. Tem, realmente, uma visdo ampla ¢ global da
matéria?

: : 13. Perde-se em detalhes e minudéncias de
Fonte: Lima (1976). especialista?
14. E capaz de descer ao nivel dos alunos em suas
aulas?
15. Da aulas como como quem se compras a
propria sabedoria?
IV. O professor como planejador:
16. Segue planejamento rigoroso ¢ objetivo?
17. Informa-o sobre etapas de desenvolvimento do
programa?
18. O plancjamento esta de acordo com a
capacidade da classe?
19. E homem mentalmente organizado, coerente ¢
lucido?
20. Da volume de matéria impossivel de assimilar?
V. O professor técnico em didatica:
21. Vocé diria dele que “este sabe dar aula’™?
22. Vocé precisa esforgar-se para prestar atengédo a
sua aula?
23. Parece preocupado apenas em ‘recitar’ o
programa?
24. Adota, invariavelmente, o mesmo método?
25. E destes que “mantém a matéria na cabeca do
aluno™?
VI. O professor como perito em diagnosticar o
rendimento escolar:
26. As arguicles, tarefas e provas visam apenas
memorizagdo?
27. Os alunos recalmente inteligentes destacam-se
em sua aula?
28. Exige que vocé reproduza textualmente o que
ele diz?
29. Exige que vocé saiba coisa que ele ndo ensinou?
30. E leal em respeitar os critérios de julgamento?
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Esta ficha demonstra uma visio técnica de trabalho, usando tabela e fichas. Mas
o autor afirma propor uma forma de conscientizagdo, esta consciéncia exige reforma de
atitudes. Para Oliveira Lima (1976, p.244), ha quem ache inconveniente solicitar aos
alunos um “julgamento do professor”, podendo quebrar o respeito, porém ele ¢ enfatico
em dizer que alunos ja julgam os professores. O questionario visa saber o que estdo
pensando. O instrumento do questionario pode ser usado para despertar a consciéncia
entre alunos e professores.

Segundo o autor (1976, p.246), a classe moderna ¢ uma oficina e ndo um
auditério, é um local onde se trabalha sob orientacdo de um mestre. A estimulacgéo € sua
arma fundamental, acompanhada da capacidade de criticar e orientar, a necessidade de
antes de qualquer coisa, € trabalhar a consciéncia de avaliagdo, o autor propdem
trabalhar semanalmente, concomitantemente ao processo de aprendizagem do conteudo
as reflexdes sobre avaliagdo.

Para Oliveira Lima, o uso de fichas, tabelas e questionarios exige muito cuidado
e preparagdo, em rodas de conversa e o trabalho da empatia para com o outro sdo
antecessores a sua aplicagdo. O professor propdem para os alunos um trabalho
colaborativo de auto-aprendizagem estimulando a capacidade de observar o outro de
forma orientada. Que para o autor, funciona da seguinte maneira:

Se o professor sabe, realmente, estimular ¢ tem capacidade de
empatia, por exemplo, ndo precisa ser grande especialista na
disciplina. O método de auto-aprendizagem corrige suas deficiéncias
de contetido. Um treinador em salto de altura ndo precisa ser um
saltador. Um técnico de futebol ndo precisa ter sido um grande craque
no esporte bretdo. A estimulagdo ¢ sua arma fundamental,
acompanhada da capacidade de criticar ¢ de orientar. (LIMA, 1976, p.
245)

Desta maneira, ¢ proposto também uma ficha de auto avaliacdo do aluno que
semanalmente o proprio aluno deve se julgar. Os professores dardo nota de
aproveitamento para o aluno, o préprio aluno julgado e as decisdes tomadas serfio por

unanimidade.
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Figura 48 - Ficha de autoavaliacdo do rendimento.

Fonte: Lima (1976).

E interessante notar como o autor cria fichas para sistematizar o trabalho do
professor. A relagdo com o qual enxerga o ensino como técnico como nos revela o
enunciado do capitulo 14 é: maquinas de aprender (ensino programado). Oliveira Lima
(1976, p.249) descreve que a tecnologia emprega um dispositivo conhecido como
maquina de aprender para apresentar uma série, cuidadosamente graduada, de
problemas e que prevé uma “recompensa”’ imediata ou refor¢o para as respostas do

estudante.

4.3 Analise do pensamento de Oliveira Lima

Neste topico apresentaremos trechos que consideramos importantes para
entender o pensamento do autor durante nossos estudos. No auge da década de 1980,
onde a denominada revolugdo cognitiva sobre os meios de ensino e as mudangas nas
concepgdes sobre aprendizagem o autor escreve estes dez mandamentos que considera

importantes para educagio:
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1. N4éo ensine: provoque a atividade da crianga (algo parecido com
a brincadeira tradicional de “adivinhagdo™).
2, Leve as criangas a discutirem entre si a situagdo proposta ¢

respeite suas conclusdes, mesmo que “erradas™ (a solugio dada pelas
criangas corresponde a seu nivel mental);

3. N&o trabalhe na base da linguagem (sendo produto social
assimilado por imitagdo, a linguagem nada diz sobre o verdadeiro
nivel de desenvolvimento da crianga);

4. Néo prestigic a memorizacdo: o melhor resultado ¢ o que
demonstrar capacidade de inventar ¢ descobrir (mesmo que, do ponto
de vista do professor, a solugio se¢ja errada);

5. Comporte-se como o técnico de time de futebol: estimule,
sugira, critique, mas ndo jogue (o jogo € das criangas);

6. Use como “material” o que existir no mundo da crianga (seja
cla de uma favela ou de um bairro gra-fino);

7. Sempre que a crianga superar um patamar, complexifique a
situagdo (sem isto, a crianga se “‘especializa” na solugdo obtida);

8. Na alfabetizagdo utilize as marcas ¢ logotipos que estdo

espalhados pela cidade ¢ sdo utilizados no dia a dia da familia (nfo se
prenda as cartilhas);

9. Organizar as criangas em grupos (pode-se at€¢ tomar como
modelo inicial o escotismo), deixando que elas criem as regras de
convivéncia (educagio moral e civica ¢ democracia);

10.  Leve as criangas a compreenderem o que fizeram (“tomada de
consciéncia”), quer a atividade seja motora, verbal ou mental
(incluindo, ai, os atritos surgidos entre as criangas). (LIMA, 1984,
p.70)

Momento marcado pelo auge do construtivismo, notamos entre ambos
mandamentos a forte caracteristicas de, rompimento e avango das teorias que o autor se
dedicava a estudar. Estes dez mandamentos demonstram um avango das ideias do autor
em relagdo ao contexto histérico vigente, periodo da década de 1980 onde as teorias
pedagdgicas ainda engatinhavam para se estabilizar-se no cenario rompendo com a
pedagogia tradicional. Por exemplo, mandamento quarto rompe com a caracteristica de
memorizagdo que era forte caracteristica do tecnicismo.

Em um ambiente, onde emergiram de um periodo ditatorial, no mandamento
segundo propdem discutir e entre professor e alunos situagdes propostas e oferecer
abertura para os alunos colocarem pontos de vistas, questionarem e respeitar as
conclusdes de ambos. Décimo mandamento propde trabalhar questdes motora, verbal e
mental e a compreensdo de cada fase e caracteristicas, mandamento que surge da
epistemologia genética.

No nono mandamento, propdem organizar as criangas em grupos deixando que
elas criem as regras de convivéncia tem a proposta de educagdo moral e civica que para

Oliveira Lima resulta em democracia.
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Na tomada de consciéncia da atividade grupal, o professor deve
incluir a avaliagdo do comportamento (emocional ¢ intelectual) de
cada participante: desta forma a formidavel forca psicologica
denominada “pressdo do grupo” ¢ utilizada na corregdo dos
comportamentos antissociais ¢ das distorgoes intelectuais (€ preciso,
contudo muito cuidado para que a “pressdo do grupo” ndo passe a
funcionar como instrumento de conformismo. (LIMA, 1981, p.48)

Localizamos esta ocorréncia que ilustra a fala do autor que afirma “é preciso ndo
confundir educac¢do moral e civica com patriotismo”, vejamos:

Figura 49 - Educacdo moral e civica nas escolas.
EDUCACAO MORAL E CIVICA NAS ESCOLA S — 24

Perquntam do Ceard: Por Que Nio Ensina
a Escola os Fundamentos da Democracia?

ENHO acompanhando as entrevislasgherdis, em detrimento da verdade histé-& jacobonismo patriotelrs, chauvinisma hAII'
sibre «Educacho Moral e Civicn | rica... Bduciche moral e civica déste jaez | rista, tipo cpor-que-me-ufsnos, que tanio
nng escolass — EscrevE-nos do Ceo- | & obscurantismo, patristada  balofs, gque | mal causou a seguidos geragdes orl ad”l
v4 o prof. Laurs de Olivelra Lims, ins- | niio tem cobimento numa era em que as | na convieplo de que o Brasil era °|
Jetor seccional de Fortaleza, funtanda sua | fronteiras nacionals perdem seu significd- | cmalors, o mms rico, o mais belo pals do
coizboracho para m série, na qual exami- [ do diants do congracaments dn humanida- | mundo... Falia sontimentalismo, haseado
na viries aspectos do problema, ;am:]uln- de em tdrno da kéin de um munde 4. | numa inverdade cientifics, nic pode con-
do com s seguinte interregaghe: — «Os | Ninguém mals marre peln ePdtrine, Mor- | tribuic para formar o cidedfio consclente,
paises socalistas n8o dlspensom o estudo | Te-fe por principios superiores, peln 1iber- | plenamente eselavecide da verdade histd-

tedrico do marxismeo em ,“,, escolas, Por | dade. pela verdode, por uma idéia, Snde- | rica, geogrdfica, econdmlca e soclal. Men-
qiie nio fnm“ também ensinad aos nos- , Dendente das fronteiras naclonals. tirn nfie educa, nem no dmbito familiar
=05 jovens os principios idmwglcvi da de- Na dltima guerrn, por exempls — salvo | nem no plane naclonal. Far outro lada,

« rnocracia e o fundamentos tedricos de | tolver n Russis, que np(-l-uu para o mis- | ¢ precise combater o ehavio prda:ﬁgloo

nosss forma de vidsTe ticlsmo  atdvieo dos  emujiguess — mnin- | dos gue afirmam que a cducacis civiea

A colaboraghio enviada pelo prof. Lau. | Suém apresentou s jdéln de spdirias cama | se faz por puro econtigie ambientals —

To de Oliveira Limn & s seguinte: fbr;1 motivadora capaz de levar a mocidn- | 0 que seria renunciar & conscientizagio
de no sorvedouro dos combates. Fol uma | das atitudes caractevislicas da personall-

— eB preciso nio confundic Educacio | jigin superior e universal, supra-naclonal. | dide plenamente amadurccida, © reginie

moral e civica com cpatriotismon. Patrio- | que sorviu de eslogans para anos politica 1, o3 direitos clvie a
tismo s¢ faz & custn da verdade ou contra | ge mortiginie, Per ai vi quio ohsolein | forma de organizacio socinl da comunida-
wulro pais ou grupe de nagbes. £ multo | ¢ a jdéla de epdtrias, esta sabrevivéncia | de, bem cq 0 o5 eDireitos do Hoemems, |
=T.V\g';‘:1m1?gf p!'!';’gl;ﬂﬁ que A leslégln hisideica do <insiinie do herdas. . ﬂr‘\m Ser objeto de estudo critlco, de !de—

i o Par; By ATTACA e oS- aTh > i B T B Ates. sem  misticismo p:lll‘lﬂll!h‘d a i
sas. escolas, sela multo diferente da que | DEVEM SER OBJETO DE ESTUDO | 4o tgvar a mocidade o nderic mos princi-

& ensinada nas escolas guaranis, Ambos CRITIC0 plos da regime democritice, com plena e
o5 palses estio, provivelmente, cultivan- E. pois. de lemer gque uma campanha | convicia autodeterminacho, certo de gue
oo, nas respectivas juveniudes, preconcei- dw cdicaciio moral @ civien pura e sims| ¢ o oconsentimentos gue revigora a formn
tos {{ do seus SpEi ples , desgracadamente, para um | do convivio soclal demecriitico.

Fonte: Diario de Noticias (1961).
Perguntaram no Ceara: Por que nfio ensina a escola os fundamentos da democracia?

- Venho acompanhando as entrevistas sobre “educacdo moral ¢ civica nas escolas” — escreve-nos do
Ceara o prof. Lauro de Oliveira Lima inspetor seccional de Fortaleza, juntando sua colaboracdo
para a série, na qual examina varios aspectos do problema, concluindo com a seguinte interrogagio:
- “Os paises socialistas ndo dispensam o estudo tedrico do marxismo em suas escolas. Por que néo
iremos também ensinar aos nossos jovens os principios ideologicos da democracia ¢ os
fundamentos teodricos de nossa forma de vida?”.

A colaboragédo enviada pelo prof. Lauro de Oliveira Lima € a seguinte:

- E preciso ndo confundir educacdo moral ¢ civica com patriotismo. Patriotismo se faz a custa da
verdade ou contra outro pais ou grupo de nag¢des. E muito provavel, por exemplo, que a ‘Historia da
Guerra do Paraguai’, narrada em nossas escolas, seja muito diferente da que ensinada nas escolas
guaranis. Ambos os paises estdo, provavelmente, cultivando nas respectivas juventudes
preconceitos reciprocos, endeusando seus proprios herdis, em detrimento da verdade historica...
Educagdo moral e civica desde ja és obscurantismo, patriotada, balofa, qua ndo tem cabimento
numa cra em que as fronteiras nacionais perdem seu significado diante do congracamento da
humanidade em torna da ideia de um mundo sé. Ninguém mais morre pela patria. Morre-se por
principios superiores, pela liberdade, pela verdade, por uma ideia, independente das fronteiras
nacionais.

Na ultima guerra, por exemplo — salvo talvez a Russia, que apelou para o misticismo atavico dos
“mujiques” — ninguém apresentou a ideia de patria como forga motivadora capaz de levar a
mocidade ao servedouro dos combates. Foi uma ideia superior e universal, supra-nacional, que
serviu de slogan para anos seguidos de morticinio. Por ai se vé quio obsoleta ¢ a ideia de “patria”,
esta sobrevivéncia histdrica do “instinto de horda™...

DEVEM SER OBJETO DE ESTUDO CRITICO

E, pois, do temer que uma campanha de educagdio moral ¢ civica pura ¢ simples enverede,
desgracadamente, para um jacobismo patrioteiro, chauvinismo bairrista, tipo “por-que-me-ufano,
que tanto mal causou a seguidas geragdes criadas na convicgdo de que o Brasil era o ‘maior”, o
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mais rico, o mais belo pais do mundo... Falso sentimentalismo, bascado numa inverdade cientifica,
ndo pode contribuir para formar o cidaddo consciente, plenamente esclarecido da verdade historica,
geografica, econdmica e social. Mentira ndo educa, nem no ambito familiar, nem no plano nacional.
Por outro lado, é preciso combater o chavio pedagdgico dos que afirmam que a educagéo civica se
faz por puro “contagio ambiental” — o que seria renunciar a conscientizagdo das atitudes
caracteristicas de personalidade plenamente amadurecida. O regime politico constitucional, os
direitos civis, a forma de organizacdo social da comunidade, bem como os “direitos dos homens”,
devem ser objeto de estudo critico, de debates, sem misticismo patrioteiro, afim de levar a
mocidade a aderir aos principios do regime democratico, com plena e convicta autodeterminagéo,
certo de que é o consentimento que revigora a forma de convivio social democratico.

Esta ocorréncia descreve-nos de forma clara a proposta que o autor sugere em
trabalhar na escola com organizar as criangas em grupos (pode-se até tomar como
modelo inicial o escotismo), porém, superar a ideia de patriotismo deixando que elas
criem as regras de convivéncia. Afirma que educagio moral e civica ¢ democracia sendo
que “ninguém mais morre pela patria. Morre-se por principios superiores, pela
liberdade, pela verdade, por uma ideia, independente das fronteiras nacionais”.

Para Oliveira Lima(1981, p.48), leva-se também em considera¢do o pensamento
de Piagetiano, assiciando que “ndo ha génese sem estrutura, nem estrutura sem génese”,
isto ¢, tudo estd em construgdo, o professor deve levar os educandos a encararem a
realidade como um processo construtivo que se pode chamar de crescimento, historia e
evolugdo.

Para Piaget “a inteligéncia ¢ uma adaptag@o. Para apreendermos as suas relagdes
como a vida, em geral, é preciso, pois, definir que relagdes existem entre o organismo e
o meio ambiente. Com efeito, a vida é uma criagdo continua de formas cada vez mais
complexas e o estabelecimento de um equilibrio progressivo entre formas e o meio”
(LIMA, 1981, p.49). Oliveira Lima transcreve esta fala de Piaget com base em seus
estudos para a formulagdo do método psicogenético. Considera Piaget o Einstein da
psicologia moderna, porém, entende que era desamado, repelido e sabotado pelos
psicologos brasileiros.

A psicologia ficou reduzida ao estudo dos reflexos condicionados (J. Watson,
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Pavlov, Skinner) so se considerando “experimental”, “cientifico”, “sério” o que pudesse
ser medido, quantitativamente, e submetido ao aparato das analises estatisticas. Com
isto, eliminou-se da pesquisa a vida mental (os estados de espirito, a criatividade, a
reflexdo racional), isto €, adaptou-se o fendomeno ao método de pesquisa, como hoje se
adapta o fendmeno ao método de pesquisa, como hoje se adapta a educagdo ao
computador (no vestibular ndo ha redacdo).

Diante das criticas apresentadas, nos deparamos com contradig¢des, por exemplo,

a ocorréncia a seguir, que tras o pensamento do autor sobre o ensino secundario:
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Esta ocorréncia afirma as contradi¢des, pois o autor considerava que a

Universidade deveria ser reservada a poucos, aos “bem-dotados”. O texto revela uma

visdo tecnicista em relacdo a educagdo e de que a educagdo ndo € um bem para todos.

Tema controverso, em especial num periodo em que o pais buscava ampliar os niveis de

ensino. No entanto, o crescimento do ensino superior ndo contemplava a populagio

menos favorecida.

atuagdo dos educadores e gestores da educagao:

Figura 351

A atuacdo do autor, além de questdes pedagogicas, denunciava questdes como

Corrupgdo numa secretaria

educacdo
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Fonte: Diario de Noticias (1962).

da

eikes
[l B
eamid
itk
Hel
menta
que |
il

rediz

glevi

salla
eiren
{1
Vil
e

cenll
12

werk
Emen
b ]

lati
ag

iz

Corrupcéio numa secretaria da educaciio

A Secretaria de Educacdo do Ceara, informou
em artigo o sr. Lauro de Oliveira Lima, tornou-se
um caso de policia, a tal corrup¢do elamorosa,
que la impera. Escapou inteiramente do controle
dos técnicos. Esta totalmente dominada por uns
politicos inescrupulosos. O sr. Oliveira Lima
conta fatos simplesmente vergonhosos. Como nio
ha economia sem educagdo, como o que se passa
na secretaria da educacio do Ceara ¢ um caso de
policia, tal a corrupgdo em que se encontra com a
propria Universidade do Ceara, parece estar
ameagada, se¢ que a corrupgdo por la ainda nio
chegou, ndo ficaremos a margem do caso
vergonhoso. Dedicaremos um toépico todas as
semanas, a sccretaria de educagdo do Ceara,
transcrevendo trechos do sr. Oliveira Lima.
Estaremos assim também, combatendo muito
eficientemente o comunismo. E o ministério da
educagdo que corta todas as verbas que entrega a
Secretaria da Educacgido do Ceara. Sdo desviadas
em sua quase totalidade, diz o sr. Oliveira Lima.
As informagOes sdo mentirosas. As estatisticas
sdo falsas. A corrupgdo atingiu o inconcebivel.

Decididamente a Secretaria de Educagdo do
Ceara ndo merece crédito. Se tem razdo o sr.
Oliveira Lima. Atingiu o fundo do vale.
Passaremos a analisar detalhadamente o que
passa na secretaria de educacgdo do Ceara a partir
do proximo domingo. E pavoroso pensar que
enquanto uns tantos s¢ locupletam, o
analfabetismo campela no Ceara. HA miséria. Ha
fome cronica. Para quem apelar ante a gravidade
da conjuntura? Serd que o governo federal nio
pode por um termo a isto? Nédo € possivel cruzar
os bragos. Talvez a igreja catélica possa intervir.
A igreja quer combater o comunismo. Combater a
corrup¢do ¢ uma das mais eficientes formas de
combater o comunismo. Faz-se mister, porém,
extirpar a corrupgdo que infelizmente domina a
Secretaria da Educacio do Ceara.
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Denunciados por Oliveira Lima atos de corrupgdo no estado do Ceard. O autor
publicou varias notas de repudio denunciando a corrupgdo e ressaltando o pensamento
que “a igreja quer combater o comunismo. Combater a corrup¢do ¢ uma das mais
eficientes formas de combater o comunismo”.

Com conceitos referentes a técnicas de ensino: técnica, método, metodologia,
processo, procedimento, estratégia, tatica, recurso, instrumento, atividades tais conceitos
se revestem diferentemente de distingdes fluidas e ambiguas. Desta maneira propondo
transformar a escola que ainda sofre com a educagdo atual.

Os fragmentos acima indicam pouco da pratica e atuagdo de Oliveira Lima, que
teve importante contribui¢do para a educacdo, desde os estudos sobre Jean Piaget até ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas e uma atuacdo como gestor educacional.
Desta forma, podemos compreender o autor como um educador que atuou na teoria e na
pratica da educagdo brasileira, que de certa forma contribuiu também para a
implementagdo do tecnicismo educacional, que chega ao Brasil em meados do século
XX e se estabelece até hoje.

Compreendemos que Oliveira Lima transitou por questdes que geraram
polémicas sobre sua atuacdo, at¢é mesmo cassado pelo regime civico militar, mas
contraditoriamente serviu ao Regime com a produgo de seu material didatico de cunho
tecnicista, conforme ja demonstrado nos escritos acima. O autor teve atuagdo importante
na educagdo nacional, reconhecidamente um intelectual da educag¢do, com grande
producdo de material didatico e pedagogico para a escola no Brasil.

Compreendemos que apesar das contradi¢gdes postas no seu curriculo, trata-se de
um autor com atuagdo e produgdo significativa para o desenvolvimento da educagdo
moderna, com raizes no pragmatismo filosofico, no positivismo, no tecnicismo € numa
educacdo voltada para os interesses do novo tempo, o do capitalismo moderno que se
instalou no Brasil nas décadas de 1950, 1960 e 1970. Compreende-se, ainda, sua
contribui¢do para o campo de estudo sobre os intelectuais da educagdo brasileira e
manuais da educagdo, bem como, sua contribui¢do para a histéria da educacgdo

brasileira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre educac¢do ndo se desvinculam dos aspectos sociais, politicos,
filosoficos, historicos e econdomicos. Nossa pesquisa tentou buscar sustentag@o teorica e
interpretacdo das ideias do autor Lauro de Oliveira Lima, educador que nos motivou a
assumir a tarefa de buscar o fio condutor das explanagdes de fatos historicos que nédo se
resumiram em uma cronologia, mas sim em elementos significativos para a construgio
do nosso trabalho, buscando contribuir nos estudos sobre educagdo, em especial, na
historia da educagdo e no pensamento educacional.

O cenario do século XX foi marcante para todo o contexto histérico. A histéria
da educagdo em sua esséncia abriga diversos acontecimentos que nos inquietam. Buscar
entender o pensamento de um autor ndo ¢ um desafio facil, pois lidamos com historia, a
qual ndo presenciamos e ndo podemos nos teletransportar até 14. No entanto, nos ¢ dado
o desafio de usufruir do material que nos restou de heranga.

Resultado de um periodo marcado por um cenario politico e econdmico minado
com os interesses da revolugdo industrial. Diante de um cenario desafiador, Oliveira
Lima, nos estudos pedagogicos, tem-se demonstrado claramente como uma
preocupacdo de carater econdmico e politico.

Ao estudar Oliveira Lima, observamos que seu pensamento propde a
reorganizacdo do contexto escolar com recursos conceituais € métodos que tém uma
sociologia e organizagdo de trabalho e uma proposta de ciéncia da educagdo que firma a
busca por uma educag@o para a ciéncia. Oliveira Lima contribuiu de forma significativa
para educacao brasileira, tanto no aspecto de metodologia e da organizag@o escolar.

Estudamos e refletimos sobre todo o trabalho de Oliveira Lima, que dedicou-se
aos estudos da psicogénese proposta por Jean Piaget, considerado um epistemologo da
educacgdo, aplicando na escola “A Chave do Tamanho” o método psicogenético no
Brasil, uma experiéncia sobre a implementagido do “Centro experimental e Educacional
Jean Piaget”. Concomitante a este projeto, Oliveira Lima se dedicou a autoria de
materiais sobre o método psicogenético, a formagdo de professores e materiais sobre
educagdo moderna.

Este autor se dedicou ao estudo do ensino em contexto escolar propondo
recursos conceituais e metodologicos. Juntando o estudo das teorias de Piaget e a
aplicag@o no centro epistemologico, podemos definir que o autor se dedicou a pesquisa

empirica. No texto de Tardif (2008, p.8), podemos refletir sobre a pesquisa empirica a
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fim de juntar a rica colheita de fatos numa teoria mais ampla e mais consistente que,
somente ela, pode garantir o desenvolvimento ulterior desse campo.

Acreditamos, assim, que realizamos uma pesquisa que valorizou a visdo dos
principios da teoria behaviorista, da década de 1970, dada as formas praticas em que
tentou aplicar as teorias, principalmente pela sua aproximagdo ao tecnicismo
educacional que se instalou no Brasil durante a industrializag@o.

Identifica-se certa contradicdo em sua trajetdria, isso se deu devido a
versatilidade do autor em meio a sua a¢do na educagdo. Ora, o autor tem cunho politico,
relatando sobre a educagdo com uma vertente técnica, usando o como fazer, como
ensinar, como pensar, como ajudar o aluno aprender. A frase que revolucionou a
carreira do autor, “o professor ndo ensina: ajuda o aluno aprender”, nos remete a um
encorajamento diante a docéncia, sobre o ato de ensinar. Para o autor, a grande chance
dos paises subdesenvolvidos talvez seja a mutagdo de seu processo escolar.

Buscamos concluir que no ambito das sociedades modernas a preocupagdo com
o pensamento pedagogico é uma atividade social fundamental. Nas obras de Oliveira
Lima consideramos a importancia que o autor vé nas atividades e a constru¢do de
modelos tedricos tirados de estudos de outras esferas do trabalho como a importancia do
técnico, a comunicagdo e outras fundamentacdes.

Percebe-se uma contradi¢do na postura do autor sobre a educagdo dependendo
da época e do periodo das publicagdes. Nas obras produzidas na década de 1970,
baseado em estudos de Piaget, direcionando a pedagogia, existe um impasse ainda entre
reproducdo e transformacdo. O autor faz as seguintes afirmagdes: “pode-se, comparando
mal, dizer que o sistema escolar ndo foi ainda ‘industrializado’, continuando com base
‘artesanal’”. (1971, p.6)

Sendo assim, ao longo dos anos, Oliveira Lima foi alguém que se adapta a
modernizacdo da educag@o brasileira caminhando na esteira do discurso do tecnicismo e
profissionalizagdo da educagdo.

O salto propulsor de Oliveira Lima foi claramente quando o autor passa a ter
conhecimento das obras de Piaget, por Hans Aebli, no livro Evolugdo Mental da
Crianga. A partir de entdo o cendrio comega a ser transformado, onde o proprio autor

afirma na carta intitulada Finalmente Piaget:
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Piaget também provocou “mudanga de paradigma” nas ciéncias do
homem, ou melhor, nas ciéncias da vida, que abalou os fundamentos
atuais da psicologia, psicanalise, antropologia, etologia, sociologia,
biologia, politica... Como a educagio baseia-se nestas ciéncias, Piaget
(mesmo sem querer, pois ndo ¢ pedagogo) provocou uma significativa
mudanga nas praticas educativas vigentes ha mais de mil anos (LIMA,
1974, p.61)

Apos este periodo Piaget comegou a ser estudado nas faculdades, trinta anos
depois da descoberta do livro de Hans Aebli por Oliveira Lima. Assim, ele avanga em
termos de pensamento. Esta claro a nos, que Oliveira Lima defende a educagido como a
liberdade de agir, como configura brilhantemente nas propostas de dinamica de grupo.

Entendemos que a educagdo ¢ oriunda da pesquisa, sempre colocada em
discussdo em forma de debate de uma forma pensada e organizada. O objetivo deste
exercicio € fazer com que o ato intelectual seja repensado de maneira significativa, do
ponto de vista didatico, as caracteristicas da dinamica de grupo desempenham o papel
mais importante de exercicio.

Oliveira Lima ja era preocupado com o curriculo escolar, o que na época
chamava de “curriculo moderno”, e acreditava que os adolescentes deveriam terminar a
escola média com condi¢gdes de ganhar a préopria vida e afirmava que “ndo sdo as
disciplinas do curriculo que determinam se uma escola serve a maturagdo geral do
educando, mas a metodologia com que sdo manejadas” (1976, p.48). Neste curriculo o
autor pensa na dindmica de grupo que promove atividades reflexivas e o uso da
tecnologia.

O papel da tecnologia e os desafios da implementacdo, as dificuldades na sua
aplicag@o s@o questdes importantes que ndo foram superadas até os dias atuais. O autor
ja dizia: “a complexidade da era tecnoldgica em que vamos mergulhando, cada vez,
mais fundamente, exige instrumento de enculturagdo uma escola de nivel superior ao da
escola primaria” (1976, p.44). Assim, a aplicag@o da tecnologia no curriculo escolar e a
formacg@do de professores, se tratando que um dos maiores desafios ¢ a conscientizagdo
dos professores.

O autor afirmava que “numa democracia ndo podemos fazer duas escolas: a
secundaria, para as elites, e a profissional, para o povo. O problema de preparar para a
universidade € menos da escola média que da propria universidade” (1976, p.51), diante
do fato que na construgdo das escolas secundarias cercaram de todos os cuidados para
que ndo popularizassem que apesar de dizer em movimento de democratizacdo, estava

impregnado o sentido seletivo.
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Conquanto tenhamos nos preocupado em assumir uma postura
metodologicamente rigorosa, ndo consideramos este trabalho académico como um
projeto acabado. Mas, apesar de todas as dificuldades tentamos juntar todo o material
disponivel para apresentarmos de forma clara neste texto.

Este trabalho nos trouxe amadurecimento intelectual e aprendizagem no campo
dos estudos dos intelectuais, dos manuais da educagdo e da historia da educagdo. Da
pesquisa empirica e da leitura a construgdo do texto, nos modificamos influenciados
pelo autor. Ganhamos sabedoria e maturidade intelectual, aprendemos mais sobre
educagdo.

Percebemos que este intelectual da educagido considerando a grande quantidade
de produgdes e referéncias do periodo em que viveu. Autor foi estudioso de Piaget e se
dedicou ao estudo de seu método psicogenético contribuindo de fato com sua
divulgacdo cientifica. Diante disso, consideramos sua importancia com a agdo enquanto
educador sempre se dedicando ao ato de ensinar, como intelectual contribuindo com a
leitura de Piaget, implementando grupos de estudo passando a ser uma referéncia na
divulgagdo cientifica.

Contraditorio, adapta produz o tempo que esta vivendo, se adapta ao discurso
tecnicista, profissionalizagdo e institucionalizagdo, passou a oferecer cursos para
professores com o viés técnico. Revela também, ndo ser um autor socialista. Sua postura
burocrata ¢ revelada, pois, sua preocupagdo ndo era o ingresso e manutengdo do
individuo na educagdo, sua preocupacdo era na forma de desenvolvimento da

inteligéncia e aprendizagem.
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1- Acervo Digital de Cordeis da Biblioteca de Obras Raras de Atila de Almeida/UEPB;
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