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RESUMO

O interesse pelo tema da investigacdo em pauta teve origem a partir das experiéncias vividas
no Curso de Pedagogia, no Instituto de Ciéncias Humanas - ICH da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU no Campus Pontal, que reconhece em seu curriculo a importancia da praxis
(teoria/reflexdo/pratica) e proporciona aos estudantes a possibilidade de ter contato com o
espago empirico, a0 mesmo tempo, que tem o contato da teoria durante a formagao.
Destacamos, ainda, a experiéncia no Programa Institucional com Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — Pibid, no subprojeto Pedagogia — Gestao, que foi fundamental para o interesse
neste estudo. O objetivo geral foi conhecer o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e
sua contribui¢do no desenvolvimento da avaliagdo diagndstica, intervengao pedagdgica e das
interagdes entre educador/educando, em prol da melhoria do processo ensino/aprendizagem,
na perspectiva de maior inclusdo educacional, nas escolas de Educagdo Basica, em Ituiutaba-
MG. Para tal empreitada, utilizamos a pesquisa bibliografica na constru¢do do referencial
teorico e a consulta a documentos como a legislacdo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o
PDI de uma escola publica de Ituiutaba-MG. Nos caminhos metodoldgicos utilizamos a
pesquisa qualitativa e os delineamentos da pesquisa bibliogrdfica, para a revisdo tedrica e a
analise documental a partir da consulta a legislacdo e aos documentos da escola: Projeto
Politico Pedagogico(PPP) e Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Ao estudarmos o
Plano de Desenvolvimento Individual — PDI do estudante e, descobrimos, que este ¢ um
importante como instrumento a ser utilizado pelos professores, para nortear o trabalho deles,
junto aos estudantes publico alvo da educagdo especial, tendo em vista maior inclusdo
educacional. Ademais, entendemos a partir da investigacdo, que a tarefa de intervir para
melhorar o aprendizado pode obter mais sucesso por intermédio do PDI. Uma escola que da
oportunidade de atender a todos/as os/as estudantes, dentro de suas necessidades, prioriza o
avanco no processo ensino-aprendizagem da turma toda e busca ser muito mais includente,
focando na democratiza¢ao do saber.

Palavra-chave: Plano de Desenvolvimento Individual. Inclusdo escolar. Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The interest in the subject of the research in question originated from the experiences lived in
the Pedagogy Course, at the Institute of Human Sciences - ICH of the Federal University of
Uberlandia - UFU at the Pontal Campus, which recognizes in its curriculum the importance of
praxis (theory / reflection / practice) and provides students with the possibility of having
contact with the empirical space, at the same time, as the theory has contact during the
formation. We also highlight the experience in the Institutional Program with Teaching
Initiation Scholarships - Pibid, in the Pedagogy - Management subproject, which was
fundamental for the interest in this study. The overall objective was to learn about the
Individual Development Plan (PDI) and its contribution to the development of diagnostic
assessment, pedagogical intervention and interactions between educator / learner, in order to
improve the teaching / learning process, in the perspective of greater educational inclusion in
Basic Education schools in Ituiutaba-MG. For this endeavor, we used the bibliographic
research in the construction of the theoretical framework and the consultation of documents
such as legislation, the Pedagogical Political Project (PPP) and the PDI of a public school in
Ituiutaba-MG. In the methodological ways we used the qualitative research and the
bibliographic research designs, for the theoretical review and the documentary analysis from
the consultation to the legislation and the school documents: Pedagogical Political Project
(PPP) and Individual Development Plan (PDI). As we study the Individual Development Plan
- PDI of the student and we find that this is an important instrument to be used by teachers to
guide their work with students targeting special education, with a view to greater educational
inclusion. Furthermore, we understand from research that the task of intervening to improve
learning can be most successful through the IDP. A school that gives the opportunity to serve
all students, within their needs, prioritizes progress in the teaching-learning process of the
whole class and seeks to be much more inclusive, focusing on the democratization of
knowledge.

Keyword: Individual Development Plan. School inclusion. Teaching-learning.
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1. INTRODUCAO

Quando se trata da educacdo, muitos desafios e problematiza¢des sdo encontrados,
seja entre os muros da escola, na gestdo, nas praticas pedagogicas e nas infraestruturas, na
formagdo inicial e continuada do professor, ou em questdes que permeiam o sistema
educacional, avalia¢des, politicas normativas entre outras.

De fato, as problematizagdes sdo importantes, pois a partir delas é possivel verificar
caréncias e excessos e, a partir disso, criar politicas publicas para se construir um caminho
para sanar as debilidades e defasagens que existem na educacao, vislumbrando a possibilidade
de se ter uma educacdo de qualidade e que seja para todos.

A qualidade ¢ um fator essencial, no entanto, deve ser para todos e, nessa perspectiva,
foram criadas medidas normativas de inclusdo, para que a diversidade seja pensada e
respeitada, para que os sujeitos sejam observados e se crie uma estrutura na escola, - desde a
organizac¢do, espaco fisico, mobilidrio, materiais pedagogicos e praticas pedagogicas, - que
realmente atenda todo e qualquer estudante, seja na educagao basica, seja na superior.

A presente pesquisa € resultado das experiéncias vividas no Curso de Pedagogia, no
Instituto de Ciéncias Humanas - ICH da Universidade Federal de Uberlandia - UFU no
Campus Pontal, que reconhece em seu curriculo a importancia da praxis
(teoria/reflexao/pratica) e proporciona aos estudantes a possibilidade de ter contato com o
espago empirico, a0 mesmo tempo, que tem o contato da teoria durante a formacdo. A
formagdo possibilitou, desse modo, maior interacdo entre a teoria e pratica, dando maior
qualidade na formagao.

A origem do problema de pesquisa adveio de um primeiro contato com o material que
orienta os professores e especialistas em educagdo fornecido pela superintendéncia de
educagdo das escolas estaduais de Ituiutaba, esse material que a equipe em que participamos
do Programa Integrado com bolsa de Iniciacdo a Decéncia- Pibid, projeto da Pedagogia no
subprojeto gestdo que, ao conhecermos e estudarmos os documentos que chegavam a escola,
a partir deles, montamos o projeto a ser trabalho pelo Pibid na escola.

Nos estudos realizados no Pibid/Gestao, chegamos ao Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) e, ao desvendarmos o documento percebemos que era mais do que uma
simples burocracia como era tratado, pois poderia ser um instrumento para auxiliar o
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professor a olhar o estudante em sua totalidade, sem o rotular. Além disso, ajudaria no
desenvolvimento do estudante em sua subjetividade, identificando melhor as suas
dificuldades e potenciais e, além disso, o professor poderia ser orientado a fazer uma
intervengdo mais efetiva e que sanasse as dificuldades existentes, inicialmente. E, desse
modo, a elaboragdo do documento PDI, no Atendimento Educacional Especializado' (AEE),
tornou-se apoio tendo em vista, fazer uma inferven¢do pedagdgica® de maneira mais
sistematizada, com profissionais preparados para auxiliar os estudantes publico alvo da
educagdo especial’, assim, ampliar as possibilidades de maior inclusdo educacional.

O tema se consolidou quando tive a oportunidade de acompanhar uma aluna autista,
durante um pouco mais do que um ano e meio, trabalhando como profissional de apoio numa
escola municipal na cidade de Ituiutaba, o que me fez compreender ainda mais a importancia
de se atentar para a individualidade do sujeito, pois a0 me deparar com esse desafio, estava
cheia de convicgdes e pré-conceitos que foram sendo desmistificados com as experiéncias que
a aluna me proporcionava em cada dia, durante o desenvolvimento da aluna e as dificuldades
que demonstrava e como instrumento eu utilizei junto a professora regente e a profissional do
AEE, o documento do PDI.

Entendemos que o PDI é um processo, - ndo um simples instrumento, - constituido
por um plano de acdes que deve levar o estudante de um estado atual (nivel de
desenvolvimento real) para um estado desejado (nivel de desenvolvimento potencial). Como
processo, O PDI comega com avaliacdo diagnostica, segue com um planejamento e plano de
acOes voltadas para as necessidades do educando publico alvo da educacdo especial, e chega a
efetivacdo de agdes interventivas para mudar a realidade deslumbrada, inicialmente. Nesse
sentido, o PDI marca um roteiro de agdes interventivas, - diagndstico, planejamento, ensino
sistematizado - para escrever uma historia ideal e promissora, na vida escolar do aprendiz.
Assim, numa perspectiva da teoria sécio interacionista de Vygotsky, as intervencdes feitas

pelo professor, serdo realizadas na zona de desenvolvimento proximal do estudante, incidindo

' O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ entendido como forma de acolhimento em sala de recursos
— para apoio nas dificuldades escolares dos estudantes classificados como pessoas que necessitam de
acompanhamento ¢ atencdo diferenciada. Esse atendimento ndo pode ser um simples reforgo escolar e, por isso,
cada estudante deve passar por uma avaliagdo psicopedagogica (psicologica, neurologica, fonoaudiologica, etc.
dependendo de cada caso) seguido de um plano de intervengdo pedagogica, voltado ao atendimento das
necessidades de cada um.
* A intervengdo pedagogica refere-se ao trabalho pedagdgico bem sistematizado, direcionado aos estudantes que
necessitam de um atendimento especializado, ap6s realizagdo de avaliagdo diagnostica na qual identifica-se as
necessidades especificas do educando.
3 Segundo informagdes da Secretaria de Educagdo Especial (SEE), a partir da nova politica, os estudantes
considerados publico-alvo da educacido especial sio aqueles com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacgao.
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nas suas necessidades educativas e, dessa forma, promovendo o avango do seu
desenvolvimento.

O fato ¢ que a vida ¢ uma trajetéria ndo linear, repleta de surpresas e acontecimentos
inesperados. Nesse sentido, o PDI, constituindo-se como um processo de planejamento
sistematizado, serve como apoio para que vocé ndo saia do foco, dando passos
estrategicamente pensados e ndo se deixando levar por escolhas aleatérias que podem te
conduzir a qualquer lugar.

Por conseguinte, a proposta desta pesquisa tem como objeto de estudo as
problematicas da educacdo voltadas para as politicas e praticas de inclusdo na escola,
relacionando-as ao PDI, devido a influéncia decisiva quanto a importancia do planejamento,
da avaliacdo diagnostica e da intervencdo pedagdgica adequadas, somadas ao clima
emocional da aprendizagem que o professor exerce sobre os estudantes, no desenvolvimento
da aprendizagem significativa. Além disso, a necessidade de que os/as docentes tenham
consciéncia de que novas atitudes e novas linguagens em seu relacionamento com o0s
educandos, sdo necessarias para se ter resultados satisfatorios em relagdo ao seu
desenvolvimento integral do estudante.

Ademais, o PDI ¢ um documento que pertence ao sistema de educagdo, é obrigatorio
por lei e deve ser elaborado para os estudantes publico alvo da educagdo especial que sdo
matriculados na escola regular. Conjecturamos que esse processo, comumente € visto como
burocratico, ndo sendo compreendido de forma efetiva pelos atores da escola. Nessa
perspectiva, sua aplicabilidade, acontece como uma mera burocracia e, desse modo, acaba por
desalinhar o objetivo central do plano e ndo cumpre com efetividade o seu papel.

Apreendemos em nossos estudos que o PDI como plano, faz parte do processo de
planejamento. Ao assumir o planejamento como uma organizagao do trabalho pedagégico do
professor, no sentido de que o “trabalho em seu conceito ontoldgico, se trata de uma agdo de
transformagdo consciente da realidade” (FREITAS,1991, p.10), podemos esperar que por
meio de uma projecao das necessidades do estudante e um plano para intervir a curto, médio e
longo prazo, para que possam existir transformagdes conscientes no desenvolvimento desses

estudantes.
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Por conseguinte, segundo Veiga (1995), projetar trata-se de langar adiante, ou seja, na
ideia do Plano de desenvolvimento individual do estudante, o professor faz uma avalia¢do
diagnostica dos estudantes que possibilite um planejamento de uma intervengdo baseada na
realidade e necessidades individuais.

Sobre o planejamento escolar, sabemos que ¢ um processo longo, que envolve estudos,
leituras, pesquisas, discussodes, debates, com relagdo ao desafio de superar os desafios da
pratica pedagogica para o desenvolvimento de todos os estudantes. O PDI entra como um
“plano”, documento sucinto, como resultado de um processo de planejamento, tendo em vista
o alcance de melhor desenvolvimento no processo de aprendizagem dos estudantes da escola
de Educacao Basica.

Pelas orientacdes sobre o PDI, que foram elaboradas pela Secretaria Estadual de
educacdo, o professor consegue identificar as dificuldades e as capacidades dos estudantes,
no ambito dos aspectos cognitivo, metacognitivo, motor, social, afetivo e comunicacional,
contribuindo para a agdo de intervencdo do educador que vai incidir no processo de
desenvolvimento do aprendiz. Desse modo, a inclusdo escolar ganha maior qualidade, e
aumentando as chances para que todos e todas as criangas possam aprender e se desenvolver.

Observamos no cotidiano da escola que, comumente, os professores desistem de seus
estudantes quando apresentam dificuldades consideradas dificeis de superar. Por vezes, os
docentes cometem o erro de rotular e de excluir o educando, por considera-lo incapaz de
realizar determinadas tarefas. O roétulo dado ao estudante, fecha as suas possibilidades de
desenvolvimento, superar por criar barreiras na relagdo professor e aluno, o que tende a
atrapalhar cada vez mais o trabalho pedagogico para o seu desenvolvimento o integral. Além
disso, desconsidera a potencialidade do individuo, levando em consideragdo apenas a
dificuldade, fazendo com que o estudante se torne desmotivado a ponto de desistir de lutar
para superar as suas limitagoes.

Nesse prisma, entendemos que o docente tem um papel essencial no sucesso da
aprendizagem, porque o estudante o tem como referéncia e de acordo com suas atitudes o
desenvolvimento da sala de aula pode melhorar, significantemente. Ai entra o PDI como um
processo orientador para a intervencao pedagdgica adequada as necessidades especificas de
cada estudante.

Assim, o objetivo geral da investigacdo em pauta € conhecer o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e sua contribui¢do no desenvolvimento da avaliag¢do

diagnostica, intervengdo pedagogica e das interagoes entre educador/educando, em prol da
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melhoria do processo ensino/aprendizagem, na perspectiva de maior inclusdo educacional,
nas escolas de Educacdo Basica, em Ituiutaba-MG.
Como objetivos especificos, delimitamos:
v’ discutir os conceitos de Planejamento escolar, integracdo e inclusdo
educacional, PDI, interagdes, aprendizagem e desenvolvimento;
v’ apontar a legislagdo referente aos temas: educagio especial, piblico alvo da
educagao especial, integracdo e inclusao, intervengao pedagogica; PDI;
v" indicar PDI como instrumento norteador do trabalho pedagdgico para inclusdo

escolar.

Diante do exposto, problematizamos: O que ¢ o PDI e até que ponto contribui para o
para o desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem e o avango da inclusdo escolar,
nas escolas de Educacdo Basica, em Ituiutaba-MG.?

No inicio deste estudo - trabalho de Conclusdo de Curso - conjecturamos que o PDI
pode ajudar no desenvolvimento do processo ensino/ aprendizagem. Pretendemos, também,
ampliacao dos conhecimentos sobre o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e, ainda,
trazer uma contribuicdo para que o professor entenda melhor sua responsabilidade dentro de
sala de aula e, que ao atender o estudante de maneira mais efetiva, intervindo de forma mais
sistematizada e consciente, possa evitar os rétulos e, consequentemente, facilitando o
processo de desenvolvimento integral.

Destarte, nossa hipotese inicial € de que o PDI pode deixar de ser mero instrumento
burocratico e se tornar — como um processo sistematizado de diagnostico, planejamento e
intervengdo - um meio propulsor do desenvolvimento individual e, especialmente, da melhora
do aprendizado escolar, tendo em vista uma escola mais inclusiva.

Além disso, entendemos que a investigacao € relevante, uma vez que busca contribuir
no processo de compreensdo sobre os objetivos e como se da a elaboracdo do PDI. A
pesquisa pode ajuda a entender o PDI como processo facilitador do aprendizado escolar, por
meio da compreensdo das dificuldades, pelo levantamento de hipoteses de como o estudante
aprende; relacionar as etapas dos ciclos com o desenvolvimento de aprendizado do aluno;
levantar dados sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores na missdo do processo de
ensino aprendizagem; contribuindo, assim, para o desenvolvimento e sucesso na relacdo do
professor com o aluno e vive versa; contribuir para o aprendizado de todos e todas e,

consequentemente, com a inclusdo.
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A metodologia utilizada na pesquisa em pauta ¢ de cunho qualitativo, na qual,

a descoberta e a construgao de teorias simplesmente constituem o cerne de
qualquer ciéncia. Uma preferéncia por material textual é uma legitima op¢ao
de procedimento, desde que ndo se contraponha aos principios elencados no
préximo parédgrafo, além disso, “sdo caracteristicas da pesquisa qualitativa
sua grande flexibilidade e adaptabilidade. Ao invés de utilizar instrumentos e
procedimentos padronizados, a pesquisa qualitativa considera cada problema
objeto de uma pesquisa especifica para a qual sdo necessarios instrumentos e
procedimentos especificos. Tal postura requer, portanto, maior cuidado na
descrigdo de todos os passos da pesquisa: a) delineamento, b) coleta de
dados, c) transcri¢do e d) preparagdo dos mesmos para sua andlise especifica.
(GUNTHER,2006, p. 204).

Para a fundamentagdo tedrica utilizamos a pesquisa bibliografica no didlogo com os
principais autores: Barros (2007); Borges (2019); Freire (1996); Freitas (1991); Luckesi
(1999) Mantoan (2003); Ponciano e¢ Borges (2019), Veiga (2002), Vasconcellos (2008);
Vygotsky (2003) dentre outros.

Como um trabalho interdisciplinar dialogamos com diversas areas de conhecimento, a
saber: Pedagogia e Didatica (formacdo de professores, planejamento, plano, ensino, relagao
professor/aluno); Psicologia da Educacdo (desenvolvimento e aprendizagem, intervengdo) e
Politicas Educacionais (leis, decretos, gestao, integracdo e inclusdo escolar).

Para enriquecer o trabalho e agregar informagdes, foi realizada uma consulta a alguns
documentos relacionados a educagdo em geral, educacgao especial, o PDI, o AEE e a inclusao.
Os principais documentos analisados foram: a Constituicdo Federal de 1988, a LDB (1996);
PNE (2014).

Além disso, a discussdo apresentada aqui foi orientada por uma vertente critico-
dialética, na perspectiva freireana. Com esse olhar critico que explicita as contradi¢des
existentes na teoria ou na pratica escolar sobre o documento do PDI que, ao invés de ser
tomado apenas como um instrumento burocratico, muito mais que isso, deve ser um processo
norteador do trabalho pedagodgico voltado para os estudantes publico alvo da educagdo
especial, facilitando o trabalho do professor e garantindo maior desenvolvimento no processo
ensino/aprendizagem.

Reafirmando a importancia do pensamento critico, Freire afirmou que s6 quem pensa
certo, mesmo que, as vezes, pense errado, ¢ quem pode ensinar a pensar certo. (1996). E,
ainda, que quando a educa¢do ndo ¢ libertadora o sonho do oprimido ¢ ser o opressor. (1996).
Por isso, ¢ importante trazer uma discussdo que ensine a pensar certo que contribua com a

emancipag¢ao do sujeito aprendiz.
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Por fim, foi realizada a tabulacdo e analise dos dados para a sintese conclusiva do
presente relatorio de pesquisa. Na conclusdo procuramos fazer uma triangulacdo dos dados
apresentados na discussdo teorica e na consulta documental.

Com base nos objetivos especificos, a organizacao do trabalho foi feita da seguinte
forma:

Nesta introducdo do texto explicitamos a origem do problema de pesquisa, sua
relevancia, os objetivos, o problema e a metodologia utilizada no desenvolvimento do
trabalho.

Em sequéncia, apresentamos a fundamentagdo tedrica discutindo os conceitos de
Planejamento escolar, as politicas de integragdo e inclusdo, o PDI e a aprendizagem e
desenvolvimento.

Nas consideragoes finais amarramos toda a discussao tedrica e indicamos o PDI como

instrumento norteador do trabalho pedagdgico para inclusdo escolar.

2. OS FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA: planejamento educacional,

integracao e inclusido; o pdi; aprendizagem e desenvolvimento

Existem varios caminhos para se chegar num mesmo lugar, porém, existem caminhos
mais rapidos e faceis; e ha aqueles que, apesar de serem mais dificeis, podem ser mais s6lidos
e consistentes. Nesse sentido, saber conceituar e fundamentar esses caminhos, a escolha
adequada dos percursos que nos levam ao alcance de determinados objetivos, torna-se
essencial.

Tomamos alguns conceitos e fundamentos assumidos como guias, pois subsidiam
nossas afirmagdes e fundamentam a nossa conclusdo. Assim, iniciamos falando das politicas
de educagdo especial e dos conceitos de integragdo e inclusdo, a sua importancia, a matriz
conceitual assumida e os tedricos que nos respaldam; em seguida discutimos a importancia
do planejamento educacional e do PDI, definindo- o e mostrando a sua estrutura; e, por fim, a
partir de tedricos do desenvolvimento e das discussdes sobre a aprendizagem, resumimos o
papel real da escola, atentos a alcangar a resposta para as indagacdes desta investigacdo em

pauta.

2.1. A Educaciao Especial e as politicas de integracio e inclusao
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A educagdo especial tem destaque em trés artigos da LDB, que se encontra no capitulo V,
dos artigos 58 até o artigo 60, essa modalidade ¢ destinada aos estudantes portadores de
necessidades especiais e oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, porém
também em institui¢des especializadas.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. § 1o Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagdo especial.§ 20 O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular. § 30 A oferta de educacao
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a
seis anos, durante a educagdo infantil. (BRASIL, 1996)

Nesse artigo, ¢ garantido o direito do estudante de receber apoio especializado ao
frequentar uma escola regular, além disso, d4 abertura para aqueles estudantes que ndo
conseguirem se adaptar por causa de suas deficiéncias, de frequentarem escolas especiais , por
fim, concebe ao Estado o dever de garantir a escola especial aos estudantes de zero a seis
anos, ou seja, apenas na educacao infantil.

O artigo 59, vem assegurando o atendimento das pessoas com necessidades especiais,
seja em relacdo a estrutura escolar, ao trabalho pedagodgico, seja professores especializados,
bem como a terminalidade para os superdotados € uma educacdo também voltada para o
mercado de trabalho entre outras.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:
I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, ¢ aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; [V —
educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V —
acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. Art. 59-A. O poder
publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educagdo basica e na educagéo superior, a fim
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de fomentar a execugdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse alunado. Pardgrafo unico. A identificagdo
precoce de alunos com altas habilidades ou superdotacdo, os critérios e
procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as
entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos
dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do
alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento. (BRASIL,
1996)

Por fim, na LDB, o Art. 60, responsabiliza os 6rgdos normativos de estabelecer
critérios para as institui¢des privadas ou publicas, especial ou regular, a fim de receber apoio
técnico e financeiro, além disso em seu paragrafo Unico garante a pessoa com necessidade4s

especiais o acesso a rede publica independente do apoio dos 6rgdos responsaveis.

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizagdo das instituicGes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo tnico. O poder
publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotag@o na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as institui¢cdes previstas neste artigo. (BRASIL,
1996)

Além disso, a LDB traz o artigo 4° que assegura a educagdo especial como
responsabilidade do poder publico, o artigo 5° que da a garantia de ser acionada para cumpri-
la, e o artigo 12 que d& a incumbéncia as escolas de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica.

E ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao - LDB/1996 (art. 58 e seguintes)
contempla que [...] o atendimento educacional especializado seré feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracfo nas escolas comuns do ensino regular. (Art. 59, §2°, grifos nossos).
A legislacao admitia, desse modo, a integragao e nao a inclusdo educacional.

No Art. 9° da LDB ¢ incumbida a Unido de elaborar o Plano Nacional de Educacao,
em colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no Art. 10° ¢ incumbido
aos estados a elaboracao e execugdo das politicas e planos educacionais, em consonancia com
as diretrizes e planos nacionais de educacao, integrando e coordenando as suas agodes e as dos
seus Municipios € no Art. 11° a incumbéncia aos Municipios de organizar, manter e

desenvolver os 0rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as

politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados;
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Destacamos que o Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014) explicita em suas metas
para os proximos cinco ¢ dez anos e, segundo Vieira (2002), “a ampliagdo da oferta da
estimulagdo precoce; a inclusdo, no projeto pedagdgico, das unidades escolares, do
atendimento as necessidades educacionais especiais de seus alunos” (VIEIRA, 2002, p.62),
além de “a inclusdo em seus curriculos de formacgao de professores, de contetidos e disciplinas
especificas para a capacitagdo ao atendimento dos alunos especiais” (VIEIRA, 2002, p.62),
entre outras, porém, a grande meta presente no PNE estd relacionado com a inclusao do
estudante especial no ensino regular.

Apesar de existir as leis que asseguram o direito do estudante com deficiéncia, foi
preciso um caminho bem longo até chegar ao parametro que se encontra, atualmente e,
mesmo que ainda ndo se encontre do modo como seja esperado, ao ponto de que todas as
pessoas tenham uma educacdo de qualidade e que ndo haja exclusdo, um passo essencial ¢ ter
uma legislagdo para resguardar os direitos das pessoas a quem se destina essa educacdo. Dai,
precisamos trabalhar unidos, para fazer que as leis saiam do papel e se concretizem em
projetos que vao garantir a transformacado da realidade de nossas escolas.

Segundo Mendes (2006) a educagdo especial tem inicio no XVI, quando médicos e
pedagogos desafiam os conceitos sobre a capacidade dos individuos de serem educados, ainda
que tivesse alguma deficiéncia, pois nesse momento, essas pessoas eram consideradas
incapazes.

Voltando um pouco na histdria, visando melhor compreensdo, houve muita segregacao
com a justificativa de que em asilos e manicomios as pessoas com deficiéncia seriam mais
bem cuidadas, assim, acreditando que deveriam serem separadas das pessoas até entdo
consideradas “normal”.

No século XIX, a institucionalizacdo da escolaridade obrigatdria e a incapacidade da
escola de responder pela aprendizagem de todos os alunos, segundo Mendes (2006), os alunos
com deficiéncias passariam a serem enviados para as escolas regulares, nesse caso o acesso a
escola vai sendo conquistado pela pessoa portadora de deficiéncia.

No século XX, ha uma resposta mais ampla quanto a educagdo de criangas e jovens
com deficiéncia, por causa do fim da segunda guerra mundial, e por ainda acreditarem que
para que essas pessoas deveriam serem separados dos outros para conseguirem serem

atendidos e ensinados.
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Na década de 1960 os movimentos sociais foram conscientizando moralmente,
racionalmente, cientificamente e politicamente as pessoas sobre o prejuizo da segregagdo e da
marginalizacdo e ao sensibilizar a sociedade, essa pratica se tornou intoleravel.

O principio da normatizacdo segundo Mendes (2006), teve inicio com Bank-
Mikkelsen (1969) e Nirje (1969) quando questionaram o modo como eram tratados e
discutiram principios que traziam a ideia de que toda pessoa, mesmo com deficiéncia teria o
direito de ter uma vida como qualquer outra pessoa em sua cultura, com as mesma
oportunidades e essa ideias foi difundida também na América do Norte ¢ Europa.

Em 1977, nos estados unidos, uma lei causou impacto na area da educagdo especial,
que assegurou a educagdo publica para todas as criangas com deficiéncia, essa lei fazia com
que servicos educacionais fossem gradualmente implantados na comunidade e acabava com a
institucionalizacao.

Segundo Mendes (2006), os paises norte americanos tiveram grande influéncia para a
inclusdo escolar, pois o termo de educacdo inclusiva e a ideia de se unificar a educagdo norma
e a inclusiva foi nesses paises, a ideia de mudar a escola para receber as pessoas com
deficiéncia, defendendo um sistema tnico de educacdo de qualidade para todas as pessoas,
possuindo ou ndo deficiéncia.

A partir dai foi iniciado um grande embate sobre a possibilidade de conceber diretrizes
de politica inclusivas escolar nos sistemas de ensino e juntamente, ao longo da década de
1990, ao redor do mundo um contexto histérico se reforga, principalmente depois da
Conferéncia Mundial sobre a educacao para Todos.

Ao longo dos ultimos trinta anos segundo Mendes (2006), criou-se um grande debate
sobre as vantagens e desvantagens antes de se implantar a integragdo escolar e mais
recentemente a inclusdo escolar, porém, segundo a autora, ndo ha uma forma certa de educar
as pessoas com necessidades especiais, ha, no entanto, a necessidade de se tomar uma posi¢ao
consciente dentro da possibilidade de se garantir os direitos dessas pessoas.

No Brasil, essa ideia de inclusdo apenas se estabeleceu a partir da constituicdo Federal
de 1988, pois antes disso, historicamente, a educagdo no Brasil ndo era acessivel para todos,
pelo contrario, era um privilégio apenas para a elite.

Com o advento da Constitui¢do Federal de 1.988, a educacdo passa a ser
direito de "todos" conforme preceitua o artigo 205 e o Estado tem o dever de
propiciar o atendimento para as criangas com deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1.988), desde entdo, os avangos em
relacdo a educacdo inclusiva vem ocorrendo gradativamente até os dias de
hoje. (MORENO, 2017)
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A constitui¢ao de 1988 foi entdo um marco para a educacdo no Brasil, pois deu acesso
a educacdo para aqueles que antes eram excluidos, porém ainda ndo havia escolas para todos,
por isso, por muito tempo foi considerada apena uma medida normativa.

Neste contexto de se alcangar uma sociedade inclusiva, onde nao haja
preconceitos e diferengas, é importante ressaltar a Declaracdo de Salamanca,
ocorrida na cidade de Salamanca na Espanha (1.994 p.1) que nasceu dos
movimentos de pessoas no mundo todo, na luta pelos direitos das pessoas
com deficiéncia, o Documento foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial organizada pelo governo da Espanha em cooperagdo com
a UNESCO, com a participagdo de mais de oitenta paises, inclusive do
Brasil, e trouxe novos objetivos para prover diretrizes basicas para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais, sendo
considerado um dos principais documentos mundiais visando a inclusdo
social, isto foi o resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a
educagdo inclusiva. (MORENO, 2017)

Deste modo, ¢ garantido as pessoas com necessidades educativas especiais terem
acesso a escola regular, numa perspectiva de que a educacdo seja centrada na crianca e
planejada a fim de satisfazer as necessidades, essa proposta é considerada entdo, a melhor
forma de se combater as atitudes discriminatorias.

Em 1996, a atual Lei de Diretrizes e bases da educagdao — LDB, lei 9394 ¢ publicada e
dentro das diretrizes, a educacao especial ¢ oferecida preferencialmente na rede regular, o que
provocou uma grande e importante mudanca, pois a partir dessa nova concepgao, verificou-se
a necessidade de uma nova escola, com estrutura e praticas diferentes.

Segundo Moreno (2017), a escola inclusiva esta ligada ao direito que qualquer pessoa
que nasce adquire como cidaddo, os quais sdo evidenciados e respaldados pela constitui¢do
federal em primeiro lugar, depois outros documentos, como a LDB, assim, inerente ao
principio de igualdade, pois inclusdo também esta atrelada aos individuos de cor, raga, etnia
ou religido distinta.

Ha a necessidade, portanto, que na escola inclusiva as praticas pedagdgicas também
sejam diversificadas, flexiveis e colaborativas, capazes de valer para que seja acessivel e
compativel com todos, para que haja qualidade para qualquer cidaddo, sem exclusao.

Além disso, outro documento que foi importante para a educagao inclusiva ¢ o Decreto
0 n° 6.949 de 25 de agosto de 2.009 que promulga a Conveng¢do Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, esses documentos forma
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007 e ratificada pelo Brasil, onde se discutiu

internacionalmente os direitos basicos da pessoa com deficiéncia.
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Com base na Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, foi publicada posteriormente o Estatuto da pessoa
com deficiéncia, a Lei 13.146 de 06 de julho de 2.015, que passou a vigorar
no inicio do ano de 2.016. O Estatuto veio consolidar e ampliar alguns
direitos ja propostos pela Convencdo de Nova York e também trouxe
algumas inovacdes abrangendo varias 4reas, no ambito da educa¢do o rol dos
direitos e garantias sdo extensos, cabendo ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar ¢ avaliar todos eles, de
forma a possibilitar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia.
(MORENO,2017)

No ano em 2009 “a CORDE tornou-se a Secretaria Nacional de Promocg¢ao dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, na estrutura da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica” (MAIOR, 2018).

A partir de entdo, cada estado foi se posicionando e criando as secretarias responsaveis
por criar organizagdes que favorecesse e garantisse os direitos das pessoas com deficiéncia,
em Minas Gerais esse movimento ocorreu, segundo Lemes (2016.p.56), foi em 2011 que “a
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, tratada na Lei Delegada n°® 180, de 20 de
janeiro de 2011 e regulamentada pelo decreto n°® 45.849, de 27 de dezembro de 2011
(LEMES,2016. p.56), cuja finalidade ¢ o de planejar, monitorar e conduzir a educagdo em
todos os estados.

Além disso, as Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) tem “a finalidade de a
finalidade de promover a eficiéncia da implementagdo das politicas educacionais nas escolas
sob sua jurisdi¢do.” (LEMES,2016. p.56 ) conforme o artigo 70 do mesmo decreto n°® 45.849,
de 27 de dezembro de 2011. Com isso € necessario garantir o direito desde o acesso e

permanéncia do estudante com deficiéncia na escola.

A fim de cumprir com o direito constitucional de acesso e permanéncia no
ensino, o Estado orienta que as escolas reconhegcam o desenvolvimento
individual do aluno sem perder de vista os objetivos educacionais, sempre
construindo e observando o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
documento que ¢ elaborado por professores e especialistas em conjunto com
os responsaveis pelo estudante, e do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE), (MINAS GERALIS, 2014c). (LEMES,2016.p.58)

Por causa disso, o PDI ¢ um instrumento muito importante para a efetivacdo da
inclusdo na escola, atualmente existem projetos como exemplo o “projeto incluir” que se trata
na orientacdo aos especialistas e professores em como fazer a andlise o preenchimento dos
documentos, e como tratar os alunos como desenvolver os alunos com deficiéncia, para que

de fato aconteca a inclusdo e efetive o direito ao desenvolvimento pleno de todas as pessoas,

atendendo também as pessoas com deficiéncia.
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Ademais,

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servi¢o da Educacao
Especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (MEC, 2009), ¢é realizado no
periodo inverso do seu horario de aula, e foi criado para dar suporte ao aluno
com deficiéncia a fim de que ele possa acompanhar o curriculo da sala ao
qual esta inserido. (MORENO, 2017)

O atendimento no AEE também ¢ uma medida que foi criada para garantir que a
educacdo inclusiva seja viavel, bem como, o professor de apoio ao professor que acompanha
o aluno com deficiéncia a fim de dar suporte nas praticas pedagogicas do professor, destina-se
a alunos com deficiéncia fisica, mental, sensorial(surdez e deficiéncia visual), alunos com

transtornos globais de desenvolvimento e aqueles com altas habilidades/superdotacao.

O atendimento visa complementar a formagdo do aluno, ndo podendo ser
visto como reforgo, pois ndo sdo trabalhadas as disciplinas do curriculo
escolar e sim habilidades necessarias para que ele se desenvolva na sala de
aula juntamente com 0S demais.
Nesse sentido, pode-se dizer que as a¢des devem ser em cooperagdo entre o
professor de AEE e o professor da classe comum, dessa forma, fazer um
levantamento das necessidades educacionais especiais deste aluno, para o
aperfeicoamento de praticas pedagogicas capazes de alcancar resultados
positivos, explorando suas potencialidades. A familia, outro grupo
preponderante nesta agdo, pois ela também deve atuar em conjunto com a
escola, prestando as informagdes necessarias e apoiando todos os avangos
alcangados pelo aluno com deficiéncia. (MORENO,2017)

Vale destacar que, concernente a legislacdo que garante os direitos dos estudantes
publico alvo da educacdo especial, além da Constituicio de 1988 e a LDB, citamos a
Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ¢ o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia ou a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a Lei 13.146, de
6 de julho de 2015.

Portanto, a legislagdo, dentro do caminho para uma educacao inclusiva e igualitaria, ¢
um passo importante e essencial. Entretanto, ndo é garantia de efetivagdo. E necessario a
conscientizagdo da sociedade para exigir que se faca valer essa legislacdo, desde a
constituicdo que garante a educagdo de qualidade para todos, a reafirmagao dos principios da
LDB, as metas do PNE (2014), até¢ ao PDI que ¢ um instrumento que viabilizara a proposta de

intervencao nos problemas de aprendizagem, na pratica escolar.
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Percebemos que com o avango das politicas publicas referente a inser¢do do estudante
com deficiéncia na escola regular, como a promulga¢do da Constituicdo Federal de 1988, na
qual, o artigo 205, decreta que o Estado tem o dever de propiciar o atendimento para as
criancas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1.988), muito
tem se falado e discutido sobre o tema, devido ser considerado, por grande parte dos
professores das redes publicas de ensino regular, um desafio ter estudantes publico alvo da
educagdo especial, juntos com os outros estudantes.

Existem aqueles que concordam com as medidas normativas de inclusdo, que presam
para que os alunos com deficiéncia ou publico alvo da educagdo especial, recebam
atendimento nas escolas de ensino comum, no entanto, ainda se tem numero significativo de
pessoas que discordam e criticam essas medidas. Sdo apresentadas varias justificativas e,
dentre elas, o discurso de que os professores nao estao preparados para enfrentar o desafio de
atender a toda a diversidade presente no sistema escolar; e a afirmacdo de que o estudante nao
vai se adaptar, ndo vai aprender ou até mesmo, que ele vai ser inserido, mas ndo vai se
desenvolver na escola regular.

Dentro de uma sociedade capitalista, desigual e excludente torna-se dificil a efetivacao
de uma escola, de fato, inclusiva. Por isso, para muitos autores, essa perspectiva permanece
ainda, vista como uma utopia. A partir disso, podemos perceber que a critica € pertinente pois,
de fato, ainda nao se chegou ao modelo de inclusao so6lido, que se espera.

Na busca de maior entendimento sobre integragdo/inclusdo, Mantoam (2003) colabora
conosco trazendo para o debate o termo integragdo que esta relacionado ao ato de inserir o
estudante na escola, sem a garantia de que este receba o atendimento que lhe ¢ devido.

Portanto, a integragdo ¢ inerente apenas a insercdo de educandos publico alvo da
educacdo especial nas escolas de ensino regular, além de ser considerada também como um
agrupamento desses estudantes nas escolas especiais, salas especiais ou grupos de lazer para
deficientes.

O fato € que inserir na escola comum o estudante com deficiéncia, ndo ¢ suficiente
para que ele seja incluido na escola. E preciso uma atitude congruente com o termo de
inclusdo, que para ser efetivado, o professor deve compreender que seus estudantes nao
aprendem de igual forma, do mesmo modo, no mesmo tempo, ritmo e espaco. Todavia,
qualquer pessoa pode aprender alguma coisa. Por isso, ¢ que precisamos conhecer bem os
estudantes em suas individualidades e as peculiaridades, afim de que possamos propiciar

meios para o educando aprender e se desenvolver, ou seja, diagnosticar a subjetividade,
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localizar o seu nivel de desenvolvimento real, entender como intervir na sua zona de
proximal, tendo em vista avangar para o seu nivel de desenvolvimento potencial. (Vygotsky).
Quando entendemos isso, o caminho ¢ a formulagdo de um planejamento para uma
intervengdo pautada em estudantes reais, norteando o caminho para que esses aprendizes

consigam com a intervengao do professor, vencer suas limitagdes, sejam elas qual forem.

Quanto a inclusdo vai além do discurso apenas de inser¢ao dos estudantes
com deficiéncia, se trata de uma mudanca radical completa e sistematica, ou
seja, ela prevé a inser¢do de todos os estudantes na escola, independente de
qualquer coisa, raga, crenca ou deficiéncia. Um fator que ¢ importante
destacar é o de que quando se separa um grupo por roétulos, seja por qual
motivo for, ndo se pratica a inclusdo e, sim, a exclusao. (PONCIANO,
BORGES, 2019, p.38-39)

Reafirmamos que incluir ndo ¢ a mesma coisa quer integrar, o objetivo do primeiro ¢
mais amplo, de alcancar os estudantes publico alvo da educagdo especial, mas também
auxiliar aqueles que mesmo nao possuindo nenhuma limitag¢do, apresentam dificuldades de
aprendizagem, além daqueles que possuem defasagem de desenvolvimento mas, que com
algumas intervenc¢des adequadas, alcancem resultados promissores.

Este ¢ o proposito da inclusdo: que a educagdo tenha qualidade para todos e todas e
que, aderindo as praticas educativas mais dindmicas e inclusivas, pois quando uma atividade ¢
feita para alcancar um estudante com uma deficiéncia, ela acaba auxiliando outros estudantes
e, com isso, todos ganham.

Nessa perspectiva, a inclusdo exige mudancas nos paradigmas educacionais, nas
nossas concepgoes de como se ensina € como se aprende, nas adaptagdes da infraestrutura,
nas atitudes e agdes dos educadores, das familias e da sociedade como um todo, ou seja, a
sociedade e a escola tém que ser redesenhadas para atender a toda diversidade existente e suas
multiplas necessidades. Assim, numa concep¢do de inclusdo, a escola tem de mudar, se
reestruturar, juntamente com seus educadores, para atender a toda diversidade presente em
seu interior.

Segundo Guhur (2003), o que ndo pode acontecer ¢ a ampliacdao da exclusdo por meio
da negacdo das diferencas, pois, propor a homogeneizacdo de atendimento baseando em
direitos legais abstratos, ideia com a qual se constroi cada vez mais as desigualdades sociais.

Portanto, o professor precisa de uma ressignificacao do conceito de inclusao, para nao
se perder no reducionismo de coloca-lo na mesma linha de uma mera inser¢do do aluno na

escola regular, pois quando o professor como mediador de suas praticas compreender a
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inclusdo para além da integracao, podera amplificar essa pratica como uma agao intencional e
consciente para uma transformagdo da vida dos seus alunos, dentro dos muros da escola e
para além deles.

Vejamos, a seguir, a relacdo do PDI com as discussodes sobre planejamento, integragao

e inclusao.

2.2.Planejamento - o0 ato de planejar na escola

O ato de planejar segundo Luckesi (1999) estd ligado diretamente as agoes
intencionais e conscientes que o ser humano programa a fim de transformar a sua realidade.
Além disso, o autor afirma que o planejamento ndo estabelece relagdo com a neutralidade,
pelo contrario, se trata exatamente de um instrumento de racionalizacdo do modo de agir e ¢
por meio desse instrumento, que ¢ possivel estabelecer modelos, féormulas, esquemas, tipos
entre outras técnicas para se chegar ao fim pretendido.

Ademais, o planejamento com enfoque na escola pressupde uma importdncia bem
consideravel, visto que o efeito de um resultado satisfatério na organizagdo de uma
instituicdo, envolve desde o ato de projetar caminhos e possibilidades para melhorar as
praticas pedagogicas, a infraestrutura e as relagdes estabelecidas nesse meio, até averiguar
caréncias e dificuldades encontradas e que devem ser trabalhadas e sanadas.

Vasconcellos (2008), discute sobre a importancia de conhecer a realidade do estudante
para subsidiar o processo de planejamento numa perspectiva dialética isso ¢, as necessidades,
interesses e nivel de desenvolvimento, cognitivo, psicomotor, sdcio-afetivo e, somado a isso,
as experiéncias anteriores do estudante, pois, ele ndo ¢ uma “tabua rasa”. Além disso, o
professor deve trabalhar “em funcdo daquilo que realmente o aluno €, e ndo do que gostaria
que fosse”. (VASCONCELLOS, 2008, p. 107)

Destarte, ndo se pode negar a importancia de se ter um planejamento na escola e na
sala de aula, para estabelecer caminhos que possibilitem agregar transformagdes necessarias
para se chegar aos fins desejados, seja em relagdo a instituicao, seja em relacdo a diversidade
de estudantes que se encontram nas escolas.

A funcdo que o professor exerce ¢ sempre desafiadora, pois envolve a formagao do
sujeito o que torna esse profissional responsavel também pelo desenvolvimento humano, seja
em aspectos cognitivos, motores, afetivos ou comunicacionais, seja na formagao da cidadania

e preparacdo para o trabalho.
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Desse modo, podemos compreender que pela seriedade desse trabalho, a atuacao do
professor ndo pode ser feita de uma maneira solta, desconectada; dizendo de outro modo, sem
um planejamento adequado para as suas acoes, analisando, articulando e projetando caminhos
que poderao transformar e desenvolver os seus educandos.

Segundo Freire (2003), saber planejar é essencial para ensinar bem, sabendo que
ensinar ndo ¢ transferir transferéncia, tem a ver com criar possibilidades para a sua produgao
ou a sua constru¢ao, destarte, ndo depende apenas do professor, bem como o aprendizado nao
diz respeito apenas do estudante, o ensinar e o aprender ¢ entendido por Freire como
complementares e se explicam.

O papel do professor é conceber a aprendizagem como um processo intencional,
dirigido e organizado a fim de que aconteca a constru¢do do conhecimento no sujeito, em
outras palavras, o professor deve ter um plano de agdes, considerando a realidade de seus
alunos e o plano de seus proprios alunos, para que haja um encontro entre os dois projetos.

Por conseguinte, ¢ fundamental que o aluno construa seu projeto existencial e
juntamente com ele, o projeto profissional que servira como uma estratégia formativa que
guiard a finalidade de seus estudos e orientara o professor a fazer o projeto de aprendizagem
do estudante.

Se por um lado, existem fatores que levam o professor a conscientizar-se de seu papel
na sociedade e sua funcdo, assumindo seu trabalho com mais comprometimento; por outro
lado, comumente o docente se vé alienado de seu trabalho, enxergando-o apenas como seu
meio de sobrevivéncia, o que acarreta muita desmotivagdo pela falta de compreensdo e
reflexdo sobre a realidade e a finalidade do seu trabalho, impedindo uma acao mais efetiva.

Quando o professor deixa de pensar as suas agdes, ele cumpre alguns programas
impostos como algo repetitivo (mecanico), sem ter consciéncia, o que levard esses
documentos cobrados a representar apenas burocracias, instrumentos ou instrumentos
normativos, sem sentido ou até indcuos, os quais se limitam a listar ¢ preencher formularios
e, com isso, o professor ndo compreende o sentido do planejamento. Dessa forma, ndo sabe
para onde vai e ndo tem autonomia para decidir sobre isso.

Assim, quando ha alienacdo, ndo ha agdes conscientes do trabalho do professor e por
1ss0, os alunos também sao levados a condicdo de alienados, num movimento tecnicista, de
transferéncia de saberes, - educagdo bancaria — voltados, comumente, apenas para o mercado
de trabalho e ndo para uma educacdo transformadora, que ¢ defendida por Paulo Freire.

O professor deve se assumir como sujeito de transformagdo no sentido mais
radical (novos sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a existéncia,
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nova forma de organizar as relagdes entre os homens), e se comprometer
também com a alteragdo das condi¢des de seu trabalho, tanto do ponto de
vista objetivo (salario, carreira, instalagdes, equipamentos, numero de alunos
por sala, etc.), quanto subjetivo(proposta de trabalho, projeto educativo,
relacdo pedagogica, compromisso social, vontade politica, abertura para a
mudanga, disposi¢do democratica, etc.). (2003, p. 77).

Em contrapartida, pela reflexdo sobre o qué fazer do professor e, por ter consciéncia
do motivo de cada plano externo, o professor terd a convic¢ao de si mesmo ¢ de qual o seu
desempenho dentro do processo educativo, elaborando acdes para transformar, seja no
processo de do desempenho da docéncia, seja no resultado relativo a aprendizagem do aluno,
o que o leva a ver sentido no planejamento.

A reflexdo de Vasconcellos (2008), tem a funcdo de mediar o despertar do sujeito
quanto ao seu inicio para que a partir dos meios chegue ao seu fim, ou seja, quando o sujeito
se preocupa em fazer uma analise do real, ele consegue um diagnostico que possibilita a visdo
clara das dificuldades, com todas as caracteristicas do objeto; para que a partir dessas pode
projetar caminhos, estabelecer limites, tencionar possibilidades, galgar metas e intervir com
efetividade.

Além disso, o diagnostico da situagdo pode propiciar que seja esclarecida a viabilidade
das metas e a vulnerabilidade das estratégias, de modo que ndo se projete um caminho que
ndo seja possivel, porém que consiga premeditar até mesmo algum imprevisto ao ponto de
poder resolvé-lo.

Vasconcellos (2008) afirma ainda, que ¢ por intermédio da projecdo de finalidades que
o professor ¢ levado a se libertar e superar a cegueira relacionada as ideologias, valorizando
mais o ideal ou a teoria e, em contrapartida, compreender melhor o verdadeiro sentido da
escola e dos seus objetivos, e 0 que se tem a fazer para construir a melhor qualidade de
ensino aprendizagem.

Em continuidade, vemos que analisar a realidade e propor as finalidades da educagao
orientadas a um caminho so6lido da realizacdo, fazem parte de um planejamento visando o
futuro. Além disso, encontraremos ndo um padrdo de como agir, mas um modo de reflexdo a
partir das andlises feitas e assumir cada qual o seu papel dentro da finalidade esperada, ou
seja, comegar agir agora, no presente, considerando a realidade, para alcangar os objetivos
futuros.

Por isso, Vasconcellos (2008) diz que o planejamento ¢ mais do que um
preenchimento de tabela, ele ¢ um instrumento de intervengdo no real visando a

transformagao do sujeito a fim de uma sociedade mais justa e solidaria.
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Em suma, para que se tenha um planejamento eficaz ¢ necessario analisar as caréncias
envolvidas na a¢do dos professores, levando em considera¢do a relagdo escola-sociedade e
compreender a realidade em que a escola, os professores e os estudantes estao inseridos, pois
o planejamento nao deve ser realizado a partir de uma ideologia ou como uma agao técnico-
instrumental; de outro modo, deve sim, vincular-se ao retrato que se tem da realidade, na
intencgdo de propiciar mais desenvolvimento aos estudantes publico alvo da educagao especial.

Ademais, reafirmamos que o PDI como plano, ¢ resultado de um processo de
planejamento, caracterizando-se como documento sucinto que vai orientar a intervengao
pedagogica junto aos estudantes publico-alvo da educagdo especial.

Pensando nisso, e refletindo sobre o tema desse trabalho, o PDI do estudante ndo é
apenas uma burocracia; pelo contrario, ele tem o objetivo de diagnosticar o aluno
individualmente com as suas subjetividades, suas dificuldades individuais, seu particular
potencial para aprender e, desse modo, projeta-lo para que seja desenvolvido em sua
totalidade, em todos os aspectos que o pertencem, considerando a sua realidade especifica
bem como as suas dificuldades ou capacidades.

Por fim, a esteira de Paulo Freire, afirmamos queé preciso ter claro que
saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao
ou a sua constru¢do. Entre as competéncias que um professor bem formado e antenado com
seu mundo, deve apresentar, além de outras coisas, a competéncia tedrica e pratica ou

aplicada, a institucional e a afetiva.

2.3. PDI — documento orientador no trabalho de intervencao no desenvolvimento do

estudante

A partir da discussdo sobre o planejamento escolar, € preciso entdo, que o professor
entenda o PDI como resultado de um processo de planejamento, documento sucinto, que vai
auxiliar na intervencdo pedagodgica adequada junto ao estudante publico alvo da educagdo
especial. Além disso, deve enxergar o estudante, ndo apenas como um individuo, a quem deve
transpor conteudos; mas que € necessario que compreenda a importancia de conhecer o sujeito
em sua totalidade, em todos os aspectos de desenvolvimento, além das suas dificuldades e
capacidades.

Ademais, devemos conhecer bem como a estrutura e funcionamento da escola, sua fungao

social e suas regras. A partir dai, entender o PDI que ¢ amparado na Lei Brasileira de
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Inclusdo (Lei 13146/2015) e na LDB/96, ¢ um processo que foi proposto e enviado como
documento orientador, pela secretaria de educacao estadual, para as escolas, com a finalidade
de auxiliar o professor a conhecer melhor o estudante, suas dificuldades e as multiplas
possibilidades de intervencao no seu processo de desenvolvimento.

Depreendemos que o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) ¢ o instrumento
obrigatdrio para o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades-superdotacdo. Deve
ser elaborado, desde o inicio da vida escolar do aluno, por todos os profissionais (diretor,
especialista e professores envolvidos no processo de escolarizagdo), em parceria com a
familia e atualizado conforme temporalidade prevista no Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

Contudo, esse documento que orienta a intervencgdo, por meio do PDI, muitas vezes ¢
visto como um processo burocratico e tratado de uma forma aleatéria, descomprometido e
sem significado para suas praticas. E, quando elaborados sem as verdadeiras caracteristicas
dos estudantes, o trabalho nao ¢ levado a sério e, desse modo, perdem-se suas finalidades e
ndo se alcangam o objetivos desejados.

Outro fator € o de que, apesar de ser um instrumento importante de avaliagdo diagndstica,
de ser um plano de agdes integradas e articuladas entre si, tendo em vista o desenvolvimento
dos estudantes, os professores utilizam apenas para estudantes com deficiéncia, - o publico
alvo da educacdo especial — e, desse modo, estudantes com dificuldade de aprendizado e/ou
que apesar de possuirem deficiéncia ainda ndo tenham sido diagnosticados, acabam passando
despercebidos e prejudicados.

Por conseguinte, a avaliacdo diagnostica, segundo Kramer (2006), tem a pretensdo de
averiguar a posi¢ao do aluno em relagdo ao aprendizado e ao desenvolvimento e observacao
das aprendizagens anteriores, ou seja, descobrir como o aluno se encontra no presente diante
dos desafios propostos em sala de aula, a fim de sanar as possiveis dificuldades futuras
observando as do presente.

Havendo sempre, no processo de ensino/aprendizagem, um caminho a seguir
entre um ponto de partida ¢ um ponto de chegada, naturalmente que é
necessario verificar se o trajeto esta a decorrer em dire¢do a meta, se alguns
pararam por ndo saber o caminho ou por terem enveredado por um desvio
errado. (KRAMER, 2006, p.4)

De fato, o PDI ¢ um processo que se realiza como um instrumento importante e efetivo

para fazer intervengdes, uma vez que se tratar de um documento que se preocupa em
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compreender o individuo de forma integral no seu processo de desenvolvimento, cognitivo,
social, motor, em sua subjetividade e, a partir da sua realidade, pensar intervengdes baseadas
em seus potenciais e dificuldades.

A medida normativa nas escolas publicas quanto a esse documento ¢ que deve ser
analisado apenas estudantes que tenham deficiéncias para se tomar medidas referente ao
problema e, por isso, por ser uma exigéncia, esse documento realmente ¢ elaborado apenas
para alguns e, por outro lado, aqueles que nao possuem clareza de suas debilidades e/ou tem
dificuldades de aprendizagem, seguem ser intervengao.

Outra problematica ¢ a de que muitas vezes o professor nao faz o PDI para basear as
suas acdes, como um planejamento deve ser, infelizmente, muitas vezes o professor apenas
preenche as tabelas do documento para ser enviado para a secretaria de educagdo pelas
escolas, por se tratar de uma burocracia, mas nao traz a realidade do estudante, muito menos
das suas agoes.

Ao analisarmos o documento elaborado pela Secretaria da Educagao e a forma que foi
enviado para as escolas com intuito de auxiliar os especialistas e educadores quanto a
observagdo, analise e elaboracao/preenchimento do PDI, percebemos que € coerente no
sentido que realmente orienta pelas observacdes e organizacdes presente, e que pode servir de
importante ferramenta para que o professor atento, comprometido com seu trabalho e, por
1850, se preocupard em estudar o documento, buscar subsidios e obter critérios para a analise
de seus alunos e a adequada interveng@o no seu processo de desenvolvimento.

Esse documento tem a seguinte divisao:

Dados do aluno

Dados da escola

Anamnese com a familia

Avaliacdo cognitiva (Memoria, percepcdo, atencdo, raciocinio légico,
linguagem, pensamento, fungdes executivas)

Metacognicio

Aspecto Motor (flexionar, equilibrar-se, estender-se, girar, levantar, torcer,
virar-se, arrastar-se, engatinhar, andar, correr, saltar em dois ou um sé pé,
saltitar, galopar, deslizar, escalar, rolar, desviar, rastejar, suber, descer,
arremessar, apanhar, chutar, derrubar, prender, rebater, costurar, enfiar,
encaixar, empilhar, recostar, colorir, escrever, fazer movimento de pinga para
pegar pequenos objetos, fazer tecelagem, abotoar, digitalizar, recortar e apagar.
Adequacao postural e de mobilidade. Aceitagcdo do seu corpo)

v' Os aspectos pessoais/ interpessoais/ afetivos ( autoimagem, autoestima, se ele
¢ timido demais, se gosta de se isolar, se olha nos olhos de seus interlocutores,
se aceita a proximidade de outros, como ¢ o seu humor, o comportamento diante
dos colegas, pais, professores, como se comporta em sala de aula, como se
comporta diante de criticas quando ¢ contrariado, ou diante do “ndo”, como se
relaciona com as regras e convengdes socialmente estabelecidas, se consegue se
colocar diante do outro e entender seus sentimentos, se respeita o outro, se €
colaborativo, se ¢ capaz de controlar suas emoc¢des, como resolve conflitos de
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convivéncia com seus pares, professores ¢ demais pessoas de seu convivio
diario, se permanece em sala de aulas.

v" Na comunicag¢io oral (capacidade de ouvir com atengdo o que os outros falam,
se o estudante sabe transmitir, oralmente recados e avisos, se usa bem a lingua
falada, escolhendo o vocabulario de acordo com o contexto, se fala sem
gaguejar, se a fala € inteligivel, se respira pela boca, se repete 0 mesmo som, se
grita ou chora, se comunica por intermédio dos movimentos de cabeca,
expressdo facial ou gestual, do olhar, se aponta o que quer, se utiliza estrutura
complexa de frases, se usa recursos de comunicagdo alternativa, se o estudante
escreve, 1€ e interpreta géneros textuais diversos, se produz textos escritos para
se comunicar, escolhendo o género e vocabulario de acordo com a sua
necessidade e contexto social e se utiliza outras formas graficas para se
comunicar e quais sdo elas.

v' Além dessas observagdes relacionadas ao cognitivo, motor, afetivo e
comunicacional, é necessario também, uma avaliagdo de acordo com cada area
de conhecimento para analisar o desenvolvimento do estudante, depois dessas
analises, o professor deve fazer um planejamento pedagogico para trabalhar

todas as dificuldades do Estudante. (S.E.E-MG.e SEDUC. Ituiutaba-
MG, 2015. Grifos nossos).

Podemos perceber que sdo apresentados nesse documento, todos os aspectos do
desenvolvimento humano e ndo apenas o cognitivo, bem como a explicagdo e de cada um e
como o professor deve considerar esses quesitos na individualidade dos sujeitos, assim,
compreendemos que realmente ¢ um documento que tem utilidade para além de uma
burocracia.

Podemos ver também, a partir do PDI, que o foco da escola ndo ¢ apenas aprender a
ler e escrever, pois existem muitos fatores que devem ser considerados, avancos significativos
que o sujeito consegue, baseando-se em seus proprios limites e ndo comparando-o com
outros.

Por isso, o PDI ¢ tdo importante, devido ao fato de ser um modo de avaliagdo de
diagnostico que daréd as coordenadas ao professor para fazer um plano com o foco voltado a
desenvolver o sujeito em sua totalidade.

Além disso,

Uma observagdo muito importante a se fazer é observar bem as potencialidades e as
dificuldades do estudante, no lugar de considerar apenas as dificuldades deve-se
levantar também as capacidades, aproveitando-as e utilizando-as para enxergar seu
potencial e superar as limitagdes no aprendizado. Depois disso, o professor constroi
um cronograma para a corre¢do de rumos, ou relatorio bem detalhado pois, assim
sera possivel acompanhar o avango do estudante, esse documento serd importante
também quando o aluno mudar de nivel, ano ou série, pois o proximo professor
podera continuar o trabalho iniciado anteriormente, favorecendo o desenvolvimento
do aprendiz. ( PONCIANO, BORGES, 2019, p.38)

Portanto, o PDI como um processo que se propde a ser um instrumento avaliativo
para a intervengao, auxilia o professor a avaliar de forma processual e descritiva, para orientar

o caminho que o estudante deve percorrer, guiado pelas intervencdes pedagdgicas, para o
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desenvolvimento dos multiplos aspectos. Ademais, ¢ relevante que o docente compreenda
melhor as necessidades dos seus estudantes, sejam elas as deficiéncias ou as dificuldades,

visando uma intervencao mais adequada e eficiente.

2.4. Aprendizagem e desenvolvimento

Desde a década de 30, os pioneiros da educacdo, com propostas da educagdo nova,
discutiam as tendéncias pedagogicas, metodologias de ensino e relagdes entre o professor e o
educando, ora o professor no centro do processo, ora o estudante no centro; todavia, mesmo
que tenha mudado a vis@o dessa relagdo, ainda se tem discutido pouco sobre como se da a
aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

Por isso Sacristan (2013) discute esse embate, mostrando que ndo pode-se apenas destacar
questdes voltadas ao ensinar, como se o estudante fosse uma tabua rasa, € preciso entender como € que
se aprende, além disso, deve-se discutir a qualidade da aprendizagem, a qual se relaciona com a
abordagem com a qual o professor decide trabalhar, bem como, o modo como, aproveita as
potencialidades dos conteudos para o fim desejado.

Fontana (1997) fala sobre a abordagem do comportamento, analisando a importancia
da influéncia de fatores externos, do meio ambiente e da experiéncia sobre o comportamento
da crianca, essa abordagem parte do principio de que as ac¢des e as habilidades dos individuos
sdo determinadas por suas relagdes com o meio onde se encontram.

Algumas abordagens foram feitas nos tltimos séculos em relacdo ao desenvolvimento
e comportamento das criancas e se torna importante serem apontadas aqui, pelo fato de que a
partir delas o PDI se torna um instrumento eficiente para o aprendizado e desenvolvimento.

Para que os alunos sejam desenvolvidos e para que aprendam, € preciso compreender cada
aspecto do desenvolvimento do sujeito, isso &, aspecto cognitivo, o aspecto metacognitivo®, motor e
psicomotor, afetivo e comunicacional.

No cognitivo, o professor se preocupard em analisar como ¢ a memoria, como € a percepgao
do aluno, além da aten¢do, do raciocinio légico , a linguagem, o pensamento e as fungdes executivas,
assim, o professor podera pensar em atividades que possam estimular os estudantes para desenvolver

essas capacidades, além disso, pode chegar a perceber quando existe algum atraso de desenvolvimento

* A Metacognigio ¢ definida por John Flavell (Stanford University) nos anos 1970 como o conhecimento que as
pessoas tém sobre seus proprios processos cognitivos e a habilidade de controlar esses processos, monitorando,
organizando, e modificando-os para realizar objetivos concretos. Em outras palavras a metacognicao se refere a
habilidade de refletir sobre uma determinada tarefa (ler, calcular, pensar, tomar uma decisdo) e sozinho
selecionar e usar o melhor método para resolver essa tarefa. (SARGIANI, 2012) Disponivel in:
https://www.psicologiaexplica.com.br/o-que-e-metacognicao/
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e a possibilidade de haver alguma deficiéncia de modo a poder fazer o tratamento e buscar os
caminhos necessarios para aquela pessoa.

A escola ¢ entdo um espago essencial na vida das pessoas, pelo fato de ser ali onde que
acontecem varias situagdes de desafios, ¢ possivel perceber as dificuldades e capacidades dos alunos,
por exemplo, a metacogni¢do, na qual o professor analisara como se da a aprendizagem do aluno,
como ele pensou para aprender determinado contetdo.

Além disso, o aspecto motor, no qual o professor pode fazer trabalhos que estimulem, o
equilibrio, os movimentos, desenvolver a coordenacdo motora fina e grossa, além da postura, do
conhecimento corporal e aceitagdo do seu corpo.

Por conseguinte, o professor pode trabalhar os aspectos pessoais, interpessoais e
afetivos, isso ¢, observando e estimulando a autoimagem, a autoestima, podera trabalhar na
timidez ¢ no isolamento, de modo que faga atividades que estimulem a cooperagdo e
interacao, além disso, pode observar se o aluno olha nos olhos de seus interlocutores e se
aceita a proximidade de outros, estimular o humor, o comportamento diante dos colegas, pais
e professores além dos comportamento diante das diferentes pessoas, diante de espagos
diferentes e como reage diante das situacdes controversas, desafios e dificuldades.

O professor, deve compreender a importancia dessa analise e pautar também o aspecto
comunicacional, que envolve a capacidade de ouvir com atengao o que os outros fala, o modo
como transmite o que aprendeu, se fala bem, o modo como respira, se grita demais ou produz
sempre 0 mesmo som, além disso, o professor pode estimular a comunicagdo, desde a fala até
a escrita, para se comunicar € se expressar.

Nenhum cérebro ¢ igual, entdo o professor ndo pode esperar que todos os estudantes se
desenvolvam da mesma forma com as mesmas atividades, no mesmo tempo € no mesmo ritmo; por
isso, ¢ preciso considerar a subjetividades dos estudantes para poder trabalhar atividades que além de
desenvolver o estudante em sua totalidade, consiga aproveitar os potenciais para ajudar a sanar as suas
dificuldades.

Nessa perspectiva, fazer um plano de desenvolvimento individual para os alunos ¢é tdo
importante, pois reconhecera o0 modo como seus alunos aprendem e se desenvolvem, considerando
suas individualidades e, por isso, € possivel definir estratégias aplausiveis e coerentes para trabalhar
com seus educandos.

Destarte, o professor planejara a partir da realidade de sua sala de aula um caminho por meio
de estimulos para trabalhar com os estudantes, sem deixar lacunas e sem perder tempo, isso é, quando
o professor faz atividades que ndo partem da realidade ou sem definir as finalidades, ndo dara

resultados e com isso todo o esfor¢o do professor ndo sera valido.
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O estimulos envolvem areas cerebrais, as quais desenvolverdo diversos aspectos, essas areas
sdo, entre elas, o cortex cerebral, as areas do libo occipital, as areas temporais e areas
parietotemporoccipital. No caso do professor notar que algum aluno possa ter alguma dificuldade na
aprendizagem, deve ficar atento, uma vez que qualquer fator que venha alterar o curso natural do
processo no cérebro, resultard em um problema na aquisi¢ao da aprendizagem escolar

Partindo desse pressuposto, ndo podemos falar do processo de
aprendizagem sem mencionar 0s processos neurobiologicos nele envolvidos
e da necessidade de contextualiza-lo no meio educacional. Estudos referem
que se faz necessario que o professor compreenda que existem uma biologia,
uma anatomia e uma fisiologia no cérebro que aprende, e, para tanto, a
neurociéncia tem contribuido muito, ndo s6 para melhor entendermos a
diversidade cerebral mas também, sobretudo, para as praxis em sala de aula,
na compreensdo das dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais, no
redimensionamento do sujeito aprendente e nas suas formas de interferir nos
ambiente pelos quais perpassa. (SOUZA,2011, p. 19)

Desse modo, existem situagdes em que o professor se deparara com alunos que
possuam alguma deficiéncia em algum desses aspectos de desenvolvimento, o que dificultara
que ele aprenda uma coisa ou outra, porém pensando nesse estudante em sua totalidade, ainda
que o professor ndo consiga desenvolver em um aspecto, pode auxilia-lo no desenvolvimento
de outros aspectos e, por isso, podera a partir da capacidade sanar a dificuldade.

Ademais, vale destacar ainda, que segundo Vygotsky, a relagdo entre pensamento e
linguagem constitui -se em “[...] um movimento continuo de vaivém do pensamento para a
palavra, e vice-versa” (VYGOTSKY, 1989, p. 38). Esse movimento acontece por meio da
mediacdo. A mediagdo pedagogica, nessa perspectiva, ¢ uma “[...] acdo planejada, racional,
premeditada e consciente € como intervengdo nos processos de crescimento natural do
organismo” (VYGOTSKY, 2001, p. 77)

Cabe ao professor formador, por meio de metodologias organizadas em seus
grupos, desenvolver o trabalho educativo. [...] o objeto da educagdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana, para que eles se tornem
humanizados e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1991, p. 21)
Vygotsky também destaca a medi¢do, afirmando que “[...] existem dois tipos de
mediadores externos: os instrumentos, que regulam as acgdes sobre os objetos e os signos,
reguladores das agdes sobre o psiquismo das pessoas [...]” (VYGOTSKY, 1989, p. 78), isto &,

a mediagdo pode ocorrer por meio de instrumentos fisicos que foram criados e desenvolvidos

pelos homens. Na escola, sdo materiais como lapis, cadernos, jogos, dbacos, que podem ser
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utilizados para informar, conhecer, manipular e ajudar na apropriacdo dos contetidos
escolares.

A educagdo ndo pode ser considerada apenas como transmissdo de conhecimento, muito
menos com conhecimentos especificos de portugués e matematica, pois a escola ¢ um lugar de
aprendizagem e desenvolvimento, a aprendizagem que envolve os conteudos e temas transversais
como a ética, o respeito e a alteridade, além dos estimulos utilizados para os variados aspectos do
desenvolvimento do aluno, pensando assim em sua totalidade.

Saviani (2003) concebe a funcao do professor de extrema importancia, porque a escola
¢ a mediadora para que os alunos facam a passagem do saber do senso comum ao
conhecimento cientifico. Segundo esse autor, “[...] o acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacao de novas formas por meio das quais se podem expressar os proprios conteudos do
saber popular” (SAVIANI, 2003, p. 21).

Por isso, dizer que a escola é um lugar de desenvolver na sua totalidade ndo tira a
importancia do saber erudito, pois ¢ um conhecimento que muitas pessoas tem acesso apenas
na escola, porém, pensando que existem deficiéncias que limitam o estudante de adquirir
conteudos complexos, € preciso pensar numa escola para além do “contetdismo”, sendo
ampliada para um espago de aprendizado e desenvolvimento.

Destarte, a eficacia do processo de ensino depende ainda, da qualidade da interagao
entre educando e educador, ou seja, da forma como o professor enxerga o aluno, e o quanto o
incentiva a querer aprender e vencer suas limitagdes e dificuldades. Tem valor as
expectativas positivas do professor com relacao a capacidade de desenvolvimento e superagao
do estudante, apostando no seu desenvolvimento e abrindo as possibilidades de avango na
aprendizagem. Nesse sentido, Rodrigues (1981) diz que a percep¢do que o professor tem
sobre o aluno, influéncia suas acdes e disposi¢cdes que ele atribui ao estudante, o que definira
o tipo de relacdo e interagdo que irdo ter pois, a boa relacdo entre aluno e professor muito
contribui com o sucesso do educando.

Barros (2007) fala sobre a educacdo centrada no estudante, para isso cita varias vezes a
ideia de Carl Rogers que diz que a eficiéncia do processo da aprendizagem depende da
qualidade da interagdo entre professor e aluno, ou seja, da existéncia de um clima afetuoso
entre ambos.

Ainda segundo as ideias de Rogers trazida por Barros (20017), o professor exerce uma
influéncia decisiva no clima emocional da aprendizagem e ainda que € preciso novas atitudes
do professor para que seu relacionamento com o estudante para que tenha resultados
considerados satisfatorios.
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Nunes ( 2011) nos mostra a partir das ideias de Freud que a subjetividade do aprendiz,
o papel do professor e a relagdo entre ambos, aparecem como elementos essenciais para uma
leitura psicanalitica da aprendizagem, além disso, que o professor pode influenciar o aluno a
ter o desejo de aprender, e esse desejo movera o aluno em direcao ao conhecimento e & busca
constante de um saber.

E claro que ndo temos respostas precisas a priori sobre nosso poder de
intervengdo; mas € necessario fazer apostas, sendo que o proprio processo de
planejamento, dependendo de como for conduzido, como veremos mais a
frente, pode se constituir numa constru¢do de poder seja pelo saber
produzido, seja pelas relagdes, negociagdes que vao se estabelecendo no
decorrer do mesmo. (VASCONCELLOS, 2008, p.56-57)

Segundo Vasconcellos (2008) apesar do professor ter condi¢des desfavoraveis, como
exemplo, trabalhar em varias escolas, cobranga para dar conta dos conteudos, falta de espago
de trabalho coletivo entre outras coisas, a acdo do sujeito se dd no campo das condigdes, €
depende do ponto de partida e de chegada, com isso, € preciso clareza que se trata de um
processo, ir passo a passo, progressivamente, até chegar ao objetivo.

Portanto, compreendemos o papel da escola de estrema importancia, e da relacio
professor-aluno, visto que ¢ na escola o sujeito tem acesso a cultura erudita e aos
conhecimentos especificos, além de serem desenvolvidos em sua totalidade, desde o aspecto
cognitivo, motor, afetivo e comunicacional, desse modo o professor deve se ater a fungdo
ampla da escola para ndo se considerar apenas o “escrever” e “ler”, ciente assim, que o
estudante precisa interagir com os colegas e isso também se aprende na escola.

Reafirmamos que o processo de intervengdo no processo de ensino aprendizagem se
faz a partir da avaliagdo diagnoéstica e do planejamento sistematizado, cujo plano orientador,
representado pelo PDI - do trabalho orienta a incisdo necessaria, voltada para as necessidades
e peculiaridades de cada crianga, no seu desenvolvimento integral.

Por fim, todo ser humano ¢ capaz de aprender alguma coisa e ndo se pode dizer que a
inclusdo que pense em todos os alunos em sua subjetividade e que propicie meios de que
todos tenham possibilidades de aprender dentro de seus limites, sem rotular e sem excluir nao

seja essencial para ser efetivada na escola.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Para elaborar as consideragdes finais deste trabalho retornamos aqui os seus objetivos:
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conhecer o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e sua contribuicdio no
desenvolvimento da avaliacdo diagnostica, intervencdo pedagodgica e das interagdes entre
educador/educando, em prol da melhoria do processo ensino/aprendizagem, na perspectiva de
maior inclusao educacional, nas escolas de Educa¢ao Basica, em Ituiutaba-MG.
E como objetivos especificos, delimitamos:
v' discutir os conceitos de Planejamento escolar e o PDI, integracdo e inclusdo
educacional, aprendizagem e desenvolvimento;
v’ apontar a legislacdo referente aos temas: educagio especial, publico alvo da
educacdo especial, integragdo e inclusdo e PDI;
v" indicar PDI como instrumento norteador do trabalho pedagdgico para inclusido

escolar.

Na introducdo do texto explicitamos a origem do problema de pesquisa, sua
relevancia, os objetivos, o problema e a metodologia utilizada no seu desenvolvimento.

Em uma sessdo apresentamos a fundamentagdo tedrica discutindo os conceitos de
Planejamento escolar como um instrumento importante para ser utilizado na escola, as
politicas de integracdo e inclusdo, o PDI, sua estruturac¢do e objetivo e uma discussao sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Por fim, entendemos que o plano de desenvolvimento individual do aluno — PDI existe
para avaliar as caracteristicas do sujeito e de seu contexto: sua histdria, seus ritmos,
potencialidades, limitagdes, suas experiéncias, suas aprendizagens, relacionadas com a
qualidade do processo pedagogico que as possibilitou. Neste processo € importante saber
quais as necessidades educacionais que o estudante apresenta, decorrente de uma deficiéncia,
ou de transtorno global do desenvolvimento, ou dessas altas habilidades/superdotacao.

Apesar de ser utilizado apenas para estudantes com deficiéncia, indicamos que o PDI
pode e deve ser trabalhado com todos os alunos, pois servira como um diagndstico para
conhecer o educando a partir disso formular uma interven¢do pedagogica a fim de contribuir,
significativamente, para o seu desenvolvimento no processo ensino-aprendizagem.

Deste modo podemos compreender que a inclusdo ndo se trata em separar grupos e
trabalhar com o estudante separadamente, mas sim, a partir da avaliacao diagnostica, fazer
intervengoes pertinentes e de acordo com as necessidades do educando. Para ser capaz de
desenvolver atividades que incluam a todos/as sem discriminar ou rotular, e fazer com que a

aprendizagem seja produtiva para todos/as, de modo que as relacdes e interacdes sejam
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positivas, no esforco mutuo na busca da melhor compreensdo e sucesso no processo
educacional.

Veja que essa andlise completa a importancia do PDI, pois, a partir dele, podemos
observar a crianga considerando varios fatores, isso quer dizer, que o professor atinara para o
cognitivo, trabalhando o raciocinio, memdria, percep¢do € outros; mas também trabalhara
com o metacognitivo, motor e psicomotor, afetivo e comunicacionais.

Reafirmamos, ainda, a melhoria da qualidade do processo de ensino/aprendizagem
depende da qualidade da interacao entre educando e educador, ou seja, em como o professor
enxerga o educando, € 0 quanto o incentiva, trabalhando com sua autoestima, para que ele se
sinta motivado a querer aprender e vencer suas limitagdes e dificuldades.

Por um lado, ¢ importante alcancar a compreensao de que um estudante que esta com
fome, ou que esta passando por problemas familiares, ou que estd com as emogdes abaladas
ndo consegue aprender, ndo porque lhe falta inteligéncia e potencial, mas; porque esses
fatores estdo afetando o seu aprendizado. Por outro lado, os estudantes publico alvo da
educagao especial necessitam intervencdes corretas, que atendam as suas necessidades
especificas, para que possam se desenvolver.

O PDI esta atrelado ao Projeto Politico Pedagogico e ao processo de planejamento
conjunto da escola, ¢ orientado por legislacdo de documentos das secretarias de educagdo,
agrega contribuicdo efetiva para a construcdo de uma escola mais inclusiva e, portanto,
objetiva maior qualidade tanto no trabalho docente, nas intervengdes pedagogicas e,
especialmente, na maior qualidade do desenvolvimento dos estudantes.

O PDI garante um processo sistematizado com — avaliacdo diagnostica, plano de
intervencdo, a¢do pedagodgica adequada e, consequentemente, maior qualidade na pratica
docente e no desenvolvimento do estudante. Por fim, o PDI pode funcionar como um suporte
para os pedagogos e professores em como verificar e observar os problemas de aprendizagens
que os estudantes apresentam, de forma sistematizada, consciente, critica e eficaz, juntamente

com a gestdo escolar e familiares. Juntos podem fazer toda a diferenca.
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