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GONCALVES, Nilda Masciel Neiva. O corpo narrado: experiéncias formativa no Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPI, 2019. Tese (Doutorado
em Educacio), Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2019.

RESUMO

O estudo realizado no ambito da Linha de Pesquisa de Educagdo em Ciéncias e
Matemadtica tem como temadtica as possibilidades e potencialidades das narrativas dos
corpos dos/as estagidrios/as, em uma turma de Estidgio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal do Piaui (UFPI/CSHNB),
localizado no municipio de Picos-PI. Dessa forma, objetiva: a) analisar o estdgio curricular
no contexto do curso de Ciéncias Bioldgicas como espago/lugar de (des)construcdo de
conhecimentos sobre o corpo; b) identificar na produgdo de narrativas sobre corpo, de um
grupo de estagidrios, as rupturas e continuidades de concep¢des de corpo no ensino e
formacdo docente inicial em Ciéncias Bioldgicas; c) discutir a potencialidade de subsidios
formativos que podem fornecer narrativas de estudantes na construg¢do articulagio
conhecimento bioldgico e cultura no contexto do Estdgio Curricular Supervisionado em
um curso de Licenciatura em Ci€ncias Bioldgicas. As posi¢des assumidas neste trabalho
alinham-se as defesas de que o conhecimento biolégico no espago da escola, e fora dele,
deve ser pensado e apresentado na articulagdo com a cultura, de modo a fortalecer as
reflexdes que nos permitam desvelar os tipos de sujeitos e sociedade que estamos a
produzir. Assim, o trabalho insere-se no mundo da pesquisa que desconsidera a valorizacao
apenas da objetividade, da teorizacdo, da racionalidade e aporta-se em tedricos que
valorizam a objetividade sem detrimento da subjetividade. Assumo entdo, uma pesquisa
com narrativa cujo método e metodologia consideram a experiéncia formativa, e as
narrativas (imagética e escrita), como as fontes para as discussdes de corpo. Experiéncia,
aqui compreendida como o que estudamos, a narrativa, uma forma de pensar e escrever
sobre ela. Através da andlise interpretativa-compreensiva do corpus da pesquisa, verifico
que as narrativas do corpo do/a estagidrio/a, possibilitam desvelar um corpo bioldgico e
cultural produzido na trajetéria de vida. Em tese a andlise indica que as narrativas sobre o
corpo, no contexto do Estdgio Supervisionado, constituem-se em experiéncias formativas
que potencialmente contribuem para o ruptura com paradigmas conservadores. Portanto,
possibilitam a compreensao dos corpos como producao hibrida. Que a (des) construcdo de
concepgoes de corpo € possivel com a identificagdo dos marcadores biolégicos, sociais e
culturais nas narrativas, sejam imagéticas ou escritas e que a interformagao no contexto do
estdgio curricular supervisionado possibilita a percepcao das rupturas e continuidades para
com o ensino bioldgico. Nesse sentido, a prética dos/as futuros/as professores/as fundada
na problematizacdo da significacdo do que compde os corpos, possibilitard a apresentacdao
do corpo bioldgico/cultural a discentes da Educacdo Bdsica, com a inten¢do de reduzir as
diferencas sejam elas, bioldgicas, sociais, econdmicas ou culturais.

Palavras-chave: Corpo. Experiéncia. Narrativas. Estdgio Supervisionado.



GONCALVES, Nilda Masciel Neiva. The formative experiences in the body: narrated
supervised internship of course degree in biological sciences from UFPI, 2019. Thesis
(doctorate in education), Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2019.

ABSTRACT

The study was performed in Science and Mathematics Education Research field, has as its
theme the possibilities and potentialities of the narratives of the interns' bodies, in a
Supervised Internship class of the Biological Sciences Degree, from the Federal University
of Piaui (UFPI / CSHNB), located in Picos-PI city. This study aims to: a) analyze the
curricular internship in the context of the Biological Sciences course as a space / place for
(mis) construction of knowledge about the body; b) identify in narratives about body
production, of a interns group, ruptures and continuities of body conceptions in teaching
and initial teacher training in Biological Sciences; c) discuss the potential of formative
support that can provide students' narratives in construction of articulation biological
knowledge and culture in the context of Supervised Curricular Internship in a Degree
Course in Biological Sciences. The conditions taken in this paper are aligned with the
defenses that biological knowledge in and outside the school space should be thought of
and presented in articulation with culture, in order to strengthen reflections that allow us to
unveil the types of subjects and society we are producing. Thereby, this work fits into
research world that disregards the valuation only of objectivity, theorizing, rationality and
is based on theorists who value objectivity without detriment to subjectivity, as Le Breton
(2007), Josso (2002) , Larrosa (1994), Souza (2006), Silva (2009), Foucault (1999), among
others. I accept, at the time, a research with narrative whose method and methodology are
based on the post (critical) fields, where experience, narratives (imagery and writing), were
sources for body discussions. Experience, understood here as what we study, the narrative,
a way of thinking and writing about it. Through interpretative analysis of body research, I
find that narratives of the intern's body make it possible to unveil a biological and cultural
body produced trajectory of life. In theory the analysis indicates that the body narratives, in
the context of the Supervised Internship, constitute formative experiences that potentially
contribute to disruption with conservative paradigms. Therefore, they allow the bodies
understanding as hybrid production, at the interface between biological, historical and
cultural dimensions, therefore from a critical perspective. That the (mis) construction of
body conceptions is possible with identification of biological, social and cultural markers
in narratives, whether imagetic or written, and that interformation in the context of
supervised curricular internship enables perception of ruptures and continuities within
biological teaching. In this sense, future teachers practice based on problematization of
what build the bodies meaning, will enable the presentation of the biological / cultural
body to students of Basic Education, with the intention of reducing the differences,
whether biological, social, economic or cultural.

Keywords: Body. Experience. Narratives Supervised internship.
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1 INTRODUCAO

1.1 Do interesse pela pesquisa

Pensar meu percurso profissional € uma forma prazerosa de voltar ao tempo e
mergulhar nas nuances que fizeram alavancar o interesse por essa pesquisa e reconhecer
que ele ndo poderia ser diferente.

Em 1993, na minha cidade natal, Picos, que localiza-se no estado do Piaui, iniciei o
curso de magistério na Escola Normal Oficial de Picos (ENOP) e paralelo ao mesmo o
Ensino Médio no Instituto Monsenhor Hipdlito, escola confessional na época. A rotina de
estudos era ardua, mas atendendo aos anseios da minha mde o magistério ndo poderia ser
excluido do meu processo formativo. Facil, para mim, explicar os desejos da minha mae,
ela é professora e ao magistério dedicou grande parte de sua vida. Ela me conduziu a
cursar o magistério e aos poucos fui incorporando a ideia de ser professora.

Sai de Picos logo que conclui o magistério, Fortaleza foi a cidade escolhida para
realizacdo de estudos pré-vestibulares. E longe de casa surgiu a oportunidade de iniciar a
vida profissional. Assim, em 1996, fui contratada pelo Servico Social da Industria-DR-
Ceard (SESI) para trabalhar como professora da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em
uma industria téxtil. Como as demais professoras contratadas, fui “treinada” para
alfabetizar adultos. Experiéncia inesquecivel, momento que me fez optar pela carreira do
magistério.

Essa experiéncia, mais que qualquer outra, ficou registrada na minha memoria, pelo
carinho com que os alunos me recebiam e sua dedicacdo a leitura e escrita frente ao
cansaco fisico e mental a qual eram submetidos todos os dias. Assim, aprender a ler, era
um sonho que foi sendo desvelado pouco a pouco. A mim sé restava orgulho daqueles que
ali se encontravam e total dedicacdo para o alcance dos seus objetivos. Por muitas vezes,
pensei na drdua vida daqueles sujeitos e na constituicdo daqueles corpos que estavam a
mercé do sistema capitalista € operavam apenas na busca do crescimento da empresa. O
interesse pela leitura e escrita limitava-se apenas ao desejo da comunicacdo através de
cartas com parentes ou leitura de rétulos em prateleiras. Tive minha sensibilidade aflorada

e percebia como o ato da leitura tinha significados diferentes para nos.
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Nesse mesmo periodo, pensar nas relacdes de poder, na disciplinarizacdo dos
corpos sem conhecer as ideias do filésofo franc€s Michel Foucault, foi possivel, mas,
organizar esses pensamentos para, de forma mais incisiva, ajudar na constru¢do de um
discurso mais critico e participativo naquele momento, ndo. Eu tinha pouca experiéncia
pessoal e profissional. Foram seis meses de muito afeto, talvez tenha sido essa minha
maior contribuicdo. Hoje, pensando naqueles sujeitos, ndo tenho ddvida de que estava
diante de corpos disciplinados. “Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um
individuo” (FOUCAULT, 2000, p. 123). A auséncia de experiéncia e formag¢ao, também
impossibilitou o desvelar dos corpos aprendizes através das pequenas, mas significativas,
narrativas elaboradas naquele momento da minha formacao.

Em 1997, retorno para Picos, que localiza-se na regido centro-sul do estado do
Piaui, hoje, possui 76.749 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Cidade sertaneja, que se destaca como centro comercial por sua posicao
geografica e é considerada uma grande produtora de mel. Terra de gente trabalhadora, que
enfrenta altas temperaturas todos os dias. “Eu vim de 14 do interior”, sertaneja sim, fago
das palavras de Euclides da Cunha, as minhas: “O sertanejo é, antes de tudo, um forte™>.

O meu retorno a Picos ocorreu paralelo ao desenvolvimento educacional da cidade
e, de imediato, fui aprovada como professora permanente da rede municipal de ensino.
Assim, participei de vérios cursos de formacdo de professores para o trabalho com a
alfabetizacdo e séries iniciais. Trabalhei como professora da zona rural, alfabetizando
criancas e conduzindo turmas multisseriadas, realidade da época no municipio. Nesse
periodo, a participagdo nos cursos citados foi de suma importancia, pois, 0 ingresso no
ensino superior s6 ocorreu um ano depois.

Em Picos, na época, dispinhamos de duas universidades: a Universidade Federal
do Piaui (UFPI), que ofertava os cursos de Pedagogia e Letras; e a Universidade Estadual
do Piaui (UESPI), que ofertava os cursos de Histéria, Ciéncias Contdbeis, Biologia e
Direito. Tendo iniciado minha vida profissional na rede municipal e com o ensino de

criangas, optei por fazer o curso de Pedagogia na UFPI, em 1999.

2 CUNHA, Euclides da. Os Sertdes. Rio de Janeiro: Ediouro, 2003.
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Fazer o Curso de Pedagogia foi uma formacdo continuada em servico’. Formacdo
que possibilitou reorganizar os planos de ensino, utilizar novas estratégias de ensino, olhar
constantemente para a realidade em que os educandos estavam inseridos, desenvolver a
criatividade, a criticidade e a capacidade de formulagdo de indagacdes frente aos desafios e
limitagdes cotidianas no processo de ensino-aprendizagem. Pude compartilhar angstias,
escutar pessoas mais experientes e construir, aos poucos, uma identidade docente, que
ainda estd em processo de formacgdo. Nessa etapa, diferente do trabalho com Jovens e
Adultos, observei minha contribui¢do para a disciplinarizagdo dos corpos. Senta menino!
Nao pode ir beber dgua agora! Espera a sirene tocar! Faca a letra cursiva! Niao fale
palavrao! Entra na fila! Periodo, que também fiquei emocionada, vendo criangcas com
defasagem idade/série comecando a ler. Receber suas cartinhas, era uma realizagdo. Nem
imaginava o quanto essas cartinhas poderiam ajudar-me a compreender O processo
formativo que ocorria, mas, compreendia sua importancia no contexto em que eram
elaboradas.

Em 2000, fui convidada para trabalhar em uma escola privada, agora, com o ensino
de Ciéncias, em turmas de 5% a 8* séries, o que corresponde hoje 6° ao 9° anos. Que
desafio! No mesmo ano, resolvi cursar Biologia na UESPI, periodo de férias. Mais uma
formagdo em servico, se assim posso denominar. O curso muito objetivo levou-me a
compreender os contetidos da drea, como os processos bioldgicos ocorrem, mas, nao
oportunizou refletir sobre sua importancia na vida cotidiana. Estudei o corpo fragmentado,
sem identidade, o corpo dos anatomistas. “O corpo em suspensdo, dissociado do homem
[...]” (LE BRETON, 2016, p. 57). Nao tive a oportunidade, nesse momento, de conhecer a
pesquisa narrativa e continuei a desconsiderar o que as pequenas narrativas, algumas vezes
propostas por mim, poderiam revelar.

Ainda em 2000, fui aprovada em concurso publico para provimento do cargo de
professor da rede estadual de ensino. Na rede estadual, apds dois anos em sala de aula,
recebi a proposta para o trabalho como técnica do setor de Ensino e Aprendizagem da
Nona Geréncia Regional de Educacdo (9* GRE-PI). Nesta funcio, passei a visitar todas as
escolas da rede e ter conversas constantes com a equipe gestora. Orientava a realizac¢do de

atividades conforme as propostas da Secretéria Estadual de Educacao.

3 Entendo que esse tipo de formac&o privilegia o espaco da escola como lugar de formacdo docente.
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Em 2003, assumi a func¢do comissionada de Supervisora de Ensino das Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, no municipio de Picos, e tive o prazer de estar mais
proxima dos/as professores/as. Fazia parte de minha fungdo, dentre outras, realizar sua
contratacdo e lotacdo. Tratava-se de uma fun¢do muito burocritica, que facilitou a
compreensdo da organizagdo do processo de ensino em ambito estadual e engessou minha
pratica formativa por adestrar meu corpo a tarefas rotineiras, ininterruptas e de pouco
poder decisivo e, menos ainda, reflexivo. Nessa etapa profissional, eu ndo observava a
disciplinarizacio de corpos: eu os disciplinava, eu estava sendo constantemente
disciplinarizada. Refletia sobre a formacgdo ofertada, s6 de forma unilateral.

Nesse contexto, senti a necessidade de retomar os processos reflexivos iniciados na
formacgdo inicial e comecei, em 2004, o Curso de Especializagdo “Lato Sensu” em
Docéncia do Ensino Superior, pela Universidade Candido Mendes (UCAM) e “Lato
Sensu” em Biologia e Quimica, ofertado pela Universidade Regional do Cariri (URCA),
também com o propdsito de ingressar como docente no Ensino Superior.

Em 2005, tive a primeira experiéncia no Ensino Superior, atuando como professora
do Periodo Especial da Universidade Estadual do Piaui — Nucleo Universitdrio de Simdes,
ministrando a disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia, no Curso de
Licenciatura em Biologia. Prossegui, ministrando algumas disciplinas em Universidades
particulares da regido e, em 2006, através de selecdo de prova e titulos fui contratada pela
UESPI para trabalhar com o Curso de Pedagogia, periodo regular, em Picos, e 14
permaneci por dois anos.

Com o curriculo constando os pré-requisitos necessarios a concorrer, em 2007, a
uma vaga para professor substituto* do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Piaui, participei da prova didética e de titulos e, de imediato, iniciei as atividades na UFPL.
Na UFPI, no Curso de Pedagogia, a minha lotagdo foi realizada na 4rea de Estigio
Supervisionado e tive que iniciar os estudos nesse campo. Aos poucos, fui familiarizando-
me com a disciplina e passei a enxergd-la como um grande desafio nos Cursos de
Formacdo de Professores. Tive meu contrato rescindido em 2008.

Cabe ressaltar que, em 2007, fiz o Curso de Especializacdo em Gestao Educacional

com Aplicacdo Tecnologica “Lato Sensu”, nesse periodo, ainda tinha vinculo com a Rede

4 Professor contratado temporariamente para prestar servico junto a uma instituicdo de ensino.
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Estadual de Educacdo e atuava como gestora, assim, o curso muito contribuiu para o
aprimoramento do meu trabalho. Mas, a paixao pelo Ensino Superior comecou a falar mais
alto e, aos poucos, me vi a sonhar com o ingresso definitivo nesse nivel de ensino. Em
2009, fiz mais um Curso de Pés-Graduacdo Lato sensu, Especializacdo — Midias na
Educacgdo, ofertado pela UFPIL. O interesse pelo curso surgiu pela chegada do aparato
tecnoldgico as escolas da rede publica de ensino de Picos e o desejo do trabalho com o uso
das midias.

Bem, paralelo a todas as atividades aqui relatadas, constitui familia, tive trés filhos
e o desejo de estar alguns instantes didrios com eles ndo permitiu seguir de imediato com
um curso Strito sensu, que teria que ser feito fora do municipio, sonho adiado.

No inicio de 2010, a UFPI lanca edital para professor permanente — dedicacdo
exclusiva, para o Curso de Licenciatura em Biologia, drea de Pratica de Ensino em
Ciéncias Bioldgicas. Resolvi concorrer a vaga e obtive aprovacdo. De imediato fui lotada
com a disciplina de Estagio Supervisionado II e, hoje, transito entre as quatro disciplinas
de estagio curricular obrigatorio, ofertadas pelo curso. O trabalho com o estigio
supervisionado me surpreende a cada novo dia, pelas infinitas possibilidades da agdo
docente e pelo contato direto com as institui¢des de ensino que ofertam a Educacio Bésica.
Compreender e ajudar a transformar uma realidade com acdes planejadas e executadas

durante o Estdgio Supervisionado €, para mim, um grande desafio.

Cabe, portanto, aos futuros profissionais da educagdo, e aos professores
formadores: a) pensar a formagdo como necessariamente relacionada a
luta por uma escola e por uma sociedade justa e 4 maneira de viver sobre
o planeta num contexto de intensificacdo das mutagcdes tecnoldgicas e
cientificas; b) atencdo a democracia no processo de construcdo de uma
sociedade que valorize as diferencas e rompa com as desigualdades que
perpassam e se consolidam também dentro dos espagos escolares,
académicos (SILVA, 2012, p.126).

Pensar o estidgio consiste, portanto, pensar nos sujeitos que participam desse
processo ¢ em iniciativas que valorizem a producdo cultural, pedagégica e cientifica. E
adentrar os muros da escola para com ela vivenciar praticas democréticas e de respeito as
diferencas. Pensar os corpos ndo como organismos justapostos e uniformes, mas,

reconhecer sua constitui¢do a partir do seu entorno, de suas marcas.
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Nesse sentido, o papel dos cursos de formacdo de professores perpassa orientacoes
para observagdo, regéncia de sala de aula e pesquisa nos espagos escolares, deve buscar a
integralidade entre as dreas especificas de conhecimento e as dreas da educagdo através do
didlogo e do trabalho coletivo. Para Arroyo (1994), momento de didlogo entre a
Universidade e a Escola, a fim de contribuir para que ela se constitua em espaco de
construgao da cultura e fortalecimento do poder individual e coletivo.

O trabalho com o estdgio supervisionado® despertou em mim muitas angtstias, por
perceber cotidianamente a aflicio dos estagidrios/as durante a regéncia. Muitos sdo os
relatos sobre a dicotomia teoria-pratica e poucos sobre a reflexdo da prépria prética.
Partindo desse ponto, em 2014, elaborei o projeto de mestrado “A pratica docente dos
alunos/as-mestres/as® de Biologia: saberes mobilizados no Estagio Supervisionado”, onde,
desejava desvelar os saberes produzidos e mobilizados por estagidrios/as durante o Estagio
Supervisionado no Curso de Ciéncias Bioldgicas ofertado pela UFPIL.

A pesquisa possibilitou o reconhecimento imediato dos saberes experienciais como
primordiais para formagdo da identidade docente, bem como, os saberes pedagdgicos e
especificos como propulsores de praticas antes nao realizadas. Mobilizar todos os saberes
necessdrios a pratica docente foi um desafio possivel de ser superado por alguns
estagiarios/as.

Com a conclusdo da pesquisa e do curso de mestrado em Educacdo, em 2015, mais
um ciclo se fecha e um novo se inicia com a visita de professoras da UFU, em 2015, ao
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, em Picos, para divulgacdo do DINTER em
Educagdo. Aquela visita despertou o desejo de ingresso no doutorado, assim, decidi
participar da selecdo e submeter projeto na linha de pesquisa Educagcdo em Ciéncias e
Matemadtica do Programa de Pds-Graduagao em Educacao/UFU. Apds aprovagao, tive que
rever e reavaliar alguns pontos do projeto que foi tomando novo rumo, mas, apresentando
pontos importantes para discussdo, sobre a formacdo de professores, o estdgio
supervisionado e o ensino de Ciéncias/Biologia. Reestruturar o projeto foi um desafio,
superado com a orientagdo de leituras que possibilitaram conhecer concepcdes de corpo

apresentadas por tedricos/as, o processo histérico de constru¢do de tais concepcoes € a

> Aqui me refiro ao estdgio curricular obrigatério que corriqueiramente é chamado de estdgio supervisionado,
termo adotado/utilizado durante o texto.

6 A referéncia a aluno/as-mestres/as surge do entendimento da condi¢do de aluno e professor dos
licenciandos durante o estdgio curricular supervisionado. Alunos que aprendem ensinando e vice-versa, e
exercem durante a graduacdo a funcdo de professor. Termo informal também utilizado por Carvalho(2012).
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pesquisa narrativa como possibilidade e potencialidade para o trabalho da temética
desejada. O contato com o grupo de estudo e pesquisa coordenado pela professora Elenita,
“Grupo de Pesquisa Corpo, Sexualidade, Género e Educacdo - GPECS”, também
contribuiu para conclusdo do projeto e compreensdao dos novos aspectos, que passaram a
ser pensados por mim no doutorado, no que tange a discussdo do estdgio supervisionado e
a formacao de professores/as.

Nesse contexto, percebo o Estdgio Supervisionado, como “[...] espaco revelador da
indissociabilidade entre a teoria e a pratica, e de articulacdo entre o ensino e a pesquisa
[...]7 (MIRANDA, 2012, p 18). Passei a pensd-lo como espaco de producdo de
conhecimento, producdo de relatos, vidvel a realizacdo de atividades que beneficiem a
comunidade escolar e a universidade. Discutir, durante o Estdgio Supervisionado, questoes
que a producdo de conhecimentos que gerem o reconhecimento e respeito as diferencas
tornou-se, em minha formacdo, uma possibilidade. Por outro lado, pensar a narrativa como
uma experiéncia possivel para reflexdo no processo formativo inicial também € outro

elemento que emerge no processo de doutoramento.

1.2 Das indagacoes a estruturacdo da tese

A experiéncia na educacdo superior, especificamente com a disciplina Estigio
Curricular Supervisionado no Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPI, aguca a minha
percepcdo de ensino e também € fonte para reflexdes sobre a formacdo inicial na
licenciatura. O meu ingresso no doutorado € o contato com as publicacdes da minha
orientadora e do nosso grupo de pesquisa, me conduziram a pensar nas observagdes e
registros que tenho praticado trabalho sobre o “corpo humano”. Um trabalho que, até
entdo, se centrava em uma perspectiva fragmentada do corpo, distanciado dos contextos
culturais e sociais aos quais pertencem, como aludido por minha orientadora em sua tese
de doutorado e outros trabalhos (SILVA, 2010, 2012). Ao voltar meu olhar para a
apresentacdo do contetdo “Corpo Humano” nos livros didéticos, outro lugar de sua
circulacdo no ensino e aprendizagem da Biologia, também foi possivel reconhecer a
perspectiva referida. Assim, todos os corpos sdo uniformizados e colocados num
ordenamento ‘“natural” - corpo inteiro, de modo que, € considerado anormal qualquer

variacdo apresentada por outras fontes, discursos e imagens.
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Ao voltar o meu olhar para o campo do estdgio supervisionado, passo a reconhecer
textos, prdticas, experimentagdes com o corpo humano que situam estagidrios/as,
professores/as supervisores/as do estdgio curricular e professores/as de Biologia da
educagdo bdsica que colocam em préatica a ideia do corpo fragmentado, sem sobre ela
realizar o exercicio da problematizagdo de tal ideia. Uma pratica que para Pimenta e Lima
(2011), torna o/a profissional um/a “pratico/a”, aquele/a que realiza “[...] a prética pela
pratica e o emprego de técnicas sem devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha
uma pratica sem teoria ou uma teoria desvinculada da pratica.” (2011, p.37).

A reducdo da ideia de Estdgio Supervisionado como lugar e espaco de colocar em
pratica o aprendido ao longo do cursos, também, contribui para a manuten¢io da realizacao
de atividades reduzidas a sua dimensdo meramente técnica, assim, atividades
experimentais, no ensino de Ciéncias e Biologia, ddo énfase aos conteiidos tornados
escolares (SILVA, 2012), desconsiderando as suas complexas articulacdes. Desse modo, a
separacao do par objetividade-subjetividade, corpo-mente, parte-todo também ganha lugar
em modelos pedagdgicos e abordagens metodoldgicas no ensino das Ciéncias e Biologia
nos cursos de formacao de professores/as.

E, sem divida, os curriculos de formacdo de professores/as respondem a estes
modelos quando sdo organizados e constituidos por meio de um aglomerado de disciplinas
isoladas entre si (PIMENTA; LIMA, 2011), impossibilitando nexos com a realidade que
lhes deu origem e nexos com o que vivem os/as discentes desde a educacdo bdsica. A
impossibilidade de constru¢do de tais nexos, impedem que se pense o curriculo e a
estruturacdo de uma agdo docente que valorize a relacdo teoria-pratica e a produgdo de
outras experiéncias que permitam dizer das multiciplidades de corpos bioldgicos e
socioculturais.

A organizacdo curricular centrada no isolamento disciplinar, presente em grande
parte dos curriculos dos cursos de formacdo de professores/as da area das Ciéncias
Bioldgicas que conduzem a percep¢do de corpo que se limita ao reconhecimento de uma
anatomia e de uma fisiologia herdeiras de um legado das ciéncias e da Educacdo em
Ciéncias que invisibizaram as dimensoes historicas, sociais, culturais e, politicas, desde a
década de 1980 vem sendo criticada por um conjunto de estudiosos/as do campo. Entre

eles/as encontramos Cicillini (2002), Barbosa, Matos e Costa (2011), Amaral, Domingues
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e Silva (2013); Marandino, Selles e Ferreira (2009) e, Silva (2004, 2009, 2010), Silva e
Cicillini (2012), entre outros/as.

Sem duvida, a literatura sobre corpo vem sendo ampliada e maiores reflexdes estdo
sendo propostas nessa drea. Estudos como os de Ribeiro (2013), Dias e Carvalho (2015),
Silva (2009), apresentam o corpo da biomedicina pautado na fragmentacdo, descolamento
com a cultura e os efeitos provocados na producao de sujeitos, em particular, na educacao.
As produgdes de Ferreira e Caminha (2016), Flor (2009), Goulart e Carvalho (2018),
discorrem sobre a relacdo corpo-midia; estudos como os de Garcia (2013), Amaral,
Domingues e Silva (2013), Barbosa, Matos e Costa (2011), Ribeiro (2007), apresentam as
(re)configuragdes dos corpos nas construgdes identitdrias. Trabalhos sobre corpo,
sexualidade e género também ganham espaco nos periddicos, congressos, semindrios, teses
e dissertagdes, apresentando possibilidades de problematizacao sobre as diversas formas de
preconceito, sobre a homofobia, o sexismo, o feminicidio, a transexualidade, entre os que
localizamos citamos as publicacdes de Junqueira (2013), Fernandes (2013, 2009), Heilborn
(2002), Caetano (2013), Louro (2001, 2004).

No vasto campo das discussdes sobre corpo, também, € posto em evidéncia o corpo
no espago escolar, neste grupo citam-se os trabalhos de Gaya, 2004; Santin 2006; Souza,
2013; Quadrado, 2013,2014; Quadrado e Ribeiro, 2005, Silva, 2010. Estas autoras
problematizam as representagdes de corpos € € toma O COrpo como uma constru¢ao
biossocial. Dentre os trabalhos levantados, em repositérios online — base de dados da
CAPES, periddicos, anais de eventos da drea de educacdo, ndo encontrei trabalhos com
discussdes sobre a produg@o do corpo no contexto do Estdgio Supervisionado de cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Tal lacuna nos fez (a mim e a mina orientadora)
pensar sobre esta articulacdo — corpo e estdgio supervisionado, e mobilizou a nossa
inquietacdo, agucando o desejo pela producdo desta pesquisa. Assim, ao estabelecermos a
confluéncia entre os estudos de corpo, género, sexualidade e educagdo e estagio curricular
supervisionado, vimos que estdvamos diante de possibilidade de pensar a um espago
privilegiado da formacd@o inicial em cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
especialmente para a tratativa de um tema curricular classico que é o “Corpo Humano”.

Com o movimento de discussdo, conversas, trocas nos encontros de orientagdo, e, a
partir deles, o levantamento dos trabalhos e estudos produzidos na 4rea da educagdo

propusemos as seguintes questdes de investigacao:
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1- De que modo a producdo de narrativas sobre corpos, elaboradas por
estagidrios no espaco do Estigio Supervisionado Curricular, permitem
pensar a articulacdo conhecimento bioldgico e cultura?

2- Quais subsidios formativos as narrativas de estudantes possibilitam para a
constru¢do de conhecimentos sobre o corpo no contexto do Estigio
Supervisionado em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

3- O Estdgio Supervisionado, no contexto do curso de Ciéncias Bioldgicas,

possibilita a (des)constru¢do de experiéncias sobre o corpo?

Estabelecemos como objetivo geral da pesquisa analisar as interfaces entre
conhecimento biolégico e cultural na discussdo sobre o corpo no espaco do estagio
curricular obrigatério. Delimitamos como objetivos especificos: a) analisar o estdgio
curricular no contexto do curso de Ciéncias Bioldgicas como espaco/lugar de
(des)construcdo de conhecimentos sobre o corpo; b) identificar na producio de narrativas
sobre corpo, de um grupo de estagidrios, as rupturas e continuidades de concepcdes de
corpo no ensino e formagdo docente inicial em Ciéncias Bioldgicas; c) discutir a
potencialidade de subsidios formativos que podem fornecer narrativas de estudantes na
constru¢do articulagdo conhecimento biolégico e cultura no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado em um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

As posi¢cdes assumidas neste trabalho alinham-se as defesas de que o conhecimento
bioldgico no espaco da escola, e fora dele, deve ser pensado e apresentado na articulagdo
com a cultura, de modo a fortalecer as reflexdes que nos permitam desvelar os tipos de
sujeitos e sociedade que estamos a produzir. Saber que o curriculo dos Cursos de
Formacao de Professores/as e o curriculo da Educacdo Bésica possuem propdsitos me faz
pensar o quio relevantes sdo as discussdes tedrico-praticas sobre as praticas educativas que
movimentamos no Estagio Curricular Supervisionado. Neste sentido, a construgdo coletiva
de estratégias que levem ao entendimento do que é o campo de conhecimento no qual esta
inserido a formacdo e do quanto e como ele € imbricado com processos de constru¢io
humana e do processo histérico\cultural, torna-se a meu ver, na condicdo de professora
supervisora do estdgio parte fundamental da nossa acdo como agente da universidade.

Como professora do Ensino Superior e diante das inimeras experi€ncias vividas,

seja de elaboracdo de estratégias de ensino, praticas coletivas, visitas as instituicoes
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escolares e ndo-escolares, orientacdes, etc., vejo pousar nos meus ombros a
responsabilidade pela formacao de um certo tipo de homem/mulher. “O tipo de homem
[mulher] que faz a sua propria historia” (SILVA, 2009, p. 72, acréscimos da pesquisadora).
Nesse sentido, defendo que as narrativas podem favorecer a reflexdo das proposicdes
formativas e auto formativas.

Com o objetivo de esclarecer o percurso trilhado para o desenvolvimento da
pesquisa com narrativa, na secdo I - Das leituras sobre narrativa ao desenho da pesquisa
apresento a narrativa como possibilidade para a apreensao do corpo biolégico/cultural num
movimento de experiencia¢do do ato de narrar no processo de interformacdo’, no contexto
do Estagio Supervisionado. Assim, utilizei como suporte tedrico metodoldgico as ideias de
Christine Josso (2002), que me possibilitaram pensar a experiéncia como poténcia
formativa; Elizeu Clementino de Souza (2006), como importante autor para a constru¢io
dos procedimentos analiticos do corpus da pesquisa e para a compreensdao da narrativa
como possibilidade de conhecimento de si; as ideias de Galvao (2005), Abrahdo (2004),
dentre outros/as autores/as, que apresentam a narrativa como possibilidade de
ressignificacdo das experiéncias. Nesse sentido, o trabalho tem abordagem qualitativa e
situa-se na pesquisa narrativa.

Na primeira se¢do sio apresentados os participantes da pesquisa com vdrias marcas
de identificacdo - sexo, género, faixa etdria, naturalidade, trabalho; as acdes e ferramentas
que fiz uso pra a producdo de dados e para o procedimento analitico realizado. Na sec¢ado II
- Corpo narrado: percepcoes, continuidades e rupturas, estd apresentada a discussdo e as
minhas escolhas tedricas sobre a nogdo de corpo. Nela dialogo com autores/as fundadores
como Michel Foucault (1999), David Le Breton (2016), Gilles Deleuze (2002); com
autoras situadas na drea da Educacdo e na Educacdo em Ciéncias como Elenita Pinheiro de
Queiroz Silva (2009), Raquel Quadrado, Suzana Conceicao Barros (2014), Paula Regina
Costa Ribeiro (2007), Graca Aparecida Cicillini (2002) pois sdo autores/as que constroem
proposi¢cdes de corpo e ensino de biologia que ultrapassam a dimensdo estritamente
organica ou biomédica. Na sec¢ao III, O corpo na interformacdo do/a docente das Ciéncias

Biologicas, apresento a partir das producdes da minha orientadora e da pesquisadora Maria

7 Aqui compreendida como esfor¢os de aquisi¢do, desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias
profissionais em grupo interagindo centrado em interesses e necessidades comuns (GARCIA, 1999).
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Licia Wortmann, o corpo como especificidade das disciplinas de Ciéncias e Biologia, e,
aponto para a producdo do corpo como parte da trajetoria de vida e formacdo. Para a
(re)constru¢do de nogdes de corpo “naturalizadas” na formagdao em Ciéncias ¢ Biologia
penso a interformacdo no contexto do Estdgio Curricular Supervisionado, destacando
possibilidades de pensar o corpo na articulacdo biologia/cultura. Nessa secdo, o Estdgio
Supervisionado configura-se como espago/lugar de socializacdo, de experienciar a
formacdo e a interformacdo como experiéncia formadora. Experi€ncia que tomamos a
partir de Jorge Larrosa (2002, p. 21), como “o que nos toca”. E a interformagdo como a
busca do aperfeicoamento e possibilidade da interacdo grupal (GARCIA, 1999).

Na quarta e ultima secdo - As narrativas em contexto de interformagdo:
dialogando com os/as estagidrios/as sobre corpo, apresento a andlise que realizo dos
dados da pesquisa. Nela, agrupo as narrativas nas seguintes proposicoes: Estagidrio/a, que
corpo é esse? onde identifico os marcadores bioldgicos e culturais nas narrativas
produzidas; Historias — experiéncias do corpo do/a estagidrio/a onde aponto as
concepgdes de corpo mobilizadas pelos/as estagidrios/as e busco localizar o processo de
continuidades e rupturas com a nog¢ao biomédica do corpo; Na interformacdo: reflexoes e
proposicoes sobre o corpo humano — onde aponto como o estigio pode ser espaco
propicio para a articulacao conhecimento biolégico e cultura.

Além das secOes indicadas este texto conta com a se¢do de conclusdo e os anexos.
A texto de conclusdo do trabalho aponto que para aprendizagens com a experiéncia
formativa apresentada, a narrativa tem poténcia e € fértil para a compreensao das muitas
nogdes de corpo que sdo mobilizadas na formacdo inicial, e o Estidgio Curricular
Supervisionado € espago que caracteriza-se como vidvel para a interformacdo e para a

experimentacdo da articulacdo entre conhecimento bioldgico e cultura.
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2 DAS LEITURAS SOBRE NARRATIVA AO DESENHO DA PESQUISA

2.1 Um pequeno preambulo

Antes de apresentar ao/a leitor/a o percurso realizado no campo empirico,
apresentarei duas pesquisas com o intuito de estabelecer, de modo mais aproximado, o
recorte que realizei para o meu estudo de doutoramento. A selecdo que apresento se
justifica pelo que estou denominando de intima articulacdo dos trabalhos - que descreverei
com as minhas questdes e objetivos de pesquisa - e, ainda, pela maneira com a qual fui
sendo orientada e que fui escolhendo os caminhos para estabelecer o percurso
metodolégico.

No contexto da lapidacdo do meu objeto, ao lado do processo de orientacdo e da
busca de trabalhos - utilizando os descritores corpo, estdgio supervisionado, narrativas - na
plataforma CAPES (teses e dissertacdes) no periodo de 2005 a 2018, encontrei dois
trabalhos, que a mim interessaram, realizados na Educacdo Bdsica, com professores e
alunos, que discorrem sobre concepcdes de corpo a partir de narrativas orais.

Desse modo, deparei-me com o trabalho de Talamoni (2007), “Corpo, Ciéncia e
Educagdo: representagdes do corpo junto a jovens estudantes e seus professores”, que
apresenta a investigacdo das representacOoes de corpo junto aos alunos/as e seus
professores/as, da 7* série, de escolas da rede publica de ensino. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, com uso de entrevista semiestruturada, demonstra que as representacdes de
corpo do grupo estudado estavam intimamente atreladas a uma visdo cartesiana associada
aos cuidados com o corpo, para manutencdo da saide. A autora detectou nos discursos
dos/as docentes e discentes a distingdo entre o corpo apresentado nos livros textos e o
corpo descrito oralmente, mas ndo encontrou argumentos que possibilitasse o
reconhecimento do corpo como conceito biossocial. A leitura desse trabalho me ajudou a
perceber que, em movimento metodoldgico, seria relevante estabelecer o entrelacamento
entre narrativa oral e narrativa imagética, estabelecendo assim um movimento de
completude e de reconhecimento do proprio corpo e dos seus marcadores bioldgicos,
sociais e culturais. Para tanto, a leitura e andlise desse trabalho nos fizeram pensar na
necessidade de apresentacdo de textos que versassem sobre um conceito de corpo que

extrapolasse a dimensao bioldgica, ou ao que nominamos de visao cartesiana do corpo. Em
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um primeiro momento, ndo entendia que a apresentacdo de textos com o que estava
tomando como corpo (um conceito complexo produzido fora do campo bioldgico e a ele
entrelacado) pudesse ser apresentado aos/as estudantes que comporiam o quadro de
colaboradores/as da minha pesquisa.

Com o trabalho de Lima (2013), “Concepg¢des de docentes de Biologia da Grande
Aracaju sobre corpo”, os professores/as de Biologia foram entrevistados objetivando a
representacao do corpo e como resultados foram obtidos o “corpo maquina” e o “corpo
simbdlico”. Os discursos levaram a pesquisadora a constatar que para a maioria dos/as
professores/as o corpo € concebido como uma mdaquina, fragmentado em partes, apatico,
comum. Corpo maquina, assim como o percebem os anatomistas. Para a pesquisadora, a
visdo mecanicista que apresenta um corpo sem significagdo no campo da cultura, da
identidade, da sexualidade, do género, é a que prevaleceu no grupo que ela estudou.
Contrapondo-se ao corpo mdaquina, ela localiza o que denominou de corpo simbdlico -
aquele que € idealizado e estd no imagindrio das pessoas; corpo que precisa ser conhecido
e aceito, para ser valorizado; assim pensa a pesquisadora, prosseguindo num processo de
reflexdo e questionamentos quanto ao corpo ideal: do autocuidado, do consumismo e do
autoconhecimento.

O trabalho de Lima (2013) também reiterava a perspectiva que foi sendo
consolidada para a realizacdo de meu estudo: apropriar-me de uma noc¢do de corpo sem
perder de vista a necessaria articulacdo entre as dimensdes bioldgica, cultural e social. O
grupo dos estagidrios/as em formagdo seria por mim conduzido de modo a observar neles,
e em mim, o movimento intercalado de construgdes individuais e coletivas. A minha
defesa passou a ser a de que hd entendimentos plurais sobre corpos, €, em meio as praticas,
estes devem ser (res) significadas no ensino do corpo humano em aulas de Ciéncias e
Biologia. Assim, passei a defender, como movimento metodol6gico na pesquisa, a
necessidade da ressignificacdo das préticas na formacdo inicial, espaco de didlogo, troca de
experiéncias, constru¢do de conhecimentos, percepcao do novo. Assim, estabeleci como
pressuposto que identificar as narrativas de corpo de um grupo de estagidrios/as do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas passa a ser uma oportunidade de, no contexto do
Estdgio Supervisionado, (res)significar a formacao - pensar e refletir sobre o corpo em seu

entrelacamento bioldgico/cultural.
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Neste sentido, 0 meu movimento em campo foi o de buscar pelo didlogo com as
narrativas de corpos de estagidrios/as e, a partir delas, me aproximar dos multiplos sentidos
e significados que podem ser atribuidos e construidos em espacos de realizacdo de préticas
de formacgdo docente. Visando também produzir com os/as estudantes um percurso que
pudesse fazer, a eles/as e a mim, vislumbrar possibilidades de articulagdo entre
conhecimento bioldgico e cultura. Sem divida que esse movimento foi possivel a partir das
referéncias tedricas que sustentaram o meu estudo, como, por exemplo, os textos de Le
Breton (2016) e Silva (2009). Sdo textos que me permitiram realizar a imersao na histéria
da produgdo do corpo e compreender porque, no Ocidente e na escola, perdurou uma
determinada noc¢do de corpo (fragmentado, isolado no 6rgdo) e nio outras (plurais,
multifacetadas) também existentes.

As leituras de David Le Breton (2016) e Michel Foucault (1999) me ajudaram a
compreender que ao corpo sdo atribuidas representacdes sociais, posicdo determinada aos
sujeitos na sociedade a qual pertence. Nomeando-se as diferentes partes que o compde,
fungdes a serem desempenhadas, relacdes possiveis, saberes tributarios de um estatuto
social, de uma visdo de mundo e, no interior dessa ultima, da definicio do que é uma

pessoa.

2.2. O movimento da pesquisadora para a produgdo das narrativas de corpo

O/a aprendente, neste caso o/a estagidrio/a, ao realizar a producdo imagética e
textual foi um/a narrador/a criativo/a na singularidade da situagdo de narragdo, pois, “a
escrita da narrativa remete o sujeito para uma dimensdo de auto escuta de si mesmo, como
se tivesse contando para si proprio suas experiéncias e as aprendizagens que construiu ao
longo da vida, através do conhecimento de si”’ (SOUZA, 2006, p. 47)%. Nessa perspectiva,

a narrativa permitiu uma interrogacao das representacdes do saber-fazer e dos referenciais

que servem para descrever e compreender-se a si préprio no seu ambiente humano e

8 Obra de Elizeu Clementino de Souza que procura enfocar o sentido e a fertilidade da construgdo da
narrativa de formacdo e suas relacdes com os espacos, tempos, rituais e aprendizagens da pratica docente no
ambito do estdgio supervisionado.
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natural (SOUZA, 2006). Os registros permitiram, assim, observar a formacao e dizer até
que ponto ela se constitui como experiéncia formadora.

O aporte nas producdes imagéticas e textuais e sua sistematizacdo como projeto de
aprendizagens experienciais, €, a0 mesmo tempo, como procedimento de pesquisa, em
contexto de investigacdo-formacdo, justifica-se por acreditar nas possibilidades e
potencialidades da narrativa como suporte reflexivo para compreensdo do conhecimento
biologico como conhecimento cultural no contexto da formacdo de professores/as de
Biologia. O pressuposto € o de que o conhecimento de si contribui para a produ¢do do
processo de formacdo docente. Desse modo, Souza (2006) foi um autor que nos ofereceu
forte suporte tedrico-metodolégico para a realizacdo dessa investigagdo que tomou a
narrativa do corpo dos/as estagidrios de um curso de Licenciatura em ciéncias Bioldgicas
como fonte para pensar o entrelacamento Biologia e cultura.

A presente pesquisa tem sua génese nas discussdes sobre corpo realizadas no
GPECS, desde 2016, data de ingresso da pesquisadora no doutoramento e no trabalho com
a disciplina Estagio Curricular Supervisionado, campo de atuac¢do da pesquisadora desde
2010. O trabalho que tenho realizado com o Estdgio Supervisionado nos cursos de
formacgdo de professores muito tem contribuido para adensar as minhas reflexdes sobre o
ensino de Ciéncias e Biologia. A medida que fui enveredando pelas discussdes sobre a
historia do corpo, a sua abordagem socioldgica, filoséfica, antropoldgica e educacional fui
sendo tomada por um profundo desconforto com o olhar que fui projetando sobre o
trabalho docente durante o estdgio - centrado na perspectiva de corpo fragmentado,
disciplinado, acultural. Passei a observar que este trabalho se desencadeia inclusive na
minha trajetdria pessoal, pelo fato de que o corpo humano, apresentado na escola e em
cursos de formacdo docente, € atrelado a perspectiva da biomedicina, sem articulacdo com
a perspectiva sociocultural. Entdo, as experiéncias pessoais, de aprofundamento tedrico no
curso de doutorado e profissionais (estas relacionadas ao trabalho de observacao,
preparacdo, acompanhamento e avaliacdo de estagidrios/as), me possibilitaram pensar o
conhecimento biolégico e seu ensino em articulagdo com campos sociais, culturais. Tal
movimento se torna possivel quando penso que o tema corpo humano pode ser apropriado
e ensinado em todas as articulagdes do social, cultural, com o biolégico.

Afirmo que esbogar a proposta da pesquisa-formacdo se tornou um desafio por

compreender ser essencial para a articulagdo entre Biologia e cultura, por exemplo, pensar
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a producdo de modos de ensinar e de experimentar 0 corpo com os/as estagidrios/as, no
contexto do Estdgio Supervisionado, de modo a buscar a ruptura e superacdo da
racionalidade técnica, da fragmentacdo e do deslocamento da cultura. Emergiu, assim,
possibilidades de formacdo para a formadora enquanto aluna-professora, professora-
pesquisadora e para os/as estagidrios/as, por meio da proposicao e criacao de vinculos e de
parcerias no processo de experienciarmos a produc¢do de modos de pensar e ensinar o tema
corpo humano com perspectiva do estabelecimento da articulagdo conhecimentos
bioldgicos e culturais.

A proposta de pesquisar e buscar as possibilidades e potencialidades pela pesquisa
narrativa emergiu de discussoes e experiéncias da orientadora e do grupo de pesquisa. Essa
proposta torna-se uma realidade a medida que se adentrava as leituras de textos com relatos
de pesquisas narrativas — e, dentre estas, de estudos que tem o corpo como foco
investigativo.

Partimos da proposi¢do de que ao corpo dos/as estagidrios/as em formacdo sio
artefatos, habitos, crencas, normas morais, tabus, preconceitos, prazeres, expertises
agregados; experiéncias vividas que contribuem na construcdo de subjetividades préprias
de uma pessoa ou grupos de pessoas. Nesse contexto, quando busco a narrativa do corpo
do/a estagiario/a em formacdo durante o Estagio Supervisionado, desejo enfatizar aspectos
individuais e subjetivos da experiéncia vivida durante a interformac¢do para o entendimento
de uma nocdo de corpo que ndo se constitui apenas de partes isoladas, independentes, mas
como também produtor de histérias e espaco de transformacdo; € bioldgico e também
cultural, social e politico.

Nao havia dividas quanto a abordagem qualitativa, pois esta permite ao/a
pesquisador/a ir a campo e buscar a partir da perspectiva dos sujeitos de pesquisa os seus
modos de ver e significar (GODOY, 1995). Desse modo, entender a dindmica de producao
do corpo a partir do olhar do estagiario/a sobre o seu proprio corpo, no espaco onde estao
em processo de formacao, foi uma escolha que oportunizou a aproximag¢do da pesquisadora
aos sujeitos (seus/as alunos/as) de forma espontinea, precisa e dindmica, ao tempo que

possibilitou a andlise numa perspectiva interpretativa-compreensiva’.

® A perspectiva interpretativa-compreensiva a qual fago referéncia relaciona-se a produgdio do corpo do
préprio estagidrio/a no espaco de formacéo inicial e as relacdes que permeiam nesse espago a constitui¢do
dos corpos.
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Dentro do que André (2011) chama de abordagem qualitativa, estdao os estudos que
contrariam as posturas objetivistas e o gosto pelo que € apenas instituido oficialmente.
Nessa linha, busquei com a produg@o individual e coletiva dos/as estagidrios/as pela
possibilidade formativa de desnaturalizacdo de concep¢des de corpo instituidas nos/pelos
programas oficiais de ensino a partir de um processo histérico de naturaliza¢do de verdades
Unicas e universais, como a verdade do corpo biomédico. Refletir sobre a construgao
historicamente naturalizada sobre o corpo a partir da modernidade e, ainda, sobre como
trabalhar com estas construcdes, bastante arraigadas na escola e na sociedade, também
constituiu um grande desafio para a pesquisadora.

Para André (2011), a escuta sensivel na abordagem qualitativa foi um imperativo,
como também descrever o foi, pois toda acdo orientada requer uma compreensdo de
sentido, seja ela realizada individual e/ou coletiva, sob a pena de ficar nas verdades
parcializadas, na desonestidade de sua compreensdo, ou mesmo na sua impertinéncia, visto
que todo conceito estd enraizado na sua cultura, movimento, diversidade (MACEDO,
2000).

Assim, a escuta sensivel dos participes da pesquisa foi realizada como dispositivo
significativo para fazer a pesquisa-formagdo com narrativas e também como forma
humanizante'® e educativa, j4 que, a narrativa como “a¢io comunicativa” é um dos
subsidios insubstituiveis neste tipo de investigacao, nos afirma Macedo (2000.).

Reconheco que a pesquisa-formacdo com narrativa é uma das possibilidades
formativas no Estdgio Supervisionado, e esta foi a aposta realizada no percurso do trabalho
de investigagdo com um grupo de estagidrios/as durante a disciplina Estigio
Supervisionado I do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Piaui/Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, localizado no municipio de
Picos-Piaui. A pesquisa-formacdo em muitas circunstancias € entendida como
potencializadora de processos formativos conscientizadores e desalienantes (LONGAREZI
e SILVA, 2010). Nesse trabalho, essencial para reflexdes sobre corpo e (des)construcio de
novas percepg¢des para o ensino de Ciéncias e Biologia.

Discorro, nos topicos que seguem, o perfil biografico do grupo, apresento questdes

epistemoldgicas e metodoldgicas referentes a narrativa do corpo dos/as estagidrios/as em

!0 Humanizante e educativa contrapondo-se a forma que somos empurrados para explicar, compulsivamente,
em face de uma formacdo pautada no significado autoritdrio (Bruner, 2001) e na razdo descontextualizada
(MACEDO, 2000).
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contexto de formacdo, bem como os procedimentos adotados para andlise das fontes-
narrativas. Desse modo, o trabalho fundamentou-se metodologicamente nas producdes de

Josso (2002), Souza (2006), Galvao (2005), Abrahao (2004) Carter (1993), dentre outros.

2.3 Narrativa: um desafio experiencial

Meu enleio vem de que um tapete € feito de tantos fios que nido posso me
resignar a seguir um fio s6: meu enredamento vem de que uma histéria é
feita de muitas histdrias. E nem todas posso contar. (Clarice Lispector).

Tomo, neste trabalho, as narrativas como possibilidades de autoconhecimento e
apresentacdo de experiéncias que deixaram marcas € que produzem o corpo, podendo
apresentar os diversos fios que compdem o mesmo. A escolha da pesquisa com narrativas
ocorreu, para além dos argumentos ja assinalados anteriormente, por compreender a
oportunidade do trabalho com histdrias plenas de significados, em que os participantes se
desvelam para si, e se revelam para os demais. Por exceléncia, as narrativas sejam
individuais ou coletivas, s@o constituidas por histérias que possibilitam a (auto)
compreensdo, o conhecimento de si, para aquele que narra (SOUSA, 2006).

Dessa forma, cabe ressaltar que ndao busquei com a narrativa estabelecer
generalizagOes estatisticas, mas compreender o corpo e a articulacdo conhecimento
bioldgico e cultura. Comungando com Moita (1995), considero a pesquisa narrativa com
potencial de didlogo entre o individual e o sociocultural, fator esse que impulsiona a
perspectivar da narrativa como possibilidade e potencialidade para pensar no Estigio
Supervisionado via discussdo de uma especificidade do ensino de Ciéncias e Biologia: o
tema corpo humano, a articulacdo conhecimento biolégico e cultura. Assim, de modo
similar a Ferrarotti (1988), acredito que nos estudos narrativos imbricam-se o eu pessoal e
o eu social; o individuo e o coletivo.

Tomei o Estdgio Supervisionado, como espago de experiéncia, como algo “[...] que
nos passa, o que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21). Neste sentido,
percebi o quao significativo seria tomar a narrativa, no espago do Estagio Supervisionado,
para pensar as nocdes de corpo movimentadas e, com elas, a articulacio conhecimento

bioldgico e cultura.
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Tomando a narrativa como “o estudo das diferentes maneiras como o0s seres
humanos experimentam o mundo” (GALVAO, 2005, p. 328), cabe frisar a perspectiva
tridimensional do tempo nela. A noc¢do de tempo, entdo, € uma no¢do fundamental para
quem faz uso da narrativa. Os sujeitos que narram, o fazem no movimento de articulagio
entre presenta-passado-futuro. Assim, a consideracdo do tempo € algo a ser pensado pelo/a
pesquisador/a que toma as narrativas como possibilidade investigativa. Para a compreensao
de tal nocao e movimento, fiz uso de Abrahdo (2002), para quem a narrativa se “apresenta
no tempo pensado/vivenciado, com as ambiguidades e, mesmo, contradi¢des no seio dessas
trés instancias, passado, presente, futuro” (p. 207).

Desse modo, “[...] a realidade cotidiana ¢ percebida por cada um de nds de um
modo muito particular, damos sentido as situagdes por meio do nosso universo de crencas,
elaborado a partir das vivéncias, valores e papéis culturais inerentes ao grupo social a que
pertencemos” (GALVAO, 2005, p. 328).

Assim, as narrativas permitem construir um percurso individual/coletivo com
histérias que ouvimos ou vivemos, e, a realidade cotidiana é percebida de forma muito
particular por cada um dos sujeitos, “[...] dando diferentes status de realidade a
experiéncias que criamos a partir de diferentes encontros com o mundo” (GALVAO, 2005,
p- 328).

Para Benjamim (1996), as narrativas articulam presente, passado e futuro,
quebrando o modo linear de significar trajetérias e vivéncias no espaco-tempo, sio
instigadas pela rememoracdo, trazendo uma vida lembrada por quem a viveu. Nesse
sentido, as narrativas do corpo, foram consideradas como historias dos/as estagiarios/as em
processo de constituigdo do eu no processo historico cultural em que estdo inseridos/as.
Um dos lugares de insercdo € o Curso de Licenciatura e Ciéncias Bioldgicas.

Nesse contexto, as narrativas do corpo de estagidrios/as apresentam experiéncias
vividas no encontro deles/as com o mundo, e carregam sentidos, crengas, valores, culturas.
Por elas, podemos capturar a complexidade e especificidade dos fendmenos com que lidam
os/as estagidrios/as.

As palavras, na narrativa, t€m significado e ndo é somente raciocinar, calcular ou
argumentar, mas, sobretudo, dar sentido ao que somos e ao que nos acontece, “[...]
portanto, também tem a ver com as palavras, 0 modo como nos colocamos diante de nds

mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos” (LARROSA, p. 21). Nas
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narrativas, o uso das palavras torna-se essencial para desvelar o que somos € 0 que nos

acontece; do que € e do que acontece ao corpo.

As palavras com que nomeamos o que somos, 0 que fazemos, o que
pensamos, o que percebemos ou o que sentimos sdo mais do que
simplesmente palavras. E por isso, as lutas pelas palavras, pelo
significado e pelo controle das palavras, pela imposicdo de certas
palavras e pelo silenciamento ou desativacdo de outras palavras sdo lutas

em que se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que
somente palavras (LARROSA, 2002, p. 21).

Galvao (2005) defende que a narrativa, “[...] implica uma negociagdo de poder e
representa, de algum modo, uma intrusdo pessoal na vida de outras pessoas (p. 330)”. Nao
se pode deixar de compreender que ndo se trata do acesso direto as experiéncias dos outros,
o contato € com a significacdo dessas experi€ncias por meio do ouvir contar, dos textos e
das interpretacdes que sdo feitas. Defende também que existe uma conotag@o narcisista na
narrativa que tem relagdo com a exposicdo do “eu”, necessidade de contar a propria
histéria — exibicionismo. Essa visdo, para Galvao, se encerra a medida que se expde o
desejo da partilha de experiéncias de reconstru¢do de identidades, de tradicdo, mesmo que
momentaneamente. “Por exemplo, o conhecimento da compreensao do que € ensino pode
ser feito a partir da reconstrucdo dos acontecimentos pelos professores, numa situaciao de
partilha das suas historias” (p. 330). A compreensdo das concepgdes de corpo pode ser
conhecida a partir das historias partilhadas por estagiarios/as no Estdgio Supervisionado,
assim penso, sobre o corpo.

As histérias podem ser um terreno para andlise, se nao ignoramos todos os aspectos
por ela apresentados. Tem como mérito o fato de poder ser contextualizada, analisada por
diferentes perspectivas, a medida que podem ser contadas e discutidas em grupos de
formagio (GALVAO, 2005).

Galvao (2005) classifica a narrativa em trés patamares, sendo que cada um possui
multiplas dificuldades e um foco de observacao: a narrativa como método de investigacao;

a narrativa como método de andlise; a narrativa como relato de investigagao.

A narrativa como método de investigacdo pressupde uma postura
metodoldgica firmada na interagio entre investigador e participantes, um
jogo de relagdes baseado na confianca mitua e na aceitacdo da
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importincia da intervencdo de cada um na coleta dos dados e na sua
interpretagdo.

A narrativa como método de andlise pressupde o dominio de técnicas
linguisticas de interpretacdo dos textos recolhidos, baseadas na andlise
semantica que dé sentido quer ao discurso dos narradores, quer aos
propdsitos da investigacao.

A narrativa como relato de investigacdo pressupde a escolha do que
parece ser um discurso claro e coerente para que a historia tenha sentido e
credibilidade para quem 1€. Trata-se de um texto cientifico e ndo apenas
literdrio, implica o recurso a normas de escrita, simultaneamente
reveladoras dos fatos de uma investigacio e agradaveis para que o texto
seja lido com agrado (GALVAO, 2005, p. 342).

Tendo como suporte as ideias de Galvao, a pesquisa que proponho tem a narrativa
como método de investigacdo. Compreendo que se trata de um processo moroso que exige
muita dedicagdo por parte do/a investigador/a. De forma cuidadosa, os dados foram
produzidos junto aos/as estagidrios/as e, simultaneamente, interpretados com os sujeitos
que viveram a experiéncia. Carter (1993) aponta que ha perigos quando ndo se considera,
na interpretagdo, os valores e a historia do/a investigador/a, uma vez que nao € possivel
apresentar relatos sem levar em consideragdo as teorias que compdem o propdsito da
investigacdo. Nesse sentido, ndo se pode descartar o fato de que o/a investigador/a é
levado/a a explicar como compreende as trajetOrias relatadas e quais os referenciais de
interpretacdo que permitem apontar um certo olhar, e ndo outro, no seu relatorio.

Desse modo, foi fundamental a meu ver, ter ciéncia de que “a narrativa ¢ [...] uma
constru¢do da qual também participa o investigador; em razdo da particularidade do seu
modo de producao, é, seguramente, a forma de maxima implicacdo entre quem entrevista e
a pessoa entrevistada (MOITA, 1995, p. 272)".

Ao trabalhar com narrativas, é preciso ainda que reconhecamos e aceitemos o
processo de reconstrutividade da memodria e a dindmica de ressignificacio que

narradores/as fazem uso ao longo das trajetorias de narragdo.

O conhecimento narrativo estd baseado em uma epistemologia
construtivista e interpretativa. A linguagem media a experiéncia e a acio.
A narrativa € uma estrutura central no modo como os humanos constroem
o sentido. O curso da vida e a identidade pessoal sdo vividos como uma
narragdo. A trama argumentativa configura o relato narrativo.
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Temporalidade e narragdo formam um todo: o tempo € constituinte do
significado. As narrativas individuais e as culturais estdo inter-
relacionadas (BOLIVAR, 2001, p. 220).

Destaco na citacdo de Bolivar (2001) que o tempo e a narragdo estdo
interconectados. Tal interconexdo foi observada a medida que os sujeitos da pesquisa
foram narrando seus corpos - o que me permitiu, mediada pela base tedrica sobre corpo
que construi, ver desvelado elementos do processo historico, relacdes subjetivas e culturais
nas quais o grupo estava imerso.

A narrativa como possibilidade de interformacgdo evidenciou-se no didlogo sobre o
corpo, na escuta das experiéncias, na ressignificagdo do vivido e na reconstru¢do das
histérias a partir do tempo presente, tempo de formacdo com aquele grupo de
estagidrios/as. Assim, o trabalho me possibilitou vivenciar um processo de (auto) formacao
na posi¢do pesquisadora.

No Estidgio Supervisionado, campo deste estudo de doutoramento, os/as
estagiarios/as desenvolvem sua pratica, por vezes, alicer¢cada na pratica de professores/as
mais experientes e sentem-se desconfortdveis por nao se identificarem com tais praticas. A
auséncia da identificacdo, muitas vezes, associa-se a realizacdo de acgdes rotineiras, que

para Franco (2016), ndo se configura como pratica pedagdgica. Assim, para a autora,

Sera pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva,
de forma a assegurar que a intencionalidade proposta € disponibilizada a
todos; serd pedagdgica a medida que buscar a construgdo de praticas que
garantam que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades
possam ser realizados. (FRANCO, 2016, p. 12).

A medida que experiéncias sio efetivadas, surge o desejo de mudanca de pritica,
ou mesmo a rejeicdo a praticas tidas como insatisfatorias para os sujeitos aprendentes.
Dessa forma, reconhec¢o a importancia da formacdo inicial e do Estagio Supervisionado,
para a compreensiao do que ocorre no espago escolar, que por vezes € caracterizado como
pratica pedagdgica ou pratica educativa. Assim, as praticas educativas sdo definidas como
“aquelas que ocorrem para a concretizacdo de processos educacionais; e as praticas
pedagdgicas aquelas praticas sociais exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagogicos” (FRANCO, 2012, p. 152).

Na escola, os/as estagidrios/as, de forma orientada, t€ém a oportunidade de trabalhar

com a temdtica corpo humano, conteido que perpassa toda a matriz curricular em toda a
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Educagdo Basica, atribuido a drea das ci€ncias da natureza, conteido apresentado com
forte perspectiva biomédica tanto nos documentos curriculares quanto em outras produgdes
escolares como os livros didéticos. Reafirmo aqui que o Estdgio Supervisionado é um
momento de interformacdo e a narrativa do corpo humano aprendido e vivido pelos/as
estagidrios/as em formagdo, torna-se significativa, na medida que os relatos e as histdrias
produzidas agregam elementos para a compreensdo da constituicdo corpo e do préprio
conhecimento bioldgico. Assim, “a narrativa como processo de formacdo evidencia a
relacdo investigagao/formagdo, pondo em confronto saberes diferenciados, provenientes de
modos de vida que refletem aprendizagens personalizadas.” (GALVAO, 2005, p.343).
Levando em consideracdo esse contexto, a narrativa que por vezes compde
investigacOes com professores experientes ou com professores iniciantes, leva a desejar o
trabalho com aqueles que ainda estdo na formacao inicial, tendo seu primeiro contato como
0 espaco escolar (os/as estagidrios/as).
A narrativa, nesse aspecto, ao ser apresentada como processo de reflexdo
pedagdgica permite os/as estagidrios, a medida que contam uma historia, compreender
causas e consequéncias de suas escolhas e acdes, interagir com os/as outros/as e perceber a

cultura presente na constituicdo dos corpos e no conhecimento biolégico.

2.4 Localizagdo da instituicdo de realizagdo da pesquisa

Cabe ressaltar que a pesquisa desenvolveu-se no espaco da Universidade
Federal do Piaui/Campus Senador Helvidio Nunes de Barros que se localiza no municipio
de Picos. A cidade de Picos localiza-se a uma latitude “07°04'37" sul e a uma longitude
“41°28'01" oeste. Limita-se ao Norte com Santana do Piaui; ao Sul com Itaindpolis; a Leste
com Geminiano e Sussuapara; a Oeste com Paquetd, Dom Expedito Lopes e Santa Cruz do
Piaui, estando a 320 quilémetros da Capital do Estado, Teresina. Possui uma drea de

801.261 km? e 73.414 habitantes (IBGE, 2010). Ver Figura 1, a seguir.
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Figura 1- Localizacdo de Picos no mapa do Piaui
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Fonte: Disponivel em: <http://www.portal.povo.com.br>. Acesso em: 5 jan. 2019.

A drea educacional na cidade de Picos tem se desenvolvido bastante nas ultimas
décadas. Hoje, a cidade conta com a presenca de trés grandes Instituicoes de Ensino
Superior, a saber: Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade Estadual do Piaui
(UESPI) e Faculdade R. S4 (FRS), sendo as duas primeiras pertencentes a rede publica de
ensino e a ultima a rede privada. A Educacdo Bésica é ofertada em escolas da rede
municipal de ensino, rede estadual de ensino e por mais oito instituigdes pertencentes a
rede particular.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) surgiu em 01 de marco de 1971 da jungao
de algumas faculdades isoladas que existiam no Piaui: Faculdade de Direito, Faculdade de
Medicina, Faculdade de Administragdo, Faculdade Catdlica de Filosofia (UFPI/PDI,
2014). Tem sua sede na capital do Estado, Teresina e campi nas cidades de Parnaiba,
Picos, Floriano e Bom Jesus. A Instituicdo € mantida pela Fundac¢do Universidade Federal
do Piaui (FUFPI), criada pela Lei n° 5.528, de 12 de novembro de 1968 e € financiada com
recursos do Governo Federal. Tem como missdo'!:

Propiciar a elaboracdo, sistematiza¢do e socializacdo do conhecimento
filos6fico, cientifico, artistico e tecnoldgico adequado ao saber
contemporaneo e a realidade social, formando recursos que contribuam
para o desenvolvimento econdmico, politico, social e cultural local,
regional e nacional. (UFPI/ PDI - 2010/2014).

11 Termo utilizado no documento da UFPI (UFPI/PDI — 2010/2014).


http://www.ufpi.br/arquivos/File/Lei_5528_%2012novembro1968_UFPI.pdf
http://www.ufpi.br/arquivos/File/PDI.pdf
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De acordo com o Capitulo I do seu estatuto, a Universidade Federal do Piaui tem
por objetivos:

a) estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

b) formar diplomados nas diferentes dreas do conhecimento, aptos para
insercdo em setores profissionais e para a participagdio no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo
continua;

¢) incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da cria¢do e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do meio em que vive;
d) promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdo ou de outras formas de comunicagio;

e) suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os
conhecimentos que v@o sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracgao;

f) estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacio de reciprocidade;

g) promover extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da cria¢do cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do. (CONSUN/UFPI,
2005).

A UFPI oferece cursos de Graduacdo em todas as dreas do conhecimento, sob a
orientagdo da Pré-reitoria de Ensino de Graduagdo, 6rgio responsavel pelo planejamento,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo dos cursos, distribuidos em seis Unidades
Académicas, onde sdo executadas as diretrizes de funcionamento aprovadas pelas
respectivas instancias de deliberagdo (UFPI, 2000). No Campus Senador Helvidio Nunes
de Barros (em Picos), sdo ofertados os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Historia, Letras, Pedagogia e Matematica, também sdo ofertados o curso de Sistema de
Informacdo, Administracdo, Nutricdo, Enfermagem, Medicina e Educacdo do Campo. O
curso de Ciéncias Bioldgicas, no qual estdo matriculados os sujeitos da pesquisa, existe a

uma década. Ver figura 2.
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Figuras 2 e 3 - Fotos da area interna da Universidade Federal do Piaui/ CSHNB

Fonte: Disponivel em: <http://www.portal.povo.com.br>. Acesso em: 5 jan. 2019.

2.5 Na produgdo da narrativa, os/as estagidrios/as

Josso (2010), ao discorrer sobre “As narracdes do corpo nos relatos de vida e suas
articulagcoes com os vdrios niveis de profundidade do cuidado de si”, opera com a ideia de
Gaston Bachelard (1996), que defende que uma mudanga de paradigma estd longe de
passar exclusivamente pelas escolhas voluntérias, decisdes l6gicas ou processos reflexivos.
Assim, toda mudanca real de paradigma exige modificacdes profundas no modo de vida.
Para a autora, sendo a formacdo momento de trazer novidade e mudanga para o
enfrentamento das dificuldades pessoais e profissionais, ndo se pode ignorar o fato de que
as novas aprendizagens exigem “desaprendizagens”. Isto ¢, “o abandono de hdbitos mais
ou menos antigos com relacdo aos quais deverdo tomar consciéncia de que sdo freios a
impedir que sigam adiante e se tornem disponiveis para sua criatividade” (JOSSO, 2010,
p.173). Assim, mesmo desejosos de mudanca, os sujeitos aprendentes criam resisténcia a
estas.

Nesse contexto, a narrativa tomada como producdo do corpo dos/as estagidrios/as,
se liga e se define ao préprio objeto de estudo e aos desafios colocados na presente
pesquisa, sendo a experiéncia considerada, ao mesmo tempo, pessoal e social; individual e
coletiva. Um critério da experiéncia € a continuidade, ou seja, uma experiéncia leva a

outras experiéncias, e os individuos se posicionam nesse continuum'?. Portanto,

12 Onde quer que alguém se posicione nesse continuun — o imaginado agora, algo imaginado no passado, ou
um imaginado futuro — cada ponto tem uma experiéncia passada como base e cada ponto leva a uma
experiéncia futura. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.30)
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“Aprendemos a nos mover para tras (retrospectivamente) e para frente (prospectivamente)
entre o pessoal e o social, simultanecamente pensando sobre o passado, o presente € o
futuro, e assim agir em todos os millieus sociais em expansdo”. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p.31).

Com essas questdes em mente, a continuidade tornou-se uma busca dessa
investigadora pela construcio de narrativas que abririam possibilidades metodoldgicas para
producdo da fonte elaboradas em situacdo de interformacdo, considerando os sujeitos como
portadores/as e construtores/as de saberes a partir de suas experiéncias.

Na perspectiva da acep¢ao das individualidades, tomei a subjetividade e o valor
heuristico, conforme Ferraroti (1988, p.57), “[...] como axiomas fundamentais para os
limites de cientificidade e de oposicdo a exigéncias de representatividade objetiva e
nomotética das narrativas”. Aliada a essa ideia aproprio-me ainda da no¢do de pesquisa

narrativa como a elaborada por Josso (2010):

A pesquisa narrativa na situacdo de intersubjetividade permite, assim,
uma escuta além disso, uma exploracdo das emergéncias interiores (sob a
forma de desejos, anseios, projetos) que revelam uma busca ativa de
realizacdo do ser humano em suas potencialidades insuspeitas ou
inesperadas. Essas descobertas pressupdem uma visdo do humano (um
dos sustentdculos de nossa cosmogonia) que autoriza a imaginar e a
acreditar na possibilidade de poder, querer e ter que desenvolver ou
adquirir o saber-fazer, saber-sentir, saber-pensar, saber-escutar, saber
nomear, saber imaginar, saber-avaliar, saber-perseverar, saber-amar,
saber-projetar, saber-desejar, saber-estar em relacio com um eu-
encarnado etc., que s@o necessirios as mudancas, a acolhida do
desconhecido que vem ao nosso encontro assim que deixamos o caminho
de vida programado por nossas histérias familiar, sociais e cultural.
(JOSSO, 2010, 173-174)

Nesse sentido, como pesquisadora aprendi que os/as participantes ndao sao termos,
categorias, teorias isoladas, sdo pessoas com todas as suas complexidades: “sdo pessoas
vivendo vidas historiadas em paisagens historiadas.” (CLANDININ; CONNELLY, 2015,
p.193).

A exploragdo das aprendizagens formadoras se deu na operacionalizacdo da
pesquisa mediante a dialogicidade, planejamento e constru¢do da memoria formativa do

corpo dos/as estagidrios/as regularmente matriculados/as na disciplina de Estagio
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Supervisionado I do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no periodo letivo
2019.1, em situacdo de formacao.

Assim, o presente estudo contou com 25 participantes, destes, 20 se identificaram
como do sexo feminino, e, do ponto de vista do género como mulheres e 05 como do sexo
masculino, e, do ponto de vista do género homens. Nenhum informou dissidéncia sexo
bioldgico-género.

O dialogo perdurou ao longo de toda a producdo das narrativas, a saber: desenho
do corpo produzido individualmente e coletivamente; narrativa escrita dos corpos; didrio
de observacdo da pesquisadora; filmagem dos encontros.

O movimento que inicialmente foi realizado junto aos/as participantes foi o
seguinte: 1- apresentacdo e levantamento do interesse pela pesquisa, que tem a aprovacao
do CEP, conforme parecer de n° 3. 342.226 (Anexo A), onde consta o titulo inicial do
projeto de pesquisa “O corpo d@ alun@-mestr@: narrativas, experiéncias e formacio”!?;2-
Ap6s os esclarecimentos recomendados pelo Comité de Etica aos/as participantes, e
verificado as pessoas que demonstraram desejo de participar da pesquisa foi apresentado o
convite para que os/as mesmas iniciassem a producdo das narrativas do corpo pelo grupo
de estagidrios/as em formacdo. Com o didlogo, questdes éticas foram acordadas, como a
manutencdo do anonimato dos participantes, horario e local de realizagdo dos encontros e a
necessidade da escuta atenta das narrativas produzidas. Em respeito aos principios €ticos
da pesquisa com seres humanos, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo
B) foram assinados e para manutencdo do anonimato dos participantes, reporto-me a estes
como EO01, E02, E03, [...], E25, nesse trabalho.

Antes de apresentar o processo de producdo propriamente dito das narrativas
apresentarei a identificac@o e perfil dos participantes da pesquisa e dados do municipio e
da instituicdo de realizacdo da investigacao.

Os/as participantes (25) sdo oriundos da rede publica de ensino onde concluiram a
Educacgdo Basica, dado relatado oralmente em sua apresentagdo ao grupo, possuem entre

19 e 24 anos de idade e, desses, 03 (trés) trabalham, exercendo as respectivas fungdes:

13 0 titulo do projeto sofreu alteragdo por solicitagdo da banca de qualificagdo, com os seguintes argumentos
acatados: O termo aluno-mestre ndo € utilizado amplamente na literatura nacional e pode causar multiplas
compreensdes; a utilizacdo da arroba (@) ndo favorece a uma leitura agraddvel do texto e o0 mesmo, como
defendido pela orientadora do trabalho, ndo € largamente utilizado no campo de estudos de gé€nero; o texto da
qualificacdo apresentava a necessidade de delimitagdo do campo de investigagdo: o espaco do Estdgio
Supervisionado.
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maquiadora (E16), vendedora (EO1) e professor (E06). Vinte e oito por cento dos
participantes (sete participantes), acrescentaram ser bolsistas do Programa Institucional de
Iniciag@o a Docéncia (PIBID), fator que contribui, segundo eles, para sua permanéncia na
universidade. Apenas 05 alunos/as tém naturalidade picoense, o que aponta para
diversidade cultural e de origem de estudantes no espaco universitdrio € o empenho na
busca pela formacdo a nivel superior, através da superacdo dos problemas causados pela

distancia territorial.

Tabela 1 - Participantes por municipio de moradia

Municipio Quantidade
Picos 5
Bocaina

Sussuapara

Francisco Santos

Santo Antonio de Lisboa
Itain6polis

Geminiano

Ipiranga

Inhuma

Sao Jodo da Canabrava
Aroeira do Itaim

Santa Cruz do Piaui
Alagoinha

Dom Expedito Lopes
Total

b [t | (D | b [ = | DD [ = [ = [ DO | DO | WO

[\
W

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A escolha destes/as participantes e ndao de outros, deveu-se ao desejo do trabalho
com alunos/as no exercicio da docéncia, onde o Estdgio Supervisionado torna-se momento
propicio para as primeiras experiéncias no espaco escolar (formacdo inicial) e por nio
encontrar na literatura nenhum trabalho relativo a temdtica corpo humano neste espaco,
além de ser este um espaco da minha atuagdo profissional. Cabe ressaltar também, que o
Estagio Supervisionado é espaco de novas aprendizagens, portanto, propicio para
reflexdes, problematizacdo, discussdo de diversos temas, entre eles “corpo humano” -

conteddo das disciplinas Ciéncias e Biologia; e espaco para discussdo do entrelacamento

conhecimento bioldgico e cultura.
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Durante o Estdgio Supervisionado, o acompanhamento da pratica docente dos/as
estagidrios/as pelo professor/a supervisor/a e professor/a orientador/a de estidgio sdo
fundamentais para o exercicio da profissdo e aprendizagem de saberes relacionados ao
processo de ensino aprendizagem, mediante a producdo de novos saberes, experienciar a
narrativa com o propdsito de novas aprendizagens sobre o corpo, um desafio aceito por

todos.

2.6 Acoes formativas da produgdo das narrativas

O momento da produgdo das narrativas foi determinante para o alcance dos
objetivos da pesquisa. Assim, os participantes foram notificados/as que estaria instalada
uma camera para a filmagem do momento da producdo das narrativas, com a finalidade
exclusiva de rememorag¢do do encontro pela pesquisadora com auxilio das imagens que
permitem a observacao dos comportamentos, movimento, falas, entre outros aspectos. Esse
nao foi um obstdculo, pois, ndo houve objecdes quanto a presenca da cadmera entre nés. Em
comum acordo, os momentos de encontro foram firmados no espago da UFPI. Ocorreram
duas vezes por semana, com duracdo de duas horas e trinta minutos cada um, compondo
um total de 08 encontros que ocorreram no periodo de 03 a 27 de junho de 2019. Na figura
4, a seguir, estdo expostas as acdes formativas da produgio das narrativas'# sobre corpo e a

mobilizacdo de saberes na articulagdo conhecimento bioldgico e cultura.

!4 Cabe informar que esta proposta estd inspirada em um trabalho de Extensdo realizado em uma escola
publica da rede municipal da cidade de Uberlandia coordenada pela orientadora deste trabalho e
desenvolvido no dmbito das atividades de pesquisa do GPECS/PPGED/UFU, no ano de 2015.
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Figura 4- Acdes formativas da producdo do corpus da pesquisa

Narrativa
imagética
Narrativa Grupo Narrativo
Narrativa < et —
Individual

Estudo de
texto

Fonte: Pesquisadora, 2019.

De modo objetivo, reunimos num primeiro momento e conduzi o grupo a,
individualmente, produzirem uma narrativa imagética (desenho) de seus corpos. Apds essa
producdo agrupei-os e solicitei que procedessem a uma produgdo imagética coletiva, o
mesmo procedimento foi realizado para a produgdo escrita (de modo individual e coletivo).
A escolha dos procedimentos estd relacionada ao desejo de construgdo coletiva de saberes,
conhecimento de si e a observagdo e escuta atenta um/a do/a outro/a, das suas experiéncias,
vivéncias, recorda¢des e memorias de corpo.

Assim, o trabalho individual € em grupos narrativos visionou o processo reflexivo e
formativo para o trabalho com o tema corpo humano. O uso da imagem tem sido um
procedimento muito presente em pesquisas realizadas por integrantes do GPECS, inclusive
de sua lider no processo de doutoramento. A produc¢ido da imagem pelos/as estagidrios/ foi
proposta pela pesquisadora como possibilidade de construcdo criativa e individual do
corpo pelos/as estagidrios/as. Para isso, os participantes puderam utilizar tanto material
escolar em geral (papel, ldpis, colecdo, tesoura, cola, etc.), quanto o computador. A
producdo foi disparada pela proposta de apresentagdo do corpo do/a estagidrio/a, sua

identidade, problematizando os marcadores biolégicos (fendtipos'), sociais e culturais

15 Refere-se as caracteristicas visiveis que podem ser modificadas.
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atribuidos e percebidos por eles. Esse momento foi nomeado de Estagidrio/a, que corpo é
esse? A tessitura do desenho apresentou uma infinidade de possibilidades que retratam o
que participantes durante sua formagao e vida apresentam e experimentam como corpo.

Com a narrativa imagética do corpo, busquei a problematiza¢do das concepcoes de
corpo, dos marcadores bioldgicos, culturais e sociais apresentados; pelas continuidades e
rupturas quanto a nog¢do de corpo sem desprezar “[...] o questionamento das interagdes
entre o sujeito e o seu contexto de aprendizagem” (JOSSO, 2002, p. 108). Desse modo, a
observacdo atenta desta pesquisadora e a manutencdo do distanciamento possibilitou ao
participante expressar-se livremente, através de sua producdo imagética.

A observacido das imagens produzidas, associadas a apresentacdo oral por cada
um/a de seus/as autores/as, foi determinante para o reconhecimento das vérias identidades
corporais que emergiram e ajudaram a compreender as subjetividades e as pluralidades de
corpos construidos. Portanto, a escuta atenta dos relatos orais vinculados aos desenhos foi
elemento crucial para a aproximacao com o corpo narrado.

ApOs a escuta atenta dos relatos, os participantes passaram a discorrer sobre o corpo
inicialmente produzido, nesse momento busquei pela escrita narrativa a inser¢do dos/as
participantes na constituicao dos seus corpos e a proposicdo de reflexdo deles/as sobre o
apresentado. Assim, os/as participantes passaram a descrever o corpo, nao mais de forma
oral e sim por meio de registro escrito, 0 que permitiu a atribuicdo de uma riqueza de

detalhes e da preocupacio em se fazer entender.

Em tese, a escrita da narrativa tem um efeito formador por si sé. Isto
porque coloca o ator num campo de reflexdo, de tomada de consciéncia
sobre sua existéncia, de sentidos estabelecidos a formacgdo ao longo da
vida, dos conhecimentos adquiridos e das andlises e compreensdes
empreendidas sobre a sua vida, do ponto de vista psicoldgico,
antropolégico, sociolégico e linguistico que a escrita de si e sobre si
exige. (SOUZA, 2009, p.60).

Para esse trabalho, convém entender através da producdo do corpo do/a
estagiario/a, quais dispositivos foram acessados e que relacdo possuem com a formacdo
dos/as participantes. As imagens produzidas (narrativas imagéticas) e as narrativas escritas
ajudaram a compreender em que medida a formacdo recebida possibilitou agregar
conhecimentos bioldgicos e culturais, continuidades e rupturas com visdes hegemoOnicas ou

nao de corpo.
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A producdo da narrativa coletiva também teve seu significado, a medida que
conduziu a tentativa de dar sentido as experiéncias e aos contextos narrados. Entdo, a
producdo imagética do corpo do/a estagidrio/a passou a ocorrer coletivamente em grupos
narrativos, compostos por cinco participantes. A composi¢do dos grupos foi feita a partir
da escolha de cores pelos participantes, assim, passaram a compor o grupo G1 os/as
estagidrios/as que escolheram a cor laranja; o grupo G2, foi composto por quem escolheu a
cor violeta; o grupo G3, por aqueles que optaram pela cor azul; o grupo G4, por
estagidrios/as que escolheram a cor vermelha; e aqueles que escolheram o verde integraram

o rupo G5. Ver Tabela 3, a seguir.

Tabela 2 - Composi¢ao dos grupos narrativos.

Identificagdo dos Grupos Participantes
G1l AM13, AM16, AM4, AM24, AM21
G2 AM7, AM14, AM9, AM22, AM17
G3 AM5, AM3, AM11, AM19, AM18
G4 AM1, AM10, AM25, AM15, AM23
G5 AM2, AM6, AM8, AM12, AM20

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Para o atendimento aos objetivos da pesquisa, para possibilitar a escuta atenta,
momentos reflexivos, troca de informacdes, aproximacdo entre pares, o partilhar
experiéncias, facilitar a producdo imagética e escrita, a apresentacdo de valores e
concepgoes de corpo, identificacdo de continuidades e rupturas na percepcao de corpo, 0s
participes foram agrupados em grupos narrativos, em nimero de cinco, dessa forma cada
grupo foi constituido por cinco participantes e a producdo da narrativa realizada. A
utilizacdo de fichas com as cores: vermelho, verde, azul, preto, branco, ajudaram a definir
os integrantes de cada grupo, descartando a constituicdo dos grupos por indicacdo do
pesquisador, ou por afinidade entre os participantes, fator importante para o contato com
concepgdes de corpo diversas e possivel reorganizacdo de ideias. A escolha pela divisao de

grupos com cinco integrantes, também vai ao encontro do que recomenda Masetto (2003)
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para a manuten¢do da produtividade e participacdo de todos. Os grupos, por sua vez, foram
nomeados como G1, G2, G3, G4, G5. Ver Tabela 2, apresentada anteriormente.

Do mesmo modo que realizado anteriormente, ocorreu a producdo imagética do
corpo do/a estagidrio/a provido de atributos bioldgicos, sociais e culturais, sendo a esse
atribuido um nome e caracteristicas bem definidas coletivamente. Com a produgdo
coletiva, nesse momento, busquei pelo didlogo entre os/as participantes para narragdo do
corpo do estagiario/a que os represente, no pensar/refletir sobre caracteristicas bioldgicas,
culturais e sociais no contexto do Estdgio Supervisionado do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFPI. Nao levava comigo a ideia de homogeneizacdo de corpos ou apreciacdo de um
unico modelo de corpo, mas, o reconhecimento da diversidade de corpos em um contexto
formativo. Com a producdo imagética do corpo concluida coletivamente, inicia-se a escrita
narrativa desse corpo.

A narrativa, através do texto escrito “[...] pode ser um indicador do sistema de
valores, das suas representagdes socioculturais, das suas referéncias de compreensdo”
(JOSSO, 2002, p.89). Nesse processo, a interformacdo oportuniza o contato com valores
plurais que podem emergir de uma mesma referéncia ou de referéncias distintas. Entdo, a
experiéncia em formacdo fomentou a potencialidade reflexiva da narrativa, através de
processo de fazer emergir concepgdes de corpo moldadas e modeladas durante a formacao
e as experiéncias de vida de cada um/a. Problematizar as referéncias, valores e
modelamentos, representou uma potencialidade de outras experiéncias e discussdes sobre
corpo e sobre a articulacio conhecimento biolégico e cultura, tdo necessdria a

compreensdo da ideia corpo humano. Assim,

[...] a experiéncia pode tornar-se em tal a posteriori de um acontecimento.
De uma situacdo, de uma interagéo; € o trabalho de reflexdo sobre o que
se passou; mas qualquer outra atividade é também experiéncia desde que
o0 sujeito se conceda os meios de observar, no decorrer da atividade, o que
se passa e reflita sobre o que estd observacdo lhe traz como informagio
sobre a atividade empreendida. (JOSSO, 2002, p.108).

Em outro momento da investigacdo-interformacdo, que intituleir Histdrias -
experiéncias do corpo do/a estagidrio/a, os/as participantes foram convidados a criar
histérias que envolvessem mais de um dos/as personagens (corpos estagidrios/as que foram

desenhados), disponibilizando palavras que fazem parte da linguagem bioldgica, social e
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cultural. Apds a construcdo das narrativas, a escuta reaparece como ferramenta para
socializa¢do da producgdo. Fui levantando questdes referentes ao processo formativo dos/as
alunos/as. O objetivo desse momento constituiu-se como possibilidade de fazer emergir a
articulacdo entre conhecimento biolégico e cultura problematizando os marcadores
bioldgicos, culturais e sociais na producdo do corpo do/a estagidrio/a. A criatividade para
realizacdo do proposto foi essencial, ajudou a agrupar informagdes, percepcdes, vivéncias
que rememoradas contribuiram para compor o texto com tragos da subjetividade dos/as
participantes.

A utilizacdo de palavras para producdo do texto, sem que os/as participantes
pudessem escolhé-las livremente provocou uma tensdo no grupo que foi imediatamente
desfeita por meio de um didlogo. O contar historias, a reflexdo sobre fatos e a comparacao
de proposi¢des/solucdes por eles/as mesmos/as apontadas, foi importante para a producao e
a elimina¢do da tensdo instalada. As palavras listadas para a realizacdo da atividade foram
escolhidas pela propria pesquisadora que buscou demarcar o bioldgico, social e cultural
sem desprender-se do espago de interformacgdo. Essa escolha foi intencional para provocar
o entrelacamento entre conhecimento bioldgico e cultura. A escuta atenta de trechos de
conversas entre os/as estudantes também foi decisivo para a escolha das palavras, ja que a
relacdo das mesmas com fatos reais e cotidianos também € parte do entrelacamento
desejado. Assim, aos poucos fui construindo um repertério de palavras a serem utilizadas
na atividade. Palavras conhecidas pelos estagidrios/as no espaco universitirio e que, de
alguma forma, podem estar relacionadas ao estudo do corpo em suas diversas concepgdes e
permitiram a articulacdo. No quadro 1, a seguir, estdo expostas as palavras selecionadas

pela pesquisadora.

Quadro 1 — Lista de palavras utilizadas no sorteio

Gravidez Tetraplégico Escola
Estudante Evolucdo Facebook
Droga Tatuagem Braco

Adolescéncia Homossexual Bulimia
Genética Selfie Congresso
Lamina Professor Microscopio
Cérebro Piercing Anorexia




50

Microscopio Sistema Avaliagao
Noteboock Internet Oculos
Anatomia Alimentagao Anabolizante

Fonte: Pesquisadora, 2019.

A leitura das histdrias narradas com a utiliza¢do das palavras sorteadas (03), nesse
momento surgiu como elemento que despertou a curiosidade dos/as estagidrios/as. Na
busca pelas relagdes construidas entre os/as personagens criados e as palavras sorteadas fui
reconhecendo uma trama que conduzia a reflexdo sobre aspectos que fazem parte do
contexto formativo e que podem ser inseridos no processo de ensino de Ciéncias e Biologia
na Educacdo Bésica, de modo a superar uma unica visdo do corpo € a movimentar a
articulag@o conhecimento bioldgico e cultura.

Como procedimento de pesquisa, também foi adotado o estudo coletivo de textos
que versam sobre a articulagdo conhecimento bioldgico e cultural no ensino de Cié€ncias e
Biologia, especificadamente, ao tratar do tema corpo no espaco escolar e curricular. O
estudo dos textos possibilitou o contato com a producdo da drea a medida que oferece
subsidios para a compreensao da necessdria ruptura com a visdo univoca de corpo, aquela
apresentada pela biomedicina desarticulada de dimensdes histdricas e sociais. Os textos
para estudo foram selecionados pela pesquisadora, que utilizou como critério de escolha,
producdes que versem sobre o corpo no espago escolar e no curriculo no processo de
doutoramento, como disposto no quadro 2, a seguir. Dessa forma, esse momento da

pesquisa foi intitulado: “Na formagao, o ensino do corpo”.

Quadro 2 - Textos selecionados para estudo em grupo

Texto base Grupo

SOUZA, N. G. S. Que corpo a escola produz? In: RIBEIRO, P. R. C. (Org.) Gl
Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar.
3. ed. Rio Grande: Editora da FURG, 2013.

SANTIN, S. O espaco do corpo nas pedagogias escolares. In: Corpo, G2
Género, sexualidade: problematizando praticas educativas e culturais. Rio
Grande: FURG, 2006.

QUADRADO, R. P, BARROS, S. da C. de. Corpos, géneros e sexualidades: G3
tensdes e desafios para o curriculo escolar. Educacio para a Sexualidade.
2014. V. 23. (Colecdo Cadernos Pedagdgicos da EaD).

SANTOS, Luis. H. S. dos. O corpo que pulsa na escola e fora dela. In: G4
Seminario Corpo, Género e Sexualidade: discutindo praticas educativas, 1.
2007, Rio Grande. Anais. Rio Grande: FURG, 2007. p. 80-92.
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QUADRADO, R, P. Corpos Hibridos: problematizando as representagdes de G5
corpos no curriculo escolar. In: RIBEIRO, P. R. C. (Org.). Corpos, géneros
e sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar. 3. ed. Rio
Grande: Editora da FURG, 2013.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como a experiéncia leva a perspectivar novas experiéncias, os/as participantes
foram convidados/as a construir um mural'® com o material produzido durante os
encontros. Assim, o mural: Que corpo é esse? foi planejado, elaborado e apresentado.

Foi com esse movimento metodolégico que os instrumentos e fontes de constru¢ao
do corpus da pesquisa foram definidos. Constituindo-se do desenho do corpo, da escrita
narrativa, perfil do grupo, didrio de observagdo da pesquisadora e filmagens dos encontros.
Fontes que dialogam num processo de completude e levam em consideracdo a diversidade
de concepgdes de corpo constituidas em processos de formacdo e modos de articulagao
entre conhecimento bioldgico e cultura. A narrativa foi, sem duvida, alternativa potente
para compreensdo da complexidade do corpo, da articulacdo conhecimento bioldgico e

cultura e o Estadgio como espago de interformagdo, experienciacao.

2.7 Procedimentos de andlise do corpus da pesquisa

As narrativas escritas e imagéticas do corpo dos/as estagidrios/as, construidas e
recolhidas durante os encontros com o grupo de Estdgio Supervisionado, constituiram-se
fontes de andlise para compreensdo em amplitude da potencialidade da narrativa nos
processos de investigagao-formacao durante a formacao inicial.

Trabalhar com a narrativa, considerando a subjetividade das referidas fontes e a
andlise interpretativa-compreensiva requer a (des)construcdo das proprias experiéncias,
tanto da pesquisadora como dos sujeitos da pesquisa, num processo dialdgico criando uma
cumplicidade de dupla descoberta (RICOEUR, 1996).

A andlise interpretativa das fontes buscou evidenciar a relacdo entre o objeto de
estudo, seus objetivos e o processo de investigacdo-formacao, tendo em vista entender a

constituicdo do corpo do/a estagidrio/a do Curso de Biologia da UFPI e a potencialidade da
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narrativa para integralidade de conhecimentos bioldgicos e socioculturais no ensino de
Biologia.

A narrativa como atividade formativa contou com a producdo imagética e escrita do
corpo e a producdo de histérias, como atividades orientadas pela percep¢dao do préprio
corpo, ocorrendo individualmente e coletivamente, num processo de apresentacdo de
marcadores bioldgicos, sociais e culturais que o constituem, revelando para o préprio
estagidrio/a e para a pesquisadora a sua singularidade, continuidades e rupturas de
concepcoes hegemodnicas sobre corpo e da auséncia/presenca da articulagcdo conhecimento
bioldgico e cultura.

Para a andlise interpretativa das fontes (narrativa imagética e escrita) foram
pensados trés tempos de leitura, assim como Souza (2006), considerando diferentemente, o
tempo de observar, narrar e refletir sobre o corpo do/a estagidrio/a e a articulacdo
conhecimento bioldgico e cultura. Assim, ficou organizado: Tempo I — leitura individual e
cruzada'’; Tempo II — leitura das categorias de analise; Tempo III — leitura interpretativa-
compreensiva das fontes. Os tempos aqui apresentados ndo impossibilitaram o acesso as
informacdes presentes nas fontes em momentos considerados necessarios a releituras ou
mesmo a reorganizacdo das interpretacdes. O acesso ilimitado as produgdes contribuiu para
o desvelar dos corpos produzidos individualmente e coletivamente, como possiveis
contribuicdes da narrativa no processo formativo, e da articulacdo conhecimento biolégico
e cultura. Dessa forma, a dialogicidade entre os tempos foi uma constante.

O Tempo I foi marcado pela leitura individual seguida da leitura cruzada dos dados
referentes ao perfil dos participantes, visava identificar e tracar o perfil biogrifico do grupo
pesquisado, assim, foi estabelecido um c6digo individual para cada um dos participantes
composto por uma letra e um nimero (EO1, E02, EO03, [...]), sendo a classificacdo
estabelecida a partir da ordem alfabética do grupo. (Ver tabela 1). Nesse tempo, foi
possivel compreender algumas caracteristicas do grupo através da escuta atenta e sensivel
dos/as participantes durante sua apresentacio no espaco do nosso primeiro encontro (nome,
escolha do curso, participacdo em programas e projetos de extensdo, expectativa em
relacdo a constru¢do das narrativas e ao estdgio, inser¢do no mercado de trabalho). A

leitura cruzada permitiu fazer um balanco inicial quanto as representacdes globais das

17 Leitura que possibilita identificar aspectos globais e particularidades através da observancia comparativa
de dados.
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narrativas em relagdo aos seus aspectos particularizados e subjetivos que demarcam as
concepgoes de corpo em suas individualidades. Assim, “o primeiro tempo de analise
vincula-se aos outros tempos, por possibilitar conhecer a globalidade do grupo e o conjunto
das narrativas, situando cada sujeito no conjunto particular e geral da anélise”. (SOUZA,
2006, p. 81).

A medida que a leitura cruzada ocorria, houve a observancia das singularidades e
particularidades de cada participe, num processo de aproximag¢do e distanciamento de
concepgdes. Nesse momento, fundamentada em Ferraroti (1988), reconheco que as
narrativas, com as particularidades e subjetividades de cada um/a, possibilitam a
aproximacdo ou distanciamento momentaneo do que € global, e vice-versa, por seu
itinerdrio de vida e formacao.

O Tempo I, também ajudou a levantar as categorias de andlise, fator esse, que
demonstra seu vinculo com os demais Tempos de andlise. A apresentacdo global e
particular dos sujeitos possibilitou seu posicionamento no espaco-tempo do processo
investigativo-formativo, apresentando perspectivas para a compreensao das nocdes de
corpo movimentadas.

No Tempo II, foram definidas 4(quatro) categorias de andlise a saber: Estagidrio/a
que corpo € esse? o entrelacamento entre narrativas; histérias — experiéncias do corpo do/a
estagiario/a; na interformacao: reflexdes e proposi¢des sobre o ensino do corpo, conforme
figura 5, a seguir. Dessa forma, pelas leituras analiticas'® reconstrui o conjunto das
narrativas, com atenc@o as subjetividades, sutilezas, diferencas que estavam presentes nas

fontes.

18 Avanga por etapas sucessivas (processos lGgicos), até a compreensdo global de uma unidade de

leitura. (SEVERINO, 2002).



Figura 5 - Organograma com categorias e unidades de andlise.

Estagidrio/a que corpo é O entrelagamento entre Histérias — experiéncias do
esse? narrativas corpo do/a estagiario/a

> o

> o

-Como eu me vejo

- Como o outro me vé
-Marcagdo de género
-Marcadores bioldgicos
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sobre o ensino do corpo
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-Com a narrativa o
reconhecimento do

corpo biosociocultural

social corpos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como Souza (2004), compreendo que o surgimento e agrupamento de excertos das
narrativas, a partir da revelacdo das categorias de andlise, remetem sempre a complexidade
de cada experiéncia narrada, considerando na escrita e seu grau de revelacdo,
particularidades e singularidades.

Portanto, as categorias e as unidades de andlise constituiram-se a partir das
singularidades narradas pelos/as estagiarios/as; das referéncias socioculturais de formagao
de cada participe, no sentido de percepc¢do do corpo; das experiéncias vividas durante a
aprendizagem do contetido corpo no ensino de Ciéncias e Biologia; da reflexdo na
formacdo inicial, especificamente no Estagio Supervisionado, da aproximagdo e
distanciamento entre conhecimento biolégico e cultura. Elegi o processo de rememoracao,
especialmente em relacdo a percepcdo de corpo, frente ao contexto sociocultural em que
os/as participantes estdo imersos, no sentido de melhor compreender as regularidades e
irregularidades apresentadas no corpus da pesquisa € suas implicacdes na narrativa do
corpo dos/as estagidrios/as em processo de formacao.

As leituras temadticas e interpretativa-compreensiva permitiram a partir dos critérios
elencados e que foram se configurando nesse exercicio metodoldgico, agrupar as unidades
de andlise (marcadores bioldgicos/sociais/culturais; continuidades e rupturas; lugar/espago
de experiéncia, conhecimentos mobilizados pelos/as estagidrios/as) através das
irregularidades e recorréncias da producdo de cada um/a dos/as participantes da pesquisa.
Cabe ressaltar que emergiu no Tempo II, também um didlogo intertextual a partir das
subjetividades das narrativas em suas individualidades e no seu conjunto através de uma

andlise horizontal. Cabe aqui esclarecer que as narrativas coletivas sdo levadas em
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consideracgdo, e a leitura horizontal nesse momento ajudou a perceber a visdo dos sujeitos
que constituem os grupos, € que em um momento integraram suas concepgdes de corpo na
producdo do corpo do/a estagidrio/a que os/as representa.

Assim, o didlogo intertextual permitiu a compreensdo das subjetividades, o
agrupamento de regularidades em grupos de andlise temadticas e também entender o que é
particular e geral (FERRAROTI, 1988), a partir das referéncias de cada participante.

A narrativa, entdo, configurou-se como as experiéncias narradas que marcaram 0s
corpos e possibilitam perceber os significados atribuidos as vivéncias que os/as constituem.
Perceber a formacdo bioldgica e o uso de artefatos que os/as caracterizam como
pertencentes a um grupo social com caracteristicas proprias e especificidades que marcam
seu modo de apresentagdo, utilizagdo, aprecia¢do, cuidado, etc.

Um olhar sobre os corpos marca esse processo experiencial de formacdo, onde a
narrativa requer o olhar para si mesmo e para o/a outro/a a partir do corpo constituido
bioldgico/culturalmente. O olhar para o préprio corpo possibilitou aos sujeitos perceberem
seus corpos com particularidades, marcas, adornos, apropriacdo de linguagens corporais.
Corpo  biolégico, corpo singular, com uma identidade constituida por
vivéncias/experiéncias socioculturais, que lhes permitem devirem o que sdo assim.

Entdo, o olhar sobre os corpos, possibilitou aos/as estagidrios/as agregarem aos
conhecimentos biolégicos ja adquiridos durante a formacdo inicial, conhecimentos
culturais, a fim de tornarem o estudo deste complexo, como o € a sua produ¢do. Conhecer
o proprio corpo e o corpo dos/as estagidrios/as da UFPI, foi uma forma de reconhecimento
das particularidades existentes por meio das significagdes e representacOes atribuidas por
cada sujeito, em meio a cultura na qual estamos inseridos/as e que direta ou indiretamente
articulam-se a hébitos, comportamentos e modos de existir.

Com a realizagdo do trabalho em grupo, surgiu a necessidade de varias leituras para
andlise das fontes produzidas coletivamente e a retomada as fontes produzidas
individualmente (Anexo E), com o intuito de perceber a juncdo das singularidades e
subjetividades no trabalho coletivo. Como a anélise ocorreu desde o inicio da investigacao-
formacdo foi necessdrio ateng¢do para o relacionamento grupal e as argumentacdes para
insercdo de uma descricdo do corpo do/a estagidrio/a, ou ndo, pelos participantes nas

narrativas.
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No Tempo III — leitura interpretativa-compreensiva, prossegui com a articulacdo
das narrativas dos estagidrios/as, bem como, com a articulagdo das produg¢des individuais e
coletivas. Nesse momento, alguns excertos foram retirados das producdes e agrupados nas
categorias de andlise. A transcricdo fidedigna dos excertos e o olhar sensivel da
pesquisadora tornaram-se uma constante, para que os excertos nao perdessem sua esséncia
ou significacdo fora de sua complexidade.

Nesse contexto, compreendo que a andlise interpretativa-compreensiva das
narrativas buscaram evidenciar o corpo do/a estagidrio em formacgdo, durante o Estdgio
Supervisionado I e os sentidos que cada um atribui a sua compreensao de corpo, pondo em
evidéncia, as relagdes de poder na perspectiva de Foucault (2015) e o didlogo existente
entre marcadores bioldgicos, culturais e sociais para constituicao dos corpos.

A partir da andlise interpretativa-compreensiva de alguns excertos, busquei pelas
implicacdes da escrita da narrativa e apresento-a como possibilidade de investigacao-
formacdo. Assim, também considero a leitura oral das produgdes e a observacdo constante
da participacdo e empenho dos/as participantes na producdo imagética do corpo.

Concordo com Cunha (1997) ao relatar que, ndo basta na formacao orientar o/a
professor/a a ensinar partindo do conhecimento prévio dos/as alunos/as. Reconheco que os
programas de formagdo ao possibilitar os professores/as serem sujeitos de sua propria
histdria, a narrativa pode contribuir nesse processo. Dessa forma, a pesquisa-formagdo com
narrativa possibilita o entendimento da percep¢ao do corpo como biosociocultural partindo
de singularidades de um grupo, de um sujeito.

A andlise interpretativa-compreensiva ajuda a medida em que proporciona a
supera¢do da racionalidade técnica e ascensdo da racionalidade critica, onde o

“[...]sujeito deve ser o resultado da analise que faz do seu prdprio
cotidiano, implicando a imersdo consciente do homem no mundo de sua
experiéncia, num mundo carregado de conotagdes, valores, intercdmbios
simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios
politicos”. (PEREZ GOMEZ, 1992, p. 103).

Desse processo de formacgao, onde professores/as participam ativamente e passam a
compreender as relagdes, as particularidades, a cultura, a diferenga, valoriza-se o humano,
a ética, a democracia, reconhecendo os seres humanos como cidaddos de direito, as

experiéncias formativas sdo portas para o processo de reflexdo-acio. (NOVOA, 1992).
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O didlogo constante e sucessivo entre as produgdes narrativas e as observagoes de
filmagens e do didrio da pesquisadora, ajudou a relacionar o objetivo do estudo com o
quadro epistemoldgico e metodoldgico definido. Assim, a retomada as fontes ocorreu
sempre que necessdrio. A relagdo entre os tempos possibilitou uma ampla visdo das
subjetividades dos/as estagidrios/as e o confronto entre concepcdes de corpo no processo
formativo, caracterizando o Estdgio Supervisionado como espago possivel de reflexdo-ag¢ao
partindo do uso da narrativa no processo formativo. Dessa forma, apresento na Figura 5,

abaixo, um organograma com o procedimento de andlise do corpus da pesquisa.

Figura 6 - Organograma com os procedimentos de anédlise do corpus da pesquisa

Permitiu  fazer um balango inicial quanto &s
representagdes globais das narrativas em relagdo aos
- Tempo I ‘ | Leituras cruzadas b seus aspectos particularizados e subjetivos que
demarcam as concepedes de corpo em suas
individualidades.
— Tempo II ‘ Lﬂ'tlllfa das categorias de Evidencia particularidades, subjetividades,
analise ’ regularidades, irregularidades com base na
interpretacdo e agrupamento tematico.
5 'u}

- Tempo III I | Leitura interpretativa- Fl
compreensiva dos dados -

Exigiu leituras e releituras constantes das
narrativas e do diario da pesquisadora para
articulagdo das produgdes individuais e em grupo
aos objetivos da pesquisa de acordo com as
categorias de andlise para compreensio das
concepgdes de corpo e da potencialidade da
narrativa no processo de interformacéo no Estagio
Supervisionado.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Com as narrativas e a analise interpretativa-compreensiva em trés tempos: leituras
individual e cruzadas, anélise de categorias e leituras interpretativas, ocorre a interpretagao
de significados atribuidos aos corpos que constituem os participantes da investigacdo, a
formagdo-investigacdo como mecanismo de reflexdo e conhecimento de si, a narrativa com
sua potencialidade e possibilidade formativa, a relacdo formagdo académica e o ensino do
corpo, num processo de (re)significacdo de concepgdes e a alusdo a diversidade plural que
constitui e dd voz aos corpos. Desse modo, passo a préxima secdo onde apresento

concepcoes de corpo, conforme literatura explorada/consultada durante o doutoramento.
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3 CORPO NARRADO: PERCEPCOES, CONTINUIDADES E RUPTURAS

Apresento nessa sessdo, a socializa¢do das ideias com as quais deparei-me durante
as leituras realizadas no doutoramento sobre as nocdes e histéria do corpo. A secdo
encontra-se estruturada em trés subsegdes: a) Da génese do corpo ao seu ensino em
Ciéncias e Biologia; b) O ensino do corpo no curriculo: lugar de relagdes de poder; c) A
perspectiva bio-médico-sociocultural e politica do corpo e a formagdo de professores/as.

Na primeira subsecdo, apresento estudos sobre “corpo”, que nos ajudam a refletir
sobre a génese do corpo e sobre a concepcdo de corpo presente nos espacos escolares
através do ensino de Ciéncias e Biologia. Na segunda subsecdo, apresento as relacoes de
poder que sdo produzidas, reproduzidas no curriculo e evidenciam-se com o estudo dos
conceitos de corpo desvinculados dos contextos sociais e culturais na escola. E na terceira
e ultima subsecdo, o corpo para além da dimensdo bioldgica.

Dessa forma, comungo com o reconhecimento do corpo em seu entrelacamento
entre o bioldgico e o cultural pautado nas proposi¢des de um conjunto de autores/as que

estdo descritos nesta tese.

3.1 Da génese do corpo ao seu ensino

Para essa discussdo tenho como ponto de partida os escritos de Le Breton (2016),
que nos ajuda a compreender o processo histérico de percep¢do do corpo, contribuindo
para percep¢do das concepcdes atuais do corpo como centradas no avanco do
individualismo enquanto estrutura social, na histéria da Medicina e em um pensamento
racional e positivista sobre a natureza.

O ensino de Ciéncias e Biologia, em geral, pautados nessa perspectiva, caracteriza-
se pela apresentacdo do corpo fragmentado, tendo suas raizes com tedricos que defendem o
individualismo. Nessa dire¢ao Le Breton (2016) discorre sobre o principio da individuagao
apresentado por Durkheim (1968)!° que apresenta o papel do corpo na distingdo entre os

sujeitos.

9 Processo pelo qual uma parte do todo se torna progressivamente mais distinta e independente;
diferenciag@o do todo em partes cada vez mais independentes.
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O corpo como elemento isoldvel do homem, ao qual empresta seu rosto,
ndo € pensdvel sendo nas estruturas sociais de tipo individualista, nas
quais os homens estdo separados uns dos outros, relativamente
autébnomos em suas iniciativas, em seus valores. O corpo funciona a
maneira de um marco de fronteira para delimitar perante os outros a
presenca do sujeito. Ele € o fator de individuagdo. (LE BRETON, 2016,
p- 27).

A disting¢do do corpo da presenca humana, desse modo, € retraimento da concepgao
da pessoa, do componente cosmico, do comunitario. Nesse contexto, a especificidade do
vocabuldrio anatdomico e fisioldgico, reafirma a ruptura ontoldgica entre o corpo humano e
o cosmo. Para Le Breton (2016) foi com as primeiras disseccdes oficiais, no comec¢o do
século XV, que aconteceu o momento chave do individualismo na cultura ocidental. As
primeiras disseccdes acontecem nas universidades italianas, tomando por objeto cadaveres
de condenados, indica o soci6logo. Nesse contexto, instaura-se o processo de fragmentacao
do corpo em partes, valorizando-se o estudo das partes do corpo em detrimento do corpo
como um todo.

A filosofia cartesiana do século XVII revela a sensibilidade de uma época, sendo
Descartes, de maneira oficial, a pronunciar as férmulas que distinguem o homem do seu
corpo, ndo sobre um fundamento religioso, mas, sobre um aspecto social (SILVA, 2009).
O corpo recebe toda a carga de ndo valor e depreciagdo, pois o racional ndo é uma
categoria do corpo, mas uma categoria do espirito. Assim, o dualismo cartesiano prolonga-
se com um pensamento fundado em Deus, inteiramente independente do corpo. E o corpo
aparece como a parte menos humana do homem (LE BRETON, 2016).

Assim, o dualismo entre corpo € mente preconiza a Vvisdo mecanicista da
assimilacdo do universo maquina e corpo maquina, com isso a “[...] matematiza¢do dos
fendmenos naturais ndo poupa a esfera do biol6gico. O vivo estd subordinado ao modelo
da mdaquina e nele esgota-se inteiramente” (LE BRETON, 2016, p. 92). O corpo ¢
comparado a uma maquina, uma estrutura de engrenagens sem surpresas. Descartes (1637

apud Le Breton, 2016) evidéncia isso no Traité de I'’homme:

[...] e verdadeiramente pode-se muito bem comparar os nervos da
mdaquina que eu vos descrevo as tubulacdes das maquinas dessas fontes;
seus miusculos e seus tenddes as diversas engrenagens € recursos que
servem para movimentd-las; seus espiritos animais a dgua que os move,
cujo coragdo € a fonte e as concavidades do cérebro sao os olhares. Além
disso, a respiragdo e outras tais ac¢des, que lhe s@o naturais e ordindrias, e
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que dependem do curso dos espiritos, sd30 como os movimentos de um
rel6gio ou de um moinho que o curso ordindrio da dgua pode tornar
continuo. (p. 95).

Neste excerto, fica clara a relacdo corpo-maquina. O corpo € comparado a uma
maquina e constitui-se de partes que desempenham fungdes. “O fato de encarnar a
presenca humana nao lhe dota de qualquer privilégio” (LE BRETON, 2016, p. 95).

Ainda para o autor, a metidfora da maquina aplicada ao corpo durante o inicio do
século XVII perdura até os dias atuais, gerando a disciplinarizagdo dos corpos como
formas gerais de poder e dominaco, anunciados por Taylor?® e Ford?!, no que concerne ao
mundo industrial e a garantia da utilizacdo instrumental do corpo em diversos setores e
atividades da vida social.

No século XIX, a visdo do corpo encontra-se associada ao modelo cartesiano?® e
estendeu-se até o século XX, originando-se com Galileu Galilei, no século XVI, que
introduziu a descricdo matemdtica da natureza (forma, tamanho, posicdo, etc.),
organizando o pensamento, dissociando mente e matéria e fragmentando os campos do
conhecimento em busca de maior eficicia dos processos sociais e educativos. As ideias
cartesianas foram intensificadas com a publica¢do da obra de Isaac Newton “Principios
matematicos da filosofia natural”®, onde apresenta uma completa sistematizacio
matemadtica da concep¢do mecanicista da natureza, apresentando o universo e o ser
humano também como maquina.

Portanto, o cartesianismo orienta o saber e a acdo propriamente pela razdo e
experimentacdo, que passam a ser a Unica forma de fazer ciéncia. Essa ideia, disseminada
na sociedade de producao em massa também produziu a Educacgdo escolar por meio de um
pensamento fragmentado, reducionista e racional que passou a ser disseminado por
universidades no século XIX, estendendo-se até o século XX, afirma Cardoso (1995), diria,
alcanca o século XXI também com influéncia de parte de sujeitos presentes nestes centros

formativos.

20 Desenvolveu uma obra chamada “Os principios da administragdo”, que contém uma série de métodos para
a producao industrial.

21 Responsdvel pela introducdo de linhas de montagem, na qual o operdrio desenvolvia apenas uma atividade.
Fundador da Ford Motor Company.

22 Criado por René Descartes consiste no ceticismo metodolégico. Presente nas obras o “Discurso do
Método” (1637) e “Meditagdes metafisicas” (1641).

23 Publicada em 05 de julho de 1687, descreve a lei da gravitagdo universal e as trés leis de Newton que
fundamental a mecéanica cléssica.
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A visdo cartesiana que se estende até o nosso século gerou o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico no mundo atual, mas, também tornou o homem escravo do trabalho,
de si, dos outros e desconhecedor da solidariedade, humanidade, do amor, da sensibilidade.

Na érea educacional, o pensamento cartesiano, ocasionou:

[...] processos que se restringem a producdo do conhecimento. As
metodologias utilizadas pelos docentes tém estado assentadas na
reproducdo, na copia e na imitagdo. A €nfase do processo pedagdgico
recai no produto, no resultado, na memorizacio do contetido,
restringindo-se em cumprir tarefas repetitivas que, muitas vezes, nao
apresentam  sentido ou significado para quem as realiza.
(BEHRENS,2010, p. 23).

Opondo-se ao modelo cartesiano, Capra (1996), em sua obra “A teia da vida”
apresenta outra contribuicdo significativa da fisica quantica, uma nova compreensao
cientifica dos sistemas vivos, denominado concepcdo de rede, que contempla o
pensamento sistémico onde as propriedades das partes podem ser entendidas apenas a
partir da organizag¢do do todo. “Portanto, o mundo ¢ concebido em termos de conexao,
inter-relagdes, teias, movimentos, fluxos de energia, em redes interconectadas, e em
constante processo de mudancga e de transformacao” (CAPRA, 1996, p. 34).

Nesse mesmo contexto, Japiassu (2006, p.15), retoma a concepcao do filosofo
Blaise Pascal, século XVII, ao formular a dialética do todo e das partes: “Todas as coisas
se mantendo por um vinculo natural e insensivel ligando as mais afastadas e as mais
diferentes, considero impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, bem como
conhecer o todo sem conhecer as partes”. Imaginar o conhecimento do corpo apenas pela
fragmentacao do todo, ndo nos possibilita a compreensdo do ser humano em sua plenitude.
Trata-se de um modelo cientifico que adota a racionalidade, um modelo totalitario, na
medida em que nega o cardter racional a todas as formas de conhecimento que ndo estejam
pautadas nos seus principios epistemoldgicos e regras metodolégicas (SANTOS, 2010).

Apo6s 1960, uma nova concepgao do corpo surge (SILVA, 2009) e discursos sobre o
bem-estar proporcionado pelo corpo através do desenvolvimento de lugar de reconquista
de si, sucedem um tempo de repressdes que persiste em acompanhar a nova roupagem do
Ccorpo.

O dualismo presente na concep¢ao do corpo em momentos agraddveis como prazer,

ternura, sensualidade e desagraddveis como doencga, deficiéncia, fadiga, velhice, fragmenta



62

a unidade do individuo que percebe seu corpo apenas em situa¢des pontuais, dissociando o
corpo da identidade ou espirito, dd ao corpo um sentido positivo ou negativo conforme as
circunstancias (SILVA, 2005). Dualismo presente em Vésale (1543) e Descartes (1637) e
que hoje, apresenta-se mascarado, distinguindo o homem de seu corpo, na medida em que,
0 corpo ¢ um objeto que fabricamos a nossa maneira. Assim, “[...] a relagdo da consciéncia
do sujeito com seu corpo modificou-se profundamente. O imagindrio contemporaneo
subordina o corpo a vontade, faz do primeiro um objeto privilegiado do ambito da
segunda” (LE BRETON, p.191). Nesse contexto de concep¢des variadas do corpo, as
institui¢cdes formadoras de professores/as de Cié€ncias e Biologia tém papel relevante ao
propiciar reflexdes acerca das concepcdes de corpo existentes € por oportunizar a
compreensdo dessas, mediante o contexto social atual. Compreender o corpo através da
cultura, que para Mellouki e Gauthier (2004) caracteriza-se pelo “[...] modo de pensar, ser
e de se comportar de uma coletividade, a sua maneira de representar e de interpretar o
mundo, a sua percep¢do com relacdo ao outro e as maneiras de entrar em contato e de se
comunicar com ele [...]” (p. 539), ¢ formar-se no contato com o outro. Mas, pensar a
formacdo em uma perspectiva cultural, também requer a acepcdo da cultura como um
conjunto de conhecimentos, dos mais variados campos, para formacdo do senso critico
(MELLOUKI; GAUTHIER, 2004).

Além disso, a partir dessa relagdo com os outros € com o mundo, a cultura oferece
visdes, concepcdes do corpo que foram construidas e precisam ser compreendidas,
interpretadas, adaptadas, aceitas ou rejeitadas, e o/a professor/a, agente oficial da
transmissdo e producdo da cultura, pode contribuir para um processo de formacdo
complexo e implicado social e politicamente.

Neste sentido, um processo formativo, quando os/as discentes sdo tomados/as
sujeitos passivos, contribui para a constituicdo dos corpos ddceis e manipuldveis. Para
Foucault (1999), a constituicdo do Homem-maquina, apresentado por La Mettrie, se
estabeleceu quando foi possivel o adestramento dos corpos (sujeitos), de modo que estes
foram tomados como manipuldveis e passiveis de docilizacdo. Nesse contexto, valoriza-se
a fragilidade dos corpos, a dissociacdo de uma identidade, a disciplinariza¢ao dos sujeitos
enquanto aprendizes, determinando os espagos, tempo, condi¢des, situagdes, objetos,

competéncias de aprendizagem. Tem-se a disciplinarizacdo dos sujeitos (alunos/as) como
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forma de controle, coercdo, por compreender o corpo apenas como algo manipuldvel,
destituido de identidade.

Assim, as relacdes constituidas no espago escolar limitam-se a dependéncia dos/as
alunos/as ao/a mestre/a, tendo a avaliacdo e técnicas de ensino como aliados punitivos e
coercitivos. Nesse processo, hd a constituicao de técnicos/as que estariam a desenvolver e a
aplicar algumas técnicas de ensino de forma ordeira, controladora, rigida e inadmissivel de
ser contestada, tornando-se necessarias reflexdes referentes ao papel cultural da escola e
do/a professor/a (QUADRADO, 2013).

Mellouki e Gauthier (2004), ao apresentarem o/a professor/a, discorrem sobre as
técnicas como algo necessdrio para planejar, avaliar, ensinar e afirmam que este/a nao deve
se limitar ao papel de um/a técnico/a. Ele/a € um intelectual que, ao utilizar as técnicas,
estd agindo como um/a intérprete, um/a tradutor/a e um/a divulgador/a de saberes, praticas

e conhecimentos, acrescentaria. Assim,

E nessa tarefa de mediacio que se revela o papel de intelectual do
professor, papel ndo s6 de portador, interprete e critico de uma cultura,
mas também de produtor e de divulgador de conhecimentos, técnicas e
procedimentos pedagdgicos, e de agente de socializacdo, de interprete e
de guardido responsavel pela consolidagdo das regras de conduta e
daquelas maneiras de ser valorizadas pela sociedade e pela escola.
(MELLOUKI; GAUTHIER, 2004, p. 545).

Concordando com essa concep¢do, a formacdo de professores/as requer o
reconhecimento professor deste/a como intelectual. Assim, herdeiro/a, intérprete e critico/a
da cultura. Herdeiro/a, por ser membro de uma coletividade possuidora de uma historia;
critico/a, por saber o que herdou e por ter a capacidade de analisar e de comparar o que
herdou para o reconhecimento de preconceitos, crengas, etc.; intérprete, por expor
conteddos diariamente de diversas formas, de modo a ser compreendido nos contextos
sociais mais amplos. (MELLOUKI; GAUTHIER, 2004).

Partindo, entdo da premissa de que s@o os/as professores/as intelectuais, ressaltamos
a importancia da formagdo para o trabalho com o tema corpo, de modo que, os futuros/as
docentes desenvolvam competéncias durante a sua formacdo que os/as tornem capazes de
possibilitar reflexdes sobre a cultura local e as concepg¢des de corpo que resultam do

amdlgama entre ciéncia, técnica, politica e sociedade. Entretanto, é importante como nos
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alertam Silva e Cicillini (2012) que “ndo percamos de vista a responsabilidade dessas
instituicdes sociais — escola e universidade — na responsabilidade de assegurar a formacdo
profissional”. (p. 25).

Uma formagdo que vai ao encontro do ensino do que de fato cabe 4 escola e

configura-se como sua funcao,

[...] a transmissdo do patrimonio cognitivo que faz de nds aquilo que
somos e transmissdo dos valores internos a prépria aprendizagem
cientifica, artistica, filos6fica, humanistica, valores de que a ciéncia, a
arte, a filosofia, as humanidades sdo aplicacdo, resultado, exemplo -
confianca nos poderes da razdo, recusa da autoridade, liberdade de
pensamento e expressdo, exigéncia de rigor, clareza, elegincia,
simplicidade, beleza, gratiddo para com os gigantes do passado. Numa
palavra, valores que definem o perfil daquela educacgao intelectual que é
inerente ao verdadeiro ensino. (POMBO, 2016, p. 14)

Surgem assim, indagacdes sobre a formagdo docente que se deve ofertar e sobre o
profissional que se deseja formar. Para que sociedade? Que saberes devem desenvolver
para o trabalho com Ciéncias e Biologia? Assim, aposto em uma prética docente que
movimente saberes plurais para o trabalho com o tema corpo e no ensino de Ciéncias e
Biologia, em geral, Esta pratica deve também mobilizar a valorizagdo do trabalho coletivo,
o respeito a heterogeneidade, a reflexdo sobre as diversas concepcdes de corpo e a nao
fragmentacdo do corpo para a compreensdo de suas partes.

Assim, pensar a formacdo de professores para o ensino de Ciéncias e Biologia
também nos remete a indagar sobre a qualidade da acdo docente que serd exercida e sobre
o nivel de responsabilidade social para com a transformacio da realidade local e global. E
pensar a indissociabilidade entre as dimensdes técnica, estética, politica e ética que
constituem a a¢ao docente (RIOS, 2001).

Parafraseando Rios (2001), por dimensdo técnica compreende-se a realizagdo de
uma acdo, certa forma de fazer algo, um oficio, onde se requer demonstrar alguma
habilidade que quando estd desvinculada de outras dimensdes, torna-se empobrecida.
Como dimensao estética apresenta a sensibilidade como algo que vai além do sensorial e
que diz respeito a uma ordenacdo das sensagdes, uma apreensdo consciente da realidade
orientada por principios éticos e politicos. A dimensdo ética, a autora vislumbra o principio

do respeito e da solidariedade na realizagdo de um bem comum, jamais estando dissociada
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da dimensdo politica que deve priorizar a participacdo na construcao coletiva da sociedade
e o exercicio de direitos e deveres, fatores decisivos da acao docente competente. Assim,

vale a pena reafirmar que,

[...] para um professor competente, ndo basta dominar bem os conceitos
de sua drea — é preciso pensar criticamente no valor efetivo desses
conceitos para a insercdo criativa dos sujeitos na sociedade. Ndo basta ser
criativo — € preciso exercer sua criatividade na constru¢do do bem-estar
coletivo. Nao basta se comprometer politicamente — é preciso verificar o
alcance desse compromisso, verificar se ele efetivamente dirige a acdo no
sentido da vida digna e soliddria. (RIOS, 2001, p. 109).

E preciso viver o magistério inteiramente, optar pelo bem comum, pela democracia,
pela integralidade de objetivos, pela partilha de conhecimentos e busca incessante de novas
conquistas educacionais. Por isso, oportunizar aos/as professores/as momentos de exercicio
competente do magistério é importante, através de vivéncias no seu campo de atuacdo e de
reflexdes constantes na acdo e sobre a acao.

Assim, formar para o trabalho com o corpo é agregar novos conhecimentos aos ja
existentes, € apresentar propostas de respeito aos limites do corpo em suas multiplas
facetas, € analisar o proposto pelo livro didético, desvelar ideologias e construir novas
percepgdes com o trabalho coletivo. Trata-se da educac@o como prética social concreta que
“¢ fendmeno complexo, histdrico, situado e que expressa as multiplas e conflituosas
determinacgdes das sociedades humanas nas quais se realiza.” (PIMENTA, LIMA, 2011, p.
155). Assim, entendo que:

O professor, por sua vez, deve ser um intelectual que tem de desenvolver
seus saberes (de experiéncia, do campo especifico e pedagdgicos) e sua
criatividade para fazer frente as situacOes unicas, ambiguas, incertas,
conflituosas nas aulas, meio ecolégico complexo. Assim, o conhecimento
do professor é composto da sensibilidade da experiéncia e da indagagao
tedrica. Emerge da pratica (refletida) e se legitima em projetos de
experimentacdo reflexiva e democritica no préprio processo de
constru¢do e reconstru¢do das praticas institucionais. (PIMENTA,

LIMA, 2011, p. 235)

O saber biomédico como citado anteriormente, segundo Le Breton (2016), funda a
medicina moderna e inaugura certa representacido oficial do corpo. Nocdo fragmentada,

apadtica, incompreensivel, vinculada a perspectiva de corpo disciplinado:
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[...] cada ator vive com um conhecimento bem pouco nitido de seu corpo.
Cada um recebeu uma aparéncia de saber anatdomico e fisioldgico nos
bancos da escola ou do liceu, observando o esqueleto das salas de aula, as
ilustracdes do diciondrio ou assimilando os conhecimentos vulgarizados
que se trocam cotidianamente entre vizinhos e amigos, e que provém da
experiéncia vivida e do contato com a institui¢do médica, a influéncia das
midias, etc. (LE BRETON, 2016, p. 102)

O homem ocidental pouco sabe sobre seu corpo e vive a partir de uma confusao de
modelos forjados sobre seu corpo, sem se preocupar com a compatibilidade dos
empréstimos a ele atribuido. Sua liberdade de escolha estd limitada a vivéncia com
imagens atuais do corpo fragmentado (SILVA, 2009).

Nesse contexto, o ensino do corpo humano na Educagdo Bésica atende aos
principios de um curriculo centrado no desejo da disciplinarizagdo dos corpos a partir da
sua incompreensdo como um todo, expressa na sua fragmentacdo presente nos livros e
textos didaticos utilizados por milhares de professores/as formados para tal fim (SILVA,
2010).

Para compreendermos a pratica docente enquanto acdo transformadora, deve-se
refletir sobre o ensino que propomos desencadear, sobre o curriculo e as relacdes de poder
a serem instalados nos espagos educativos. Apresentarei a seguir um conjunto de questoes
sobre a constituicdo do curriculo e as relacdes de poder que fazem emergir um conteido
em detrimento de outro, uma concep¢ao de corpo em detrimento de outras, o conhecimento

bioldgico apartado da cultura.

3.2 O ensino do corpo no curriculo: lugar de relacoes de poder

(...) o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles.
Nio se trata de conceber o individuo como uma espécie
de nicleo elementar, &tomo primitivo, matéria maltipla
e inerte que o poder golpearia e sobre o qual se
aplicaria, submetendo os individuos ou estragalhando-
os. Efetivamente, aquilo que faz com que um corpo,
gestos discursos e desejos sejam identificados e
constituidos € um dos primeiros efeitos do poder. Ou
seja, o individuo ndo é o outro do poder: é um de seus
primeiros efeitos. O individuo é um efeito do poder e
simultaneamente, ou pelo préprio fato de ser um efeito,
é seu centro de transmissdo. O poder passa através do
individuo que ele constituiu (FOUCAULT, 1999,
p.183-184).
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A temdtica corpo sempre esteve presente no curriculo educacional e vem ganhando
mais visibilidade associada a temas como género e sexualidade, que propdem nova
roupagem as discussdes em espagos institucionais e fora deles (QUADRADO; BARROS,
2014). Nesse contexto, o curriculo ao ser entendido como um processo que se constitui
socialmente e atravessado por relacdes de poder poderd possibilitar indagagdes sobre a
importancia da permanéncia de alguns conhecimentos nos programas de ensino de
Ciéncias e Biologia, como em outras disciplinas escolares, em detrimento de outros, ou
mesmo, do tipo de sujeito que esses conhecimentos se propdem a formar.

Pensar no curriculo como um campo que atua na producdo de identidades, que
disciplina corpos, normatiza, regula os sujeitos, implica pensar no quanto seu discurso tem
poder e, na escola, como espaco de concretizacdo de um projeto construido para um
determinado tipo de sociedade e um determinado tipo de sujeito humano. “Assim, as
escolhas que se faz, a selecdo dos conhecimentos e das préticas que fardo parte de um
determinado curriculo, bem como as narrativas que se produzem e circulam na escola t€ém
efeito sobre os estudantes [...]” (QUADRADO; BARROS, 2014, p.118). A organizagio do
curriculo molda modos de vida, relagdes interpessoais, desejos, relacio com o mundo e do
individuo consigo mesmo.

Neste sentido, o curriculo € produtivo, explica Costa (2005), por ndo se movimentar
apenas no campo das narrativas sobre o que se deve ser; ele faz, molda condutas,
disciplina, nomeia, enquadra, regula, coordena. Constitui-se como um campo de forcas
onde sujeitos detentores de um capital social e cultural legitimam determinadas concepgdes
e disputam quem tem autoridade em uma determinada area, influenciando e delimitando as
praticas pedagdgicas e propostas curriculares vélidas. Desse modo, no campo de
constituicdo do curriculo verdades sdo produzidas, passando assim, a serem determinantes
na escolha de contetidos a serem inseridos oficialmente nas escolas, nos cursos de
formacdo, que passam a também delimitar quais as praticas pedagdgicas validas e a serem
seguidas nas institui¢des escolares. Essa concepcado de curriculo, que teve sua origem na
década de 1920, Silva (2005), que nos deparamos ainda nos dias atuais, pleno século XXI,
quando temos, por exemplo, uma Base Curricular Nacional Comum que determina
objetivos, conjuntos disciplinares, conteidos e temas que podem ou devem ser trabalhados

na escola.
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O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco, territorio.
O curriculo € relacio de poder. O curriculo € trajetdria, viagem, percurso.
O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se
forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2002, p. 150).

Advogo que o olhar atento possibilita detectar na constituicio do curriculo a
producdo de relagdes de poder, que dominam aparicdes aleatdrias e selecionam os sujeitos
que falam e devem ocupar determinada posicao e formular determinado tipo de enunciado
(SILVA, 2002). Pensar o curriculo e sua constituicdo nos faz refletir sobre os discursos
sobre corpo, por exemplo, que controlam os sujeitos, selecionam procedimentos,
organizam conteidos, especificam préiticas pedagdgicas e limitam os espacos de
constru¢do do conhecimento e das identidades. Propicia, ainda, pensar nos perigos do
discurso descomprometido e da eficicia do poder em meio a tantas interdig¢des.

O ensino do tema corpo humano nas escolas brasileiras, estd relacionado as
finalidades educacionais da Educacdo Bésica e apresenta-se vinculado ao ensino da
disciplina escolar Ciéncias e Biologia que se tornou parte do curriculo oficial com a
Reforma Francisco Campos, em 1930, ja nos advertiam Quadrado e Barros em texto
publicado em 2014. Desse modo, compreender a abordagem do corpo em contextos
histéricos € um desafio; requer a compreensao das relacdoes de poder na constituicdo dos
curriculos e na producao de subjetividades.

O corpo € objeto de atencdo das escolas. Nela ele € vigiado, controlado, delimitado.
O espaco fisico que os corpos ocupam nas escolas é um espagco com medidas definidas,
uma arquitetura préxima a hospitais e prisoes, assim especifica Foucault (1999). Com uma
mobilia particular, prépria para sua disciplinarizacdo, “Pensando bem, talvez, seja possivel
afirmar que o espaco fisico da escola foi todo desenhado para o corpo, ja que a inteligéncia
ndo ocupa espaco. Resta saber se esse espaco foi construido para o corpo real ou para um
corpo homogeneizado sob as ordens da inteligéncia” (SANTIN, 2006, p. 41).

Ao se reportar ao espaco temporal, Santin propde a andlise de quanto tempo ha para
o corpo na escola, apresentando a ditadura do tempo que se faz presente no calendario
escolar, na duracio de todas as atividades realizadas na escola e nos 15 ou 20 minutos de
recreio, que restam para o corpo, especialmente para o atendimento das necessidades

fisiolégicas. Frisa, que no espacgo curricular, a disciplina de Educagdo Fisica € a tinica em
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que o corpo € ator principal, e mesmo nesta, encontramos o desrespeito a individualidade
dos corpos. Entdo, no espaco pedagogico, “[..] como as teorias pedagdgicas sdo de carater
cognitivista, em principio, ao corpo ndo € atribuida nenhuma participa¢do efetiva. A
heranca cartesiana do dualismo mente corpo estd muito presente. Acredita-se que o
pensamento € uma atividade independente e autonoma”. (SANTIN, 2006, p. 45)

Como problema crucial, esse autor aponta o ato de conhecer e como ele acontece
nas pessoas; ou seja, questdo epistemoldgica. A percep¢do do corpo na visao do dualismo
cartesiano neutraliza a participagdo do corpo na aprendizagem de contetidos intelectivos,
refutando sua integralidade, evidente no pensamento racional e laico sobre a natureza,
ligado a histdria da Medicina, que encarna em nossa sociedade um saber, de certa forma,
oficial sobre o corpo (LE BRETON, 2014).

Contrapondo as descobertas da neurociéncia, a escola continua a trabalhar o
paradigma do racionalismo iluminista inspirador de uma educagdo disciplinadora e
coercitiva, assumindo a heranga cartesiana que concebe o corpo como simples extensdo da
mente. Gaya (2006) denuncia o discurso que esconde a auséncia do corpo humano em

defesa do ser humano.

[...] o discurso pedagdgico contemporineo tdo rico em intengdes e
inovagdes e que tanto exalta relacdes de necessdria interdisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e complexidade, permanece
miope. E uma visdo miope reduzir o ensino escolar apenas a formacio do
res cogitans. Ora, ndo hd mente, ndo hé razio e nao ha espirito que nio
esteja encarnado. Sou corpo. Corpo vivido. Sou sentimentos, emocoes e
razOes num corpo humano. (p. 251).

Sabemos do discurso pedagdgico presente nas instituicdoes escolares e da sua
riqueza de intengdes, mas ¢ fato que “o corpo nao vai a escola”. A supervalorizacdo da
formagdo do res cogitans®* despreza o corpo vivido, sentimentos, emogdes e razio num
corpo humano (GAYA, 2006).

Portanto, trata-se de uma pedagogia que valoriza apenas a formacgdo intelectual.
Quando oportuniza a chegada do corpo a escola, ocorre de forma estatica, disciplinada,
mecanica, trata-se de um corpo para ocupar um espaco. Corpo sem movimento, sem vida,

sem participag@o no processo formativo.

24 Res cogitans, para Gaya (2006), significa sujeito pensante.
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Corpo aprisionado, imével e de costas para o mundo, vendo sombras na
parede e tomando-as pela realidade, tal como na alegoria da caverna de
Platdo. Corpo disciplinado, ordenado, de forma que seus sentimentos,
suas emocdes nio penetrem no mundo demasiado humano da suprema
razdo. Corpo desprezado. Corpo sem sentido. Razio sem corpo. Enfim
uma pedagogia que acaba por resumir sua anunciada complexidade ao res
cogitans (GAYA, 2006, p. 252).

Nos planos escolares, pouco se expressam sobre a relevancia do corpo para além da
formacdo do res cogitans, da valorizacido da racionalidade. Para explicar essa proposi¢ao
Morin (2003), ao tratar da complexidade, apresenta a racionalidade como o didlogo
incessante que cria estruturas légicas e que as aplica sobre o mundo real, admitindo a
insuficiéncia de nosso sistema l6gico quando esta ldgica € insuficiente. E a racionalizacio
que consiste em encerrar a realidade num sistema coerente, sendo desviado ou posto de
lado tudo que contradiz esse sistema coerente. Corpo posto de lado.

Trata-se entdo, do trabalho com pedagogias que primam pela complexidade em
seus discursos, mas que valorizam e pdem em prditica o pensamento cartesiano, fazendo
emergir a pritica de um ensino onde o corpo em sua complexidade nao estd presente.
Todavia, anunciam-se novos tempos, tempo de pdr em pritica o discurso de outras
pedagogias e trabalhar no viés da complexidade, onde ndao hd mente sem corpo
(DAMASIO, 2000). Nesse tempo, pressupoe Gaya (2006): (1) os discursos apontam para a
superacdo do paradigma iluminista; (2) as propostas pedagdgicas procuram perspectivas
interdisciplinares; (3) as novas formas de configuracdo curricular e de organizacdo do
espaco escolar se fazem mister. Assim, devemos superar o dualismo corpo - mente.

Portanto, reconhecer a relevancia do corpo para producdo de conhecimento é
vislumbrar a complexidade. E sentir, tocar, emocionar-se, correr, experimentar, vivenciar,
dancar, lembrar, esquecer. E superar o dualismo e reconhecer os sujeitos como seres
humanos. Destruir as amarras que aprisionam e disciplinam o corpo, desprender-se da
cultura que valoriza o que € apenas intelectual e menospreza o que se constitui real.

Levar o corpo em sua complexidade para a escola é a grande questio (GAYA,
2005). Como? De que forma? Quando? Isso € possivel? Como desconstruir a cultura que
valoriza o dualismo corpo/mente? Cabe nos planos de ensino a importancia do corpo?
Enfim, cabe reinventar o corpo? Como reinventd-lo ndo apenas nas aulas de Educacio

Fisica, mas, no trabalho interdisciplinar, transdisciplinar, pluridisciplinar a ser realizado
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nas instituicdes escolares? Sao indmeras as indagacdes, poucas as certezas tempordarias e
infinitas as possibilidades formais e informais de levar o corpo a escola. Como iniciamos?
Que tal pelo Estdgio Supervisionado e pela Ciéncias e Biologia!

Pensando em como levar o corpo a escola e superar o racionalismo presente nos
espacos escolares, vem em mente a necessidade de investimentos na formagdo continuada
dos professores da Educagdao Bdasica e em préaticas durante a formacao inicial que deem
suporte ao reconhecimento da constituicdo da articulagdo entre conhecimento biolégico e
cultura.

Consciente quanto ao trabalho com o tema “corpo” em espacos formativos,
apresento, em seguida, a necessdria apreensao do corpo em suas multiplas dimensdes
socio-bio-médicas-culturais e politica, visto que, ndo podemos negar a importancia do
tema “corpo humano” no curriculo da escola da Educacdo Bésica, dos Cursos de Formacgao
de Professores/as das Ciéncias Bioldgicas. Nestes espacos cabe a admissdo as multiplas
culturas em movimento nos diversos espacos educacionais; admissibilidade que devem

compor todos os campos disciplinares

3.3 A perspectiva bio-médico-sociocultural e politica do corpo e a formagdo de
professores/as

Falar sobre o “Corpo Humano” nos cursos de formacdo de professores/as de
Biologia torna-se um imperativo, visto que, o curriculo destes cursos dispde de
conhecimentos de campos disciplinares especificos®> que possibilitam a abordagem dessa
temadtica, e muito interessa frente as diversas concepc¢des de corpo hoje em circulagdo no
contexto social em que professores/as atuam.

Assim, jé foi assinalado em um dos documentos oficiais de orientacdo curricular da
educagdo brasileira, os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), que, nos ambientes
educacionais, fosse trabalhada a concepcdo de “Corpo Humano”, como um sistema
integrado por outros sistemas, numa perspectiva sociocultural. Tal indicagdo naquele
documento caminhava no sentido de favorecer a estudantes a compreensdao da

integralidade do corpo humano, do reconhecimento da sua interacdo com o meio ambiente

%5 Anatomia humana, fisiologia, patologia, embriologia, dentre outras.
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e da visualizacdo deste, como histéria de vida do sujeito. Assim, estd descrito no
documento: “para que o/a aluno/a compreenda a integridade do corpo, é importante
estabelecer relagdes entre os varios processos vitais, e destes com o ambiente, a cultura e a
sociedade. S@o essas relacdes que estdo expressas na arquitetura do corpo e faz dele uma
totalidade” (BRASIL, 1997). O corpo, portanto, ndo deveria ser apresentado e visto como
um aglomerado de partes.

Os PCN estavam alicercados por uma tendéncia da Educagcdo em Ciéncias no
Brasil, proposta por pesquisadores/as do campo, que defendiam e defendem uma
perspectiva interdisciplinar que conecta o campo do conhecimento biolégico com campos
antropoldgicos, socioldgicos, filosoficos, histdricos e culturais. A produgdo da Biologia é
tomada como uma producio interessada que ndo é descolada do mundo. Desse modo,
defende-se que compreender a génese dos estudos do corpo e o processo cultural de
assimilacdo/producdo de concepg¢des vinculadas a um momento histérico € determinante
para que, no cerne do ato educativo, possam ser identificadas acdes consolidadas a uma
visdo de educacdo e formagdo do ser humano. Essas, devem possibilitar, a percepcao de
corpo vinculada através de estudos que primam pela articulagdo entre conhecimento
bioldgico e cultura. Trabalhar a concepg¢ao de corpo, como um todo, requer a ruptura com a
perspectiva do corpo fragmentado, que nesse contexto, opta pela especializacdo do
conhecimento, pois, “[...] o conhecimento ¢ tanto mais rigoroso quanto mais restrito ¢ o
objeto sobre que incide. Nisso reside, alids, o que hoje se reconhece ser o dilema bésico da
ciéncia moderna: o seu rigor aumenta na propor¢do direta da arbitrariedade com que
espartilha o real”. (SANTOS, 2010, p.46). Entdo, trabalhar as partes que compdem o
corpo, cada uma com suas especificidades, sem a compreensdo do corpo como um todo
composto de partes que trabalham unificadas, exime a ideia do corpo em sua
complexidade.

Nesse contexto, os cursos de formacdo de professores devem ater-se ao

conhecimento do corpo indiviso, que ndo se prende a descri¢do de partes. Assim,

Discernir as partes do organismo humano € muitas vezes necessario para
entender suas particularidades, mas sua abordagem isolada ndo ¢é
suficiente para a compreensdo da ideia do corpo como um sistema.
Portanto, ao se enfocar anatomia e fisiologia humanas € necessario
selecionar conteddos que possibilitem ao estudante compreender o corpo
como um todo integrado, ndo como somatdrio de partes. (PCN, 1997, p.
45).
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Com essa perspectiva, a educagdo cientifica ai defendida permitiria colocar em
didlogo outras formas de conhecimento, deixando-se penetrar por elas. Aproximando-se do
senso comum, do conhecimento pratico que orienta nossa acdo e dao sentido a nossa vida,
estabelecendo relagdes entre os processos vitais, e destes com o ambiente, a sociedade, a
cultura, para a compreensdo do corpo de forma integral.

Assim, para Silva (2009), entender o corpo e seu funcionamento favorece o
desenvolvimento de atitudes de respeito pelo proprio corpo e aceitacdo das diferencas
individuais. Aguga a percep¢do pelo autoconhecimento, criando uma imagem subjetiva que
ninguém mais pode ter, ja que cada corpo € individual, unico, singular. Conhecer seu
proprio corpo € conhecer seus limites e possibilidades.

Para Deleuze (2002) ndo sabemos do que € capaz um corpo, mas por sermos
tagarelas falamos de formas de dominar o corpo, das paixdes, da consciéncia e de seus
decretos. “Trata-se de mostrar que o corpo ultrapassa o conhecimento que dele temos, e o
pensamento ndo ultrapassa menos a consciéncia que dele temos” (p. 24). Portanto, o
desconhecimento do corpo € tdo profundo quanto o desconhecimento do inconsciente de
um pensamento.

Dessa forma, para Deleuze (2002), pensar o corpo de forma simplista, pelo
reconhecimento de suas partes, ndo propicia o reconhecimento do corpo enquanto
moléculas justapostas em movimento que constituem afetos. Afetos que sdo gerados pelo

encontro de dois corpos, cujas relacdes podem caracterizar-se como bom ou mau.

O bom existe quando um corpo compde diretamente a sua relacdo com o
nosso, e, com toda ou com uma parte de sua poténcia, aumenta a nossa.
Por exemplo, um alimento. O mau para nds existe quando um corpo
decompde a relagdo do nosso, ainda que se componha com as nossas
partes, mas sobre outras relagdes que aquelas que correspondem a nossa
esséncia: por exemplo, como um veneno que decompde o sangue.
(DELEUZE, 2002, p.28).

As relacdes vivenciadas pelo corpo em sua integralidade determinam o que convém
e ndo convém a nossa natureza. Assim, no encontro de corpos, que para Spinoza (2011)
ndo se trata apenas do contato entre corpos humanos, pode ocorrer a alteracdo de sua
poténcia ocasionando-lhe ou nao prejuizos. A partir do trabalho com a integralidade do

corpo, apresentam-se diversas possibilidades de contatos entre corpos que poderdo
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aumentar ou diminuir a poténcia do corpo. Nesse contexto, os cursos de formacdo de
professores/as sdo espagos de apresentacdo de possibilidades de contato entre corpos que
podem gerar o aumento de poténcia e a compreensdo de sua constituicdo sociocultural e
politica. As disciplinas ciéncias e Biologia, se pensadas nessa perspectiva podem ser
campos férteis para a geragcdo de encontros felizes de corpos.

Ainda, tendo como suporte tedrico, as ideias de Spinoza sobre o corpo, e agora,

especificando o modo de existéncia humana, defendo com Deleuze (2002) que:

Serd dito bom (ou livre, ou razodvel, ou forte) aquele que se esforca,
tanto quanto pode, por organizar os encontros, por se unir ao que convém
a sua natureza, por compor a sua relacio com relagdes combinaveis e, por
esse meio, aumentar sua poté€ncia. Pois a bondade tem a ver com o
dinamismo, a poténcia e a composicdo de poténcias. Dir-se-4 mau, ou
escravo, ou fraco, ou insensato, aquele que vive ao acaso dos encontros,
que se contenta em sofrer as consequéncias, pronto a gemer e a acusar
toda vez que o efeito sofrido se mostra contrario e lhe revela a sua prépria
impoténcia. (DELEUZE, 2002, p. 29).

O trabalho com a temdtica corpo humano deve instigar o reconhecimento das
relacdes que podem ou ndo aumentar a sua poténcia, passando o homem a constituir-se
agente ativo do seu processo de construcao socio historica, a partir das decisdes que toma,
dos encontros que busca realizar, constituindo-se forte ou fraco, sensato ou insensato. Tal
abordagem abrange, por exemplo, as escolhas sobre o corpo que propiciam o aumento da
sua poténcia em relagdes positivas.

Assim, reflexdes e construgdes coletivas sobre o corpo nas institui¢des formadoras
de professores/as podem favorecer o pensamento de conservagdo e preservacdo do corpo
como um sistema/complexo/sociocultural/biomédico/afetivo.

Preparar os/as futuros/as professores/as para o trabalho com a concepcao de corpo
sociocultural e integral é de competéncia das instituicdes formadoras pois sdo elas que
selecionam e organizam os conteudos objeto de ensino, portanto, conteidos e objetos de
formacdo. Desse modo, podemos afirmar que, o conhecimento disseminado pelas
instituicdes formadoras de professores/as é de sua inteira responsabilidade. E que:
“dependendo do grupo social que esteja utilizando o conhecimento cientificamente
produzido, essa traducdo pode ocorrer, gerando novas formas de conhecimento”

(CICILLINI, 2002, p. 40).
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O ensino na perspectiva do corpo aprendiz vislumbra o respeito ao corpo como
parte integrante do meio cultural, a valorizacdo de sua constituicdo como um todo e a
exclusdo de ideias que desprezam o corpo ou o associam ao consumismo da sociedade
vigente, onde os corpos representam objetos de prazer ou modelos estéticos a serem
seguidos. Isso pode significar construir um curriculo que ndo vise a disciplina dos corpos,
mas, reconhecga sua poté€ncia como determinante nas relagdes sociais e como produtora de
vida. Desse modo, na proxima secdo apresento reflexdes referentes a formacdo de
professores para o ensino de Ciéncias/Biologia na busca pela superacdo da racionalidade

técnica que opera a favor da concepcdo hegemdnica do corpo.



76

4 O CORPO DO/A FUTURO/A DOCENTE DAS CIENCIAS BIOLOGICAS: O
ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO LOCUS NARRATIVO EXPERIENCIAL

Essa sec@o objetiva incitar reflexdes para compreensdo da necessaria formacgdo do/a
docente de Ciéncias Bioldgicas a partir da alusd@o ao corpo em sua complexidade e da
experienciacdo da producdo do corpo do/a estagidrio/a no Estdgio Supervisionado. Para
efetivacao do que se objetiva, a secao estd estruturada em duas subsecdes a saber: primeira,
“Corpo: especificidade das disciplinas Ciéncias e Biologia”; segunda: “Pensando a
interformagdo: em destaque, o Estdgio Curricular Supervisionado”.

Na primeira subsecdo, apresento o corpo biossocial (SOUSA, 2013), hibrido
(QUADRADO, 2013) e generificado (SILVA, 2013), na busca de maiores reflexdes
quanto a complexidade dos corpos e compreensdo da articulagdo conhecimento biolégico e
cultura, refletindo com as producdes que apresentam os corpos e as relacdes que o
constituem em diversos espacos.

Com a segunda subsecdo, apresento reflexdes voltadas para a compreensdo da
necessdria superacdo da racionalidade técnica, que torna os/as docentes meros/as
técnicos/as de ensino ou instrutores (as)/pilotos de livro didatico por ndo compreenderem
as relagdes de poder presentes no ato educativo ou menos ainda, a possibilidade da unidade
teoria e pratica. Assim, dialogando com Pimenta e Lima (2011), discorro sobre a profissao
do/a educador/a como pratica social e com Silva e Miranda (2012), o Estagio
Supervisionado como resultante da inter-relacao entre as dimensoes tedrica e pratica.

Fortalecendo as discussdes, na segunda subsecdo, apresento o Estagio
Supervisionado como espaco de experiéncia e interformagdo. Formacdo compreendida
como Marcelo Garcia (1999, p. 351) menciona, “um processo de desenvolvimento e de
estrutura pessoal”. Percurso que ¢ caracterizado por momentos de contradi¢des, crises,
conflitos, superagdes, podendo resultar em um processo de constantes e continuas
aprendizagens.

Por interformagao, entendendo-a como:

[...] processo por meio do qual os professores se constituem a partir de
atividades interpessoais, seja no periodo de preparacdo inicial — para
aqueles que atuardo como formadores de futuros professores, seja ao
longo da carreira — para estes e todos os demais, envolvidos em formar
profissionais para diferentes 4reas. Os esfor¢os de aquisicdo,
desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias profissionais
subentendem um grupo interagindo, centrado em interesses e
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necessidades comuns, indicando a natureza social da formagado
(GARCIA, 1999, p. 352).

Com essa compreensdo, dialogo com Larrosa (2002) ao conceber a experiéncia
como algo que toca, por isso, possivel de interformacio, quando associada ao trabalho com
a narrativa. Portanto, pensar o Estdgio Supervisionado como espaco de experienciagdo,
torna possivel refletir sobre as articulacdes nesse momento da formacdo, sobre a
epistemologia da pratica que busca a superacdo de uma perspectiva individualista de
reflexdo para uma perspectiva publica, de compromisso social, como propde Contreras
(1997).

Nesse contexto, a experiéncia € tratada como um componente importante na
constru¢do de um/a professor/a que toma sua pratica e a de outros como elemento que

possibilita mudancgas.

4.1 Corpo: especificidade das disciplinas Ciéncias e Biologia

[...Jum corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu
entorno. Mais do que um conjunto de musculos, 0ssos,
visceras, reflexos e sensagdes, o corpo € também a roupa e
os acessoOrios que o adornam, as intervengdes que nele se
operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que
nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os
siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se
exibem, a educacdo de seus gestos...enfim, € um sem limite
de possibilidades sempre reinventadas e a serem
descobertas (GOELLNER, 2003, p. 29).

Pensar no ensino de Ciéncias e Biologia possibilita questionar o processo de
constituicdo dos corpos no espaco escolar e nas intimeras possibilidades de constitui¢do
desses corpos via préaticas pedagodgicas. Assim, optei por discorrer sobre o corpo pensando-
o como uma especificidade®® das disciplinas Ciéncias e Biologia, como propds Maria
Licia Wortmann em uma publicacdo datada de 1998. Tomando essa no¢cdao de Wortmann,
Silva (2010) afirma que “¢ indiscutivel que a Biologia escolar tem participacdo efetiva na
producdo da cultura e dos processos de subjetivacdo humana”. A autora ainda afirma que

“sao diversas e distintas as institui¢des e instancias culturais e sociais que falam, afirmam,

26 Embora o tema corpo esteja presente no curriculo de Ciéncias e Biologia, cabe aqui esclarecer que as
discussdes sobre a constitui¢do dos corpos vao além das disciplinas nos quais se vinculam diretamente no
curriculo escolar. Por compreender a complexidade do corpo e sua constituicdo biossocial ndo descartamos a
sua imersdo nas demais disciplinas que compde as matrizes curriculares da formacédo basica e superior.
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explicam, dizem como s@o e como devem ser os corpos €, para isso, utilizam-se das mais
variadas taticas, estratégias e técnicas. A Biologia escolar ¢ uma delas” (SILVA, 2010, 33).

Contudo, a autora também reconhece que é o discurso bioldgico de corpo que
funciona na escola. Entendo como defende Silva (2010), que a reducdo da no¢do do corpo
ao discurso bioldgico, na escola, contribui para o afastamento da produgdo histérica e
cultural desse campo. Tal afastamento ndo possibilita que o discurso bioldgico ganhe
sentido na relacdo e articulagcdo com outros discursos.

Diante da apresentacdo da “pura biologia” sdo excluidas as histérias de vida, ou
seja, as praticas sociais com as quais nos relacionamos desde o nascimento e 0s
significados atribuidos aos objetos, sentimentos, experi€éncias, alimentos, seres € a nds
mesmos, enquanto pessoas. Sem a historicidade da relagdo com os outros, nos anulamos
enquanto sujeitos pensantes € passamos a ser corpos, “apenas’ corpos (SOUZA, 2013).

Ser “apenas” corpo (reduzido a uma tinica dimensao), no contexto escolar, significa
sermos desprovidos, e também desprovirmos sujeitos escolares, do reconhecimento de
sensagdes como prazer e desprazer, gostar e ndo gostar de determinado objeto ou alimento,
interpretar situagdes, agir sobre o mundo e no mundo, desconhecer as particularidades e
diferengas culturais, é ndo agir no proprio corpo. “E desconsiderar que ao nascermos
somos imersos em sistemas de significagdo, discursivos ou ndo, produzidos por
determinadas préticas sociais — familia, midia, escola, religido, etc., que constroem e
constituem os sentidos que aprendemos a atribuir a0 mundo” (SOUZA, 2013, p. 16).

A tradicdo escolar, e aqui aponto como referéncia o ensino de Ciéncias e Biologia
mas ndo apenas essa drea de ensino, dessa forma, caracteriza-se pelo desconhecimento ou
recusa de conhecimentos ndo imersos no curriculo, favorecendo a prevaléncia de conceitos
biologicos em detrimento aos saberes produzidos nas experi€ncias cotidianas. Nesse
contexto, as tradi¢des escolares desconsideram o corpo como uma construgao “biossocial”
(SOUZA, 2013).

O reconhecimento do corpo como uma construgdo “biossocial”, para Souza (2013),
tem estreita relacdo com a necessidade de novas proposi¢des para o ensino de Ciéncias e
Biologia, onde possamos por meio dos saberes veiculados nas disciplinas e dos saberes
construidos nas experi€ncias estabelecermos conexdes; fazermos, na condi¢do de
professores e professoras desse campo, possibilitar a constru¢do de conexdes em nossas

salas de aula. Assim, a autora considera relevante modificar tradi¢des escolares e cita a
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exemplo o uso do livro didatico que contempla uma sequéncia de conteidos considerados
uteis, mas, desconsidera e inibe a producdo de outros saberes relevantes a vida das pessoas.

Ao tomar o corpo em uma perspectiva que desconsidera a dimensao biossocial e
cultural, a autora esclarece que as disciplinas escolares tém atuado mais no controle € no
ordenamento dos comportamentos dos/as alunos/as, do que propriamente na producdo de
saberes relevantes para a compreensdao da sociedade e de si mesmo. Ela afirma tal
compreensdo a partir das ideias do filésofo franc€s Michel Foucault para quem (1999)
“disciplinar, docilizar” (FOUCAULT, 1999) os corpos tem sido uma das tarefas operadas
pela escola.

Nessa mesma defesa, Sant’ Anna (2005) defendera que compreender o corpo como
construcdo “biossocial” requer um olhar atento a constru¢do das subjetividades dos/as
alunos/as. Nesse sentido, a autora informa que ha implicacdes de metodologias, conteudos,
maneiras de olhar, pensar, sentir o proprio corpo e sua relagdo com o mundo, pois 0 corpo
¢ “lugar da biologia, das expressdes psicoldgicas, dos receios e fantasmas culturais; o
corpo é uma palavra poliss€mica, uma realidade multifacetada e, sobretudo, um objeto
histérico” (p. 12).

H4 ainda, no espaco escolar, o desconhecimento ou desconsideragdo das préticas
corporais dos jovens que transitam por seu espaco, como forma de negacdo do corpo
historicizado. Negar a escola como espago de encontros, de contato com outros corpos, de
vivéncias e de trocas de experiéncias, de possibilidades afetivas, expressivas, relacionais e
sexuais, também se caracteriza como forma de enquadramento e de atuagdo sobre eles.
Uma ferramenta que circula na escola e que também carrega licdes sobre o corpo € o livro
didatico. No caso das Ciéncias e Biologia, os conteudos expostos e propostos pelos livros
didaticos, em geral, apresentam o mesmo modelo de corpo: aquele centrado na
fragmentacdo e desapartado da cultura, quando o corpo é o contetido a ser ensinado por
estas disciplinas. Neste material, o conteido corpo humano, € apresentado de forma imdvel
e disciplinado, produzindo tanto modos de ensinar quanto modos de aprender que se
vinculam a processos de separacdo entre o bioldgico e o social; o bioldgico e o cultural.

Partindo dessas proposicoes, livros didaticos, praticas pedagdgicas e curriculos
inviabilizam pensar a escola como espaco de encontros e de constitui¢do de corpos. Tal
inviabilidade € uma estratégia para a manutencdo e instalacdo de comportamentos e

discursos que movimentam interesses sociais e politicos sobre a formacgdo dos sujeitos.
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Nesses discursos, “o corpo ndo vai a escola” (LOURO, 2000), o corpo € deixado do lado
de fora dos seus muros.

O que ha com os corpos da cultura escolar? Por que sdo corpos sem etnia, marcas,
assexuados, atemporais, sem historia, marcados apenas por 6rgaos e sistemas internos? Por
que o corpo ¢ deixado do lado de fora da escola? Para Quadrado (2013, p. 21), existe uma
justificativa para essas questdes, “a escola legitima os discursos bioldgicos, produzindo
verdades sobre os corpos, ditadas pela visdo hegemodnica que vé€ a ciéncia como algo
incontestavel”. Assim, o curriculo hegemdnico, em grande parte das escolas, passa a ser
organizado desprezando inimeras instincias educativas (familia, grupo religioso, dentre
outros) que também dizem e participacdo na producdo dos corpos. Ele limita a
compreensdo dos conhecimentos bioldgicos em sua articulacio com outros campos de
conhecimento necessarios a sua producao e a sua compreensao.

Nesse processo de exclusdo de outras instancias educativas, observa-se a exclusao
de conteudos e saberes em detrimento de outros, considerados hegemonicamente
satisfatorios. Cabe aqui compreendermos, segundo Quadrado (2013), que a escolha de
conteddos pela classe hegemodnica ocorre baseada em uma cultura, portanto, provida de
poderes que ndo pode ser considerada neutra.

Desse modo, promover apenas o reconhecimento do corpo em sua dimensao
bioldgica nas aulas de Ciéncias e Biologia ndo € suficiente para a producdo critica e
problematizada das relacdes dos corpos com a produgdo cientifica. Cabe, como sugere
Louro (2000), que o curriculo escolar e os/as professores/as ao adentrarem a escola,
oferecam ferramentas tedrico-conceituais que permitam a problematizacao das dicotomias
corpo x mente e da descorporificagdo dos sujeitos escolares (LOURO, 2000). Ao reforgar
as dicotomias, a escola desconsidera as redes de significacdo que estdo ligadas aos corpos.
E no espaco escolar, em particular nas aulas de Ciéncias e Biologia, bem como nos
processos de formacdo docente, conteidos do campo biolégico sdo apresentados
desconectados do cotidiano dos/as alunos/as e de seus corpos, deixando de fora seus
interesses, sua cultura e vivéncias.

Entdo, problematizar o corpo como um hibrido (biolégico-cultural), passa a ser a
questdo proposta pela autora, para que, as questdes culturais, que ndo se fazem presentes
no curriculo passem a emergir e serem discutidas. Assim, torna-se imperativo compreender

que “cada cultura funciona como um corpo social que produz corpos individuais. A
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familia, a igreja, a midia, a sociedade, a escola, através de seus discursos e de suas praticas,
trabalha na producdo dos corpos, daquilo que somos, como nos reconhecemos como
pessoa”. (LOURO, 2000, p. 20).

As discussdes em torno dos corpos como producdo hibrida, também possibilitam a
reflexdo sobre a constituicdo das identidades através de suas marcas, que na escola, e em
contextos mais amplos da sociedade, ¢ fundada em binarismos: branco/negro,
homem/mulher, homossexual/heterossexual, dentre outros. Elas permitem ainda a emersao
de reflexdes quanto a sobreposicdo de identidades hegemodnicas marcando como
“diferente” outras consideradas como ndo vélidas ou ndo possiveis. Nesse sentido,

Quadrado (2013) afirma que hd uma vigilancia sobre os corpos no espaco escolar, a fim de

detectar sinais que possam identificar os/as diferentes e, portanto, indesejaveis. Assim,

[...] torna-se importante abordar os corpos como constru¢des histdrico-
culturais, como hibridos de biologia e cultura, como construcdes
discursivas. A desconstrucdo dos binarismos, tais como homem/mulher,
competente/incompetente, sauddvel/doente, bom/ruim, positivo/negativo,
certo/errado, entre outros, precisa ser trabalhada no espaco escolar,
buscando-se a superacdo dessa polarizacdo em favor de abordagens que
contemplem a diversidade, a fluidez e a multiplicidade dos significados.
Ao contribuir para a afirmacio dos binarismos, a escola reforca a exclusao
e (re)produz marcas identitdrias, gerando espagos privilegiados para
determinadas pessoas... (QUADRADO, 2013, p. 24).

Pensar o corpo como a sede de instalagdo dos processos identitdrios, local de
inscricdo das identidades, das marcas que o torna visivel é o grande desafio no contexto
escolar, isso, sem perder de vista, sua constituicdo nos diversos espagcos e contextos
sociais. Desafio, também, € ensinar que o discurso biolégico ndo pode ser o tnico a ditar
verdades sobre os corpos; que ele € também constituido no imbricamento histdria-politica e
culturas, pois €, como producdo cultural e discursiva € passivel de ser questionado, de ser
problematizado.

Em geral, o modo como o corpo humano tem sido expresso historicamente pelas
disciplinas escolares e pelos materiais diddticos também apresentam marcos reguladores da
masculinidade e feminilidade. Assim, tanto pelo modo como sdo organizados os contetidos
de livros didaticos quanto pelo quem larga escala se faz presente nos curriculos da
formacdo de professores (as) da area das Ciéncias Bioldgicas se fazem presentes

representacdes bindrias de género e sexualidade que dado visibilidade ao alinhamento sexo-
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género, ao padrdo heterossexual e contribuindo para reforcar ou (re)produzir desigualdades
e violéncias sobre o corpo (LOURO, 2001).
No espaco escolar, as praticas rotineiras marcam os corpos, afirma Silva (2013).

[...] o espago escolar constitui-se como uma instincia de aprendizagem,
que através de indmeros discursos, praticas, simbolos, cddigos, regras,
tempos, arranjos arquitetonicos, saberes, institui o que cada um pode, ou
ndo pode fazer. Estabelece o lugar de cada sujeito. Separa os pequenos
dos grandes, os meninos das meninas, os/as professores/as dos/das
alunos/as, as dreas do conhecimento etc. (p. 30).

Assim, tais agOes e praticas possibilitam que meninos € meninas assumam Seus
papeis, seus distintos lugares e se reconhecam como tal, num processo de naturalizacio das
posicdes assumidas. Nesse contexto, torna-se urgente desconfiar do que é tomado como
“natural”, visto que, todas essas agdes sdo atravessadas pelas relagdes de poder que
reforcam identidades e produzem diferencas (LOURO, 2004). Os conhecimentos
bioldgicos sdo parte dessa maquinaria, mas eles podem ser parte, se assim o tomarmos, de
outra maquinaria: de uma que possa fazer ver como a sua apropriagdo pode dar lugar a
processos de autonomia de vida e de liberdade.

Para pensarmos sobre o conhecimento bioldgico e suas articulagcdes com a cultura,
a sociedade e a politica podemos, por exemplo, nos apropriar de Foucault (1998), para
quem sdo intimeras as relacdes de poder e verdade que circulam na sociedade. Estas
relagdes marcam 0S corpos, €, por isso mesmo, torna-os centros de sujeicdo € mecanismos
de dominacdo. Com efeito, a escola enquanto espaco de reflexdo dos acontecimentos, pode
produzir outros modos de pensar a Biologia e os corpos como “[...] significados na e pela
cultura e por elas continuamente ressignificados” (RIBEIRO; SOARES, 2013, p. 28).

Portanto, o trabalho com a temética corpo humano, que é uma especificidade do
ensino de Ciéncias e Biologia, ao longo de toda a Educacdo Basica, pode ser realizado de
modo a desenvolver metodologias e praticas pedagdgicas que superem as desigualdades e
violéncias, sejam étnicas, de género ou sexuais (SILVA, 2012). Elas pode sim, questionar
o que € posto como natural na tentativa de fazer emergir novas formas de pensar e produzir
corpos, sem perder de vista as relagdes de poder presentes em sua constituicdo. Negar a
historicidade dos corpos e as relagdes de poder na produgdo do conhecimento bioldgico
parece nao ser a melhor saida para problemas que se evidenciam a cada novo dia, como

sexismo, homofobia, racismo, Igbtfobia, dentre outros.
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Com a inten¢do de buscar mecanismos que ajudem na superacdo do que €
legitimado como verdade no estudo da constitui¢do dos corpos, cabe pedagogias que visem
ao compromisso de superacdo do que é legitimado como verdade. Na secdo que segue
apresento a possibilidade de interformacao no Estdgio Supervisionado como possibilidades

de producao de conhecimentos biolégicos e pedagdgicos situados.

4.2 Estdgio Supervisionado como espago/lugar de experiéncia, de interformagdo

Durante o Estagio Supervisionado, e posicionando-me como professora de Estagio
e pesquisadora, me deparei com o desconforto, por parte dos/as estagidrios/as, de
discorrerem sobre a unidade teoria-pratica. Assim, mediante essa constatacdo, me senti
desafiada a intensificar as reflexdes sobre a unidade teoria-pratica como propulsora de
transformag¢des na minha acao docente e na formacao dos meus grupos de estagio.

O Estéagio Supervisionado, como atividade curricular dos cursos de formacdo de
professores/as, apresenta-se atualmente atendendo a exigéncia de 400 horas?’ de formacio;
essas, devem ser planejadas de modo a atender a sistematizacdo, discussao e teoriza¢io das
atividades a serem realizadas pelos/as estagidrios/as, tornando-se relevante a compreensao
do Estagio Supervisionado como espaco de unidade teoria-pratica.

Ver/olhar o Estdgio Supervisionado como unidade teoria-pratica € sugerido por
Pimenta e Lima (2011), ao apresentar a profissdo docente como uma préatica social. Isso,
por considerar a atividade docente, a0 mesmo tempo, pratica e acdo. Referindo-se a prética
como as formas de educar que ocorrem em diferentes contextos institucionalizados,
configurando a cultura e a tradi¢do das instituicdes; e a acdo interligada aos sujeitos, seus
modos e agir e pensar. “Seus valores, seus compromissos, suas opgdes, seus desejos e
vontades, seu conhecimento, seus esquemas tedricos de leitura do mundo, seus modos de
ensinar, de se relacionar com os alunos, de planejar e desenvolver seus cursos”
(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 42).

Para Carvalho (2012), as diretrizes curriculares para a formagao de professores/as

concebem o estdgio semelhante aos ideais das aulas praticas ou de laboratério de cursos

27 Informagdo presente nas Resolugdes CNE/CP n° 1 e n° 2 de 2002 (BRASIL, 2002) que instituem,
respectivamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena e a duracdo e a carga hordria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacgdo de professores da Educacdo Bdsica em nivel superior e na
Resolugdo CNE/CP n° 02 de 2015 (BRASIL, 2015), que mantém as 400h de Estagio Supervisionado.
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profissionalizantes, quando se objetiva explicar os aspectos metodolégicos e atitudinais da
constru¢ao dos conteidos. Assim, nas aulas praticas ou de laboratério fica explicita a
relacdo teoria-pratica. Carvalho (2012) considera essa relacdo importante na constru¢ao
dos contetdos especificos e imprescindivel quanto ao dominio dos saberes pedagdgicos e

integradores?®:

Os estdgios devem perpassar assim todas as disciplinas pedagégicas e
integradoras, ndo mais ficando somente sob a responsabilidade dos
professores das prdticas de ensino ou metodologias de ensino dos
conteddos especificos, apesar de esses profissionais ainda terem um papel
importante a desempenhar na formagdo dos novos professores, pois sdo
os mais diretamente ligados ao ensino do contetdo especifico do qual o
licenciando serd um futuro professor. (CARVALHO, 2012)

Silva e Schnetzler (2012) também discorrem sobre a relevancia da unidade teoria e
pratica, fato esse que em ambito académico oportuniza a articulacio do conhecimento
tedrico ao contexto escolar e situagdes vividas no exercicio da docéncia. Defendem
mudancas nas préticas formativas, no sentido de que a formagdo docente seja situada em
tempos-espacos pedagdgicos em que saber e acdo, teoria e prdtica, conjuguem-se de

maneiras indistintas. Sendo assim,

[...] o estdgio pedagdgico constitui-se em espago privilegiado de interface
da formacdo teérica com a vivéncia profissional. Essa interface teérico-
pritica compde-se de uma interacdo constante entre o saber e o fazer,
entre os conhecimentos académicos disciplinares e o enfrentamento dos
problemas decorrentes da vivéncia de situacdes prdprias do cotidiano
escolar (SILVA; SCHNETZLER, 2012, p. 142-143).

Nesse sentido, o texto de Silva (2012): “Estagio Supervisionado: espago de ter-
lugar do olhar e de dar a voz” apresenta a dificuldade do grupo de participes da sua
atividade profissional, quanto ao entendimento da articulagdo teoria/pratica, visto que,
adivinham de uma formacdo no qual a estrutura curricular apresentava disciplinas que se
caracterizavam como tedricas ou praticas. A autora enfatiza que esse pensar sinaliza para
uma compreensdo de estdgio que aprofunda a dicotomia teoria/prética e reforca a ideia

preconceituosa e discriminatdria no que se refere ao trabalho exercido por professores/as.

28 Por saberes integradores, entende-se saberes especificos do curso de licenciatura que tem relagdo ou sdo
responsdaveis pelo ensino de um contetido especifico (CARVALHO, 2012).
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Assim, romper com essa concep¢ao de estdgio é romper com o paradigma hegemonico da
racionalidade técnica que ainda alicerca os espagos formativos e educacionais. O
rompimento com essa concepgao pode advir do exercicio da educagao do olhar, do ouvir e
do falar, uma vez que, no conflito de racionalidades, segundo a autora, sdo os modos de ver

e de falar que estdo em jogo, carecendo de ressignificacdo. Destarte,

A atividade de estdgio, entdo, é esse ter-lugar do olhar e de dar a voz, em
que o olhar e a fala realizam o exercicio de ida e de volta, o percurso, a
trajetéria do micro/macro, do externo/interno sem distingui-lo como
forma de enfrentamento e superacdo das dificuldades postas pela
desarticulacdo entre teoria e pratica, entre saberes especificos/saberes
pedagégicos, e destes, entre si, pelo isolamento que vive ou se apresenta a
ciéncia da cultura, da arte e da religido (SILVA, 2012, p.137-138).

Em suma, a complexidade do estdgio supervisionado requer um olhar atento para o
processo formativo dos/as futuros/as professores/as, para a produg¢do do conhecimento
durante a formagdo e mudanca de pratica através do processo de reflexdo. “Pensar o
estdgio é, sobretudo, expor e se expor num exercicio de reflexdo acerca da concepcio que
temos de educacdo, ciéncia, conhecimento” (SILVA, 2012, p. 123).

Para Melo (2012), a unidade teoria/pritica deve ser o ponto de partida para a
organizagdo curricular dos cursos de formagao de professores, “[...] procurando consolidar
a intera¢do do saber, do saber fazer e do saber ser” (p. 85-86). Desse modo, surge a
possibilidade dos/as estagidrios/as desenvolverem uma prdxis criadora, tendo como
interface o pensar e agir como possibilidade critica e criativa. Embora esse pensar ja faca
parte de espacgos formativos, a autora diz ainda convivermos com uma estrutura curricular
que dificulta o desenvolvimento de um processo formativo alicercado numa sdélida
formacdo tedrico-pratica, nos levando a questionar: “[...] quais percursos formativos
podem realmente contribuir para uma formacdo que permita ao licenciando exercer a
docéncia comprometida com a qualidade do ensino? E possivel romper com a histrica
fragmentacdo curricular que insiste na dicotomia entre teoria e pratica?”’ (p. 86). A
pesquisa no processo formativo € apontada pela autora como essencial para formacao
dos/as futuros/as professores/as.

Assim como Silva (2012), Melo(2012) acredita ser necessario um aprofundamento
tedrico das questdes pedagdgicas, mas a partir de uma pratica que possibilite a

compreensdo da escola. Nao se pode negar, de fato, que a dissociacdo teoria-préitica,
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evidencia-se o praticismo exagerado, fazendo sucumbir o trabalho colaborativo, a
compreensdo do contexto histdrico, politico, social e cultural de que constituem a atividade
docente. Dessa forma, pensar os discursos que regem as relagdes para manutencdo de
praticas que ndo condizem com o desejo de mudanca, torna-se vidvel para compreensao do
que realmente se deseja enquanto prética social. Para Foucault (2014) esses discursos
podem integrar, sob certas condic¢des e até certo ponto, os procedimentos de controle.

Portanto, € preciso, segundo Melo (2012), questionar as propostas de formacgdo de
professores/as, reafirmar o papel das Universidades, que devem ser por exceléncia, espacos
formativos, verificar as bases epistemoldgicas em que se fundamentam as atuais propostas
de formacgdo e rever a formacdo aligeirada e superficial ofertada a professores/as em
servico. Para Pimenta (2007), trata-se da constituicdo de identidade dos/as professores/as
como “intelectuais criticos e reflexivos”.

A partir das discussdes aqui apresentadas, € possivel compreender que o professor/a
deve desenvolver sua capacidade reflexiva-critica, para superacdo dos embates proprios da
docéncia, incluindo nesse processo, a superacdao da dicotomia teoria-pratica.

Nesse sentido, cabe aqui ressaltar, que a dicotomia teoria-pratica pode ser superada
ja na formacao inicial, através do desenvolvimento da capacidade reflexiva dos discentes.
Portanto, vislumbrando a interformacgdo, passo a pensar o Estagio Supervisionado como
espaco de experiéncia, de construcio coletiva do conhecimento.

Considerando o tema corpo humano é possivel afirmar que a abordagem e
problematizacdo de sua producdo, inequivocamente, t€ém lugar no Estdgio Supervisionado.
Desse modo, este € um tema/conteudo que apresenta potencialidades para a exploragdo do
fazer pensar a articulagdo teoria-pratica na formacao de futuros professores/as das Ciéncias
Bioldgicas. Se tomarmos a perspectiva do entrelacamento conhecimento bioldgico e
cultura como necessdria a producdo e problematizacdo das nog¢des de corpo em circulagio
no espaco social e da escola poderemos, no didlogo com estudantes estagiarios/as, dar a
pensar sobre o lugar que ocupam as narrativas biomédicas de corpo no tecido social e
cultural. Desse modo, a superagdo da disjungdo teoria/pratica pode ser instalada na
formacao inicial de professores/as.

Pensar o Estdgio Supervisionado como espaco de experiencia¢do, possibilita pensar
sobre as articulacdes possiveis nesse momento da formacdo, sobre a epistemologia da

pratica que busca a superacdo de uma perspectiva individualista de reflexdo para uma
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perspectiva publica, de compromisso social (CONTRERAS, 1997). Nesse contexto, a
experiéncia € tratada como um componente importante na construcdo de um professor/a,
que toma sua pratica e a de outros como elemento que possibilita processos formativos e
educativos implicados com as diferencas e as multiplicidades de corpos e subjetividades.
Assim, pensar o Estdgio Supervisionado como espaco de experienciacdo nos conduz a
expansao do olhar para com a formacdo na perspectiva da constru¢do de préticas no estigio
que permitam a producdo de conhecimentos, aqui, mais significativos quanto as
concepgdes de corpo.

Dessa maneira, desprezamos a intencionalidade da separacdo teoria-prética, que
para Pimenta e Ghedin (2002), trata-se de uma violéncia, por romper “a possibilidade de

manuten¢do da identidade humana consigo mesma” (p.134).

A identidade € cultural, social, politica, econdmica, religiosa. Mas h4 algo
que € anterior a estas manifestacdes da identidade. Justamente aquela
fundag@o ontoldgica da humanidade, isto €, a separagdo entre teoria e
pratica é uma negacdo da identidade ontolégica do ser humano porque, ao
dicotomizar teoria e prdtica, simultaneamente, separa-se a reflexdao da
acdo. (PIMENTA; GHEDIN, 2002, p. 134).

Com essa percepcdo, levo em consideragdo nesta pesquisa que o/a professor/a age
sempre orientado para determinados fins, consciente ou ndo disso. Pensando nessa relacio
entre pratica e teoria, passei a conceber o estdgio como espaco de construcio coletiva do
conhecimento, onde as experiéncias sdo valorizadas e rejeita-se a divisdo do saber da
pesquisa e do ensino.

Defendo, portanto, ser necessdrio para a melhoria do practicum®

, No estagio
curricular, a presenca de professores/as formadores/as politizados/as que levem em
consideragdo o contexto estrutural e politico. Assim, teoria-pratica remete sobretudo a uma
perspectiva politica e critica (LARROSA, 2002).

Centrado na perspectiva politica e critica de formacdo, Larrosa (2002) propde o
aprofundamento do pensar a educagdo a partir da experiéncia/sentido em meio as inimeras

experiéncias formativas. Refletindo sobre essa proposicao, compreendo como o autor, que

embora sejam muitos os acontecimentos didrios, estes parecem ser organizados para que

2 Termo utilizado por Zeichner (2001, p. 53) num sentido genérico, para incluir todos os tipos de observagdo
e praticas de ensino num programa de formacdo inicial de professores: “experiéncias de terreno que
precedem o estdgio, experiéncias de ligagdo a pritica no ambito de disciplinas ou médulos especificos e
experiéncias educacionais dos alunos-mestres no ambito do ensino normal”.
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nada nos toque. Fator esse que, para Larrosa, intensifica-se pelo excesso de informacao.
Atualmente, a €nfase na informagdo, em sermos sujeitos informados/as e informantes
diminui nossas possibilidades de experiéncia a partir do contato fisico. Assim, quanto ao
saber de experiéncia, € necessario distingui-lo de saber “coisas” (estar informado). Explica
Larrosa (2002, p. 22),

Depois de assistir a uma aula ou conferéncia, depois de ter lido um livro
ou uma informacdo, depois de ter feito uma viagem ou de ter visitado
uma escola, podemos dizer que sabemos coisas que antes ndo sabiamos,
que temos mais informagdes sobre alguma coisa; mas, a0 mesmo tempo,
podemos dizer também que nada nos aconteceu, que nada nos tocou, que
com tudo o que aprendemos nada nos sucedeu ou nos aconteceu.

Um outro ponto abordado pelo autor, trata do excesso de opinido, acdo que anula a
experiéncia. O excesso de informacdo gera o sujeito que opina e se sente obrigado a
opinar. Também, cita Benjamim (1911), ao tratar do periodismo como a fabricacdo da
informacdo e da opinido, dispositivo para a destruicdo generalizada da experiéncia e
argumenta:

[...] quando a informacdo e a opinido se sacralizam, quando ocupam todo

o espaco do acontecer, entdo o sujeito individual nfo € outra coisa que o
suporte informado da opinido individual, e o sujeito coletivo, esse que
teria de fazer a histéria segundo os velhos marxistas, ndo € outra coisa
que o suporte informado da opinido ptblica. Quer dizer, um sujeito
fabricado e manipulado pelos aparatos da informacdo e da opinido, um
sujeito incapaz de experiéncia (LARROSA, 2002, p.19).

A experiéncia, ao ser anulada, impossibilita o contato com algo que toca, com
aprendizagens prenhes de significacdo e sentidos aos sujeitos. Nessa logica, suscitar
experiéncias no estdgio permitiu-me o reconhecimento das diversas concepgdes de corpo
de estagidrios/as e da narrativa como possibilidade de descoberta, (re)significacdo,
interformacao.

Larrosa (2002) aponta que o tempo € o trabalho sdo obstaculos a experiéncia. Nesse
contexto, o sujeito moderno é apresentado como consumidor voraz e insacidvel de noticias,
um curioso, por isso, o acontecimento se dd de forma fugaz e instantanea, imediatamente
substituivel. Tornando a experiéncia rara, por falta de tempo. O trabalho, esses por vezes,
citado como experiéncia, nada mais € para o autor, que a acdo/atividade humana que [...]
pretende conformar o mundo, tanto o mundo “natural”, quanto o mundo “social” e

“humano”; tanto a “natureza externa” quanto a “natureza interna”, segundo seu saber, seu
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poder e sua vontade” (p.24). Portanto, a atividade intensiva (trabalho) ndo nos permite

parar. Desse modo, nada nos acontece.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da ac¢@o, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
ouvidos, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espaco. (LARROSA, 2002, p.24).

Compreendendo a experiéncia dessa forma, convidei aos/as estagiarios € a mim
mesma a sermos sujeitos da experiéncia. Sujeitos, que ndo nos definimos por nossa
atividade, mas, por nossa abertura, receptividade, disponibilidade, passividade’, assim
como afirma Larrosa. Sujeito aberto a sua propria transformagdo. Assim, “[...] € incapaz
de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe
sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a quem
nada ocorre” (LAROSSA, 2002, p. 25).

Josso (2002) ao realizar seus estudos, também faz referéncia a experi€ncia, que
julga ser fruto de uma infinidade de transacdes e vivéncias. Elas ao serem observadas,
percebidas e sentidas atingem o estatuto de experiéncia. Dessa forma, a autora aprofundou-
se no desvelar do conceito de experiéncia formadora, implicada através da articulagio
entre atividade, sensibilidade, ideacdo, afetividade que se objetivam numa representacio e
numa competéncia. Fato distinto da aprendizagem pela experiéncia que transforma
complexos comportamentais, afetivos, psiquicos. Assim, para a autora, “[...] por definigdo,
a formacdo € experiencial ou entdo ndao € formacdo, mas a sua incidéncia nas
transformacdes da nossa subjetividade e das nossas identidades pode ser mais ou menos

significativa” (2002, p. 35).

30 Trata-se, porém, de uma passividade anterior & oposi¢do entre ativo e passivo, de uma passividade feita de
paixdo, de padecimento, de paciéncia, de aten¢do, como uma receptividade primeira, como uma
disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial (LARROSA, 2002, p. 24).
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O fato de pensar a pesquisa com narrativa e a interformacdo no Estigio
Supervisionado, levou-me a compreender, como Josso (2002), que os contextos
socioculturais nos quais se produzem os acontecimentos que serdo objeto de uma
experiéncia sdo variados e possiveis em sociedades pluriculturais, tornando-se invidvel
estabelecermos correlagdes entre contextos e aprendizagens.

Ao tratar das experiéncias formadoras, Josso (2002) sugere a compreensdo da
construgdo da experiéncia em trés modalidades de elaboragdo: “ter experiéncia pelo que
me foi dado viver; fazer experi€éncias que me proponham viver; e pensar estas
experiéncias. Permitindo distinguir experiéncias feitas a posteriori’! das feitas a priori’?,
bem como, a introduzir niveis 16gicos no processo experimental entre uma aprendizagem
imprevisivel, uma aprendizagem refletida e a organizacdo da significagdo existencial de
um conjunto de experiéncias. Assim, os contextos “[...] nos quais se elaboram as
experiéncias que nos sdo dadas ou que nos propomos viver, sdo contextos de interacdes e
de transacOes conosco proprios, com 0s outros, com 0 meio natural ou com as coisas,
enquanto que o contexto das experiéncias que perspectivamos sdo referenciais
socioculturais formalizados” (JOSSO, 2002, p. 37).

Nesse contexto, reconheco que a pesquisa com narrativa, contribui enquanto
experiéncia formativa, para a compreensdo do corpo bioldgico e cultural, durante o Estagio
Supervisionado, espago de reflexdo das experiéncias vivenciadas e de didlogo entre mim e
os/as estagidrios/as e entre eles e elas.

As narrativas do corpo dos/as estagidrios/as no Estdgio Supervisionado, ao tempo
que foram propondo a apresentacdo de concepcdes de corpo através de suas representagcoes
individuais e coletivas, possibilitaram a compreensao da constitui¢do de tais referéncias de
corpo e a infinidade de constru¢des possiveis em meio a pluralidade cultural. Portanto,
vejo na narrativa a possibilidade de reflexdao e didlogo, sobre a temadtica corpo e a
articulacdo conhecimento bioldgico e cultura, num processo de (inter)formacao.

Finalizo afirmando que trabalhar com a concepcdo de experiéncia foi um grande
desafio no desenvolvimento da pesquisa. Possibilitar o sentir-me tocada por algo, nos

encontros com o grupo de estagidrios/as, foi a estratégia para producdo dos corpos e a

31 Nas experiéncias feitas a posteriori, para Josso, somos surpreendidos por uma vivéncia e ficamos
surpreendidos de forma mais ou menos intensa.

32 Para a autora, esse género de experiéncia comega por aquilo que precedentemente foi formalizado,
nomeado, simbolizado, num cendrio de observagdes e praticas de conhecimento.
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narrativa foi o carro chefe desse processo. Portanto, na préxima se¢do, em categorias de

andlise apresento as fontes produzidas e uma interpretacdo-compreensiva das mesmas.
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5 AS NARRATIVAS EM CONTEXTO DE INTERFORMA CAO: DIALOGANDO
COM OS/AS ESTAGIARIOS/AS SOBRE O CORPO

Na formagdo inicial a narrativa oferece a oportunidade de reflexdo sobre a
constitui¢cdo dos corpos dos/as estagidrios/as, fator esse de grande relevancia quando a
formacdo € posta como espago de conhecimento de especificidades da profissdo docente e
como processo de producdo de concepcdes de vida, ser humano, sociedade. Nesse
contexto, a escrita da narrativa durante o Estigio Supervisionado em curso de Ciéncias
Bioldgicas € um salto em busca da maior abrangéncia de conhecimentos relacionados aos
corpos sem desprezar os conhecimentos bioldgicos.

Assim, considerando as categorias de andlise (Estagidrio/a que corpo € esse?; O
entrelacamento entre narrativas; Historias, experiéncias do corpo do/a estagidrio/a; Na
interformacao: reflexdes e proposi¢cdes sobre o ensino do corpo), definidas apds a imersao
e as diversas leituras do corpus da pesquisa, apresento as narrativas sobre corpos,
produzidas pelo grupo de Estdgio Supervisionado participante dessa investigacao.
Reafirmo a narrativa como potencialidade para o desencadeamento de processos
formativos e para a problematizacdo e entendimento da articulacdo entre conhecimento
bioldgico e cultura, na producdo dos corpos, apresento nas subsecOes que seguem as
particularidades, regularidades, subjetividades que emergiram do corpus de andlise com

base na interpretacdo compreensiva das narrativas dos/as participantes.

5.1 Estagidrio/a, que corpo é esse?

Pensar a narrativa como possibilidade de producdo da pesquisa esteve atrelado a
intencdo de dar a pensar o corpo a partir do reconhecimento de sua constitui¢ao bioldgica e
cultural. Dessa forma, concordo com Kramer (2013, p. 53), ao afirmar que a “narragdo nao
¢ apenas produto da voz, mas de tudo que ¢ aprendido na vida social”. Foi com essa
aprendizagem que me deparei a medida que o grupo de estagidrios/as, que compuseram o
meu estudo, foram produzindo as suas narrativas. Por elas, a produ¢do do reconhecimento
do corpo em sua articulagc@o entre o biolégico e o social foi emergindo. Nesse processo de
experienciar as narrativas, tendo o Estdgio Supervisionado como ldcus da producdo das

fontes da pesquisa os 25 (vinte e cinco) estagidrios/as nomeados/as como EO1, E02, E03,
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EO04, [...], E25, foram convidados(as) inicialmente a apresentar-se ao grupo e
posteriormente a produzir as narrativas (imagéticas e escrita) de seu corpo, conforme ja
descrevi em secdo anterior.

O fato de os sujeitos optarem pelo mesmo curso de graduagdo, no caso o curso de
Ciéncias Bioldgicas, leva a perspectivar que interesses comuns entre individuos de
diferentes municipios surgiram, em algum momento de suas vidas, e que experiéncias
vividas podem ter sido decisérias no momento da escolha do curso de formacgdo. Assim,
com o propésito de desvelar o interesse pela drea em questdo, os sujeitos foram instigados
a narrar durante sua apresentacdo ao grupo sobre seu interesse pela formacdo em Ciéncias
Bioldgicas. Dentre os motivos mais citados por eles/as para a escolha do curso estavam: a
apreciacdo da disciplina Ciéncias e Biologia; a empolgacdo dos professores de Ciéncias e
Biologia; a participacdo em projetos escolares de cuidados ambientais. Como exemplo,
apresento alguns excertos:

Sempre gostei de Ciéncias e Biologia (E04).

Meu professor de Ciéncias era muito esperto, envolvia todos na aula.

Com suas explicagdes, a disciplina se tornava fdcil. Eu adorava as aulas
dele (E11).

Na escola que fiz o Ensino Médio sempre tinha projetos na drea de
Biologia. Os professores envolviam todos os alunos; aprendiamos a
cuidar do meio ambiente, dos animais, das plantas, da vida num todo -
isso me levou a escolher Ciéncias Biologicas (E17).

Sempre gostei de animais, plantas, do meio ambiente e das aulas de
Ciéncias, era a minha preferida (E22).

Minha professora de Biologia era o mdximo, ela trazia exemplos que
faziam parte de nossas vidas, mostrava videos, fazia gincanas, explicava
todas as imagens que tinha no livro, aprendi muito com ela e penso em
ser uma boa profissional como ela, dai Ciéncias Biologicas (E09).

Minha professora de Ciéncias era a melhor, fiquei louca por ciéncias

(EI2).

Minha paixdo por Biologia surgiu no ensino fundamental, eu adorava os
projetos de ciéncias desenvolvidos na escola (E15).

Tudo comegou com um professor que tive no Ensino Médio, ele sabia
tudo de Biologia, fiquei encantada (E19).

Eu adorava os livros de Ciéncias e as professores (E21).

As falas sempre estavam correlacionadas a experiéncias vividas com pessoas mais

experientes, no caso seus/as professores/as que, de forma direta ou indireta, foi cultivando
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o gosto pelo estudo da vida, das relacdes entre os seres vivos € o meio ambiente. Tratar
dessa questdao inicialmente, parafraseando Josso (2002, p. 51), “pde em evidéncia os
posicionamentos do sujeito na sua maneira de estar no mundo, de agir sobre ele, de gerir a
sua vida e as suas relacbes com o mundo, assim como a identificacdo das buscas que
orientam uma vida”. Para os participantes, se debrucarem sobre os motivos que os/as
conduziram a escolha profissional nesse processo, permitiu evidenciar o potencial de auto
orientagdo relacionado com a capacidade de autonomizacdo em relagdo a herancas
pessoais, culturais, sociais, crengas, pressdes sociais, imagem de si (JOSSO, 2002).

O trabalho com projetos em espaco escolar também teve sua importancia diante da
escolha pelo curso de formagdo. Os projetos ampliam possibilidades de construcdo de
conhecimento de forma mais global, tendo como eixo a aprendizagem significativa.
Também possibilita o trabalho coletivo e a proximidade com o cotidiano do aluno/a, bem
como uma avaliacdo processual do grupo (HERNANDEZ; VENTURA, 2008). Assim, os
alunos sentiram-se agraciados com o trabalho desenvolvido por docentes que
desenvolveram projetos ampliando seu interesse pela drea de Ciéncias e Biologia.

Terminada a etapa de apresentacdo, os/as participantes foram convidados/as a
construirem sua imagem (desenho) utilizando grafite, canetinhas, colecdo de cor, giz de
cera, dentre outros materiais e, posteriormente, a fazer a descri¢cdo do seu corpo, com todos
os detalhes e singularidade que desejassem. A construcdo do desenho foi um momento de
descontragdo que se associou a algumas indagacdes sobre aspectos fisicos que constituem
cada sujeito, sua aparéncia, aceitacao social, trejeitos, utilizacdo de acessorios, preferéncia
por cor, um corpo visto com defeitos e atributos. Desenhar o préprio corpo foi um desafio
para alguns/mas, que logo retrucaram: “Ndo sei desenhar meu corpo.” (E06); “Posso
desenhar o de outra pessoa?” (E13); “Ndo sei desenhar!” (E25). Para outros, um
momento de concentracdo e busca de si mesmo. Com o passar do tempo, um siléncio
interrompido apenas por frases curtas: “Passa a borracha.” (E02); “Preciso da colegdo
verde.” (E18); “Quem tem canetinha preta?” (E21), todos/as absolutamente imersos no
trabalho de producao dos seus corpos.

O desenho que para Porche (1982) permite aos individuos retratar, em diferentes
dimensdes, suas experiéncias pessoais em busca da sua identidade, permitiu a imersao
interior para producdo individual do corpo de cada um/a dos/as participantes. O desenho,

para Pocher (1982, p. 101) é,
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[...] o conjunto das atividades humanas que desembocam na criagdo e
fabricacdo concreta, em diversos materiais de um mundo figurativo. Estas
figuras podem ser feitas de formas carregadas de emotividade e
afetividade de formas codificadas, signos de uma linguagem elaborada.
Elas exigem, para a sua fabricagdo, da colaboracdo das maos dos olhos,
de instrumentos, de técnicas e de materiais.

Em resumo, a espontaneidade, a concentra¢do, o olhar do mundo a sua volta sdao
necessdrios para construcdo do desenho. Assim, a produg¢do imagética individual do
proprio corpo do estagidrio/a aconteceu de forma descontraida e sem resisténcia
significativa, sendo constatado, tanto no momento do encontro quanto na audi€ncia das
filmagens. A descontracio esteve presente na escolha e na defini¢do dos tracos, das cores,
dos acessorios que fizeram parte do corpo desenhado; esteve presente nas faces com
expressoes alegres e faceis de serem percebidas e na leveza e espontaneidade do ato de
desenhar. Eles/as pareciam retomar a infancia e retomar o prazer de rabiscar algo que
muito valor se possa atribuir. Sem resisténcia, pela iniciativa rdpida em iniciar o desenho e
buscar os instrumentos que seriam necessdrios para a produgdo, embora poucos tenham
retrucado, em frases curtas, como referidas em pardgrafo anterior.

Os corpos no momento da producdo imagética como se encontravam? Estavam
curvados na direcdo do papel sobre a mesa escolar (Figura 7 e 8). Nela estavam também
disponiveis l4pis e canetinhas. Vi olhares atentos as imagens que surgiam, na busca da

perfei¢do de tragos que compdem o corpo fisico, o corpo percebido por eles/as.

Figura 7 e 8 — Momento de producao imagética do corpo do/a estagiario/a.

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2019.

Assim, aos poucos comentarios risonhos surgiram: “Fiz um cabelo muito doido,
mas, td parecido” (E01); “Acho que ndo tenho a cintura fininha assim” (E16); “As

sobrancelhas estao bem parecidas” (E11); “Fiz uma boca grande, minha boca é grande!”
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(E15); “Essas pernas, sei ndo, ficaram tortas” (E22). Comentdrios registrados pela cimera
que dispus na sala. Pela imagem registrada, pude verificar a busca pela imagem que cada
pessoa ali considerava semelhante a percep¢do do seu corpo. Os desenhos dos corpos,
produzidos pelos/as estagidrios/as, foram fixados por mim, em um espago previamente
reservado para esse fim, na sala de aula, e logo os comentarios foram surgindo, ver Quadro

3 abaixo.

Quadro 3 — Comentérios sobre a producao imagética dos corpos

Comentarios

“Que boca horrivel E15, sua boca ndo é assim”

“Que cabelo é esse E6? Nada a ver.”

“E9, ficou muito parecido, vocé desenha bem!”

“ES8, que pescogo ¢é esse? Jesus!”

“Com a camisa do curso e esse cabelo, ficou facil de te reconhecer E11.”

“E7, ficou idéntico.”

“Vocé sempre fica com o cabelo amarrado, E11. Por que desenhou solto?”’

“Essa dai eu conhego, com esse bumbum, so pode ser E14.”

“Vocé ndo tem pernas tdo compridas, E3.”

“Seu cabelo nao é dessa cor nem é liso, E13.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os comentdrios expressam o parecer dos pares sobre a produgdo imagética dos
corpos, num processo de concordancia e discordancia com tragos postos no desenho, e que
de forma diferentes sdo percebidas pelos sujeitos. Assim, num processo comparativo entre
o corpo do participante e o seu desenho, verifico que as producdes imagéticas do corpo de
quem o produziu carregam tragos que definem o corpo a partir do olhar e das habilidades
de quem o produz. E, com as observacdes dos/as estagidrios/as sobre os desenhos

produzidos (Figura 9 e 10), me deparo com outros olhares sobre o corpo desenhado.
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Figura 9 e 10 - Producdo imagética do corpo do/a estagidrio/a.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Experienciando a producdo imagética do corpo foi possivel perceber o olhar dos/as
participantes/as sobre seu corpo e o corpo do outro, num processo de percepg¢do de si e do
outro. Nele fui observando visdes de mundo e de corpos circulantes naquele grupo; visdo
de mundo construida ao longo da vida de cada sujeito. Dessa forma, a cor do cabelo, o
tamanho da boca, das pernas, do pescoco, por exemplo, pode ser considerado
“normal/proporcional” para uns e “anormal/desproporcional” para outros. A ideia de
normalidade que em Foucault (2003) vai estabelecer o que € considerado aceitavel ou nao
aceitdvel socialmente; o corpo valido e o corpo a ser combatido.

A exposicdo oral do corpo, produzido (desenhado) pelo/a estagidrio/a, foi
organizada por ordem alfabética e ocorreu com a escuta atenta pelo grupo e por mim.
Eles/as, apds as apresentacOes de cada desenho, ndo conseguiam ficar calados/as e logo
comegaram a fazer perguntas, como: “Por que vocé fez pés tao pequenos?” (E12); “Nunca
te vi de vestido, vocé veste vestido?” (E02); “E esse cabelo onde vocé arrumou?” (E17);
“Cadé os acessorios? Vocé usa muitos” (E21); “Vocé tem um rosto afilado, por que fez
arredondado?” (E18); “Cadé seu oculos? Nunca te vi sem oculos” (E11).

Com as perguntas e comentarios, a apresentacdo de percep¢des distintas sobre a
imagem dos corpos apresentados foi emergindo e com ela a manifestacdo de aceitacdo ou
ndo das imagens em correspondéncia com a percepg¢do elaborada do seu corpo e do corpo
do outro. Naquele instante verifiquei, através da expressdo corporal dos sujeitos, a
aceitacdo ou nao da visdo do outro sobre seu corpo. A aceitacdo da opinido do outro sobre
seu corpo veio acompanhada de sorrisos, inclinacdo da cabeca no sentido de concordancia

e acréscimos de justificativas num processo de correcdo do desenho; e a ndo aceitagdo da
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visdo do outro foi acompanhada da expressdo facial, franzir a testa e do balancar da cabeca
no sentido da discordancia do manifestado.

Os desenhos apresentaram a concepcdo de corpo dos/as participantes. Na
observancia dos desenhos verifiquei corpos com marcacdo de género, assim, cinco
desenhos sdo de corpos do género masculino (E06, EO7, E08, E09, E10) e 20 de corpos do
género feminino. A marca¢do do género masculino se evidenciou pelos tragos do cabelo,
que se encontra curto ou desarrumado, nas vestimentas que ndo variam de bermuddes,
calca, camiseta, ténis e chinelo e ndo estdo coladas ao corpo — tragos que culturalmente sdo
atribuidos na regido que estamos como masculino ou de homem. Também se apresentou no
contorno do corpo, onde os ombros aparecem mais largos, um tronco mais retilineo e sem
definicdo de cintura, com pernas posicionadas abertas, bragcos soltos ou préximos ao corpo
ou com uma das maos presas ao bolso, gesto tipico da figura identificada como masculina.

Ver figura 11, 12, 13, 14, 15, a seguir.

Figuras 11, 12, 13, 14, 15 - Producdo imagética do corpo dos estagidrios E06, EQ7, EOS,
E09, E10.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

E importante ressaltar que os géneros, segundo Louro (2000, p. 34), “ndo se
definem propriamente pelas caracteristicas bioldgicas, mas sdo o produto de tudo que se
diz e se representa dessas caracteristicas”. Significa considerar as construgdes culturais
historicamente construidas e isso inclui 0 modo como as caracteristicas bioldgicas dos
corpos sdo tomadas e apropriadas pelas culturas. Assim, a produ¢do do masculino, do que

¢ ser homem esta associada a construcdes culturais, incluindo-se nelas dados da biologia,
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que constituem os espagos em que estamos inseridos/as. No universo cultural no qual os/as
estagidrios/as e eu (pesquisadora) estamos inseridos/as a producdo do masculino, do
homem e da masculinidade é definida pelas vestimentas e posi¢cdes corporais proprias
desse grupo. Perceber isso, através dos desenhos produzidos, me possibilitou ampliar as
reflexdes sobre a relagdo corpo -género. Relacdes que se fazem e desfazem continuamente,
ao logo de sua existéncia, da histéria e da cultura.

Com os desenhos também foi possivel detectar os marcadores que identificam a
mulher e a feminilidade. O relato e desenhos apresentam participantes do sexo feminino e
a identidade mulher. Os desenhos produzidos por esse grupo apresentam cabelos sempre
arrumados, sejam eles curtos ou longos, cacheados, ondulados ou lisos, estejam presos ou
soltos, sejam pretos, castanhos ou loiros. O corpo em sua maioria apresenta curvas que
definem a cintura e quadril, ombros estreitos, pernas encostadas uma na outra ou
entreaberta, bracos soltos ou na cintura expondo delicadeza. As vestimentas desenhadas
variam entre short, calcas, saias, vestidos, blusas de diversos tipos, sapatinhos, ténis e
alguns utilizam acessdrios como brinco, colar, pulseira, bolsa e batom. Ver figuras 16, 17,

18, 19, 20, 21, abaixo.

Figura 16, 17, 18, 19, 20, 21 - Producao imagética do corpo das estagidrias EO1, E04, E15,
El17, E18, E22.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Pelos desenhos entendo que, de modo igual, a masculinidade a feminilidade sdo

produzidas de distintas formas, pois diversificados modelos, padroes e imagem, de
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diferentes contextos configuram o processo de representacdo do homem e da mulher,
considerando o modelo bindrio de género (RIBEIRO, SOARES, 2013, p. 26). O modelo
hegemonico instituido para feminilidade apresenta a delicadeza e a fragilidade como
atributos dessa identidade de género. Assim, as mulheres tem um caminho delimitado a ser
percorrido onde as atividades predeterminadas a elas excluem a agilidade, rapidez,
destreza, forca, poder criador destinados ao género masculino. Para Ribeiro e Soares
(2013, p. 27), “institui-se as estereotipias de género, reveladora do tipo de sociedade e
cultura em que os sujeitos estdo inseridos.” Os acessorios e vestimentas proprios ao sexo
feminino sdo constructos sociais relacionados as estereotipias — processo de atribuicao
repetitivo de esteredtipos (imagem preconcebida).

Os desenhos apresentam as representacdes® culturais de género (re)produzida,
(re)significada em diversos espacgos sociais e culturais. Nesse contexto, compreendo com
Silva e Magalhdes (2013, p. 32), que ndo existe uma unica forma de viver a feminilidade e
masculinidade, assim como “ndo existe a mulher e o homem, mas varias e diferentes
mulheres e homens que ndo s3o idénticos/as entre si, mas que aprenderam a ser de
determinado jeito, a apresentar e valorizar determinadas caracteristicas no interior de um
grupo social”.

Os desenhos ndo apresentam o corpo apenas em sua dimensdo biolégica, mas um
corpo produzido socialmente e com marcadores culturais. Dessa forma, identifico nos
desenhos corpos constituidos com caracteristicas observédveis (fendtipos) como a cor da
pele, do cabelo, dos olhos, a estatura, o tamanho das pernas, pés, maos, dentre outras partes
do corpo; corpos constituidos de caracteristicas culturais regionais que definem modo de
vestir, apresentar-se € estar no mundo. O fato de optarem por roupas mais leves,
possivelmente estd relacionado ao tipo de vestimenta tipico de uma regiao de clima quente
e seco como o Piaui. A representacdo do tipo de cal¢ado - sandélias/chinelo e sapatilhas
também estdo relacionadas ao tipo de clima da regido.

As produgdes imagéticas (desenhos) expressam as singularidades dos sujeitos na
busca do conhecimento de si pela produgdo de sua imagem, dessa forma cada um apresenta

seu corpo como o percebe em meio a sua historicidade.

3 Modo de produgdo de significados através da linguagem — sons, palavras escritas, imagens impressas,
objetos, gestos, dentre outros — que, ao se representarem os signos — modelos, objetos, desenhos, imagens -,
dao sentido aos nossos pensamentos, sentimentos, valores, agdes, quem somos € a que grupo pertencemos
(HALL, 1997).
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Na construgdo do eu a ser apresentado em imagem ocorreu, o que identifico como a
rememoracdo de vivéncias que ajudam a selecionar o que deve ser apresentado e
constituir-se verdade para quem desenha e para quem visualiza o desenho, num processo
de (re)significacdo dos signos e (re)constru¢do da imagem. Assim, a narrativa imagética
expressa a imersdo de cada estagidrio/a em sua subjetividade em busca do corpo que
representa a sua identidade.

ApOs a apresentacdo oral do corpo produzido, que representa o como eu me vejo,
os/as participantes fizeram uma producdo escrita descrevendo seu corpo, momento em que
a reflexdo tornou-se o suporte para a producdo da narrativa. Nele, o processo de
rememoracdo fez emergir aspectos antes nao percebidos pelo grupo, e, de forma seletiva,
foram utilizados por eles/as. Assim, busquei subsidios na discussdo sobre narrativa
apresentada em secdo anterior, para a producdo do entendimento da articulagdo do corpo
bioldgico-cultural nas imagens e falas do grupo.

Naquele momento, com o olhar atento, observei o quanto foi dificil para os
estagiarios/as descreverem seu corpo, trazer a tona seu corpo de forma escrita, fato esse,
que evidencia o pensar a vida social, ser sujeito no espaco-tempo. Nesse contexto, a pritica
da escrita passa a ser pratica educativa e um momento singular de partilha de experiéncias
que possibilitavam a produ¢do de novos saberes, mediados pela linguagem escrita.

A narrativa escrita do corpo permitia refletir, voltar no tempo, ressignificar
experiéncias, partilhar, contextualizar, adentrar as situa¢des, em um movimento de
compreensdo de si e do outro. Diante desse processo, produzir o corpo escrito tornou-se
um desafio. “Por onde devo comecar?” (E04); “E muito dificil falar do meu corpo.”
(E07); “Nado sei se devo escrever isso” (E11); “Meu corpo, sei ndo!” (E13); “Vixe, como
¢ dificil falar de mim!” (E17). E as indagacOes surgiram provocando inquietagdes que
estdo relacionadas aos significados atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias e

experiéncias. Assim, retomei Larrosa para lembrar que,

(...) O sentido do que somos depende das histérias que contamos a nés
mesmos (...), em particular das constru¢des narrativas nas quais cada um
de nés €, ao mesmo tempo, o autor, o narrador e o personagem principal
(...) Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que um modo particular
de contarmos o que somos. (LARROSA, 1994, p.43).
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E nesse processo de construcdo da escrita, os textos foram tecidos a luz de reflexdes
e ressignificacdes de objetos, cores, ritmos, comportamentos, teorias, aceitacoes,
exclusdes. A escrita narrativa aos poucos foi se tornando prazerosa, subjetiva, intrigante,
permissiva, pois, a concentragdo foi encontrada e ali, mais uma vez, os corpos estavam
debrucados sobre a folha de papel na carteira; os olhos atentos a escrita e os bragos
encobrindo algo que agora ndo deveria ser revelado (Ver Figura 22). O sorrir pra si mesmo
surgiu, como forma de apresentacdo do encantamento/direcionamento do texto. E a

narrativa foi sendo construida.

Se considerarmos agora a narracdo em um sentido reflexivo, como narrar-
se, poderiamos decompor as imagens associadas nos seguintes elementos.
Em primeiro lugar, uma cis@o entre o eu entendido como aquilo que é
conservado do passado, com um rastro do que viu de si mesmo, e 0 eu
que recolhe esse rastro e o diz. Ao narrar-se, a pessoa diz o que conserva
do que viu de si mesma. Por outro lado, o dizer-se narrativo nao implica
uma descri¢do topoldgica, mas uma ordenagdo temporal. Assim, o
narrador pode oferecer sua prépria continuidade temporal, sua prépria
identidade e permanéncia no tempo (embora sob a forma de
descontinuidades parciais que podem ser referidas a um principio de
reunificacdo e totalizagdo) na mesma operagdo na qual constréi a
temporalidade de sua histéria. Por dltimo, a autonarracdo ndo pode ser
feita sem que o sujeito se tenha tornado antes calculdvel, pronto para essa
operagdo na qual a pessoa presta contas de si mesma, abre-se a si mesma
a contabilidade, a valoracdo contdvel de si. (LARROSA, 1994, p.69).

Nas narrativas dos corpos pudemos encontrar o que nos ajudava a compreender a
producdo das concepcdes de corpo nos diversos espacos sociais e a reproducdo de tais
concepcdes em meio as atividades educativas desenvolvidas em espago escolar. A
significacdo das teorias e prdticas vivenciadas e a valoracdo de determinados artefatos,
comportamentos, preferéncias, em detrimento de outros.

Figura 22 - Producdo escrita do corpo do/a estagidrio/a.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A possibilidade de pensar sobre as ideias de corpo trabalhadas no espago escolar e

na articulacdo conhecimento bioldgico e cultural foram fatores indissocidveis na

constitui¢do da investigacao.

Os textos produzidos pelos participantes apresentam a articulacao Biologia-cultura,

conforme se pode observar a seguir em alguns textos aqui expostos:

Quadro 4 - Textos produzidos por estagidrios/as sobre seu corpo.

Sujeitos

Excertos

E02

Tenho corpo de cor morena, sou um pouco gorda, digo que se trata de um corpo
médio, ndo estd totalmente gordo, mas também ndo estd magro, uma gordura
distribuida, no entanto, um pouco acumulada na barriga. Também tenho estatura
média, olhos castanhos, nariz arredondado, cabelos castanhos, longos e lisos,
porém ndo é natural. Gosto de usar batom de cor escura, gosto de estar atraente,
para isso, uso roupas que caiam bem no meu corpo, nada muito folgado. Gosto do
meu corpo, mas alteraria o que me incomoda, a gordurinha na barriga e o nariz
arredondado, apesar de ndo ouvir muitas criticas sobre isso. Falam mesmo é do
meu jeito grosseiro de responder perguntas banais.

EO03

Como eu sou? Meu corpo? Tenho uma estatura alta, assim, pareco uma jogadora
de volei. A magreza e as pernas longas me definem. Tenho cabelos castanho-
escuros, meio ondulado e na altura do ombro. Os meus olhos sdo castanho-escuros,
uso oculos e meu nariz é fino com a ponta levemente achatada. O queixo é meio
quadrangular. As sobrancelhas sdo arqueadas e escuras, tenho dentes miniisculos e
sou morena café com leite.

Sou aluna da UFPI, Curso de Biologia, curso que amo. Adoro meus colegas,
embora digam que sou teimosa e perfeccionista, eles dizem que feio mesmo é o
tamanho do meu pé, calgco 39. Ndo me preocupo em estar bem vestida ou maquiada,
sou um tanto relaxada.

E04

Eu sou uma pessoa baixa, magra, morena clara, tenho olhos médios e castanhos,
tenho cabelo longo e preto, ldbios grossos, gosto sempre de usar brincos, nariz
pequenos, tenho orelhas pequenas, pés grandes, tenho mdos grandes, gosto e uso
sempre anéis, tenho cilios médios, minha sobrancelha é fina, meu cabelo é
ondulado sé que gosto de pranchar ele para ele ficar liso, tenho bochechas grandes,
costumo usar calga e ténis quase sempre pra ir para Universidade. Se eu fosse um
pouco mais alta eu acharia melhor, embora ndo me importe tanto com isso.

E06

Meu corpo é como qualquer outro, contém todas as partes que o possibilita
funcionar perfeitamente. Tenho 1,65 de altura, cabelos claros, pele clara também,
olhos castanhos. Curto andar de short e camiseta, pois o clima regional é quente,
embora ndo possa fazer isso sempre. Comecei a trabalhar muito cedo e hoje sou
professor celetista de biologia. Ndo poderia ser professor de outra drea, pois, gosto
da natureza e de tudo que dela vem. Como sou do interior ndo costumo andar muito
arrumado como alguns colegas de sala, mas me esforco para ndo assustar. Assim,
ndo relaxo na higiene pessoal e na arrumacdo do cabelo.

Para corrigir um problema visual, uso 6culos, mas esqueco ele ds vezes e isso me
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atrapalha nas atividades a serem realizadas na UFPI, onde faco o curso de
Biologia. Sou muito criativo, adoro fazer atividades em grupo e ajudar as pessoas
caso precisem. Hd, adoro festa, seja na cidade ou no interior.

E07

Primeiramente meu corpo minhas regras! Tenho um corpo perfeito segundo a
anatomia, dois membros superiores, dois inferiores, tronco e cabeca, tudo
perfeitamente funcionando. Bom, falando na parte estética, tenho o
condicionamento fisico normal (nem muito gordo, mas também ndo muito magro),
negro, cabelo preto com o corte baixo, olhos castanho escuro, ldbios normais,
barba falha, que dependendo do humor posso estar sem, tenho estatura alta.

Falando agora a respeito de vestudrio e acessorios, uso oculos que jd é
praticamente um orgdo meu. Sem oculos é a mesma coisa de sem visdo. Costumo
usar camisa de cor cinza ou pretas e short, ndo sou muito fa de usar calgas, so uso
quando ¢é realmente necessdrio, o mesmo ocorre com sapatos, se ndo for
obrigatorio o uso, ndo uso.

Adoro comer. Todos os dias pergunto aos colegas qual o carddpio do Restaurante
Universitdrio, assim, fico informado e converso com os amigos.

Ell

Old! Eu tenho um corpo que considero bonito, pernas longas e definidas, tenho
um abdomen definido e costas largas, pois, gosto de malhar. Meu cabelo é escuro e
liso, isso, por conta do uso constante da chapinha, aparelho que faz parte da vida
das mulheres. Tenho um rosto oval e queixo largo o que me incomoda um pouco,
nariz afilado, boca pequena e olhos castanhos claros, que acusam meu estado de
espirito. Gosto de frequentar a universidade de calca jeans e blusa com logomarca
do curso, blusa que customizei. Como tenho os pés pequenos estou sempre de
sapatilha. Como meus dedos da mdo sdo pequenos ndo gosto de usar acessorios, o
mesmo, ocorre com minhas orelhas.

E20

Costumo sempre ser a minha melhor versdo, seja nos melhores ou piores dias.
Sempre me vera rindo e brincando com tudo e todos. A minha maior marca é a voz,
sempre forte e firme. Meu corpo trds as respostas para algumas indagacdes, tenho
expressdes corporais fortes que definem meu estado de espirito. Tenho cabelos
longos e crespos, coloracdo castanha escura, combinando com os olhos, pele
morena com muitas marcas histéricas, uso sempre unhas curtas pelo fato de tocar
violdo. Nariz e boca grande, orelha pequenas, sobrancelha arqueada, rosto
comprido, membros grandes, abdémen um pouco definido. Como gosto muito de
esportes e sou uma praticante ativa, percebo meu corpo um pouco definido.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As narrativas escritas individualmente sdo descri¢des dos participantes em relacao

ao seu corpo e trazem caracteristicas bioldgicas e culturais. H4 trechos que pde em

evidencia a articulagdo biologia-cultura na narrativa do corpo: “tenho corpo de cor

morena” (E02); “queixo meio quadrangular” (E03); “morena clara, olhos médios, pés

grandes, maos grandes, cilios médios, bochechas grandes” (E04); “pele clara” (E06);

“labios normais” (E07); “boca pequena” (E11); “nariz e boca grande” (E20). H4 um
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entrelacamento com a produgdo étnico-racial que € resultante da producdo cultural e social
em nosso pais. Assim, os termos: morena clara, castanho-escuro, por exemplo, sdo
exemplos desse marcador.

Os excertos apresentados no Quadro 4 evidenciam a preocupacdo em relacdo a
descricdo fisica do corpo de cada um/uma dos participantes, agregando a esta, tracos de sua
personalidade, preferéncias e valores culturais: “cabelos castanhos, longos e lisos, porém
ndo é natural.” (E02); “barba falha, que dependendo do humor posso estar sem” (E07);
“costas largas, pois, gosto de malhar” (E11); “uso sempre unhas curtas pelo fato de tocar
violdo” (E20). A associacdo do biolégico ao cultural no texto revela também as
aprendizagens e socializagdes cotidianas vinculadas as relagdes de pertencimento a
determinados grupos sociais. O efeito dessas aprendizagens para Souza (2013) sdo de
natureza bioldgica e cultural. Bioldgica por implicarem em efeitos organicos, e, culturais
porque a rede de elementos presentes na cultura (re)constroem nossas formas de agir
relacionadas ao nosso corpo. A narrativa, nesse sentido, possibilita o entendimento da
relacdo entre Biologia e cultura na constitui¢ao/narrativa do corpo.

Estdo expressas nas narrativas, preferéncias que estdo relacionadas a moda imposta
e que passam a definir os corpos e as identidades, como exemplo, temos a utilizacdo do
cabelo escovado ou pranchado pelas estagidrias na busca pela aparéncia definida como
bela, pela cultura hegemonica. “Meu cabelo é escuro e liso, isso, por conta do uso
constante da chapinha, aparelho que faz parte da vida das mulheres.” (E11); “Tenho pele
clara e cabelo claro, que sempre mantenho escovado.” (E15); “meu cabelo é ondulado so
que gosto de pranchar ele para ele ficar liso” (E18); “Eu tenho um cabelo longo,
castanho escuro, uma mistura de liso e ondulado natural, mas na verdade, uso mais liso,
pois, faco escova” (E22). Com esses excertos, compreendo como Silva (2009), que o
corpo passou a principal objeto de investimento e a imagem oferecida dele aos outros, dos
quais dependem da aceitacdo e da inclusdo social. Portanto, arrumar o cabelo € atender aos
padrdes socialmente definidos. Estes sdo mecanismos de determinacdo do mercado
(incentivo ao consumo) para inclusao de certos corpos nos grupos sociais. Dessa forma, o
consumo passa a ser a palavra de ordem através da criacdo de necessidades, uma
intervencdo e controle sobre os corpos (SILVA, 2009).

A preocupagdo pela aceitacdo do corpo no grupo delimita as formas de ser e estar

no mundo. “Eles nunca reclamaram do meu corpo” (E01); “Gosto do meu corpo, mas
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alteraria o que me incomoda, a gordurinha na barriga e o nariz arredondado, apesar de
ndo ouvir muitas criticas sobre isso.” (E02); “[...] eles dizem que feio mesmo é o tamanho
do meu pé, cal¢o 39.” (E03); “[...] dizem que meu sorriso é lindo” (E23); “[...] mudo de
visual sempre que estou com vontade, os colegas as vezes estranham minha ousadia”
(E24). A aceitacdo do corpo pelo grupo ocorre com a permissividade e adesdo a normas
determinadas social e culturalmente (SILVA, 2009).

A utilizacdo da maquiagem ndo apareceu como preferéncia da maioria dos/as
estagidrios/as na narrativa dos seus corpos, mas foi citada por alguns/mas no texto escrito
seja para indicar corre¢do de defeitos faciais como surge no texto de E21: “Sempre ando
magquiada com tons leves, acho que a maquiagem define os tragcos e corrige algumas
imperfeicoes da pele, levanta o astral e me faz sentir bem”; provocando estranheza quanto
a imagem do corpo: “Ndo costumo arrumar as sobrancelhas e usar maquiagem, me sinto
esquisita quando preciso utilizar.”. Os excertos das narrativas aqui citados, apontam como
a maquiagem ganham espacgo entre as mulheres. Mesmo para aquelas que ndo fazem uso
da maquiagem, consideraram necessdrio justificar a pouca ou nenhuma utilizacdo. A
maquiagem € uma marca do que se constitui, em nosso pais, e naquele grupo de mulheres,
uma marca da feminilidade.

A demarcacao dos cosméticos para a produgdo da beleza corpdrea, e da imagem de
uma mulher, estd revelada pelos desenhos produzidos. Eles revelam nos rostos tracos da
maquiagem. As marcas inscritas nos corpos, para Le Breton (2007, p 40), implicam “uma
vontade de atrair o olhar, de fabricar uma estética da presenga”, tanto para aqueles/as em
que se busca cumplicidade quanto para os/as que ndo. Assim, as marcas inscritas nos
corpos como expressdo da moda, também podem ser pensadas como indicativo de uma
forma de estar no mundo, elemento de expressdo de grupo, de uma sociedade e de uma
época, como referido por Amaral, Domingues e Silva (2013).

Em meios aos acessOrios que aparecem nos textos narrativos (anéis, colar, brinco,
bolsa, pulseira, laco de cabelo) os 6culos foi 0 mais citado, isso se justifica pela ocorréncia
de pessoas com problemas visuais no grupo. Dos/as 25 (vinte e cinco) participantes, 10
(dez) descreveram a utilizagdo dos 6culos para corre¢do da visao e destes EO1, E07, E16,
E18, E22 desenharam o 6culos como parte do corpo produzido. Os 6culos aparecem como

parte daqueles corpos. Desse modo, sdo narrados, também corpos com visdo fora da
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definida como padrido ou normal: “uso dculos que ja é praticamente um orgdo meu. Sem
oculos € a mesma coisa de sem visdo (E07).

E25, na sua produgdo narrativa, faz referéncia aos o6culos com um ar de
inconformismo: “Uso dculos. Nem sei por que ndo desenhei meu oculos, ndo fico sem
ele”. Assim, os 6culos compdem as narrativas e apontam para um corpo entrelacado com a
tecnologia. Nesse contexto, cabe ressaltar que Louro (2013) compreende os significados
atribuidos aos objetos, corpos e suas marcas como multiplos e mutantes, pois, “0s corpos
somente sao o que sdo na cultura”.

Nas narrativas de EO8, E09, E11, E20, emerge o corpo definido, malhado, belo.
Assim, eles/as narram: “Estou de bem com meu corpo, pois acho que estou no peso ideal e
bem malhado. Gosto de esportes e de bater uma bolinha com os amigos nos fins de
semana” (E08);, “Corpo bem definido, pois gosto de malhar e praticar esportes, acho
necessario para manuten¢do do corpo saudavel” (E09); “Tenho um abdomen definido e
costas largas, pois, gosto de malhar” (E11); “Como gosto muito de esportes e sou uma
praticante ativa, percebo meu corpo um pouco definido” (E20).

Corpos que sdo percebidos através das prdticas que realizam e que moldam e
modelam a ideia de corpo sauddvel. Saide como sindbnimo de bem estar, responsabilidade
consigo proprio e uma visao de beleza associada a defini¢do de musculos no corpo. Nesse
sentido, Silva (2009), compreende que o estimulo a atividade fisica ndo deve estar
associado a normatizar o processo de modelacdo corporal; pretende ser uma condicdo de
possibilidade para a constitui¢do de um estilo proprio para o sujeito, “a possibilidade de se
apropriar corporalmente do mundo, de seus saberes, para entdo, tornar-se sujeito
historico.” (p. 226).

Das narrativas escritas individuais, também foi possivel extrair excertos que
apresentam defeitos do corpo narrado e a aceitacdo dos mesmos, num processo de
reconhecimento de inimeras possibilidades de beleza e de aceitacdo, como apresentado no

quadro 5 a seguir

Quadro 5 - Excertos da narrativa de estagidrios/as sobre defeitos no seu corpo

Sujeitos Excertos

EO01 “Sou magra e alta, tenho as pernas finas, mas gosto delas assim mesmo”

[z . . ~ .
E04 Se eu fosse um pouco mais alta eu acharia melhor, embora ndo me importe
tanto com isso.”
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EO5 “Tenho gordurinhas na barriga, que ndo me permite uma cintura fina, detalhe
que ndo me incomoda muito”.

E10 “Meu corpo é franzino, poderia ser um pouco mais cheinho, mas estou bem na
fita, ta na moda ser magro”

Ell “Ndo sou muito inteligente, mas, costumo passar em todas as disciplinas”

El6 “Gosto muito das minhas coxas, entretanto, poderia ficar melhor se fossem
definidas”

B2l “Gosto muito de meu corpo, ndo faria modificagoes nele. Sou baixinha, mas
tenho o corpo bem modelado, com pernas bem definidas e bumbum empinado”

E25 “Tenho a coluna curvada por conta da minha postura.” [...] Acho que tem
muitas imperfei¢oes no meu corpo, mas, é o que tenho”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os excertos das narrativas carregam o que € definido social e culturalmente como o
padrao de beleza a ser seguido. Muitos sdao os lugares pelos quais as determinacdes do
corpo belo circulam. As/os estudantes revelam com suas narrativas estas aprendizagens do
corpo belo, do tipo de beleza que circula entre eles/as. Trata-se de representativos de
determinadas escolhas estéticas e politicas que, ao serem aceitas como naturais,
inferiorizam mulheres e homens no campo estético favorecendo a emergéncia de
diferentes intervengdes sobre seus corpos direcionadas para corrigir distor¢des, apagar
singularidades, anular dissonincias (GOELLNER, 2003).

Nos excertos, hd a dentincia dos defeitos e a busca pela perfeicdo exposta no corpo
do outro, apresentado como padrdo de beleza, que passa a ser estimulo para busca de
alteracoes do corpo com imperfei¢des. Assim, a cintura mais fina, pernas mais definidas,
maior estatura, sdo desejados. Embora ocorra o desejo pela modificagdo corpdrea nas
narrativas citadas, no grupo também emergiu a concordancia dos/as narradores para com a
manutencdo do corpo que a ele pertence. Eles e elas admitiram que se permitiriam viver
com o0 corpo que possuem, a despeito dos padrdes considerados como normais.

Para Silva (2009), o culto a perfei¢do do corpo estd associado a uma estreita relagao
entre a atualidade e a emergéncia de uma ordem cultural baseada no prazer e na ldgica
individualista hedonista. Assim, os individuos se entregam ao efémero, ao prazer, ao
consumo e ao individualismo. Veem-se “seduzidos pelo fascinio de um corpo hiper-real
que satura a realidade e as expectativas em relacdo a ele, tornando-o desejavel e
exageradamente sedutor” (SILVA, 2009, p. 34). Para Goellner (2003), um detalhe que

deve ser percebido é que,
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[...]na sociedade contemporadnea, o esporte e a cultura fitness sdo espagos
privilegiados para a exposi¢do de corpos que, ao exibirem-se e serem
exibidos, educam outros corpos. Educam a consumir produtos e servigos,
ideias e representacdes (de saide, sensualidade, beleza, sucesso, etc.), a
desfilar marcas, a padronizar gestos, a comercializarem-se, a disputar o
mercado de empregos e casamentos, a fabricar imagens heroicas, a
expressar emogoes, a superar limites, a criar necessidades e também a
vender o préprio corpo como um dos produtos de uma sociedade que
valoriza o espetdculo, o consumo, a estética, a juventude e a
produtividade sendo o corpo feminino o objeto primeiro desta

mercadorizagdo. (GOELLNER, 2003, p. 28).

Assim, a referéncia a caracteristicas bioldgicas e culturais constituem-se uma
regularidade nas narrativas dos corpos dos sujeitos, num processo de (re)conhecimento do
corpo fundado nas percepcdes produzidas ao longo das relagdes consigo mesmo, com 0s
outros e com o mundo e da mobilizacdo de saberes oriundos das experiéncias vividas em
espacos sociais e épocas distintas.

Embora sejam diversos os locais de origem/moradia dos sujeitos que integram o
grupo participante da pesquisa, apenas uma referéncia foi feita pelo participante EO6 em
relacdo a seu local de origem: “Como sou do interior ndo costumo andar muito arrumado
como alguns colegas de sala, mas me esforco para ndo assustar. Assim, ndo relaxo na
higiene pessoal e na arrumagdo do cabelo”. As narrativas revelam elementos que
permitem compreender que o corpo € mais que pura Biologia, como usualmente €
apresentado em salas de aula de Biologia — eles estdo amalgamados a marcas identitérias,
de género, a padroes de beleza e dados da biologia. Apds a leitura compartilhada dos textos
produzidos foi possivel levantar alguns questionamentos junto aos/as participantes: Em que
somos parecidos? Quais nossas diferencas? Quais as caracteristicas de cada um? Somos
todos tratados da mesma forma na sociedade? Num processo de reflexdo sobre as
regularidades e irregularidades apresentadas nos textos e desenhos para a compreensao do
corpo produzido no espago de formacao.

Com algumas falas em resposta as indagacdes apresentadas foi evidenciado que o
corpo constituido bioldgica e culturalmente, ndo era percebido pelos/as narradores/as € 1sso
ocorre quando respondem as questdes assinaladas no pardgrafo anterior: “Somos
parecidos, pois todos temos, olhos, boca, nariz, pernas, bragos, pés.” (E14); “Temos de
diferente: a cor dos olhos, a cor da pele, a cor dos cabelos, o tamanho dos membros.”

(E23); “Somos de sexos diferentes.” (E17); “Entre os homens eu sou o que tem cabelo
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maior” (E09). “Todos somos tratados iguais.” (E12). As respostas assentaram-se,
principalmente, no dado da Biologia.

As amarras culturais que prendem os/as participantes a concep¢do de corpo
produzida pela intelectualidade médica, ainda permanece em espagos sociais como a
escola, universidades, dentre outros e foram reproduzidas naquele espaco de investigacao.
Para Silva (2009) esse pensar ndo deve se sobrepor ao nosso reconhecimento como seres
corporeos, construtores de nossa historia, de nés mesmos e de nossa cultura: “[...] temos
que tomar consciéncia dos mecanismos que nos alienam e nos (com) formam a uma
imposi¢do social para podermos realizar nossa vida e assumirmos enquanto totalidade
socio histdrica, como criadores de nds mesmos e de nosso tempo [...]” (SILVA, 2009, p.
267). Nesse contexto, a narrativa do corpo possibilita refletir sobre a imbricada rede de
caracteristicas bioldgicas e culturais que produzem o corpo com uma identidade, em época
e contexto social definido.

A andlise coletiva das narrativas, associada as questdes propostas ao grupo por
mim: Pra vocé quando o cabelo é considerado grande? E o pé? Por que homens e
mulheres tém vestimentas diferentes? Por que temos gostos diferentes em relacdo a
alimentacdo, leituras, companhias, uso de acessorios? O outro percebe seu corpo da
mesma forma que vocé? Diante das perguntas o grupo se voltou sobre os corpos
desenhados e descritos e iniciaram um processo de revisitar o conhecimento de si a partir
do que apresentava a narrativa considerada. Ela passou a ser situada em seu movimento
geral, nas suas dindmicas, no processo de formacdo de cada um/a, a fim de extrair delas as
caracteristicas identitdrias e as projecdes de si que ddo contorno a uma personalidade
(JOSSO, 2002), a um corpo.

A narrativa serviu entdo, para dar forma ao corpo, sentidos, emog¢des. Cada esfera
social como lembra Bakhtin (1992, p. 23), “tem um repertorio grafico, que evolui
conforme evoluem essas esferas, as quais tem o poder de sancionar, exaltar, criar, valorizar
modos de dizer e de narrar. O narrador-autor-personagem deve adequar sua historia a esses
padrdes, mesmo transgredindo-os.” Dessa forma, os/as participantes apresentaram nas
narrativas caracteristicas pessoais que estdo relacionadas ao seu tempo-espaco e
subjetividade. Nesse contexto, cabe ressaltar a importancia da narrativa como experiéncia

formativa, que coletivamente e em dado contexto apresentou particularidades do grupo em
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34 inscritas

questdo. Assim, a experiéncia formativa permitiu o reconhecimento das marcas
nas narrativas dos corpos narrados.

Coletivamente, os participantes experienciaram a produg¢dao do corpo e, nesse
momento, objetos, desenhos, simbolos, imagens, modelam os pensamentos, sentimentos,
conceitos, em relacdo ao mundo material, pessoas, experiéncias, etc. Para Hall (1997), em

momentos como €sse,

[...] os diversos sistemas de significacdo, ao definirem o significado das
coisas, codificam, organizam, e regulam nossas agdes, constituindo
nossas culturas. Por isso, torna-se importante compreendermos a maneira
como a cultura é modelada, controlada e regulada, uma vez que ela nos
governa, regula nossas condutas, acdes sociais e praticas e assim, a
maneira como agimos no Ambito das instituicdes e na sociedade mais
ampla. (HALL, 1997, p. 34).

Tal entendimento me leva a pensar em como os marcadores bioldgicos, sociais e
culturais sdo significantes num espago-tempo, como sdo interpretados, ressignificados em
contextos culturais e ao longo da vida dos sujeitos. Cabe, assim, lembrar Louro (2000, p.
43), quando afirma que “[...] os corpos somente sdo o que sdo na cultura. Sendo assim, os
significados de suas marcas nao apenas deslizam e escapam, mas sdo também multiplos e

mutantes”.

5.2 O entrelagamento entre narrativas

Agrupados, os/as estagiarios/as foram convidados a producdo de uma composi¢ao
de narrativas de corpos. Assim, na narrativa escrita do grupo G1 foi apresentado o modo
como a utiliza¢do de acessérios foi utilizada por Lucas™®, fato esse, que ndo foi apresentado
nas narrativas individuais junto a producdo do corpo dos alunos do sexo masculino.
“Tenho alta estatura e curto trajes esportivos, também gosto de acessorios como colar,

pulseira e anéis” (G1). Assim, no contexto da produgdo coletiva, houve a ressignificacio

da cultura através da inser¢do da utilizacdo dos acessérios pelo sexo masculino, fator esse,

3% Ao fazer referéncia as marcas corporais tomo como base Quadrado (2013, p.13), que as entende como
“inscrigdes nos corpos que identificam os sujeitos, demarcando pertencimento a determinados grupos sociais.
Exemplos: ostentar (ou ndo) tatuagens/piercings; ser (ou ndo ser) magro/a; consumir (ou nao consumir)
determinados bens, produtos ou servicos; usar (ou nio usar) determinadas marcas ou grifes; entre outras.”

35 Lucas, Tales, Dandara, Bianca e Mariana sdo homes ficticios apresentados pelos participantes da pesquisa
para nomear os corpos produzidos nos grupos narrativos.
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que ndo exclui a masculinidade e a mengdo a utilizacdo de poucos acessorios pelos corpos
do sexo feminino, como pode ser verificado nos excertos a seguir: “Dandara opta por
andar de jeans, camiseta e sapatilha e nunca traz consigo muitos acessorios...” (G3);
“Ndo é muito vaidosa, raramente usa acessorios...” (G4). Quanto a producdo imagética
do corpo de Lucas apresentado pelo G1, ndo hd uma concordancia com a utilizagdo de
acessorios descrita no texto, apontando para uma divergéncia entre a apresentacdo do
corpo para o outro € uma suposta subjetividade.

Quadrado (2013) enfatiza que as midias tém sido importante na producdo de
marcadores, pois ao apresentar adolescentes em seus programas e anuncios publicitarios,
ensinam como esses devem ser. Fator esse, que se expande para grupos infantis, adultos,
1dosos, dentre outros. Sdo apresentados modos de ser e estar no mundo, girias que devem
ser utilizadas, roupas que devem ser vestidas, lugares a serem frequentados, como
comportar-se na escola, na familia, com os amigos, etc. Tudo isso vai produzindo
significacoes do que €é ser homem, mulher, crianca, adolescente, adulto, perfeito,
imperfeito, criando coédigos partilhados por grupos que geram “representagdes de
pertencimento e exclusdo no que diz respeito aos corpos.” (QUADRADO, 2013, p. 14).

As narrativas coletivas do corpo, construida nos grupos compostos por alunos/as do
estdgio supervisionado, ndo diferente das narrativas individuais, apresentam marcadores
bioldgicos e culturais. Apresento no quadro 6 as narrativas produzidas em grupos
narrativos.

Quadro 6 — Narrativas do corpo produzida em grupo narrativo.

Sujeitos/Grupo Narrativa
Narrativo
Lucas/ G1 Oi! Sou Lucas. Tenho 22 anos, sou académico do curso de Ciéncias Biologicas da

UFPI e estou realizando o Estdgio Supervisionado 1. Do meu corpo cuido muito bem,
tanto por estética como por saude. Prdtico esportes, por isso tenho uma perfeita
definicdo muscular, de que me orgulho. Meus cabelos escuros e longos, fazem com que
amigos me reconhecam de longe. Tenho alta estatura e curto trajes esportivos,
também gosto de acessorios como colar, pulseira e anéis. Tenho um leve problema
visual que me leva a usar oculos em momentos de leitura, ndo costumo me expor de
oculos, mesmo sendo pouco grau. Sou muito vaidoso e trago comigo sempre uma
mochila com vestimentas esportivas, produtos de higiene, alimentos sauddveis e
materiais que utilizo na UFPI. Sempre estou atento aos sinais emitidos por meu corpo,
assim, ndo exagero nos esportes, nem me excedo na alimentacdo ou nos estudos.

Sou um cara centrado, busco correr atrds dos meus objetivos, desse modo estou
sempre me dedicando aos estudos, mas procuro sempre sair com meus amigos seja
para a academia ou para o shopping. Durante o Estdgio costumo estimular os alunos
a fazer atividade fisica, se alimentar direitinho, ou seja, a cuidar do seu corpo, afinal
de contas somos aquilo que desejamos ser.

Na UFPI estou na maioria das vezes com uma calga jeans e a camiseta do curso, o
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mesmo ocorre quando estou na escola campo de estdgio, acho que devemos nos
apresentar bem diante dos adolescentes e levar dicas e informagoes fundamentais para
a vida de todos.

Tales/G2

Que horas sdo? Essa é uma pergunta que faco constantemente aos familiares e
colegas de sala. Aos familiares pra ndo perder o hordrio da aula matinal da UFPI,
odeio acordar cedo e aos colegas para ndo perder o hordrio das refeicoes no
Restaurante Universitdrio, como sempre que possivel. Quem sou eu? Tales, um rapaz
alto, moreno, de barba rasteira, cabelo crespo escuro e curto, pernas arqueadas,
corpo com um nivel de gordura baixo, mas, com um leve potinho abdominal. Rapaz
que usa aparelho dentdrio hd alguns anos, dculos escuros com grau para disfar¢ar um
leve problema visual que me acompanha desde a infdncia.

Costumo dizer que em meu corpo mando eu, portanto, ando sempre bem a vontade,
na UFPI por exemplo, sempre estou de bermuda, camiseta do curso, sanddlia e boné,
nem sempre dd pra arrumar meu cabelo, entdo o boné ajuda muito. Ndo posso
esquecer de falar da minha mochila, companheira de guerra, sempre vai comigo a
vdrios locais, na UFPI, ela ndo falta, meus ombros jd possuem marcas fincadas por
ela.

Adoro meu corpo, acho ele muito atraente e sensual. Meus ldbios carnudos e olhos
arredondados com cilios longos chamam aten¢do. A pele morena essa entdo, valoriza
os tragos do meu corpo, sem falar que o povo moreno tem seu charme natural, uma
brasilidade inexplicdvel.

Somado ds caracteristicas fisicas, por mim apontadas, no curso, também sou
conhecido pelo meu humor e espontaneidade. Gosto de brincar com os colegas e
professores, ndo perco a piada da vez. Ndo sou muito estudioso, mas, acompanho
todos os acontecimentos das disciplinas e realizo as atividades propostas, isso com a
ajuda dos colegas é claro. Falo muito, esse chega a ser um problema, ndo tem uma
aula que os professores ndo chamem meu nome.

Dandara/G3

Dandara ¢ aluna da UFPI, tem 1.62 de altura, é magra, tem cabelo longo, liso e
escuro, tem olhos verdes, ldbios finos e delicados. Ela veio da cidade de Ipiranga,
onde mora sua familia e seu namorado. Gosta de fazer vdrios amigos, de ouvir miisica
sertaneja, assistir séries e filmes, cuidar dos seus dois cachorrinhos e comer. Ela come
de tudo, ndo se preocupa com hdbitos alimentares sauddveis, gosta muito de
refrigerantes, doces e salgadinhos.

Ela ndo gosta de acordar cedo, mas ndo chega atrasada nas aulas do hordrio
matutino, ¢ visitante assidua da biblioteca da UFPI, sempre estd com livros da
biblioteca em mdos, gosta de ler e fica atenta as sugestoes de leitura propostas pelos
professores. Ela ndo prdtica esportes ou faz qualquer outra atividade fisica, por isso
seu corpo é um tanto fldacido e sem flexibilidade. Por que ndo pratica atividade fisica?
A desculpa é sempre a mesma: “Falta de tempo”. Dandara opta por andar de jeans,
camiseta e sapatilha e nunca traz consigo muitos acessorios, apenas sua mochila
contendo o que € necessdrio para passar o dia na UFPL

Quanto a seu corpo, ela o mantém sempre higienizado, cabelo penteado, unhas
cortadas, pele hidratada e rosto com protecdo solar, cuidados bdsicos, que pra ela sdo
essenciais e suficientes para seu bem estar. Ndo acha seu corpo extremamente belo,
mas ndo o considera feio. Diz estar feliz com ele, embora tenha seios bem pequenos.

Bianca/G4

No Estdgio Supervisionado I do curso de Biologia tem uma garota chamada Bianca.
Ele mora em Dom Expedito Lopes e todos os dias ela pega uma condugdo para a
UFPI em Picos, chega as 7:30 da manhd e retorna as 17:30. Ela é muito determinada
e adora o curso de Biologia, participa de programas e pesquisas ofertados pela
instituicdo, sempre vai a biblioteca ler e se ndo estiver por ld certamente estard em um
dos laboratorios.

Bianca é muito dedicada aos estudos e também aos amigos, na véspera das
avaliagées ou mesmo no dia, ajuda os colegas a compreender a matéria fazendo
exercicios e esquemas no quadro das salas de aula da UFPI, basta encontrar uma sala
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vazia. Ela ndo se separa da sua mochila, onde carrega noteboock, livros, apostilas,
canetinha, piloto e alguns produtos de higiene pessoal, jd que passa o dia na UFPI.

O corpo de Bianca ¢é muito belo, por conta de sua proporcionalidade, parece que
tudo foi feito sobre medida. Assim, possui pernas bem torneadas, cintura fina, quadris
largos, bumbum grande, mdos pequenas e delicadas, cabelo liso e escuro que nunca
prende, rosto fino e delicado com olhos claros e sobrancelhas bem arqueadas. Ela ndo
usa maquiagem durante o dia, apenas um batom de cor escura. Ndo é muito vaidosa,
raramente usa acessorios ou roupas chamativas, gosta de roupas sem muito decote.
Na universidade estd sempre de calca jeans ou bermuda e com a camiseta do curso.
Ela diz receber muitos elogios por conta do seu corpo, mas, afirma ndo fazer nenhuma
atividade fisica para manté-lo belo, diz ser genética.

Mariana/G5

Mariana tem 22 anos e cursa Biologia na Universidade Federal do Piaui, no
momento ela estd matriculada no Estdgio Supervisionado I e com sua turma estd se
preparando para o exercicio da profissdo no espaco escolar. Ela é uma garota muito
esperta e gosta de estar na UFPI, local que encontra todos os amigos e realiza todas
as atividades do curso.

O corpo de Mariana é composto por partes que trabalham conjuntamente para seu
funcionamento. Assim, seu corpo é constituido de células, tecidos, orgdos, sistemas
que em harmonia mantém sua vida. Ela tem uma personalidade forte que é expressa
no seu olhar e tom de voz. Com corpo magro, mas, bem definido, carrega tracos de
sua familia, tem olhos claros, cabelo ondulado e longo que mantem sempre preso, ndo
gosta de perder tempo fazendo escova. Diz ter pés grandes o que lhe deixa
envergonhada. Traz as sobrancelhas sempre feita e o rosto com uma maquiagem leve.

Como muitos alunos da UFPI, ela carrega consigo uma mochila, que jd estd
envelhecida pelos anos de uso e nela vem tudo que precisa para a realizacdo das
atividades do Estdgio. Usa um relogio que nunca esquece, e diz ela ndo acostumar
mas sem ele, sua marca registrada. Usa calca flash, pois acha mais elegante e
confortdvel e blusas diversas, entre elas as do curso. Tem uma fisionomia de pessoa
calma, mas, quando contrariada fica uma fera.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nos textos identifico que para os grupos narrativos € importante a descri¢do do

corpo em sua materialidade, fato também constatado nas narrativas individuais, descri¢io

que, ao ser realizada, também apresenta a percepc¢do do que é considerado belo, detalhes

que levam a perceber a importancia das interacdes nos grupos para definicdo de padrdes de

beleza:

[...] definicdo muscular (G1).
[...] corpo com um nivel de gordura baixo (G2).

[...] magra, tem cabelo longo, liso e escuro, tem olhos verdes, ldbios
finos e delicados (G3).

[...] possui pernas bem torneadas, cintura fina, quadris largos, bumbum
grande, mdos pequenas e delicadas, cabelo liso e escuro, que nunca
prende, rosto fino e delicado com olhos claros e sobrancelhas bem
arqueadas (G4).

Com corpo magro, mas, bem definido (G5).
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Estar magro/a € algo que, para os/as participantes, tem importancia. Esse fato pode
estar associado aos corpos que siao apresentados, por exemplo, na midia como perfeitos e
passam a ser adorados, desejados. Tais corpos também sdo, na cultura contemporinea
resultantes do desenvolvimento tecnolégico, da medicina que inventaram, nas ultimas
décadas, a possibilidade de intervencdo nos corpos, através de, por exemplo, cirurgias
plésticas, com apliques e proposicdes de intervencdes sobre os pontos selecionados, ora
considerados grandes ou pequenos, para os ditames da moda (SILVA, 2009). O corpo bem
definido também estd em voga. Este € o corpo apresentado nos outdoors, na midia
televisiva e redes digitais, ao lado das propagandas que anunciam bebidas, cigarros,
automoveis, cosméticos (SILVA, 2009).

O grupo G1 e G2, narram sobre artefatos utilizados em seus corpos do seguinte
modo: “Tenho um leve problema visual que me leva a usar oculos em momentos de leitura.
Nao costumo me expor de oculos, mesmo sendo pouco grau” (Gl); “Rapaz que usa
aparelho dentdrio hd alguns anos, usa oculos escuro com grau para disfarcar um leve
problema visual que o acompanha desde a infancia.” (G2). A presenga dos 6culos para
corre¢do ndo € algo desejdvel, portanto, pela narrativa, deve ser mascarado em prol da
apresentacdo do que € belo. Nesse contexto, a correcao visual passa a acontecer agregando
lentes que possibilitem a protecdo solar da visdo e a esportividade em sua funcionalidade.

Nas narrativas encontramos preferéncias atribuidas aos corpos como manifestacao
num dado contexto de época e no contexto de pertencimento dos participantes a um dado
grupo,

Gosta de fazer vdrios amigos, de ouvir miisica sertaneja, assistir séries e
filmes, cuidar dos seus dois cachorrinhos e comer (G3).

Ela ndo usa maquiagem durante o dia, apenas um batom de cor escura
(G4).

Traz as sobrancelhas sempre feitas e o rosto com uma maquiagem leve (G5)
Gosto de acessorios como colar, pulseira e anéis. (GOl ).

Assim, a maneira como o0s grupos manifestam suas preferéncias causam
aproximacao ou distanciamento de outros grupos sociais. As preferéncias também podem
expressar ou ndo a aceitagdo do que se denomina moda: “essas construgdes culturais,

tipicas da sociedade industrial, que, para além das questdes mercadoldgicas e econdmicas,
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assume uma dimensdo simbdlica, pois diz respeito ao cardter desvelador sugerido pelas
préticas que valoriza ou que desqualifica.” (AMARAL, DOMINGUES, SILVA, 2013, p.
27).

A narrativa do grupo G5 assim expressa: “O corpo de Mariana é composto por
partes que trabalham conjuntamente para seu funcionamento. Assim, seu corpo é
constituido de células, tecidos, orgaos, sistemas que em harmonia mantém sua vida. [...].
Com corpo magro, mas, bem definido, carrega tracos de sua familia [...] ”. Ha nesse
trecho da narrativa a apresentacdo do corpo fragmentado que para Le Breton (2016) é um
corpo sem vida. Corpo comparado a uma mdaquina. Embora destaquem o corpo
fragmentado, afirmam seu funcionamento em harmonia para manutencdo da vida. Mas,
essa narrativa na sua integra apresenta o corpo entrelacado ao gé€nero e a dimensdes
psiquicas dos sujeitos: “Ela tem uma personalidade forte que é expressa no seu olhar e
tom de voz.”.

Outro aspecto presente nas narrativas € a relacdo do corpo com a atividade fisica.
Na narrativa do grupo G1 a atividade fisica aparece como algo essencial para a
manutencdo do corpo sauddvel, que € obtido por meio da pritica de uma alimentacdo
também saudavel: “Pratico esportes, por isso, tenho uma perfeita definicdo muscular, de
que me orgulho. [...] Sou muito vaidoso e trago comigo sempre uma mochila com
vestimentas esportivas, produtos de higiene, alimentos sauddveis e materiais que utilizo na
UFPI.” O Grupo narrativo G3, aponta as consequéncias da auséncia da atividade fisica:
“Ela ndo prdtica esportes ou faz qualquer outra atividade fisica, por isso seu corpo é um
tanto flacido e sem flexibilidade”.

Para o Grupo narrativo G4 a atividade fisica ndo apareceu como necessdria para a
apresentacdo/manuten¢do do corpo belo, a beleza do corpo estd associada a sua
constitui¢do genética, vejamos: “Ela diz receber muitos elogios por conta do seu corpo,
mas, afirma ndo fazer nenhuma atividade fisica para manté-lo belo, diz ser genética.”

Percebo a busca do corpo perfeito como argumento para a aquisicdo de produtos
relacionados a atividade fisica, sem desconsiderar a importancia da atividade fisica para a
manuten¢do da saude, pois, o sedentarismo ndo € bom pra ninguém. Embora ocorra
fetiches na relacdo corpo perfeito — beleza — satde e um incentivo ao consumismo
desenfreado de produtos para a modificacdo corpdrea através da atividade fisica, estudos

apontam para sua eficdcia na manuten¢do do bem estar corporeo, portanto, indispensavel.
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O discurso do corpo sauddvel também € atrelado ao sistema capitalista que pressupde lucro
com o culto ao corpo perfeito, sendo a atividade fisica um dos mecanismos capazes de
moldar esse corpo como mercadoria, alienado de si mesmo (SILVA, 2009).

A apreciacdo dos desenhos produzidos nos grupos narrativos, possibilitaram-me
identificar corpos bem vestidos, bem cuidados, magros, higienizados, corpos generificados,
que carregam acessorios fundamentais para a atividade que realizam, nesse caso, mochila,
piloto para quadro branco, relgio, vestidos com a camiseta do curso a que pertencem,
instaurando o pertencimento a um grupo. As figuras 23, 24, 25, 26, 27, que segue,

apresentam as representacdes imagéticas utilizadas pelos grupos narrativos.

Figura 23, 24, 25, 26, 27 — Corpos produzidos nos grupos narrativos: G1, G2, G3, G4, G5,

ESTAGIO |
SUPERNTSTONAD0

l

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A narrativa do grupo G1 apresenta um fragmento onde se pode verificar a cultura
sendo transmitida as novas geracdes a partir da significacdo do cuidado com o corpo, por
exemplo: “Durante o Estagio costumo estimular os alunos a fazer atividade fisica, se
alimentar direitinho, ou seja, a cuidar do seu corpo, afinal de contas somos aquilo que
desejamos ser”. Nesse caso, os significados atribuidos a atividade fisica e a alimentag¢ao
ao longo dos anos, vai determinar a escolha ou niao dos sujeitos pela prética da atividade

fisica e habitos alimentares saudaveis. Cabe aqui lembrar, que o/a professor/a também “no
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curso da sua acdo profissional, produz sentidos no contexto cultural em que se encontram
inseridos os sujeitos da a¢dao educativa: professores e alunos”. (CAMPOS, 2007, p. 22).
Assim, marcas corporais que ajudam a identificar os sujeitos, foram possiveis de ser
identificadas nas producdes escritas dos grupos narrativos:

Meus cabelos escuros e longos, fazem com que amigos me reconhecam
de longe. (GOI)

Ndo posso esquecer de falar da minha mochila, companheira de guerra,
sempre vai comigo a vdrios locais, na UFPI, ela ndo falta, meus ombros
Jjd possuem marcas fincadas por ela. (G2)

[...] sempre estd com livros da biblioteca em maos [...]. (G3)
Ela ndo se separa da sua mochila [...]. (G4);

Usa um relégio que nunca esquece, e diz ndo acostumar mais sem ele,
sua marca registrada. (G5).
Para Quadrado (2013), as marcas corporais posicionam o sujeito como pertencente
a um grupo social e inimeras instituicdes estdo implicadas na producdo dos discursos que
fabricam esses marcadores corporais. Assim, nessas instituicdes funcionam pedagogias

culturais®®

que, ao capturarem sentidos que circulam na cultura, produzem sua
ressignificagdo ou outros sentidos através de intricadas redes de poder (SANTOS, 2000).
113 ~ :

Entdo, se quisermos entender como fomos formados e nos (trans) formamos nas pessoas
que estamos sendo, precisamos procurar entender como funcionam o0s processos
permanentes de sujei¢do e producao dos corpos...” (SOUZA, 2013, p. 32).

Olhar, através da narrativa, a historicidade dos corpos dos/as estagidrios/as ou seja,
as préaticas sociais que se correlacionam ao tecido social inscrevendo nos corpos marcas

singulares, cria condi¢cdes para o conhecimento das prdticas como produtoras de

subjetividades. Nesse sentido,

[...] o individuo s6 pode ser entendido a partir da historicidade de suas
relacdes com os outros, o que significa dizer que ele ndo possui um corpo
enquanto uma substincia que seja externa as outras pessoas € a0 convivio
com elas, com um grupo, uma sociedade. Isso ndo significa desconsiderar
a existéncia de uma materialidade humana, mas sim pensi-la como
profundamente imbricada nas préiticas culturais experienciadas
cotidianamente. (SOUZA, 2013, p. 32).

36 Para o autor, essas pedagogias culturais também sdo pedagogias corporais, pois “prescrevem modos de ser
que, antes de naturais, sdo produzidos ativamente pelos modos como (re)apresentamos os sujeitos”.
(SANTOS, 2000, p. 197).
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Tomar a produgdo narrativa do corpo dos/as estagidrios/as enquanto estratégia para
refletir sobre as acOes sociais, pensamentos, conhecimentos biolégicos e culturais,
singularidades, producdo de sujeitos de conhecimento, permite a compreensdo dos
significados inscritos nos corpos. Nesse contexto, “[...] os significados que compartilhamos
na cultura nd3o sdo constantes, fixos, nem preexistem como coisas no mundo social”
(SILVA, 2013, p. 59). Assim, é importante considerar a cultura como: “[...] um campo de
producio de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em posi¢des diferenciais de
poder, lutam pela imposi¢ao”. Nessa perspectiva, a narrativa a medida que foi criando campo
para dizer de si e do mundo, permitiu a institui¢do de modos de ser estagidrio/a, de modos
de ser do meu eu, pesquisadora/professora do estdgio; ou seja, as narrativas o
conhecimento e a representacdo de si € do mundo como algo mutavel. Elas permitiram
identificar que corpos narrados estdo intimamente articulados a objetos acessOrios como
mochila e livros, vestimentas particulares. Com as narrativas, pude refletir sobre as
pedagogias que moldam e disciplinam os corpos. Assim, concordando com Foucault
(1985), a disciplina constitui-se em uma técnica de poder, estratégia privilegiada de
controle sobre os corpos. A disciplina coloca os corpos em um pequeno mundo de sinais
que sdo interiorizados e significados, “assim, o corpo torna-se uma imagem que deve ser
pensada e vivenciada minuciosamente como uma figura totalmente visualizavel”
(AMARAL, DOMINGUES, SILVA, 2013, p. 72).

Nas narrativas escritas foi possivel identificar que nas instincias sociais, espera-se
um corpo que atenda ao rigor das representacdes impostas para o pertencimento ao grupo,
assim, os corpos sao disciplinados, objetivando sua inser¢do no espago e contexto que
desejam ocupar.

A escuta atenta das produgdes textuais nos grupos narrativos possibilitou conduzir a
constru¢do corporal e identitdria de modo coletivo. Os/as participantes comecaram a
questionar-se sobre o uso do jeans, do ténis, dos Oculos da moda, das roupas pouco
decotadas, do celular 2 mao, da mochila sempre presente e passaram a problematizar o
quanto os seus corpos estdo disciplinados e conduzidos ao exercicio de determinados
comportamentos e uso de alguns aderecos.

A identidade do/a estagidrio/a da UFPI, curso de Biologia, construida
coletivamente, estd relacionada ao exercicio da profissdo docente, esse fato € bem

representado nos textos quando discorrem sobre o espaco da UFPI e a pratica docente:
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[...] na véspera das avaliacées ou mesmo no dia, ajuda os colegas a
compreender a matéria fazendo exercicios e esquemas no quadro das
salas de aula da UFPI. (E04);

[...] com sua turma estd se preparando para o exercicio da profissdo no
espaco escolar. (E05);

[...] acho que devemos nos apresentar bem diante dos adolescentes e
levar dicas e informagdes fundamentais para a vida de todos. (EOI).

O trabalho coletivo levou os/as participantes a uma selecdo de caracteristicas que
deveriam compor o/a estagidrio/a que pudesse representd-los e, dentre as caracteristicas,
foram ressaltadas a responsabilidade para com os trabalhos académicos e o fato de se
considerarem estudiosos. O confronto entre a escrita narrativa coletiva e os discursos apds
sua leitura, levaram a compreender que a maioria da turma se considera inteligente e
estudiosa e, poucos desses, apenas inteligentes. As discussdes em torno do que € ser
inteligente envolveu saberes da experiéncia e do conhecimento (TARDIF, 2000), pois,
limitaram-se a apreensdo de contetidos proprios do curso de Ciéncias Bioldgicas e as
experiéncias vivenciadas em ambito académico. J4 estudiosos/as, para os/as participantes,
sdo aqueles/as discentes esfor¢ados, que nao sdo necessariamente inteligentes, conforme as
falas. Um exemplo: “Nao sou muito inteligente, mas, acompanho todos os acontecimentos
das disciplinas e realizo as atividades propostas, isso com a ajuda dos colegas ¢ claro.”
(G02). Assim, os/as participantes espontaneamente foram se nomeando inteligentes,
estudiosos ou inteligentes e estudiosos, mas uma vez, refletindo sobre o modo como se
veem no mundo, aprofundando o conhecimento de si e estreitando lagos com a percep¢ao
de corpo bioldgico e cultural.

A atividade narrativa, desse modo, possibilitou problematizar algumas questoes,
dentre elas: O que possibilita a diversidade cultural? Quando os gostos, opinides e
preferéncias tornam-se desigualdades? Com a narrativa, também foi movimentado o
confronto de ideias, de culturas, de conhecimentos, do olhar sobre a perspectiva do outro
na construcao dialdgica do texto. A criatividade, nesse momento, teve como suporte as
experiéncias vividas, os sentimentos aflorados e a percepcao desenvolvida. Assim, na
proxima subsecdo, apresento a narrativa produzida de elementos textuais que agucam a
criatividade ao tempo que relacionam aspectos do convivio social/cultural ao cotidiano

dos/as estagidrios/as.
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5.3 Historias - experiéncias do corpo do/a estagidrio/a

O ensino do corpo e grande parte de sua narrativa, a partir da modernidade, €
apresentado como um conjunto de partes a serem estudadas isoladamente. O desenho do
corpo desprovido de cultura invadiu os livros-texto de Ciéncias e Biologia. Neles estdo
especificados os sistemas que o compdem, apresentando sua fisiologia e anatomia, e estes
corpos representados nao apresentam marcas da diferenca, o que faz repetir uma nogdo de
corpo uUnico. Dessa maneira, o ensino e a aprendizagem sobre corpo é limitado ao
reconhecimento de suas partes e as fungdes que, isoladamente, cada uma delas
desempenha. De forma exaustiva, os/as discentes sdo levados a memorizar cada célula,
orgdo, tecido, sistema que faz parte do corpo/organismo ou conhecer agentes que possam
causar-lhe maleficios. Abaixo, imagens (F28, F29, F30, F31) coletadas do livro-texto
Ciéncias: Corpo humano, de Carlos Barros e Wilson Paulino, o mais utilizado pelas

escolas de Picos-PI, referentes a visdo de corpo a que me reporto neste momento.

Figuras F28, F29, F30, F31 - corpo apresentado em livro didético.
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Fonte: BARROS, C. PAULINO, W. Ciéncias 8° ano: corpo humano. 69. Ed. Sdo Paulo: Atica, 2016. F28:
Sistema circulatério (p. 5); F29: Sistema linfatico (p. 161); F30: Esqueleto humano (p.176); F31: Sistema
digestoério (p.7).

Sao inimeras as ilustragdes apresentadas por livros-texto com a intengao de tornar
amplamente conhecida a concep¢do de corpo produzida pela biomedicina, similar a essas
aqui expostas. Nesse contexto, os sistemas contidos no corpo sdo apresentados e estudados
isoladamente, com um enfoque ao similar nos corpos e depreciacdo a singularidades
(género, orientacdo sexual e condicdo social, cultural, politica e econdmica na produgdo
dos corpos). Para Trivellato (2005), a apresentacao de corpos fragmentados, pelo ensino de
Ciéncias e Biologia, é tributdria do modo como a histéria da ciéncia apresenta as
construgdes da anatomia e Fisiologia humanas.

Nesse aspecto, Silva (2010, p. 29) pergunta: “com a relagdo que as disciplinas
escolares mantém com as disciplinas de referéncia, caberia no ensino de Ciéncias e
Biologia um corpo inteiro?” Por disciplinas de referéncia, a autora estd designando, como
o fez Alice Casimiro Lopes (1999), aquelas dos campos cldssicos do conhecimento
bioldgico, tais como a Anatomia, a Fisiologia, a Genética, a Biologia Molecular, entre
outras,

No entanto, Lopes (1999) também aponta que os conhecimentos escolares ou os
conhecimentos das disciplinas escolares sdo também resultantes de didlogos e articulagdo
dos conhecimentos das ciéncias de referéncia com conhecimentos da cultura pedagégica e
outras culturas. Dessa maneira, na produ¢cdo do conhecimento e tema corpo humano, nas
disciplinas Ciéncias e Biologia, sdo articulados saberes e conhecimentos dos campos
cientificos, culturais e sociais. Entretanto, nem sempre na formagdo docente inicial, nos
cursos de formacao de professores/as, tal articulacdo € dada a conhecer.

Defendo, portanto, que na composicao das praticas pedagdgicas eficazes com vistas
ao alcance da articulacdo conhecimento bioldgico e cultura, a discussao acerca da noc¢ado de
conhecimento escolar, conhecimento curricular e conhecimento disciplinar € um
pressuposto para as atividades de formacdo no estidgio supervisionado e em outras
instancias dos curriculos de cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Tal discussao
permitird, por exemplo, que as dimensdes bioldgicas e culturais na constitui¢ao dos corpos,
sejam mobilizadas. Para a instaurac@o de tal discuss@o serd primordial a compreensao do
corpo como um territério de a¢do da natureza e da cultura, produto da relacdo que se

estabelece entre essas duas dimensdes. “Em outras palavras, o corpo ¢ uma construgao
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cultural, sobre a qual sdo conferidas diferentes marcas em diferentes tempos, espacgos,
conjunturas econOmicas, grupos sociais, ¢étnicos, etc.” (GOELLNER; FIGUEIRA;
JAEGER, 2013, p.24). Chamo a atencdo de que ndo se trata de eliminar com a
compreensdo bioldgica do corpo, mas admitir que a visdo Unica e imutdvel sobre corpo,
ndo permite pensid-lo em suas correlacbes com os contextos sociais € como objeto de
disputa/manipulacao.

Nao é, portanto, algo dado a priori nem mesmo € universal: o corpo é
provisério, mutdvel e mutante, suscetivel a indmeras intervengdes
consoantes o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de cada cultura
bem como suas leis, seus cddigos morais, as representacdes que cria
sobre os corpos, os discursos que sobre ele produz e reproduz
(GOELLNER, 2003, p. 28).

Desse modo, em uma rede de praticas culturais cotidianas, aprendemos os sentidos
que passamos a atribuir aos objetos, aos alimentos, as pessoas, aos acontecimentos.
Aprendemos a reconhecer o que € singular, subjetivo e coletivo; por essa razao, a educacao
do corpo, da sua funcionalidade e gestualidade, s6 pode ser pensada como um processo que
¢ individual e coletivo, simultaneamente (GOELLNER; FIGUEIRA; JAEGER, 2013), ou
seja, a0 mesmo tempo em que o corpo tem caracteristicas singulares, bioldgicas, é também
produzido em uma coletividade, com outros corpos em um mesmo tempo e numa mesma
cultura.

A producdo dos personagens Lucas, Tales, Dandara, Bianca e Mariana, pelos
grupos narrativos, possibilitou a construcio de textos envolvendo o espaco da UFPI. Os/as
personagens foram elaborados/as por meio da apropriacdao de palavras dispostas para a
producdo das narrativas, num processo criativo de contar historia. As palavras estdo

indicadas, no quadro 8 que segue.

Quadro 7 - Lista de palavras disponibilizada aos grupos narrativos

Grupo de trabalho Lista de palavras
Gl gravidez, adolescéncia, selfie
G2 alimentacdo, anabolizante, cérebro
G3 escola, tatuagem, braco
G4 congresso, tetraplégico, homoxessual
G5 bulimia, internet, anorexia

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A produgdo de narrativas coletivas ndo foi facil e exigiu certo tempo para o seu
desencadeamento. Os/as participantes tentavam criar estérias que fossem proximas da sua
realidade; muitas foram as sugestdes e detalhes que desejavam inserir na narrativa no
espaco tempo da pesquisa. No momento da producdo da narrativa coletiva, o grupo nao
estava trabalhando com uma visdo simplista e tradicional de corpo, pois, as produgdes
iniciais (imagética, narrativa escrita individual e coletiva), associadas ao didlogo durante as
leituras dos textos escritos, possibilitaram que fossem para além da visdo biomédica do
corpo; possibilitaram que tomassem em consideracdo as singularidades e especificidades
dos corpos na articulacio com a cultura e os contextos sociais. Desse modo, agrupar
singularidades, especificidades, era o grande desafio. A aprendizagem do grupo e minha,
se deu em um processo continuo. Foram mobilizadas pelas narrativas tanto das
experiéncias culturais coletivas quanto das experiéncias individuais.

A construgdo da narrativa e as estorias foram surgindo entrelacadas as percepcoes
de mundo e formacdo que carregava aquele grupo. Nessa perspectiva, apresento a narrativa

do grupo G1.

Durante a realizacdo do estdgio supervisionado Lucas e Bianca ficaram
lotados em turmas de 9° ano em uma escola no centro da cidade. Os dois
planejavam suas aulas juntos e produziam materiais diversos para o
ensino de Ciéncias.

Em uma das aulas de Ciéncias, Lucas percebeu que alguns alunos
estavam perturbando uma coleguinha e ficou intrigado com isso. No final
da aula perguntou a um pequeno grupo o que ocorria € logo descobriu
que uma aluna da sala estava grdvida. Quando chegou a sala de
professores, o assunto era o mesmo, a gravidez precoce da aluna. Entdo,
Lucas ficou a refletir sobre o que fazer como professor de Ciéncias para
amenizar as brincadeiras indesejdveis com a garota durante suas aulas.
Juntamente com Bianca planejou uma semana em que profissionais da
drea da sadde fossem a escola para um pequeno didlogo com os alunos do
9° ano. Assim, inicialmente os alunos puderam dialogar com uma médica
que explicou o desenvolvimento do corpo na adolescéncia, processo de
reproducdo humana, as etapas de desenvolvimento do feto, os riscos da
gravidez na adolescéncia e as formas de prevencdo da gravidez, as
modificagcdes no corpo da adolescente gravida. Os alunos ficaram
superconcentrados e aproveitaram para fazer algumas perguntas. Em um
outro momento, convidaram uma enfermeira para o didlogo e a
enfermeira falou sobre os primeiros cuidados com a mae e o bebé no pds
parto, com o auxilio de um boneco, simulou como segurar o bebé, dar
banho, amamentar, vestir, trocar fraldas, etc., os alunos logo se
manifestaram desejosos em segurar o boneco para demonstrar o que
aprenderam e explicar o que faziam com irmaos mais novos.



126

Posteriormente, levaram a escola uma psicéloga para dialogar sobre as
mudancas que ocorrem na vida de uma jovem que engravida
precocemente e do necessdrio apoio para a tomada de decisdes que
ajudem a prosseguir nos estudos, por exemplo. Um didlogo muito
produtivo que estimulou relagdes de respeito e compreensdo pelo
momento que vive cada pessoa. Apés os didlogos Lucas e Bianca
exigiram de suas turmas uma producdo textual sobre a gravidez na
adolescéncia.

Apés esses didlogos, Lucas e Bianca logo perceberam que o
comportamento dos alunos havia mudado e que a colega gravida agora
passou a ser respeitada e tratada com delicadeza pelos colegas.

A medida que a gravidez foi avancando a futura mamde tirou muitas
selfies que ajudaram na producdo de convites para o chd de fraldas
organizado pela turma. Como forma de agradecimento a futura made
deixou que a turma escolhesse o nome do bebé.

Lucas e Bianca ndo ficaram na escola até o nascimento do bebé, que

passou a ser o xod6 da turma, mas, acompanharam tudo que ocorria com
a gravida pelas redes sociais. Felizes com o desfecho do caso no espago
escolar, relataram a vivéncia dessa experiéncia nas socializagdes do
Estigio Supervisionado. (Dados da pesquisa, 2019).

Com a intencdo de vincular as palavras adolescéncia, gravidez e selfie o grupo Gl
produz um texto onde apresenta uma situagdo, que por vezes, ocorre no espaco escolar, a
gravidez na adolescéncia, que para Soares (2013), € fator que preocupa a sociedade em
geral por seu crescimento ano a ano. Ainda afirma Soares que hoje se fala muito de “sexo”
e que esses discursos estdo na midia, acessivel a todos/as, sendo a televisdo a possivel
maior vild da histdria, pois sua maquina, ao inserir-se no espago privado, tem o poder de

atrair milhdes de potenciais seguidores/as, consumidores/as, das mais variadas faixas

etarias. O que preocupa o autor em toda essa abertura € o fato de que:

[...] embora todas as questdes sejam tornadas publicas, todos os temas
possam ser discutidos, todas as cenas sejam permitidas numa banalizac¢do
do sexo; as criancas e os/as jovens expostos/as a essa erotizagao precoce,
nao t&€m possibilidade, junto 4s diversas instancias, de problematizar essa
compreensdo, de uma sexualidade, vinculada ao ato sexual, bem como de
discutir outros entendimentos sobre essa temética. (SOARES, 2013, p.
44),

Na escola, € possivel que a gravidez torne-se motivo de bullying, ocasionando o
afastamento da adolescente (menina) do espago escolar, o que nio ocorreu segundo o texto
narrativo, mas que necessita de uma atencdo especial por parte da comunidade escolar,
especialmente de professores/as e gestores/as. No texto, a aten¢do de Lucas, o estagidrio,

possibilitou detectar uma situacdo, que ao se estender, configuraria bullying. A escuta e o
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olhar atento sdao habilidades imprescindiveis para a pratica docente, que durante a
realizacdo do estdgio supervisionado, as vezes, se passam despercebidos pela tensdo
causada pela utilizac@o de recursos didaticos, dominio de contetidos, dentre outros fatores
(CARVALHO, 2016).

A palavra gravidez se vincula ao estado momentaneo do corpo, que pode ser
percebido ou ndo como problema e ainda interligado a fatores econdmicos, culturais e
sociais do grupo a que os individuos pertencem como indica o extrato do texto narrativo
do grupo GIl: “Apos esses didlogos, Lucas e Bianca logo perceberam que o
comportamento dos alunos havia mudado e que a colega grdvida agora passou a ser
respeitada e tratada com delicadeza pelos colegas ™.

Em relacdo a gravidez, ndo podemos desconsiderar que socialmente este estado €
concebido como indesejavel durante a adolescéncia e que a responsabilidade pela gestacao
nessa fase, € atribuida unicamente a mulher, desconsiderando o papel do homem nesse
processo. A mulher entdo € percebida como irresponsavel, relaxada, e estd vulnerdvel a
situagdes sociais que a excluem de diversos contextos, dentre eles o escolar. Desse modo,
ndo basta apenas atitudes vinculadas as formas preventivas da gravidez no espago escolar,
mas também a problematizacdo da gravidez como responsabilidade dos provedores
(homem e mulher), desmistificando percep¢des hegemonicas que condenam a mulher.

A tematica da adolescéncia e da maternidade precoce, se problematizadas nos
espacos escolares, pode favorecer ao entendimento da gestacdo na relacdo com o que é
apresentado como valido e aceitdvel nos espacos sociais e culturais. Chama a atenc¢ao, o
recurso de busca de ajuda, pelo grupo narrativo (G1), de profissionais da drea da saude.
Estes/as sdo os/as profissionais tornados/as como autoridades a dizerem sobre o corpo, €,
nesse caso sobre a gravidez. Embora tenha indicios de uma preocupag¢do com dimensdes
sociais e culturais, as dividas apontadas pela narrativa ficaram circunscritas ao universo da
reproducdo, das mudancas corporais. Para os/as estagidrios/as, estd representou uma
oportunidade de aprendizagens e troca de experi€ncias com profissionais da drea de satde.

Os profissionais da satde trabalham com um discurso de adolescéncia vinculado a
biologia, que produz uma abordagem essencialista e determinista, com destaque nas
mudancas corporais, nas diferencas fisicas entre meninos € meninas, na producdo de

hormdnios. “Nessa perspectiva a adolescéncia seria uma fase da vida biologicamente
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determinada, vivida de forma homogénea por todas as pessoas, independentemente da
cultura a que pertencam.” (QUADRADO, 2013, p.12).

Perceber a adolescéncia para além do bioldgico significa pensar nas mudancas
fisicas, na rebeldia, contestacdo, transi¢cdo entre infancia e vida adulta, producdo de
hormoénios, desejos, marcas corporais de grupo, que estio relacionadas aos corpos. Entdo,
podemos dizer como Quadrado (2013, p. 12) a adolescéncia ndo uma etapa “natural” da
vida, ela foi “criada historicamente pelo homem, enquanto representacao e enquanto fato
social e psicologico.” Desse modo, ¢ importante os jovens perceberem seu corpo € as
modificagdes fisicas e culturais que os envolvem no processo de significacdo da
adolescéncia, problematizar as marcas corporais que posicionam 0s Sujeitos como
pertencentes a esse grupo social pode ser abordagem escolar.

A palavra adolescéncia, na narrativa produzida pelo grupo Gl1, estd vinculada a
corpos que cursam o 9° ano do ensino fundamental “/...] lotados em turmas de 9° ano em
uma escola no centro da cidade” que tem a capacidade de fazer brincadeiras indesejdveis:
“[...] percebeu que alguns alunos estavam perturbando uma coleguinha”; que vai passar
por modificagdes corporais produzidas pela gravidez. Assim, apresenta o texto narrativo:
“[...] puderam dialogar com uma médica que explicou o desenvolvimento do corpo na
adolescéncia” e que pode ser acometido pela gravidez bem cedo: “/...] os riscos da
gravidez na adolescéncia e as formas de prevencdo da gravidez, as modificacoes no corpo
da adolescente grdvida”. A narrativa da gravidez toma o corpo da menina como o Unico
nela envolto. Nao trata a narrativa do grupo do outro corpo (do menino/homem) como
participe da gravidez, fato que nos leva a pensar nas relagdes desiguais entre os géneros,
neste caso, homem e mulher, relacdo heterossexual. Nesse contexto, surgem as indagacgdes:
Como o homem participa da gravidez na adolescéncia? Qual seu papel como provedor de
vida? Por que apenas a mulher € penalizada pela gravidez na adolescéncia? Como
combater o preconceito de género, nessa situagdo? O que desmistificam estudos sobre a
funcdo do 6vulo e espermatozoide? Quais formas de gravidez sdo possiveis?

A selfie € utilizada como mecanismo de apresentacdo das identidades, emerge na
narrativa como elo da harmonia produzida em sala de aula a partir do respeito aos
integrantes do grupo e as experiéncias vividas. A narrativa apresenta a imagem corpodrea
com marcadores bioldgicos/culturais, que identificam os sujeitos como pertencentes a um

grupo: de adolescentes. Para os/as adolescentes uma forma de apresentar os corpos, os
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sentimentos, as companhias, as preferéncias, as aptiddes, as relagdes, as marcas corporais,
as modificagdes corporais, em meio ao desenvolvimento tecnoldgico, nas redes digitais e
sociais € o recurso da imagem — da selfie.

As selfies quando deslocadas para as redes sociais, como por exemplo, para o
facebook, instagram, possibilitam a ampliacdo do que a juventude contemporinea
denomina de amizades virtuais. Para Ribeiro (2017), as relacdes que estabelecemos
cotidianamente sdo separadas por locus especificos. Assim, sdo criadas via redes sociais,
grupos especificos para o trabalho, para a familia, para a escola, para a faculdade, para
amigos, cada um provido de uma finalidade e com a apresentacdo de comportamentos,
linguagens distintas; ou seja, criam-se vidas vinculadas e disponibilizadas em/nas vérias
redes sociais, implicadas em modos de ser, viver, sentir e conviver. Desse modo, as
tecnologias digitais vém ocupando papel central nas profundas mudancas sociais em todos
os aspectos da vida e as relacdes entre as pessoas também sdo afetadas por elas. Ressalta a
autora, que as tecnologias que dispomos, incluindo as de comunicagdo, surgem da nossa
necessidade e tém intencionalidades e propdsitos definidos em nossas culturas. Assim, nao
podemos falar de tecnologias de comunicacdo sem fazer referéncia as relacdes sociais que
se constituem, nem deixarmos de lado os corpos e os impactos destas neles.

Embora a tecnologia digital, associada as redes sociais, seja capaz de aproximar
pessoas que estdo geograficamente distantes, ela também se torna ferramenta de
distanciamento de pessoas que, geograficamente encontram-se proximas.

A narrativa produzida pelo grupo narrativo G1, apresenta o Estdgio Supervisionado
como espaco de socializacdo, onde as experiéncias vividas podem ser partilhadas. E
também espaco de formacdo onde, coletivamente, podemos aprender através da
rememoracdo da vivéncia do outro, num processo de (re)significacdo das experiéncias.
Percebo o Estdgio Supervisionado, tal como o grupo narrativo G1, portanto, apds a leitura
da sua narrativa, foi possivel discutir sobre as identidades e corpos adolescentes,
problematizando os marcadores sociais atribuidos a esse grupo social.

Préticas da acdo docente também sdo apresentadas pela narrativa do grupo G1, tais
como o planejamento, producdo de materiais didaticos, observacao e o didlogo. Para Giesta
(2005), na formacdo inicial adquirem-se os conhecimentos para o inicio do exercicio da
docéncia, mas isso ndo significa que os sujeitos estdo sendo encorajados a ser “intelectuais

transformadores”, expressdao tomada de Giroux (1997). Com o contexto da pesquisa, a
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narrativa apresenta uma sequéncia de acontecimentos que nos leva a compreender que
os/as estagidrios da UFPI conseguem perceber as prdticas que sdo condizentes com o
magistério e, embora ainda estejam em processo de formacao inicial, estdo a desenvolver
um espirito transformador, pelo interesse em inserir no processo educativo praticas que
podem permitir a comunidade escolar a refletir sobre temas proximos a sua realidade.
Assim, Lucas, na narrativa, observa uma situacdo existente no espaco escolar de seu
estdgio e pensa alternativas para o enfrentamento da mesma. Com o processo de
observacdo da rotina escolar e das relacdes ali presentes, o/a professor/a, assertivamente,
poderd, se dispuser, contribuir para a superacao do preconceito, das injusticas, da violéncia
no espago escolar. E pode fazé-lo por meio da elaboracdo e execucido de propostas
pedagdgicas que se atentem para uma formacao cidada e justa.

Agindo como um professor comprometido com a formacao cidada e justa, Lucas
partiu de sua pratica objetivando aperfeicod-la, ao tempo em que minimiza situagdes
limites existentes no espago escolar (como, por exemplo, o preconceito sobre a gravidez
juvenil). A utilizagdo do ciclo de palestras foi a acdo pedagdgica pensada por ele para
atingir seus objetivos. O planejamento evidente no texto, associado ao ato de
pesquisar/estar informado/ter conhecimentos sobre os assuntos a serem tratados foram
tomados para a realizacio da prética.

No processo de constru¢do da narrativa, os narradores optaram concluir o texto no
espaco de formacao, onde novas aprendizagens sdo realizadas e as experiéncias podem ser
retomadas em um processo de interformagdo. A narrativa, em um espago tempo, possibilita
compartilhar as experi€ncias que coletivamente analisadas criam representagdes do eu, do
mundo e do outro. Assim, a producdo da narrativa permite a retomada de valores, habitos,
experiéncias, expertises, comportamentos e modos de vida, de ser e estar no mundo.

A seguir a narrativa, produzida pelo grupo G2, a partir das palavras alimentagao,
anabolizante, cérebro:

Comer é uma maravilha, assim pensa Tales, sempre a espera da hora do
lanche. Assim, no término da ultima aula do dia, as 22h resolveu sair
para comer e chamou alguns colegas, mas apenas Lucas aceitou sair
com ele para lanchar.

No caminho foram conversando sobre o que comer, Tales despreocupado
com a alimentagdo sugeriu uma pizza ou churrasco, ali proximo a UFPI.
Lucas, o oposto de Tales em relacdo a cuidados com o corpo e a satide,
disse que deveriam comer um sanduiche natural. Com muita insisténcia
de Lucas, Tales resolveu comer o sanduiche natural que julgava ser
terrivel, mesmo nunca experimentado. Ndo é que gostou, mesmo achando



131

a pizza e o churrasco melhores? Fato é que, o didlogo se estendeu e
Tales conheceu um pouco mais da rotina de Lucas e sobre os esportes e
exercicios fisicos que fazia. Lucas, argumentou sobre a importdincia da
atividade fisica para o metabolismo e disposicdo para realizacdo de
atividades do dia a dia. Assim, convidou Tales a realizar atividades
fisicas com ele e proporcionar ao seu corpo maior disposicdo,
flexibilidade, resisténcia, massa muscular, etc.

No dia seguinte, ld estava Tales na academia do bairro esperando Lucas.
Quando Lucas chegou, Tales lhe ofereceu um anabolizante antes do
treino e Lucas prontamente perguntou ao colega: onde arrumou isso? e
ele disse ter arrumado ali mesmo e que agora iria ficar forte e sarado
bem mais rdpido. Lucas com uma expressdo de decepgdo alertou ao
colega e falou dos maleficios dessa droga ao cérebro, coragdo, figado,
rins, vasos sanguineos, mama, cabelos, esqueleto, etc. Falou ao colega
também de sua experiéncia com o uso de anabolizantes no inicio de sua
vida esportiva, pois, assim como ocorreu com Tales, alguém lhe ofereceu
o produto que por ele foi aceito.

Apos as explicacoes de Lucas, Tales resolveu devolver o anabolizante e
pedir seu dinheiro de volta e com Lucas, pds-se a treinar. O treino didrio
aproximou os colegas que passaram a sair juntos, fazer trabalhos na
mesma equipe, comer alimentos sauddveis e estimular colegas a realizar
atividades fisicas. Tales que é bastante extrovertido conseguiu que dois
de seus colegas, também fossem malhar. Na companhia de Lucas, passou
a sentir os beneficios da atividade fisica e ndo parou mais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O grupo optou por narrar o que € hdbito de alguns/mas alunos/as que estudam na
UFPI: comer um lanche apds a aula. Assim, o texto toma forma, a partir da inser¢do de
informacdes sobre cuidados com alimentagdo para a manutengdo do corpo saudavel e da
realizacdo de atividades fisicas para um corpo com mais disposicdo para realizacdo das
atividades diarias. Fatos verificados nos excertos da narrativa a seguir: “Lucas, o oposto de
Tales em relagdo a cuidados com o corpo e a saiide, disse que deveriam comer um
sanduiche natural”; “Lucas, argumentou sobre a importancia da atividade fisica para o
metabolismo e disposi¢do para realizacdo de atividades do dia a dia”.

A alimenta¢do € um dos temas em evidéncia quando se fala em cuidados com o
corpo. A busca pela alimentacdo sauddvel, que ird possibilitar o corpo perfeito e a
longevidade, é algo que invade a vida contemporanea por meio de diversificados artefatos
culturais. Essa busca, associada ao desenvolvimento tecnoldgico, apresenta alimentos que
ora sdo ditos como saudaveis e ora como vildes; ora devem ser consumidos e ora excluidos
da dieta diaria. Dessa forma, nos supermercados, na cantina, no restaurante, inclusive das
universidades, dentre outros locais, encontramos opc¢des de alimentos que, cientificamente,

podem compor o corpo.
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O corpo, a partir do hédbito alimentar, pode ser modificado e apresentar-se com
caracteristicas que possibilitem aos sujeitos pertencerem a um grupo, por exemplo o grupo
das pessoas de corpos definidos; dos/as frequentadores/as de academias. A escolha pelo
tipo de alimentacdo estd associada as raizes culturais de pertencimento do grupo, que
atribuem significados a cada alimento, mas também aos efeitos que a industria alimenticia,
de beleza e cosméticos, produzem sobre. Os alimentos por sua vez e a propria dieta podem
ser ressignificados conforme o contexto histdrico, o espaco tempo e o que definem
médicos, nutricionistas, personal training, fisioterapeutas e professores/as. Assim, na
narrativa encontramos um exemplo desse processo: “Tales resolveu comer o sanduiche
natural que julgava ser terrivel, mesmo nunca experimentado. Ndo é que gostou [...] ”. A
palavra anabolizantes na narrativa foi associada a degradacido de 6rgdos que compdem o
corpo, dentre eles o cérebro, principal 6rgao e centro do sistema nervoso nos vertebrados.
Os esteroides anabolizantes sdo drogas que contribuem para o aumento da massa muscular
e seu uso estd associado a pratica da atividade fisica. A busca pelo corpo perfeito
(ilusdrio), apresentado pela midia, pelas academias, pelas clinicas, € uma das evidencias
que apresenta o uso destas substancias - causadoras de graves problemas relacionados ao
funcionamento do corpo (SILVA, 2009).

A aprendizagem em relacdo ao uso de anabolizantes na narrativa aparece integrada
a experiéncia ja vivida por um dos personagens, que alerta: “Lucas com uma expressdo de
decepc¢do alertou o colega e falou dos maleficios dessa droga ao cérebro, coragdo, figado,
rins, vasos sanguineos, mama, cabelos, esqueleto, etc.” O texto apresenta a experiéncia de
Lucas como determinante para o abandono do uso do anabolizante por Tales, fato que, leva
a compreender que aprendizagens podem ser realizadas partindo da experiéncia vivida e
partilhada pelo outro e que o nosso comportamento ¢ influenciado pelas expectativas que
os outros tém em relacdo a nds. Outro aspecto que pode ser destacado é que Lucas fala do
lugar de um estudante das Cié€ncias Bioldgicas, portanto, a esse lugar € atribuida a tarefa de
quem deve saber do que pode ser lido e dito como ‘“saudavel” ou “patologico”. Desse
modo, a narrativa também posiciona o sujeito: posiciona Lucas e Thales; posiciona a
juventude que experimenta e apresenta condutas de risco, nos diria Le Breton (2009).

A narrativa do grupo G2 € concluida com a indicagdo da atividade fisica como uma
prdtica sauddvel. Ela apresenta a aproximac¢do dos individuos a partir da realizacdo da

atividade fisica, caracterizando o pertencimento a um grupo: “O treino didrio aproximou
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os colegas que passaram a sair juntos, fazer trabalhos na mesma equipe, comer alimentos
saudaveis e estimular colegas a realizar atividades fisicas”.

A narrativa produzida pelo grupo G2 agrega a materialidade fisica do corpo aos
habitos considerados sauddveis por campos da Medicina - campos que produzem a verdade
sobre o corpo e, assim, contribuem para a sua significacdo nos grupos e contextos
socioculturais.

A partir da narrativa do grupo G3 foi possivel discutir as representacdes de corpo
problematizando as modifica¢des corporais realizadas por grupos sociais. O grupo fez uso
das palavras, escola, tatuagem, braco:

Dandara e Mariana sdo alunas da UFPI e estdo realizando o Estdgio
Supervisionado, as duas foram lotadas em uma escola que fica na
periferia da cidade de Picos. Ao se apresentarem na escola foram
recebidas pelo diretor que as conduziu para sua sala. Logo que o diretor
viu Dandara percebeu que ela tinha em seu braco duas tatuagens, que
era um sonho de menina que havia realizado recentemente. Dandara
percebeu que o diretor olhava para seu braco com uma certa rejeicdo e
logo recebeu a noticia que ndo haveria a possibilidade da realizacdo do
estdgio na escola, apenas Mariana teria a vaga para a realizacdo do
estdgio.

O diretor justificou tal fato, dizendo jd ter outra pessoa realizando o
estdgio na turma que estaria disponivel para Dandara, fato que foi
comprovado como irreal por Mariana posteriormente, em conversa com
outros professores da escola. Naquele dia, muito triste e aflita saiu
Dandara da escola, pois, comegcou a sentir o preconceito em relagcdo a
tatuagem, que por muitos ainda é concebida como algo inapropriado.
Triste com o que ocorreu, Dandara se dirigiu a uma outra escola, mas,
agora com uma roupa que cobria sua tatuagem e logo teve sua aceitacdo
para a realizacdo do estdgio, fato que a deixou feliz. Passando-se alguns
dias de inicio do seu estdgio, Dandara se deparou com a diretora da
escola que agora sim, viu suas tatuagens e que com um tom de
depreciacdo indagou: Menina, pra que vocé fez essa tatuagem?
Dandara, calmamente respondeu: Vocé ndo gostou? Eu amei! E a
diretora falou: Acho que ndo cai bem para uma professora, embora seja
bonita.

Dandara mais uma vez percebe o preconceito e a depreciacdo do que é
considerado diferente, mas resolve ndo esconder suas tatuagem que
agora fazem parte do seu corpo. Muito feliz ela ficou, foi ao chegar na
sala de aula, onde seus alunos muito elogiaram sua tatuagem.

Alguns dias depois houve uma reunido de professores na escola, e nesse

momento, Dandara expos sua indignacdo por perceber que profissionais
considerados formadores ndo sdo abertos a mudangas, a outras
concepgoes de mundo, de corpos, de sexualidade e sugeriu que o tema
preconceito, fosse trabalhado na escola. (Dados da pesquisa, 2019).



134

A narrativa produzida pelo grupo G3 apresenta um fato ocorrido com estagidrias no
momento de sua aloca¢do no campo de estdgio. O estdgio supervisionado, nos cursos de
licenciatura, possibilita o contato dos/as estagidrios com seu futuro campo de atuacgio,
visando o desenvolvimento da prética docente, momento propicio para aprendizagens a
partir de vivéncias no espago escolar (PIMENTA, 2011), e, por conseguinte, no mundo do
trabalho.

A palavra escola, no texto, refere-se ao espago fisico onde os corpos se encontram e
passaram a estar durante a realizacdo do estigio supervisionado, também a instituicdo que
junto com a universidade compdem o quadro de agéncias responsdveis pela formacdo
inicial. Nesse contexto, a escola, campo de estdgio, € considerada espaco de aprendizagens.
A atuacdo do/a gestora narrada pelo grupo G3, aponta para acOes carregadas de
preconceitos acerca das modificagdes corporais produzida por uma estudante. Assim, na
narrativa o grupo demarca o quanto a atuacdo do diretor, mas também da diretora,
incidiram sobre julgamentos em que o que foi colocado em xeque era a produgdo corporal
da estudante. Diretor e diretora ndo avaliaram a capacidade pedagdgica e formativa para
dizerem da vaga do estdgio: “Dandara percebeu que o diretor olhava para seu braco com
uma certa rejeicdo e logo recebeu a noticia que ndo haveria a possibilidade da realizacdo
do estagio na escola [...] .

Utilizando as palavras braco e tatuagem®’, o grupo apresenta uma modificago
possivel em partes diversificadas do corpo. A tatuagem uma pratica de intervencdo
corporal que até a década de 1960 do século XX foi associada a grupos marginalizados,
tais como, presididrios, motoqueiros, marinheiros que ndo tinham patente, prostitutas,
continua sendo motivo de exclusdo social em alguns espacos e grupos sociais. Para
Amaral, Rodrigues e Silva (2013) o preconceito para com a tatuagem nao se justifica nos
dias atuais, visto que fazemos parte de um tempo, no qual, a toda hora surgem intimeras
novidades e o interesse pela inovag@o e intervencdes corporais torna-se inevitdvel. Nesse
sentido, a tatuagem tornou-se uma pritica comum entre 0s simpatizantes das
transformacdes corporais e estas estdo na ordem da liberdade que todo o sujeito tem sobre

0 seu proprio corpo.

37 A tatuagem €, para Amaral, Domingues e Silva (2013, p 73), “o processo de introduzir, sobre a epiderme
substancias corantes, a fim de produzir desenhos e pinturas na pele”
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Debrugcando-me sobre a fala da diretora na narrativa, reapresento-a para pensar
sobre o modo como a gestora apresenta aquilo que podemos afirmar como ato de coer¢do e
atuacao sobre os corpos no espaco do trabalho, mas ndo apenas neles: “Acho que ndo cai
bem para uma professora, embora seja bonita” (G3). Com o fragmento da narrativa temos
a afirmagdo pela gestora sobre o que ndo deve compor o corpo da professora. A
representacdo do que, supostamente, deve ser o corpo de professora, j4 hd muito tempo,
estd associada a um corpo sem alteracdes perceptiveis, sem muito movimento, com
vestimentas que nio marquem o corpo, cabelos bem arrumados e 6culos na face. Contudo,
ndo € possivel esquecer que esta tecnologia, 6culos, cabe também nas representacdes de
corpos de professoras sem que seja dito e feito pensar que ela € resultante da drdua jornada
de estudos e leituras que esta profissional realiza.

O corpo exigido pela personagem diretora na narrativa do G3, é um corpo que impde
respeito (RIBEIRO, 2014). Desse modo, a estagidria através da sua modificacdo corporal,
apresenta uma imagem corporea tida e lida como inadequada a uma professora que embora
tenha sido rejeitada pela gestor/a em questdo, foi aceita pelos adolescentes como
demonstra o fragmento a seguir: “Muito feliz ela ficou, foi ao chegar na sala de aula, onde
seus alunos muito elogiaram sua tatuagem”. Certamente que a narrativa diz do quanto
estagidria e estudantes da escola narrada reconhecem suas marcas identitirias e de
pertencimento a um grupo particular denominado juventude. Os/as adolescentes, nos dias
atuais (século XXI), sdo o grupo que mais adotam as modificacdes corporais, através de
diversas técnicas que expdem a corporeidade, valorizando esteticamente partes do corpo
por eles/as escolhidos; algumas vezes, partes nunca dantes tatuadas: mamilo, pequenos e
grandes ldbios da vagina, palato bucal. (AMARAL, DOMINGUES, SILVA, 2013). Cabe
dizer que estou me referindo a corpos de grupamentos, em geral brancos e de centros
urbanos.

E importante ressaltar que o preconceito pode ser banido das diversas instincias
sociais, mas, para isso, torna-se essencial iniciativas que estimulem discussdes sobre corpo,
género, sexualidade, modificagdes corporais, em respeito e reconhecimento as diferencas e
a pluralidade cultural, como fez o grupo G3, via sua personagem: “Dandara expds sua
indignacdo por perceber que profissionais considerados formadores, ndo sdo abertos a
mudangas, a outras concep¢oes de mundo, de corpos, de sexualidade e sugeriu que o tema

preconceito, fosse trabalhado na escola.”
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A narrativa do grupo G3 me possibilitou discutir sobre as representagdes da
profiss@o docente e problematizar os marcadores sociais atribuidos aos/as professores/as e
alunos/as no espaco escolar. Sobretudo, com a narrativa desse grupo foi possivel pensar na
atuacdo sobre os corpos de professoras, mulheres. Com isso, retomo a leitura de Louro
(2008) para afirmar que

[...] a construcdo dos géneros e das sexualidades di-se através de
inimeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situacdes, ¢ empreendida de modo explicito ou dissimulado por um
conjunto inesgotdvel de instincias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, institui¢des
legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse

processo constitutivo. (LOURO, 2008, p. 18).

A acdo narrada pelo grupo G3 do diretor e diretora sobre o corpo de Dandara, uma
mulher, compde o quadro do que na citacdo de Louro é apresentado como “construgido dos
géneros e das sexualidades”. A escola como local de trabalho e como local de formagao
empreende o movimento de definicdo do que pode e deve comportar o corpo de uma
professora. Dandara perde a vaga de estigio ao deixar a vista a sua tatuagem, numa
situacdo narrada. Na outra, Dandara é repreendida. De um modo ou de outro o corpo gestor
atua sobre o corpo docente, e, assim, movimentam a instituicdo como instincia de
demarcagdo sobre o corpo da mulher professora em formacao.

A demarcacdo da constru¢do e definicio do corpo, do género e da sexualidade
também vai ser elemento constitutivo da narrativa do grupo G4. O grupo fez uso das

palavras congresso, tetraplégico e homossexual para sua producao.

Bianca foi convidada para ajudar na organizacdo de um congresso que
iria ocorrer na UFPI e ficou em um grupo de trabalho composto por
quatro integrantes, destes um era homossexual e se chamava Lucas. De
cara, ela percebeu que o trabalho em equipe ndo seria fdcil, pois, dois
dos colegas eram homofobicos.

Durante a realizacdo das atividades Bianca percebeu que Lucas estava
se sentindo constrangido, pois, os colegas sempre se dirigiam a ele com
deboche ou desprezo, desconsiderando as suas sugestoes, que na verdade
eram otimas.

Com muita cautela Bianca se manteve atenta para os acontecimentos e
ouviu um comentdrio dos colegas que planejavam bater em Lucas até ele
ficar tetraplégico, apds a realizagdo do evento. Sem temer Bianca se
dirigiu aos colegas e num ato de defesa disse ter ouvido tudo e que iria
denunciar tamanha covardia, caso isso ocorresse. Os rapazes que
planejavam o ato violento logo disseram que ela havia compreendido
errado e que jamais isso passaria por suas cabegas, mesmo assim,
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Bianca advertiu os homofobicos e comunicou a coordenagcdo do evento o
fato ocorrido.

A coordenagdo do evento trocou os alunos de grupo de trabalho e exigiu
que eles se retratassem com o colega. Buscando o respeito a diversidade
de géneros solicitou dos homofobicos que participassem de um minicurso
sobre género e sexualidade que iria acontecer durante o congresso.
Lucas foi um dos ministrantes do minicurso, onde pode relatar o
preconceito vivido desde o inicio da adolescéncia. De forma muito
organizada, informagdes sobre género e sexualidade foram repassadas e
uma nova percep¢do foi apresentada naquele momento para os alunos
homofobicos. Embora Bianca, seja consciente que esse uinico momento
ndo tenha sido suficiente para o fim dos atos homofobicos, sabe que foi o
inicio e uma jornada de luta contra a homofobia na UFPI. (

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O grupo narrativo G4 optou por descrever um fato ocorrido no espago da UFPI,
durante a realizacdo de uma das atividades de responsabilidade da institui¢do, nesse caso o
congresso. Os congressos sdo realizados objetivando reunir individuos que se unem com
objetivo de divulgacdo e discussdo de certos campos tematicos e/ou tedricos e realizagdo
de intercambio de conhecimentos. Os corpos durante os congressos se posicionam
conforme os grupos que pertencem, as aprendizagens e concepgdes que objetivam discutir.

A participacdo em congressos também € um grande desafio para os/as
estagiarios/as: espaco de socializacdo de producdes académicas e de experiéncias que
muito contribuem para o crescimento profissional, e podem significar o enfrentamento de
um grande desafio quando ocorre em locais distantes e tem-se que custear inscricdo,
deslocamento e acomodacdo. Na UFPI, como em outras institui¢des do pais, ¢ comum
encontrarmos estudantes realizando rifas, fazendo bazar, pedindo ajuda em sinais e
comércio, realizando eventos culturais com o objetivo de arrecadar recursos financeiros
para tal fim.

Na narrativa produzida pelo grupo G4, a homofobia surge como um problema
vivido por segmentos de pessoas que enfrentam atos violéncia e 6dio, conforme
comportamento dos personagens homofdbicos presentes na narrativa. Assim o grupo narra
que Bianca “/...] ouviu um comentario dos colegas que planejavam bater em Lucas até ele
ficar tetraplégico, apos a realizacdo do evento.” Nesse contexto, a palavra fetraplégico
caracteriza um estado em que o corpo do personagem identificado como homossexual

passaria a existir, apds a violéncia que seria desencadeada pelos agentes da homofobia. A
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palavra tetraplégica é tomada como marca de uma acdo desumana e violenta; passou a
existir em poténcia.

Para Junqueira (2013) a homofobia de formas sutis e variadas, de maneira insidiosa
faz parte de nossas rotinas didrias. Pois,

Ela é consentida e ensinada nas nossas escolas. Estd no livro didatico,
perpassa nossas concep¢Oes curriculares e as relagcdes pedagdgicas.
Aparece na hora da chamada, nas brincadeiras e nas piadas
(aparentemente “inofensivas” e até usadas como instrumento didatico).
Estd nos bilhetinhos, carteiras, quadras, paredes dos banheiros, na
dificuldade de ter acesso ao banheiro. Move muitas brigas nos intervalos
e no final da aula. Estd nas rotinas de ameacas, intimidacdo, chacotas,
humilhag¢des, marginalizagdo, exclusdo, etc. JUNQUEIRA, 2013, p. 51).

Assim, para o socilogo a proposi¢ao de educar na/para/pela diversidade, ndo pode
ser através da elei¢dio de algumas diversidades. E preciso falar da homofobia e denunciar
os atos homofébicos, como fez Bianca: “Bianca advertiu os homofdobicos e comunicou a
coordenacio do evento o fato ocorrido”. E necessdrio responsabilidade publica,
compromisso com o estado democrético de direito, diante dos quais nossas convic¢des nao
podem representar obsticulos para a constru¢do de uma sociedade em que todos e todas
tenham direito de existir com dignidade e autonomia (JUNQUEIRA, 2013).

A abordagem de temas relacionados a género e sexualidade ainda ndo sdo
trabalhados com frequéncia em instituicdes de ensino e nos processos de formacao inicial
docente. Assim, torna-se um desafio para professores/as e futuros/as professores/as pensar
o trabalho com essas temdticas no contexto escolar e da universidade. E inadmissivel num
pais com tamanha diversidade de corpos, o preconceito e a discrimina¢do de qualquer
natureza, como aqueles relacionados a raga/etnia, aos corpos, ao género e a orientacio
sexual. Nesse sentido, Teixeira (2013, p. 153) indaga: “Que discurso de equidade ¢
pregado na escola?” Com Silva (2000) respondo que trata-se de um discurso de poder onde
ndo existe uma identidade, mas a identidade, e retomo a Teixeira (2013, p. 28) que, em
“sendo assim, a normatizacdo € um dos processos mais sutis, pelos quais o poder
manifesta-se no campo da identidade e da diferenca e a escola vai se utilizando de
estratégias de governabilidade, através de préticas discursivas, de interdi¢des, de préticas
de controle de si e dos outros.”

As narrativas produzidas coletivamente tornou-se uma possibilidade de trabalho

com as questdes de corpo, género e sexualidade, a medida que possibilitaram a
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problematizagdo da constituicdo das identidades e dos marcadores sociais de pertencimento
ao grupo, e, com eles, a potencializar as possibilidades infinitas que pode vir a ter um/a
docente das Ciéncias e Biologia na articulacdo do biolégico com o cultural, do corpo em
suas amplas e complexas dimensdes.

Pude observar tais potencialidades, também, pela narrativa do grupo G5 com a
utilizacdo das palavras internet, anorexia e bulimia.

Mariana convidou Bianca para uma balada que iria acontecer na
choperia da cidade e que estava sendo organizada pela turma de
Biologia do sexto periodo, com o objetivo de arrecadar recursos para a
festa de formatura. Bianca aceitou e apds sair da UFPI foi para a casa de
Mariana onde ficaram de arrumar-se para a festa.

Mariana percebeu que Bianca apds um breve lanche feito na sua casa,
correu para o banheiro, onde vomitou, mas, ndo comentou com a colega,
que perguntou se estava tudo bem. Bianca ao vestir-se comentou com
Mariana que estava se sentindo muito gorda e que precisava emagrecer.
Mariana prontamente respondeu, que ela ndo estava gorda e que seu peso
jé estava abaixo da média para sua estatura.

Na festa, Mariana observou que Bianca ndo parava de falar que estava
gorda, que precisava emagrecer € que ao comer sempre ia ao banheiro.
Isso durou toda a festa. Ao sair da festa, Bianca sentiu-se mal e desmaiou.
Mariana chamou pelos colegas, que socorreram sua colega e levaram-na
para o hospital, local que ela ficou alguns dias.

No hospital apés exames foi constatado que Bianca sofria com bulimia e
anorexia e sua familia logo procurou assisténcia médica especializada
para a realizacdo do tratamento. Consciente do problema Mariana e
Bianca comecgaram a procurar na internet informagdes sobre a doenca e
decidiram criar um blog para compartilhar o tratamento.

Mariana, entendendo a situagdo da colega passou a conviver com ela
ainda mais e a ajudd-la nas atividades da universidade para que ela nio
desistisse do curso. Na universidade Bianca passou a falar do seu
problema e a participar de grupos de estudo e pesquisa que trabalham
com tematicas relacionadas a corpo. O blog de Bianca ficou conhecido e
agora ela ajuda outras pessoas a superar esse problema.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

A narrativa do grupo G5 inicia com a constru¢do de uma cena tipica da vida

estudantil: arrecadacdo de recursos financeiros para o custeio de viagens a congressos, a
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participacdo em minicursos, a realizagdo de eventos, inclusive festa de formatura. No
excerto do texto, a seguir, retomamos a cena narrada: “Mariana convidou Bianca para
uma balada que iria acontecer na choperia da cidade e que estava sendo organizada pela
turma de Biologia do sexto periodo, com o objetivo de arrecadar recursos para a festa de
formatura”.

A construgdo social do corpo perfeito também ganha espago na narrativa do grupo

8 39

G5, ao tratar da bulimia®® e anorexia®®, evidenciando as consequéncias da imposicdo do
corpo perfeito apresentado por diversas instancias sociais e culturais. Com seus estudos,
Silva (2009) evidencia que imagens do corpo perfeito circula em diversas instancias.
Assim, o corpo € apresentado pela midia como uma mercadoria entre tantas outras;
também como atributos erdticos/sexuais, atléticos, sujeitados ao mercado, ao consumo. O
corpo perfeito é apresentado de forma ilusdria e reina 0 consumismo para sua aquisicao,
enquadrando, moldando os corpos (LE BRETON, 2016). Esse corpo, idealizado, passa a
ser objeto de consumo, de modo que nele vao se instalando um conjunto de adoecimentos
como a bulimia e a anorexia. Desse modo, o sistema capitalista que alimentamos, nos torna
consumidores do que produzimos, ao tempo que perdemos nossa esséncia para nos
adequarmos aos padrdes sociais apresentados socialmente.

Nesse contexto, a personagem Bianca, ao tentar se adequar a padrdes socialmente
impostos, vive uma experiéncia vinculada a bulimia e anorexia. Distirbios que refletem
representacdes de corpo tem uma dimensdo organica, mas estdo intimamente articulados
com a producdo cultural do corpo ideal. Esta é uma discussdo que a articulagdo
conhecimento bioldgico e cultura tem espago fértil. Nela ndo é possivel deixar de pensar
como processos de subjetivacdo estdo intimamente articulados com a Biologia e o
capitalismo.

A tratativa das temdticas bulimia e anorexia no espaco escolar sdo importantissimas
para a compreensdo em amplitude da normatizacdo de padrdes impostos ao corpo, fator

que ajuda a desvelar percepcdes de corpo vinculadas a interesses do mercado capitalista, a

imposi¢do de praticas que tornam os corpos similares e desprovidos de singularidades.

38 Distiirbio do apetite caracterizado por episddios incontroldveis, chamados de acessos de hiperfagia, que,
independentemente da anorexia nervosa, sobrevém ao menos duas vezes por semana durante trés meses ou
mais. Disponivel em: < https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas>. Acesso em: 12 de ago. 2019.

% Distdrbio alimentar caracterizado por peso abaixo do normal, receio de ganhar peso, uma vontade intensa
de ser magro e restricdes alimentares. Disponivel em: < https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-
sintomas>. Acesso em: 12 de ago. 2019.


https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dist%C3%BArbio_alimentar
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_massa_corporal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Restri%C3%A7%C3%A3o_cal%C3%B3rica
https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas
https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas
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Atender aos padrées de beleza impostos pela cultura hegemoénica uma forma de
disciplinarizar os corpos para o consumismo. Portanto, problematizar os marcadores de
beleza sdo fundamentais durante o ensino de Ciéncias e Biologia para um posicionamento
critico frente as imposi¢des sociais, culturais e econdmicas que modificam os corpos.

A internet, para as personagens da narrativa (Bianca e Mariana) passa a ser
ferramenta de auxilio na luta contra os males sociais, bioldgicos, culturais (anorexia e
bulimia), produtores de danos visiveis materialmente no orginico € no subjetivo. Para
Ribeiro (2015, p. 28), as tecnologias de comunicagdo sdo um ‘“grande contributo para as
mudancas no modo de ser e viver atual; € a possibilidade de interacdo e socializa¢do
através das ferramentas de comunicacdo mediadas pelas tecnologias digitais,
principalmente os méveis.” Compreende a autora que os sujeitos sdo mobilizados a buscar

as redes sociais pela relagdo com o outro:

Nao ha subjetividade sem alteridade, ou seja, eu dependo do outro para
constituir minha identidade e me posicionar no e perante o mundo.
Portanto, é necessdria uma posicdo de alteridade diante do outro, onde
exista uma acdo de afastamento que possibilite retomar o acontecido,
construindo um olhar capaz de captar os sentidos que o0s sujeitos
produzem para suas agdes. (RIBEIRO, 2015, p. 28).

Nesse processo de constituir-se a partir da relagdo com o outro e com o mundo, na
contemporaneidade, as redes sociais possibilitam redimensionar as relacdes, as identidades,
num vestir-se e despir-se de novos conceitos.

E importante ressaltar a mencdo feita aos grupos de estudo e pesquisa na narrativa
do grupo G5, onde os narradores apenas discorrem sobre algo que faz parte de suas vidas.
Na graduacdo, o incentivo a participagdo discente em grupos de estudo e pesquisa ja € algo
comum e tem tornado a vida dos académicos mais agitada. Para Maximino e Liberman
(2015), os grupos de pesquisa sdo espacgos privilegiados de aprendizagem e, aprender neste
contexto, significa “abrir-se para a constru¢do coletiva e a leitura critica da realidade — o
grupo cria uma interdependéncia no compartilhamento de tarefas e se passa a aprender a
planejar e colaborar” (MAXIMINO; LIBERMAN, 2015, p. 44).

Nas institui¢cdes de Ensino Superior os grupos de pesquisa t€m crescido cada vez
mais, com o propdsito de integrar, ensino, pesquisa e extensao. Assim, a participagao dos
licenciandos € fundamental para maiores aprendizagens na drea de formacao e oportuniza

experiéncias que venham a contribuir para sua formacao pessoal e profissional. Para Rossit
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et al (2018), a oportunidade da convivéncia, de estar junto, aprender junto e de fazer junto,
liderada com principios norteadores e ancorada em conhecimento cientifico sélido.

Farias e Antunes (2009) compreendem que os grupos de pesquisa: “[...] possuem,
em sua esséncia, o objetivo de colocar em convivio pessoas diferentes, pensamentos
divergentes, realidades distintas, histérias de vida singulares, no sentido de que estas
diferencas resultam no crescimento dos individuos enquanto grupo” (p. 5). Assim a
personagem Bianca encontrou nos grupos de estudo e pesquisa apoio para o entendimento
de questdes vinculadas ao corpo e modos de ser e estar no mundo.

A experiéncia formativa com a narrativa no Estdgio Supervisionado permitiu-nos
pensar e experimentar da riqueza do trabalho em grupo, do poder empolgante da lideranca,
perceber a fragilidade dos conceitos, a ressignificacdo das palavras, a apropriacdo das
experiéncias, a razdo do conhecimento de si, o respeito a diferenga, a razdo de sermos
diversos e diferentes na constitui¢do sociocultural. Portanto, analisar os marcadores
bioldgicos, sociais e culturais a partir da escrita e da leitura coletiva das narrativas
relacionando-as a formacao, foi um momento rico de ressignificacio e interformacdo sobre

a constituicao dos corpos e a articulacdo conhecimento bioldgico e cultura.

5.3 Na interformacdo: reflexoes e proposicoes sobre o ensino do corpo

Refletir a partir das narrativas produzidas, possibilitou-me de forma processual, e
através do olhar do grupo sobre o mundo, ver o quio sdo diversas as formas de pensar os
corpos e a formagdo. Reconheci o qudo conteudista e de uma Biologia universal estava
presente no inicio do trabalho com aquele grupo. Mas, ao longo do processo coletivo e das
leituras que, paralelamente fui realizando, foi possivel também ver emergir outras
possibilidades de discussdes sobre corpo e sobre o ensino de Biologia no espaco escolar e
no espaco do Estagio Supervisionado.

Objetivando ampliar as discussdes sobre os corpos no espago escolar, foi proposto
o trabalho de reflexdo a partir de textos que versam sobre os corpos da cultura escolar.
Ainda em grupo, tivemos o estudo dos textos previamente selecionados para aquele
momento. A selecdo dos textos foi parte da constru¢io metodolégica da pesquisa, € se
alinhava a defesa de que o corpo € uma construcdo social, bioldgica e cultural e para essa

compreensdo, se torna fundamental a articulagdo entre conhecimento bioldgico e cultura.
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As leituras e discussodes realizadas no Grupo de Pesquisa Corpo, Género, Sexualidade e
Educagdo, liderado pela professora doutora Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, orientadora
deste estudo, foi o locus de defini¢dao dos textos a serem levados para o campo da pesquisa.
No GPECS, pude participar como tutora de um curso de extensio*’ realizado em parceria
com o Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola, liderado pela Profa. Dra. Paula Regina
Costa Ribeiro da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O curso, realizado de modo
online, no ambiente da Plataforma Moodle/FURG, € constituido de um conjunto de
videoaulas de autoria de pesquisadoras/es de ambos os grupos, e, ainda, de
pesquisadores/as de grande renome nacional e internacional na pesquisa em género,
sexualidade e educacao.

De posse dos textos, os grupos realizaram a leitura com pausas para o confronto de
ideias, exposi¢cdo de pareceres sobre, relatos de experiéncias de formagdo, questionamento
de praticas docentes, etc. Posteriormente, num processo de socializacdo das leituras os/as
participantes foram convidados/as a compartilhar as impressoes dos textos.

O grupo G1, ao compartilhar as ideias contidas no texto de Souza (2013)*!, traz a
tona questdes culturais referentes aos géneros e lancam a pergunta: Por que o enxoval de
meninas costuma ser rosa e de meninos azul? Essa questdao gerou certa inquietacdo entre
alguns/mas dos/as participantes que preferiram afirmar: “Sempre foi assim” (E14);
“Menina ¢ mais delicada, por isso rosa” (E22); “Menino de rosa, seria muito estranho”
(E18); “As mulheres gostam de rosa e os homens de azul” (E11). Nesse momento, as falas
provocaram em mim a necessidade de ampliacdo das discussdes naquele grupo
relacionadas a gé€nero, pois questdes culturais ainda ndo haviam permitido a participantes
pensar sobre o fato de que os marcadores da feminilidade e da masculinidade interferem
nas escolhas, no modo se ser e estar no mundo dos individuos.

Dando continuidade ao trabalho de exposi¢cao das ideias do texto de Souza (2013),
o grupo foi identificando sobre como os valores culturais sdo construidos ao longo do
nosso processo histdrico e que, aos poucos, vao sendo naturalizados, e, nesse processo a

Biologia ocupa lugar. Assim, no convivio com a familia e com os/as amigos/as vamos

400 curso contou com duas edigdes: VIDEOCURSO 1 Educagio para a Sexualidade: dos curriculos
escolares aos espacos educativos e VIDEOCURSO 2 Educagdo para a Sexualidade: debates contemporaneos
em discussdo, foi ofertado a estudantes de graduagdo e p6s-graduacdo, professores/as da educagdo bésica e
do ensino superior e a profissionais da satiide, da seguranca e quem mais apresentasse interesse. As
institui¢des envolvidas foram a FURG, UFU, UNIPAMPA e sua primeira edi¢do foi no ano de 2016.

4 SOUZA, N. G. S. Que corpo a escola produz? In: RIBEIRO, P. R. C. (Org.) Corpos, géneros e
sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar. 3. ed. Rio Grande: Editora da FURG, 2013.
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aprendendo a valorizar alguns artefatos em detrimento de outros e a classificd-los
conforme as praticas observadas, ensinadas e aprendidas. Ampliando as discussdes, os/as
participantes do grupo apresentaram os efeitos das aprendizagens na sua intima relag@o
entre o natural e o cultural; a cultura e a Biologia (SOUZA, 2013, p.18). O grupo assim
exemplificou: “O fato de desejarmos malhar estd associado ao culto do corpo belo, bem
definido, uma questdo cultural. Mallhar ird modificar o nosso corpo dando a ele uma nova
aparéncia, mas pode causar algum tipo de lesdo, que configura-se como bioldgico”.

Apo6s as afirmacdes referidas acima, o grupo passou a explorar as questdes que
permitem pensar os sentidos atribuidos ao corpo no espago escolar. E, seguindo o texto
estudado, expuseram que a cultura hegemonica estd vinculada a biomedicina, que esta € a
valorizada no espaco escolar. Assim, os conteudos escolares apresentam-se restringidos a
praticas e metodologias que valorizam o estudo do corpo em suas partes, os cuidados que
devemos ter com ele, os riscos de infec¢des, etc. (SILVA, 2010).

A medida que esses saberes sdo legitimados socialmente através de propostas
educativas, sdo considerados verdadeiros e legitimam o professor como representante do
“conhecimento verdadeiro”. Uma consequéncia da legitimidade do saber apresentado foi a
dificuldade do estabelecimento de conexdo entre os saberes cientificos e saberes culturais
dos/as estudantes.

De acordo com Souza (2013) € necessario problematizarmos o corpo como um
hibrido a partir da indagagdo: Que corpo € esse que possuimos? E levantar questdes que
ndo estdo presentes no curriculo, mas que tem espaco para emergir e serem discutidas.
Assim, E10 pergunta: “Que questdes sdo essas?” E o grupo prontamente responde: midia,
consumismo, beleza, obesidade, bulimia, género, estética, homossexualidade, dentre
outras.

Ao tratarem do tema curriculo, seguindo a ordem do texto lido, disseram pensi-lo
como um conjunto de conteidos a serem estudados e que nunca se indagaram sobre a
escolha de um contetido em detrimento de outro. A leitura do texto, no tocante a tematica
curriculo, deixou os/as alunos/as intrigados/as quanto a escolha dos contetddos e o que estes
podem significar em suas vidas. Houve um despertar, pela discussdo do texto, para as
intencionalidades do curriculo.

Ao apresentar o pensamento da autora, os/as participantes expuseram que O

curriculo, na maioria das escolas, caracteriza-se pela descontextualizacdo e fragmentacdo
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de contetidos, impossibilitando o trabalho integrado entre as disciplinas. Também
afirmaram que, de modo geral, trabalham com fendmenos isolados e fora de um contexto
social, politico e cultural, desconsiderando a diversidade cultural.

Nesse contexto, o grupo foi sendo provocado a pensar que o discurso escolar sobre
os corpos produz modos de ser a partir de determinadas representacdes. E, na escola, sdo
apresentados corpos assexuados, sem histéria, anonimos, sem etnia, atemporais, reduzidos
a Orgdos, construindo, assim, representacdes centradas no discurso bioldgico (SOUZA,
2013). Nesse sentido se caracterizam como corpos distintos dos que estdo fora de grande
parte das licdes escolares.

Assim, o grupo passou a defender a compreensdo dos corpos como produgdo
hibrida (bioldgica, historica, cultural) que sofrem modificagdes constantes, em razdo das
diversas formas que vem sendo pensados pelas diferentes culturas. O grupo encerrou
apresentado aos/as demais participantes a fungdo as escola para Sousa (2013, p. 24): “A
escola € uma instituicdo que tem papel de destaque na producio de representacdes sobre os
corpos € na producdo de identidades. Sendo assim, torna-se importante que incorporem
outras abordagens sobre os corpos no curriculo, buscando a superacdo das perspectivas
biologizantes”.

Com a conclusdo das falas, logo surgiram algumas afirmacdes a respeito do uso de
narrativas: “Apos a escrita das estorias ficou facil compreender o texto” (E13); “Ndo sei
se eu teria compreendido esse texto sem antes ter feito as narrativas” (E04). Desse modo,
ficava evidenciada a poténcia da narrativa individual e coletiva para a produgdo da leitura
do texto e de outros modos de pensar o corpo e a articulacdo Biologia e cultura. Ficou
perceptivel que os/as participantes ainda ndao haviam feito qualquer tipo de leitura sobre os
aspectos que a pesquisa havia proposto. A narrativa, nesse contexto, abriu caminho para
um processo reflexivo que ndo se limitou apenas na observancia da constituicdo dos
corpos por aqueles/as estagidrios/as, mas me conduziram a pensar sobre como eles/as se
movimentaram em meio ao conjunto de situagdes e estratégias narrativas; eles e elas
puderam pensar nas relacdes de poder que estdo intricadas em redes de interesse e
“emaranhados de significados e praticas de significagdo”(SOUSA, 2013) na producdo das

diversas possibilidades de fazer pensar o corpo e o conhecimento biolégico.
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O grupo G2, responsavel pela leitura e apresentaciio do texto de Santin (2006)*2,
discorrem sobre o espaco do corpo nas pedagogias escolares. Iniciou contando a metafora
utilizada pelo autor para justificar a reflexdo filoséfica sobre o corpo. Assim, afirma Santin

(2006, p. 39),

O filésofo seria 0 morador de uma casa. Nela, além do espaco onde se
desenvolve a vida cotidiana, encontramos o s6tdo e o pordo. A reflexdo
filoséfica possibilita as descidas ao pordo para encontrar as raizes ou os
fundamentos daquilo que praticamos hoje; e propde subidas ao sétdo para
alimentar os sonhos de novos horizontes existenciais. Os moradores de
apartamentos, ao contrdrio, se contentam em contemplar apenas o que
ocorre na atualidade.

Os/as participantes foram mobilizados a pensarem que as andlises dos
acontecimentos em um dado momento histdrico sdo essenciais para a compreensdo do que
ocorre a nossa volta, entdo, para compreender o espaco do corpo nas pedagogias escolares
atualmente, temos que fazer uma revisao da compreensdo de corpo produzida na historia.
Voltar as raizes, essa tarefa corresponde ao que faz o filésofo (e o/a professor/a que
desejar) e s6 agindo dessa forma, conseguimos entender o tempo € a cultura onde estamos
inseridos/as.

Assim, os/as participantes do grupo fizeram a retomada proposta pelo autor. Com
ela apresentaram a heranca cartesiana do dualismo mente e corpo, que desvaloriza o corpo
e supervaloriza a mente; a apresentacdo do corpo maquina e as teorias pedagogicas de
carater cognitivista.

A apresentacdo do corpo como objeto de normas disciplinares, de bons costumes e
de posturas corretas associadas ao espaco ocupado pelo corpo no interior da escola, gerou
uma série de reflexdes quanto a organizagdo da sala de aula, formato de carteiras, uso de
recursos didaticos, uso do pétio das escolas, do recreio, e dos comportamentos permitidos.
Por meio do apresentado, a participacao foi intensa e imersa em processos de rememoracao
do tempo escolar.

Na minha escola, sempre ficdvamos em fila pra entrar e sair da sala

(EI1).

42 SANTIN, S. O espago do corpo nas pedagogias escolares. In: Corpo, Género, sexualidade:
problematizando préticas educativas e culturais. Rio Grande: FURG, 2006.
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Eu lembro que na aula de Matemdtica ninguém podia tirar as carteiras
da fila (E21).

Eu tinha um colega que sempre cochilava sobre as carteiras, ele recebia
adverténcia sempre (E18).

Na hora do recreio ndo dava pra correr, o pdtio era pequeno (E15).

A professora dava o visto no caderno todos os dias (E19).

Se alguém levantasse pra fazer a ponta do ldpis, o professor jd

reclamava (E07).

As falas foram revelando as préticas disciplinares num tom de concordancia com as
ideias do autor e, em pouco tempo, os/as participantes se enxergaram reféns do jogo de
poder que intencionalmente disciplina os corpos. O corpo, sem participacdo direta nesse
processo, foi posto subserviente a um projeto intelectualista e produtivista, € o que
confirmam os/as estagidrios/as, a partir dessa leitura.

Para Santin (2006), o corpo ficou afastado definitivamente da tarefa principal da
escola: a producdo do conhecimento, que estd atrelada ao projeto de sociedade
racionalizada. O grupo concluiu o texto expondo que, embora o autor reconheca que ao
longo do tempo maiores reflexdes sdao feitas sobre “o ato de conhecer”, as pedagogias
escolares ainda ndo superaram as amarras do pensar cartesiano. Para o grupo, essa
conclusdo surge do olhar sobre o processo de formagdo vivenciado por cada um dos/as
seus/as participantes e das praticas escolares experienciadas durante o estagio.

O texto de Quadrado e Barros (2014)* foi socializado pelo grupo G3, que comecou
a exposicao do texto fazendo referéncia ao processo de compreensdo do que é o curriculo.
A discuss@o sobre curriculo foi iniciada com o primeiro grupo, € o G3 retoma afirmando
que, conforme as autoras (Quadrado e Barros, 2014, p. 116), foi a partir da “década de
1990 que estudos sobre o curriculo passam a incorporar abordagens que buscavam
compreender esse campo como lugar de relacdes de poder, assumindo um caréter politico”.

A partir do argumento das autoras, o grupo movimentou-se pela busca do
entendimento do porqué da escolha de uns conteidos em detrimento de outros, € o fizeram

tomando a problematizacdio de aspectos da cultura hegemonica. Nesse processo,

4 QUADRADO, R. P., BARROS, S. da C. de. Corpos, géneros e sexualidades: tensdes e desafios para o
curriculo escolar. Educacao para a Sexualidade. 2014. V. 23. (Colecéo Cadernos Pedagégicos da EaD).
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observaram que as relacdes de poder sdo determinantes para a legitimacao de autores e de
conteidos para comporem o conhecimento escolar e o curriculo. O curriculo passa a
(re)construir identidades e ¢ constituido por elas. “Além disso, o curriculo ¢ lugar
privilegiado dos processos de subjetivacdo, da socializagdo dirigida e controlada.”
(QUADRADO; BARROS; 2014, p. 118).

E12 no momento da discussio argumenta: “E por isso que nas reunioes
pedagdgicas, os coordenadores sempre dizem aos professores para seguir os PCNs. Os
PCN sdo documentos legitimados”. E03, prontamente concorda com E12: “Isso mesmo!”
respondeu. Os/as integrantes do grupo aproveitam para afirmarem que foi com os PCN de
1997 que houve a legitimidade para o trabalho com o tema “Orientacdo Sexual”. E que
embora estivesse vinculado a uma visio biologizante de promocgdo da saude, prevengdo de
doencas como a AIDS e gravidez na adolescéncia, abriu portas para as discussdes sobre
sexualidade no espacgo escolar. A afirmacao produzida pelo grupo foi retirada do texto que
leram (QUADADRO; BARROS, 2014). Foi lembrado que, atualmente, no documento que
substitui os PCN, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018) os termos “género” e
“orientagdo sexual” foram retirados do texto, limitando, do ponto de vista oficial, o espaco
de discussado destas dimensdes.

Ainda fazendo referéncia a sexualidade, o grupo afirma que estd se limita as
disciplinas Ciéncias e Biologia, por conta do cariter biologizante do curriculo que esta
evidenciado nos livros diddticos e em outros materiais que sdo selecionados por docentes
deste campo: filmes, revistas, videos, materiais didaticos em geral. Assim, a escola vem
legitimando algumas concep¢des de gé€nero e sexualidade — a bindria e heterossexual.
Dessa forma, as escolas vém “funcionando no agenciamento da vida, controlando e
normatizando os corpos dos individuos e, através delas, o corpo social” (QUADRADO;
BARROS, 2014, p. 124).

No viés de trabalho da abordagem biologizante do tema sexualidade ndo se
encaixam discussoes referentes a homofobia, preconceito, equidade de géneros, diferentes
modos de sentir prazer, dentre outros. Assim, as autoras estudadas afirmam ser necessario
que as temdticas: corpo, género e sexualidade, sejam legitimadas no curriculo e no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola, possibilitando assim um trabalho sistemdtico e

efetivo no seu interior.
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Para os/as participantes da pesquisa, alguns temas deveriam ndo sé ser discutidos
no espaco escolar, mas contemplados no livro didatico. Sao eles: obesidade, racismo, o
corpo na velhice, aborto, identidade de género, identidade sexual, homofobia, feminicidio,
o corpo apresentado na midia, bulimia e anorexia, abuso sexual, depressdo, suicidio. A
sugestdo € a de que esses temas estejam agregados a conteidos de Ciéncias e Biologia para
nao passarem despercebidos pela escola.

O fato de terem sugerido o estudo dos temas vai ao encontro da diminuicdo do
preconceito existente em varios espacos. Eles/as acreditam que pessoas bem informadas
podem mudar seu comportamento, se assim o desejarem, e que o trabalho escolar é
fundamental no processo de exclusdo de preconceitos, por ser espaco de formagdo de
producdo de subjetividades.

A sugestdo de agregar os temas a Ciéncias e Biologia, segundo os/as participantes,
veio da percepcdo dos contetidos da drea, como agente facilitador para o inicio do trabalho.
Assim, acreditam que ao falar, por exemplo, sobre alimentag¢do, o livro didatico pode trazer
a discussdo sobre obesidade e sobre o preconceito a pessoas obesas; ao tratar sobre
desenvolvimento embriondrio, pode-se falar sobre aborto; ao tratar sobre sistema genital,
pode-se falar de abuso sexual e género; ao tratar do sistema nervoso, pode-se falar da
depressao e do suicidio; ao tratar da pele humana, pode-se estudar o racismo. Temas que
fazem parte de diversas realidades educacionais e que oportunizam o conhecimento do
corpo, o conhecimento de si, o conhecimento do outro e a recusa aos diversos tipos de
preconceito. Vale ressaltar que os/as participantes ndo se opuseram a promocdo dos
discursos/temas, em todas as disciplinas do curriculo escolar, como sugere as autoras do
texto que eles/as leram — Quadrado e Barros (2014).

A retomada a narrativa pelo grupo G4 possibilitou a defesa de que os temas
sugeridos nao podem ser tratados de modo pontual, como, por exemplo, em palestras de
pessoas convidadas pela escola. Nesse sentido, concordaram com as autoras que estes
devem ser propostos de modo continuo, com cardter politico, reflexivo que discuta e
desestabilize modelos hegemonicos** referentes as temdticas de corpo, género e

sexualidade.

4 As autoras citam como modelos hegemdnicos: a heterossexualidade, a nogdo de crianga inocente e
assexuada, o modelo de familia nuclear, dentre outros.
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Sobre os materiais diddticos que servem de suporte as praticas pedagdgicas, o
grupo G4, que fez a leitura do texto de Santos (2007)*, expds que as representacdes de
masculinidade e feminilidade estdo postas nos livros didédticos para explicar a fisiologia
que enfatiza o funcionamento do corpo masculino. Portanto, os livros diddticos também
incorporam representacdes sexistas, racistas, colonialistas, etc., que circulam na cultura a
partir do binarismo homem/mulher, macho/fémea. Prolongando a discussdo, o grupo
apresenta os textos de Martin (1992) autor citado no texto que leram (Santos, 2007).
Martin realizou estudos acerca das representacdes do papel do espermatozoide e 6vulo. O
grupo destacou que Santos apresenta a constatacdo, no estudo que realizou, do quao o
Ovulo se comporta dentro de um padrdo de feminilidade construido: € grande e passivo,
nio se move/ € carregado; e o qudo o espermatozoide é apresentado dentro de um padrao
de masculinidade também hegemonico: é forte, rapido, 4gil, penetra, tem velocidade, calda
forte.

O grupo (G4) pontuou que as representacoes de masculinidade e feminilidade vém
sofrendo alteracdes por conta de descobertas feitas em laboratérios que estudam células
reprodutivas. Recorrendo ao autor citado por Santos (2007), informaram que ja ha
afirmacdes cientificas de que a cauda do espermatozoide nao € tdo forte como se admitia e
que, ao contrdrio do que se pensava, as moléculas adesivas do 6vulo é que capturam o
espermatozoide. Com as descobertas, novas representacoes vém sendo disseminadas; agora
o 6vulo vem sendo descrito como uma “agressora fémea engolidora”; “uma viliva negra
perigosa e apavorante” (SANTOS, 2007).

Cabe lembrar que embora descobertas sejam feitas, ainda existem grupos na
sociedade que preferem manter no anonimato essas informagdes e continuam a apresentar
os papéis a eles convenientes, em um processo onde se determina o que deve ser ensinado
ou nao; que papéis de género e sexuais devemos assumir ou sao tornados validos.

Outro aspecto trabalhado pelo grupo G3 foi a letra da musica “O pulso”, cantada
pelo ex-Tita(s) Arnaldo Antunes (1989).

O pulso ainda pulsa
O pulso ainda pulsa
Peste bubdnica cancer pneumonia

4 SANTOS, Luis. H. S. dos. O corpo que pulsa na escola e fora dela. In: Seminario Corpo, Género e
Sexualidade: discutindo préticas educativas, 1. 2007, Rio Grande. Anais. Rio Grande: FURG, 2007. p. 80-
92.
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Raiva rubéola tuberculose anemia
Rancor cisticercose caxumba difteria
Encefalite faringite gripe leucemia

O pulso ainda pulsa

O pulso ainda pulsa

Hepatite escarlatina estupidez paralisia
Toxoplamose sarampo esquizofrenia
Ulcera trombose coqueluche hipocondria
Sifilis ciimes asma cleotomania

O corpo ainda € pouco

O corpo ainda € pouco

Reumatismo raquitismo cistite disritmia
Hérnia pediculose tétano hipocrisia
Brucelose febre tifoide arterioscleroso miopia
Catapora culpa cérie caimbra lepra afasia
O pulso ainda pulsa

O corpo ainda € pouco

O grupo fez a exposi¢do da misica em video*® e pediu aos colegas para que se
manifestassem quanto a compreensdo da mesma. Assim, as falas foram emergindo:

’

“Trata-se de doengas que podem afetar o corpo”; “O corpo ndo consegue suportar tantas
doencas”; “E um alerta para cuidarmos do corpo”; “Um alerta para a prevengdo de
doengas do corpo e da mente”. As afirmagdes estavam suportadas em uma visdo
biomédica e logo emergiu a defesa da importancia a preven¢ao das doencas.

ApOs as colaboracdes, o grupo retomou ao texto de Santos (2007) que realiza uma
andlise da letra da musica. Para o autor, quando na musica aparece o termo “o pulso ainda
pulsa” ha uma apologia a vida que resiste e insiste em viver apesar de tudo que ataca e faz
mal ao corpo, seja no seu aspecto fisico ou mental. Também € possivel referenciar ao
descaso com que o corpo € tratado em nossa sociedade, especialmente, o corpo e a saude
das populagdes mais desfavorecidas. Outra passagem referida pelo autor diz respeito ao
trecho da musica “o corpo ainda € pouco”, para ele, cabe pensar que o corpo ainda ¢
insuficiente, isto é, que o trabalho sobre ele vai além do disciplinamento, inscreve-se na
propria alma; ou, subjetivamente: “o constituem em uma dada diregdo, dando
materialidade a ele e fazendo-nos pensar que somos isso que somos por nossa livre e

espontanea vontade, ou simplesmente porque nascemos assim.” (p.81).

46 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PH3kNbvjNIE
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Quanto ao ensino do corpo humano Santos (2007) faz referéncia a énfase dada ao
estudo das doencas que o acometem. Assim, afirma “trata-se da saide pelo seu lado
inverso, seu contraponto (a doenga)”.

O autor apresenta outros trabalhos*’ que ajudam a refletir sobre suas proposicoes. O
grupo (G4) fez referéncia as sugestdes referidas por Santos (2007) no intuito de ajudar
os/as participantes a pensarem sobre as praticas docentes que limitam a percep¢ao de corpo
a dimensdo bioldgica, desconsiderando sua construcdo sociocultural. Concluiram,
concordando com o autor, afirmando a necessidade de um processo de desconstruciao das
narrativas hegemonicas acerca do corpo.

Para conclusdo do momento proposto, o grupo G5 apresentou para os/as

)48

participantes, apds a leitura que realizaram de Quadrado (2013)™, o que consideraram

pontos fortes do texto da autora:

O corpo que vem sendo apresentado para os alunos/as em sala de aula, é
um corpo atemporal, sem histéria, sem rosto, pés, maos, sexo,
fragmentado em 6rgaos, funcionalista, deslocado do ambiente. (p. 19).

[...] a selecdo de conteidos nunca é um processo neutro, ela implica
escolhas que estdo estreitamente relacionadas a prépria constitui¢do do
sujeito, ao tipo de individuo que ele deseja formar, [...]. (p. 20).

Os discursos sobre os corpos nos constituem, produzindo modos de ser.
(p-20).

No discurso escolar sé hé espaco para as identidades hegemonicas, todas
as demais s@o marcadas como “diferentes”. (p. 22).

O discurso bioldgico é visto como aquele que dita verdades sobre os
corpos... (p. 22).

Os corpos sdo producdes hibridas — bioldgicas e culturais — que estdo
constantemente sendo modificadas e (re)significadas... (p.23).

[...] os marcadores sociais, como raca, género, classe social e faixa etdria,
atuam na producdo desses corpos, posicionando-os nos diversos
contextos sociais. (p.23).

47 Santos(2007) apresenta a obra da artista pldstica Nazareth Pacheco, um vestido feito de cristal e 1Aminas de
gilete, que representa a fragmentacdo do corpo e da identidade, dentre outros.

48 QUADRADO, R, P. Corpos Hibridos: problematizando as representa¢des de corpos no curriculo escolar.
In: RIBEIRO, P. R. C. (Org.). Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar.
3. ed. Rio Grande: Editora da FURG, 2013.
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Ao contribuir para a afirmacdo dos binarismos, a escola reforca a
exclusdo e (re)produz marcas identitdrias, gerando espagos privilegiados
para determinadas pessoas... (p. 24).

A partir dos trechos selecionados e apresentados pelo grupo (G5), as discussdes
estenderam-se ora, retomando a pontos ja trabalhados, como o curriculo, ora, trazendo
termos ainda ndo vistos, como produgées hibridas. Assim, no didlogo com o texto de
Quadrado (2013), os/as participantes foram reafirmando que somos constituidos por aquilo
que vemos, ouvimos, falamos, vivenciamos, por isso, precisamos buscar uma constru¢ao
curricular que contemple e incorpore a diversidade cultural, as questdes de género,
identidade sexual, etnia, corpo, dentre muitas outras.

Ao tomarem a escola como local de destaque na (re)producdo de representacdes
sobre os corpos e na producdo de identidades, os/as participantes afirmaram ser necessario
problematizar a visdo da ciéncia como lugar de producdo de verdade incontestiavel no
processo de desconstrucdo do discurso hegemonico. Também apontaram os binarismos
como produto do discurso hegemonico que gera grandes problemas sociais como a
homofobia e o feminicidio, afirmando ser o espaco escolar o primeiro que deve trabalhar
com temas do contexto em que os corpos estio inseridos combater tais barbaridades.

Ancorados/as nas ideias de Quadrado (2013), os/as participantes reafirmaram ser a
midia uma méquina produtora de modos de ser. Ela apresenta um discurso convincente e
manipulador que, ao tempo que apresenta a diversidade cultural, molda comportamentos,
identidades a partir da apresentacdo de representacdes de corpos necessarias a manutencao
do sistema capitalista em que estamos inseridos.

Diante das abordagens do grupo, pude identificar que o trabalho com os textos apds
a narrativa foi de fundamental importancia para a problematizacdo de modos de pensar
sobre os corpos e sobre as suas multiplas formas de representacdo, sua
apresentacao/produgdo no espago escolar. Assim, posso afirmar que a atividade com a
narrativa carrega potencialidades formativas para a problematizacdo da producdo dos
corpos € do movimento de reconhecimento da articulacio conhecimento bioldgico e
cultura.

A experiéncia com a produc¢do das narrativas configurou-se como um momento de
aprendizagem e discussao de conteidos ainda ndo trabalhados no espago das salas de aula

que aquele grupo de estagiarios/as frequentaram ao longo do seu processo formativo, fato
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evidenciado nas falas deles e delas em momento de sondagem quanto a experi€ncia

formativa de producao das narrativas do corpo.

Com a narrativa consegui perceber a amplitude do tema corpo e as
possibilidades de sua discussdo no espago escolar (EI5).

A producgdo das narrativas ajudaram a perceber que ndo somos apenas
um corpinho belo, mas somos aquilo que historicamente experienciamos
(E19).

Gostei de fazer as producdes narrativas, pois, pude perceber o que nos
torna iguais e diferentes ao mesmo tempo (E21).

Com essa experiéncia aprendi que temos muitas coisas em comum e que
isso faz parte da nossa cultura, assim meu corpo é biossocial (E10).

Eu ainda ndo havia lido textos como esses aqui trabalhados, jd havia
ouvido e visto algumas coisas na midia, mas ndo em sala de aula (EO7).

Achei a experiéncia vdlida, pois nos levou a pensar sobre questoes ainda
ndo trabalhadas no curso e que podem nos ajudar a resolver algumas
situagoes no espago escolar (E0S).

Aprendi que tenho que ensinar o contetido corpo ressaltando sua
constituicdo cultural, ndo devo ficar presa apenas aos conceitos do livro
diddtico que apresenta a visdo da biomedicina (E13).

Gostei da experiéncia, pois, tive que fazer meu desenho e a descri¢do do
meu corpo, coisa que eu nunca tinha feito, dessa forma tive que olhar
para mim mesmo (E04).

Percebi com as producbes que ndo percebemos como somos
manipulados pela midia e o quanto nos moldamos para atender a suas
imposicoes (E13).

Descobri que meu corpo é parte de tudo que eu vivo. Que ndo existe um
corpo humano apenas biolégico (E25).

Com os depoimentos sobre a experiéncia com a narrativa no contexto do Estagio
Supervisionado percebo que os/as participantes construiram um repertério de
conhecimentos sobre corpo que o constitui para além do bioldgico. Nesse sentido, a
interformacao possibilitou: a troca de experiéncias e apresentacdo de nogdes de corpo, das
subjetividades e singularidades dos sujeitos; o espaco de descricdo do corpo,
producdo/narrativa imagética, possibilitou o olhar para si mesmo, na busca de marcadores
bioldgicos e culturais que identificassem os sujeitos e os diversos marcadores da nocao

corpo que cada um e o grupo carrega; pensar as intencionalidades de produ¢do de modelos
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de corpos nos diversos espagos sociais e institucionais; tomar a experiéncia formativa com
a narrativa como suporte para a tomada de decisdes frente a problemas escolares que os/as
estagidrios/as e docentes podem vir a vivenciar.

Desse modo, percebo os cursos de formacgdo de professores como alicerce para a
problematizacdo de marcadores da masculinidade, feminilidade, da orientacao sexual, das
diversas formas de preconceito e fobias existentes no seio social. Vislumbrar a formagao
para além do reconhecimento do corpo bioldgico nos espagos institucionais também €
pensar na formacdo de cidadaos em espago sociais que possam desde sua ténue idade
aprender a respeitar o outro, as singularidades e subjetividades.

Diante na necessidade de (re)pensar/refletir sobre a cultura hegemonica que oprime,
diminui, enquadra, disciplina o ser humano, também deve-se primar pela articulacio
universidade — escola, parceria que deve ser consolidada para a producdo de
conhecimentos ainda inquestiondveis em ambos os espacgos educativos.

Formar futuros professores em parceria com instituicdes escolares possibilita a real
apreensdo do contexto social, cultural, econdmico que produz os corpos ali em formacao,
portanto, espaco de aprimoramento da prética através da insercao dos futuros professores
em espacos com problemas que devem ser questionados, compreendidos, solucionados,
problematizados.

Com essa perspectiva de acdo formativa, penso ser a universidade e escola
espaco/lugar para pensar, (re)conhecer, (re)produzir o corpo que constitui-se para além do
bioldgico, mas que na escola e em espacos de formacdo de professores ainda encontra-se
suspenso, intocavel, inquestiondvel.

Como Pimenta (2009), acredito no potencial formativo que advém da relacdo
Escola e Universidade e nas intimeras possibilidades formativas para alunos, professores,
gestores e comunidade em geral, oriundas das reflexdes sobre o papel desempenhado por
essas instituicdoes e pelas praticas pedagdgicas adotadas no processo formativo. Assim,
percebo que atividades como as desenvolvidas durante essa pesquisa-formagao contribuem
para a producdo de conhecimento cabivel a universidade e sua extensdo aos espagos
escolares. Confiante na relacdo integradora universidade—escola, penso ser fértil as
reflexdes sobre corpo para a desmistificacdo/desvelar de intencionalidades atreladas a

cultura hegemoOnica.
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CONCLUSOES

No espaco/lugar do Estdgio Curricular Obrigatério (Estdgio Supervisionado)
remeto-me a pensar sobre a produgcdo de narrativas (imagéticas e escritas) como
possibilidade para a (des)constru¢do de experi€ncias sobre o corpo e a articulagio entre
conhecimento bioldgico e cultura. Dessa forma, a producdo individual e coletiva das
narrativas de corpo oportunizou a articulagdo entre conhecimentos biolégicos e cultura.

Tomar o Estdgio Supervisionado como espaco/lugar da produgdo das narrativas
sobre corpo instaurou-se como solo fértil, por ser instancia de iniciagdo a docéncia; da
reflexdo sobre os conteudos escolares; da reflexdao sobre a pratica docente; da socializa¢do
de experiéncias. Nesse sentido, as experiéncias advindas do estdgio sdo formativas e a
producdo das narrativas (imagética e escrita) ofereceram pistas sobre a concepgao de corpo
internalizada durante o processo de formacao e oportunidade de sua ressignificagao.

A apreensdo da interformacdo e das potencialidades da narrativa no contexto do
Estagio Supervisionado desvendam perspectivas sobre a dimensdo pessoal, visto que a
pessoa se forma e forma-se através da compreensdo elaborada durante a experi€ncia
formativa. Os deslocamentos construidos pelos/as participantes no processo de
interformacao configurou-se como producdo de conhecimento. Conhecimento do préprio
corpo, conhecimento da articulagdo conhecimento biol6gico-cultura, presentes nas imagens
e escrita que revelam aprendizagem experiencial, recordacdes-referéncias e experiéncia
formadora, através da narrativa onde se inscreveram as concepg¢des de corpo apreendidas
ao longo da vida.

Desse modo, o potencial da narrativa (individual e coletiva) fica evidenciado para a
producdo da leitura do texto e de outros modos de pensar a articulagdo Biologia e cultura.
A narrativa abriu caminho para um processo reflexivo sobre os movimentos realizados
pelos corpos para compreensao dos sentidos atribuidos ao narrado em meio as estratégias
narrativas. Assim, o (re)conhecimento do corpo em sua dindmica sociocultural nas
narrativas se deu a partir da inter-relacio entre o corpo e sua historicidade com
apresentacdo de marcas culturais que definem o grupo social a que pertencem.

Em relacdo as rupturas com as concep¢des hegemonicas de corpo, as narrativas
possibilitaram pensar o quanto elas podem ser uma ferramenta educativa e pedagogica

possivel para superacdo da vis@o de um corpo universal: o biomédico. Tal possibilidade
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pode ser comprovada pelo modo como a narrativa fez emergir, em situacdo de
interformacao, a diversidade de corpos produzidos e da multiplicidade de experiéncias que
os definem como sdo. A producdo das imagens e dos textos em grupos narrativos
possibilitou aprendizagens multiplas em todo o grupo, desde a vivéncia do outro até a
composi¢do e integralizacdo de aspectos culturais que definem os corpos no grupo social
no contexto do Estdgio Supervisionado.

A apresentacdo do corpo vestido, do corpo com cor, do corpo no meio ambiente, do
corpo na relacdo com o outro, do corpo que soluciona problemas, do corpo humano, do
corpo com preferéncias, do corpo com defeitos, nas narrativas ndo € apresentado pelos
livros diddticos, mas nos momentos rememorados da formacdo escolar: corpos com
subjetividades e singularidades; corpos com expressoes afetivas e marcas de género; um
corpo que ndo € universal. Os conhecimentos bioldgicos presentes nas narrativas
encontram-se associados a descricdo fisica do corpo, num processo de reconhecimento de
sua constitui¢do genética, anatdmica, fisioldgica evidenciando aprendizagens relacionadas
a apreensdo do corpo apresentado durante a formagdo escolar.

Com a observacdo do corpo produzido pelo/a outro na interformacdo, ocorre a
identificacdo de regularidades e irregularidades que podem ser identificadas pelos/as
proprios participantes, num processo de significacdo de objetos, comportamentos,
expressoes, articulacdo dos diferentes significados atribuidos pelo grupo aos
conhecimentos bioldgicos e a cultura, particularmente, aqueles situados na escola e nos
espacos de formacgdo do/a futuro/a professor/as de Ciéncias e Biologia.

A narrativa imagética e escrita, na formacdo, marcam aprendizagens na vida
pessoal e profissional. Na vida pessoal contribui com o olhar sobre o proprio corpo e sobre
o corpo do outro em reconhecimento a diversidade de corpos, as suas subjetividades e
singularidades. Na vida profissional ajuda a intervir na formag¢do contemplando
concepgoes de corpo antes ndo compreendidas e apresentando a possibilidade de olhar o
outro com equidade, embora sejamos diferentes. A possibilidade de refletir sobre corpos
com sexo, género, desejos, escolhas, corpos modelados, dentre outros foi intensa.

Nesse contexto, as narrativas evidenciam as singularidades e subjetividades dos
sujeitos em formagd@o, num processo de conhecimento do seu corpo como resultante do

imbricamento bioldgico/cultural/social/politico. Assim, refletir sobre o que compde o
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corpo, o modo de apreciar os corpos, defini-los e percebé-los, foi uma oportunidade
formativa e de pesquisa bastante rica e enriquecedora.

A medida que a producio das narrativas mobilizava saberes oriundos da formacdo
bioldgica recebida no processo de escolarizacdo e na formagdo inicial em curso e saberes
oriundas das experiéncias vividas, vi emergir modos de producdo de subjetividades. Esse
movimento me ajudava (e acredito que ao grupo de estagidrios/as) a refletir sobre a
valorizacdo dos tracos corporais que sao aceitos ou ndo pela cultura hegemonica, que os
definem como belos ou feios; gordos ou magros; altos ou baixos; femininos ou masculinos.

Como a sociedade impde formas de ser e estar no mundo, foi perceptivel nas
narrativas a apreciacdo da busca pela perfei¢cdo corpdrea imposta nos dias atuais: corpos
magros, cabelos lisos, sobrancelhas arqueadas, corpo sem a exposi¢cao das genitalias, corpo
com género definido, corpos definidos, que marcam um tempo no processo histérico de
sua constitui¢do. Embora tenha ocorrido com certa frequéncia nas narrativas a apreciagao
de atributos da cultura hegemodnica, o corpo nao apareceu fragmentado, sem rosto, sem
personalidade, ele foi presentado com atributos culturais que o definem como ser social e
que se constitui nas relacdes com o outro, fator importante para pensar as relacdo Biologia
e cultura no espacgo de formagao inicial.

O conhecimento bioldgico sobre corpo articulou-se a cultura, a medida que as
experiéncias foram partilhadas através da rememorac¢do de historias e da identificacdo de
fatores que contribuem para a producdo do corpo na formacdo. Nesse momento, o
reconhecimento da cultura como determinante na produg¢do dos corpos, ajudou os/as
estagiarios/as a escolherem os aderecgos, as vestimentas, as marcas corporais que deveriam
compor a narrativa na escolha daquilo que melhor pudessem representar os seus corpos,
como alunos/as do Estdgio Supervisionado da UFPIL.

Caminho para o fechamento desta tese afirmando que o Estdgio Supervisionado, no
contexto do curso de Ciéncias Bioldgicas, constitui-se, portanto, espaco/lugar de
(des)construcdo de experi€ncias sobre o corpo e sobre o conhecimento bioldgico; ele é
espaco em que os/as licenciandos/as podem ressignificar aprendizagens e agregar
proposi¢des plurais que apresentem o corpo para além do biolégico. Em tese a andlise
indica que as narrativas sobre o corpo, no contexto do Estdgio Supervisionado, constituem-

se em experiéncias formativas que potencialmente contribuem para a ruptura com
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paradigmas conservadores. Portanto, possibilitam a compreensdo dos corpos como
producdo hibrida, na interface entre dimensdes bioldgica, histérica e cultural.

Através das narrativas do corpo tornou-se possivel, desvelar as representacdes
instituidas pela cultura hegemoOnica sobre os corpos em um espago-tempo que permite
mobilizar saberes a serem trabalhados na Educacdo Basica. Desse modo, a potencialidade
do trabalho da pesquisa com narrativa e num espago de interformacdo ultrapassa o
momento vivido em um espaco de formacao inicial. Desse modo, espero que o trabalho
proposto possa produzir bons frutos com o grupo de estudantes que constituiu o espago-
tempo da pesquisa que ora se encerra, mas que aponta para intimeras outras possibilidades
investigativas que tenham a formacdo inicial como objeto de estudo, especialmente, no

campo das Ciéncias Bioldgicas em uma perspectiva transformadora.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

L

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “O corpo d@ alun@-mestr @: narrativas, experiéncias e formacio.”

Pesquisador responsavel: Profa. Ma Nilda Masciel Neiva Gongalves
Institui¢do/Departamento: UFU/PPGEd

Telefone para contato: (89) 999229946

Pesquisador participante: Profa. Dr” Elenita Pinheiro de Queiroz Silva
Telefone para contato (inclusive a cobrar): (34) 88454144

Prezado Senhor/Senhora,

Convidamos-lhe a participar, como voluntdrio(a), de uma pesquisa em Educagio.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao condutor deste estudo, a doutoranda
Nilda Masciel Neiva Gongalves, quaisquer dividas que venham a surgir. Apés ser
esclarecido(a) sobre todas as informagdes que julgar necessdrias, e no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e
a outra € do pesquisador. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma
alguma.

A pesquisa intitulada “O corpo d@ alun@-mestr@: narrativas, experiéncias e
formacio” tem como objetivo analisar a produgdo de narrativas sobre corpo de um grupo
de estagidrios, no contexto do Estigio Curricular Obrigatério do Curso de Ciéncias
Biolégicas da UFPI. Os dados serdo coletados por meio da narrativa imagética e escrita do
corpo do/a estagidrio/a do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFPI, que ocorrerd de forma
individual e coletiva em encontros previamente marcados e que serdo filmados. As
imagens e textos produzidos serdo socializados nos encontros.

Nesta pesquisa ndo ha beneficio direto para o participante, entretanto, poderd

evidenciar os anseios dos participes no que se refere a potencialidade da narrativa para
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compreensdo em amplitude da constituicdo do corpo biolégico/cultural durante o Estagio
Supervisionado. Além disso, os resultados obtidos fortalecerdo a discussdo sobre a
tematica e possibilitardo melhorias na pratica dos professores de biologia.

Toda e qualquer pesquisa gera riscos, porém, asseguramos que neste estudo os
riscos aos participes sao minimos, tais como a possibilidade de sentir-se constrangido em
revelar informacdes pessoais ou ainda de haver desconforto em descrever seu proprio
corpo. Ressalta-se que, em caso de ocorréncia dos danos citados acima, os pesquisadores
comprometem-se em prestar assisténcia no sentido de garantir o anonimato dos
participantes.

O sujeito terd garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo, terds acesso aos
profissionais responsdveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas.

Se concordar em participar do estudo, sua identidade serd mantida em sigilo.
Esclarecemos que durante o periodo de participacdo, o sujeito terd direito de retirar o

consentimento a qualquer tempo.

Eu, ,

portador de RG ntimero e CPF ndmero ,

concordo em participar desse estudo como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das
informagdes que li descrevendo o estudo “O corpo d@ alun@-mestr@: narrativas, experiéncias
e formacgao”. Ficaram claros para mim quais s@o os propdsitos do estudo, os procedimentos a
serem realizadas, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que minha participacdo é isenta de despesas. Concordo, voluntariamente, em participar
deste estudo e poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante a
realizacdo, sem penalidades ou prejuizo de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Picos, / /

Assinatura do participante

Assinatura dos pesquisadores
Observacoes complementares:

Caso deseje fazer alguma consideragdo ou sanar diivida sobre a ética da pesquisa, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa-UFPI - Campus Universitirio Senador Helvidio Nunes de
Barros, Pré Reitoria de Pesquisa — PROPESQ. CEP: 64.049-550 - Picos — PI. Telefone: (86) 3422
4200. Email: cep.ufpi @ufpi.br . Web: www.ufpi.br/cep
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ANEXO C - FICHA PARA IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

Nome:

Idade:

Sexo:

Género:

Naturalidade:

Curso de Licenciatura:

Periodo em que estd matriculado:
Conclusao do 2° grau: () escola publica () escola privada
Trabalha: ( )sim ( )ndo
Area em que atua, caso trabalhe:

Informacoes que achar relevante acrescentar




ANEXO D - PLANO DE ACAO FORMATIVA PARA COLETA DE DADOS

Quadro 9 - Acdes formativas da producao de dados

Etapa | Nomenclatura Objetivo Producao
1? Estagidrio/a, que | -ldentificar e -Desenhos individuais e
corpo € esse? problematizar os coletivos de corpos de
marcadores biol6gicos, estagidrios/as em processo de
sociais e culturais formacgao.
atribuidos e percebido -Narrativa escrita dos corpos
durante a produgdo dos produzidos individualmente e
COTpos. coletivamente.
2° Histdrias — -Articular conhecimentos | -Narrativa escrita de histérias
experiéncias do corpo | biolégicos e cultura que envolvam mais de um dos
do/a estagidrio. problematizando os personagens (corpos de
marcadores bioldgicos, estagidrios/as que foram
culturais e sociais na produzidos), integrando a eles
producdo do corpo do/a palavras que fazem parte da
estagiario/a. linguagem biolégica, social e
cultural.
3 Meu corpo, teu - Verificar na literatura -Discussdes sobre o corpo
corpo, na formacao. que versa sobre corpo, biossocial e problematizacio de
subsidios para sua questdes curriculares para a
compreensio como aprendizagem do conteiddo
constituicdo bioldgica e corpo no ensino de Ciéncias.
cultural para o ensino de
Ciéncias e Biologia,
42 Que corpo € esse? -Apresentar do material -Confec¢ao de mural para

produzido durante o
trabalho com a tematica
corpo.

-Avaliar a produgdo das
narrativas.

apresentacdo das
representacdes de corpo
produzidas durante os
encontros de formagao.

- Avalia¢do dos momentos de
producdo da narrativa.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019
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ANEXO E - NARRATIVA ESCRITA DO CORPO DO/A ESTAGIARIO/A
(PRODUCAO INDIVIDUAL)

Texto 1 - Narrativa da estagidria EO1

Meu corpo ndo é o corpo mais belo do mundo, mas é o que tenho. Tenho cabelo crespo, por
isso, gosto de manté-lo curto e preso. Sou negra e me orgulho disso, pois reconheco a luta do povo
negro e sua contribuicdo para constituicdo do nosso pais. Tenho olhos escuros e miopia, para
corrigir esse problema uso oculos. Sou magra e alta, tenho as pernas finas, mas gosto delas assim
mesmo. Gosto de roupas simples e que me deixem confortdvel.

Aprendi a trabalhar muito cedo e sou multiuso, faco de tudo um pouco, atualmente, trabalho
com vendas pela manhd e tarde. A noite faco o curso de Biologia na Universidade Federal do
Piaui. Adoro a UFPI e os amigos que encontro diariamente. Eles nunca reclamaram do meu

corpo.

Texto 2 - Narrativa da estagidria EO5

Sou uma pessoa baixa de 1,57m de altura, cabelos médios, ondulados e escuros, olhos
grandes acompanhados de um oculos que quase nunca tiro da face, cilios alongados e
sobrancelhas um pouco arqueada, tenho rosto redondo devido as minhas bochechas avantajadas
principalmente quando dou um sorriso, particularmente gosto muito dele, embora minha boca seja
pequena. O pescogo é proporcional ao tamanho da minha cabeca. Meu corpo, é magro e a coluna
um pouco torta devido a minha escoliose. Tenho gordurinhas na barriga, que ndo me permite uma
cintura fina, detalhe que ndo me incomoda muito, tenho a pele clara com um pouco de sardas,
peitos pequenos que eu gosto muito, pois quase ndo preciso usar sutid, meus membros inferiores e

superiores sdo finos, mas desempenham suas funcdes muito bem e uso sanddlia de numeracdo 35.

Texto 3 - Narrativa do estagiario E8

Sou um rapaz de cor escura, tenho cabelos crespos e escuros, assim como minha barba.
Ndo sou muito alto e muito menos gordo. Adoro minha camiseta preta e sempre estou com ela na
universidade, acho até que meus colegas me reconhecem pela camiseta. Ndo sou de falar muito,
embora, os professores digam que sei me expressar muito bem. Sou timido, mas gosto de
participar das aulas e de expor meu ponto de vista. Ndo tenho medo de fazer perguntas.

Estou de bem com meu corpo, pois acho que estou no peso ideal e bem malhado. Gosto de
esportes e de bater uma bolinha com os amigos nos fins de semana, mas ndo descuido das

atividades académicas, gosto de tudo muito organizado e realizado com precisdo.
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Texto 4 - Narrativa do estagidrio E09

Meu corpo é tinico em sua esséncia, mas, provido de material biolégico que sdo comuns.
Assim, tenho cabelo longo e castanho, ndo penso em cortar, ele define minha identidade e
personalidade forte, estdo hora soltos, hora amarrados. Corpo bem definido, pois gosto de malhar
e praticar esportes, acho necessdrio para manutengdo do corpo sauddvel. Tenho olhos castanhos,
mdos grandes que adoram desenhar, por isso, sempre tenho comigo ldpis e papel. Gosto de estar
com roupas confortdveis, assim, camiseta, short e ténis compoem meu visual. Tenho uma pele
clara que estd ficando escura por conta do clima quente da minha regido e do contato intenso com

a natureza. Botdnica é a drea da biologia com que mais me identifico.
Texto 5- Narrativa do estagiario E10

Meu corpo é franzino, poderia ser um pouco mais cheinho, mas estou bem na fita, td na
moda ser magro. Tenho pele clara e cabelo curto e liso. Ndo me acho vaidoso, por isso, sempre
estou com uma camiseta e uma calca jeans, como as pernas sdo fininhas a calga é o ideal. Tenho
olhos castanho claro e sorriso largo. Gosto do curso de Biologia, curso que estou fazendo, mas
gosto mais ainda da roga de meu pai e de estar perto dos animais que ele cria. O contato com a
natureza me faz muito bem, por isso ndo abro ndo de estar na roca todos os fins de semana,
diferente dos colegas que preferem ir a festas com a galera.

Dizem que sou extrovertido, mas eu ndo me considero, sou timido mesmo, embora, faca
tudo que é solicitado por colegas e professores do curso. Ndo sou alto, mas ndo me considero

baixo, sou bonito e divertido. Sou um bom amigo e curto amizades sélidas.

Texto 6- Narrativa da estagidria E12

Ndo é fdcil descrever meu corpo. Tenho um corpo que ndo adoece facilmente, isso muito
me alegra, pois ndo gosto de remédios e hospital. Estou acima do peso ideal para minha estatura,
mas, ndo consigo reduzir, pois, gosto de salgados e coca cola. Ndo sou vaidosa, por isso, meus
cabelos sempre estdo soltos e ondulados, ndo gosto de alisar. Também ndo curto acessorios como
brinco, colar, anéis, pulseiras e batom. Ndo costumo arrumar as sobrancelhas e usar maquiagem,
me sinto esquisita quando preciso utilizar. Gosto de vestir roupas que ndo marcam meu corpo, por
isso, as calgas jeans e as camisetas sdo pecas que uso com frequéncia.

Na universidade gosto das aulas prdticas nos laboratorios, quero fazer pesquisa na drea

de genética. Gosto das atividades em grupo e das pessoas que sdo discretas. Também gosto muito
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da comida do restaurante universitdrio. Meu corpo se adapta a cada um dos momentos e situacoes
que vivo dentro e fora da universidade.
Texto 7- Narrativa da estagidria E13

Eu sou baixa e gordinha! Minha pele é parda/mulata, tenho cabelo curto e com a cor
indefinida, ele é naturalmente ondulado, mas as vezes escovo, gosto muito de preto e dificilmente
uso acessorios, sempre estou com uma mochila porque ando com a minha casa dentro dela, ndo
costumo usar maquiagem durante o dia, ndo uso e nem nunca usei oculos de grau e aparelho
dentdrio, ndo tenho tatuagens e nem piercing, tenho nariz e a testa grande e meu pé é pequeno e

redondo! Enfim, essa sou eu.

Texto 8- Narrativa da estagidria E14

Sou baixinha, tenho 1,55 de altura apenas, cabelos ondulados e curtos de cor castanho
escuro, assim como meus olhos. Minha pele é clara e meu rosto é oval e meio cheinho, também sou
um pouco gordinha. Meus olhos e nariz sdo pequenos e minha boca é grande. Geralmente ndo uso
nenhum adereco, minhas orelhas ndo sdo furadas, ndo costumo usa joias, apenas uma pulseira
feita de sementes. Ndo passo muita maquiagem, mas sempre uso batom ao sair de casa, ndo gosto

de falar em ptiblico e também ndo gosto de conversar muito.

Texto 9- Narrativa da estagidria E15

Eu tenho um corpo todo pequenino, sou baixinha e isso me incomoda. Tenho pele clara e
cabelo claro, que sempre mantenho escovado. Minhas sobrancelhas sdo arqueadas e grossas, acho
bonito assim, uso aparelho dentdrio a alguns anos e jd ndo sei como sdo meus dentes sem ele. Sou
alucinada por acessorios, entdo, nunca saio sem brincos, colar, pulseira, reldgio, anéis e uma
bolsa. Tenho olhos castanho claro e nariz empinado.

Gosto de acompanhar a moda, por isso, ndo dispenso os looks do momento, visto de tudo e
tudo me cai bem. Adoro sorrir, trocar ideias e andar pelos corredores da universidade nos

hordrios vagos. Ndo sou muito inteligente, mas, costumo passar em todas as disciplinas.

Texto 10- Narrativa da estagidria E16

Eu tenho um cabelo preto e ondulado e acho ele lindo, antes eu ndo gostava dele, queria
um cabelo liso e grande, com o tempo entendi que tenho que valorizd-lo, assim, tenho a certeza
que tenho o melhor cabelo do mundo. Ademais, tenho orelhas e olhos pequenos, meus bragos sdo
gordos e grandes e ndo gosto muito, no entanto é de familia. Eu tenho seios grandes, bumbum

grande, pernas e bragos grandes, gosto muito das minhas coxas, entretanto, poderia ficar melhor
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se fossem definidas, eu tenho dedos grandes nas mdos e acho feio os dos pés, acho lindo meus
ldbios, dentes e sobrancelhas.

Nado gosto muito de maquiagem, porém gosto das minhas sobrancelhas corrigidas e uma
cor na boca. Meu corpo estd longe dos padroes de beleza de hoje, mas nunca me senti mal por
isso, pelo contrdrio, me acho linda e estou de bem comigo mesma. Uso oculos hd algum tempo e
sempre carrego uma bolsa com canetinhas para as atividades a serem realizadas na universidade.
Também visto bastante a camiseta do curso de Biologia, assim, ndo preciso estar preocupada com

o0 que irei vestir todos os dias.

Texto 11- Narrativa da estagidria E17

Sou Baixa, branca, cabelos pretos longos e magra. Detalhadamente: Tenho 1,58 de altura,
rosto redondo, olhos castanhos escuros, cilios médios e sobrancelhas finas, uso éculos apenas
para estudar e ler, mas deveria usar frequentemente. Tenho boca carnuda na parte inferior, ao
sorrir minhas bochechas e nariz ressaltam seu tamanho. Minha pele é clara, cabelos castanhos
compridos e finos. Meu corpo é magro, com muita flexibilidade nos bracos e mdos, apesar disso
possuo alguns excessos de gordura na parte do abdémen e bracos. Também me descuido da
alimentagdo e atividades fisicas. Minha numeragdo de roupas é tamanho 38 e calgo 36. Gosto de

fazer leituras e estar com os amigos.

Texto 12- Narrativa da estagidria E18

Eu sou uma pessoa baixa, magra, morena clara, tenho olhos médios e castanhos, tenho
cabelo curto e preto, ldbios grossos, gosto sempre de usar brincos, nariz pequenos, tenho orelhas
pequenas, pés grandes, tenho mdos grandes, gosto e uso sempre anéis, tenho cilios médios, minha
sobrancelha é fina, meu cabelo é ondulado so que gosto de pranchar ele para ele ficar liso, tenho
bochechas grandes, costumo usar calca e ténis quase sempre pra ir para universidade. Uso éculos

e visto bastante a camiseta do curso de biologia.

Texto 13- Narrativa da estagidria E19

Externamente possuo um corpo de estatura baixa, pele parda e um padrdo magro.
Costumo ser identificada por um sinal que tenho no meio da testa e pelos cabelos longos castanho
escuro, pois sdo minhas principais caracteristicas. Minha testa é grande, sobrancelhas grossas,
boca carnuda, seios e bumbum sdo proporcionais ao corpo e quase sempre uso unhas discretas.
Além dessas caracteristicas, vou ressaltar também os oculos e aparelho odontologico, que fazem

parte do meu corpo o tempo todo, pois participam do processo de transformagdo e funcionamento.
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E facil identificar algumas caracteristicas indesejadas como os famosos "pneuzinhos" e dedos
grandes e finos.

Internamente o meu corpo é constituido por diferentes partes, entre elas, a pele como jd
falei, os mitsculos, os ossos, os nervos... Cada parte do corpo é formada por intimeras células que
apresentam formas e funcoes definidas. Além disso, existe os tecidos, 6rgdos e sistemas, 0s quais

funcionam de modo integrado, ou seja, todas as partes funcionam em sincronia.

Texto 14- Narrativa da estagidria E21

Gosto muito de meu corpo, ndo faria modificagcoes nele. Sou baixinha, mas tenho o corpo
bem modelado, com pernas bem definidas e bumbum empinado. Tenho tracos delicados um rosto
fino, com olhos castanhos e sobrancelhas feitas. Meu cabelo é claro e estou com ele sempre
arrumado e com tiaras, lacinhos ou pressinhas presos a ele.

Sempre ando maquiada com tons leves, acho que a maquiagem define os tracos e corrige
algumas imperfeicoes da pele, levanta o astral e me faz sentir bem. Gosto de roupas da moda e
bem confortdveis, procuro estar sempre elegante. Curto muito acessorios, por isso, ndo deixo de
utilizar colar, brinco, anéis e bolsas.

Sou uma aluna muito aplicada e faco as atividades sempre que solicitado, fiz bons amigos
na UFPI e adoro fazer atividades em equipe. Trabalho e estudo, isso ajuda a manter meu corpo e

mente sempre ativos.

Texto 15 - Narrativa da estagiaria E22

Eu tenho um cabelo longo, castanho escuro, uma mistura de liso e ondulado natural, mas
na verdade, uso mais liso, pois, faco escova. Meu rosto é um pouco arredondado, tenho olhos e
sobrancelhas castanho escuros também, uso oculos hd um ano, minhas orelhas ndo sdo nem tdo
pequenas e nem tdo grandes, meu nariz é um pouco grande, sou alta de 1,66cm e magra com peso
de 58 kg, tenho 70cm de cintura e sou branca um pouco queimada do sol, o que acaba modificando
o fendtipo, tenho unhas grandes que geralmente estdo pintadas, meus pés sdo um pouco grandes
também, calco 37/38, e um fato muito importante é que na maioria das vezes estou sempre com

uma expressdo de sono no rosto.

Texto 16 - Narrativa da estagidria E23

Nesse corpo habita um ser que apesar de imperfeito tem suas qualidades. Eu tive muita

dificuldade de fazer meu rosto, creio que o sorriso ndo ficou igual, jd que dizem que meu sorriso é
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lindo, porém saiu feio. Tenho "covinhas" e expressdes faciais que ndo foram expressas nesse
desenho.

Bem, eu sou alta, magra, cabelos pretos e curto. Apesar das muitas pessoas gostarem do
meu tipo de corpo, eu particularmente ndo gosto tanto assim. Jd fui confundida com um menino
quando vesti roupa preta e larga, ténis e moletons.

Uso maquiagem leve no dia a dia, sem exageros é claro. Um corpo bonito é aquele que

tem uma pessoa feliz por trds dele.

Texto 17 - Narrativa da estagidria E24

Eu sou uma pessoa baixa, magra, morena clara, tenho olhos puxados e castanho claro,
tenho cabelo curto e preto, ldbios grossos, nariz e orelha pequenas, pés grandes, tenho mdos
delicadas, gosto e uso sempre sapatinhos com salto, pra ficar elegante. Minha sobrancelha é fina,
meu cabelo é ondulado so que gosto de pranchar para ele ficar liso, tenho bochechas grandes,
costumo usar saia e short pra ir a Universidade.

Meu corpo diz muito sobre quem eu sou e do que gosto, sou muito intensa no que faco e me
permito experimentar coisas novas, mudo de visual sempre que estou com vontade, os colegas ds

vezes estranham minha ousadia. Fago com meu corpo o que gosto.

Texto 18 - Narrativa da estagidria E25

Tenho baixa estatura, bracos e pernas finos, sou magra. Com cabelos longos e escuros e
pele morena clara. Face oval com pequenos olhos, nariz médio e boca grande que ndo se encaixa
perfeitamente por conta da desproporcionalidade do maxilar. Unhas curtas, uso oculos, nem sei
porque ndo desenhei meu oculos, ndo fico sem ele. Tenho a coluna curvada por conta da minha
postura. Sou muito ansiosa e as vezes estressada, gosto muito de comer. Ndo costumo vestir
vestido, com maior frequéncia uso calga jeans ou short e blusinha. Acho que tem muitas

imperfeicées no meu corpo, mas, é o que tenho. Adoro estar na UFPI com os amigos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.



ANEXO F - FOTOS DA PRODUCAO DE DADOS

Figura 32 - Producio imagética/escrita individual do corpo do/a estagiario

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Figura 33, 34 - Producdo imagética do corpo do/a estagidrio em grupo narrativo

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

Figuras 35, 36 — Montagem coletiva do mural

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.
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