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RESUMO

Este estudo tem por objetivo descrever e interpretar a pratica do
estagio curricular desenvolvida pelos alunos do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Uberlandia, no primeiro semestre do
ano 2000. Investiga as relagdes e trocas por meio das quais se constréem e
produzem intervencdes € agdes que contribuem tanté para a formacdo do
futuro profissional, como para os profissionais em servico.

Além de descrever os movimentos dos alunos/futuros professores,
pesquisa a influéncia dos dialogos e trocas entre os professores da escola do
ensino médio, professores da universidade e professores-estagiarios, para
provocar e conduzir a um sistema de producdo, criagdo e (re)criacdo de
saberes oriundos da pratica.

Trazendo para reflexdo as discussées do Forum dos Pré-Reitores de
Extensdo, o trabalho evidencia o estagio curricular do Curso de Licenciatura
em Matematica da UFU como possibilidade de integrar ensino, pesquisa e
extensao de forma dinamica € nao fragmentada.

As notas de campo, elaboradas pelos professores-estagiarios/futuros
professores diferenciaram-se entre os outros materiais de estudo, por
assumirem enfoques com dimensdes multiplas, possibilitando, ao formador,
compreender para intervir numa atitude de escufca e didlogo constante,

possibilitando uma reflexdo que ultrapasse as agées.



O presente estudo mostra, considerando as dificuldades do'cotidiano
escolar, a contribuicdo que o trabalho coletivo, envolvendo professores
universitarios, professores da escola de ensino médio e professores-
estagiarios/futuros professores, pode oferecer para o desenvolver do
conhecimento na formacao inicial e continuada dos professores dos varios

nivels de ensino.



ABSTRACT

The focus of the study in this research is the description and
interpretation of the practice of preservice teachers while students of the
Curso de Licenciatura em Matematica of the Federal University of Uberlandia,
in the first semester of the year 2000.

It investigates the exchanges and relations in which interventions
and actions are producted and built that can contribute not oniy to the
preparation of the future teacher, but also to the inservice professionals.

Besides describing the students/future teachers movements and
reflections the study investigates the influence of the exchanges and dialogue
among the inservice teachers, university teachers and preservice teachers to
stimulate and gather the production, creation and recreation of knowledge
arising from practice.

Bringing the discussion of the Forum dos Pré-Reitores de Extensdo to
reflection, the study shows that the activities involving the preservice
teacher/students of Math Course in their traineeship period can be a
possibility for integration of teaching research and university extension in a
dynamic non split manner.

The reflective register of the students/future teachers, differentiates
from the other materials of study as they assume approaches with multiple

dimensions permitting the university teacher educator understand and



influence in a listening attitﬁde and conétant dialogue leading to a reflection
that goes beyond the actions.

Although understanding the difficulties that the difference of the daily
life of the public schools and the university brings up, the study shows the
contribution of the collective work, involving university teachers, high school
teachers and preservice teachers, can offer to the ongoing training and

knowledge growth of teachers of different levels.
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INTRODUCAO

Os estudos sobre Educacédo Matematica, no Brasil, tém despertado a
atencédo de educadores e matematicos, e seu espaco no campo académico
tem tido consideravel ampliacido e relevancia desde o inicio dos anos 80,
intensificando-se apés a implantac¢ao de programas regulares de Mestrado
e Doutorado, especificos em Educacdo Matematica, e a criacio da

Sociedade Brasileira de Educacao Matematica.

As reivindicacées de um ensino mais significativo e real da
Matematica pelos pais, alunos, professores e comunidade em geral podem

ter também contribuido para o dissertar de um interesse maior sobre o)

ensino da Matematica.

Entre os questionamentos sobre o tipo de Matematica ensinada,
destaca-se aquele que néo compreende o método que enfatiza o uso de
regras mecanicas sem a preocupacido com o trabalho exploratério. Além
disso, a fragmentacéo do curriculo, em especial da disciplina Matematica,
percebida por alguns educadores, ao observar professores distintos
voltados para o ensino da Geomgtria, da Algebra e da Aritmética, traz

preocupacgbes quanto a necessidade de trabalhar os contetidos de forma

integrada.



As inquietacdes sobre o ensino da Matem’ética culminaram no
reconhecimento de uma area essencialmente interdisciplinar, denominada
Educacdo Matematica. Nesta area, fazem-se progressos em varias frentes,
alguns deles mais teéricos, com investigacdo mais académica, alguns mais

praticos, consistindo em intervengbes diretas no processos de ensino-

aprendizagem.

Nesse sentido, a Educacio Matematica busca compreender a
relacdo dialética entre o saber Matematico e os fundamentos da educacéo,

que englobam conhecimentos filoséficos, psicologicos e sociologicos.

No bojo dessas preocupacoes, destaca-se a formac¢do de professores

de Matematica, que se estrutura, basicamente, na Universidade, mais

especificamente, nos cursos de Licenciatura.

Levando-se em conta que a formacdo de professores move-se em
uma trama complexa de relagées humanas e sociais, de regulamentos e
normas e de tradicbées, devemos considerar que o simples dominio do
contetudo, com a adi¢do de algumas disciplinas didatico-pedagogicas, néo é
suficiente para fornecer subsidios que tornem O futuro profissional de

ensino capaz de assumir uma postura segura € critica frente as mudancas

e as exigéncias do mundo atual.
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A capaéidade de ensinar Matematica decorre de uma variedade de
experiéncias, entre elas, destacamos: o estudo do contetido Matematico; a
preparacao pedagbgica; o contato formal com a pratica de sala de aula e
laboratoério; a experiéncia do estudante e aprendiz de Matematica de um
lado e, de outro, a capacidade do professor de observar e identificar as
necessidades emergentes de cada situacdo, investindo na criatividade

para apresentar solucoes alternativas de estratégias de ensino.

Segundo D’AMBROSIO B. (1993, p.39), faz-se necessario que o
futuro professor de Matematica aprenda novas idéias matematicas de
forma alternativa. A autora acredita que a comunidade de educadores
matematicos deve buscar “alternativas criativas para que o futuro
professor tenha legitimas experiéncias matematicas simulando as

atividades de uma comunidade de pesquisa matematica.”

Para uma melhor compreensdo do nosso envolvimento com a area de
Educacdo Matematica e com a Instituicdo a que nos dedicamos, faremos
um breve histérico da criacdo da UFU, situando a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, onde se deu a origem do Curso de Licenciatura em

Matematica, como um dos marcos iniciais da realidade que hoje é a

Universidade Federal de Uberlandia.




A cidade de Uberlandia possui uma posicao geografica privilegiada,
que possibilitou o seu desenvolvimento. Por volta dos anos 50/60,
Uberlandia apresentava um indice de crescimento material muito elevado,
entretanto, do ponto de vista da educacéo apresentava uma grande

deficiéncia.

A vontade de ver a cidade prosperar incentivou o entusiasmo dos
politicos e de um grupo de intelectuais, que eram aqueles poucos cidadaos
que tiveram a oportunidade de estudar e ter formacao superior,
impulsionando a organizagdo destes para pleitear a criacdo de cursos
superiores para a cidade. Nesse clima de entusiasmo, publica-se o0 Decreto
de criacdo das Faculdades de Direito e Filosofia, assinado pelo entao

presidente Juscelino Kubitschek, em 1960.

A implantacdo das faculdades, inicialmente de Direito, depois
Filosofia e, posteriormente, Medicina, Economia etc. deu-se gracas ao

grande idealismo de todos os envolvidos € o desejo de ver o progresso

cultural da cidade.

Por ocasi@o da implanta¢do da Faculdade de Filosofia, poucas eram
as pessoas habilitadas para serem professores da nova Faculdade e, dessa
forma, foram convocados alguns sacerdotes e alguns professores da rede

estadual e da rede particular de ensino.



Notadamente, dos depoimentos de ex-politicos e ex-funcionarios,
percebemos que houve para a consolidacéo da Universidade, contribuicao
de dirigentes da sociedade civil, de grande influéncia na cidade, politicos
idealistas de Uberlandia e regido, e, fundamentalmente, da sociedade
uberlandense, que contribuiu, em muitos momentos, com doacdes e
campanhas para arrecadacdo de recursos. Nesse momento, havia um
grande espirito fraternal dos cidadaos uberlandenses em torno da
universidade, uma vez que a realizagio dessa instituicéo sé foi possivel em

funcdo da ndo restricdo das antigas Faculdades em doarem seus

patrimonios.

O Curso de Matematica recebeu autorizacdo para funcionamento na
entdo Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras em 1967, entretanto, sua
primeira turma so teve inicio em 1968, pois apenas dois dos candidatos ao
concurso vestibular tiveram conceito suficiente para aprovacao. Nessa

ocasido, exigia-se uma nota minima no concurso para que o candidato

fosse aceito para freqlientar o curso.!

Nosso ingresso no Curso de Matematica deu-se apds a conclusio
do Curso Normal (Magistério) e um periodo de um ano de estudos nos

Estados Unidos, onde concluimos o ensino médio (High School) como aluna

I Este fato foi por nés acompanhado por ter sido um elemento de nossa familia um dos candidatos aprovados
no concurso de 1967.



bolsista do American Field Service (AFS), programa de bolsa de estudos do
qual fomos representante local por trés anos. Nosso interesse esteve
voltado para duas areas: Psicologia e Matematica. Percebemos a nossa
op¢ao pelo Curso de Matematica por apresentar esta area mais desafios e,
além disso, pela oportunidade de criar possibilidade de encontrar meios de
minimizar a insatisfacdo de muitas pessoas ao lidar com a Matematica.
Tivemos sempre um respeito aos sentimentos, medos, angastias e desejos
das pessoas, considerando cada uma delas possuidora de preciosidades

impares, merecedoras de reconhecimento.

Assim, ingressamos como aluna do Curso de Matematica da UFU,
em 1971, pertencendo a quarta turma do curso. Nosso relacionamento
com os professores e com os alunos das turmas precedentes foi muito
préximo. Muitos dos nossos professores atuavam nas escolas estaduais e
havia, na época, uma caréncia muito grande de professores qualificados
para dar aulas de Matematica. Os alunos do curso eram, freqlientemente,

convidados a atuarem nas escolas de nivel fundamental e médio como

professores de Matematica.

Consideramos interessante associar que 0 nosso ingresso no Curso
deu-se logo ap6s o momento de criagdo da Universidade mediante a

integracdo das escolas isoladas, cuja legalizagdo concretizou-se por meio

do Decreto-Lei n.° 762 em 19609.



Vale ressaltar que a maioria dos professores do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade, em sua fase inicial, eram
professores das escolas estaduais e/ou ex-alunos do curso que haviam
participado da histéria da cria¢édo e consolidacdo da Universidade. Assim,
com a garra daqueles que querem acertar e contribuir para o progresso da
Instituicdo, é que os professores mantiveram-se atentos aos avancos de

sua area de interesse para melhor atender as demandas e caréncias de

sua cidade.

Desta forma, um grupo de professores do Departamento de
Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no qual estamos
incluidos, manteve-se, desde os meados dos anos 80, participante do
processo de consolidagao de uma area da Matematica ou da Educacio,
que tivesse como preocupacao maior o ensino da Matematica e suas
implicaces no ambito da formacdo de wum cidaddo que, ndo
necessariamente, se dedicaria ao estudo da Matematica como fim tltimo.
Essa area ndo estava, na €poca, muito bem delineada para o grupo como
da Matematica ou da Educacdo, por apresentar interesses

multidisciplinares. Foi, entretanto, logo reconhecida como Educacso

Matematica.

A maioria dos professores desse grupo trabalhava, direta ou

indiretamente, com as disciplinas de Pratica de Ensino de Matematica em



que o aluno/futuro professor desenvolvia, entre outras atividades, o

estagio supervisionado em escolas publicas da cidade.

O contato desses professores junto as escolas possibilitou detectar
as dificuldades dos professores do ensino fundamental e médio e dos

estagiarios quanto ao ensino de algebra e geometria em sala de aula.

Algumas dificuldades relacionavam-se diretamente com o dominio
do contetido em questdo, outras com o “trato”, a “dinamica”, a “motivacio”
e o entusiasmo para fazer com que os alunos do ensino fundamental e

médio se interessassem e tivessem condi¢des de apreender o conhecimento

evidenciado.

Os professores do Departamento de Matematica da UFU, envolvidos
nesse trabalho com os estagiarios, passaram a ser solicitados para atender
as escolas, para procurar sanar as dificuldades encontradas por seus

professores e para sugerir uma metodologia considerada mais condizente

com cada situacgéo.

Esse grupo de professores passou, entdo, na década de 80, a atender
voluntariamente e, sem qualquer gratificacdo, as solicita¢coes advindas das
escolas, superintendéncias regionais, prefeitura local e da regido. Esse

atendimento as  solicitagdes, ao longo dos anos, aumentou



consideravelmente, tornando-se cada vez mais dificil uma acolhida a

todos.

Nessa ocasido (década de 80), as disciplinas Pratica de Ensino de
Matematica I e II, em que se inclui o Estagio Supervisionado, era de
responsabilidade de duas professoras do Departamento, sendo que o
programa de Pratica I tinha como prioridade a formagéao de professores que
atuariam nas ultimas séries do ensino fundamental (5* &4 82 série) e o
programa de Pratica II voltava a atengdo para os quesitos necessarios 3

formacao de professores do ensino médio (2° grau).

Nesse periodo, além dos alunos do Curso de Licenciatura em
Matematica, os alunos do Curso de Ciéncias Biologicas também cursavam
a disciplina Pratica de Ensino de Matematica I, pois, ao se formarem, eram
habilitados para serem professores de Matematica do ensino fundamental
(5 a 8 série). Assim, a quantidade de alunos que desenvolviam os
estagios nas escolas era muito grande e os professores das disciplinas em
que o estagio era exigéncia solicitavam ajuda a outros professores do
departamento, preocupados com a formacdo de professores, para
auxiliarem no trabalho de atendimento aos estagiarios, acompanhamento
e avaliacdo de regéncias de aula nas escolas publicas. Dessa forma, nosso
envolvimento com formag¢do de professores e estagio supervisionado inicia-

se por meio de trocas entre os colegas de trabalho com maior experiéncia



profissional, no intuito de auxilid-los nas atividades inerentes a disciplina

Pratica de Ensino.

No ano de 1990, em uma das reunides em que esse grupo de
professores do Departamento Matematica discutia o trabalho que vinha
sendo realizado junto as escolas do ensino fundamental e médio, optou-se
por formalizar a criacao desse grupo, lavrando em ata o compromisso de
elaboracao de uma projeto de criacdo do Grupo de Apoio as Atividades de

Educacéo Matematica ~GAAEM.

O projeto foi elaborado e aprovado pelo Departamento de Matematica
(DEMAT) em reunio do dia 14 de setembro de 1990. O alcance do objetivo
de consolidar, no DEMAT, um grupo de pesquisa € extenséo voltado para a
melhoria do ensino e aprendizagem de Matematica pode ser observado por
meio das acgbes que foram sendo desenvolvidas e que estiveram em

consonancia com o crescimento e fortalecimento da area de Educacao

Matematica.

E importante ressaltar que os oito (8) professores, membros do
GAAEM, em seu periodo de implantacdo, eram muito sensiveis &
necessidade de melhoria do ensino-aprendizagem da Matematica e do
fortalecimento do vinculo entre a Universidade e as escolas da

comunidade. Todos os professores do grupo, em sua fase inicial, foram

10




participantes do processo de consolidacdo da Universidade sendo que
alguns, inclusive, haviam atuado na antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, nas primeiras turmas do Curso de Matematica, em sua
fase de criacéo, e outros pertenceram, como alunos, a uma das quatro

primeiras turmas do Curso.

Concomitantemente ao periodo de criacdo do GAAEM, iniciam-se os
pedidos de aposentadorias dos professores das universidades, em virtude
da Constituicdo de 1988 regulamentada pelo Regime Juridico Unico (Lei

Federal 8112/90), publicada no Diario Oficial da Unido em 12 de

dezembro de 1990.

Cada vez mais, percebia-se a necessidade de que outros professores
do departamento se unissem ao GAAEM, participando das discussdes
sobre as publicacdes da area de Educacao Matematica e dando apoio as
escolas da comunidade local e da regido, atendendo as suas solicitacdes.
Entretanto, nessa ocasifo, poucos foram os professores do departamento
de Matematica que se dispuseram a envolver-se com as atividades
exercidas pelo GAAEM. Porém, aprovou-se, no departamento, a execucio
de um concurso para suprir as vagas dos professores aposentados,
privilegiando a area de Educagdo Matematica. E foi em 1993 que dois
professores ;:om pos-graduacdo em Educagdo Matematica integraram-se

ao departamento de Matematica e ao GAAEM. Um desses professores, por

11



motivo de saude, aposentou-se alguns anos depois, € o outro, apos algum
tempo desempenhando atividades junto ao Departamento de Matematica,
continuou sua qualificacdo obtendo o titulo de doutor em Educacio

Matematica.

Varias foram as contribuicdes dos professores, membros do GAAEM,
em projetos que valorizavam a aproximagdo da Universidade com as
escolas de ensino fundamental e médio da comunidade e regido. Entre
clas, destacam-se: coordenacéo da Olimpiada de Matematica Mineira no
anos de 1988, 1989, 1990; participagdo na coordenacido do I Encontro
Regional de Pratica de Ensino, em 1990; desenvolvimento do projeto “O
ensino de Matematica no CBA”, realizando pesquisas nas escolas
estaduais em parceria com a 26% Delegacia Regional de Ensino de
Uberlandia no “Programa Integracédo da Universidade com o Ensino de 1°
grau”, aprovado em 1988; Participacdo nos projetos “Reformulacio do
Curso de Magistério e o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania”,
em 1989, e Reciclagem e Assessoria do Professor de Pré-Escola e Ciclo
Basico”, em 1990/1991; elaboragéo, coordenacao e execucdo do projeto
“Implantacéo e Funcionamento do Laboratério de Ensino de Matematica”,
aprovado no final do ano de 1990; elaborac¢ao, coordenacio e execucio do
projeto “Melhoria do Ensino de Geometria de 1* a 4* séries”, em convénio,
em sua etapa inicial, com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacédo (FNDE), no periodo de 1992 a 1994; participagdo no projeto




“Educagéo para Ciéncias”, do PADCT; participacdo no projeto “Laboratério
de Informatica para o 1° grau, em 1993; participacido da coordenag:éo e
tutoria do “Projeto das Licenciaturas PRO-LICEN, em 1994; coordenacao
do “1° Ciclo de Estudos e Palestras em Educac;éo Matematica”, em 1995; e

a participagéo mais recente no projeto PROCAP, desde sua fase inicial de

elaboracéo, em 1997.

Os professores do GAAEM organizavam-se durante as reunides para
que pudessem atender as solicitagbes feitas ao grupo, tendo prestado
assessoria ao Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
(CEMEP), proferido varias palestras, mini-cursos em encontros de
professores e, também, assumindo disciplinas relacionadas a area de

Educacdo Matematica em cursos de especializagdo.

Vale ressaltar que o Laboratério de Ensino de Matematica - LEMAT -
tem sido um espaco de muitas atividades de graduacéo, pés-graduacéo e
extensdo oferecidas pelo DEMAT, mas a consolidagdo desse espago deu-se
mediante muita luta e “garra’, num momento em que o GAAEM perdeu
muitos de seus membros nos anos de 1991 e 1992, em virtude das
aposentadorias dos docentes das universidades. Nessa ocasido,
assumimos a coordenacao do LEMAT e a disciplina Pratica de Ensino de
Matematica I, tendo, a partir de entdo, aumentado nossa atengéb para as

publicacoes nacionais e internacionais da area de Educacdo Matematica,
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intensificando nossa pai‘ticipa(;éo em eventos da area, culminando, em
1995, com nossa filiagdo ao National Council of Teacher of Mathematics
NCTM, na busca de ampliar o acesso as publicacdes internacionais da area
que viessem acrescentar-se as publicacdes nacionais e da Sociedade
Brasileira de Educacao Matemética,l sendo que, a nossa filiacdo havia se

dado no inicio de sua criacao.

As crescentes demandas de apoio a projetos e necessidade de
fortalecimento da investigacdo e da pesquisa de materiais de ensiﬁo que
desenvolvessem capacidades nos estudantes, para lidar com a Matematica,
motivaram a elaboracéo do projeto de “Melhoria do Laboratério de Ensino
de Matematica”, em 1995, para pleitear a aquisicio de novos

equipamentos tecnologicos € a melhoria de seu espaco fisico.

Entretanto, como membro do GAAEM e coordenadora do LEMAT,
por nove anos consecutivos, nossa grande preocupagdo nessa questio
voltava-se para a formagao de nossos alunos do Curso de Licenciatura de
Matematica e para a Iidentificagho de componentes basicos que

atendessem as exigéncias do profissional de ensino para um mundo cada

vez mais globalizado.

A aproximacdo da realidade, possibilitada pelo estagio

supervisionado, atividade desenvolvida pelos alunos do Curso de
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Licenciatura de Mateméticé.integrante da disciplina Pratica de Ensino de
Matematica, destacou-se como um elo entre teoria e pratica para a
formacédo do educador. Percebemos, cada vez mais, que a aproximacio dos
alunos/futuros professores de seu campo de trabalho e dos professores
‘das escolas, que s@o os profissionais atuantes em seu campo de interesse,
favorecia excelentes oportunidades de trocas importantes para a
consolidacdo, formagdo e producdo de saberes na maioria das vezes
desapercebidos. Por diversos momentos, incluimos os estagiarios, alunos
da disciplina Pratica de Ensino de Matematica, como monitores em
projetos de extensdo, no intuito de propiciar uma maior convivéncia e
reflexdo junto aos professores das escolas da comunidade e regido. Pois
acreditamos que “os projetos de extens&o universitaria sdo o caminho e a

oportunidade de reforcar vinculos necessarios entre a universidade e a

comunidade” (FREITAS, 1999, p. 36).

Assim, o Curso de Licenciatura de Matematica da UFU, tendo
acompanhado as tendéncias da area da Educagido Matematica, ao longo
dos anos 80 e 90, tem buscado a melhor modalidade de estagio para seus
licenciandos que atenda, simultaneamente, as exigéncias legais e favoreca

a formacao do professor para sua atuacéo no século que se inicia.

A convivéncia e o acompanhamento de licenciandos do curso, nas

disciplinas de Pratica Ensino / Estagio Supervisionado, suscitaram muitas
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questoes. Entre estas, destacamos nossa preocupacidoc em encontrar
mecanismos para garantir o conhecimento dos nossos alunos /futuros
professores das discussdes e publicacbes de interesse ao profissional de
Ensino de Matematica, e, ao mesmo tempo, realizar um trabalho que
contribuisse para sua formagéo, por ocasido da realizacdo do estagio nas
escolas. Notavamos um certo distanciamento, na maioria das vezes, dos
professores das escolas em relacéo ao trabalho dos estagiarios. Em alguns
momentos, observavamos um clima de constrangimento, em que, por um
lado, os professores das escolas demonstravam incomodados por estarem
vulneraveis a criticas com relacdo ao seu trabalho e, por outro lado, os
estagiarios, que receavam apresentar algum trabalho inovador ou

diferenciado, evitando agbes que pudessem ser interpretadas como

competitivas e/ou ofensivas.

Nesse sentido, o trabalho docente estava cada vez mais evidenciado

como fonte de aprendizado € que, por meio do ensino e da pesquisa, se
2

poderiam produzir saberes preciosos para o educador. Concordamos com

FREIRE, quando diz que: “quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender”(1997, p. 25).

Enquanto nos responsabilizamos pela disciplina Pratica de Ensino
de Matematica I, voltamos nossa atenc¢éo para os elementos necessarios a

criacdo e utilizacdo de materiais para o ensino de Matematica, para as
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Gltimas séries do ensino fundamental. O resultado desse trabalho, pode
ainda ser percebido por meio de materiais arquivados no LEMAT. Ao
assumir a disciplina Pratica de Ensino de Matematica II, além da
preocupacdo em propor atividades que envolvessem e atraissem a atencéo
dos adolescentes do ensino médio, passamos a oferecer, por intermédio
dos estagiarios, mini-cursos aos alunos das escolas estaduais selecionadas
como campo de estagio. Os temas para tais mini-cursos eram selecionados
pelos professores das escolas (campo de estagio), em funcdo da
necessidade e caréncia identificadas por eles. Os futuros-professores
(estagiarios) responsabilizavam-se, com 0 nosso apoio, como professor
responsavel pela disciplina Pratica de Ensino, pelo planejamento, avaliacéo
e controle de freqiiéncia da sala que assumiam com os alunos inscritos

para o mini-curso, €m razao do interesse de cada um.

Percebiamos que um tipo de trabalho extensionista estava sendo
realizado, apesar de ainda nao estar sendo registrado ou reconhecido como
tal. Entretanto, esse trabalho apresentava-se com caracteristicas de

assistencialismo, ficando os professores das escolas um tanto distantes do

trabalho realizado.

Almejavamos um trabalho mais dinamico, que fosse permeado pelo
dialogo e pela troca de saberes entre os elementos envolvidos, numa via de

mao dupla entre universidade e sociedade. Assim, a possibilidade do
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estagio nesta perspectiva conduziria a uma nova visdo, uma vez que se
apresenta como uma nova forma de “fazer” universidade em relacdo a uma

sociedade mais ampla.

Portanto, a presente pesquisa procura analisar as relacdes de
aproximacéo ou de afastamento entre as atividades desenvolvidas nos
estagios curriculares do Curso de Licenciatura em Matematica da UFU, no
1° semestre do ano 2000, bem como as atividades desenvolvidas pela
extensdo, que buscam, na perspectiva processual, articular o ensino e a
pesquisa, trazendo um novo perfil & vida académica universitaria, na

busca de um saber original e de descoberta cientifica.

Esta nova adocgao de sentido para o estagio curricular, ou seja, o de
estar articulado a concepcdo de Extensao, pressupde entender que o
ensino seja um ato de criacdo. Dessa forma, teoria e pratica
complementam-se. Nessa articulacéo, o contato com a realidade traz para
a universidade dados que subsidiam as pesquisas e, ainda mais,
possibilitam estabelecer quais seriam os parametros para o

desenvolvimento da propria pesquisa e do préprio ensino.

Entretanto, considerar o estagio curricular nesta 6tica néo é tarefa
facil. Sabemos que os estudos sobre Extensdo, historicamente, ndo tém

merecido tratamento relevante, embora essa funcao represente grande

18



importancia para a prépria concepcdo de uma universidade que deva se

voltar para a dimensao social.

Contudo, a analise do papel do estagio curricular do Curso de
Licenciatura em Matematica, no processo de producéo de saberes para a
educacdo, € de fundamental importdncia para todos aqueles que
entendem o processo educativo como algo intimamente relacionado com
todas as outras areas € com as politicas publicas, com alto potencial de

comunicacao.

E por isso que a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado nso
podem ser vistos como “dados”, acabados ou “preestabelecidos”. Eles sio

dinamicos/dialéticos e se reconstroem, permanentemente, nas relacdes de

parceria e de trocas, por meio do dialogo.

Nesse sentido, Paulo Freire tem uma contribui¢ao importante. Para
a ﬁedagogia freireana, o didlogo emerge como “op¢éo real, pratica para
professores/professoras ¢ aluno/alunas substituirem a abordagem

tradicional autoritaria baseada nas formas do racionalismo cartesiano”

(McLAREN, 1988, p. 45).
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Assim, para Paulo Freire, dialogo

é o encontro entre homens [mulheres], mediado pelo mundo,
para nomear o mundo. Portanto o didlogo ndo pode ocorrer
entre aqueles [aquelas] que querem nomear o mundo e
aqueles [aquelas] que ndo desejam esta nomeacdo - entre
aqueles [aquelas] que renegam a outros [outras] homens
[mulheres] o direito de falar suas proprias palavras e aqueles
Jaquelas] a quem o direito de falar tem sido regenerado.
Aqueles [aquelas] que tém sido renegados em seu direito
primordial de falar suas préprias palavras devem primeiro
reivindicar e evitar a continuacdo dessa agressGo desumana.
(FREIRE, 1990, p. 76)

Esse autor propde, ainda, que a categoria diadlogo seja a condicdo

fundamental da emancipagdo do homem.

Embasada nessa teoria, a presente pesquisa procura investigar:

1. Como se da o didlogo entre saberes/praticas académicas
(universidade) e saberes /praticas escolares, durante o Estagio no

Curso de Licenciatura em Matematica?

2 Como os estagiarios conhecem/compreendem e

interagem/intervém na escola. Como se da esse processo?

3. Quais as relagoes (tensdes), percepgdes/trocas que ocorrem entre

estagiarios (universidade) e professores (escola)?



Temos como objetivo:

Desenvolver um estudo descritivo e interpretativo das atividades

desenvolvidas na pratica do estagio ¢urricular, no 1° semestre do ano

2000.

Analisar as relagbes de aproximagdo ou de afastamento entre as
atividades desenvolvidas nos estagios curriculares do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFU e as atividades desenvolvidas pela

extensdo, que buscam, na perspectiva processual, articular o ensino e a

pesquisa.

Compreender o que os professores do ensino médio pensam e como

percebem a troca/dialogo entre Universidade e Escola.



| bCapitul'o I
O Estagio sob o ponto de vista

da Extensao Universitaria

o O Estéagio Curricular: algumas pontuagoes

Apesar da criagao de cursos superiores para a formacdo de
professores do ensino secundario, em 1930, a forma como se daria a
formacdo pedagogica dos alunos nao foi, na época, explicitada. Segundo
VARIZO (1991), a disciplina Didatica surge em 1934, com a criagéo da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo
(USP), mas seu desenvolvimento se da de forma descontinua. Somente em

1939 é que o curso de Didatica passou a existir por forca de Lei (Decreto

Lei n.° 1190/39).

Entretanto, as atividades de praticas docentes dos licenciandos néo
eram explicitadas 1o elenco de disciplinas do curso de Didatica. Em
meados dos anos 40, a legislagdo educacional instituiu a obrigatoriedade

da criacdo de um Ginasio de Aplicagdo, anexo as Faculdades de Filosofia,
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para o desenvolvimento de atividades da pratica docente (Decreto-Lei CFE
n.® 9053/46. In: GARCIA, 1980, p.216). Porém, no; anos 60, o Conselho
Federal de Educacéo (CFE) liberou as Faculdades de Filosofia da
obrigatoriedade de criagdo de Colégios de Aplicacio, argumentando que
estes ja haviam deixado de existir na maioria das Faculdades e, quando
existiam, seu funcionamento reproduzia a rotina de educandarios comuns,

ou se apresentavam como “vitrina pedagogica” (Parecer n.° 292 /62).

A nova orientacéo do CFE determinava que a Pratica de Ensino
faria parte do minimo curricular dos cursos superiores de Licenciatura,
devendo ser realizada sob a forma de Estagio Supervisionado, de
preferéncia, em escolas da comunidade. A Resolu¢do n.° 9, anexa ao
Parecer CFE n.° 672/69, confirmava a mesma orientacdo, fixando a
obrigatoriedade da disciplina Pratica de Ensino para os cursos de
habilitacdo profissional. Esta Resolucgéo veio, ainda, refor¢ar que a Pratica
de Ensino, desenvolvida sob a forma de estagio supervisionado, deveria ter

sua realizacdo em situagéo real em escolas da comunidade.

A preocupacgdo em garantir que a formagéo do professor estivesse
vinculada a pratica e inserida no contexto do meio profissional, ficou
também evidenciada no Parecver 349/72, que ressaltava que a Pratica de
Ensino nao devia ficar restrita a tarefas de “dar aulas” ou “assistir a aula”

mas devia considerar os diversos aspectos da escola.
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Dessa rapida revisdo de algumas legislacdes que instituem e
orientam a Pratica de Ensino sob forma de Estagio Supervisionado,
deparamo-nos com o Decreto n.° 87497 de 18/08/1982, que dispde sobre
o estagio de estudantes de estabelecimentos de ensino superior e de 2°
grau regular e supletivo (atualmente chamado de ensino médio). Esse

Decreto, em seu artigo 2°, considera estagio curricular

as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacées
reais da vida e trabalho de seu meio, sendo realizadas na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito
piiblico ou privado, sob responsabilidade e coordenagdo da

Institui¢do de ensino.

Embora compreendendo que cada profissao tem em si

caracteristicas proprias, a necessidade de vincular a pratica a teoria na

formacéao de qualquer profissional € inegavel.

Assim é que FREITAS (1996, p.7), ao abordar a discussado sobre o
papel das disciplinas pedagogicas no processo de formagao dos professores
das areas especificas, destaca a questao da separagdo entre teoria e
pratica considerando importante recuperar o movimento dos educadores,
que se apoia na necessidade de garantir a “formac¢éo do profissional critico
capaz de articular o conhecimento teérico com a pratica educativa,

colocando-se a servigo da transformacéo da sociedade brasileira.”
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VASQUEZ (1997), ao analisar as relacdes entre teoria e pratica,
percebe que a unidade entre a teoria e a pratica pressupde sua mutua
dependéncia. Essa conjugacdo € apontada por RAYS (1989) como

importante para o aparecimento de novas atitudes na pratica pedagégica.

Segundo PERELLO (1998, p.50), a competitiva agressividade do
mercado leva as empresas a orientar a formacao dos recursos humanos a
uma habilitacdo sistémica e global e, por esse motivo, “o estagio dos
alunos nas fabricas € no setor de servicos encaminha-se para uma

atividade fundamentada na pesquisa e numa subjetividade criativa.”

Desta forma, o professor, na condi¢do de profissional da educacio,
deve ter, em sua formacdo, uma pratica sob forma de estagio
supervisionado que traga, cm si, a seriedade do estagio de formac&o de

todo profissional € 0 respeito que lhe atribua o merecido status,

ressaltando o profissionalismo dos envolvidos.

Podemos atribuir a interpretacao das legislagoes vigentes como um
dos fatores que conduziram a coordenacdo do Curso de Matematica da
Universidade Federal de Uberlandia, por ocasido da alteracéo curricular do
Cursoc de Licenciatura em Matematica em 1997, & elaboragdo pela
comissao résponsével pela proposta de reformulagao, de um documento

normatizador do Estagio Supervisionado (cf. anexo VI, p.XIV) vinculado as
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disciplinas Pratica de Ensino I e II. Estas normas constam do processo de
reformulacdo curricular que foi aprovado pelos Conselhos Superiores da

Universidade.

Segundo esse documento, o estagio em Pratica de Ensino é

entendido como:

a atividade curricular que o aluno realiza nas escolas ptublicas
e/ou privadas, com fins de capacitagdo profissional, em
situacgdes reais, sob a supervisdo do professor da disciplina,
durante a qual sdo aplicados, ampliados e/ou revistos os
conhecimentos tedricos e prdticos, adquiridos no Curso de
Graduacgao.

Além disso, o documento delibera que o aluno devera ser levado a
reviver a teoria do curso, por meio da pratica, da andlise e da reflexédo
sobre a realidade das escolas. Nesse documento, também € confirmada a
carga-horaria do Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino de
Matematica I e II, como sendo de 90 horas/aula cada, das quais, no
minimo, 30 horas/ aula devem ser destinadas a capacitagdo e treinamento

para atuacao como educador, e o restante, ao desenvolvimento das

atividades do estagio relacionadas ao campo de trabalho.

Quanto & carga-horaria semanal do orientador-supervisor, exercida
pelos professores da disciplina Pratica de Ensino, o documento atribui

uma hora-aula semanal para cada aluno, justificando ser esta carga-
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horaria necessaria, uma vez que cada aluno tera atendimento e supervisao
individual. Entretanto, o cumprimento dessa norma, no que diz respeito a
carga-horaria do professor da disciplina Pratica de Ensino, nao tem sido
levado em consideragcio pelos chefes de departamento e comissdes de

distribuicdo de aulas dos professores do departamento de Matematica da

UFU.

Esse fato remete-nos a algumas indagag¢bes quanto ao respeito e
reconhecimento da seriedade e compromisso dos professores formadores
de professores desta disciplina, que tém, entre outras, a responsabilidade
de criar mecanismos que viabilizem o vinculo entre a teoria e a pratica do
profissional de ensino fundamental e médio. Entre outros
questionamentos que levantamos, esta aquele que diz respeito ao
reconhecimento do grau de importancia e compromisso com o Estagio para
a formacao do profissional de ensino, visto que, para efeito de pontuacéo
das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo dos docentes, o Conselho
de Ensino e Pesquisa (CONSEP), desta Universidade, estabelece critérios
diferenciados tanto de pontuacéo, quanto de limite méaximo de aluno por
professor, para a Supervisdo de Estagios relacionados ao profissional de
ensino e de outras profissées ( Resolugcdo 01/99 do CONSEP estabelece

Normas Internas de Regulamentacdo da Concessdo da Gratificacdo de

Estimulo & Docéncia.
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Vale lembrar que'um dos principios destacados na Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), Lei 9394 /96 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, em seu artigo 3°, evidencia a

necessidade de uma valorizacdo do profissional da educagéao escolar.

Esta Lei (n.° 9394 /96), conhecida por nova LDB, em seu artigo 65°,
decreta que “A formacao docente, exceto para a educagao superior,
incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. O tempo que a
legislagdo exige para a Pratica de Ensino deve acarretar uma adéptag:éo
nio s6 no Curso de Licenciatura em Matematica da UFU, como também
em tédas as Licenciaturas. Entretanto, apesar das orientagdes para o
cumprimento da determinacéo e do Parecer n.° 744 /97 em estabelecer que
«p Pratica de Ensino constitui o espago por exceléncia da vinculagao entre
formacdo teérica € inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela
instituicdo formadora”, a proposta de Resolugdo, que acompanha o
Parecer, permaneceu apenas como proposta , além de deixar algumas
davidas para o cumprimento da referida Lei. Trata-se de uma Resolugao

sem data e sem numero, que fornece orientagdes para o cumprimento do

Art.65 da Lei n® 9394/96.

A implementacdo de um aumento da carga-horaria destinada a

Pratica de Ensino vai ao encontro das solicitacdes de alunos do Curso de




Licenciatura em Matematica, explicitadas em relatérios da disciplina, de
alunos pertencentes a turmas anteriores ao ano de 2000.

Uma aluna de Pratica de Ensino, de uma turma de 1991, percebe a
contribuicdo, dando a sugestdo de seu acréscimo a partir do 5° periodo,

para garantir um tempo maior de estagio nas escolas, e registra em seu

relatoério:

Deveria despender-se mais tempo para a disciplina de Pratica de Ensino em
Matematica. Como, por exemplo essa disciplina passaria a ser oferecida a cada
semestre (a partir do 5° periodo), sendo um complementar ao outro, na qual os
alunos cumprissem um maior tempo de estagio nas escolas, passando, assim,
desde cedo, a conviver de perto com os seus problemas existentes, proporcionando
uma maior integragéo(...). Apesar de passar a ser um curso extenso, este seria bem
mais aproveitdvel e capaz de tornar profissionais mais competentes e adequados @

realidade escolar. (licenciando da turma do 1° semestre de 1991)

Ja uma licenciada de uma turma de 1998 sugere que a disciplina

seja oferecida, a partir do inicio do curso, considerando-a com grande

potencial de motivagao para os alunos

(...) Gostaria de ter vivenciado Prdatica de Ensino no inicio do curso, pois o
entusiasmo e satisfacdo nos faz mais criativos, dedicados e isso engrandece o
trabalho.{...) O n.° de aulas de Prdtica de Ensino deveria ser maior. (licenciando da

turma do 2° semestre de 1998)

Outra sugestdo para o aumento da carga horaria, de um
licenciando de uma turma de 1999, reforca a importancia do estagio

supervisionado para a formacéao do professor:
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O estagio supervisionadoe é de fato importante para a formagdo do professor, por
isso, deveria ter uma carga horaria maior e ser mais ‘diluido’ durante o curso.

(licenciando da turma do 1° semestre de 1999)

Percebemos, nas manifesta¢des transcritas, o reconhecimento da
necessidade de uma formagao do aluno capaz de propiciar a sua insercao
na pratica do futuro campo de acdo. Acreditamos que um acréscimo no
periodo de estagio do aluno o beneficiaria, sobremaneira, permitindo um
maior envolvimento em acgdes e reflexbes que o conduziriam a explicitar

posturas mais seguras do ponto de vista profissional.

Segundo PERELLO (1998), a unidade formada pela teoria e pratica,
presente na LDB ( Lei 9394/96), esta em sintonia com a atual consciéncia
coletiva mundial de superar as diferencas profissionais, com a orientacéo
que a Comisséo Interna de Educagéo da UNESCO propoe como pilar da
educacio do século XXI, isto é, “o saber ser e o saber fazer”. Esse autor
ande valorizacdo, na LDB, da definicdo de Estagio,

observa uma gr

proposta na Lei 6494/77. Nesse documento, o estagio mostra-se como:

Uma experiéncia especifica na linha de formagdo, um
instrumento de integracdo mediante treinamento prdtico de
aperfeicoamento técnico-cultural-cientifico, uma atividade de
relacionamento humano e uma forma de extensdo e agdo
comunitdria (Lei 6494/ 77 e Decreto 87497/ 82).

Apesar da mnova LDB (Lei 9394/96), mediante seus artigos,

descartar a dicotomia teoria-pratica e educacao-trabalho, tomando como
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um dos fundamentos da educacédo “a associacdo entre teorias e praticas
inclusive, mediante a capacitacio em servico”, a busca de uma producao e
troca de saberes, no periodo da formacgao profissional, ndo esta claramente
explicitada. Entretanto, nota-se um apoio legal para a realizacido de
estagios comprometidos com a formagédo profissional, embora possamos
observar o surgimento de uma dificuldade, vista em razio do

distanciamento frente aos desafios politico-educativos da vida académica.

Nesse aspecto, DEMO (s.d.), criticamente, mostra que o
distanciamento se da por varias razdes: em primeiro lugar, porque, em vez
de formar profissionais, apenas os treina, livrescamente, restringindo &
sala de aula a atividade académica tipica e, por vezes, Uinica. Em segundo
lugar, porque durante todo o curso, a pratica dificilmente aparece no que

se chama estagio, pois reduz-se a arremedos do exercicio profissional

concreto.

As dificuldades no desenvolvimento de programas em espacos
pedagégicos de agdo s@o percebidas, porém, simultaneamente, notamos
um anseio da sociedade em se obter avangos na formacdo dos

profissionais no sentido de uma maior abertura a adaptacées e a4 realidade

de cada contexto.
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o A Extensao Universitaria como fonte de saber.

A pratica é a fonte originaria do aprendizado € do conhecimento

humano. Conhecer, aqui,

E um procedimento concreto, presente na etimologia da palavra
‘conceito’ ou connaitre em francés (conhecer), que significa
nascer junto com a realidade, entrar em comunhdo com a
realidade e desta comunhdo resultar uma concepg¢do {...)
Conhecer implica, pois, fazer uma experiéncia e a partir dai,

conceptualizar e ganhar consciéncia.{ BOFF,1994, p.30)
Assim, o conceito (conceptum) vem a ser uma sintese entre a
experiéncia subjetiva € a pratica experienciada. Nesse sentido, esta
presente a praxis, esse movimento dialoégico entre o conhecimento que se
converte em acdo transformadora e a converséo da agéo em conhecimento,
que pode ser realizado por meio do estagio. Nesse processo, nao somente a
realidade é mudada, mas o proprio sujeito. Dessa forma, o estagio, na
perspectiva da extenséo, pode ser percebido como um momento da pratica
profissional e do alargamento da consciéncia social, que permite uma
integralizacao curricular, do ponto de vista da participacdo dos alunos
estagiarios nas atividades de extensdo, em um movimento continuo de
reflexdao e dialogo entre 0S estagiarios, entre os professores das escolas de
ensino fundamental e médio e os professores da universidade responsaveis
as disciplinas Pratica de Ensino. E, por sua vez, a universidade nao s6

pel
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resgata a sua natureza publica, como ainda procura oferecer a sociedade
uma educacgéo de qualidade, ao buscar trabalhar o conhecimento e o saber

de modo a responder as caréncias e necessidades da sociedade.

Concordamos com RODRIGUES (1999, p.49), quando diz ser
necessaria uma redefinicdo do espaco de extensido dadas as exigéncias da
nova ordem mundial que estao sendo colocadas para a Universidade.
Desta forma, a ligacdo Universidade-sociedade, via extensdo, “recuperara
as vivéncias inseridas no contexto, criando possibilidades de didlogo com
as proprias praticas € com as realidades, resgatando as necessidades que

dizem respeito as aspiragdes concretas da sociedade”.

Também nos valemos das palavras de Paulo Freire, que nos dizem
que a “extensdo educativa” s6 tem sentido se a educagéo assumir, como

pressuposto basico, a pratica da liberdade, marcada pela dialogia. Assim é

que:

Educar e educar-se na prdtica da liberdade, ndo ¢ estender
algo da “sede do saber”, até a “sede da ignorancia ” para
“salvar”, com este saber, os que habitam nesta. Ao contrario,
educar e educar-se, na pratica da liberdade, ¢ tarefa
daqueles que sabem que pouco sabem- por isso sabem que
sabem algo e assim chegam a saber mais — em didlogo com
aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para
que estes, transformando seu pensar que nada sabem em
saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.

(FREIRE, 1979, p. 25)
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Dessa maneira, a extensao que atende as novas exigéncias colocadas
a Universidade € aquela que viabiliza a integracdo com a sociedade nﬁma
perspectiva de reflexdo, sistematizacdo e divulgacao de conhecimentos

cientificos e tecnologicos.

e Estagio e a Extensao Universitaria

O estagio curricular, com uma nova visdo de extensdo, esteve
presente na pauta de discussdes desde o 1° Encontro Nacional de Pro-
Reitores de Extensao, realizado em Brasilia, em 1987. Naquele momento,
também constituia um objetivo a definicdo de uma politica extensionista
necessaria e indispensavel para a institucionalizacdo da extensédo.
Algumas defini¢ées foram aprovadas nesse 1° Encontro Nacional, e, dentre

elas, aparece a preocupagéo com os estagios curriculares.

Mais tarde, em 1988, novamente a questdo do estagio esteve
presente no II Encontro Nacional, realizado em Belo Horizonte, cujo tema

versou sobre “Estratégia de Articulacao com o Ensino e a Pesquisa”.

Nesse encontro, o estagio curricular foi visto como uma atividade
que valoriza a extensdo como momento da pratica profissional, da

consciéncia social e do compromisso politico da proépria Universidade.
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Nessa perspectiva, define-se que o estdgio deva ser reestruturado,
apresentando as seguintes caracteristicas: ser obrigatério para todos os
cursos, estar integrado aos projetos vinculados aos Departamentos e estar
pertinente a tematica curricular, no sentido de ser computado para a

integralizagdo curricular do docente.

A perspectiva da integralizacdo curricular do docente foi
amplamente discutida e assegurada, no V Encontro de Pré-Reitores, em
1992. Nesse encontro, ficou claro que a competéncia dos Departafnentos
na elaboracdo de projetos € resguardar o incentivo & interdisciplinaridade

da acdo da extensao, bem como as especificidades de acdo de cada

Universidade.

e O Férum de Pro-Reitores de Extensao e a Extensao

Universitaria.

Nos anos 80, a partir de 1985 mais especificamente, tiveram inicio
os encontros do Féorum de Pré-Reitores de Extensdao das Universidades
Publicas Brasileiras. Esse Forum veio constituir-se em um espaco de
debates para as universidades discutirem a sua realidade. Em 1987,

realizou-se, em Brasilia, o I Encontro Nacional de Pré-Reitores das
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Universidades Pablicas Brééileiras, na Uhiversidade de Brasilia (UnB), com
presenca de representantes de 33 Universidades, momento em que foi
criado o Féorum Nacional, cujo maior compromisso seria o de participar da
elaboracdo de uma politica de extens&do para as Instituicées de Ensino
Superior (IES) publicas. Nesse momento, a extensdo foi compreendida e

aprovada a partir da seguinte defini¢éo:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula 0 ensinc e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre
Universidade e Sociedade. A Extens@o é uma via de mdo-
dupla, com transito assegurado a comunidade académica,
que encontrard, na sociedade, a oportunidade da elaboracédo
da praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado
que, submetido a reflexdGo tedrica, serd acrescido aquele
conhecimerito. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, terd como conseqiiéncia:
a producdo do conhecimento resultante do confronto com a
realidade brasileira e regional; e a democratizacGo do
conhecimento académico e a participagcdo efetiva da
comunidade na atuacdo da universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/pratica, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que
favorece a visdo integrada do social {(apud CARRIJO E
MORAES FILHO, 2000, p. 25).

A conceituagdo assumida, nesse encontro, ultrapassa a visao
assistencialista, de divulgacao de cursos, de palestras e de elevagcdo da

cultura geral do povo. Nesse sentido, esta a posi¢ido de GUIMARAES (1997,
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p.57) enfatizando que a extensf@o seja “uma relagcdo interativa entre
universidade e sociedade, de modo que haja um fluxo entre o
conhecimento académico e o popular com a finalidade de producio de um
novo saber.” Assim,
do assistencialismo, passou-se ao questionamento das ag¢bes
desenvolvidas pela extenséo, de func@o inerente ¢
universidade a extens@o comegou a ser percebida como um
processo que articula o ensino e a pesquisa, que organiza,

assessorando, os movimentos sociais que estavam surgindo.

(TAVARES, 1997, p.123)

Observamos, cada vez mais, que o principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo ¢ pecga integrante da configuracdo da
Universidade, fazendo parte das preocupacoes de seus dirigentes. Desta
forma, a reflexdo inerente a atividade de pesquisa deve estar presente na
atividade extensionista, para que dela se extraia um novo conhecimento,

legitimando a extensao universitaria.
Essa nova COMPreensao busca superar a visao assistencialista e

representa uma nova vitalizacio para o fazer académico da universidade.

Neste sentido, mais tarde, o Plano Nacional de Extensdo
Universitaria (1999-2001), elaborado pelo Forum Nacional de Pr6-Reitores
de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras e pela Secretaria do

Ensino Superior do Ministério da Educagéo e do Desporto, deixa clara a
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compreensdo de Extensdo como pratica académica que interliga a
Universidade nas suas atividades de Ensino e de Pesquisa. Além disso, o

plano dimensiona a extens&o como

filosofia, agdo vinculada, politica, estratégia democratizante,
metodologia, sinalizando para uma universidade voltada aos
problemas sociais, com o objetivo de encontrar solugées
através das pesquisas basicas e aplicada, visando
realimentar o processo ensino-aprendizagem como um todo e
intervindo na realidade concreta. (ANAIS - Seminéario de
Extensdo, 2000, p.106})

Esse documento refere-se & Pesquisa, reconhecendo um grande
leque de possibilidades na relacdo universidade/comunidade, com
interesse especial & possibilidade de producdo de conhecimento nesta
interface, “priorizando as metodologias participativas € favorecendo o
didlogo entre categorias utilizadas por pesquisados e pesquisadores.”

(ANAIS - Seminario de Extenséao, 2000, p.106)

O conceito de sala de aula é referendado nesse documento, ao
abordar o Ensino como uma possibilidade de inova-lo, ndo se limitando ao
espaco fisico, mas ampliando a dimenséo tradicional, abrangendo os
espacos dentro € fora da Universidade, passando a expressar um conteiido

multi/inter/ transdisciplinar, como exigéncia decorrente da  prépria

pratica.
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Nessa dimensdo, compreende-se que professores, alunos e
populacédo sdo atores, sdo sujeitos no processo do ato de aprender e de
produzir conhecimento. Notamos um redimensionamento da visao

tradicional, unilateral do ensino.

Quanto aos instrumentos que viabilizam a extens&o como momento
da pratica profissional, o Plano Nacional de Extensio destaca o estagio
curricular, sugerindo que, além de obrigatério para todos os cursos, seja
oferecido, se possivel, desde o primeiro semestre. O plano ressalta ainda a
necessidade do estagio “estar integrado a projetos decorrentes dos
Departamentos e a tematica curricular, sendo computado para a

integralizagdo curricular de docente e discentes.” (ANAIS - Seminario de

Extensido, 2000, p.107).

Além disso, o Grupo de Trabalho (GT) sobre a Avaliacao
Institucional da Extensdo do Férum Nacionai de Pro-Reitores de Extensio
das Universidades Publicas Brasileiras, em seu documento sobre
“Avaliacdo da Extensdo Universitaria”’, concebe a extensio como “um
processo educativo, cultural e cientifico, que articula o ensino e a pesquisa
de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e sociedade.” (ANAIS - Seminario de Extenséo, 2000, p.113).
Caracteriza, ainda, como fundamental no fazer académico a

indissociabilidade entre as atividades de extensdo, ensino e pesquisa,
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acrescentando que: “a extensdo, como a agdo que possibilita a interacao
entre a universidade e sociedade, constitui-se elemento capaz de
operacionalizar a relacdo teoria/pratica, promovendo a troca entre os

saberes académicos e popular.”

o A Extensao Universitaria em busca da

Institucionaliza¢ao

A Extensdo também € contemplada no Regimento e Estatuto da
UFU, aprovado em dezembro de 1999, que cria o Conselho de Extensao,
Cultura e Assuntos Estudantis como orgéo consultivo e deliberativo da
UFU. O artigo 148 deste Regimento destaca, como objetivo da extensio, a
articulagdo com 0O ensino € a pesquisa de forma indissociavel, e enfatiza:
“intensificar relacoes transformadoras entre a UFU e a sociedade, por meio
de processo educativo, cultural, cientifico e desportivo.” Em seu artigo 149,
o Regimento aborda, ainda, o alcance das atividades de extensio, com a
possibilidade de poder atingir toda a coletividade ou dirigir-se a pessoas e
instituicées publicas ou privadas, incluindo os estagios em sua area de

abrangéncia. Entretanto, o paragrafo primeiro desse mesmo artigo refere-

se aos estaglos sob a forma de extensdo, caracterizando-os “pelo
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desempenho da atividade pratica demandada por universitarios, no intuito

de aplicarem a teoria assimilada em seus respectivos cursos.”

Percebemos, nessa caracterizacdo, um afastamento do conceito
anteriormente discutido, pelo qual a extensdo se impde como um dos
elementos articuladores da producdo de um novo tipo de conhecimento,
redundante do contato de diferentes saberes. Esse afastamento se refor¢a
ao observarmos o grande empenho e dedicagdo por parte da Pré-Reitoria
de Extensao da UFU em suas agoes, porém, apresentando, no item XVI do
Art.8° de sua proposta de “Regulamento das Atividades de Extensédo
Universitaria”, a sugestdo de que, na supervisao de estagios curriculares,
sejam “considerados apenas como atividades de graduacao”. (ANAIS -

Seminario de Extensao 2000, p.144).

Entendemos, mais uma vez, tratar-se de uma proposta, e que o

momento mostra-se propicio para a retomada de discussoes, no sentido de

refletir sobre a oportunidade do reconhecimento do estagio curricular,

como extensio universitaria, em perfeita sintonia com as concepgbes dos
Férum de Pro-Reitores, atrelando o ensino a pesquisa, de forma dindmica

por meio da troca € producéo de saberes.

Acreditamos, assim, que uma politica de extensao deve ser

comprometida com O Processo de ensino-aprendizagem dentro da
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universidade, estando aberta a dialogos, reconhecendo os avancgos e
mudancas do mundo, construindo e reconstruindo suas teorias de modo

articulado com o ensino € a pesquisa.

Nessa direcdo de analise, estdo os estudos de SANTOS. Para ele,

(..) A “abertura ao outro® é o sentido profundo da
democratizacdo da universidade {(...) a legitimidade da
universidade s6 serd cumprida quando as actividades, hoje
ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que desaparecam
enquanto tais e passem a ser parte integrante das actividades

de investigacdo e de ensino. (1997, p.225)

Também nessa perspectiva, TUTTMAN (Presidente do Férum de
Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras, por
ocasido do IV Seminério de Extensdo), em sua conferéncia, no IV
Seminario de Extensao da UFU, destaca a extensao universitaria como
“yma alternativa de mudanca de rumo, como construcdo de uma nova
politica educacional que possibilitarda a redefini¢cdo, pelas comunidades

académicas. de novas teorias e praticas baseadas num novo entendimento
’

de producao de conhecimento.”

Nessa mesma conferéncia, TUTTMAN (2000, p.71) ainda deixa

claro:

A extensdo  universitdria hoje pressupbe um caminhar

coletivo, numa constante interlocucdo/interagdo entre
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proﬁséionais, alunos e barceiros externos a universidade.
Acredito nessa forma de se construir conhecimento, nesse
movimento de idéias e prdticas, no respeito qos diferentes
saberes e fazeres. E preciso que a Universidade propicie o
espago para o confronto de diferentes conhecimentos,
diferentes leituras da prdtica vivenciada, dos avangos, dos
retrocessos, dos conflitos surgidos, ao mesmo tempo em que
se procura caminhos para a construcdo de nowvos

conhecimentos e novas prdticas .

A busca da institucionaliza¢éo da extensao na Universidade Federal
de Uberlandia, segundo CARRIJO e MORAES FILHO (2000), tem estado
em consonéncia com a politica do Férum Nacional e, pela Pr6-Reitoria de
Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis -~ PROEX, procura buscar
caminhos alternativos com o0 objetivo de integrar a instituicao a
comunidade externa. Sob o0 tema Institucionalizagdo da Extensdo
Universitdria, o IV Seminario de Extens&o, promovido pela PROEX, em
junho de 2000, discutiu, entre outros assuntos, a Avaliacao da Extensao,

processo considerado essencial como instrumento de auto-conhecimento,

de verificacio e de eficiéncia.

Assim, concebemos a extensao, entendida numa visao integradora
b

entre o ensino e a pesquisa, como uma possibilidade de insercdo do
estagio do Curso de Licenciatura de Matematica da UFU, na busca de

reformulacéo e recriagéo de teorias inerentes ao processo de formacao do

profissional de ensino.
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Capitulo II

A Educacdo Matematica e o Estagio Curricular

Visto que o objeto desta pesquisa tem como foco a formacao de
professores de Matematica e o estadgio curricular, como extensdo
universitaria, com possibilidade de produgéo de saberes, ¢ essencial uma

visdo que busque resgatar o ensino e a formagao do professor pesquisador

como fonte de preocupagao.

Além disso, a legislagdo que trata da regulamentacao da disciplina
Pratica de Ensino, na qual se insere o Estagio Curricular nos cursos de

Licenciatura, apresenta-se€ COmo um fator importante de interferéncia,

sendo, portanto, necessario o conhecimento do processo dessa

regulamentacdo pelos Orgaos competentes. Também, consideramos
relevante conhecer algumas adaptagdes e interpretacoes atribuidas as
legislacoes pela Universidade Federal de Uberlandia, em especial, pelo
Curso de Licenciatura em Matemética, por meio de sua coordenagéo,
conforme foi abordado no capitulo anterior.

por outro lado, ndo é possivel analisar as politicas dos orgéos

responsaveis pela Educacdo no pais, sem levar em consideracdo a
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totalidade do 'projeto de sociedade em determinados momentos histéricos.,
Por isso, destacamos, neste estudo, a extensao universitaria aliada ao
principio de indissociabilidade entre ensino e pesquisa, avancando na
discussédo tedrica e conceitual da extensdo, na tentativa de responder as
questdes sociais que se relacionam, direta ou indiretamente, ao estagio

curricular e a formacéao do profissional de ensino.

o A Formacao de Professores de Matematica e as

relacbes da Matematica, Educacdo e Educacio

Matematica

A Educacao Matematica ndo € um campo totalmente novo de

interesse. Entretanto, o reconhecimento das especificidades que a tornam

merecedora de uma espago proprio € bem recente.

E inegavel que a Educa¢@o Matematica possui um lugar natural
entre as varias areas da Educagdo, mas também nao podemos deixar de
notar seu forte vinculo com a Matematica, area especial que aborda
inimeros desafios da Educacido e da Matematica, bem como evidencia

outras areas de conhecimento.
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Ao conceituar educacdo, entendemos que O seu sentido envolve
diversos campos do conhecimento, cujo sentido relaciona-se com a agéo de

desenvolver faculdades fisicas, intelectuais e morais da pessoa humana.

Para D’AMBROSIO (1996, p.68), educagéo € “uma estratégia da
sociedade para facilitar que cada individuo atinja o seu potencial ¢ para
estimular cada individuo a colaborar com oufros em acdes comuns na

busca do bem comum”.

Nesse sentido, a educacido é uma pratica politica associada a um

processo de construcdo do ser humano, favorecendo sua integracéo na

sociedade.

Além disso,

para ser valida, a educa¢do deve levar em conta o fato
primordial do homem, ou seja, que é tornar-se sujetto, situado
no espago e no tempo, no sentido de que vive numa época
precisa, em um lugar preciso, em um contexto social e cultural
preciso. O homem €& um ser com raizes espago-temporais e
cabe-lhe a transformagdo. (FREIRE, 1985, p. 28)

Podemos perceber, portanto, que a educagao esta relacionada com a

consciéncia historica do homem, compreendendo os varios sentidos da
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sociedade, englobando, dentre outros, aspectos econdmicos, técnicos,

cientificos, politicos e religiosos.

A idéia de ensinar Matematica para todos tem se manifestado no
Brasil, dando énfase a profissionalizacido. Apés a segunda guerra mundial,
houve uma preocupag¢ao em encontrar meios de instrumentar a sociedade
para os avangos tecnologicos os quais, por sua vez, tém os conhecimentos
cientificos como suporte. Essa mobilizagdo culminou com a determinacéo

de uma reforma do ensino, em especial, do ensino da Matematica.

Segundo LOPES (1994), a solu¢dao encontrada para acelerar o
desenvolvimento cientifico, especificamente, na area da Matematica, pode
ser vista na reformulagdo dos curriculos, em 1959, na Convengéo da
Organizacdo Européia de Cooperacdo Econdmica. A proposta da reforma
do ensino da Matematica passa ser conhecida como “Matematica

Moderna”, aspirando & reconstrucao de toda a sistematica do ensino, com

fundamento na axiomatizacéo e na formalizacéao.

A Matematica sugerida, com a reforma, coloca énfase especial na
atividade do aluno para chegar a abstragao dos conceitos matematicos.
Pedagogias de agao ¢ descoberta sao desenvolvidas, com base nos

trabalhos de Jean Piaget, sobre as estruturas da inteligéncia.

Conihecimentos da area da Educacdo, da Psicologia e da propria
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Matematica sao evidenciados, na busca de métodos de ensinho desse

contetido.

Podemos verificar, neste contexto, que professores universitarios do
Brasil, e de varios paises, sensibilizados com os graves problemas do
ensino da Matematica, despertaram para a necessidade de estudos e
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem dessa disciﬁlina, fortalecendo a

consolidacdo de um novo ramo de conhecimento: a Educacdo Matematica.

Essa preocupacdo com o ensino da Matematica é bem antiga, uma
vez que a Matematica € ensinada desde sua existéncia. Entretanto,
KILLPATRICK mostra, em seus estudos, que as raizes da Educacao

Matematica tém menos de um século e sua histéria difere de pais para

pais. Para ele,

A pesquisa em Educagdo Matemadtica ganha sua relevancia
para a prdtica ou para as futuras pesquisas por seu poder de
nos fazer parar e pensar. Ela nos equipa néo com resultados
que nés podemos aplicar, mas, mais do que isso, nos equipa
com ferramentas para pensar sobre nosso trabalho. Ela nos

Sfornece conceitos e técnicas, ndo receitas (1996, p.104).
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Em relacdo as diferentes énfases dadas as expressoes “Ensino da

Matematica” e “Educagdo Matematica”, POLETTINI traz-nos a seguinte

contribuicao:

Enquanto o Ensino da Matemdtica preza por uma visGo mais
estreita, buscando entender a Matemdtica como ciéncia,
priorizando a légica da Matemdtica e colocando-se a servigo
dela, a Educag¢do Matematica estende a discussdo a Histéria
da Matematica, a consideracdo da realidade do aluno,
levando, em conta a aprendizagem ndo formal, fora da escola

e colocando a Matemdtica a servico do cidaddo (1999, p. 258).

Ao fazer uma leitura dos trabalhos de KILLPATRICK (1996),
MIORIM (1998), KALEFF (1989) e VARIZO (1991), observamos ser o
movimento da “Matematica Moderna” a mola que impulsionou o
crescimento da publicacao de novos peridédicos, novas organizacoes

profissionais, novos Institutos de Pesquisa para a Educac¢do Matematica e
2

o surgimento de um grande ntmero de novos pesquisadores.

No Brasil, destaca-sc¢ a consolidacido de alguns grupos de estudos,
cuja criacdo se deve & sensibilizacdo de professores para a reformulacao do
ensino da Matematica € para o novo enfoque que se pretendia dar a esse
ensino. O Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM) de Sao
Paulo, o Grupo de Estudos de Ensino de Matematica de Porto Alegre

(‘GEEMPA), o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Matematica

(GEPEM) do Rio de Janeiro, o Grupo “Coluni” de Ensino de Matematica
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Moderna (GCEM) de Belo Horizonte e o Servico Ativador em Pedagogia €

Orientagao (SAPO) de Rio Claro, sédo alguns exemplos desses grupos.

O intercambio com educadores matematicos internacionais e,
sobretudo, a formacao desses grupos de estudos prepararam terreno para
o nascimento, nos anos 70 e inicio dos anos 80, da Educag¢io Matematica,
culminando com a fundacdo da Sociedade Brasileira de Educacgio
Matematica (SBEM), na realizacdo regular de encontros de Educagéo
Matematica e na consolidacdo de linhas de pesquisa em Educacgéo

Matematica, bem como o oferecimento de cursos de pés-graduagdo com

programas especificos nesta area.

Entretanto, o processo de aceitacdo e incorporagdo da Educacio
Matematica, dentro dos departamentos de Matematica, néo tem sido muito
tranquilo em razdo das diferentes concep¢des de pesquisa, necessarias
para estabelecer credenciais académicas proprias. Segundo KILPATRICK
(1996), a Educagéo Matematica necessita de perspectivas multiplas em
seus métodos de investigac@o, ndo sendo razoavel adotar um 1nico
paradigma de pesquisa. “Assim como a diversidéde généticé ajuda
assegurar a saude de populagdes futuras, também a diversidade na
maneira como a pesquiSa é feita ajuda a manter o campo ativo e em

crescimento”(1996, p.102). Ainda ressalta a necessidade do fortalecimento

da Educacdo Matematica, como campo de pesquisa, estar vinculado 3
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habilidade de pesquisadores em Educacao Matemética, em formar lacos
fortes com Matematicos e com professores de Mateméatica que estdo na
pratica. Esses lagos, segundo o autor, justificam-se, porquanto o campo
da Educacdo Matematica cresceu da Matematica, € deve se voltar a
atencao para a nao supervalorizacdo do método em detrimento do
conteudo. Por outro lado, o pesquisador em Educa¢cdo Matematica tem a

responsabilidade de assegurar que seu trabalho esteja relacionado &

préatica e informado por ela.

Nesse sentido, vemos o departamento de Matematica da UFU com
possibilidades promissoras, uma vez que a area de Educacao Matematica é

reconhecida pelo departamento como uma de suas areas de pesquisa.

e Educacdo Matematica: Principios, Objetivos e

Implicagoes.

Acreditamos que professores de Matematica de qualquer nivel e, em
especial, do nivel fundamental e médio, devem ter, entre outras, a
preocupagao de criar um ambiente em que os .alunos possam adquirir
confianca em suas habilidades para lidar com a Matematica, em diferentes

contextos. Entretanto, esta preocupagéo ndo tem sido percebida em
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mﬁitos profeésores gue, na sua ingenuidade, enfocam o conteudo
Matematico de maneira tal que os alunos nao se sentem motivados ou
envolvidos, €, muito menos, desafiados. Ao observarmos o interesse dos
alunos pela Matematica, verificamos que néo basta que o professor tenha
dominio do conteudo, mas que tenha outros conhecimentos sobre os

fundamentos da Educagdo que influenciam no processo de ensino-

aprendizagem.

Desta forma, a Educagcdo Matematica assume um papel de
destaque, quando se€ atribui a ela a responsabilidade do estudo dos
fatores que influenciam mno processo de ensino-aprendizagem da
Matematica. Notamos, entao, a abrangéncia de seu campo, que tem como
objetivo criar mecanismos para lidar com os saberes da Matematica e
com os fundamentos da educacao, harmoniosa e dialéticamente. Assim, a
Educacdo Matematica pode ser compreendida na perspectiva dialética
entre o saber Matemético € 0s fundamentos da educacao (filosofia,

psicologia e sociologia), tendo como uma das finalidades a socializacdo

desse saber.

Numa tentativa de definir essa area, CARVALHO (1991, p.18)
atribui a4 Educagdo Matematica “o estudo de todos os fatores que
influenciam, direta ou indiretamente, sobre todos os processos de

ensino-aprendizagem em Matemaética e a atuacao sobre esses fatores.”




Para propiciar o desenvolvimento e o avango de qualquer
conhecimento, € necessario o estimulo. A estratégia de estimulo para o
desenvolvimento da Matematica &, entre outros, objeto de estudo dos
Educadores Mateméaticos que se apoiam em pesquisas para legitimar suas
teorias. Dessa forma, as contribuicdes de outras areas sio consideradas
da area de Educacdo Matematica, quando estas estdo voltadas para o

ensino-aprendizagem desse contetido.

DANTE (1991), em sintonia com as idéjas de KILLPATRICK (1996),
destaca como importante o reconhecimento de que as raizes da Educacio
Matematica estdo na Matematica, e que suas ramificacdes invadiram
varias areas do conhecimento com a intenc¢éo de melhorar a compreensao
das idéias matematicas € do modo de pensar matematico. Evidencia-se,
desta forma, a importdncia dos estudos e pesquisas em Educacao

Matematica, uma vez que contribuem para a melhoria da qualidade da

pratica educativa nas escolas.

E importante lembrar que, quando falamos em Educacao
Matematica, a propria palavra Educagdo remete-nos ao campo do sujeito
situado num contexto social. Por outro lado, o ensino da Matematica
poderia estar apenas associado com o campo da técnica, que, néo

necessariamente, considera a complexidade de fatores naturais do ser
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humano como: sua curiosidade, interesse, ansiedade, senso de percepcao

e comunicacao.

Julgamos, portanto, fundamental levar em consideragdo nao sé os
fatores acima citados, como também as producgdes de saberes decorrentes

da interacdo e troca entre os participantes do processo ensino-

aprendizagem.

Segundo D’AMBROSIO e CAMPOS (1992), os professores ou os

licenciandos ndo mudam sua pratica s6 pela exposicao de métodos e pela
teoria de Educacdo Matematica. Surge a necessidade de envolvé-los em

experiéncias reais, com alunos reais, numa situacéo de investigacado, de

dar significados, interpretar € buscar solucdes. Ha necessidade de agédo e

de experiéncias desafiadoras com integragéo da teoria a pratica.

Logo, a formagéo do profissional da Educacao Matematica é:

um fenémeno complexo, mas o desencadeador do processo de
formacdo é a mudanga de paradigma sobre o que é este
profissional e sobre os processos de aquisicio de
conhecimento humano. E por isso que considerar o professor
como sujeito e profissional é o ponto de partida para o
desencadeamento de agbes educativas que promovam uma
formagao continuada deste profissional (MOURA ,1995, p.24).
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CLARK e PETERSON (1986) percebem a necessidade de uma
mudan¢a nos contetidos e abordagens metodoldgicas que, segundo éles,
fica evidenciada nos projetos e propostas curriculares. Entretanto, esses
autores acreditam que a confianga dos professores, do ensino fundamental
e médio, em mudar a pratica, e a maneira como esses professores
interpretam e implementam o curriculo parecem ser influenciadas pelo seu
conhecimento e pelas suas crengas. Neste aspecto, SCHERAM et al (1988)
identificam que o conhecimento e as crengas dos professores sao

fortemente marcados por suas experiéncias prévias como estudantes de

Matematica (1988).

As percepgbes desses autores norte-americanos, acima citados,
apresentam grande similitude no Brasil, quando notamos um empenho
nos projetos e nas propostas curriculares em fundamentar as mudancas
para o ensino da Matematica, com algumas discussées e pesquisas da
area de Educacdao Matematica, como, por exemplo, o caso do Programa de

Capacitacio de Professores (PROCAP) e Parametros Curriculares Nacionais

(PCN).

Concordamos com PENIN, quando diz que:

a importancia das representacées como objeto de estudo
reside [...] no fato de que sdo elas que fazem a mediagdo para
o verdadeiro conhecimento. Antes de construir o conhecimento

sobre o ensino, ‘os professores assimilam’ concepgoes ja
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postas sobre o mesmo, sistematizados ou Jormuladas sob
diferentes graus de sistematizagdo pelo saber cotidiano (as
chamadas representagées sociais) e ‘vivem’ o ensino. Grande
parte do tempo ‘os professores estdo envoltos’ em
representagées, formadas no espaco das relagbées que ‘eles
estabelecem’ com seus interlocutores e na experimentacao do
ensino. E nesse espago social, primeiramente povoado pelas
representacées, que se desenvolvem ou ndao os conhecimentos

pessoalmente apropriados (1994, p. 170).

Desta forma, compreendemos a importéhcia de identificar as
percepcdes dos professores quanto ao seu proprio desenvolvimento, ou
seja, aquelas provenientes das mudancas que ocorreram em sey
pensamento e/ou pratica, através dos anos, como também suas
percepcoes sobre que tipo de experiéncia ou desafios poderiam ter
influenciado nessas mudangas. Acreditamos ainda, ser importante
identificar a forma como as mudangas e os avancos da area em que atuam
chegam até os professores do nivel fundamental e médio, € como as

universidades podem contribuir para a disseminacdo das tendéncias da

area.

A necessidade de criar mecanismos para que os professores do
ensino fundamental e médio reflitam sobre a concepcédo de Escola, como
instituicdo que transmite conhecimento e como local que ajuda o aluno a

desenvolver o seu potencial, que o ensina a pensar, que o ajuda a
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descobrir caminhos para efetuar transformacdes na sociedade em que vive,

mostra-se cada vez mais imprescindivel.

O curriculo, visto como estratégia de agdo educativa, é “aquele que
facilita a troca de informagdes, conhecimentos e habilidades entre alunos e
professor/aluno, por meio de uma socializagdo de esforcos em direcdo a

uma tarefa comum.”(D’AMBROSIO, 1996, p.68)

Desta maneira, o curriculo deve trazer, em si, aspectos
esclarecedores quanto a compreensdo e importancia da Educacao
Matematica como parte essencial da educacgédo. A comunidade escolar e
todos os interessados, direta ou indiretamente, na educacéo, devem estar
cientes da relevancia da Matematica, ndo s6 para aqueles alunos que
pretendem avancar na direcdo da Matematica como ciéncia, mas da
importancia de seus conceitos basicos, presentes, em outras ciéncias, no
trabalho e na vida diaria. Assim, a Educa¢cdo Matematica deve promover

maneiras de pensar € ndo estimular a reproducéo de técnicas de resolucéo

de problemas.

Neste sentido, entendemos que as orientagdes sobre o ensino da
Matematica devem considerar outros aspectos pertinentes ao ensino-
aprendizagem que nao se limitem ao contetido da disciplina. Para os

pesquisadores da Educac¢do Matematica, as preocupagdes com o ensino
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tém diversas origens de aspectos relacionados a natureza interdisciplinar,
que incluem questdes psicolégicas, sociolégicas, antropolégicas e

consideracoes dos desenvolvimentos histéricos e epistemologicos.

Segundo CAMPOS e NUNES,

As consideracées psicolégicas sugerem que o professor tem o
papel de levar o aluno a reconstruir modelos matematicos que
ele compreenda em outras situagdes, representd-los de
maneira a poder utilizar os mais poderosos sistemas
simbélicos da Matemdtica, como instrumento de pensamento,
utiliza-lo em uma variedade de situagbes que lhe déem
significado. As consideragbées socioldgicas discutem a
representacdo social do professor e lhe abrem perspectivas
para uma nova definicdo a ser conquistada por novas
maneiras de interagir com seus alunos. As consideracbes
antropologicas devem tornar o professor consciente de quem
sdo seus alunos e pode ajudd-los a construir um futuro para
eles proprios. As consideragbes epistemolégicas e histéricas

devem engajar o professor num processo de reavaliagio do

que importa incluir no curriculo (1994, p.6)

Percebemos, portanto, que nao basta que o conhecimento, gerado
por meio de pesquisa educacional académica, seja apresentado aos
professores. Faz-se necessario encontrar mecanismos que os levem a se
engajarem, intelectualmente, no processo. Isto implica, em primeiro lugar,
considerar o que 0s professores conhecem e podem fazer e, em seguida,

levar em conta o respeito mutuo entre as produgoes dos académicos da
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Universidade e dos professores das escolas de ensino fundamental e

meédio.

Esses educadores devem estar conscientes de que os estudantes,
hoje na escola, serdo os futuros articuladores que estario inseridos nas
mais diferentes situagdes. Varias mudancas estdo acontecendo e outras
aconteceréo, acarretando, por certo, alteragées culturais. Devemos tentar
visualizar alguns dos aspectos importantes dessa transformacédo para que

possamos preparar as criancas e os jovens de hoje para esse novo

contexto.

Em relacdo aos programas de Matematica, verificamos a necessidade
de restruturacdo no ambiente educacional, do modelo usual de
“transmissdo de conhecimento” para outro, que se baseie em “estimulacao
de aprendizagem”. Essa transi¢do envolve nﬁudangas fundamentais em
contetidos, métodos, formas de avaliar o progresso do aluno e, em especial,
na formacéo de professores. Entendemos que o mundo de hoje, cada vez
mais globalizado, esta a exigir pessoas que possuam habilidades em tomar
decisdes e resolver problemas que envolvam, néo s6 criagdo, como também

associacdo de conhecimentos anteriores, num movimentos de criar, de

recriar outras situacgdes de aprendizagem.
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Tais mudancas ja estiao sendo o motivo das chamadas de professores
para se envolverem em projetos que objetivem o ensino—aprendizagem de
Matematica. Diversos fatores sdo responsaveis por essas mudancas, entre
eles, podemos citar: novas tecnologias; mudancas no uso e aplicacdo da
Matematica; novos conhecimentos sobre aprendizagem; novos
conhecimentos sobre escolas como instituicdes sociopoliticas; além de uma

reivindicagdo de equidade e igualdade de oportunidade para se aprender

Matematica, independente da raga, classe, género e etnia.

Além disso, observamos ser consenso, entre os educadores
matemaéticos, de que todos os estudantes devem ter uma base sélida de

conhecimento Matematico e que uma fracido consideravel da populacio

deve aprender mais a Matematica (e de alguma forma diferente}, para se
adaptar ao novo modelo de sociedade que esta sendo exigido pelas atuais

mudancas cientificas, culturais e tecnolégicas.

As necessidades futuras do estudante, para viver numa nova

sociedade, devem ser consideradas. Entretanto, isto ndo significa uma

aproximacdo a-histérica do contetido. A Matematica, como disciplina,
também deve ser considerada como uma grande realizacdo cultural. Os
problemas historicos, que incentivaram o desenvolvimento de grande parte

da Matematica, devem ser conhecidos, pois torna-se claro o que significa

fazer Matematica.
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Acreditamos que uma atencdo especial deva ser dedicada aos
professores de Matematica em formagdo. Apesar de n&o termos
conhecimento de pesquisas que estabelecam claramente que as atitudes
dos professores em relacdo a Matematica tenham influéncia na atitude, no
interesse e no progresso de seus alunos, crengas populares defendem que
existe uma significativa relacdo entre a atitude dos professores e a
aprendizagem de seus alunos. Mais do que qualquer outro fator, notamos
que os professores influenciam na Matematica que seus alunos aprendem
e na qualidade desta aprendizagem. O conhecimento matematico dos
estudantes, suas habilidades de raciocinar, argumentar e resolver
problemas, sua autoconfianca e disposicao em relacdo a Matematica sio
formadas pelas decisoes matematicas e pedagogicas de seus professores.
Consideramos ser de responsabilidade do professor, apoiado pelos
dirigentes da escola em que atua, criar um ambiente de sala de aula no
qual o pensar e o aprender sejam importantes. Facilitar o acesso as
producoes da area de Educagédo Matematica, por meio de dialogo e
reflexbes entre professores da universidade, futuros professores e
professores em servico, poderiam contribuir, sobremaneira, para a
aquisicdo de uma nova postura do professor do ensino fundamental e

meédio. de modo a contribuir para o sucesso da relagcdo de ensino-
?

aprendizagem do contetido em questao.

Assim, concordamos com FIORENTINI, quando expde que:
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a apropriacdo dos resultados das pesquisas, por parte do
sistema escolar, depende ndo s6 de sua qualidade e da
pertinéncia das interrogagdes perseguidas ou do probiema
investigado, mas das condigcdes oferecidas pela sociedade e
pelo sistema escolar para socializa¢@o/apropriacdo dos
resultados dessa produgdo e, sobretudo, das disponibilidade
intelectuais e da vontade politica dos professores em querer
aprimorar permanentemente sua prdtica pedagdgica (1994,

p.74).

Nesse sentido, € importante que se tenha a compreensao de que a

educacdo integra forcas dinamicas da sociedade. Em relagcdo a

Matematica, julgamos S€T necessaria uma divulgacdo maior das

preocupacdes da area de Educacdo Matematica, para que seja possivel

desencadear um processo amplo de mudancga, que vise, de um lado, ao

desenvolvimento cientifico-tecnolégico do pais e, de outro, que possa

contribuir para a construcéo de um novo cidadao.

A Matematica € 0 Professor de Matematica

Por certo, as reflexdes sobre as questoes relacionadas ao ensino-

aprendizagem levam a analise da atuacéo do professor em sala de aula e

suas relacoes € intervencgoes junto a seus alunos.

62




Em se tratando do ensino de Matematica, o desafio apresentado é a
visualizacdo de uma sala de aula ideal e inovadora, que procure atender as
demandas atuais, e das necessidades impostas pelo contexto globalizado
do momento presente. Deste modo, a pergunta que nos surge relaciona-se
a identificar intervengdes consideradas ideais na interacao professor-
aluno. A necessidade de uma reflexdo sobre a pratica do professor
evidencia-se, a partir da consciéncia de que o ens@no transmissivo ja nao

se enquadra nas novas exigéncias.

Pesquisas sobre Psicologia Cognitiva e Estrutura do Conhecimento
Matematico recomendam que os professores concebam o ensino como um
processo, em que o papel do professor € ajudar os alunos a construirem
seu préprio conhecimento. Para LINN (1986), os professores nio devem
simplesmente munir seus alunos com informagdes corretas para serem
absorvidas passivamente. A postura recomendada por essa pesquisadora,

€ aquela em que os professores agem como catalisadores e facilitadores da

aprendizagem.

Ja para FREIRE, a pratica docente critica envolve “o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”, pois os sujeitos

envolvidos nesta pratica séo “epistemologicamente curiosos”. (1997, p. 43).
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Em se tratando do ensino de Matematica, ressalta-se a necessidade
de envolver os alunos, quando da aquisicdo de seus conhecimentos
?

apoiando-se em conhecimentos ja adquirido por eles em outros contextos

Os alunos do ensino fundamental e médio lidam com muitos
desafios sociais, emocionais e fisicos e, dessa forma, acreditamos que,

para captar a atencéo e contribuir para o crescimento do poder cognitivo

desses jovens, o foco dos problemas matematicos apresentados para as
questdes de interesse desses alunos representa uma nova maneira de

conceber o processo de ensino-aprendizagem.

Em decorréncia, almeja-se um curriculo que aumente a motivacao

dos alunos, sem perder a especificidade de cada area do conhecimento
trabalhado, em especial, da Matematica. Para HOYLES (1999), a inclusao
de atividades desenvolvidas no computador caracteriza-se como um
avanco nesse contexto. Contudo, levanta a questido da tecnologia poder
aumentar o problema de fragmentacdo do contetdo ao invés de o

minimizar. Segundo o autor, depende da forma de como a tecnologia é

utilizada, pois a tecnologia sozinha nao significa nada.
Concordamos com GONCALVES, quando ressalta:
Para buscar a competéncia pedagégica, parece-nos importante

que nos cursos de formagdo, nas diferentes disciplinas, sejam
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Entendemos

construcao do co

um compromisso da pratica

fundament

escola, no contexto s

elas de cunho cientifico ou pedagégico, haja possibilidade de
estabelecimento de relacbes com os conteiidos que serdo
ministrados pelo futuro prafessor, bem como com as questdes
sociais, éticas, politicas, ecolégicas neles envolvidos (1998,

p.119).

ser de fundamental importancia articular a

nteudo a ser ensinado. Essa compreensao remete-nos a

pedagégica do professor do ensino

al e médio, com os interesses € as necessidades do aluno e da

ocial e politico dos envolvidos nesse processo.

VEIGA reintera essa compreensao, quando explica:

Fica C

como profissionais d

ensino, hoje, nao € s6 propagar O CO

pela pesquisa. N

interesses e realidades do aprend

laro, consequentemente, que

esse sentido,

A metodologia devera ser, pois, uma forma para o “conhecer”

e para 0 “fazer” simultaneamente. Conhecer a realidade e

atuar sobre ela, modificando-a. E a metodologia que

possibilita a construcdo de novas formas de organizagdo do

trabalho pedag
aula em suas conexges com a organizagdo social mais ampla.

(1997, p.138).

6gico da instituicdo educativa e da sala de

o importante & compreender,

e ensino, que O papel de qualquer instituicdo de

nhecimento, mas despertar o gosto

a necessidade de se conectar o ensinado aos

iz torna-se cada vez mais indispensavel.
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Em rélagéo ao conteildo matemaético, busca-se como pratica em
sala de aula aquela que privilegie a compreenséo dos conteudos, por meio
de conexdes com as realidades culturais dos alunos. De um lado, o aluno
tera clareza de que, ao escrever uma resposta, esteja preparado para

explicar seu pensamento, € O professor, por outro lado, deva ter preparo e

seguranca suficientes para articular as idéias de seus alunos com a

utilizacdo de estratégias, €, a0 longo do processo, iluminar a compreensao

do pensamento matemaético envolvido.

Além disso, destacamos que conteudo e método devem caminhar

juntos e de forma articulada. Desse modo, nos cursos de formacao de

professores, faz-se necessario que os futuros profissionais de ensino, ao

longo de seu curso, vivenciem e experimentem comportamentos e

estratégias que possam SeT adaptadas em suas salas de aula.

CANDAU, ao bordar a questdo da didatica e a relacdo

forma/contetido, evidencia como elemento importante para a reflexio

didatica:

exatamente €ssa afirmagao do conteudo, do conteudo

especifico de cada drea do conhecimento, da forma como cada

area do conhecimento se organiza e se constitui e se pensa a
<i mesma, como um estruturante do método diddtico. Mas,

ndo como Unico estruturante; e ai vem o desafio: é um
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elemento importantissimo, é um elemento que até hoje ndo
tem sido levado seriamente em consideracdo na estruturagdo
no método diddtico, mas é um elemento que tem de se
articular com o sujeito da aprendizagem, com uma visdo
diferenciada desse sujeito da aprendizagem, que tem sua
configuragao prépria se € uma crianga de sete anos, se &€ um
adolescente ou se é um adulto, com 0 elemento logico geral
também com o elemento contextual onde se dd a pratica

pedagégica, com 0S fins da educagéo (1988, p.32).

Os cursos de formacao de professores em direcao a uma maior

valorizacdo do saber produzido pelo professor, 1O exercicio de sua

profissao, passam pela compreensao da necessidade de articulagdo entre

pratica docente € 08 S€US saberes.

A dimenséao desses saberes “confere ao oficio docente o estatuto de

lectual que s¢€ articula, simultaneamente, a varios saberes: os

pratica inte
saberes sociais transformados em saberes escolares através dos saberes

oriundos das ciéncias da educacao, os saberes pedagbgicos € os saberes da

pratica.”(TARDIF, M. et al 1991, p.221).

Essa observagao remete-nos & idéia de aproximacdo dos

professores -em formagao, professores em servico e professores da

Universidade, num processo continuo de reflexdo sobre os saberes

dos pela academia, € a um respeito aos saberes da

cientificos produzi
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€Xperiéncia nao sistematizados, mas validados na pratica da profissio, os
>

quais podem ajudar a minimizar a distancia entre a teoria € a pratica
’

contribuindo para a melhoria da pratica docente.

Buscamos em ZEICHNER e ELLIOT respaldo para nossas reflexdes.

Assim é que o primeiro autor nos diz:

ELLIOT (1998)

..nos, da academia, temos uma importante contribuigdo a
fazer na produgdo de conhecimentos educacionais gue
suportem as reformas escolares e a bolitica de
desenvolvimento profissional dos professores. Mas, s6
seremos capazes de o fazer se perseguimos e desenvolvermos

um interesse genuino pelos professores (1998, p.23 1j.

postula ser a pesquisa-acdo a alternativg

epistemolégica para o desenvolvimento da teoria curricular pela qual a

elaboracéo tedrica e a pratica curricular desenvolvem-se, interativamente,

no contexto escolar.

A reflexdo sobre a propria pratica, num ambiente de respeito

mutuo, entre professores-pesquisadores de ensino superior e professores

do ensino fundamental e médio poderia beneficiar a producdo de

conhecimentos relacionados ao ensino-aprendizagem e a melhoria da

pratica educativa, além de resgatar a credibilidade das pesquisas

educacionais.
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Sendo assim, vislumbramos a possibilidade para a exceléncia do

processo ensino/aprendizagem de qualquer conteudo, em especial, de

Matematica, estabelecendo uma articulacédo entre o ensino e a pesquisa.

Dessa forma, deve-se pensar numa maneira de envolver professores em

servigo, futuros professores € professores formadores de professores, num

trabalho de reflexdo e discussao coletiva que beneficie todos os

profissionais envolvidos, enriquecendo experiéncias e validando teorias

propostas.

Contudo, um trabalho conjunto entre professores s6 se realiza

mediante condices que o favorecar. Destacamos, assim, a necessidade

de inclusio de uma carga—horéria destinada a esse€ trabatho, a sua

valorizagao € a sua divulgagéo entre oS professores universitarios.

O despertar da consciéncia de que o saber docente é multiplo,

dialético, dinamico € oriundo de diversas fontes, estando sempre
3

marca um novo momento de

constituindo-se de novas praticas e teoras,

valorizacdo da produg@o oriunda da pratica.

Os professores, 10 exercicio de sua profissao, adquirem saberes

que poderiam, se bem cefletidos e articulados, beneficiar as pesquisas e
produgoes de saberes. Ressaltamos, portanto, a

trabalhar 0S saberes ou atividades docentes nos

propiciar novas

necessidade de explorar €

69



cursos de formacao de‘ professores e de atentar para a importancia dos
saberes que se relacionam ao ensino de Matematica para o professor desse
conteido e o seu valor, como contribuicdo na formacdo humana.
Naturalmente, esse entendimento qondﬁz o reconhecimento por parte dos

professores da néo rigidez do curriculo e de que este se modifica e se

Completa em acgéo.

Nesse sentido, estdo os estudos de STENHOUSE citados por

PEDRA, (1997, p.31) ao afirmar que: “o curriculo tem como um de seus

intentos comunicar os principios essenciais de uma proposta educativa de

tal forma que fique aberta ao exame critico ¢ possa ser traduzida

efetivamente para a pratica”.

Esse olhar sobre curriculo esclarece o alcance da influéncia nas

praticas escolares, tornando-se responsavel pela coeréncia e

contextualizacdo de saberes.

Para isso, SACRISTAN (1998) considera importante uma mudanca

na concepcdo dos componentes curriculares e do entendimento de sua

funcao, qual seja, a de proporcionar uma base cultural sélida para todos

0s cidaddos. sendo necessaria uma reflexdo sobre os processos
2
importantes de comportamento dos

metodologicos € mudancas
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Participantes do sistema educacional, em especial, do professorado, que é

0 principal mediador.

O trabalho com o curriculo em agéo e os saberes da pratica de sala
de aula nos cursos de formacdo de professores beneficiam a produczo de
conhecimentos pelos professores, inibindo a simples reproducido. Este
enfoque, explorado com professores, oferece oportunidade de contribuir
para a aquisigéo de habilidades importantes, cujo foco se volta para a

exploracdo e para o dialogo, ndo se limitando a mera transmissio de

conteudos.

Segundo D’AMBROSIO:

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de
conhecimento estd fadado a ser dispensado pelos alunos,
pela escola e pela sociedade em geral. O novo papel do
professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de
aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno nq

produgao e critica de novos conhecimentos, e isso é

essencialmente o que justifica a pesquisa (1996, p.79).

Em especial, nos cursos de Licenciatura em Matematica, considera-
se importante promover. 0 avanco do conhecimento do futuro professor

sobre o pensamento Matematico dos alunos do ensino Fundamental e

Médio, em relacio aos contetidos Matematicos a serem ensinados.
b
imento nao é Ati
Entretanto, importa lembrar que €sse conhect ao € estatico, mas,
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sim, dinamico e, provavelmente, sO poderéa ser adquirido num contexto de
ensino-aprendizagem de Matematica, propiciando a compreenséao de que é

no contexto da pratica e da reflexao sobre a pratica que o professor se

forma e produz saberes.

Desta forma, um estagio na formacao do professor, que tenha como

base o dialogo e a troca de saberes, aponta para a aquisi¢@o de conceitos e

habilidades necessarias ao profissional de ensino, de uma forma mais

eficiente.

o A Educacdo Matematica, a F ormacao do Professor e

o Estagio Curricular

A especificidade da aprendizagem do profissional de ensino,

principalmente, do professor de Matematica, leva-nos a refletir sobre as

possiveis . situagdes dque conduzem ao know how necessario a esse

profissional.

De nossa experiéncia, como docente da disciplina Pratica de

Ensino, em que S€ inclui o Estagio Supervisionado, sentimos ser
?

. : sional de ensino, a compreensdo de que
importante, para o futuro profis , .
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sua atuag;éo‘no Estagio, e ao longo do curso de graduacdo, faz parte de

uma sequiéncia de experiéncias que contribuem para o processo de

aprender a ensinar. Assim, O desafio para Matematicos e Educadores

Matematicos volta-se para a deciséo de quais disciplinas sdo importantes

para cada profissional e em qu€ profundidade estas devem ser tratadas,

uma vez que os contetdos Matematicos sdo importantes para a formacao,

tanto do Licenciando, quanto do Bacharel.

Além disso, nédo se trata apenas de Matematica, pois dominar o

contetido Matematico nao assegura O bom desempenho do futuro

professor. A forma como €sS€ conteudo é apreendido é também um

elemento a ser considerado.

Porém, a pratica que defendemos ndo se caracteriza como “um
)
Ha muito para se

pouco de Matematica € um pouco de pedagogia”.

aprender sobre O ensino de Matematica por meio da observacédo da pratica

da troca de saberes entre colegas ¢ professores e de

de professores,

pesquisas na area.

A preocupagéo de como a Matematica tem sido ensinada e

aprendida faz-se presente €m varios paises, 0 queé pode ser observado nas

diversas publicagdes sobre © assunto. Entre essas publicacdes: A Nation
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Prepared: Teachers for the 21st Century Carnegui Foundation (1986);

Tomorrow’s Schools, Holmes Group (1990).

Segundo BRIGHT e VACC (1994), a recomendagéo desses grupos,
em suas publicacdes, inclui: maior participagdo de professores atuantes
nas escolas no desenvolvimento € implementacéo de politicas e programas
de formacdo de professores; O fortalecimento das relacdes entre os

educadores formadores de professores, escolas publicas; e a formacdo de

professores como pesquisadores.

Dessa forma, a formagao de professores deve oferecer aos futuros

profissionais contextos que¢ encorajem uma postura mais cientifica do

Papel do professor, que inclua a observacdo criteriosa da aprendizagem

dos alunos, levantamento € testagem de efeitos de estratégias de ensino e

reformulacéo de hipoteses sobre tais aprendizagens.

Trata-se de uma epistemologia que enfatiza métodos de solucio e

nao solucgdes propﬁamente ditas. Essa solugao pode ser entendida como

um processo que busca & exceléncia do ensino € da aprendizagem de

Matematica e as responsabilidades do professor dessa disciplina. Essa

Orientacédo sugere que O processo deva incluir reflexdes continuas, bem
como a consciéncia de que a existéncia de uma rota Unica que leve 3

exceléncia da formagédo do profissional de ensino € algo impossivel.

74



MR A
U T N,

No entanto, compreendemos que as orientagbes para os futuros

professores de Matematica devam incluir a valorizacdo dos conceitos

basicos de Matemética € a COmpreensao de que o simples manuseio com

formulas e nameros ndo séo suficientes, sendo necessario que os alunos

entendam os conceitos inerentes a Matematica ensinada, pelas interagdes

com os professores, por meio de didlogos que levem a compreensao e

construcéo dos caminhos percorridos.

Atualmente, os professores de Matematica s&@o solicitados a
?

preparar seus alunos para um futuro ainda nem imaginado, Ja que as
do de uma forma muito rapida.

modificagdes no mundo tém S€ apresenta

Isso significa que OS alunos necessitam demonstrar habilidades e
efetivamente, aplicar os

flexibilidade para solucionar problemas €,

que possuem. Além disso, os alunos devem

conhecimentos matematicos

. tos Matematicos de maneiras
ser capazes de representar 0S conhecimen

variadas, para atender as exigéncias dos varios contextos, alvo de
?

constantes mudangcas. Busca-se; portanto, viabilizar 0 acesso a um ensino
necessaria para o mundo cada vez mais

de Matematica com & qualidade

globalizado e diversificado.

sobre 0 processo de ensinar e aprender

A aprendizagem
eras formas. Contudo a pratica e a

. inT1Im
Matematica apresenta-Se de ina

duzem 08 professores do Ensino Fundamental

reflexao sobre a pratica cof
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adores de professores,
rofessores € os professores form
e Médio, os futuros p

' ara o profissional de
3 producéo de saberes importantes p
& sistematizacgéo e

ensino.

' 530 sO professores
ta para um trabalho que inclua nao so p
isa a
Essa visdo apor

s
: s atuantes nas escolas,
fessores, mas também professore

S ’
formadores de profes

a i flexdo e
sd0. Assim, a re
blemas € prazeres da profis
conscientes dos pro

isti imilares
ati i caracteristicas sim
tinentes a €ssa pratica teriam
troca de saberes per

ioni jversidade.
a uma pratica extensionista na Un
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Capitulo III

Metodologia da Pesquisa

A preocupacéo com O estagio curricular tem sido objeto de estudo

em diversas épocas con O objetivo da melhoria da qualidade de ensino e,

em alguns momentos, tem-se constatado sua ineficacia, como nos relata

LOURENCO em sua pesquisa:

a disciplina Pratica de Ensino de Matemdtica tem sido
desenvolvida sob a forma de Estagio Supervisionado, mas

ndo tem atingido seu objetivo bdsico, uma vez que ndo tem

servido ao professor quando realmente precisa dela, isto ¢,

apos ter-se formado (1989, p-141).

Neste sentido, & pratica educativa tem buscado construir um

caminho teérico que melhor contribua para o profissional de ensino.

Para tanto, o foco de nossa pesquisa estd no estagio curricular, na

perspectiva de extensao universitaria. Muitos fatores interferem na

alise do estagio, necessariamente, ha, pois, que

pratica do estagio. Na an
se levar em consideracdo as relagbes entre aluno-professores-estagiarios,
fessores da universidade que participam

professores da escola € os pro

gem com todos os envolvidos no

das atividades do alunos e intera

77



processo, visando a formacao € ao enriquecimento do profissional de

ensino, mas buscando na dialogia um processo de criacdo de novos

conhecimentos.

Nesse processo, € que & comunicacdo se faz presente. Como

salienta Paulo Freire (1979) € o ato de ir e vir permanentemente a

realidade. E nesse momento que & Universidade leva a sociedade o seu

conhecimento e traz dessa sociedade 0s mais variados tipos de saberes,

que contribuirdo, significativamente, para 2 educagao superior. - nessa
e cabe uma ligacdo com a

perspectiva de mao dupla € integradora qu

Extensao.

Desta forma, a presente pesquisa parte do pressuposto de que a
acdo desenvolvida no estagio propicia a troca e a produgéo de saberes
res que contribuem para a

fundamentais para a determinagao dos fato

formacéo do profissional de ensino:

como uma possibilidade de ultrapass

o interior da universidade.

conhecimentos produzidos

na abordagem qualitativa a sua fundamentacéo,

Essa pesquisa tem
Visto que b -dentiﬁcar aspectos relacionados a posicoes, percepcdes e
e busca 1
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Posturas que contribuem para a construcdo de saberes da pratica

educativa.

A importancia dessa abordagem esta na forma de como os
conhecimentos séo apreendidos € Jegitimados. Ela nos mostra que “ha
uma relacdo dinémica entre o mundo real e o sujeito, uma
e o sujeito € O objeto, um vinculo indissociavel,

ividade do sujeito”. (CHIZZOTTI, 1991, p.

interdependéncia viva entr
entre o mundo objetivo € & subjet

79).

de observacao participativa das

Assim, o sujeito, na postura

oca e produgéo/ reestruturacéo de saberes dos

relacdes de negociagdo, tr
professores da escola de Ensino Médio, futuros professores (estagiarios) e

s de professores (professores da universidade),

professores formadore
ocesso de conhecimento, cabendo-lhe a

coloca-se como centro do PT

uicao de significados a0s fendémenos.

interpretacéo e a atrib

e na abordagem critico-dialética, uma

() i ] .
' i 2

da pratica pedagogica-
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Acreditando que o caminho se faz caminhando e tendo a pesquisa

evidenciado o estagio e a pratica como base da educacgéo e formacao do

profissional de ensino, procuramos dar voz e acao as pessoas implicadas.

Num primeiro momento, foram identificados diretores e professores

de escolas estaduais, interessados em participar do trabalho dos alunos-

o de trabalho, discutindo e

docentes, como estagiarios de seu camp

refletindo sobre as atividades, ndo s6 no momento de identificacdo de

possibilidades e planejamento, bem como, durante e apbés suas

realizacdes. As agOes referidas variam de escola para escola e estdo

vinculadas ao interess€ € necessidade de cada uma e de sua realidade.

Dessa forma, nesta pesquisa, 0S alunos/estagiarios tiveram envolvimento

com: implementagdo € funcionamento de laboratorio de informatica;
assessoria na implementa¢ado de projetos da escola; realizacdo de mini-
a0 de atividades para minimizacao

cursos e ainda identificagéo ¢ proposic

das dificuldades dos alunos-

interessados comprometeram-se a,

Os professores
se na Universidade ou nas escolas, para

esporadicamente, reunirem-

ca do professor da disciplina Pratica de

reflexdo conjunta com & presen

Ensino. dos estagiarios € da pesquisadora, para avaliacdo de agbes
b

cepcoes € conhecimentos adquiridos e

realizadas, para trocd de per

planejamento de ago€s futuras.
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Para o levantamento de dados e/ou informacoes, foram utilizados

de notas de campo, entrevistas, fotografias, questionarios e relatérios de

ex-alunos de Pratica de Ensino. O periodo de obtencédo dos dados deu-se

ao longo do 1° semestre letivo do ano 2000.

As notas de campo Sa0 utilizadas nesta pesquisa, a partir das

orientacbes de BOGDAN e BIKLEN, em que sao compreendidas como

“relato escrito daquilo que © investigador ouve, V€, experiéncia e pensa no
decurso da recolha € refletindo sobre 08 dados de um estudo qualitativo.”

(1994, p. 150).

Foram utilizadas notas de campo dos 17 alunos matriculados na

disciplina Pratica de Ensino €m Matematica II, no periodo de realizacdo da

estagiarios foram orientados, ao longo do trabalho,

pesquisa. Esses alunos/

mais os Seus registros, a assumir um olhar

a aprimorar cada vez
fortemente incentivados & reflexao sobre as acées

investigativo, tendo sido
das. As notas de campo dos alunos estagiarios

realizadas e/ou observa

somaram 265, numa média de trés paginas cada. (cf. no anexo V, p.IX, um

exemplo de uma nota de campo).

Além  das notas  de campo  dos futuros/professores
amos com as notas de campo da pesquisadora,

(alunos/estagjérios), COI'lt

e todos 0s momentos de trocas com 0s envolvidos

que manteve registro d
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no processo, sendo eles: futuros/professores, professor responsavel pela

disciplina Pratica de Ensino de Matematica II, professores das escolas

(campo de estagio). Esses momentos de trocas foram aqueles encontros de

que participavam, ora 0s professores das escolas, os alunos/estagiarios e o

professor responsavel pela disciplina da universidade, ora o professor da

disciplina e os alunos/estagiarios, ou entdo, apenas um destes. Estes

Gltimos foram realizados pessoalmente ou, por longos contatos telefonicos,
as ocorreram por e-mail. Para os registros desses

sendo que algumas troc

momentos, elaboramos 37 notas de campo.

As notas de campo consistem de uma parte descritiva e outra

reflexiva. Na primeira, fazia-se O registro de detalhes, de modo objetivo,
englobando as seguintes areas: retratos dos sujeitos, reconstrucdo do

dialogo, descrigao do espago fisico, relato de acontecimentos particulares,

descricéo de atividades € 0 comportamento do observador. A parte reflexiva
ato mais pessoal do curso do inquérito.

das notas de campo refletem um rel
Nesta parte, ressalta-s¢ a énfase a especulacao, aos sentimentos, aos
problemas, as idéias, a0s palpites, as impressoes € aos preconceitos.

b ?

m dos meios de coleta de dados,

Ao utilizar notas de campo como U

ue os registros possam Ser detalhados, precisos e

Procuramos garantir d
Jevada em consideracéo a observacdo de LAVILLE

extensos. Nessa parte, ©

ando afirmam  Se€T o pesquisador em ciéncias

e DIONNE (1999), qu
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humanas um ator que influencia seu objeto de pesquisa. Do objeto de

pesquisa, por sua vez, € capaz de assumir um comportamento voluntario e

consciente, que conduz a construcéo de saberes.

Vale ressaltar que as notas de campo, em sua parte descritiva,

estao voltadas para privilegiar 0S detalhes da descricdo evitando-se o

resumo ou avaliagoes.

As entrevistas realizadas, por sua Vez, consistem em uma conversa

formacdes e recolher dados na

intencional, com objetivo de obter in

linguagem dos sujeitos sobre as questoes investigadas. Nesse processo, os

livremente sobre seus pontos de

entrevistados ficam a vontade para falar

serem especificos, dando exemplos e detalhes

vista, sendo estimulados &
bordados, priorizando-se perguntas que possam ser

las cujas respostas possam Ser resumidas a

sobre os assuntos &

exploradas e evitando-se aque

um simples “sim” ou «nzo”. Foram realizadas entrevistas nao s6 com os
s do trabalho de estagio, como também foi

cinco professores participante

entrevistado o professor da universidade, responsavel pela disciplina,
Pratica de Ensino de Matematica II &, ainda, a diretora de uma das escolas
escolhidas como campo de estagio, por ter um destacado e relevante
envolvimento no processo (roteiro de entrevistas nos ancxos I, Il e III).
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A maioria das entrevistas foram gravadas, € seu texto reconstruido
evitar a perda de informacoes.

e transcrito pouco tempo depois, para

A utilizacdo de fotografias, como complemento de notas de campo,

cao de comparagdes e

Justifica~-se por contribuir para & realiza

detalhamento de descrigoes qué sirvam para analise € estudo.

A opgao por utilizar questionérios prende—se a necessidade de
obtencdo de alguns dados que abarquem um numero maior de sujeitos e
que possam ser obtidos sem a presenca do pesquisador. Esta técnica

ejam as questoes formuladas na

assegura que as pessoas participantes v

mesma ordem, facilitando O Processe de compilagdo, comparacdo e

analise.

Assim, 0s questionérios foram trabalhados para obtencéo de dados
>
s néo sé a histéria de vida de cada um,

dos alunos/estagiarios relacionado
como também dados du€ transparecesserl a visdo desses futuros
profissionais de ensino, com relacéo a sua partiCipaQéO e aos aspectos que
consideramos importantes n& disciplina Pratica de Ensino, na qual se

insere o Estagio Supervisionado (anexo IV).
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A pesquisa teve, em S€U desenvolvimento, a participacao de quatro

escolas da Rede Publica de Uberlandia, apesar de, num primeiro momento,

cinco terem sido definidas como campo de estagio dos alunos/estagiarios.

A definicido do numero de escolas envolvidas na pesquisa &

intencional e esta em funcdo do numero de alunos matriculados na

disciplina Pratica de Ensino de Matemética 2, do Curso de Licenciatura em

Matematica da UFU, no 1° semestre do ano 2000. A escolha da escola

como campo de estagio & de responsabilidade do professor da disciplina,
conforme regulamento. Nesse semestre, 2 pPratica de Ensino/Estagio

Supervisionado estava & cargo de um professor que retomava suas
juir seu doutorado em Educacado Matematica.

atividades na UFU, ap0s conc¢

responsével, o processo de enquadramento

Segundo © professor
dos alunos—professores—estagiéfios, no campo de estagio, ndo € facil e

m diretores € professores, para que haja um

demanda varios contatos €0
entendimento sobre a proposta € se negocie a forma, de certa maneira,
inovadora de estagio em que S€ procura gar antir, via negociagéo e dialogo,
0 envolvimento € Comprometimento dos professores das escolas.

Transcrevemos a seguir, excertos signiﬁcativos da entrevista dada
b
pelo professor responsével peia disciplina, que€ evidenciam alguns fatores
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q influenciaram na escolha, tanto da escola, como dos professo
. res

participantes do projeto.

Nesse processo de definicdo do campoO de estagio houve cert
a

dificuldade, em razio do afastamento do professor.

Fiquei quatro anos afastado, em po‘s-graduagdo, fora da realidade de Uberlandia

O curso de pés—graduac_;éo do professor propiciou momentos de
a0 do professor, evidenciando a importancia

grande reflexao sobre a formag¢

da reflexdo sobre a pratica.

torado, refleti muito sobre a questao da formagdo do professor

...Durante o meu dou
ha algumas idéias em que €

e a esse respeito tin stava muito forte a questdo do

professor refletir sobre sua pratica...

Notamos gque 0 professor admite nao ter tido muito tempo para a

selecdo do campo de estagio para oS alunos matriculados na disciplina

Pratica de Ensino.

se de doutorado e o nicio do semestre letivo

...O periodo entre 4 defesa da minha te

ndo tive muito tempo pard planejar com detalhes....

foi muito curto €

Foram varios 0S momentos anteriores a esta pesquisa em que nos
foi possivel abordar & questao da formagao do professor € as possibilidades
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que a disciplina Pratica de Ensino de Matematica II oferece. Ess
s es

mo . . o112
mentos contribuiram para que compartilhassemos de propostas, com
b

idéi S
as comuns, na busca da exceléncia da formag@o do profissional d
e

ensino.

rsas anteriores, durante o meu doutorado e com
o

...de nossas conve
leituras, pretendia fazer algo em que os

enriquecimento através de

alunos/ estagiarios refletissem 1 além disso, envolver os professores no

a escola e,

trabalho...

Para o professor responsével pela disciplina Pratica de Ensino, a
?

articulagao do envolvimento do professor da escola (campo de estagio) com

Os estagiarios nao s€ apresenta como tarefa facil.

. a grande diﬁculdade que percebo ¢é envolver 0 professor da escola no trabalho

Jjunto aos estagidrios. .-

O pouco tempo €Ot que o professor contava para a definicdo do

campo de estagio levou-0 2 utilizar varias estratégias.

mentos que me conduzissem as escolas onde os alunos

cei a buscar ele
usei varias estratégias..

m sua prdtica e,

...Come
nesse sentido,

desenvolveria

primeira iniciativa para se estabelecer

O professor relata-nos que &
0 campo de estagio foi a de procurar escolas que, em semestres anteriores
b
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receb AT :
eram estagiarios. Entretanto, foi surpreendido pelo quadro
novo de

funcionari 3
onarios, em funcgéo da mudanca dos diretores.

...Num ri ) ]
p mero momento, procurez as escolas que tradicionalmente jg
J eram

o e entrei em contato com irecd
a direcdo....P ;
....Percebi que

utilizadas como campo de estagi

na 3 i fr
o existe um vinculo com @ escola e quando este existe, é muito fragil
agil, pois
e

muda-se a diregdo e a coordenagdo e acaba se perdendo o pouco vincul
0 que se

tinha...

Devido ao pouco tempo para & definicdo do campo de estagio
y &

O - . oy e
utra estratégia utilizada pelo professor foi a de localizar professores d
as

que tivessem sido seus alunos, antes de seu

escolas de Ensino Médio

afastamento para O doutorado.

procurar ex-alunos, que hoje sao professores, e que sa
» (o]

... a segunda estratégia. fot
olvidas com a questao da educagdo...

pessoas muito interessantes € env

A identificacao de professores conceituados € comprometidos
esultados.

apresentou-se como uma estratégia com bons r

ia foi identificar professores que; de alguma forma, se
e

...a terceira estratég
nas escolas do ensino

médio em Uberlandia....

destacaram 10 trabalho

Notamos uma grande preocupagéo e compromisso desse professor

trabalho, POr ocasido da realizacdo do estagio, quando

com a seriedade do

diz:
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gar’ o estagiario na escola com qualquer professor, queria pessoas

...ndo queria jo
envolvimento e que S€ comprometessem a discutir conosco

que tivessem interesse,
o trabalho desenvolvido pelos

que os alunos estivessem escreven

alunos e que também se dispusessem a ler sobre o
do sobre a prdtica deles......queriamos ter uma

om o professor mas, teria que ser um

postura ética em relagéo ao trabalho ¢
certa forma, comprometido com a gente...

professor, de

Assim, a pesquisa, 1a abordagem qualitativa, desenvolveu-se

mediante um estudo descritivo—interpretativo do estagio curricular. A
nde-se a possibilidade de

escolha por essa modalidade metodologica pre

entender que as descricdes procurain representar vozes diferentes, pontos

nioes diferentes do objeto estudado.

de vista diferentes, opi

Nessa OpGao metodologica, portanto, comi & utilizacdo de

notas de campo, fotografias, relatérios

questionarios, entrevistas,
tentaremos buscar 0S5 clementos de significacao presentes no estagio

curricular no periodo investigado. Para tanto, procuramos estabelecer um
dialogo com os participantes, construtores desse processo.

Desta forma, a atilizacdo de notas de campo teve, entre os demais

instrumentos de coleta dé dados, um papel de destaque, por apresentar-se
como uma estratégia qué propicia um exercicio continuado e critico da
construcéo do conhecimento acerca do proprio conhecimento, dos saberes
sobretudo, sobre cada um cOmo pessoa em

especificos da profissdo &

desenvolvimento.
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i metodolégicos
ido, fica claro que €SSES instrumentos gi
Nesse sentido,

iti epCéO' €11
a e ermitir €ssa percepg
presentam possibilidades que podem P

i 5 idade.
conjunto com a imerséo na real

itativa, isto nao
ma opgao pela abordagem qualitativa,
S er u C
Porém, ao se faz | . -
ogia quantitativa

a contribuicdo da metodologl
significa negar ~ o
ucagao no se p

esquisa. Ao enxergar a educag
desenvolvimento desta p e

5 investigacao,
maltiplos, as duas concepgoes de

entrecruzam.
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Capitulo IV

Analise dos Dados

A organizagdo da analise esta apresentada em trés eixos. No
primeiro, discutimos 0 envolvimento dos diferentes sujeitos (professor da
universidade, professor da escola secundaria e estagiario de pratica de
ensino) no trabatho desenvolvido ao Jongo do primeiro semestre de 2000.

No segundo momento, procuramos evidenciar o processo de
producdo e socializa¢do de saberes 1O periodo investigado. No ultimo,
retratamos em queé condig¢oes proﬁssionais ocorre o trabalho entre a Escola

e a Universidade.

Para facilitar & compreensdo € © processo de sistematizacdo dos

alho, que demonstra a natureza reflexiva,

dados advindos dess€ trab
processos de construgédo de conhecimento,

colaborativa € interpessoal dos
os das falas dos sujeitos envolvidos nesse

estaremos elucidando excert
processo de intera¢éo entre professores das escolas de ensino meédio (P),

no/professor-estagiéﬁo (PE), professor da

aluno de Pratica de€ ensi
disciplina pratica de Ensino (PR) e professor

Universidade reSponsével pela
reflexdes do observador

pesquisador  (PP)- vale lembrar que as
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) ; . N ‘
Nvestigador, registradas nas notas de campo, sao indicadas pela sigla C.O

que significa “comentario do observador”.

Nesta pesquisa, pudemos constatar a importancia de estar o

Professor (PR) comprometido nao s6 com a disciplina que esta a sey
encargo, como também com as pessoas envolvidas no processo de
forma(}éo de professores. Desta forma a questdo da reflexdo e da reflexao
Coletiva aparece muito forte para esse professor. Sua tese de doutorado,
defendida a menos de um més do inicio do semestre em que se deu a

Pesquisa, aborda a questéo do trabalho coletivo realizado na universidade

utilizando o computador.

Assim, esse professor (PR), habilidosamente, péde estimular os

niveis de reflexio e de conscientizacdo dos professores-estatagiarios (PE) e
Potencializar a possibilidade de diversificagdo, aprofundamento e afericio
ento de atividades que melhor

de perspectivas para O desenvolvim
mentos importantes para o

Contribuem para a estruturagdo de conheci

Professor de Matematica.

notas de campo dos alunos de Pratica de Ensino

Por outro lado, as
' mostraram-se como instrumento fundamental

(Professores-estagiarios)
portancia das relagdes interpessoais

Para reconhecer a natureza € & im

desenvolvidas.
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Essas notas de campo ' entregues, semanalmente, na pasta

in vt . . . .
ndividual de cada aluno, recebiam uma primeira leitura e reflexdo pela

professora pesquisadora (PP), a qual sistematizava os registros, dando

r . . .
etorno a eles por escrito € também em contatos pessoais, nos momentos

de encontros na Universidade.

As informacdes € reflexoes advindas das notas de campo eram
mente, pelo professor (PR) e pela pesquisadora (PP) e,

do contetdo desses registros, o

discutidas, semanal
por meio de uma analis€ conjunta
professor (PR) reforcava, reestruturava, reformulava e/ou incentivava a
capacidade de investigagao dos proprios modos de pensar ¢ organizar de
seus alunos nos encontros semanais realizados 1O laboratério (LEMAT),
denominados de aulas teoricas da disciplina pratica de Ensino.

Essas aulas teoricas da disciplina pratica de Ensino eram o
sor(PR), além de 1€

olvendo, ampliava a parte

alizar reflexdes com seus

momento em que O profes

¢ vinham desenv

alunos sobre a pratica a4

nesse semestre, isto era feito com o

tedrica para subsidiar & prética €,
autores. Dentre €les: BOGDAN & BIKLEN (1994),

apoio de textos de VATioS
KWELL(1989).

PERRENOUD (2000) € pZPELETA & ROC

Percebemos qu€ © professor (PR) desenvolvia suas atividades de
Uma forma prazeros2 quando nos diz:
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esse trabalho que estamos desenvolvendo esta me dando ;
pessoal, no sentido de que eu continuo lendo, refletindo sobre :uﬂfl satisfacao
refletindo sobre a prdtica de formar professor, refletindo sobre o minha pratica,
Eflucag:do Matemdtica no Departamento de Matemdtica, sobre o n nosso grupo de
m.)S estamos querendo desenvolver e que estamos comegando q d:SSO projeto que
d?er entGo..., foi muito positivo no sentido de eu ndo voltar esenvolu.er, quer
simplesmente voltar um doutor isolado e continuar fazendo minhfscar isolado,

pesquisas

isoladas : . .
ladas e nesse sentido, me dd uma satisfacdo muito grande em p
erceber qu

e

aqui ; . .
qui temos muito espago € termos Muitas coisas para fazer.

As notas de campo se mostraram para o professor (PR) como
um

1.nStru . e . .
mento muito valido como incentivador de reflexdo e, nesse

’ sentido

H

ele .
nos relata sua experiéncia pessoal.

Durante dois anos eu fiquei fazendo nota de campo e vi o tanto que
s . . . a nota de

campo ¢ importante para voce refletir sobre 0 que vocé esta observand,
.. . 0. Entdo
observar é importante, mas @ medida que vocé registra, vocé sistematiza e 5
voce vai

organizando e seu pensamento te permite ir mais longe..

utilizacdo das notas de campo na disciplina Pratica d
e

A eficacia da
or (PR), porém este destacou ser o

Ensij .
nsino ficou evidente para o profess

trabalho coletivo fundamental para a exceléncia do resultado.

torio mais reflexivo e a minha intengdo era qu
e os

a nota de campo € um rela
do de buscar o professor como produtor d
e

alunos fossem reflexivos...neSSE senti
conhecimento foi muito e € muito importante a nota de campo. O grande problema
da nota de campo € @ questdo de estar lendo todas elas. E ai entra vocé. Foi muito
re vocé estar participando junto, lendo e discutindo. Eu
companhado esse trabalho da reflexéo das notas

importante nesse semest
mas quem tem &
dilema. Trabalhar com notas de campo d
o)

algumas notas,

é vocé entdo ai existe um

do professor pesquisador & muilo importante, mas o profe
ssor

ter condicoes de ler. Com 17 alunos, como dar retorno? Q
07 Quer

de campo
professor reflexivo,
universitario tem qué
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dizer, ¢ rico, é fundamental mas, a pergunta que faco é: é possivel trabalhar dessa

Jorma sem ser um trabalho coletivo dos professores de Prdtica de Ensino?

Segundo o professor (PR), o empenho dos alunos de Pratica de

-~

Ensino em se manterem mais comprometidos e reflexivos aumentou, 3
>

medida que os alunos notavam que suas notas de campo eram lidas e

refletidas pelo professores (PR € PP).

uma coisa que ficou claro para mim é que 0s alunos procuraram melhorar as notas

de campo a medida que percebiam que elas estavam sendo lidas e retornadas

para eles semanalmente.

O compromisso € envolvimento de alguns alunos foi um fator

incentivador para o engajamento dos outros alunos, segundo nos relata o

professor da disciplina (PR).

escrever notas de campo entdo, no comeco, eu

alguns alunos eram relutantes em
pensei que ia ser muito dificil segurar alguns em fazer esses registros. O que foi

que alguns alunos tiveram muito prazer em realizar Prdtica de
ram muito, fazendo notas de campo muito interessantes e
densas. Os outros alunos, gue tinham mais dificuldade em escrever e que eram

(dois ou trés) perceberam que eram diferentes e ndo quiseram

um pouco relutantes,

interessante é

Ensino e se envolve

ficar para tras Entdo, eles também procuraram escrever notas de campo que, se
ndo chegava ao nivel daqueles, pelo menos eram notas de campo muito boas.,
Estou falando isso até pelos dados que vocé me da e também pelas falas deles,
pela forma deles se posicionarem, quer dizer, estd existindo uma reflexdo de fato
em cima das notas de campo.
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O envolvimento do professor (PR} era dinédmico e abrangente, no

sentido de buscar ampliar e melhorar, cada vez mais, o trabalho a ser

desenvolvido.

nés, da Educacdo Matemdtica, temos que Jazer um trabalho coletivo mais
sistematizado como este que Comegamos. Acho essa sua pesquisa importantissimaq

porque é o comego de um trabalho coletivo e vamos muito mais longe. Acredito

muito no nosso grupo e haje somos muito mais articulados.

O campo de estagio dos professores-estagiarios estabelecido por
meio de uma negociagdo entre 0 professor da disciplina (PR) e professores

do ensino médio (P) que se interessaram em participar desse trabalho em

€quipe junto aos estagiarios, mediado pelos diretores das escolas,
aproximaram-nos de professores interessantes do ensino médio com

envolvimentos diferenciados.

Um dos professores (P), que de inicio se apresentou disposto g
0. mostrou-se pouco comprometido ao propor para os
2

participar do trabalh
mulacdo de suas atividades e de suas

Professores-estagiarios uma Sl
ue trabalhavam junto g

Presencas na escola. Os professores-estaglanos q
€sse professor foram remanejados discretamente, juntando-se a outros

Professores (P).
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Referente a esse episédio, o professor-estagiario registra em sug

nota de campo:

(...) me propés que assinaria meus papéis mesmo que ndo assistisse a suas auigs,
Disse também que, ja que 0S alunos ndo vao a escola para tirar dividas, ey nao

precisaria fazer os moédulos, bastaria que eu ndo falasse nada com o professor,

Apdbs ouvir esta proposta do professor, me retiret da escola.

Este professor-estagiario acrescenta ainda, na mesma nota de

campo, um comentario (C.0.) que reflete sua preocupacdo diante da
Proposta recebida.

C.0. Apesar de ter achado este professor bastante seguro de si, cheguei ¢
o bem-vindo em sua sala de aula, talvez ndo se

conclusdo de que ndo estava send
sentisse bem com a minha presenca, motivo pelo qual me fez a proposta acima.

Figuei com duvidas quando me disse que os alunos do 3° colegial, prestes q um

vestibular, ndo o procuravam em Seu hordrio de médulos.

Assim, os trabalhos do estagio foram iniciados com seis

b

estagiarios, em uma escola estadual (Ei1), sendo trés com a professora Pi e
2

.. A escola estadual E2 com a professora P2 teve

quatro com a professora P’
stadual Es teve a participacio

a participacédo de trés estagiarios. A escola e
s Ps, P’s, P’s e cinco estagiarios. Entretanto,

inicial de trés professore
o professor P’3 néo teve o compromisso

conforme relatamos anteriormente,
dade do trabalho, € dois estagiarios foram

Necessario para a continul
po de estagidrios que

trabalhava na mesma €scol
vidades na escola estadual E4 com a professora P,

desenvolver suas ati
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Dois estagiarios foram trabalhar na escola estadual Es com a professora

Ps.

Apobs esta distribuicao de 16 alunos, matriculados na disciplina,

uma aluna, que estava afastada por motivo de licenga, retornou a
universidade, antes do término de sua licenga e solicitou ao professor (PR)

autorizacéo para trabalhar na escola estadual E¢ com 0O professor Ps, pois

estava com um filho recém-nascido e essa escola oferecia acesso mais
conveniente. Apesar de€ nao ter sido feito o primeiro contato com o
ma negocia¢do com O0S dirigentes da

professor Psé como OS outros, via u

escola, o pmfessor(p) e o professor da universidade(PR}, a proposta da

professor(PR) providenciou seu encontro

aluna-estagiaria foi aceita, € ©
com o professor P6, O qual se mostrou muito receptivo € envolvido com o

ofessores dispondo-se a contribuir com o que

processo de formagéo de pr

fosse necessario.

Desta forma, OS professores—estagiérios (PE) iniciaram suas

atividades. no estagio, COm a participagéo dos professores P1, P’1, P2, P3, P,
-G, ,

Ps. Ps e P, no més de€ abril (alguns 1O inicio, outros no final), conforme

’ b

distribuicéo apresentada no quadro abaiXo:
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;jCOLA l PROFESSORES f N.° DE ESTAGIARIOS
E1 P1, P 6
E2 P2 3
E3 P3, P’3 4
E4 P4 1
Es Ps 2
g Es Ps 1

O inicio das atividades em campo deu-se de forma diferenciada nao

S6 em termos de estabelecimento de metas ou agdes a serem
desenvolvidas, bem como em termos de relacionamento e envolvimento dos
Professores das escolas do ensino médio e dos professores-estagiarios. A

realidade e o contexto de cada um dos campos de estagio (E1, E2, Es, B,

Es, E¢) eram diferentes €, assim, as agoes planejadas integravam

Caracteristicas organizacionais € dinamicas educativas diferenciadas, o

que, de certa forma, contribuiu para enriquecer o0 processo reflexivo de

cada um e de todo o grupo.

As notas de campo, elaboradas semanalmente pelos estagiarios
idas como instrumento de didlogo entre formador e

(PE), foram compreend
(re)elaboradas na agdo e partilhadas

fOI‘mando(s) e eram, continuamente,
de forma a recolherem outros modos de ver e interpretar visando facilitar,

a ampliagdo € & diversificacdo do seu olhar, forcando-o a

Para o formando,
de fazer opgdes, de julgar, de definir

tomada de decisoes, & necessidade
por duvidas € por conflitos, para deles

Critérios, de se deixar invadif
mais informado, mais seguro de si e mais

Cmergir mais consciente,
poteses dos outros. Poderiamos comparar esses

tolerante quanto as hi
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registros a uma longa carta (média de 3 paginas) semanalmente enviada (a
sl préprio e ao formador) e também sempre devolvida, porém, sempre
enriquecida (pelo PP e PR) por nova informacéo, novas perspectivas oy

novo e continuado suporte afetivo e pessoal na dificil mediacio, que ¢ a

Passagem do aluno a professor, de pessoa a professor e de professor a

pessoa.

Concordamos com BARTH, quando nos diz ser, “com o dialogo, a
troca, a duvida, o conflito, a argumentacao - suscitadas pelos exemplos ~

que as percepcdes intuitivas de cada um podem comecar a harmonizar-se

€ a evoluir para uma compreensao comum.” (1996, p.198).

Os trabalhos foram iniciados com tranquilidade. Contudo,
deparamo-nos com um contratempo, com INEnos de um més da
participacdo dos professores—estagiérios (PE) nas diferentes comunidades

escolares. As escolas estaduais inseriram-se no movimento grevista,

algumas com paralisagao total de suas atividades e outras, de modo

parcial. Dessa forma, houve uma inquietacdo dos professores-estagiarios,
. 2

que temiam a perda do semestre letivo na disciplina.

alguns professores (P), mesmo apds a deflagracdo da

Entretanto,
participaram do encontro marcado no

greve das escolas estaduais, .
m a préseng:a de todos os professores-estagiarios, do

LEMAT-UFU co
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pi‘ofessor responsével pela disciplina(PR) e da pesquisadorg (PP). Nessa

OPortunidade, as reflexdes individuais e coletivas vVersavam sobre o
trabalho iniciado, sobre a disposicdo dos professores em continuarem o
trabalho e sobre as possibilidades que se vislumbravam. Nessa
Oportunidade, cada professor presente e também aqueles com auséncig
Justificada tiveram a oportunidade de refletir sobre as notas de campo dos
Cstagiarios de sua equipe de trabalho, uma vez que puderam ficar com as

bastas individuais de cada estagiario por um prazo determinado.

Assim, houve uma adequacdo dos professores-estagiarios para
’

garantir o cumprimento da carga-horaria da pratica na disciplina Praticg

de Ensino, no semestre em questao, ficando a distribuicdo conforme g
b

tabela:
T Escola [ PROFESSORES | N°DE ESTAGIARIOS
E: Pi1, P 7
E» P2 3
E3 P3 4
Es Ps 3

D rdo com a realidade, contexto e necessidade de cada escola
e aco

pParticipante como campo de estagio, os professores-estagiérios, além das

Observacées reflexivas investigativas do ambiente escolar e do trabalho dos
acoe

Professores participantes (P1, ~ P’1.), envolveram-se em diferentes
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ativid
ades, so i
, sobre as quais faremos uma sucinta descricdo, nos para
, aragrafos

que se seguem.

Entre
os professores—estagiéﬁos i
que se integraram n i
as atividad
es

lanej -
blanejadas junto aos professores p1 e P1 da escola Ei1, uns se envolvera
| m
no projeto intitulado Professor por um dia, em que grupos de alunos d
| o
ensino médio responsabilizavam-se Por parte de um contetdo Matematic
) o
€ seu grau de ensino. Subsidiados pelos professores-estagiarios
assumiam a propria turma COmO professores € exploravam o conteﬁdc;
os professores estagiarios atenderam os

Jun
to a seus colegas de sala. Outr

alu_n_o

S . . R

em forma de monitoria, sanando duvidas de contetudos diver
SOS

preestabelecidos por eles. Outros, ainda
>

dos
alunos, em horarios
trabal
haram em mini-curso, com Conteﬁdos que o professor do ensin
o

razoes ponderadas € discutidas em

médi
0 destacava como conveniente, por
s-estagiarios dess

de uma atividade conjunta com os

e campo de estagio Ei

conji
njunto. Todos professore

Pbartici
iciparam, no final do semestre,
de Gincana Matematica, em que

al denominaram

Prof
essores P1e P’1, a2 qu
de certa forma ladicas, que exigiram

for.
am desenvolvidas atividades,
stagiarios para a abordagem dos

muj . e s
ita criatividade dos professores

forma descontraida.

Conter;
tetidos matematicos de

desenvolveram-se  €m forma de

a escola E2

Os trabalhos 11
bém participando durante as

extra, como tam

mon' . . .
itoria, nao s6 em horaric
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Qulas regulares do professor (P2), uma vez que se tratava de alunos mais

1dosos, que retornavam a escola para continuar os estudos em curso

Supletivo,

Os professores-estagiarios que S€ enquadraram no campo de

estagio Ej;, junto & professora P tiveram uma especificidade que se
diferenciou dos demais campos de estagio, por ter, na direcdo, uma

muito envolvida € que ndo sé intermediou os

diretora pré-tempore,
a escola P3, P3, P’3 e o professor da

Contatos entre os professores d

Universidade (PR), bem como; incentivou, facilitou e propiciou aos
b

aboratério de informatica da

Professores-estagiarios o funcionamento do 1
ente, desativado. O envolvimento dessa

€scola, que estava, praticam
a uma melhor compreensao de sua

diretora levou-nos a entrevista-la par
ntrevista serdo transcritos de

Participacao. Dessa forma, trechos de sua €

acordo com a necessidade do texto.

o campo de€ estagio Es, apesar de ter sido

A professora Ps, d
4ria € nao pelo professor responsavel pela

Contatada pela professora-eStagi
vida e aberta a ndo sb contribuir

disciplina (PR), mostrou-se muito envo
ambém ampliar sua formacéo

arios, mas {
o trabalho propici

a entrado em greve juntaram-se aos

Com a formacio dos estagl
ava. Dois professores

Profissional com a reflexo queé
(Es) que havi

CStagiarios de uma escold
tendo sid

o muito bem recebidos pela

trabathos junto a essa professora,
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escola. Além das monitorias de conteudos diversos, em horarios

Preestabelecidos, os professores—estagiérios desse campo de estagio
Planejaram e executaram, em horario regular de aula, uma atividade
explorando o trabalho, em grupos de alunos, voltado para resolucdo de
i alvo de muitas reflexdes e producdo de

Problemas. Esta atividade fo
nao so6 aos

saberes interessantes para O professor de Matematica,
iniciantes da carreira, como, ainda, para aqueles que ja contavam com
4

Mmuitos anos.

* Os professores—estagiérios /alunos da disciplina

Pratica de Ensino

resultados obtidos por meio da aplicacdo de

A leitura dos
ue o tempo de experiéncia com

QUestionarios permitiu-nos constatar d
atriculados na disciplina Pratica de

ensino de matematica dos alunos 1t

ntualmente, 35% deles, com nenhuma

Ensino era bem diversificado- Perce
¢ estagio. Quanto aos demais, o tempo de

€Xperiéncia anterior ao periodo d

s anos sendo quel7% informaram ter tido
’

€Xperiéncia variava de um a ¢
s, dois anos de experiéncia;

04% dele

ensino;
anterior; 12% tiveram quatro

Um ano de experiéncia com

. o~ ’a
6% deles tiveram trés anos de experiénc

104



ey o

eriénci eri i ua experiéncia i
anos de experiéncia anterior € 6% registraram S€T S P _ anterior

de seis anos.

Praticamente, todos 0S professbres—estagiérios informaram terem
Sido motivados para o Curso de Matematica, como alunos do ensino médio
Na convivéncia com professores que 0S incentivaram, ou devido ao
interesse e facilidade de lidar com O contetdo. Apenas 6% dos alunos
ela dificuldade de

ido
alegaram ter sido seu ingresso no Curso, ocorrido p

' i éncia.
ingresso em outro de sua maior preferenc

A média de idade dos alunos (professores—estagiérios) constatada
meédia de
foi de 26 anos, sendo que 59% deles tinham idade igual ou inferior a 25

anos,

i 1 tific

d 1 tados € ana.hsados levam-nos a 1den ar as
Os dados coi€
e ref lexo€s dos futuros professores
S'U.gCStO@S f

OpiniGes, preferéncias,
a elucidar, ora de forma

( )’ q

Quantitativa, ora por meio de trech

i iscipli Pratica

tividades desenvolvidas 1a disciplina ca de
Quanto as atvi o
am a reflexdo € a troca de experiéncia

EnSiHO, todos os alunos evidenciar |
ara a formacgao profissional, por

. - or
COmo uym fator. muito enriquecedor P
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considerar que sua inser¢ao no processo deve ser a de um eterno aprendiz

e intermediador do conhecimento. Assim é que um aluno nos diz:

s relacionamos com 0s alunos, com o

Considero positivo a parte em que no
cotidiano da escola e crescemos ao realizarmos notas de campo.

Outro aluno ressalta a troca entre os alunos participantes como

Ponto positivo, expondo-nos:

roprios colegas, a oportunidade de estarmos em

A troca de informagoes entre 0S P
mportamentos adversos, trocar idéias com o0s

ntes e observarmos €0

ambiente difere
o estagio é um ponto muito positivo da

professores que TNoS acompanha durante

disciplina.

Em relacdo a elaboragao de nota de campo, 35% dos alunos
alegaram ter tido dificuldade - na sua elaboragdo, mas perceberam

progresso no decorrer do trabalho. Com excecdo de um aluno (5%), que

po apenas uma prestacdo de contas, todos os

considerou a nota de caml
po importante para a sua formacédo. Um

demais consideram a nota de cam

50 as notas de campo, que estas “fazem com que

deles registrou, em rela¢
mos objetivos € levantemos falhas para

percebamos progressos; levante

nos reorientarmos’-

Outro aluno registra qﬁe a nota de campo “enriquece o0s
da, élega que, po‘r meio das notas de campo,

o. Ainda, outro registrou que esse

conhecimentos”. Outro; ain

péde refletir sobre SU& profiss&
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instrumento “nos torna mais observador”. Entre os registros sobre as

consideracées dos alunos a respeito da elaboracdo de notas de campo,

consideramos muito interessante, também, aqueles que nos dizem:

“contribuiu para nossa auto—avaliagéo”, “enriquecedor e importante”, “leva-

nos a refletir”.

Ao analisarmos as sugestoes dos alunos de Pratica de Ensino, no
periodo da pesquisa, constatamos que & maioria (60%) verificam uma

rso para s€ trabalhar com a criagéo e utilizagéo

caréncia de espago no cu
de materiais didaticos, sugerindo que seja criado um momento para esse

dos alunos consideram o tempo

fim. Também pudemos constatar que 50%

para se dedicarem ao periodo de estagio muito reduzido.

gativos evidenciados pelos alunos, além do

Entre os pontos 1€
tempo considerado insuficiente, chamou-nos muita atencéo o fato de que o
mesmo aluno que alegou €T muita dificuldade em elaborar nota de campo,
estacdo de conta, sugere que se introduza

considerando-a apenas Como pr

no Curso contetidos da lingua portuguesa e produgdo de textos. Essa
sobre O dominio da lingua como um fator

Sugestio leva-nos a refletir

ional de ensino € que o trabalho

. ) .
importante na formagao do profis
e despertod & atencao dos nossos alunos sobre

desenvolvido nesse semestr

este ponto.
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Ainda sobre as consideragoes evidenciadas pelos alunos, 25% deles

levantaram a questao do estagio néo ser remunerado. Esta reivindicacéo,

reforcada pela palestra proferida pelo prof. Anténio Francisco Cachapuz,

da Universidade de Aveiro em Portugal, levou-nos & pesquisar e contatar,

por intermédio da Internet, & situacdo dos professores de Matematica de
outros paises. Para nossa surpresa, tomamos conhecimento do estagio em
Portugal em que os alunos (futuros professores de Matematica), em seu
periodo de estagio, recebem O equivalente a dois salarios minimos.
Segundo LIMA, professor de Matematica que nos enviou essa informagéo,
culo empregaticio durante o estagio, uma vez que os

andidatar a vaga de professor e

nao se cria um vin

estagiarios, apos formados, devem s€ C
ingressar na escola via concurso: N&o seria este um caminho a perseguir?

ensino médio
o  Os professores das escolas do

Os ofessores (P) enVOlVidos no prOCCSSO de formacao prOﬁSSiOnal
pr

dos professores—eStagiérios (alunos de Pratica de Ensino) tém uma
o caracteristica @ que nos referimos

caracteristica admiravel. ESS
desses professores como profissionais que

relaciona-se a0 reconhecirnento
e terem abracado a

) orgulho d
se entusiasmam com 0 qu€ fazem € sentem gu

Profissao.
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Acredi : ~ .
editamos que & valorizacdo do profissional  constréi-se 1
- Ppeio

préprio . . .
profissional ao identificar especificidades inerentes & sua profi
1ssdo,

que a dj . .
diferenciam das demais, tornando-a imprescindivel.

Nesse sentido, concordamos cOm SA-CHAVES, quando obs
b4 eI.Va

que:

enquanto profissao, tem uma ‘praxis’ que lhe é
ue, a semelhanga de outras profissées, se
£

cto pedagdgico, tal como na medicina é

a docéncia,
propria € 4
concretiza no @
identificdvel o acto ™
{..) 0 exercicio profission
cientificamenté especifico, pos
[taneamente 0 diferencia,

édico, ou na magistratura, o acto juridico
al, enquanto acto social, cultural e
sui uma matriz que o identifica e

simu relativamente aos outros

(2000, p- 46)-

Dos cinco professores (P) participantes, trés deles haviam se

fo i
rmado na UFU e, entre 08 dois que se formaram €m outra instituicéao
2
té mais da metade e, por razdes

um i
deles havia iniciado o curso na UFU a
0, reiniciando-o anos depois em outro local

e - 3 =
Pessoais, teve que 1nterrompe’1

participantes desse processo investigativo

A idade dos professores
m excecao de um deles com 10 anos

formativo variava de 42 52 anos. Co
de expeﬁénqia, o tempo médio de atuacéo na carreira dos demais era de
20 anos. Dos cinco professores envolvidos, trés haviam realizado curso de
especializacio € todos haviam participado de varios cursos de atualizacéo
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ofereci
recidos para professores do Ensino Médio pela UFU, pela Secretaria d
? 1a de

Ed 5 .
ucacido ou pela prefeitura por meio do Centro Municipal de Estud
os e

Projetos Educacionais CEMEP.

Quanto a participagdo em cursos de atualizacdo, um d
b4 OS
TO .-
professores (P) apresenta-nos uma reflexdo interessante, que evidencia
a

contribuica s
ntribuicdo da pratica € da troca de saberes entre os profissionais de

ensi ~ .
nsino que estao em servigo.

nos cursos apresentados e 0 que me leva a continua
r

o que eu vejo até hoje
participando é a motivagdo de estar ali envolvida com outros professores, a
e de encontrar professo
@ regigo. E @ oportunidad

s em Si ‘nao bate’ com a

oportunidad res de diferentes lugares, ndo sé da nossa
cidade mas d
qualidade dos curso
querem falar muito bonito

de sala de aula. Entdo
alizamos a conversa. O
como alguns
realizad

e da gente trocar informagées. Mas, a
realidade de sala de aula. Ou eles

para se impor ou o discurso esta muito fora da realidade

o que ganhamos nos cursos € o relacionamento ali
¢4

que vocé estd fazendo? Qual € a sua pratica

sabe....é...atu
147 E a ‘troca de ﬁgurinhaS’, professores costumam dizer, que vale
uma curso feliz,

grande falha.

Mas, falar que sai de a e que me trouxeram alguma coisa
nova...ndo..tem havido uma

(P) deixa claro ser a pratica € a reflexdo sobre a

Outro professor

ubsidios para avancar € Crescer como profissional
b

pratica que lhe dao s

quando revela:

uestdo didria processo diario de avaliar, de (re)avaliar, de buscar, de
)

e reconhecer falh
que © aluno tem

der com os alunos. Fico

é uma g
as, de recomegar, de apren

pesquisar, d
encantada com © para oferecer, principalmente o aluno de
periferia.
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A maioria dos professores (P) nao tinham boas reCOTdag;c‘)evs de seu

periodo de estagio, enquanto eram alunos do Curso de Licenciatura
b

alegando n#o ter havido interacdo deles com os professores da escola e
b
realizado poucas ou nenhuma

ainda, por terem, no periodo,

discussao/reflexdo com 0 professor da universidade. Relatam também, ter

unos de ensino meédio da escola muito reduzido.

sido o contato com os al
Acrescent que a maioria do tempo era despendido com regéncias para

08 proprios colegas € observagdo na escola, sem que se fizesse uma

reflexao aprofundada.

Todos os professores (P) identificaram O trabalho de equipe e a

interacdo com 0s estagiarios como um fator importantissimo, néo sé em

termos de contribuigéo para © desenvolvimento € formagao do professor-

para a continuidade de sua formacao, por meio

estagiario, como também

eus saberes. Nesse sentido, um dos

de revitalizacao e renovagio de s

professores (P) da escola 1108 expoe:

¢Go ao que era antes e a imagem qgue eu

muito grande em rela

Notei uma diferenca
o. Isto que vocés estdo fazendo € a

tinha ainda de Praticd: A
melhor forma do alune desc
educador porque €lé estd se env
estagidrio com O am

que esta la e qué apes
sta oportunidad

cho que €0 caminh

obrir se ele realmente
olvendo. Com 1SS0 hd uma proximidade, tanto do

esta determinado em ser um

piente mesmo da escola e da gente que estd la. O professor
ar de as vezes estar P articipando de cursos e palestras,é...
e...e a gente s€ renova.

ndo tem €
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Um pouco mais sobre o processo de troca e

Producao de saberes.

Acreditamos que o professor vai construindo o sey saber docente

n . . ‘s )
O processo da associacdo entre teoria e pratica, caminhando sempre

Juntas.

LUDKE apresenta-nos uma explicagcdo sobre saber docente:

€ aquele saber que o professor tem e que ¢ s¢ dele, construido
ao desenvolver o proprio trabalho, a partir dq teoria que o

JSformou, em combinagdo com os desafios que a priticq troy
(JORNAL do BRASIL, 2000)

Percebemos que a aproximacdo dos professores~estagiérios (PE),
dos brofessores das escolas (P) fez com que estes tiltimos refletissem sobre
SUa pratica, valorizando aspectos que néo dizem respeito apenas ap

ontetdo trabalhado, quando nos apontam:

as vezes, vamos nos acomodando em certas situagoes e o0s estagicdrios POr serem
Jovens aginda levam a gente a repensar a forma com que estamos trabalhandp.
Eles aprendem alguma coisa com a gente mas, a gente acaba aprendendo mais do
que eles conosco. E muito importante a gente criar um vinculo com ogs nossos
alunos de amizade ja que a matéria exige muito raciocinio e muitos ndo gostam de
pensar. Se for com amizade e um pouco mais de aulas descontraidgs

aprendizagem flui melhor, isto é 0 aluno aprende melhor.



Esta fala da professora (P) rerriete—nos a MORIN, ao abord
2 ar a

uests e
questao da criatividade e do ensino:

ndo é unicamente uma fungdo, uma profissdo co
mo

onde se pode distribuir, produzir pedagos d
e

Ensinar

qualquer outra,

saberl...). Platao, disse muito bem:
prazer, amor pelo conhecimento

‘Para ensinar :
necessita-se

de Eros’, qué significa amor,

amor pelas pessoas. Se ndo hd isso no ensino
, na

investigag@o, 1O conhecimento nenhum  resultado é
e

interessante (2000, p.59).

Outra professora (P) da escola nos fala a maneira que encontrou d
e
a serem desenvolvidas:

€n 3 . e
gajar os alunos da escola nas atividades

inos que estao o desmotivados com seus problemas

Pensei, onde atingir 0S Mem
ja mexeram ou mexem com drogas, outros ainda

de casa? alguns bebem OUtroS,
viver na mesma esco
o tem como eu fugir dela
que entra a questdo da
para mim, depois para 0

primeiro para depois traba
comecei a trabalhar todo dia 5 minutos de

tem que con la coma o filho da amante do pai, e...Sao
realidades que na

aprendo com elas. Ea

s. Ou eu jogo pedra o tempo todo ou eu
reflexdo que eu Vi como um pronto-
s alunos. Eu pensei: tenho que

socorro para mim. Primeiro
lhar a Matemdtica {...)

a auto-estima deles
alternativa qué eu
s da biblia, Jjornais,
se eu ndo pas

trabalhar
Entdo foi uma
reflexdo. Trago trecho
que serviu minha Mate
meninos? A Matematica tamb

artigos de assuntos em evidéncia. Para

mdtica, sar uma pouco de vida para esses
ém é vida.

rofessora- estagiaria (PE) registra em sua

A esse respeito, uma p

Nota de campo:
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do uns 5 minutos para uma reflexdo. A de hoje

A professora inicia @ aula reservan
de Deus nao se zomba, aquilo que o home
m

é a seguinte: ‘Ndo v0S enganeis,
uma excelente mensagem de positivismo e
m

planta, ele colhe’. (Gal. 6, 7). Ela tira

cima desta reflexdo com 0 olhar firme p

ara seus alunos.

acrescenta, em sua nota de campo
)

Essa professora—estagiéﬁa (PE)

O .
seguinte comentario:

teressante, pois foi pela primeira vez

da professora muito i
quela tranguilidade diante de sua

C.0. Achei esta atitude
de Matemdaticd, com @

que vi uma professord

turma pois, ao meu Ve

a nogdo que tinha era que @ maioria desses professores

tira esse tempo que pard mim foi uma

pelo contrdrio,
a é bastante proveitavel, pois 0s

correm contra o tempo € ela,
tante da aul

grande li¢ao, pois percebi que 0 TeS
alunos escutam € respeitam pastante a professor®

com

e eu percebi que todos copiam

aquela mensagemn, entao, certeza eles gostam.

Em relacdo aos diferentes aspectos do saber do professor

FIORENTINI, SOUZA JR. E MELO observam que:

sso de produgao de significados € sentidos da pratica

cotidiana@ do professor é atra
» do saber docente ™M

O proce
vessado pela emocdo. O carater

anifesta-se quando o saber é

‘afetivo
invadido pela emocdo (1998, p- 322)
A esse respeito, BARTH acrescenta queé «g emocdo, a afetividade e

alores influenciam 0 NOSSO modo de

ateé .
& as nossas atitudes
a ) )
preender a reahdade de nos apreendermos a nos

DProprios.”(1996, p- 84)
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O trabalho de equipe dos professores—estagiérios (PE) e d
0s

u muitos momentos importantes de troca, na
> o sb

Professores (P) propicio

em relacdo a estratégias de manejo de sala de aula e abordagem d
) e
contetidos no ensino médio, mas ainda aproximou as investigacoes e
reflexdes de pesquisadores da area de educacédo Matematica do

S
Professores (P) que tiveram acesso a alguns materiais dos professores

estagiari
agiarios(PE). Este fato pode ser percebido guando uma professor (P)
nos

diz:

e deu mais motivagdo. Eu senti que a gente

passagem deles ali m
r. Outra coisa que me acrescentou muito

Eu achei que a
eu procurava avanga
¢ eles trabalhavam nas a
im foi 6timo € serviu bastan
ca deles fez com que €l parasse mais e pensasse
uito o que eles traziam. E juntando as duas

que estao saindo da faculdade ajuda muito

ndo estda sozinha €
foi que até os textos gt
li muita coisa boa e para m
empre mais...A presen
os melhorar € ouvi m
m a bagagem deles

ulas tedricas nos trocamos. Entdo

te. Houve muita troca boa e

eu quero s
no que podem

coisas, a pratica c0

nos a elucidar BARTH, no momento

A fala dessa professord remete-

em que aborda a questéo do saber cultural:

sso saber pessoal evolui com o tempo e a experiéncia
e

O no

modelado pela interagdo com os outros ‘membros de noss
a

cultura’ €om eles, ajustamos pouco @ pouco a nossa

osso saber é partilhado. A compreensdo que

compreensdo. Oon
u seja 0 nosso saber, muda, transforma

os das idéias, 0
difica-se. Deste modo,

polui como uma espiral.
nasce da troca, € sempre partilhado (1996, p

temn
se, mo segundo a metdfora bruneriana

£d
o saber €

num individuo,

66).

Ndo existe de modo isolado
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o) s )
s professores-estaglarios (PE), ao conviverem com o cotidiano d
ano do

profes
sor (P) da escola e com S€US alunos, vai, aos poucos, construind
’ |I‘]]1n o

seu . .
saber, que também sera (re)elaborado na pratica. A respeito d
a

associaca . . .
iacdo de quadrados magicos, para ilustrar € introduzir o contetido d
o de

matri e s
trizes, um professor—estaglano (PE) comenta €m sua nota de campo:

além do método usado pela professora para

C.0. O fato que me chamou @ atenc¢do,
cdo dos alunos. Eles se mostraram muito

de matriz, foi a participa
sos para saber o que rea
credito que foi pela metod

introduzir a idéia
Imente era essa tal de matriz e para

interessados e curio
ologia que a professora usou que

que serve a mesma. A

despertou a aten¢ao dos alunos.

nvolvidas pelos professores—estagiérios (PE) eram

ecessidade de cada realidade do campo de

As atividades dese

negociadas de acordo com & n
estagio e, nesse sentido, conforme ja citamos anteriormente, foram varios
e diferentes os momentos dé reflexoes provenientes do envolvimento dos
am a motivagao necessaria a producao

Professores-estagiarios que suscitar

de saberes.

Em relacdo a auld de reforco, parad sanar eventuais duavidas dos
(PE) registra em sua nota de campo:

a vy
lunos, um professor—estaglano

nem sempre ¢é pegar a lapiseira ou giz e fazer o exercicio

deixa-lo tentar fazer, pesquisar € discutir com o colega.

Percebi que tirar divida,

para o aluno. E também,
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estaduai
ais, apo 1
, apos o periodo de greve, levou 08 professores-estagiarios (
os (PE
0S profi ¢
ess
ores (P) a elaborarem novas estratégias para abord
agem d
conteud °
o Lo .
Matematico que pudessem motivar e atrair os alunos d
0 ensino

médio
aranti . .
, garantindo seu interesse € freqiiéncia. Assim, o planejament
nto deu-

se de :
forma articulada, tendo 2 participacao dos professores (P
s
profe o !
ssores-estagiarios (PE), professor da universidade PR). Valendo-se d
. -8€ do

proce :
$s0 investigativ: volvi Vi
igativo, que en olvia troca dos vario
s saberes que C
ada um

trazi

ia ) . .

consigo, organizaram uma atividade a ser desenvolvida
numa

manh3j p
ha de Sabado, qué foi intitulada Gincana Matemdtica.

muitas consideracoes e reflexdes pel
os

Essa atividade foi alvo de

profe fAri
ssores-estagiarios €m suas notas de campo. O registro destacad

0 a

ar do aluno/ professor-estagiério para

a

seguji
guir revela-nos O despert
tividades que envolvam o interesse

cons 1 i 3
tante busca na diversificacao de a

do aluno.

sados nos Jjogos matemdticos, 0 que nda
0

Os alunos mostraram pastante interes
ja, a matemdtica apresentada a base d
e

acontece com a matematica teérica, ou S€J
observel algo que me chamou

a na sala de aula.
0, a professora A
o que achou
legial foi levada
da, ela mesm

ncand,

purante toda @ gi
em minha mesa e mostrei a ela o

(de Fisica) esteve
muito interessante. S

por ela até minha mesa
licava 0 funcionament
o do i
matenal: toda

giz e lous

muita atengd
ua empolgacdo era tanta que

ciclo trigonométn'co,

toda turma do 1° €0 para que conhecessem
o material, e mais ain
orgulhosa. Pude observ
volvida em Jjogos
se trabalhar co

exp
ar que © qluno da mais atencdo & matemdtica se est
3 a
e outros entretemmentos. Por isso, precisa
mos repens
ar

estiver en
m os alunos, dentro de sala, de aula tornando-a mai
-a mais

a maneira de
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e —————

interessa
nte 1
para que possamos reconquistar sua atencdo. Ach ‘
. o que tud
0 que

ud
pudermos acrescentar no ensino de
de que ndo deixemos de lado a

M 1t
atemdtica para chamar a atengéo d
o aluno
2

€ valido, des :
verdadeira esséncia da Matemdti
atica.

ar u ; ili
m material, utilizando domindé para explorar o
contetido

logaritmo:

ca tinha princado de dominé e nem sabia como
as pecas

C.0O. Particularmente, num
ito mais do que podia imaginar. Nao é
. Ndo é sé o aluno
que é

e ; ;
ram dispostas. Aprendi mut
estim 5 5
ulado, nos também ficamos com yontade de a cada topico faz
er uma ‘coisa’
isa

nova.

fendmenos que caracterizam a relaca
ao

Temos consciéncia de que 0S

a natureza extremamente complexa e q
ue o

formati

ativa apresentam um

al mais eficiente em realizar a capt
ura

trab .
alho coletivo revela um potenci

dess
a . . M 3
complexidade mediante s€U dinamismo. Assim é que o prof
€ssor
res 0 A
ponsavel (PR) revela-nos 2 contribuicao para a construcao d
€ Sseus

eracdo nesta investigacao.

Sabe
res, nesse processo de int

nte importante para minha formagdo enquant
anto

foi extremame
amos muitos saberes que temos, tedric
» 0s e

o didlogo com voce
professor de pratica d
praticos. A, el ndo sei s€
cil (...) ESS€ noss
me passando

peres pard vocé (-
ica

e Ensinof...) tro¢
é teGrico-pratico P
o dialogo foi muito
muito dos S€us sabe
) A experiéncia que V0 5

q cé tem ao longo

de Ensino, produziu muitos saberes
S e

orque também separar 0 que ¢ tedrico e
pratico é diff rico porque muitas coisas que vocé
teve, pode estar res e eu, pude, talvez estce
passando alguns sa 1 ’ .

ofessora de Prati

desses anos, como Pr
ses saberes foram partilhados: t

nao dos alunos,

rabalhar com projetos, o atendimento

muitos des
ministrar aulas ou ndo, material
f ria

individual ou

a questao de
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0s (...) Acho que estamos conseguindo uma

concreto, a questao dos livros didatic
rticulemos melhor (...} Para rﬁim, esta claro

linguagem juntos para qué nés nos a
o de equipe. Vocé produz bastante coisas

isto: nés temos que investir num trabalh

outro vocé produz muito mais (..
nesse seme

mas .
, com o .) na troca entre singulares e coleti
5 . . _ vo
vocé pode ir mais longe. Entao
professor universitario no

stre, eu tenho certeza que fui mai
S

sentido de que nds trocamos e

longe enguanto
produzimos também saberes pard a nossa realidade.

orativo é evidenciada por NOVOA

A importéancia do trabalho colab

quando observa que:

e experiéncias e @ partilha de saberes consolidam

A troca d
nos quais cada professor é

formagdo mutua,

espagos de
simultaneamente, o papel de

a desempenhar,
forrnando. O didlogo entre os professores é

ra consolidar 0S saberes emergentes da

chamado
formador e de
fundamental pa

pratica proﬂssional (1992, p-26)

declara ser O trabalho colaborativo, ao

Nesse sentido, PEREZ (1999)

1 L .
ado da pratica reflexiva, U™ clemento crucial para © desenvolvimento
Profissional do professor de Matematica € para a constituicdo de uma nova

cultura profissional.
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° Laboratorio de Infbrméticaﬂuma realidade da escola

em busca de um caminho.

Ao tentar identificar as necessidades de um dos campo de estagio
u ; s

que gerassem acbes capazes de contribuir tanto para a formacéo inicial
o professor da universidade (PR)

com .
O para o prOfessor em €XCr C1C10,

de : i Ati
parou-se com um laboratdrio de informatica, quase desativado, que, de
b
cert ireca
a forma, se apresentava como Wi desafio para a direcdo da escola
i

qUE, avidamente, buscava uma forma de COlOCé—lO em funcionamento
>

temendo o descrédito da escola junto ao Programa Nacional de Informatica

na Educacdo — PROINFO.

forcos €l equipar as escolas com

Notamos que, apesal dos €s
professores para facilitar a utilizagéo dos

c
omputadores e capacitar algun®

pilidades de disseminar os conhecimentos

equi -
Quipamentos, criando posst

o uso da informatica, 1O cotidiano da escola,

adquiridos, a pratica d

o dificil de s€r alcancado.

a
Presenta-se como alg

relata-nos que, embora dois

A diretora da escola (campO de estagio)
Professores terem sido capacitados pela equipe do PROINFO para
trabalhar com os computadoi”es junto a0s alunos, estes nado possuiam
disponibilidade para partilhar, com OS COlEgas o que aprenderam. A

120



Sxgie R e el VO

responsabilidade . de apresentar a0s responsaveis pelo programa o que

estaria sendo desenvolvido com & instalacdo dos equipamentos na escola,

Incomodava profundamente €S5a diretora. Nesse sentido, a aproximagcéio

do professor da universidade (PR) e dos professores-estagiarios foi vista
fala-nos sobre seus

como excelente oportunidade. Assim, a diretora

Pensamentos, ao sentir a surpresa € © entusiasmo do professor (PR) no

contato com o laboratério:

ara utilizar 0 computador com o aluno, que é

Ai, eu senti que ali ia ter uma saida p
e o professor trabalhe o pedagdgico la no

o objetivo do PROINFO, isto &, qu

computador com 0 aluno.

Procuramos, entao, viabilizar & realizacdo de um trabalho, e, a

partir dai. iniciou-se um processo de negociagdo, nao so relacionado a
?

s-estagiarios estariam desenvolvendo, mas

atividade que os professore
o com a equipe do PROINFO. Segundo

também buscando um entendiment

i de inicio, um tanto relutante, pois a seu ver, se
H

a diretora, essa equipe f0
cedidas, em outras cidades,

res, nao bem su

Prendia a experiéncias anterio

€nvolvendo pessoas oportunistas-

Entretanto, logo; & equip€ do PROINFO, consciente da lisura da
re b ?

intencio do trabalho qu€ estava sendo proposto, procurou a direcdo da
0S zgverais, e assim un professor-estagiéﬂo (PE)

escola para esclareciment

Nos relata o fato em su& nota de campo:
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As 13:10, recebi um telefonema, € €rd a diretora da escola, a qual solicitava minh,
mna

presenga para participar de uma reunido €0

pessoal do PROINFO.

m ela, com alguns professores e o

Esse professor—estagiério (PE) percebeu que essa reuniao foi muito

im .
portante para a realizagao dos trabalhos a Serem realizados e comenta:

produtiva, uma vez que, por nosso intermédio

C.O. Foi uma tarde bastante
poratério de informatica da escola montado a

conseguimos abrir as portas do la

tanto tempo (...) bom comeco para todos nos.

e trabalho como uma capacitaciao dos

A diretora compreende €SS
antes e dos professores que ja

esta oA o .
tagiarios na condicdo de professores inici

estdo algum tempo trabalhando, € acrescenta que:

ram interesse em assistir @ aula dos estagidarios

ercebo que 0S NOSSOS professores estariam

s tem pouco dominio de informdtica.

Outros professores da escola tive

com os alunos. E nessé caso, P

estagiando com 0S estagidrios, pois, ele

tividades a serein desenvolvidas, o
H

Sobre o planejamento das @

Professor (P) da escola nos fala:

mputador com trigonometria, grdficos. Neste

[hariam no &
Trocamos alguma coisas, algumas

Decidimos que trabd
nés trocamo

momento, s muias idéias.

informacées

Assim, iniciaram-S€ os planejamentos de um projeto que
trabalharia, no computador conteudos ja explorados em sala de aula. A



grande s
urpresa dos professores estagiari
- giarios (PE) foi quando
souberam

que, apes
pesar do professor (P) estar ha vinte anos trabalhando na escol
coia, nao

conheci
ecia o P . L.
laboratério de informatica € & este respeito regist
raram o

se 3

C.
O. Talvez, o que 0 ocorre com 0 pro

4 me di .
jé me disse ter feito bons cursos dee
M . -

as serd porque nao 0S colocou em p

de aulas? Serd pela falta de entrosame

fessor seja falta de ousadia e tempo, pois el
X ele

specializagdo na UFU na drea de Matemati

, 4 » . ca.

ratica? Serd pela dificuldade de preparaca
o

nto entre seus colegas professores?

ssa a Ser compreendido no momento em que

Esse depoimento pa
Acreditamos qué; em geral, 0 professor enfrenta os desafi
) ) 0s
impostos pela profissao e pusca criar alternativas, poré
] em a

roducdo do computad

is ele usualmente des

int or na escola altera os padrbes nos
qua envolve sua pratica. Sdo alteracée
no ambito das emo¢oes, da N
inamica da aula, da

(PENT. EADO, 1999,

s relacdes e condicoes de trabalho

reorganizagdo do curriculo, entre
4

da d
p. 298).

outros

iniciados num momento em que as

Todavia, os trabalhos foram
grevista €, em conse éne
’ guiéncia, a

am ao movimento

€s
colas estaduais aderir
ia esperada, portanto, 0 professor (P) néo

freqr am
qUiiéncia dos alunos nao fo

Partici
r'ticipou de todo 0 trabalho.

professor (P) relata-nos ter interrompido sua

A esse respeito O
o de colegas em relagéo a seu envolvimento

Partici N
ticipacdo devido & cobran¢
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D

no movi
men . .
to grevista. Entretanto, verificamos que o fato desse prof
rofessor

nao ter . vy
muita habilidade com © computador pode ter inibid
O Sua

bar thi aca
pacdo, uma vez que a professora—estagiéria (PE) registra e
m sua

nota d
c
campo que os alunos, de certa forma, s€ vangloriavam de sab
saber

mai
als que o professor (P).

Neste sentido, o professor (P) nos expoe:

er lidar no laboratério. Achei que esto
u

onstrangido de ndo sab

que se eu tivesse mai
is e

mpenho,

preciso melhorar e acho
isas. Coisas que eu ainda
s, eu podia ter mé empenh

me deu um ‘click’. Penso qu€ agora quero participar e esta
como eu posso trocar com eles. Se eu soubess
€,

Figuei bastante ¢

para trds. Penso qué

teria aprendido mais ¢o ndo vi no laboratério, a parte d

trigonometria, dos grafico ado mais, ter visto mais Istj

r mais junto porque tanto

eles podem me passar algo novo,

ar meus alunos para aula diferente. Como eu ndo sei, eu fico sé no
vero melhorar, quero fazer alguma coisa. Os

dica demais € €U q
pensar muito. Dei uma «wira volta’ na minha cabega

poderia cham
quadro e isso preju

estagidrios me fizeram

Os professores—estagiérios (PE) surpreenderam-se  com  a
Participacdo do professor 1as atividades desenvolvidas no momento de
greve. Entretanto, demonstrara muita satisfagdo. O professor (P)
Participouy de alguns momentos de interacdo entre 0S professores-
o médio 1o laboratorio de informatica.

estagiari i
giarios e os alunos do ensin

destaca-se ele em que foi explorado o

aqu

De
ntre estes momentos
impacto destes ao terem

co . .
nhecimento anterior dos alunos e avaliado O

m foi 0 registro dessa situacéao:

ace . . .
$so as maquinas. AsS!
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C.O. Foi bom que o professor tivesse vindo, pois pensel que ndo viesse. Com o
. s

questionamentos que fizemos pudemos detectar um pouco
o computador € Sua utilidade, percebi que alguns alunos

mas também pude perceber um

da bagagem que os

alunos traziam sobre
por ndo saberem mexer,

tinham um certo receio
ansiedade para aprender o0 novo’,

conhecer

misto de curiosidade e
adequadamente o que estava a Sua frente.

Aos poucos, 0s professores-estagiérios foram construindo seus
sab o -
eres sobre o manejo de sala de aula € a utilizacdo do computador

e o papel do professor na

e constréi uma boa parte de seu saber na

Acred;

S
aber produzido pelos outros, €l

a¢40”. (GAUTHIER et al, 1998, p- 342)

nos, 0s professores-estagiarios (PE)

Pelas interagoes com O0S alu

to ifici
mavam conhecimento de algumas especificidades de sua profissio,
s, seus avangos ¢ surpresas. Entre eles,

Co

mentando, em véarios momento
destacamos o registro sobre & analise de fungoes criadas pelos alunos no
com nitidez a construgdo/reconstrucéo do

co '
mputador em que se percebe

sa jari
ber do professor-estagiario:

C.0. Um aluno chamou muita ateng@o pois; ele pensou nas seguintes fungoes:
foe)=2xe5; fix)=0x-5 7 x)=-2x+5; f(x)=-2x-5; e, a medida que 0 aluno plotava os
tador ele foi percebendo que as retas ficavam paralelas duas a

as. Viu também que a unido dos pontos de

grdficos no compu
duas, e interceptavam-se uas a du
‘cq. Nesse momento lhe disse .que era um

intersecéio formava uma figur® geometr:

poligono. Talvez tenha M€ precipitado 1SS

incentivado o aluno @ prod
mesmo descob

e momento, pois, deveria, primeiro ter
yerificar se 0 mesmo ocorreria e

uzir outras retas €
uela e porque ela foi formada.

deixar que ele risse que figur €1 “
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Disse-lhe que explofasse tudo o que conseguisse lembrar sobre fungdes. Com isso
ele foi ficando curioso € estimulado com o que criou. Todavia, senti um pouco de
dificuldade no momento dele transferir suas idéias para o papel. Esse aluno hoje

me ensinou muito e pude perceber queé ndo so ele, como todos, tem muito a

oferecer. Vejo que podemos criar muito,
ajuda dessas ‘notaveis cabegas’, qué necessitam apenas de um empurrdozinho.

aprender muito e realizar muito com a

Compreendemos, que “q0 trazer O computador para a sala de aula,
g6 com um Iecurso para a realizacdo de

O professor passa a contar nao
ovo canal de comunicacdo com seus

tarefas, mas esta abrindo um 1

alunos” (PENTEADO, 1999, p- 306)-

al de comunicagao, que leva a construcao de

Entretanto este can
a de fato por meio de reflexdes sucessivas

Nlovos saberes, so s€ caracteriz

sobre a pratica experienciada-

possibilidades e

*  Condicdes profissionais:

limitacges

modelos uniformizadores € reprodutores que

A inexisténcia de
cdo da complexidade que

iry 51 Ci e interpreta
Sirvam de padréo de referéncia, d
s de trabalho € & vida, apresentam-se

Caracteriza as situagoes concreta

formagao pessoal e proﬁssional do professor.
)

COmo um desafio para @
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Por vezes, a qualidéde atribuidé aos ambientes de aprendizagem
Mostram-se como empecilho para a realizacao de trabalhos considerados
de alto nivel pela maioria. Todavia, essa mesma qualidade pode ser vista
Como fator de incentivo para que S° reunam esforgos que favorecam a
identiﬁcagéo de possiveis intervengoes que beneficiem as institui¢ées de

ensino e os profissionais que nela atuar-

idade, alto ou baixo, apresenta-se em situacoes
b

O nivel de qual
noutro, sdo sempre processos dinamicos e

Complexas, mas, quer num OU

transitorios e, desse modo, passiveis de mudancga.

Nesse sentido, percebemos que as condicoes profissionais que
2

Criaram possibilidades ou impossibﬂidades no processo de formagao de

sa, devem ser alvo de

. i esqui
Professores de Matematica, 10 periodo da pesd
lecam parcerias e encontrem-se

5 e
reflexdes continuas para qué S¢ estab

nda mais, 05 momentos de partilha e de

Caminhos que enriquesam, &l

Producao de saberes.

a falta de espago fisico e de recursos

ira
Identificamos, dessa maneis
las como um fator desmotivador para os
O

humanoes de algumas €SC

que, PO

r vezes, S¢€ sentiam desvalorizados e nao

Professores-estagiarios,
ssora—cstagiéria (PE) comenta:

1 rofe
Teconhecidos. A esse respeito uma P
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nsi 5
ideracdo conosco, por

C.0. Achei
.QO. Achei
esta maratona pelas salas uma falta de co
da escola néo estao levando a sério
a nossa

parte
da escola. Me parece que eles,
isto
por parte dos alunos e aconteceu o contrari
rio. Mas
e

monitor:
onitoria. Eu esperavad
e isto pode ser apenas um imprevisto

mes }
mo assim, gosto da escola,

Ae i
ste respeito, uma professora (P) declara:

... @ €5C0 14 viveu crise, hoj
la estadual, se jd viveu crise, N0Je esta pedindo arrego. A escol
. cola nédo tem
para receber o estagidrio. Ela ndo tem. El
. Ela tem

uma
pessoa fora de sala de aula

-diretora € entao a tard 5
, e, s6 temos a vice-di
e-diretora. H
. Houve

uma diretora e uma vice
estagiari

gidrio que ficou quase um hordrio b
receptivi 1 5 q

ptividade, isto é... Na0 tem. Essa ponte

nao 5
tem ..é.. faltam recursos humanos.

atendo no portdo e ni 5
ninguém abri
u. Entdo
a
2

da porta da escola até a sala de aul
a

O
utra professora assegura-nos ter o trabalho dos profe
ssores-

para possibilitar & conquista de melhor
€S

Estagiari
gidrios (PE) contribuido
es
Pagos e nos relata:
m espago fisico adequado para receber o
S

e agora estamos tentando conseguir u
m

que o aluno tenha material diferente

que ndo temos U
um espago definido
rum Jaboratério pard
sabado, com © tra

videnciar um espago

O agravante maior €

estagidrios. Ndo temos
espaco pequeno € monita
palho dos estagiarios, a direcdo

para trabalhar. Depois do
mais adequado. Foi muito bom

mostrou maior empenho em pro
. mponfancia de se criar um espago e para trabalh
ar

ara a direcdo a1

bara mostrar p
briu um caminho.

a nossa matéria. A

das escolas de ensino médio e d
| a

Os diferentes cotidianos,

,

Unj i
versidade, dificultam, PO

r vezes, a conciliacao de atividades no decorr
er
do - 1
periodo de estagio. De um lado, © professor da escola (P) tem seu
s



— ) =M S5 WP

af; ' .
Azeres €M um ou mais turnos de trabalho, com Suas  reuniseg

admins: . ) .. .
dmlmstrauvas € envolvimento em atividades especificas de sug escola, e
b4

¢ outro lado, o professor universitario (PR} envolvido, também, com
PUtras disciplinas do proprio Curso de Matematica ou de outro curso e
anda ge Tesponsabilizando por coordenacio de laboratério, orientacdo de

trabalhos cientificos, elaboragdo de artigos e participacdo em eventos

Clentificog.

Foj intensa a tensio do professor (PR), no periodo da pesquisa,

Proveniente da diferenca dos cotidianos, intensificando-se no periodo em

due as €scolas estaduais iniciaram um movimento grevista €, a esse

Tespeito, ¢ brofessor (PR) nos revela:

2 ) 7 i em que ser forte. Por ey
Sdo movimentos diferentes, enido, esse vinculo t q Je emplo, o
greve foi uma coisa interessante que aconteceu, O grande problema Joi que a greye
SQiu e q greve do estado ¢ uma coisa forte. As escolas lideraram umq coisa forte,
Os professores buscando seus interesses e no mesmo momento, na unwersidade,
€U estava participando de assembléias para ver se ia ter greve, Entdo, 0 mey
temor era duplo. Tanto pela greve da escola como pela greve da universidade e ey
a duplo. pela ;

acho ¢ um movimento legitimo de rewvindicacdo. Entdo, por um lado, ey
greve -

estavg 'm dividido. Por um lado, eu temia que o trabalho se berdesse, mas, por
assim . " ~

mento legitimo (..) entdo, 4, evido g
] como um movim )

Outro lado eu entendia a greve

is atrapalha também a minha pratica como professor Universiteario

S0, a greve, que .

entg to todos ja estdo de férias eu continuo trabalhando por causa dg
Qo, enquanto i |
Srio porque gparece mais, é uma coisa forte, My
greve. A greve é um problema sério porq p A . ,
exist ¢ isas do cotidiano que, ndo é que atrapalhe, mas, elas existem, ¢
€m outras coi : -

trabalhar com elas e quero dizer, temos que nos

nOs temos que aprender a Ir

organizar.



No ent
anto, ponderando sobre 0s avancos € limitacoes, a bal
> anca

OS a i q
Q 2 .
re

em
questdo t
roux i 20 S6
e beneficios, ndo so para a formacdo do professor d
or de

Mat. .
€matic ;
a -
, assim como, para a reflexao ¢ & (reJestruturacao das
acoes

des
€nvolvi
vidas pelos professores em servico.

dados evidenciaram questdes

A ~ 43

s reflexdes e andlise dos

nesse sentido, defendemos
b

Import
an ~
tes sobre a formacio do professores &

assim
como FIORENTINI; SOUSA JR. e MELO, qué:

dos professores nao pode continuar

A formagao inicial
pratica, pesquisa € ensino e conteudo

dicotomizando teoria €

especifico € pedagogico. A
o entre a formagdo espe cifica e

erdade, considerado como eixo

quilo que outrora era considerado

apenas COMO uma pont
gogica deve ser, na v

peda
al da formagao profissio

princip
portanto,
promove @
professorpes
continuada’. A
pradticas pedago’gi

se estas acontecere

(1998, p. 332)

nal do professor. Este eixo
2
ria e a prdtica do ensino e

é aquele que articula a teo
para a formacdo do

tividades qué contribuem

quisador auma  perspectiva
pesquisa € 4@ reflexdo sistemdtica sobre

cas podem contribuir enormemente para isso

de ‘formagao

m ao longo de todo o curso de formagédo

m relagéo 2 formacéo de professores

udo salienta, €

O presente est
ores da universidade, que, ao
2

vendo professores em servi¢o € profess

ade da escola e uma negociacao de agdes

Urar uma adequagdo 4 realid

peneficios amplos 2 todos, incentiva-se um

e
e .
Stratégias que tragaim
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Pensar diferenciado, que, desaﬁadoramente, leva os professores e os

futuros professores /professores—estagiérios envolvidos a dotarem-se de
Competéncias, aliadas a saberes diversos € conhecimento da situacido em

solucbes 1nao padronizadas e,

elaborar

Questdo, permitam-lhes
as as necessidades naturais de cada

conseqlientemente, mais ajustad

Situacio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos esse trabalho, percebemos que o exercicio da
em varios momentos e de

reflexs . ) .
flexdo foi efetuado, sistematicamente,
lvidos. Nesse sentido, ao

aneiras diversas, por todos 0S sujeitos €nvo

ch 5
€garmos ao ponto de reencontro com as questoes levantadas no inicio

da pesquisa, tentamos extrair dos dados consolidados as possibilidades e

limitaes
Mmitagdes que nos oferecem.

atica em especial, € um processo complexo e

Ensinar, Matem
jve habilidades, conhecimento, crencas,

Mmultidimensional, que €nve
Verificamos, nas atividades

Julgamentos e interagdes dinamicas.
a oportunidade dos professores-

d . i

esenvolvidas no semestre da pesquisé,
estagiarios (PE) de construirern seu conhecimento, adquirirem e
nsino €, ainda, analisarem o processo de

adequarem estratégias d€ €
investigativo. A auto-reflexdo,

estagio, propiciou aos professores-

registrada e discutida ao 10180 do
CStagiarios (PE) uma maneira especial de interrogar que provoca, quando
e saberes oriundos da pratica.

nj . 5
40 consolida, a construgao d

nto ficou enaltecido, assim como é

m O conhecime

O trabalho co
e e <tensdo universitaria. O conhecimento, bem

e B
Sperado nas relagoes d
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enf " ~ .
O0cado em Paulo Freire, requer transformagdo, busca, intervencao.

Imng -
pde a reflexao sobre o ato de conhecer.

rios momentos de troca, favorecidos

Levantamos como fundamental
res dos varios niveis de

Pelos didlogos estabelecidos entre 0S professo
ensi - . . - . .
sino, nao s6 o conhecimento, mas também o Tao saber’, isto é, o
imensao que provoca o espirito

d .
esconhecimento apresentado como uma d
nal, o fortalece.

de busca e que, em vez de fragilizar O saber profissio

nesse processo, assume uma

Por isso, a intervencéo do professor,
6 o0 mero momento de informacdo, mas, a

T ~ .
Proporcao capaz de superar nao s
ar a relacao teoria e pratica por

Partir do trabalho criativo, instrumentaliz

o tipo de conhecimento, sintese dos saberes

eio da producéo de um nov

académicos e dos saberes da realidade.

Nesse entrelacamento, ha o €espaco de testar os conhecimentos,
es novas que sdo obtidas em

Teavalia-los, modifica-10s pelas informag0

c
Ontato com o real.

que €ss€ trabalho de interacdo, que

Admitimos, entretanto;
considerando-a como uma estratégia

prlvﬂegia a reflexdo sobre & pratica,
faVOravel para a construcdo € reconstrugéo de saberes profissionais, de

wersidade Federal de Uberlandia
Unize BIBLIOTECA
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atitudes e de competénciaé, ndo é uma tarefa facil e depende de varios

fatOI’es .

A possibilidade de tratar 0 estagio, na perspectiva da extensdo,
dominadora, foi fortemente

Como mio dupla, integradora € nao unica €
ao campo de estagio, nenhum

Percebida, uma vez que néo foi imposto;
saber previamente estabelecido, € @S acbes desenvolvidas foram
o do trabalho investigativo da

Negociadas pelos participantes, a0 long

realidade.

o dos professores dos varios niveis

A proximidade ¢ O compromiss

de ensino, com perspectivas multiplas em sua interacdo, de carater nao s6
2

esquisa € extensdo, constituem o grande

de ensino como também de P
abalho realizado com os estagios

tradicionalmente desenvolvidos:

lar, s€ iniciado sob essas bases,

Dessa forma, 0 €Stagio curricu
nto da pratica pedagogica, levando a um

PoOssibilita o desencadeame
processo, com os

Ses. Nesse
Tepensar de seus objetivos € das suas &<
) o social de participacdo
a‘lu'[]_oS, professores e eSCOIa, Cﬂa—se umni CSPaQ p pag¢

. » gintese entdo produzido
te aqul, er P ’

o “sab

Coletiva e politica. Justamen
articula o saber local e o

‘ ‘nteracao
Construido & medida que © guP° 7 ¢

onhecimento. Inicia-se
; um novo ¢ ,
ctivas de

académico, abre perspe
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Portan
to, um
’ roCesso Viv iversi
proc 0, € a Uni ersidade se engaj
ja numa acao i
; social

efetivyg.

Entret
anto, notamos que, para garantir o grau de compromisso d
proe os
SSores- P
estagiarios e sustentar um nivel de discussédo e didlogo q
- ue
m efeti ; jonai 5
fetivo aprimoramento dos profissionais, além da necessidade d
e

Drom
over j ;
incentivos para qu€ 0S professores das escolas se envolvam
Dest
(54 pI'OC . . .
€sso, exige-se que, Na universidade, s€ crie uma estrutura d
e

trabalp
0 em equipe dos professores formadores de professores.

Assi i
ssim, observamos que, Pard ampliar o grau de confianca e
algumas mudancas, 10s quais

Com ~
Peténci .
ncia dos professores em SErVIco,

trariam grandes peneficios. Referimo-nos a

Cste
s
desenvolvem sua pratica,

Possibin

ib : i Ati
ilidade de wm trabalho colaborativo € sistematic
ateriais instrucionais e refletirem

o entre professores

de v4
vari
as escolas, para desenvolverem m
o e a aprendizagem da

Sobr

e _ : -
possiveis estratégias relacionadas a0 ensit
Matemética,

sta sendo construido no sentido de

Entendemos qu€ O caminho €
qum trabalho cxtensionista, em consonancia

aligr
0 ensino e a pesquisa,
iversitaria do Foérum

re extensdo un

Com
as recentes discussoes sob
ficamos a necessidade de uma

veri

Nag;
ional de Pro-Reitores. Desta forma,

versidade, qu€ redimensione € fortaleca o

nOV - )
a discussao no ambito da uni
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cariter nio s de ensino, mas também de pesquisa € extensdo das

A0 icenciatura
atividades desenvolvidas no estagio do Curso de Licenci de

Matematica da UFU.
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ANEXO I

Roteiro de Entrevista

/ Professores

u - -
Qual é a sua data de nascnrnento?

Onde vocé se formou?

Hé .
4 quanto tempo VOce leciona?

Quais os Cursos/ Event

sobre Educagéo?

C g
omo vocé esta percebendo a

C . .

omo foi 0 seu estagio d

9] _ )
que vocé tem & dizer sobre€

C -
omo vocé perceo

Quais as suas sugestoes

os que vocé ja

e Pratica de En

be a Univers'

para melhor

participou depois de formada

sua educagao proﬁssional?

oftr

ja do trabalho com 0S estagiarios?



w\

ANEXO II

Roteiro de Entrevista | Diretora

Sobre o contato com & escola? O que vocé tem a dizer?

Quanto ao interesse dos professores em participar do trabalho?

Quanto ao interesse dos alunos?

Como tem sido © relacionamento com o professor da UFU?

Como esta o desenvolvimento dos trabalhos?

Quais foram os desdobramentos?

e como melhoral este relacionamento?

Vocé teria alguma sugestao d

trabalho realizado?

Qual o envolvimento A0 pROINFO 10

Qual o envolvimento da diregdo?

1l



ANEXO III
Roteiro de Entrevista / Professor responsavel

pela disciplina PEM 2

Como se deu a defini¢cdo do campo de estagio para os alunos de PEM 2?7
Quais as variaveis que influenciaram na escolha da escola e do

Professor que acompanharia o trabalho?

Quais ag maiores dificuldades no desenvolvimento do trabalho?

O que voce mudaria?

L] - = -
A njo escolna de um professor na escola recém graduado foj

INtencional?
Quais og avangos que vocé percebeu que 0 trabalho proporcionou? Na
€Scola? Com os professores da escola? Com os alunos estagiarios? Com

& estrutura da disciplina PEM?

COmO vocé classifica o nosso trabalho em equipe? Como poderia ser

Melhorado?

111




Ao seu ver, o fato das escolas terem entrado em greve, inviabilizou o

trabalho dos estagiarios?

Voce teria algo a dizer sobre 0 cotidiano da escola € o da UFU?

Vocé identifica saberes construidos ao longo do trabalho?

Vocé ge importaria em dizer sua data de nascimento € sua experiéncia

como professor de Pratica de Ensino?

O que vocé tem a dizer sobre as reflexoes realizadas pelos

alunos/estagiarios através das “notas de campo”?

O que vocé diria sobre a facilidade ou dificuldade de realizacdes

Individuais e reflexdes coletivas?

Vocea acredita ser sempre possivel a PEM Ter um trabalho que privilegie

@ construcao de saberes € a formacéo inicial € continuada do professor,

fazendo um elo entre universidade € comunidade com caracteristicas

Cxtensionistas?

v



ANEXO IV

Questionario

Os dados coletados por meio deste questionario seréo utilizados para

co . ~ . .
mplementar as informagdes da pesquisa que vem sendo desenvolvida e

u ; . . 5 5
Que analisa e investiga as relagbes, trocas e produgdes de saberes

Tealizados na disciplina Pratica de Ensino de Matematica.

A participacao de todos neste trabalho tem sido muito enriquecedora

o ) I :
€spero que esta, apos concluido, venha contribuir para o beneficio dos

T : ; .
Profissionais de ensino.

1. NOME:

2. IDADE:

3. A que vocé atribui a sua opgao pelo curso de Matematica?




4. E o ‘
m quantos anos vocé concluird o Curso

S. E
m quantos anos vocé concluiu o €nsino

7 . .
- Vocé ja lecionou? Qual o seu tempo de experi

8, :
Quais os aspectos que v

Matematica?

0. < . x
Voce ja trabalhou? Onde? Com O que?

océ considera positivos d

S. . )
Quais os aspectos que voce considera negat

de Licenciatura em
médio?
éncia?
a PEM?
ivo da PEM?
VI



10.

(:(HIIO ‘70 =y e E]acéc Com e C l i . .

D
CESSOT
1. Como vocé se viu nesse pro
. om
”'D
ampo”?
| “notas de ¢
o de “n
sobre a elaboraca
& dizer
2, O que vocé tem a
Ati ino de
ar a Pratica de Ens
elhor
13,

i ara. m
& dara p
Que sugestbes vocé d

Matematica?

Vi



14 Qual a.sua opini&o a respeito do Curso de Matematica da UFU?

15, Que sugestées vocé daria para O Curso de Licenciatura em

Matematica da UFU que contribuissem para o enriquecimento da

formacao do futuro professor?

le. Considerando o seu envolvimento com as atividades propostas na

disciplina PEM?2, que conceito vocé daria em uma escala de 0 a 10?7
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ANEXO V

Didrio de Campo n° 12

Local: Escola Estadual

Data: 31/05/2000

Hora: 14:00 hs as 17:00 hs

Estagiaria;

Assunto: Explorando fungiio do 1° grau com auxilio do software Winplot

Este disrio vai mostrar nosse primeiro dia de estdgio na Escola Estadual
e ' no Laboratério de Informatica utilizando o

Wltware Winplot. , .

hegam os na escola as 13:30 hs, encontramaos a ( diretora em exercicio)
a Secretaria ela pegou as chaves do lsboratérie € me entregou dizenda: - Espero
e o5 alunos comparegam para @ aula ¢ que dé tudo certo. Agradeci peguei a
“ave ¢ fomos para o laboratorio, pois precisavamos ligar os computadores ¢
Ustalar og disquetes e testar antes que 0S alunos chegassem. As 13:55 hs. estava
hidq Pronto ¢ nés (cu ¢ & ) estavémos bastante ansiosas pois, no

t' .
lﬂhngS certeza de que tudo correrid bem ¢ & contento.
As 14:00 bs em ponto chegaram quatro alunos, convidei-os a entrar e sentar ¢

pedipara que aguardassem um pouco, pard ver se chegaria m?is alguém. Pouco
"Dois ¢ professor: chegou, nos cum primentou, cumpr_lmentou os alunos,
" Ydigse que iria na secretaria mas que voltaria logo. Cionversel um pouco com os
105 en quan g aguardavamos a volta da . . assim que ela retornou eu dei

Qu e o qual iriamos propor, ¢ que nfo

®eles deveri ili softwar
dov. oS deveriam gpenas utilizar 0 ; : ,
) ois poderiam estraga-los e

“Tam manusear aleatoriamente 0S computador pois p g

1850 tirarjam a oportunidade de outros colegas seus de estarem ali como eles

o desfrutar do laboratorie de informdtica. A Pf".fesds"’a . concardou
iﬂi?ilgo bem como todos os alunos presentes, terminado 3 primeira conversa
“la aula, , :
e *pliquei-lhes o objetivo pelo qual eStévmo.s.,ah’ 0 qqe'pretendls}m(;s,
x 0-lhes claro nossa real preocupagéo em auxilia-los o n(;axuno poszwe a
on U1, recordar ¢ aprender algum ngﬂ(")es comfo uso do comEput? or, ¢
Umﬂtan Otambém com a presen¢a ¢ colaboragao da prolessora - BXpliCamos
g 0UC0 da utilidade do computador, 0 que €9 mOUse, Para que serve ¢ como
ah 1dade

ar com ele.

; : 0is
C.O.: Foi bom que a professora tl?esiemv;:;joosjpue
Pensei que ela ndo viesse. Com O3 guestion : ”

flzemoS pudemos detectar urm pouco da bagagem a qual 05



elunos traziam sobre o computador e sua ulilidade, percebi
que alguns alunos tinham um certo receio por ndo saberem
mexer, mas também pude perceber um misto de curiosidade e
ansiedade para aprender 0 “novo”, conhecer adequadamente
0 que estava ¢ sua frente, mas @ conversa com eles parece gue
teve algum efeito pois eles demonstraram certa trangllilidade
P05 o término desta, dissemos que estamos ali para que o
¥dio das aulas expositivas pudessem ser um  pouco
@menizadas, pois tinhamos a intengdo de aulas criativas as
quais eles criariam e nds apenas oS auxiliariamos, portanto
Serd algo que exigird que coloquem toda sua criatividade,
ousadia, perseveranga, discipling, Jorea de vontade e o
restante ou seja o suporte para que ousem ¢ criem serd dado
Pornds, e esperamos que eles gostem € que saiam dali no final
com uma imagem importante e diferente do que ¢ e de como é

importante o computador na educagdo.

Continuando, falamos sobre nossa pretensdo em auxiliar a visualizagdo deles
% funges ( retas em primeira instancia), com & utilizagdo do software Winplot, ¢

“um estudarem os ou pretendemos que dé para estudar:

* Grificos de diferentes fungges;
¢ Funcoes trigonométricas ( seno, cosseno, tangente, cotangente, cossecante,

secante); .
do seguir os conteidos ja

* Estudo da circunferéncia ¢ outras, procuran
ensinados na sala de aula pela Eunice, mas sem a cobranga de prova mas

com a cobranga de disciplina e compromisso. o -
Passando para & execupbo da sula em si, mostrel a sequéncia a ser utilizada no

computador e ditamos uma fungdo f(x) = x, eles plotaram visualizando assim
Sen grafico e eles ficaram deslumbrados com 8 facilidade, aproveitamos o

tnsejo para fazer algumas perguntas 3 respeito da fungdo:

1. Como se chama esta fungdo 7
2. Porque ¢ que ela passa pela origem ?

3. Qual o nome especial que ela recebe ? Por que ? ' |
0 que devemos fazer para obter uma reta que esteja entre o eixo X e g

fungio f(x) =x? , |
dimos para que pensassem, dizendo-lhes para que colocassem suas mentes -
Para funcionar, e analisando © grafico que estava a sud frente no computador.
Alguns conseguiram algumas respostas certas, mas outros tiveram bastante
dificuldades ndo conseguindo relacionar o contendo ja estudado, tiramos
algumas dividas, temos mais algum fempo para que percebessem o que
estdvam os falando ¢ qu estionando € concluim os essa primeira parte.



C.O.: Foi intripante quando os alunos comegaram mexer

"0 computador e estes perceberam que a professora
ndo sabia faze-lo, eles a criticaram dizendo: - eh! professora a
Senhora estd pior do que a gente. Ela respondeu: - é realmente
#@o sei. Ndo permiti que fosse muito longe dizendo-lhes que
estdvamos todo ali para aprender € que ninguém nasce
Sabendo. Apesar de ter dito isso para que @ professora ndo
ficasse mal, eu figuei pensando o que serd que passou na
cabeca dela nesse momento? Pois os alunos sempre pensam
que o professor é detentor de todos os saberes e de repente
eles percebem que a coisa ndo é bem assim. Outro fato
intrigante fo: perceber como ela ficou sem graga ao perceber
que os qlunos que nesse momento jé eram 11, ndo sabiam
responder as perguntas simples que faziamos, na verdade a
grande dificuldade que eles tinham em assimilar nomes, o
grifico, enfim o conteido com a aplicagdo, nesse momento
creio que ela questionou a si propria a respeito de métodos,
avaliages e necessdrias mudangas na educagdo. O professora
também chegou a porta do laboratdrio acompanhado
da bem no momento em que uma das alunas
questionava a colega do lado a respeito de como seria fazer o
grifico da funcdo fx) = x com lapis e papel, nesse momento
percebi que a professora chegou a enrubescer. Fato
também interessante foi a presenga de uma aluna deficiente
auditiva no laboratdrio, algumas ocasides a sentou-se

ao lado dela para colaborar, mas se conversassemos caimo ¢
oltando para ¢la, ela conseguia ler os nossos ldbios e fazia o

que pediamos.
Propusemos outra atividade, pedindo que fizessem o grafico das fungges,

f(x)=2x+3 ¢ f(x)=2x-3, e perguntamaos. _ ,
. Quais sio os nomes que recebem os coeficientes a ¢ b, na fungdo do J°

grau? -,
2. Quais eram seus valores nas fungdes acima = )
3. Qual a foram genérica de se escrever uma fungdo do 1° gray ?

4. Como ficou o grafico das retas ? E porqué ?

C.O.: Alguns alunos conseguiram perceber que as retas
ficaram paralelas, outros ndo lembravam o que eram retas
paralelas ou concorrentes, pois lhes perguniamos se as reta
eram paralelas ou concorrentes, ﬁcgrqm curiosos e

quase gue na maliorid identificar os

pensativos, souberam _
coeficientes a e b, sendo que alguns disseram seus nomes “



éspec R . s
peclficos, mas tiveram algumes duvidas para est

forma ' '
genérica da fungdo; esclarecemos Su@s diuvidas
Jorando em

mo
cime’ando na tela computador 63 respostas, €xp
a das dificuldades deles.

Prossegu;

_Frosse :

‘Tiar ¢ gp %_umdo aaulaa disse gos alinos que Us
alisar pelo menos duas fungoes.

Penfof‘: Um alu'no chamou muito
x)= -2xf(52? seguinies fungdes:
rdficas el s fix)= —2x:5; ¢ 4 medida que 0 4
duas g de e joi percebendo qué as re
¢ uniz uads, 4 mterceptavayz
860mé;3 os pontos de intersecsdo formava
v tlcah, nesse mon.zefzto{ Jhe disse qué
Pfimeiren a' me greczpl[aao nesse mom
o o ter zncentzquo elg ap
i esmo ocorreria e dexar
eég:;l:)ar era aquela e porque ¢
s e;zsse pzdo o gue cor;seguzs
deaw'e foi ficando curioso € €
frangfa-seml ;.zm.pouco e dificuldad
Lsferir suas idéias para o papel, €55€ alu
’:}Z‘;O € Pudg perceber qué ndo s ele como todos
reazfcer’ vejo que poderemos criar muio apren
ne’_ﬁezca:f muito com @ @/4da dessas
cessitam  apends de ur
Procuraremos fazer € 0 methor possivel.

esrimulado co

Abaj :
ity &.alxo se encontra 8 figura origin

rever @

a4 atengdo, pois ele
x)=2x+3; ﬂx)=2x-5;
Juno plotava 0S
tas ficavam paralelas
_se duas a duas, viu também qué
uma figura
era um poligono
ento, pois deveria
roduzir outras retas e verificar
que ele mesmo descobrisse que
la foi formada, disse-lhe qué

se lembrar sobre fungdes, com
m 0 gu€ criou,

g no momento dele
no hoje me ensinou
tem muito @
der muito €

assem suas idéias pard

Xl



nos fronxessem na

ae os alunos
lediae também de

- Encerramos 8 anls, ¢ fiz 8 solicitagdo de 4

proxima aula um comentério a respeito do que realizam 0s 18que
. Suas expectativas & respeito do curso-

0 Algumas das atividades feitas por el
lista de presenga

m anexass, bem como 8

es em papel se8UC

X1l



ANEXO VI

%ﬂ DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM PRATICA
%mO DE MATEMATICA A1 E2)

L- QUANTO A CONCEITUACAO, OBRIGATORIEDADE E

‘1 h Entende-se por Estagio em Pratica de Ens
“Uticular que o aluno realiza nas Escolas Publicas e/ou privadas,

om tins de capacitagiio profissional, em situagdes reais, sob a
?Upewisﬁo do professor da disciplina, durante a qual séo aplicados.
Mpliados e/ou revistos os conhecimentos tedricos ¢ praticos.
Wuiridos o (Curso de Graduagdo. Através do Estagio, o aluno ¢
‘e\-’ado a reviver a teoria do curso, atraves da pratica, da analise ¢ da
“llexdio sobre a realidade das escolas.

ino. a atividade

Fistagio supervisionado

12 , . - .
“~ A Pratica do Ensino sob a lorma de nacic
lugdo 09/69 do C.I.I2

g .
*fundamentada no Parecer G72/G9 e Reso
U0 a5 ; : xo 09/69 - art.2°. “Sera obrigatoriaa
i Licenciaturas. Resolugdo 02767 - art.«- » igatoric

pat‘ca de Cnsino das matérias que sejam objeto de habilitacéo
1‘0 tQy . N roe ~ ~ e P ¢ Q alver-se
\ ﬁ§310nal, sob forma de Estagio Supervisionado a desenvol cr-se
Stuagio real, de preferéncia em cscolas da comunidade™ A
' cstagio curricular ndo podera
Jorme disposto no Decrelo

Carg; . . .
82 horgria, duracdo ¢ jornada do

Ser rpl .
' Wferjor a um semestre letivo, cor

.87,
P1A97 de 18 /3/82.
]} el .
3. o . 4tica  de  lnsmno de
Moy O Estagio Supen’xsxonado, em -I.~1at1u1 de ln'> no e
Alemg(ica 1 ¢ 2. tera a duragdo de 90 h/a cada, das quais 30 lva
’ ¢ treinamento patd atuagdo como
to das atividades do estagiario

alizando 180 hva.

degt : o
ody ®Stinam a capacitagdo
' aQ\-ld(-’fa ¢ 60 la ao desenvolvimen

¢

©nadas ao campo de trabalho, tot

{_ o . Y oy o b ~

'11-4 " O nmero de horas a ser oumprlda pelo estagiario em cada
(8 l‘y‘" e \ » D o . | o , . ~ o ..

. ade gers determinado pelo Prolessol Supervisor de acordo

MO cupry S -abalho.
O Currieulo do curso € a proposta de trab:

X1V
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2 ' ~ A 4
o QUA N1O A ORGANIZACAU  DIDATICA.
ANEJAMENTO E SUPERVISAO DO LSTAGIO:

21 - ¢ .
O planejamento ser

Ensi . ~
nee no. Deverdo constar no
\e < ’ .n R . (4 b
st Ssarios para caracterizar O tipo de estag!
. Cl ':' 3 . ~ M bt :
nitica de agiio ¢ suas ex1gencias regulamentares.

4 teito pelos professores de Pratica de
planejamento. 08 clementos
0, seus objetivos. sua

[

S

ac:, - Entende-se por supervisdc. a orientagdo, controle € o
m . . e ‘sFAapi 1

o panhamento obrigatdrio das atividades do Estagio. visando a
S N . . . 1

Osecucdio dos objetivas propostos, exercidas pelos professores de

g
!‘atl . - . . . .
ca de Ensino, que serao oS orientadores-superviscres.

23
al;} - Na carga horaria semanal do orientador-supervisor, cada
n e -3 . g ] . :
e 8 representara  Uma hora-aula. visto que o mMesmo tera
: rr:; imento individual e que 2 supetvisdo do seu cstagio serd fetta,
M~ . . . '
em, individualmente.
protessor  ortentador-

exercida pelo

v)’
“4 - A supervisio sera
: ) 3 " . \.‘::L 3¢ .’L.
a0 campo de cslaeto e

visitas periodicas

Yervisor -y v
- sor, através de
de atendimento individual.

lsc 1300 v . ’ .
ussdes dos relatorios nos horarios

3., ; -
- QUANTO AS ATRIBUICOLS DO ORIENTADOR-

SUPERVIS OR:

(‘x
.. Qm . .
Pete ao orientador-supervisor:

R| 1.1
Definir o campo de estagio para 03 alunos suob sua ortentagio.

1y .
’ ‘N. (>.)‘. L4 - M
Jtientar o planeiamento do

eSp.‘ s
LC RIalaYN ’ . . .
ticas do estagio super\.'unonado-

estagiario, quanto as atividades

XV



3.3, Diseutir com as autoridades competentes, nos estabelecunentos

de ensino, a possibilidade de recepgio do estagiario.

. . . ,. h) =% QY - Q N
34, A companhar o desenvolvimentodas atiy idades propostas de
“ada estagidrio através das visitas a0 campo de estagio e encontros
“Cmanas,

33, Discutir com o estagiario, possiveis alternativas de solucdo as
dificuldades e probliemas, relacionados as suas atividades.

[y

apro fundamento  Jdos

3 L Y
0. Contribuir com o estagidrio no i ) ‘
¢ sta formagdo. a partwr

c . - - ~ . . i
theclmenu)s sistematizados no decorret d' '
a e das experiénctas vivenciadas.

&'L ey s
Ltealidade encontrad

3 : o

1. Avaliar o cstagiario.
18 Documentar todas  as atividades de  orentagdo,
ac | . =

“mpanhamento e avaliagdo.
9. 1 camtenle de Breciienes
9 Encaminhar aos orgdos competenles © controle de frequéncia ¢

Waliagdo de cada estagidrio, no final do periodo letivo.

- QUANTO AS ATRIBUIGOES DO ESTAGIARIO:

&
) . MY
Mpete ao estagiario:

41,5 - Istégio.
L Elaborar o Projeto de Estagio.

4.’) . . .. . . 3 - {a ':-r_'('y')
= Realizar as atividades previstas no Projeto de Estagio.

; . . 3 2P - :
3. Organizar o registro pessoal das atividades desenvolvidas.

44 1
%‘*- Elaborar ¢ apresentar os
< A “\ . . .

Wdémicos solicitados.

relatorios € demais  trabalhos
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45. Manter em dia o material comprobatorio  das atividades
realizadag, segundo cronograma previamente definmdo.

46, Comparecer 4 unidade escotar para 0 eslagio nos dias ¢ horas
Marcadag,

47. Comparecer aos encontros com O professor orientador-
Wpervisor nos horarios de atendimento estabelecidos.

48, Observar o regimento da escola em que estagia.

49, Observar as Normas Especificas estabelecidas pleo Colegiado
ke ~ " : v .
¢ Curso ¢ pelo Professor-Supervisor.

g, Observar a ética px.‘oﬁssional, especilicamente no  que
Meerne 4 divulgagio de dados observados ou  mlormagdes

O . ' e
Mecidag pelos estabelecimentos escolares.

4'”- Discutir com o pmféss(>1--Supex,W'is<)1' as dificuldades surgidas
e 5 realizagio das atividades do Estagio.

4.1

19 ,
“ Realizar sua aulo-ave

o

Csemy. . e
"Wolvidas durante o estagio.

liagdo considerando  as  atividades

QUANTO AO CAMPO DE ESTAGIO:

~

D 1 . . i - o t - ] e 1' - .1_ .
LAt ¢ a 1 e deverdo estar localizadas
hq As Wstituigles para campo de estaglo

Municinio de Uberlandia, podendo  set da rede lederal,
1). 3 . ' M " i
‘“Ipal ou particular de ensino.

3.2,

,g‘ & I

td

esponsabilidade ultima pela Jetinicdo do campo de estagio
Professor-orientador-supervisor.

~

b } I\ 4 . ,-"r <Ay N ~1 ~
"~ No pre .t wmpo de estagio eou pratica de
eng; O processo de definigdo do camp

Iy . , , 1 critérios basicos:
O 0 professor devera observar alguns

XVII

b



531, que a mstituigio possua Uma infra-estrutura - didatico-
pedagdgica, fisica. administrativa ¢ de pessoal adequada para ©
desenvolvimento das atividades de campo.

-campo assuma as propostas de trabalho
de Licenciatura em Matematica. como
ca de funcionamento.

TN : . . R
5.3.2. que a mstituigio
dos estagiarios do Curso
agLes mtegradas a sua estrutura ¢ dinami
2.3.3. que, no turno em gue O estagiario ira desenvolver suas
atividades, exista pelo menos um profissional da area para
acompanh4-lo e supervisiona-lo em suas agoes.

5.3.4, preferencialmente, que 2 escola-campo pertenga a rede
oficial prriat: .
fieial publica de ensino.

6-QUANTO A AVALIACAO:

50 estabelecidos pela legislagdo

L. 08 minimos para aprovagao sel lecid
o CONSEPR).

Vigente (,RCSUIUQ‘ZXO 0d4/86 de C IR/OR/RG d
o de forma sistematica ¢ descritiva, pelo

6'2- A a r . -~ ’ S ey
‘ "‘allaqao sera feit :
vando os seguintes aspectos: preparo

Professor dn disciplina obsel

dldétiCQ, inserciio na comunidade-escolar, relatorios
dpresentados/atendimento, regéncia de classe ¢ atvidades
Correfatas

IR reprovagio em Pratica de Ensino nao possibilita ao aluno
revisdo de provas (atividades Jesenvolvidas durante o estagio), dada

ae Seve bl . . Cen
especificidade dessa disciplina.
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