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RESUMO
ESCOLAS NUCLEADAS RURAIS :
HISTORICO E PERSPECTIVAS
CATALAO-GO (1988 —2000)

O presente trabalho tem como preocupagdo apresentar o historico e

perspectiva da Escola Nucleada Rural existente no municipio de Cataldo, assim

como discutir problemas que envolvem as Escolas Rurais de um modo geral

como: meios de transportes, a municipalizagdo do ensino, a necessidade de se

criar curriculos que venham a atender a populagdo rural e a necessidade de se

respeitar a cultura camponesa.

| As Escolas Nucleadas Rurais se constituem um modelo diferenciado
de escola rural uma vez que rompe com o modelo de escola isolada,

proporcionando para a clientela rural melhores condigGes fisicas e humanas.

Porém, ¢ muito importante que se discuta essa institui¢do bem como os desafios
para se criar uma escola, que venha a atender as especificidades do campo.

Este trabalho aborda estas questdes em uma perspectiva de suscitar a
discussfio a respeito dessas escolas e as Escolas Rurais Nucleadas em particular,
na perspectiva de documentar a realidade deste objeto de estudo.

E preciso refletir acerca do curriculo e da cultura camponesa, assim
como ¢ urgente que o aluno rural seja tratado enquanto sujeito do processo
ensino aprendizagem levando-o a criticar a realidade existente no campo e se

tornar um ser social capaz de transformar a sua realidade.
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SUMMARY
RURAL NUCLEADAS SCHOOLS:
HISTORICAL AND PERSPECTIVES.
CATALAO-GO (1988-2000)

The present work has as concern to present the historical and perspectives
of the existent Rural Nucleadas Schools in the municipal district of Cataldo, as
well as problems that involve the rural schools in a general way discussing as:
means of transportation, the municipalizagio of the teaching, the need to create
curricula that come to assist the rural population and the need of respecting the
culture farmer in the located schools in the rural environment.

The Rural Nucleadas Schools constitute a differentiated model of rural
school once it breaks up with the model of isolated school, providing for the rural
clientele best physical and human conditions. However, it is very important the
discussion of the rural schools as well as the challenges to create a rural school,
that comes to assist the specificities of the field.

This work approaches these subjects in a perspective of raising the
discussion regarding the rural schools in a general way and of the Rural
Nucleadas schools in matter not with the pretension of starting from this study to
point solutions to these schools, but in the perspective of documenting the reality

of this study object.
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INTRODUCAO

As escolas da zona rural, embora existentes desde a velha republica,
constituem-se ainda um campo vasto de pesquisa, visto que, depois de um século
de suas existéncias, elas ainda apresentam, em sua maioria, salas multisseriadas
com professores polivalentes, estrutura fisica inadequada e estrutura humana
praticamente inexistente. Porém, as Escolas Nucleadas Rurais do municipio de
Cataldo, no Estado de Goias, apresentam uma realidade bastante diferente, uma
vez que rompem com o modelo de escola isolada e melhoram a estrutura fisica e
humana das escolas rturais. Pergunta-se, entdo, se este modelo de escola
resolveria as questdes pertinentes ao ensino rural e se, ao implantar as Escolas
Rurais Nucleadas, estariamos garantindo a criagdo de uma escola que pudesse
atender realmente a clientela rural.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa propde-se discutir os temas
seguintes: 1) o transporte escolar rural, 2) a exploragdo infantil no meio rural, 3)
a historia das escolas rurais no Brasil, 4) a questdo curricular no meio rural, 5) a
importancia da cultura camponesa para as escolas rurais, e 6) as medidas acerca
da municipalizagio do ensino para o meio rural.

Objetiva-se, para tanto, historicizar o surgimento das escolas
Nucleadas Rurais, contextualizar o seu surgimento bem como apontar suas
fragilidades e possibilidades de melhoria na qualidade da oferta de educagfo para
0 campo.

Para realizar esta tarefa foram escritos trés capitulos: o primeiro traz a
localizaciio € a apresentagdo das escolas nucleadas e os principais problemas
vividos por esta modalidade escolar, o segundo faz o levantamento historico das

escolas rurais e as possiveis conseqiiéncias da municipalizagio para estas; o
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terceiro enfatiza a necessidade de se criar um cuiriculo para as escolas rurais e a
importancia de se resgatar a cultura rural.

| Além de estabelecer um didlogo com autores como Paulo Freire,
Antonio Flavio Moreira, Tomaz Tadeu, foram também utilizadas bibliografias
especificas para a abordagem das escolas rurais como: Maria Julieta Calazans,

Sérgio Celani, Jorge Werthein, Carlos Rodrigues Branddo, nomes que sdo

reconhecidos no cendrio nacional como pesquisadores da area de sociologia
rural,

Para tratar especificamente do municipio de Catalfo, a fim de localizar

o objeto de pesquisa, estamos nos apoiando em autores como Luis Palacin, Nars
Faiad Chaul, Marcelo Mendonga e Helena Angélica Mesquita que muito
contribuiram para situar local e a data em que se dé a implantago e a analise das
Escolas Rurais Nucleadas.

Foram realizadas quatro entrevistas com o intuito de demonstrar a

importancia da Nucleagdo das Escolas Rurais, como também comprovar as
informagdes que aparecem no decorrer do texto. As pessoas entrevistadas
possuem vinculo que foi construido historicamente, tanto com a criagfio das
Escolas Nucleadas Rurais, como com a sua existéncia.

E importante ainda ressaltar que se priorizou pessoas que fizeram ou
fazem parte do processo de Nucleagdo principalmente nas questdes
administrativas.
| Perceber as escolas rurais como local de constru¢do do conhecimento
e, consequentemente, local de valor para as comunidades rurais torna-se assim
; um valor a ser resgatado uma vez que estas escolas t€m a necessidade de

contemplar a sua clientela respeitando as suas peculiaridades e suas
especificidades.

Conceber estas escolas como local de construgfio da cidadania do

i homem do campo significa mais que a garantia de permanéncia da escola no

meio rural. Significa proporcionar a esses alunos uma escola voltada para o seu

local de vivéncia e convivéncia, levando-os a refletir sobre a sua realidade, os

problemas enfrentados para estarem nas escolas rurais, o valor que estas escolas




possuem ao oferecerem ensino de qualidade assegurando-lhes, igualdade de
oportunidade no mercado de trabatho, e como ndo poderia deixar de ser, uma
escola diferenciada da escola urbana, mas jamais inferior a ela.

Acreditamos ser necessdrio pensar nas especificidades desta
modalidade de escola para, ¢ a partir dela, buscar saidas alternativas que
viabilizem a criagdo de escolas e que venham atender, de fato, o meio rural.

E a partir deste ponto que a autora se propde a realizar esta pesquisa.
O desejo é o de que, ao realiza-la, ela possa servir como referéncia na area de

Educagdo Rural.
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CAPITULO I

O SURGIMENTO DAS ESCOLAS RURAIS
NUCLEADAS EM CATALAO-GO

Seu erro ou seu equivoco é

|

|

i desconhecer que o tempo em que
]{ geragdes viveram, experimentaram,
'i trabalharam, morreram e foram
| substituidas por outras geragdes
que  continuaram — a  viver,
experimentar, trabalhar, morrer,
ndo é um tempo de calenddrio.

(Paulo Freire, 1977, pp. 59).

Este capitulo tem como preocupaglo primeira a apresentagdo das
Escolas Rurais em geral e das Escolas Rurais Nucleadas em particular. As
Escolas Rurais constituem-se, para a populacdo rural, em um mmportante local de
convivéncia e aprendizado da cultura letrada e escolar. Embora as Escolas Rurais
Nucleadas apresentem-se como um modelo diferenciado de Escola Rural, serdo
necessarias, ainda, muitas inovagdes no sentido de resolver os problemas

existentes nas Escolas Rurais.

| As Nucleagdes ndo se constituem por si sO uma inovagfio para as
| Escolas Rurais. Sua implantagdo significa uma tentativa de se resolver os
‘ problemas mais graves referentes as escolas localizadas no campo, como as
’ multiplas fungdes dos(as) professores(as), salas multisseriadas e precariedade do

espago fisico.

Antes, porém, o objetivo principal € apresentar ao pliblico interessado
I o que vem a ser as Escolas Nucleadas Rurais, em que elas se diferem das demais
Escolas Rurais, como também apresentar o municipio de Cataldo e as
dificuldades para se implantar esta modalidade escolar, problemas nio resolvidos
como transporte, a exploragfo infantil no campo e o impacto da municipalizagio

para estas escolas.
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A Localizacio Histérica e Geografica do Municipio de

Catalao

Como o estudo realizado toma como referéncia o municipio de

Catalfo, e uma vez que as Escolas Nucleadas observadas estdo localizadas na

zona rural deste municipio, torna-se importante a localizagiio historica,
geografica e econdmica da regido.

Localizada no extremo sudeste do estado de Goids,

Caialdo pertence a microrregido homogénea n® 354

conhecida como sudeste Goiano ou Entorno da Estrada de

Ferro. (Secretaria do Planejamento e Coordenacio,

INDUR- Instituto de Desenvolvimento Urbano e Regional,
Mapa Municipal de Cataldo).

Dados histéricos demonstram a probabilidade da existéncia do
povoado de Cataldio a partir de 1728. Com o esgotamento da explora¢do da cana
de agucar, a metropole portuguesa comega a procurar um artigo que viesse
substituir a industria canavieira. Com a exploracdio do ouro e de pedras preciosas,
somadas ao interesse de escravizar o indio, os bandeirantes avangam em diregéio
& regido central do pais. Cataldo ¢, portanto, o primeiro ponto de pouso dos

viajantes que vinham de Sdo Paulo em dire¢do aos varios povoados goianos.

De acordo com os estudos realizados por Marcelo Rodrigues

Mendonga:

na segunda década do século XVIII, origindrio da
passagem da bandeira comandada por Bartolomeu Bueno
Filho, que procurava lerras ricas em  Minérios
principalmente ouro e indios das tribos de Goyazes para
serem escravizados. Oriundo dessa bandeira, aqui
permanecen o provavel fundador da cidade o [Frei
Antonio, espanhol, natural da cidade de Catalunha,
apelidado de o Cataldo. Dat o nome permanecer até os
nossos dias (Mendonga, 1999, p.44).

Vejamos também as interessantes anotagdes feitas por um autor
desconhecido, no Anudrio Historico, Geogrdfico e Descritivo do Estado de

Goias para 1910.
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Quando Bartolomeu Bueno veio em 1722 em
demanda dos sertdes dos indios Goyases, passou pelo
logar em que hoje esid edificada a prdspera cidade de

Cataldo...

. mas s6 em 1810 é que comegou a formar-se uma
povoagdo em terreno perlencente a sesmaria do Ribeirdo
I logo em seguida doada a Nossa Senhora Madre de

Deus...

Em 1828 ja o povoado contava com 5 casas de
telhas, tempo que passou a ser povoado por mineiros que
vinham atrahidos pela dogura de seu clima e prodigiosa
uberdade do solo e 1do rapidos foram estes progressos que

a lei provincial de 01 de abril de 1833 elevou a categoria

{ de villa, realizando-se a instalagdio a 12 de fevereiro de

1834.

Nessa ocasido Cataldo desmembrou-se de S. Cruz, a

que até entdo periencia desde a sua fundagdo...

pela lei provincial de 6 de julho de 1850 foi creada a
comarca do rio Paranayba tendo por sede a cidade de
« Cataldo que foi elevada a cidade pela lei provincial de 20

de agosto de 1839 (Apud Mesquita, 1993, p.30)

Porém, o reconhecido historiador goiano Luiz Palacin assim descreve

o surgimento do municipio de Cataldo:

Estamos diante do que poderiamos qualificar modelo do
povoamento goiano no século XIX - o patriménio. Numa
g drea ja ocupada pelos sitios e fazendas, um fazendeiro
decide fazer doacdo de um lote de terras para construg¢do
de uma igreja.  movido, sem divida pela devogio, mas
| também pelo interesse. Portanto, em 12 de fevereiro de
1834, ocorreu a instalagdo da vila de Cataldo; associada
ao desdobramento de Santa Cruz de Goids. I'm 12 de maio
de 1837, a vila de Cataldo é elevada a categoria de




Distrito; no dia 6 de julho de 1850, foi criadas a comarca
do Rio Paranaiba, com sede em Cataldo; em 20 de agosto
de 1859 a vila de Cataldo foi elevada a categoria de cidade
(Palacin, Chaul & Barbosa, 1994, p.21).

Apresentadas estas trés versdes, julgamos desnecessario elaborar mais
uma que possa ampliar o relato da formaglo da cidade de Cataldo. Qualquer
coisa que se escreva a esse respeito serd mera repetigdo destes e de outros autores
lidos, de modo que os fragmentos historicos, embora sinalizando o inicio de sua
formagio, ndio determinam com precisdo o que se pode considerar como fonte

oficial.

De acordo com os estudos realizados pelo historiador Luis Palacin
(1994), Cataldo sempre fora um municipio rural com a economia baseada na
agricultura e na pecuaria. As representa¢des politicas e comerciais, na realidade
eram coordenadas por pessoas oriundas das fazendas. A cidade €, portanto, neste
periodo, o local da convivéncia onde ocorrem as festas religiosas, as quermesses
e 0 entrosamento entre os fazendeiros. A dissociagdo entre o rural ¢ o urbano
quase ndo existe uma vez que este € uma extensdo daquele. Os atores que
compbe o cendrio de ambos sdo os mesmos, reservando distingdes apenas para

algumas atividades, conforme a ja mencionada acima.

Desde a sua fundagdo, até a construcdo da estrada de ferro, o
municipio teve uma existéncia sossegada, caracterizada, sobretudo, pela
produgiio de artigos de primeiras necessidades para abastecer principalmente as
tropas de boiadeiros que passavam pela regifo com destino a Sdo Paulo e Rio de

Janeiro.

Em 1913, a estrada de ferro prossegue de Minas Gerais para Cataldo,

o que vem dar um outro impulso na existéncia € na economia pacata do
municipio.

A economia era acentuadamente vinculada a agropecudria,

sendo o excedente dessa produglo escoado para outros

centros  consumidores-centro-sul — através dos  trilhos
(Mendonga, 1998, p.45)




A economia de Goias, apds a queda da mineragfo, se fixou em dois
grandes poOlos: agricultura e pecudaria. Cataldo ndo possuia, em um primeiro
momento, riquezas minerais que pudessem ser exploradas, ou pelo menos ndo se
tinha informagdes precisas a esse respeito, de modo que, desde o inicio de seu
povoamento, o que predominou na economia catalana fot a criagdo de gado e a

agricultura.

Com a chegada dos trithos, essa produgdo se intensificou e houve um
consideravel aumento tanto na produ¢do quanto comercializagdo destes produtos:
A estrada de ferro viria para unir os espacos distantes, levar
as boas novas, trazer novos produtos e mercadorias,
conduzir levas de imigrantes, dinamizar o comércio, fazer
circular o capital. Conjuntamente com a pecudria, a
agricultura poderia dar seus sinais de vida, elevar ao
maximo o tdo decantado potencial agropecudrio de Goiads
(Palacin, Chaul & Barbosa , 1997, p.123).

Percebe-se, porém, que estas aspiragdes em relagfo a estrada de ferro
ndo dizem respeito apenas a Cataldo, mas ao estado de Goias. Por ter sido uma
das primeiras cidades goianas a ser contemplada com este grande acontecimento,
a cidade acaba por prosperar mais rapidamente que outras cidades goianas. Outro
fator importante a ser observado € que Cataldo, em um determinado momento de
sua historia, torna-se o municipio goiano de maior proje¢do nacional.

A regido mais povoada era o sudeste, pela sua maior
proximidade do Tridngulo Mineiro e presenca da esirada de
ferro. Cataldo com 35 mil habitanies era em 1920 o
municipio com maior populacdo. Esta populacdo tdo rala,
vivia disseminada nas grandes extensdes das fazendas e
sitios. L'ra quase integralmente rural. Os centros urbanos

eram poucos e de pouca significacdo (Palacin & Morais,
1989, p.4).

A partir destas informagOes € possivel perceber a importincia que a
estrada de ferro possuiu para a regifio. Assim, a grande distincia que separava o
estado de Goias dos centros de decisdo do pais dificultava a inser¢do da regido no

contexto da economia nacional e mundial.
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De acordo com os estudos realizados por Chaul (1997), a Revolugdo
de 1930, a priori, muito pouco alterou a vida do povo catalano. Este fato foi
agravado pela falta de comunicagdio que caracterizava o Estado. A intima relagfo
politica estabelecida entre Getulio Vargas e Pedro Ludovico Teixeira conduziu
Goias para um direcionamento que misturava o discurso nacionalista e 0s anseios
da populagdo por um Estado mais moderno e capaz de romper com as oligarquias
que foram marcantes na Primeira Republica. Assim, a transferéncia da capital do
Estado, de Goias para Goiania, ¢ mais que uma questdo de modernizagdo, ¢ uma
afronta direta as dinastias Caiado e Bulhdes, politicos influentes durante a
Primeira Republica. Cataldo, neste periodo, se encontra em uma fase de
estagnagdo econdmica, uma vez que a marcha para o oeste ndo chegou a
produzir os efeitos esperados no periodo Varguista. A proposito, assim escreve
Nasr Fayad Chaul:

Ficaria incompleto este quadro da economia de Cataldo
no periodo tratado se ndo tratdssemos de situd-la dentro
da conjuntura global do estado; e nesta nova andlise
relativa, a situacédo de Cataldo aparece muito deteriorada,
como assinalamos acima. Deixa de ser a cidade e a

regido-ponta no desenvolvimento do Lstado para tornar-
se uma das areas pevriféricas na modernizagdo de Goias

(Palacin, Chaul & Barbosa ,1994, p.127).
O VI Congresso Nacional de Educagfio, em Goidnia, realizado no
periodo de 18 a 28 de junho de 1942, foi importante para uma jungdo da

educagio rural e os principios escolanovistas.

Segundo Maria Teresa Canezin ¢ Walderés Nunes Loureiro, o desejo
dos governantes de tornar Goids um grande centro agricola e desenvolver nos
educandos e educadores o amor a terra e o desejo de permanéncia do homem no
campo & difundido em todo o estado, gerando a necessidade de se criar um
curriculo voltado para a valorizagdo do campo e da agricultura. Acontece, assim,
uma ruralizagdo do ensino em Goias, onde ¢ dada grande énfase na formagéo de
professores com a intengdo de conter o €xodo rural.

A partir de 1934, o ruralismo se lorna presente nas
preocupagdes dos governantes e dos educadores goianos.




Em 1935 e 1936, esta passa a ser a questdo central, sendo
que o idedrio escolanovista lorna-se mais freqiiente na
imprensa através dos artigos de educadores. Percebe-se
no final do ano de 1936 wma jungdo do ruralismo com a
Iscola Nova (Canezin & Loureiro, 1994, p.85).

Em 1940, Goias centrou o poder de seu desenvolvimento na
construcdo de usinas hidrelétricas para producdo de energia e na construgfio de
estradas de rodagem. O pais viveu o periodo da urbanizacdo e da acelera¢io do

processo de industrializagao.

De acordo com as autoras anteriormente citadas, a educagdo vive na
referida época os desejos controvertidos de criagdo de escolas pablicas para todos
e 0 anseio de preservar as escolas confessionais. Pode-se perceber, ao longo dos
anos 50, o despertar do interesse pela tecnologia educacional, efeito do capital
estrangeiro no Brasil e também do interesse das industrias por uma méo de obra
mais qualificada. Porém, tanto neste periodo quanto no anterior, Cataldo muito
pouco se desenvolveu, se comparada ao desenvolvimento de oufras cidades
goianas, como Rio Verde e Anapolis.

Cataldo ndo deixou de continuar na rota do desvio do
progresso, da decadéncia econdomico — financeira, se

comparamos com o lugar que jd havia ocupado no rol das
cidades goianas (Palacin & Morais, 1989, p.54)

Em termos nacionais, o desbravamento da regido mato-grossense ¢ a
campanha da Marcha para o Oesle, estimulam a imigragdo € a ocupacio de areas
até entdo ndo habitadas.

Na década de 50, outros eventos, como o inicio da
construcdo de Brasilia e da rodovia Belém-Brasilia,

concretizam esse processo de ocupagdo (Canezin et.alii,
1994, p.102).

A construgdo da capital federal no planalto central também influiu na

constru¢do do espago fisico de Cataldo, pois a construgdo da BR 050, ligando




Brasilia a regido sudeste, acabou por se constituir um forte elemento para a

intensificagio do processo de urbanizagdo ocorrido nos 20 anos posteriores.
O estado de Goids, como toda a sociedade brasileira,
passou por um processo acelerado de urbanizagdo ¢
modernizagdo. Desde os anos 50, e mais particularmente
a partir de 1960, com a criacdo do novo Distrito Federal,
Goidas e toda a regido Centro-QOeste viram aumentada a
entrada de populacdo oriunda do Leste e Nordeste do
pais. O fato tem sido explicado como decorrente da
expansdo das fronteiras agricolas, do crescimento das
oportunidades de trabalho necessdrio para a construg¢do
de Brasilia e pela expansdo da rede vidria do Centro-
Qeste (Canezin & Loureiro, 1994, p.131).

Em 1970, foi implantada no municipio uma industria de extragdo
mineral, houve o aprofundamento do processo de incorporagdo do capitalismo
tanto no campo quanto na cidade. Nesta mesma linha, ocorrem também as
migracdes do Sul do pais para o Planalto Central. Algumas areas sdo tomadas por
grandes fazendas que cultivam em grandes areas soja para exportagfdo. Novas
técnicas foram utilizadas no cultivo da terra, mudando, consideravelmente, a

forma artesanal utilizada até entdo.

De acordo com o estudo realizado por Marcelo Mendonga, as
empresas mineradoras sdo as principais responsaveis pelo éxodo rural que
aconteceu no municipio no periodo de 1970 a 1996. Ha também, neste periodo,
uma grande concentragdo de terras. Os desmatamentos € o cultivo dos extensos
chapaddes para o cultivo de soja intensificou a concentragdo de terras em Goids
e, consegiientemente, em Cataldo:

Nas ultimas décadas, em Cataldo, como no pais, a
concentragdo fundidria se intensifica. Em 1980, apenas
4,8% do nimero fotal de estabelecimentos agricolas
ocupavam 43% da drea total. Por outro lado, as pequenas
propriedades, 53,9% dos estabelecimentos, ocupavam

uma drea de apenas 9,6% em relacdo a drea 1otal
(Mendonga, 1998, p.48).

A zona rural catalana, portanto, néio apresenta um quadro homogéneo,

ao confrario, no municipio ha& propriedades de todos os tamanhos e




desenvolvendo as mais variadas atividades. As mais comuns sdo plantagdes de
soja, alho e atividade agropecuaria. Existe no municipio uma grande quantidade

de pedes' e trabalhadores volantes®.

Como pode-se perceber, ao terminar as primeiras consideragoes a
respeito do municipio de Cataldo, as escolas rurais sdo extremamente necessarias,
uma vez que as criangas, filhos dos trabalhadores rurais dela necessitam para
estudar e também para se relacionarem com outras criangas da mesma idade e
com os mesmos interesses. Sendo o nimero de alunos uma clientela
representativa tanto do ponto de vista numérico quanto do ponto de vista da
necessidade do atendimento das necessidades basicas da crianga e do
adolescente, a educagdo rural se constituem um dever do Estado que deve ser
resguardado, de preferéncia, com uma qualidade que venha atender as

necessidades das populagdes rurais

Depois de apresentado o espago fisico, historico e geografico do
municipio onde as Escolas Rurais Nucleadas em estudo estdo inseridas,
passaremos a tratar da defini¢fo, implantagfo e apresentagdo desta modalidade

de escola. Antes, porém, apresentaremos a realidade das escolas isoladas.
ESCOLAS ISOLADAS

Anterior ao processo de nucleacdo, as escolas de Cataldo eram o que se
convencionou chamar em nosso pais de Escolas Isoladas Rurais, em que
predominam as classes multisseriadas, tendo uma tinica professora para ministrar

aula, concomitantemente para duas, trés e até quatro séries diferentes.

! Pedes: Trabathadores que lidam com os animais das fazendas. Geralmente sdo assalariados e residem

nas fazendas onde trabatham,

“Trabalhadores volantes: Sdo trabalhadores que exercem fungdes tempordrias nas fazendas. Nio possuem
vinculo empregaticio com o fazendeiro, geralmente moram nas periferias das cidades e se deslocam
diariamente para a zona rural em busca de trabalho. Sfo também chamados de béias-frias ¢ compde o

grupo de sub-cmpregados no campo.




Escola Sebastido Rosa — Desativada para a Nucleagdo da
Pode se perceber a precariedade do edificio e as mas condigdes de manutengdo dessas

escolas. Foto tirada em Junho de 1999.

Neste tipo de escola o prédio, ndio raras vezes ¢ apenas uma sala de aula
local onde estudam criangas de pré a quarta série, com varia¢do de idade de seis a
dezesseis anos. Geralmente ficam proximas das fazendas onde moram os alunos.
Observemos o depoimento do professor Geraldo Cardoso que se aposentou como

professor da zona rural em escola isolada:

Na fazenda era dificil, as vezes ndo tinha onde morar,
ficava longe da familia... Enido, a preferéncia era para as
pessoas que morava na zona rural. As escolas eram
precdrias. Eram ranchos de palha, enfincavam forquilhas
e faziam mesas e bancos de idbuas (...). A escola ficava em
um lugar que fosse proéximo pra todo mundo, entdo muitas
vezes perto da escola ndo havia dagua, eu mesmo ja fiz
merenda em fornalha de cupim muitas vezes, porque hdo
existia a minima condi¢do, ndo havia lugar, mais custoso
era carregar dagua, as vezes longe pra fazer lanche.
Buscava dgua em cabaga e em garrafa. Cada aluno levava
dgua pra beber e a gente buscava pra fazer lanche. Ndo é
como hoje que é tudo bem arrumado ndo, é? (Entrevista
concedida por Geraldo Cardoso, ex-professor da escola
isolada da fazenda Anta-Gorda no municipio de Cataldo.
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Entrevista concedida na Secretaria de Educagdo Municipal
no dia 20-05-99)

Embora nfio se possa generalizar, devido a grande diversidade
apresentada nesta modalidade de escola em mnosso pais, ha uma grande
dificuldade para se angariar recursos financeiros e materiais. O resumido quadro
de pessoal ndo so6 dificulta como também inviabiliza a realiza¢éo de certas tarefas

indispensaveis para o bom funcionamento de um estabelecimento escolar.

g

Escola Boa Esperanga — Desativada, atualmente serve como moradia para o
proprietdrio das terras. Pode se perceber como o prédio até os dias atuais nio

recebeu melhorias na estrutura fisica. loto tirada em Junho de 1999.

A falta do quadro de pessoal impede, por exemplo, a busca de recursos
materiais para melborar a estrutura dessas escolas. Na maioria das vezes, quando
o professor se ausenta do seu local de trabalho, os alunos sdo dispensados das
aulas, o que leva o professor a se acomodar as condigdes existentes ao invés de
partir para a cidade em busca de recursos. Néo s6 por acreditar que seu trabatho é
indispensavel, mas também pela dificuldade de locomogdo do local de trabatho e

de moradia até a prefeitura localizada na cidade mais proxima.
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A escola rural isolada economiza o dinheiro publico em varios
momentos: primeiro, economiza na dupla exploragdo do professor, que além de
mal remunerado € professor, faxineiro, diretor, coordenador, cozinheiro e

secretario.

SR ES ...lk " ‘ LS Sl 8 &y .;'1 ) SRR
Sala de aula da Escola isola acho - Professora com nove alunos

variadas. Foto tirada em Setembro de 2000, por Glaucia Maria Silva.

Ha, portanto, uma sobrecarga de trabalho, o que dificulta ndo sO a sua
permanéncia na sala de aula como também o seu desempenho pedagogico acaba
por ser insatisfatério. Ou seja, as quatro horas de aulas dividida em cinco turmas
(pré, 1° série, 2° série, 3° série e 4" série), sdo ainda sub-divididas entre outras
fungdes da escola. Se houver interesse dos pais para que este aluno prossiga os
seus estudos, ele deve migrar para a zona urbana, ja que no grupo isto ndo ¢ mais
possivel.

Segundo, outro fator que compromete o bom rendimento escolar rural
esta relacionado a dificuldade de locomogdo tanto dos alunos quanto dos
professores, uma vez que estes mesmos professores precisam morar proximo ao

seu local de trabalho e os alunos, por vezes, residem em localidades distantes da

escola.
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Isso também inviabiliza a possibilidade para que estes professores
possam dar prosseguimento aos seus estudos, comprometendo sua qualificagdo e
aperfeigoamento. A qualificagdo destes professores acaba sendo bastante variada
no cenario nacional. Existem professores leigos, com apenas a 4° série do 1°
Grau, com o 1° Grau completo, com 2° Grau completo, com o curso de
magistério regular, com cursos vagos de magistério, como projeto Lumem’, e
com cursos variados, chamados cursos de aperfeicoamento ou cursos de
reciclagem.

Nas escolas isoladas, assim como nas demais, o salario é insatisfatorio
e acaba se constituindo em um elemento que contribui para a alta rotatividade
dos professores. Na verdade, em sua maioria, estes professores comegam a
trabalhar pensando na possibilidade de se mudarem, tdo logo, para uma escola na
cidade. Isto ocorre porque eles desejam estar em um estabelecimento onde

possam trabalhar menos e ganhar um salario mais justo.

s % LRy . el
Vista Externa da Escola isolada Riacho. Foto tirada em Setembro de 2000, por

A

Glaucia Maria Silva..

3 . ~ . ; o .
Qualificagiio profissional a nivel de 2.° gran para professores nfo-qualificados (latu-scnsu).
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O fato de os professores na escola rural exercerem funcSes que trés ou
quatro profissionais fariam ndo representa um aumento salarial, pelo contrario, na
maioria das vezes os professores rurais ganham menos que os professores
urbanos. Existe, ainda, em alguns municipios, a pratica de se promover os
professores considerados melhores com uma vaga nas escolas urbanas. Este fato
acaba gerando descontentamento, uma vez que nem todos os que gostariam de ir
para a cidade conseguem a almejada transferéncia:

Obrigatoria porta de entrada no sistema para professores
fragmentadamente formados nos cursos de magistério
espalhados pelo interior do estado, a escola rural, é,
também o degrau inferior deste sistema educacional
(Branddo, 1990, p.113).

Sendo assim, a cidade € o local onde pode haver prosperidade e onde
os professores podem ter oportunidade de conseguir uma coloca¢do melhor no
mercado de trabalho.

Embora a formagdo de professores ndo seja o objeto principal deste
estudo, é muito interessante a relagdo que estes profissionais possuem com as
escolas onde trabalham e com seus alunos. Estas nfo sdo relagdes “comerciais”,
mediatizadas pelo capital, € nem tdo pouco impessoais, mas se ddo em una
relagdio quase de parentesco, estabelecidas ¢ marcadas pela convivéncia de ajudas
mutuas, permeadas pelos valores do lugar. Os professores ao se referirem as
escolas pelas quais sdo responsaveis, verbalizam a minha escola, ndo em uma
relagdo de posse, mas em uma relagdo intima e amorosa com o seu local de
trabalho. Relagdio que ndo acontece por acaso, pois tem que ser considerado que
estas escolas sdo precarias, mas escolas; e so existem pela boa vontade desses
profissionais, que se dedicam ao trabalho rural, porque acreditam que esta € a sua
vocagio ou predestinagio. Realizar o trabalho de instruir criangas, que com
certeza, ndo teriam oportunidade de estudar se ndo fosse o esforgo desses

trabalhadores.

Ndo ha entre eles e seus superiores uma semdntica de
valoriza¢do do trabalho realizado junto as populagdes
rurais. Uma velha professora rural, mulher de sitiante que
se divide entre o magistério e o trabalho camponés em
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casa, é capaz de justificar como vocag¢do sua escolha
profissional (Branddo, 1990, p.113).

E importante observar que, embora exista por parte dos pais a procura
por escolarizagio para os seus filhos e mesmo uma organizagdo das comunidades
rurais para a construgdo e manutencdo destas escolas, elas s6 se efetivam
realmente com a chegada do professor naquela localidade. Portanto, € decisivo
para a existéncia das escolas isoladas rurais a presenca ndo s destes professores
mas também de alunos dispostos a freqiientar as aulas.

Neste sentido,

Avaliagdes do sistema educacional vigente no campo
lendem a associar a professora rural ao fracasso da
escola publica, desmerecendo o fato de que em
determinados conlextos é ela que salva a escola piiblica
(Therrien, 1993, p.44)

Vale ressaltar que, apesar da precariedade em que estes professores
trabalham, este ¢ o estabelecimento que as criangas camponesas possui, 0 que o
torna um local rico em experiéncias, ja que elas podem usufruir do ensino
ministrado na escola formal. Por isso, alguns professores das escolas isoladas se

sentem envaidecidos ao constatar que,

meus alunos sempre passam em 1° lugar nos concursos e
que conseguiram uma Otima posi¢do no mercado de
trabalho na cidade(Entrevista concedida por Geraldo
Cardoso, ex-professor da escola isolada da fazenda Anta-
Gorda no municipio de Cataldo. Entrevista concedida na
Secretaria de Educagdo Municipal no dia 20-05-99)

Apesar do esforgo pessoal de alguns destes professores, pode-se

perceber que:

Quando se chegou a escola rural isolada - como é a
escola do Bom Jardim - foi preciso que se deixasse de lado
os tradicionais conceitos que se tinha sobre a institui¢do
escolar. Ndo havia constru¢do que lembrasse uma escola,
nem varias salas de aulas, nem diversas professoras, nem
mesmo uma diretora. A comegar pelo aspecto fisico
precariedade  das instalacdes, a escola isolada parecia o
reino do informalismo e da improvisagdo. De certa forma
foi mais facil defini-la pela negagdo, na medida em que
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ela era a antitese do que se imaginava a respeito de wma
escola. Neste sentido, teve-se de imediato a sensagcdo de
que a escola rural isolada era um espaco social
institucionalizado segundo o arbitrio da professora (Gatti
& Davis, 1993, p.77).

De acordo com a cita¢do acima, pelo estado de precariedade somado as
mas condi¢des intelectuais de alguns professores para a realizagdo do trabalho
pedagdgico, as escolas rurais sdo, de certa forma, um corpo estranho no sistema
escolar brasileiro. A escola descrita ndo se constitul um caso extra, mas sim a
realidade da maioria das escolas rurais isoladas, inclusive as que ainda existem
no municipio de Cataldo.

A ex-professora Lurdes Costa, atualmente funcionaria da secretaria de
educacio, conclui que os principais problemas das escolas rurais isoladas sdo 1)
as salas multisseriadas, 2) o nimero reduzido de alunos por escolas, 3) o dificil
acesso tanto para professores quanto para os alunos, 4) professores nido

qualificados e 5) a inexisténcia de condigdes fisicas e de pessoal que garantam o

funcionamento destas escolas.

Esses problemas ndo sdo recentes € nem tdo pouco surgiram
repentinamente; ao contrario, eles sdo uma constante ainda hoje nas escolas que

seguem este modelo escolar.

Com uma estrutura fisica e humana que deixa a desejar, ¢ grande o
niimero de evasdo e repeténcia nestes estabelecimentos de ensino bem como a
rotatividade dos professores, ja que muitos deles encontram melhores condigdes

de trabalho.

Ha, portanto, uma situagdo preocupante, decorrente da dificuldade em
oferecer escolaridade basica para as criancas que moram na zona rural: isso €
quase um desafio para as secretarias municipais de educagfo, uma vez que a
demanda de alunos que querem estudar ¢ grande, mas as condigdes fisicas e

humanas das escolas isoladas sdo desestimulantes para a clientela rural.

Por todas estas questdes € que se faz necessario e urgente buscar

modelos alternativos para as escolas rurais. A escola Rural Nucleada ndo ¢ o
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tinico modelo alternativo, mas se constitui, sem davida, em uma inovagio para as
escolas rurais. E € sobre este modelo alternativo que passaremos a discorrer a
seguir. E importante ainda esclarecer que as causas da precariedade das escolas

isoladas sera tratada no capitulo II.

AS ESCOLAS RURAIS NUCLEADAS EM CATALAO

As escolas rurais nucleadas foram implantadas no municipio de
Cataldo no ano de 1988. Vale lembrar que, em outros locais, elas ja existiam de
longa data. O modelo foi importado do Estados Unidos e implantado no Brasil
em varios Estados, tais como no Parand, Minas Gerais e em Sdo Paulo.

Em Goias, precisamente no municipio de Cataldo, a ex-secretaria de
educagdio, Neura Ferreira Rocha de Paula, foi buscar inspiragdo para a
implantacfio das Escolas Nucleadas em uma reportagem da Revista Nova Escola.
Posteriormente, j4 em busca de informagdes a respeito deste tipo de escola rural,
ela visitou escolas do municipio de Uberlandia, Minas Gerais, vizinha do
municipio de Cataldo, onde o modelo ja havia sido implantado, apontou como
sendo uma experiéncia positiva na categoria de escolas rurais.

Preocupados com a realidade das escolas rurais isoladas, no Parana
em 1976, em Sdo Paulo 1989, em Minas Gerais em 1983 e em Goids, no
municipio de Cataldo, em 1988, teve inicio o que se convencionou chamar de
Escolas Nucleadas, ou Escolas Consolidadas, ou ainda Escolas Polo.
Denominagdes criadas para identificar escolas que relimem ou agrupam varias
escolas isoladas em uma tnica localidade.

Para possibilitar estes agrupamentos, sd3o necessirios alguns
mecanismos. O principal é o meio de transporte que passa pelas fazendas
buscando os alunos para participarem das aulas diariamente. Essa condugéo leva
0s alunos para uma escola maior, com mais dependéncias como diretoria,
secretaria, varias salas de aula, cozinha. Ha também um acréscimo significativo

do quadro de pessoal: cozinheiro, secretario, diretor, ¢ varios professores. A




partir do momento da Nucleagdo, os alunos comegam a contar com professores

por série € 0 ensino nas areas rurais se estende de quatro para oito anos.

Cozinha da Escola
isolada  Riacho e
cozinha da  Escola
nucleada Barbara
Sucena — Comparando-
se as duas cozinhas
pode-se  perceber o
quanto  as  Escolas
nucleadas possuem
uma estrutura melhor
organizada. Foto tirada
em Setfembro de 2000
Glducia Maria Silva.

O processo de implantagdo das Escolas Rurais Nucleadas em Cataldo
se deu na administragio do Dr. Aguinaldo Rosa de Mesquita, em 1988.
Conforme a entrevista concedida pela ex-secretdria da educagfio, Neura Ferreira
Rocha de Paula que preocupada com a situagdio de penuria instalada nas escolas
rurais isoladas do municipio de Cataldo e a procura de uma solugio que fosse
vidvel, buscou auxilio ao ler com uma reportagem da revista Nova Escola,
(volume 4, ntimero 34, ano 1986), em que eram apresentadas as Escolas
Nucleadas implantadas em Uberlandia pelo entdio secretario da educagdo Nelson

Bonilha. A partir deste momento, a entdo secretaria juntamente com o prefeito,




comegou a estudar a possibilidade da implantacdo deste modelo de Escolas
Nucleadas para o municipio.

O local escolhido para a implantagdo da primeira Escola Nucleada do
municipio de Cataldo foi a escola localizada na fazenda Mata Preta. Resgatemos,
pois, a fala de uma das superintendentes que contribuiu e trabalhou na
implantagio do processo de nucleagfo.

Tinha muitas outras escolinhas ali naquela regido, 5
escolas la perto, mas era assim uma existéncia precdria.
Eram poucos alunos e a professora eva merendeira, era
faxineira, era enfermeira. Lla era tudo na escola. O
objetivo da gente era fazer com que a escola tivesse um
ensino melhor, com mais dignidade. Porque era até
indigno, era wum rancho, ndo tinha estrutura nenhuma
(Entrevista concedida por Lurdes Pacheco, supenitendente
de educagdo, realizada no dia 17 de margo de 2000, na
residéncia da entrevistada).

O que determinou a escolha da fazenda Mata Preta foi a existéncia de
uma quadra de esportes, um centro comunitario e uma escola isolada ja com duas
salas de aulas com duas professoras. O fato de ja existir uma certa estrutura fisica
viabilizava a amplia¢do mais rapida do prédio que, a partir de entdo, comega a
contar com toda a estrutura semelhante a4 das escolas convencionais. Neste

processo de nucleagfio a escola passou a se chamar Maria Barbara Sucena.

Vista externa da Escola Maria Barbara Sucena - Primeira Escola a ser Nucleada.
Foto tirada em Setembro de 2000,Glaucia Maria Silva.
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Foi feito um amplo trabatho de convencimento dos pais de que era
mais pertinente a criagio de Escolas Nucleadas do que trazer os alunos para a
cidade a fim de dar continuidade ao estudo dos filhos. Trés pessoas fizeram este
trabalho: a coordenadora de ensino Lurdes Pacheco, juntamente com dois
vereadores, Vanderval e Jamil. Entretanto, alguns pais continuaram se recusando
a matricular os seus filhos na zona rural por acreditarem na superioridade do
ensino oferecido na zona urbana. No ano de 1999, esta escola possui 142 alunos
matriculados e foram desativadas cinco Escolas Isoladas para a sua constituigéo.
As escolas desativadas foram as seguintes: José Elizeu Marques, Boa Esperanca,
Sebastiio Rosa, Jesus de Nazaré, José Limirio.

Posteriormente, foi Nucleada a escola da fazenda Sdo Domingos. Esta
escola aproveitou as antigas instalagdes de uma piscicultura que nunca chegou a
funcionar. A escola Arminda Rosa de Mesquita funciona em um tnico turno com
um montante de 118 alunos matriculados regularmente. Foram desativadas seis
escolas isoladas para compor esta Escola Nucleada. As desativadas foram:
Gervasio Rosa de Mesquita, Juvéncio Alves, Rui Barbosa, Sdo Domingos, Séo

José da Mata Preta e José de Amorim.

st e A i

Escola Nucleada Séo Domingos. Foto tirada em Setembro de 2000, Glaucia Maria

Silva.
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A ultima escola a ser nucleada foi a escola Santa Inés, que conta hoje
com 198 alunos. Foram desativadas: Dona Leopoldina, Paulista Viriato Cardoso
de Oliveira, Pedro Carandina Espanhol, Sido Sebastiio, Sdo Cipriano,

Terincontinental

Escola Sama Ines ~ Ultima Escola que f01 Nuclcada no Mumclplo de Calalao GO. Foto

tirada cm Setembro de 2000,Gliucia Maria Silva .

Localizada na fazenda conhecida como a ‘fazenda dos paranaenses’,
esta escola foi Nucleada sem nenhum argumento contrario, visto que os alunos
que estudavam nesta regido estavam impossibilitados de freqiientar as aulas na
cidade em razdo da grande distancia que separa esta fazenda e a cidade.

Em Cataldo, o problema da rotatividade dos professores da zona rural
fora sanado a partir de um aumento salarial de 40% para os docentes, concedido
a partir do projeto de lei niimero 1021 de 08 de abril de 1991. Este fato tem
garantido ndo s a permanéncia destes professores nas escolas rurais, mas
também o aperfeigoamento do quadro de professores __ a maioria possui curso
com diploma de nivel superior. Em conseqiiéncia de melhores salarios, os

primeiros lugares nos concursos acabam tendo a preferéncia pelo trabalho
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nomeio rural. O estatuto do magistério piblico do municipio de Cataldo assegura,
no artigo 64:
Art.64°- O Professor em regéncia de classe na zona rural
receberd uma gratificagdo de 20% (vinte por cento) sobre
o seu saldrio, quando ndo habilitado e de 40% (quarenta
por cento) quando habilitado, como incentivo ao trabalho
rural e para transporte (Le1 Municipal, 803/89).

De acordo com entrevistas concedidas por diretores, professores e
coordenadores de ensino, as escolas ganharam muito em termos de qualidade
com as nuclea¢Ses. Entretanto, varias sdo as escolas do municipio de Cataldo que
ndo entraram no processo de nucleagdo.

Reduziu-se o nimero de evasfio e repeténcia das Escolas Rurais
Catalanas com o processo de Nucleagdo. As salas de aula foram ampliadas tanto
no espago fisico como em nimero de alunos, também foi acrescido o niimero de
professores. Houve também uma extensdo no tempo de permanéncia nas escolas
rurais, se antes o aluno sé estudava até a 4° série na escola rural, agora ele pode
fazer até a 8" sem se deslocar para a cidade.

Todavia varios problemas continuam a existir. Infelizmente, o modelo
escolar ideal ainda esta longe de ser alcangado. O que se pergunta é: sera que na

zona rural esses problemas sdo realmente amenizados com a existéncia das

Escolas Nucleadas Rurais? E o que passaremos a discutir a seguir.
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NUCLEACAQO: UM PROJETO VIAVEL ?

A polémica em relagdo as vantagens e desvantagens das Escolas
Nucleadas Rurais estd apenas no inicio € cada pais tem seus motivos histdricos ¢
culturais para ser contra ou a favor. Esta porém néo € apenas uma questdo local,
mas também de ordem internacional, abrangendo as especificidades de cada pais.

Na India, a controvérsia era em relagdo as peculiaridades culturais e
religiosas (Vasconcelos, 1993, p.68). Nos Estados Unidos, a polémica gira em
torno da retirada das criangas do convivio de sua comunidade de origem. A
crianga perde, assim, o contato com os familiares e os pais perdem o controle
sobre seus fithos. A escola deixa de ser responsabilidade dos pais e das
comunidades onde a familia estd inserida para ficar a cargo dos Orgios
burocraticos. Para que se perceba esta relagdo, faz-se necessario que a historia
destas escolas seja resgatada em toda a sua amplitude. L4, a comunidade local
ndo sé € o orglo fiscalizador, mas ¢ também gestor e financiador das escolas
rurais que ndo sdo isoladas mas, em sua maioria, se localizam em uma pequena
comunidade local.

Ocorre, porém, que alguns educadores passam a dar
conta da inverdade contida nesses  argumentos
inveniariando suas perdas, comegam a fazer um balango
objetivo das vantagens e desvantagens da consolida¢do de
distritos escolares, ndo mais a luz de argumentos
fortemente ideoldgicos, mas d luz de fatos reais e de
andlises profundas (Ramos, 1987, p.145).

Percebe-se, pois, que nos Estados Unidos, muitos autores tém
argumentado que a diferenca quantitativa e qualitativa da aprendizagem nas
escolas consolidadas ndo é superior a que se obtém nas escolas isoladas. Na Costa
Rica

A proposta de agrupamenio reduziu o niimero de escolas
primarias de 102 para 59, todas oferecendo séries, com
apoio de transporte escolar e concentra¢do da 74 8¢ 9¢

série na escola sede ou nos distritos (Vasconcelos, 1993,
p.69).

w4
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Porém, a Nucleagdo ocorreu conjuntamente a outras medidas que
possibilitaram melhorar as escolas Porto Riquenhas. Um exemplo € a extensdo do
ensino obrigatorio de 6 para 9 anos.

No Libano, de acordo com o relato de Vasconcelos (1993), a
experiéncia ¢ inovadora pela caracteristica de implantagdo de aulas praticas
envolvendo pesquisas com personalidades locais. E no Ird houve resisténcia local
por parte dos pais que ndio queriam que suas filhas estudassem com professores
do sexo masculino.

Percebe-se que a Nucleagdio de escolas possui defensores e oponentes
(Ramos, 1993, p.143), mas ainda assim o movimento de Nucleagdo continua
sendo a saida encontrada como alternativa a precariedade das escolas isoladas
multisseriadas.

No Parana, apesar de toda a controvérsia em relagfio a implantacio de
um projeto que tem caracteristicas essencialmente politicas, Lilian Maria Pais de
Carvalho Ramos considera como positiva a Nucleagdo das escolas. Apesar do
distanciamento dos pais na constru¢io de um projeto alternativo de escola,
professores e secretarios de educagdo consideram as Nucleagdes como avango
para as escolas rurais.

Em Minas Gerais, no municipio de Uberlandia, de acordo com a
reportagem “Um municipio Mineiro Muda a lace do Ensino no Campo”
(Sasaki, 1989, p.22), as Escolas Nucleadas sfio apresentadas como uma grande
inovagdo para as Escolas Rurais. Ao que parece, elas foram utilizadas, inclusive,
como propaganda politica em relagdo ao ex-prefeito Zaire Rezende, eleito pelo
PMDB. Porém, nos relatos, problemas de transporte e a pouca manutengio das
estradas rurais de Uberlandia, poderiam vir a inviabilizar o projeto.

Em Sio Paulo, a andlise que Eduardo Alcintara de Guimardes (1993,

p.63) faz é a seguinte:

O processo apresenla um grande potencial de melhoria
das condigbes de ensino para a populacdo rural, mas
requer cuidados especiais  sobre vdrios aspectos
(Guimarées, 1993, p.63).
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Em Goias, a entdo superintendente de Ensino Fundamental, Eliana

Franga, declarou para uma reportagem no jornal O Popular que:
A Nucleagdo é inevitdvel em alguns casos. Manter escolas
com 15 ou 20 estudantes, com professores ruins e sem
estrutura bdsica é brincar de escola (O Popular, 19 de
mar¢o de 2000).

A experiéncia de Cataldo tem demonstrado que as Escolas Nucleadas
possuem condigdes fisicas e humanas melhores em relagdo as Escolas Isoladas
rurais. E interessante observar que, diferentemente da experiéncia do Estados
Unidos, em Cataldo o que ocorre é justamente o inverso. Aqui, com a criagdo das
Escolas Nucleadas existe a possibilidade de, pelo menos no tempo de infancia, as
criangas terem oportunidade de permanecer no meio rural com sua familia. Para
essas criangas, afastar de suas familias pode significar experiéncias negativas que
vio desde “matar aula” para jogar fliperama na cidade, a adquirir vicios de
bebida alcodlica ou jogos como “sinuca” e baralho.

Porém, manter as criangas perto de suas familias constitui um
problema dificil de se resolver, embora a analise que se faz é que manté-las na
propria zona rural ja se constitui um ganho. Mesmo nas Escolas Rurais
Nucleadas as criangas acabam se ausentando por muito tempo de casa ¢ do

convivio com seus familiares. O longo tempo no percurso da escola para casa e

dc‘ casa p

A O

Sala de a
de 2000, Glaucia Maria Silva.
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As escolas Rurais Nucleadas do municipio de Cataldo-GO, embora
ndo sejam o unico modelo de Escola Rural, significam um avango na categoria
de Escolas Rurais. O fato de varias localidades no Brasil e no exterior buscar sua
implantagfo ja a caracteriza como algo inovador para uma clientela que, ao longo

dos anos, poucos beneficios recebeu em termos de melhoria ao atendimento aos a

Secretaria da
Lscola Nucleada
Maria Barbara
Sucena. Foto
tirada em
Setembro de
2000. Tem a
propriedade de
demostrar como a
Lscola nucleada
ganha en infra-
estrutura.

sua clientela.
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Sua existéncia permite que estas escolas tenham todos os beneficios
que possuem as escolas urbanas como computadores, TV e video, mimedgrafos e
outros eletrodomésticos; entretanto, ndo assegura que problemas historicos da
educacgdo rural sejam resolvidos. Todavia, a tentativa de se de resolver problemas
de estrutura fisica e humana, como, de assegurar que nas escolas rurais comecem
a ter séries separadas, de haver um professor por série e professores mais
qualificados e com saldrios mais justos, ja significa um grande avango na
conquista do direito que as criangas da zona rural possuem. Vejamos entdo os

problemas historicos das escolas rurais no Brasil e, em particular, em Cataldo-

GO.




Capitulo I

A ESCOLAS RURAIS NO BRASIL

Lom uma sociedade democrdtica e
moderna a qualidade da educagéo
é um direito inalecivel de todos os
cidaddos sem distingdo. Pablo A.
(A. Gentili, 1994, pp.106)

Ao se fazer o resgate historico das escolas rurais pretende-se
demonstrar ao leitor a importincia destas escolas para a historia da educacgfio do
pais, e como estas mesmas escolas continuam sendo alijadas no processo de
democratizagdo das oportunidades educacionais oferecidas para as populagdes
rurais. O fato de se criar nucleos educacionais no meio rural facilita a busca de
solugdes que estio presentes desde os primeiros anos da repiiblica e, embora a
municipalizagio apresente-se como uma possivel solugéio para as Escolas Rurais,
a exploragio infantil e os meios de transporte que conduzem estas criangas a
estes nucleos, acabam por influenciar e até a definir o destino estudantil do aluno
rural.

Por isso, neste capitulo, serdo abordados assuntos que, mesmo sendo
exteriores a institui¢do escolar rural, seja ela Nucleada ou ndo, se constituem

importantes para a instituigdo escolar porque geram evasio e repeténcia nas

Escolas Rurais.

Historia das Escolas Rurais

As Escolas Rurais estdo presentes no cenario nacional desde a Velha
Republica, quando o projeto liberal conservador se fez presente. Para legitimar a
republica e conservar o prestigio das oligarquias cafeicultoras surgiu, entdo, a

necessidade de se criar Escolas Rurais. Porém, o ensino regular formal oficial sé




se efetivou realmente nos anos 30. Assim, escreveram Maria Julieta C. Calazans,
Luis Felipe Meira de Castro ¢ Hélio R. S. Silva.

O ensino em dreas rurais teve seu surgimento no fim do Il
império e se implantou amplamente na primeira melade
deste século (Calazans,Castro & Silva, 1981, p.178).

Com o fim da escraviddo e com o discurso da redencgéio da cultura do

pais, a partir da valorizagdo da escola, as familias rurais perceberam a
necessidade de formar mio de obra especializada para trabalhar nas lavouras
cafeicultoras.

Ainda assim, as Escolas Rurais, apesar dos “programas de
escolarizagio” (Calazans 1993, p. 17), como o Plano de Educagdo de 1812, a
Reforma de 1826, a Reforma de 1879, ndo alcangava neste periodo um
desenvolvimento significativo, como muito bem enuncia Leite (1999, p. 28): “No
que se tefere ao meio rural, o processo escolar continuou descontinuo e
desordenado, como sempre fora”.

Os primeiros anos da republica brasiletra tiveram por fundamento os
principios liberais-positivistas, ¢ a agricultura de subsisténcia ndo chegou a se
constituir um marco na economia nacional. A cafeicultura, por volta de 1920
passou por um momento de grande fluxo migratorio do campo para a cidade. Isto
gragas ao inicio da industrializa¢do no Pais.

O ensino agricola foi se impondo e aos poucos, como uma
forma de suprir as necessidades econdmicas que iam
surgindo no setor primdrio da economia (Calazans,Castro
& Silva, 1981, p. 79).

No contexto nacional, o pais vive, no periodo, de 1920, a véspera do
aniversario do centenario da independéncia, a vergonha pelo alto nimero de
analfabetos existentes no pais. A incapacidade de alcangar o progresso repousa

na incapacidade que o povo tem de ter acesso a cultura letrada.

Aqui o modelo “pedagdgico” importa mais do que o

“educacional,” no sentido de que o aspecto “doutrindrio”
[ . .

sobreleva o aspecto “meramente informativo”, a comegar

pelo sentido que aquele fornece a este.(Nagle ,1929, p.114)
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No meio rural, o entusiasmo pela educagio se manifesta pela crenca
de que apenas a educagiio seria capaz de resolver a maioria dos problemas do
campo e que se poderia fixar o camponés na terra e criar melhores condi¢des de
higiene e saneamento para os que habitavam o meio rural.

Neste sentido, havia um grande esfor¢o na tentativa de acomodar o
homem ao espago rural com o discurso da “felicidade individual e coletiva® a
escola ¢ capaz de repassar técnica e desenvolver o amor pela patria, bem como
auxiliar no enriquecimento do agricultor e do criador de gado. Ha, presente no

discurso da época, a 1déia de vocagdo rural:

Um outro dado a considerar, na dire¢do marcadamente
rural, proposta para a expansdo de ensino, é a da
intensificacdo das migracdes, no periodo, agravada pela
queda dos pregos mundiais de produtos agricolas, como o
café. Retorna-se a defesa da educagdo rural, portanto, na
tentativa de promover a volta ao campo e, ainda, integrada
a preocupagoes sanitaristas (Maia, 1982, p. 28).

Com a imigragdo do campo para a cidade, ampliam-se problemas
sociais nos espagos citadinos, tais como a violéncia, o desemprego, os desajustes
psicossociais e o surgimento das favelas.

Nesse sentido, as diferencas entre campo e cidade ficam bem
marcadas. As populagdes urbanas e rurais, de baixa renda, sdo espoliadas dos
direitos como educagio, saide e moradia. Acontecem investimentos no sentido
de criar novas técnicas para a agricultura com o uso de implementos, fertilizantes
e inseticidas, assim como também assisténcia médico-social, preventiva e
curativa, elevando os padrdes de higiene das populagdes rurais.

Mas, sobretudo, hd uma grande preocupagdo com o aspecto cultural
do camponés. A educagdo rural €, nos anos 30, apontada como a possivel solugdo
néio s6 para combater a ignordncia do ruricola mas também como forma imediata
de resolver o problema do analfabetismo no campo.

Todavia, alegando falta de verba e de pessoal para implantar um
sistema nacional de educagfio, o Governo Federal se eximiu da responsabilidade
de tal empreitada, repassando tal responsabilidade a terceiros, como empresas

privadas. Mantém, assim, convénios com entidades estrangeiras. Também foram
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realizadas demonstragOes e experiéncias abrangendo apenas alguns focos do

problema, tais como: realizagdes isoladas, organizagdio de cooperativas e
formagéo de lideres. Assim:

Da década de trinta até fins da década de cingiienta,
atribuia-se ao ensino realizado em dreas rurais a
prerrogativa de fixar o homem ao campo (filosofia dos

movimentos ruralistas). No entanto, nos tltimos anos, essa
fun¢do foi esquecida ja que, o homem rural, ndo se fixou
no campo e, mais ainda constatou-se que as deficiéncias do
professorado rural (principalmente do 1.° grau) eram
devidas as dificuldades existentes na sua fixa¢do a este
meio (Calazans,Castro & Silva , 1981, p.181).
Nesta Otica, o papel primeiro da Escola Rural seria mostrar ao homem
do campo o valor que o meio rural possui, convencendo-o a permanecer no
campo e colaborando com a manutengdio do status-quo. Assim, o camponés

continuaria sem os beneficios do meio urbano e provavelmente se conformaria
em permanecer no campo.

Os principios liberais como a competitividade e igualdade de

oportunidade se evidenciam na escola do meio rural na preocupagio constante

com o civismo e a disciplina. Criar nos alunos o amor ao campo, e o desejo de

permanéncia no meio passou a ser a tonica nas Escolas Rurais.

A Sociedade Brasileira de Educagio Rural foi criada no ano de 1937,
pelo entdo ministro da educagido, Gustavo Capanema, com a clara intengdo de
preservar o folclore, a cultura e a arte rural. A expansfio da qualidade também foi
um ponto forte que orientou a iniciativa neste momento. Sdo apregoadas aos
quatro cantos do pais as idéias de ordem e de progresso, com embasamento nos
principios positivistas de civismo € de organizagio. Entretanto, esta ideologia
dificilmente chegava as escolas, na maioria das vezes ndo ultrapassando o plano
do discurso elaborado pelas elites politicas.

Um marco em relagio a educagiio de 1.° Grau foi a 1.” Conferéncia
Nacional de Educagdo em 1941, organizada pelo Instituto Brasileiro de Educagio
e Pesquisa, na qual foi decidido que o governo Federal daria subsidio financeiro

para que se organizasse melhor esta tarefa. Foi criado em 1945 o Fundo Nacional
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de Ensino Primério, que possibilitou melhorar quantitativamente o sistema de
ensino. Porém, o ensino rural continuou desmantelado. J4 neste periodo, as
causas apontadas foram o grande indice de evasio e repeténcia, a ma qualificaciio
dos professores e as péssimas condigdes fisicas das Escolas Rurais.

Nos anos 40, houve uma intensa movimenta¢do no sentido de se
resolver alguns destes problemas. Neste sentido, tanto o Ministério da Satde e
Educagdio como o Ministério da Agricultura implantaram diversos programas
como a Campanha Nacional de Educac¢fio Rural, o Servigo Social Rural.

A criagdo da Comissdo Brasileiro - Americana das PopulagOes Rurais
(CBAR) constitui outro marco importante em se tratando de educag¢do rural.
Grande foi a divulgagdo a respeito da necessidade de desenvolver a educagdo do
homem rural para desenvolvimento da agricultura. Para fazer esta divulgagio
foram utilizados o cinema, o radio, a imprensa, os cursos rapidos e praticos e as
semanas ruralistas.

Também nos anos 40 e 50 surgiram, com o discurso da valoriza¢io do
homem do campo, as Missdes Rurais de Educacdo de adultos, AIA (Associagdo
Internacional Americana) criando a ACAR (posteriormente EMATER) e o
DNERU (Departamento Nacional de Endemias Rurais).

Estes programas influenciaram bastante a educag¢do rural nacional. A
respeito deles existem trabalhos publicados como o livro 4 Extensdo Rural: Um
Projeto Para o Capital, de Teresa Lousa da Fonseca e a dissertagdo de mestrado
de Maria Cibele Brasiliense Portilho, com o titulo O Fio e a Trama na
Constru¢do da Represenia¢do Social do Pequeno Produtor. Estas obras
trabalham na perspectiva de apresentar uma analise minuciosa do papel que esses
e outros programas representam para a educagdo rural brasileira.

Deve-se, ainda, salientar a importancia do X VIII Congresso Brasileiro
de Educagio, ocorrido em 1942, que reforgou a utilidade da educagdo rural.
Sobre o referido congresso, Sérgio Celani Leite afirma:

Nem liberal nem capitalista monopolista, mas com umi
discurso essencialmente conservador-nacionalista, esse
Congresso de Educagdo ndo definiu claramente os dbices
da produgdo agricola brasileira e da prépria educagdo
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rural, mas sabia que ela era essencial para a manutencio

do status-quo ndo sé da sociedade como do proprio estado
(Leite, 1999, p. 31).

Assiste-se, no final dos anos 50 e inicio dos anos 60, 4 mudanca do

sistema oligdrquico rural implanta-se, definitivamente, a estrutura industrial

capitalista. Com 1isso, acentuam-se as disparidades regionais, principalmente
entre 0 Nordeste e o Centro Sul, fato que gerou nfio s6 o &€xodo rural como
também desigualdades entre campo e cidade. Nesse sentido, aumentaram-se 0s
bolsdes de pobreza nas periferias das cidades e também o numero de boias frias,
trabalhadores informais, e o subemprego. Desta forma,
Assistimos, nas ultimas duas décadas, a rupturas no
sistema oligarquico-rural e a implanta¢do da estrutura

econdémica industrial capitalista. Isto ndo significou,
necessariamente, melhorias das condi¢des de vida e

trabalho para o lavrador. As transformagdes nas relacdes

sociais de produgdo fazem surgir trabalhadores como os
boias-frias e os volantes (Maia, 1982, p.29).

Continuou-se, pois, negando a escolarizagdo ao homem do campo e a
escola rural continuou sendo tratada como uma extensio do ensino urbano. Alias,
as classes menos favorecidas, neste contexto, nfdo sdo privadas apenas de

educaciio e bens culturais como também de saide, alimentagio e lazer.

Outro aspecto ¢ a discussdo no processo de tramitagio da LDB

4024/61, em que sdo acirrados os debates a respeito da responsabilidade do
Estado para com a educagfio do pais. Porém, o debate que se configurou neste
periodo ndo foi suficiente para garantir nas escolas os curriculos minimos € nem
garantir escolas para a zona rural. Isso, pela precariedade de recursos humanos e
fisicos.

A obrigatoriedade, discutida ao longo de 13 anos, acaba nfo saindo do
papel e a lei se torna letra morta, uma vez que a educagio continua constituindo-
se tdo somente direito para as elites. Os Estados acabam por néio organizarem 0s
seus sistemas de ensino e o ensino Fundamental, agora a cargo do municipio, néo

avanca em termos de implantagfio e organizagfio. Além disso, a referida lei omite
a educagdo rural, o que nos leva a constatar:
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Desta  feita, com uma politica educacional nem
centralizada nem descentralizada, o sistema formal de
educagdo rural sem condi¢des de auto-sustentagio—
pedagdgica, administrativa e financeira — entrou num
processo de deterioragdo, submetendo-se aos interesses
urbanos (Leite, 1999, p.39).

Os anos que antecederam a implantagdo do regime militar em 1964,
foram anos movimentados politica e socialmente. Movimentos sociais como
MEB (Movimento de Educagdo de Base), Campanha de Educagdo Rural,
Campanha de Alfabetizagdo, como De pés no chdo também se aprende a ler, sdo
movimentos que agitaram o meio educacional rural. Somando isso as ligas
camponesas ¢ ao método Paulo Freire, promoveu-se a “politiza¢do” da educagéo
proposta para os trabalhadores.

Mas, em 1964, foi implantado o regime militar de cunho autoritario
que pde fim a estes movimentos sociais, uma vez que as manifestagdes
populares, algumas de cunho revoluciondrio, podiam colocar em risco a
continuidade do modelo agro-exportador elitista:

Em meados da década de 1960, o pais vivenciou o inicio
da crise do modelo desenvolvimentista através :@ a) do
desenvolvimento das ondas migratdrias das populacoes
carentes (principalmente as nordestinas e\ou do meio rural
para o urbano) e outros problemas de ordem socio-politica
que desordenaram a sociedade nacional (Leite, 1999,
p.42).

Para cumprir os seus objetivos, os governos do regime militar fizeram
amplo uso da midia, apregoando o Milagre Economico e se aproximando cada
vez mais das politicas do Fundo Monetario Internacional.

Teve papel de destaque, neste periodo, o programa de extensdo rural,
que substituia o professor pelo técnico de extensdo. Com mais énfase nas
técnicas e no como fazer, este programa acabou por acentuar a dependéncia
econdmica e cultural dos camponeses, ao invés de criar, no meio rural, condigdes
eficientes de desenvolvimento para o homem do campo.

Inclusive, é importante resgatar o papel da educagdo para este periodo.

Ela foi vista como um mecanismo de controle social e a melhor das alternativas
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de ascensdo social, tornando-se um elemento importante para redimensionar a
economia do pais, uma vez que havia a necessidade de formar mao-de-obra
qualificada.

Todavia, as reformas de ensino ocorridas em 1968 ¢ 1971 tiveram a
incumbéncia de adequar a educagdo nacional aos interesses do capital
internacional. O acordo MEC-USAID foi um exemplo do carater de dependéncia
econdmica e ideoldgica vivenciada pela educagéio neste periodo.

Isto porque, para conter o descontentamento de alguns setores da
sociedade com o regime ditatorial, era necessario que a educagdio fosse
instrumento de controle politico e difundisse a doutrina da seguranga nacional.

As classes médias vinham reivindicando, desde o inicio dos anos 60,
mais escolas e de melhor qualidade. Se fossem atendidos os seus desejos poderia
haver maior acesso das camadas populares a educagdo, 0 que comprometeria o
desenvolvimento do modelo instituido pelo governo militar. O poder, neste
periodo, continua nas mdos dos detentores do capital. Torna-se, pois, necessario
o dominio politico e econdmico para a manutengdo do status-quo:

A penetragdo maci¢a ou, em outros lermos, d
‘internacionaliza¢do do mercado interno,’ como a chama
Cardoso, acabou por destruir os ja assinalados
mecanismos tradicionais de ascensdo da classe média e
criar, paralelamente, novas fungdes nas hierarquias
ocupacionais das empresas, que exigiam qualificagdo do
capital internacional em nossa economia (Romanelli,
1978, p.256).

Embora celebrada e festejada, a reforma do ensino de 1.° ¢ 2.° Graus
acaba por reforgar o sistema dual de ensino: propedéutico para a elite que
cursaria os cursos de nivel superior posteriormente e profissionalizante para
formar mao-de-obra qualificada e barata.

A eliminagdo do exame de admissdo na 5." série ndo assegurou, na
realidade, a extensdo das vagas e o prolongamento do tempo de escola, uma vez
que apenas medidas legislativas ndo asseguram escolas para as classes
trabalhadoras. Um exemplo claro foi o fato de que na zona rural o ensino

continuou apoés a reforma, tdo precario como sempre fora:
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O fterceiro problema refere-se a aplica¢do da reforma na
zona rural. Uma das condi¢des para que se implante a
reforma e a integragdo de recursos humanos e maleriais.
Isso estd muito longe de ser conseguido na maior parte de
nossa zona rural, onde o isolamento das familias da escola
é quase total (Romanelli, 1978, p.251).

A possibilidade de profissionalizagdo no 2.° Grau €, portanto, uma
saida alternativa para a formacdo rapida de mao-de-obra, o que caracteriza,
segundo alguns autores (Ghiraldelli: 1990, Romanelli: 1978, Germano: 1992), a
fungéo de terminalidade do estudo no 2.° Grau para as classes menos favorecidas.

Mas, neste momento, essas medidas eram imprescindiveis, uma vez

que o pais vivia um contexto de economia em desenvolvimento:

Tendo por retaguarda essas peculiaridade regionais, a
LDB teoricamente abriu espa¢o para a educa¢do rural,
porém resirita em seu proprio meio e sem contar com
recursos humanos e materiais satisfatérias, na maioria das
vezes ndo conseguem alingir os objetivos preconizados
pela legislacdo. Isso porque a Lei 5.692, distanciada da
realidade sociocultural do campesinato brasileiro, ndo
incorporou as exigéncias do processo escolar rural em
suas orientagdes fundamentais nem mesmo cogilou
possiveis direcionamentos para uma politica educacional
destinada, exclusivamente, aos grupos campesinos (Leite,
1999, p.47).

O Regime instalado, em mar¢o de 1964, entra em crise a partir do
momento em que a alianga estabelecida entre militares e a classe burguesa ndo
satisfaz a classe média _ varias facgdes militares entram em disputa acirrada com
as elites governantes. E, portanto, uma crise de hegemonia politica gerada pelas
faccdes militares que reivindicavam maior poder, mas é também uma crise
econdmica tendo em vista uma melhor e maior distribuicdo de renda.

Para amenizar a crise, o governo federal implementa os Planos
Nacionais de Desenvolvimento cuja intengdo ¢ amenizar a crise. Mostra, com
isso, competéncia para governar e ameniza a “exclusio dos dominados,”
atendendo aos apelos redistributivistas das comunidades mais carentes.

O 1 PND, no elenco “de suas realizagdes nacionais para o periodo de

1972-1974, propde desenvolvimento e transformagdo social com uma
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convivéncia harmonica entre o publico e o privado, entre regides desenvolvidas e
em desenvolvimento, entre empresa ¢ trabalhadores”, como se estes setores se
constituissem em elementos hegemonicos e ndo contraditérios. Ha uma tendéncia

a tratar as questdes politicas com o discurso da integragfio social.

Dentre as realizagdes pretendidas estd a de nimero VI, que interessa

diretamente ao contexto de escolarizagdo rural:

VI - politica de aproveilamento dos recursos humanos do
pais (que em 1973 ultrapassara os 100 milhdes de
habitantes), como fator de produgdo e de consumo.

No campo da educagdo, o MOBRAL realizard
programa de alfabetiza¢do em massa, para reduzir a 2
milhdes, em 1974, o nitmero de analfabetos na faixa de 15
a 33 anos; implantar-se-d também o sistema de ensino de
1° Grau, integrando o primdario e o ginasio, com a
universalizagdo progressiva desse nivel de ensino (..).
Realizar-se-d programa intensivo de preparacdo de mdéo
de obra, dentro da politica de formagdo permanente
(I PND, 1972, p.8).

Pode-se, pois, perceber que, em termos de educagdo, o fator mais
importante ndo era formar o aluno como cidaddo, como havia sido nos anos 30,

mas sim formar um grande exército de reserva para atender ao momento de

desenvolvimento do capital internacional.
J4 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), teve o claro

objetivo de influenciar 0 povo numa atitude despolitizante, com apoio irrestrito
para os governos militares. A educagio de adultos, com inten¢des claras de
formar méo-de-obra para o mercado, visava efetivamente a questdo politica ¢

econdmica do regime autoritrio. Tal atitude inibiu conquistas de direitos para a

grande maioria dos trabalhadores rurais.
Foram o I PND e o Plano Setorial de Educagdo e Desporto que

possibilitaram o suporte filosofico e ideoldgico para projetos especiais, como o

PRONASEC, o EDURURAL ¢ 0 MOBRAL.
O II Plano Nacional de desenvolvimento (1975-1979), ¢ uma

continuagdo desta linha de pensamento, pois prioriza o desenvolvimento
vinculado ao modelo desenvolvimentista do capitalismo industrial. E claro que as

intengdes do governo avangam para que haja uma redistribuigio de renda, uma
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vez que reconhece que ela ¢ insatisfatéria e que o crescimento, por si 6, ndo
pode resolver o problema da adequagio e da distribui¢o de renda.

Outro fator interessante ¢ a preocupagdo que o referido plano possui
em preservar a estabilidade social e politica. Para tanto € proposto o aumento da

renda real dos menos favorecidos, extingdo do foco de pobreza absoluta e a busca

do “bem-estar” universal. Tudo isso para assegurar ao regime militar a

manutengio do poder. A propdsito, Germano afirma:

A incorporagdo da classe média e dos trabalhadores no rol
das preocupagdes governamenlais tem em vista ndo
somente suprir uma necessidade real, mas, principalmente
busca um apoio importante para @ manuiengdo do poder.
Ora, se a mela da redistribuicdo da renda é posta num
momenio em que a crise politica ainda ndo havia se
instalado — a sociedade civil estava desmobilizada — ¢ a
crise econdmica, devido ao choque do petrdleo em 1973,
era apenas o prentincio, o que dizer do momento seguinte,
ou seja, do periodo que se inicia em 1979? (Germano,
1992, p. 225).

Na érea das novas tecnologias para o meio rural, o II Plano Nacional

de Desenvolvimento propde que sejam realizadas pesquisas na area de tecnologia

de alimentos e na 4rea voltada para o cerrado. Esse trabalho deveria ser realizado

pela Empresa Brasileira de Extensdo Rural, EMBRATER. Em educagdo,

atualizar o conhecimento cientifico e técnico ministrado
nos diferentes niveis de ensino, pela reviso dos lextos
diddticos e técnicos (Il PND, 1975, p.13 7).

Percebe-se que a preocupagdo central do programa € estabelecer bases

técnicas para assegurar 0 desenvolvimento tecnolégico e cientifico do pais:

Todavia, & medida que a década de 70 foi transcorrendo, a
Pedagogia T ecnicista se delineou com caracleristicas
bastante proprias e, inclusive, passou a ser adotada como
pedagogia oficial, compondo a maior parte das
bibliografias dos concursos piiblicos para o ingresso na
carreira do magistério (Ghiraldells, 1990, p.196).

Dentre 0 programas direcionados para o meio rural podemos citar:

Programa Nacional de Desenvolvimento de Comunidades Rurais — PRODECOR,

cio-Educativas e Culturais para Populagdes

1976; Programa de Agdes SO




Carentes do Meio Rural — PRONASEC, 1980; Plano Sectorial de Educacio
Cultura e Desporto — PSECD, 1975.

O PSECD fez uma tentativa de utilizar-se da educag¢fo para unir
capital, trabalho, educagéio e cultura visando a redistribui¢do de renda. Para tanto,

os referidos programas propunham a expansio de ensino fundamental, a melhoria

de vida e de ensino e a reducfio da repeténcia e da evasio escolar.
Neste contexto, o objetivo sintese do Il PND, 1979-1985, ¢ a criag¢do

de uma sociedade desenvolvida, livre, e em beneficio de todos os brasileiros, no

menor prazo possivel. Desta forma, o plano deve privilegiar a area despovoada e
desprovida de recursos.

Este periodo € caracterizado pelo comego da abertura politica e por
uma busca incessante do governo pelo apoio das classes menos favorecidas. Em
busca deste apoio 0 governo procura os setores sociais, atacando problemas
como saude, cultura, saneamento e, como nfo poderia deixar de ser, a educagdo:

Nesse contexto a politica social visard a reducdo das
desigualdades sociais, concretizadas na obtengdo de um
ritmo acelerado e sustentado de diminui¢do dos niveis de
pobreza. Simultaneamente promover-se-& a harmonizagdo
e convergéncia dos setores sociais para a consecu¢do de
uma politica de redistribui¢do de renda ¢ de melhoria de
emprego (PND, 1979, p.51).

Portanto, a educagfio € vista como um mecanismo capaz de reduzir as
desigualdades sociais uma vez que nesta altura dos fatos, o regime militar ja ndo
podia mais contar com o apoio das elites capitalistas que lhe deram sustentagio
no inicio da ditadura.

E interessante observar que, das cinco prioridades fundamentais
enunciadas pelo III PND, como para a educagio, cultura e desporto, a educagio
rural é o primeiro item a ser abordado: “educaglio no meio rural, buscando

adequagdio maior as necessidades basicas da populagiio carente ruricola” (1ll
PND, 1979:50).

Pode-se perceber, ainda, a importincia que, em um contexto de

abertura, os governos ditatoriais ddo para a cultura das classes menos favorecidas
nos seguintes trechos:
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desenvolvimento cultural, inclusive como ambiente proprio
da educa¢do em sua dimensdo permanente, privilegiando-
se as manifestacdes da criatividade comunitdaria de estilo
ndo-elitista; (...) serd vista e administrada como atividade
comprometida com a cultura brasileira, instrumento de
democratizacdo de oportunidades e de melhoria da
distribuicdo da renda, com sua énfase voltada para os
objetivos de universalidade do ensino bdsico e qualifica¢do
de recursos humanos para o desenvolvimento nos diversos

niveis e areas (111 PND, 1979, p.51-52).
Observa-se, pois, um resgate da cultura dos marginalizados e muda-se
o direcionamento da educagio. Se nos Planos Nacionais de Desenvolvimento 1 e
11, a énfase era a formagio de mio de obra para o mercado de reserva, no i, a
énfase ¢ a igualdade de oportunidade € a preparagio para a redemocratizagio a
partir da educagdo e do ensino. Pode-se perceber, entdo, como no decorrer dos 21

anos de regime militar a educagio foi tratada como veiculo de transmissdo das
idéias da ditadura.

O Il e o 11T PND tém em vista 0 povo pobre das periferias urbanas e as
classes pobres rurais. O PSECD (Plano Setorial de Educagdo, Cultura e
Desporto) so foi possivel a partir dos planos de desenvolvimento que colocam a
educacdo em posigio de destaque, sendo esta tratada como prioridade para o

governo nos anos de 1980-85. Isto porque a educagdo € considerada como
veiculo que poderia criar critérios mais justos de distribuigio de renda:
O referido plano recomenda a valorizagdo da escola rural,
o trabalho do homem do campo, a ampliagdo das
oportunidades de renda e de manifestagdo cultural do

ruricola, a extensdo do beneficio da previdéncia social e
ensino ministrado de acordo com a vida campesina (Leite,

1999, p. 51).
Entretanto, o referido plano nfio propde uma mudanga efetiva no
sistema escolar rural. Ao contrario, salas multisseriadas, professores polivalentes,

professores leigos, nunca chegaram a ser motivo de preocupagiio para oS
governantes.

O EDURURAL, por sua vez, considerava os problemas educacionais

do nordeste com a clara intengdo de reduzir as tensdes sociais entre governo e
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camponeses. Esse programa foi efetivado de 1980 a 1985, com orientagdo da
Universidade Federal do Ceara e financiamento do Bird. Tal projeto concentrava
suas atengdes na ampliagdo das condigdes de escolaridade do povo nordestino,
mediante a melhoria da rede fisica e dos recursos materiais e humanos
disponiveis. Pretendia, também, a reestruturagio curricular, bem como a
adequagfio do material didatico para a formagéo cultural-intelectual de adultos ¢
orientagdio para o trabalho.

Neste programa, houve uma critica contundente a questio dos
curriculos urbanos transplantados para a zona rural e uma busca de autonomia
para que houvesse a valorizagdo do homem e dos professores do campo.

Entretanto, a andlise que se faz dos anos de caserna em relagdo a
Educagio rural é que, embora os apelos redistribucionistas tenham buscado
inovar, muito pouco se conseguiu e a falta de compromisso com as classes
trabathadoras campesinas ¢ inegavel nesse processo.

No final dos anos 80, foi instaurada a democracia no pais. A
constituicio de 1988 define que a educagfio ¢ direito de todos e determina a
elabora¢io de uma nova LDB para a educagfio nacional. A LDB 9394/ 96 ¢ alvo
de inimeros debates e discussdes, mas acaba sendo novamente uma lei que ndo

assegura a escolaridade minima para as populagdes menos favorecidas

economicamente.

As escolas rurais compdem este grupo visto que a clientela que delas
faz parte ¢ composta por os filhos dos trabalhadores rurais e dos pequenos
produtores. E como a municipalizacdo ¢ uma exigéncia da LDB, de 20 de

dezembro de 1996, com certeza ird modificar a atual estrutura do ensino rural no

pais. Esse serd 0 nosso proximo assunto.

O ENSINO RURAL E O PROCESSO

DE MUNICIPALIZACAO
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O processo de municipalizagdo, implantado a partir da lei 9394/96, ¢ ainda
uma incégnita que altera diretamente o destino das escolas fundamentais do pais
e, consequentemente, as escolas rurais. A municipaliza¢do € a solugéio oferecida

pelo governo federal para resolver oS principais problemas das escolas

fundamentais.
Municipalizar, neste sentido, significa, antes de qualquer coisa, repassar
para todos os municipios da Unido a responsabilidade ndo s6 de gerenciar as

escolas que ministram o ensino fundamental mas também garantir o

funcionamento destes estabelecimentos.

A grande polémica nesse sentido gira em torno da centralizagdo ou
descentralizagdo das tomadas de decisdes ou da uniformiza¢do das decisdes, sem

levar em consideragio as peculiaridades do sistema brasileiro de ensino.

Centralizar, neste sentido, significa inclusive ndio levar em consideragdo as

peculiaridades ou especiﬁcidades que envolvem o ensino rural.

Portanto, ao se tratar das escolas rurais de forma generalizada, ha uma

tendéncia em nivelar por cima, pela exceléncia, considerando uma realidade

Gnica de educagdo rural, o que acaba por gerar um estranhamento das varias

realidades existentes nesta modalidade de escola.

Mesmo que no discurso governamental o lema seja foda crian¢a na

escola, é importante que S€ diga que as garantias de uma escola puiblica, de

qualidade para todos ainda ¢ um sonho a ser alcangado. Sem sombra de duvida,

a0 municipalizar o ensino, pelo menos a realidade educacional se torna mais

presente na comunidade onde este ensino estd sendo ministrado, mas apenas este

fato ndo assegura a participagdo € fiscalizagdo dos pais para garantir a
permanéncia e 0 acesso para todos.

De acordo com a lei 9394/96, 0 municipio tem competéncia para organizar
0s seus sistemas de ensino consoante com as suas possibilidades e expectativas.
Com este intuito, os prefeitos muni
autonomia para buscar colaboragdo entre Estado e

cipais, monitorados pelos secretarios de

educagiio municipal, €m total

a Unidlo, organizar oS Seus niveis e modalidades de ensino, coordenar as unidades
2
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escolares, arrecadar e aplicar recursos puablicos, trabalhar da melhor forma

possivel a formagdo dos profissionais que véo atuar em suas escolas.

A nova LDB, representa substanciais avangos no processo
de redemocratiza¢do do pais. Pela primeira vez uma Lei
estruturada pelo governo, na integra, procura garantir a
sua totalidade, a liberdade ¢ a descentralizacdo,
acreditando na criatividade, na participagdo e na
capacidade inovadora dos educadores, incorporando
ainda, a pratica social valorizando sobremaneira as
potencialidades e perspectivas dos alunos. Nesta lei,
ainda, ¢é valorizada e respeitada a autonomia dos
municipios, ficando estes livees para constituir seus
proprios sistemas de ensino (Sousa, 1999, p.506).

Todavia, ndo ha entre os estudiosos da area educacional esse entusiasmo
generalizado em relagio a municipalizagfio, ao contrario, algumas posi¢des sio
até bastante reticentes, visto que a municipalizagdio, de certa forma, desobriga a
unido da responsabilidade com a educagio basica. A criagdo do FUNDEEF, na

verdade, obriga os municipios a contribuirem efetivamente com a educagdo.
Contudo,

A lei que cria esse Fundo teve o inegavel mérito de
chamar os municipios ao cumprimento de suas
responsabilidades constitucionais no tocante ao ensino
Sfundamental. No entanto, limitou-se a regular a aplica¢do
dos recursos ja vinculados, ndo prevendo novas fontes de
financiamento. Ao contrario alravés da emenda
constitucional aprovada previamente, liberou a Unido da
obrigagdo que lhe havia sido fixada pelo artigo 60 das

disposi¢bes constitucionais iransitérias (Saviani, 1997,
p.223).

E oportuno dizer que, ao se tratar da municipalizagfio do ensino, haja
um espago propicio para tratar das questdes que envolvem o financiamento do
ensino. Mas, hoje, ao se mencionar o financiamento municipal e suas
conseqiiéncias, ¢ necessario que seja feita uma pausa para se tratar das questdes

do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizagdo do Magistério, o FUNDEF.
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No manual de orientagfo, distribuido pelo Ministério da Educaciio e do
Desporto para as secretarias municipais de educagdo, com a intengiio de
esclarecer as prefeituras a respeito dos procedimentos para lidar com o FUNDEEF,
a primeira preocupagdo do documento ¢ apresentar o dispositivo legal que lhe da

sustentagdo, ou seja,

IEmenda Constitucional n° 14 de setembro de 1996. Sua
regulamentacdo estd na lei 9.424 de 24 de dezembro do
mesmo ano e no decreto n°2.264 de junho de 1997. O
documento esclarece ainda que o FUNDEF foi implantado,
nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando a nova
sistemdtica de redistribuicdo dos recursos destinados ao
Ensino  I'undamental passou a vigorar (Manual de
orientacdo do FUNDEF, Ministério da Educa¢o e Cultura,
1998, p.7).

Posteriormente, 0 documento esclarece que o referido fundo muda a
estrutura de financiamento do ensino fundamental de 1* a 8" séries, bem como
institui novos critérios de distribuigdo e utilizagdo dos recursos publicos, de
acordo com o niimero de alunos existentes em cada rede que ministra aulas para
o ensino fundamental. Fica definido que o ensino fundamental ¢ responsabilidade

dos municipios e o ensino médio, responsabilidade dos Estados.

No estado de Goids, a AGM - Associagdo Goiana dos Municipios,
alegando falta de informagdes que deveriam ser concedidas pela Secretaria
Estadual de Educagdo e pelo Ministério da Educagdo, ndo adota medidas para a
municipalizagdo do ensino fundamental, ndo institui, em 1997, o Conselho
Estadual de Acompanhamento ¢ Controle Social do Fundo. A alegagdo da AGM
¢ a de que o Estado de Goias, juntamente com o MEC, tem sonegado
informagdes importantes como a divulgagdo dos numeros do censo, que dariam

base ao célculo para distribui¢do dos recursos do FUNDEF em 1998.

De acordo com as informagdes concedidas por essa associagdo, em janeiro
de 1998, comecaram a ser descontados os 15% dos repasses do ICMS - Imposto
Sobre Circulagdo de Mercadorias, FPM - Fundo de Participagdo dos Municipios,
Iplexp - Imposto sobre Produtos Industrializados e Exportagdo, proporcionais as

exportagdes aos municipios. Esses descontos acabaram reduzindo a receita em
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grande parte dos municipios sem nenhum plano conjunto de colaboragdo entre o
Estado e Municipio, como estd preconizado na lei.

A Associaciio Goiana dos Municipios declara ainda que, somente no més
de marco do mesmo ano providéncias foram tomadas no sentido de municipalizar
as escolas estaduais. E de extrema importancia que se diga, neste momento, que a
educagdo publica estadual em Goids tem tradigdo historica e que o Estado tem
dificultado ao méaximo a municipalizagdo do ensino. De acordo com o relatério
da AGM, o censo escolar apos Toda Crianga Na Iscola, de fevereiro de 1998,
que deveria ser divulgado até abril de 1998 para efeito de fiscalizagiio e
conferéncia para os municipios, ndo foi disponibilizado municipio por municipio
e escola por escola, tendo sido divulgado apenas no final de1998 e inicio de
1999. O que teve como conseqiiéncia imediata a movimentagdo para a formagio

do ja mencionado conselho de fiscalizagio do FUNDEF.

Uma das maiores queixas dos municipios goianos em relagdo ao FUNDEF

vem de encontro ds preocupagdes com transporte para as escolas rurais. E
importante esclarecer que em Goids as escolas do ensino fundamental estio mais
ou menos organizadas da seguinte manetra: a rede estadual de educacio tem o
monopélio das escolas fundamentais localizadas nas cidades, enquanto fica a
cargo dos municipios a escola rural. E claro que existem variagdes mas, de um

modo geral, pode-se dizer que as escolas que ministram o ensino fundamental na
zona urbana, em sua maioria, sao estaduais.

Eis ai a grande reclamagdo dos municipios pequenos, que nido tém rede
escolar e gastam mais de 20% da receita com transporte: sem receber nenhum
centavo para isso comprometem outros setores da administragdo. Vale esclarecer
que a grande vedete nas propagandas a favor do governo federal ¢ o meio de

transporte para as escolas rurais assegurado pelos recursos do FUNDEF.

Em sua maioria, 0s municipios do Estado de Goias estio desativando as
escolas isoladas rurais e levando os alunos para a cidade em busca de ensino de
melhor qualidade. Necessitam, portanto, imensamente dos meios de transporte

que viabilizem a condugdo destes alunos até o local onde possam estudar.
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No municipio de Cataldo, as escolas rurais sdo todas geridas pelo
municiplo enquanto que as urbanas estio sob responsabilidade do governo
estadual. Ao consultar a delegada estadual de educagdo, Soraia Paranhos, a
respeito das denuncias da AGM, ela esclareceu que o Estado gostaria de
estabelecer convénio com a prefeitura de Cataldo. Na opinifio dela, a
municipalizagdo esta acontecendo, ndo como o governo estadual gostaria, mas a

prefeitura esta, de forma bem lenta, implantando escolas na zona urbana.

Em sintonia com este depoimento, a secretaria municipal de educagio,
Clarice Matias Marra e Cruz, aponta as desvantagens da municipalizagdo para o
municipio de Cataldo. Segundo ela, as leis do FUNDEF ndo beneficiam o
municipio porque a prefeitura ja gasta muito com salario de professores, o plano
de cargo e salarios onera bastante a folha de pagamento, uma vez que incentiva a
qualificagdo profissional destes professores. Outro problema que afetaria
diretamente o cofre municipal é a falta de estrutura fisica para abrigar cerca de

mais ou menos 6.000 alunos matriculados atualmente na rede estadual de

educagdo.

Todavia, para um observador atento, a maior dificuldade ainda é o que
fazer com o grande nimero de professores que ficariam fazendo parte do quadro
de excedentes a espera de vaga nas escolas estaduais. O plano de cargos e
salarios do Estado ¢é insatisfatorio para a maioria dos professores estaduais, uma
vez que ndo estimula a qualificagdo de seus professores para que estes lutem por
uma vaga nos 6 cursos de licenciatura do Campus da UFG ou paguem por ensino
superior no CESUC, Faculdade particular que so oferece o curso de pedagogia no
periodo noturno.

Pois bem. O curso de pedagogia da UFG oferece habilitagdo para que o
aluno exerca a fungfo de professor de pré a 4" série nas séries iniciais e matérias
pedagogicas do magistério. No CESUC, a habilitagdo € para o ensino da série
inicial, para o supervisor € administrador escolar, para o ensino de pré a 4° série.
As licenciaturas em letras, matematica, geografia, educagiio fisica e historia vio

formar o professor para trabalhar com alunos de 5 a 8" série e 2° grau.
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Pode-se perceber, sem grandes explicagGes, a complicagdo que isso gera
na hora de municipalizar a 1° fase do ensino fundamental, visto que os
professores ndo podem simplesmente ser remanejados da 1° para a 2° fase e vice-
versa. Na verdade, isso acaba gerando uma grande inseguranga nos professores
que ndo sabem ao certo o que vai lhes acontecer. Nem mesmo os proprios érgios

gestores do ensino fundamental possuem respostas para estas questdes.

Nédo se pode negar no entanto que existam verdadeiros entusiastas da

municipalizagéo do ensino:

Issas  novas  responsabilidades — delineciam um  drduo
trabalho  para o municipio, mas contemplam a
possibilidade hda muito demandada de participagdo e de
autonomia, que o fard co-responsavel pelo processo
educativo que desenvolve. (...) a participagdo, empenho ¢
[uta do Sistema Municipal de Ensino nas fungoes que lhe
cabem ¢ fundamental para a construg¢do de uma educagéo
publica que seja realmente democrdlica e de qualidade
para todos (Gracindo, 1997, p.203-204).

Mas existem outros estudiosos que sdo mais cautelosos quanto a

municipalizagio:

Entendemos que o processo de municipaliza¢do ¢
importante, representa sem duvida alguma, avangos
significativos  no processo de  redemocratiza¢do da
sociedade brasileira, mas deve existir a participagdo, 0
envolvimento dos profissionais da educagdo, como da
comunidade, os reais interessados na implementa¢do e
desenvolvimento da municipalizagdo. A partilha da
responsabilidade entre estado e municipio deve ser um
movimento acdo-reflexdo-agdo, na busca da melhoria da
qualidade da escola, do ensino e conseqiientemente da
coletividade (Sousa, 1999, p.108).

Ainda em relagdo ao FUNDEF, existem posi¢des favoraveis e
desfavoraveis. Jodo Monlevade e Eduardo B. Ferreira, por exemplo, se mostram
bastante reticentes com relagdio as questdes do fundo, a ponto de escreverem um

livro intitulado Os Sete Pecados Capitais do FUNDEF em que, além de expor
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com bastante clareza o que vem a ser o FUNDEF também analisam a experiéncia

do Par4, primeiro Estado brasileiro onde a referida lei entrou em vigor.

Ja Elizabeth Coelho e Sousa, com algumas ressalvas, considera o
FUNDEF como um ganho para a educagfio nacional.

A posigéo da prefeitura municipal de Cataldo ¢ a de que o municipio perde
um pouco com o fundo por néo ter ainda um sistema municipal de educagio
estruturado para atender toda a demanda do ensino fundamental. Mas tem
adotado uma postura de “esperar para ver como vai se dar o processo de
municipalizagfo dos outros municipios.”

Também ¢ importante que se registre o fato de que no nosso pais desvios

de verbas da educagdo sempre acabam acontecendo. Para que isso ndo ocorra é

necessario que os conselhos de fiscalizacdo realmente venham a atuar nas

escolas.

Também ¢ de extrema importdncia as escolas rurais terem acesso as
melhorias que este financiamento pode trazer. Para tanto, torna-se de extrema
importancia um trabalho eficiente de conscientiza¢do ndo s6 dos pais mas
também de toda a comunidade estudantil a respeito do que é e como funciona o
FUNDEF. E dificil, porém, a articulagdio politica destes pais que ndio possuem o

habito de se organizarem para tomar decisdes de ordem politica.

Contraditoriamente, os pais tém consciéncia da necessidade dos recursos
financeiros para viabilizar o transporte escolar para que seus filhos possam
comparecer as aulas. Vale lembrar, o transporte escolar ¢ uma pega chave para
que o processo de nucleagdo possa acontecer e dele depende a freqiiéncia dos

vérios alunos e professores das escolas rurais. Por 1sso, transporte escolar serd o

nosso proximo assunto.

TRANSPORTE ESCOLAR
RURAL



Kombi que transporta alunos para as Escolas Rurais Nucleadas. Foto tirada em
setembro de 2000 por Glaucia Maria Silva.

O transporte, como ja foi dito anteriormente, ¢ uma das questdes
decisivas para as Escolas Rurais Nucleadas uma vez que sua inexisténcia
impossibilita os alunos de participarem das aulas. O fato de ocorrer acidentes
com criangas pequenas, no percurso da escola para casa ou da casa para a escola,
¢ um problemas que precisa ser enfrentados rapidamente para ndo colocar

obstaculo a continuidade do processo de nucleagéo.

O que se verifica atualmente é que, em muitos casos, uma
pertia Kombi velha, sem a devida manuten¢do, chega a
conduzir entre trinta e quarenta estudantes. Isto é um
exemplo dos absurdos que a comunidade rural (alunos,
pais, professores e entidades) precisam impedir” (Pessoa,
1997, p.158 B).

Com o processo de nucleagfo, as criangas dependem do transporte,
que deve ser assegurado pelas prefeituras. Observe-se, porém, conforme a fala

acima, ¢ essencial que a seguranga dos alunos seja garantida. As secretarias

municipais de educa¢do, em contrapartida, alegam que a verba para a
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manutengdo dos veiculos ¢ insuficiente e que esse gasto ¢ um dos fatores que

mais pesam na nucleagfo das escolas. Se formos considerar a educagdo como um

gasto e ndo como investimento, dificilmente vamos ter escolas estaduais,

municipais ou federais de qualquer nivel. Infelizmente, o dinheiro de nossos

cofres pablicos ndo € para a manutencdo das necessidades basicas da populag@o.

No rol das prioridades estfio obras gigantescas € 0 que acontece com a educagio

publica € que:
Alegando dificuldades para manier o transporte dos alunos
da rede estadual, muitas prefeituras passaram a pedir
contribui¢do financeira para os pais, ja que a cobranga de
taxas é ilegal (O Popular: 19 de margo de 2000, p 4B).

Percebe-se, pois, uma constante tentativa do Estado em repassar para

0s pais a obrigagdo de manter a educacdio das criangas. Mesmo sendo assegurado

por lei que todas as criangas tém direito 4 educagfo, a negativa de transporte para

a freqiiéneia as aulas ¢ justificada com evasivas, como se a obrigacdo de

escolaridade fosse delegada a um plano individual e que os pais fossem os unicos

responsaveis pela educagio dos filhos. De acordo com a reportagem em O

Popular, a educadora Eliana Franga
Concorda que o tinico problema do ensino rural é a falta de
uma politica educacional para a drea. Lla acredita que isso
dificulta que as escolas sejam de qualidade (O Popular: 19
de margo de 2000, p. 4 B).

Embora nio haja a politica de implantar um sistema de educagdo rural

no pais, os pais do meio rural valorizam a escola para seus filhos. A maior prova

deste fato é que mesmo em condigdes insatisfatorias, grande parte da populagdio

rural de Cataldo se utiliza dos veiculos com o objetivo de freqilentar as aulas.

Nio sdo apenas os alunos das Escolas Nucleadas que fazem uso de

veiculos como meio de transporte, mas também os alunos que moram longe das

escolas multisseriadas, aqueles que s¢ dirigem a cidade para freqiientar as aulas

de I°, TI° ¢ TII° graus. F importante observar que existem, ainda, no municipio de

o Nucleadas, e que seus alunos fazem parte do

Cataldo, nove escolas isoladas nd
o transporte escolar.

quadro que faz uso diario d
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Transporte escolar que atende as Escolas Nucleadas Rurais. Foto tirada em
Setembro de 2000 por Glaucia Maria Silva.

O transporte escolar que serve ao municipio, surgiu, a partir de um
convénio existente entre governo estadual e municipal. Ao todo, sdo atendidos
2.069 alunos, sendo 1129 das escolas municipais € 923 de escolas estaduais. Este
transporte cobre ainda parte do ensino superior € do ensino ndo formal, sendo:
Centro de Ensino Superior - CESUC, UFG - Universidade Federal de Goias:
Campus Avangado de Cataldo e CESC - Centro de Ensino Supletivo de Catal#o,

sendo transportados para estes estabelecimentos um total de 35 alunos.

Para cumprir esta meta, sdo utilizadas 38 Kombis, 22 6nibus, € mais 03
veiculos menores; em um total de sessenta € trés veiculos que percorrem
diariamente um total de 7.215 quildmetros nos turnos matutino, vespertino e
noturno (verificar graficos em anexo).

Néo sdo poucos os problemas que esses jovens e adultos enfrentam

para freqilentarem estas escolas. Citaremos os principais: cansago devido ao
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longo tempo no caminho da escola, prejuizo aos trabalhos na propriedade rural,

impossibilidade de participar de atividades extras no ambiente escolar em razio

da distancia que separa residéncia e estabelecimento escolar. Exemplos desta

impossibilidade sdo as aulas de Educacéo Fisica que precisam ser ministradas no

mesmo horario das aulas. Além disso, existe a impossibilidade de os pais

participarem de comemoragdes e reunides da escola. E esse pouco contato dos
pais com os professores gera dificuldades, visto que sempre acontecem

desentendimentos entre pais € professores por causa da auséncia dos alunos em

sala de aula ou negligéncia nas tarefas € estudo em casa.

Mas. sem davida, os problemas sdo maiores quando o trajeto é feito da
?

zona rural para a cidade. Existem relatos de professores que contam que os

< 2 .
alunos vém para a cidade estudar ¢ comegam a ‘matar’ aulas, ou para fazer

i - si iper (0] 0os e "
compras, ou para jogar sinuca ou fliperama, abandonando os estudos logo em

seguida. Outro fato comum ¢
am as principais preocupagdes dos pais ao enviarem seus filhos para
<

adolescentes “matarem” aula para namorar. Talvez

estas sej
estudarem na cidade: a falta de “controle” sobre os filhos, ainda dependentes
! .

tanto economicamente como moralmente dos pais; e a impossibilidade dos

estabelecimentos de ensino urbano de lidarem com situagdes que extrapolam os

muros das escolas.

Cremos ser bastante interessante que o leitor se detenha na analise do

mapa a seguir (proxima pagina). Ele tem a pro
o municipio de Cataldo

priedade de demonstrar como

funciona o transporte escolar n
E bom que se diga, mais uma vez, que existe uma estreita relagfio entre
Processo de Nucleagdo € transporte escolar uma vez que alunos e professores

dependem deste recurso para realizar a tarefa de ensinar e aprender nas Escolas

Nucleadas Rurais.

Outro assunto de extrema relevincia para as Escolas Rurais é a

exploragdo infantil, uma das maiores causas de desisténcia e freqiiéncia as aulas
>

1o meio rural. L4, o aluno ndo ¢ apenas aluno, ele € antes de tudo um trabalhador
ai. v

a alimentagdo e a propriedade rural. Vejamos.

que defende o direito
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EXPLORACAO INFANTIL
NO CAMPO

Outro aspecto de grande relevancia €é que o trabalho na zona rural tem

um valor cultural diferente do valor que tem para as criancas da cidade. E uma

valorizagdo diferente nos meios citadinos.
Na cidade, a escola é o /dcus do saber, o local do conhecimento, ¢ o
b

papel da escola ¢ repassar contetidos para formar o educando para concorrer no

mercado de trabalho e criar condigdes para se manter enquanto cidaddo que

aprende as varias formas de se relacionar socialmente. Assim, no meio urbano, a
>

escola é feita para a fabrica, para 0 comércio, para as relagdes mercadologicas e

para o pleno exercicio da cidadania.
No campo, ao contrario, a aprendizagem se d4 em primeira instdncia

na familia, com os pais, 0S tios e primos mais velhos. S&o relagdes de uma

convivéncia muito intima e estreita onde o aprender estd intimamente ligado ao

fazer didrio, e o trabalho € parte valorativa desta relagdo.

Na cidade ha uma concepgdo de infancia diferente da concepgéo que

existe no meio rural. Na cidade o tempo de crianga é o tempo de brincar, de

praticar esporte, de estudar. Assim, sdo separados os tempos de infincia e o

ulto, tendo cada qual o seu €spago ¢ seu tempo.

tempo de ad
orre. Os tempos da crianga ndo sdo tempos

No meio rural isto nio oc

divididos. Existem apenas o tempo do trabalho e o tempo de freqiientar a escola.

O brincar, cavalgar, nadar sdo esp

comum, no meio rural, criangas que ndo trab
orque o normal no meio rural € que se trabalhe

acos e tempos roubados do trabalho. Assim, ¢

alham serem discriminadas como

preguigosas, vadias € indolentes p
para ajudar a familia na srdua tarefa de manter o seu sialus-quo.
Nesse sentido, varios problemas surgem ao analisar o trabalho infantil.
Antes de qualquer coisa, 6 muito dificil para a crianga do meio rural estudar em
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casa: primeiro, porque a crianga ndo tem tempo; segundo, porque dificilmente a
crianga terd no ambiente doméstico alguém que a oriente em seus estudos, visto
que a mie ndo dispde de tempo e na maioria das vezes nem disposi¢do para
tamanha empreitada.

E, em segundo lugar, porque estudar em casa implica deixar de
cumprir as tarefas de cuidar da casa e do quintal, o que, com certeza, terd que ser
feito em um outro momento do dia. Trabalhos como cuidar dos cavalos,
alimentar as galinhas, colher frutas, verduras e ovos, apartar os bezerros das
vacas, sio tarefas por exceléncia da crianga da casa.

Essas ocupagOes ndo tém o carater de maltratar essas criangas, ao
contrario, sio essas pequenas tarefas que vdo fazer dessas criangas os futuros
camponeses. Afinal, ndo interessa a ninguém criar filhos inuteis que néo saibam
realizar os trabalhos que sdo pertinentes ao plantio e a criagdo de gado.

A perpetuagdo dos valores e costumes, assim como das técnicas
aprendidas por varias geragdes e passadas de pai para filho no meio rural, se ddo
nestes momentos ricos em experiéncia, convivio amoroso e aprimoramento das
varias tarefas realizadas no cotidiano destas criangas e adolescentes.

Porém, o oposto desta relagdo saudavel e rica na constituigio da
crianga camponesa, € altamente condenada pelo UNICEEF, € o absurdo conhecido
como exploragio do trabalho infantil.

Esse é um problema sério a ser resolvido, principalmente nos paises
em desenvolvimento e sub-desenvolvidos. Como a exploragdo do capital tende a
aumentar estas experiéncias negativas, visto que o nivel de exploragdo do capital
aumenta as desigualdades sociais, ¢ cada vez maior o nimero de criangas que

efetivamente sustentam suas casas:

A estagflagdo é mais cruel com os mais fracos. Ela jogou
as criangas com violéncia nas ruas e mercado de trabalho
em crise. Assim, agravou ainda mais o que jd era grave.
Quando o Brasil colocou o pé na década de 90, tinha 7,5
milhdes de criangas ¢ adolescentes de dez a dezessete anos
trabalhando. Trés milhdes estavam com menos de
qualorze anos, mesnio a constitui¢do proibindo trabalho
antes desta idade (Dimenstein, 1997, p.109).
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Assim, na medida que o quadro de pobreza aumenta, aumenta também
o nimero de criangas que trabalham em subempregos com o objetivo de suprir as
suas necessidades basicas e também de suas familias. No campo, nem sempre o
trabalho infantil se da no seio das familias, como é o caso dos 6rfios da colheita

no Parana:

A fome e o desemprego estdo obrigando meninos e
meninas de quatro anos de idade a trabalhar mais de dez
horas por dia como béias—frias da colheita de algoddo do
municipio de Queréncia do Norte, no Parand. [les sdo
chamados de orfdos da colheita pelos demais baias frias.
Trabalham sem seguro ¢ garantias trabalhistas e vivem
pendurados nas carrocerias abertas dos caminhdes
(Dimenstein, 1997, p.109).

Se, por um lado, a exploragfo infantil é revoltante, por outro, ela ¢é
reforgada pela estrutura econdmica vigente, fato que permite que estas criangas,
ao realizarem os seus trabalhos, recebam apenas parte do salario pago a um
adulto, acentuando a exploragdo de menores trabalhadores.

Trés desculpas sdo utilizadas para que isso possa acontecer. A primeira
e a mais convincente, é que é uma questdo de sobrevivéncia familiar: ou todos da
casa trabalham ou passam fome, ja que o que ganham néio da para sustentar toda
a familia. A segunda e a mais comum, ¢ que os pais ndo tém com quem deixar 0s
filhos e que é melhor leva-los para o trabalho do que deixd-los sozinhos em casa.
E a terceira ¢ milenarmente utilizada, é que crianga tem de trabalhar para ndo
pensar “besteira”.

Todos os trés pontos acima merecem destaque. Ndo sO porque
envolvem aspectos importantes da economia nacional, como nos dois primeiros
casos, mas também porque o trabalho € visto culturalmente como um valor que
precisa ser resgatado no cotidiano das criangas. Neste caso, hi o estimulo da nio
resolugéio do problema da exploragdo infantil no campo.

Talvez a mais séria seja a questdio da sobrevivéncia familiar. Ela ndo ¢,
de forma alguma, uma invengfio. Ao contrario, a fome ronda todos os dias

milhares de casas brasileiras. Estudos tém demonstrado que a ma distribuigfio de

renda no pais tem obrigado as classes menos favorecidas a viver em condigGes
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sub-humanas. Sdo pessoas que normalmente ndo dispdem dos bens basicos para
a sua sobrevivéncia. Bens como alimentagdo, satde, vestuario e educagdo sio
luxos que a maioria da populagdo ndo possui e ndo tem como adquirir, uma vez
que essa populagdo de baixa renda ndo pode pagar por esses servigos e estes nio

sdo oferecidos a essa populagdo gratuitamente.

Porém, mesmo a constituigdo proibindo o trabalho infantil, e ele

inviabilizando a educacdo rural, é ele permitido e até incentivado na LDB

9394/96.

Art. 28- Na oferta de educa¢do bdsica para a
populagdo rural os sistemas de ensino promoverdo as
adaptagbes — necessarias a  sua  adequagdo  as
peculiaridades  da vida rural e de cada regido,
especialmente:

[~ conteiidos curriculares e  metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural

II - organizagdo escolar  prdpria,  incluindo
adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climdticas;

I - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural
(LDB, 9394 de 1996)

A primeira constatagdo que se faz é que os sistemas de ensino tendem
a ndo considerar as peculiaridades da escola rural, uma vez que as escolas rurais
tém sido uma copia, mal feita, do ensino urbano. Considerar a escola rural ¢ antes
de tudo considerd-la direito do aluno camponés. Direito este que precisa ser
resguardado.

Cabe aos organizadores dos referidos sistemas criarem condigdes
fisicas e humanas que assegurem aos alunos rurais condigdes de estudo. Mas
também ¢é essencial que se criem mecanismos que possibilitem aos educandos a

freqiiéncia e permanéncia na escola como também tempo para estudo em casa.

Faz-se necessario pensar em metodologias e contetidos que beneficiem

o meio rural. Pedro Demo aponta em seu artigo “Subeducagdo”:

As prioridades de atendimento preferencial da zona rural
e da periferia urbana partem precisamente do lado
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oposto: por ser a educagdo um direito fundamental da
pessoa humana, é mister reduzir seu cardter seletivo para
que o acesso se generalize; reduzir o carater seletivo néo
significa impor um contetido estranho e praticamente
inutil, mas construir uma oferta participativa, onde a
adequagdo cultural ndo é empobrecimento, mas condi¢des
de maior participag¢do (Demo, 1981, p. 211).

Desta forma, torna-se necessario que os professores e alunos da escola

rural deixem de ser objeto de um sistema de ensino para se tornarem sujeitos do
processo escolar_atores principais, que discutam, que se tenha consciéncia que o
método e o curriculo escolar precisam conseguir mostrar para a crianga
campesina o valor cultural do seu proprio meio. Ser sujeito da educagdo, neste
sentido, é fazer da escola rural o espago para o fazer e o pensar rural. E permitir
que a escola permanega viva e se reproduza enquanto vida. E a vida da crianga

rural também ¢ trabalho. O homem do campo necessita do trabalho da crianga

para a subsisténcia da familia.

Portanto, o trabalho infantil ndo é dispensavel, ao contrario, ele é
essencial para o grupo familiar das pequenas propriedades. A escola também o ¢é,
uma vez que ¢ a escola que permite o transito entre o rural e o urbano. Trénsito

este necessario e indispensavel para a organizagdo da vida no campo.

A adequagdo da escola rural quanto ao calendario escolar, quanto ao
plantio, colheita e as condigdes climaticas é notavel na LDB, visto que estes tém
sido os principais argumentos utilizados para a desisténcia da freqiiéncia em sala
de aula. A flexibilidade da lei é, portanto, louvavel, possibilitando que cada

municipio possa ter autonomia para organizar da melhor forma possivel o seu

sistema de ensino rural.

Todavia, a nova LDB legitima o trabalho infantil, uma vez que prevé
adequacdes possiveis nas escolas rurais permitindo ou até mesmo colaborando

para que as criangas campesinas trabalhem e também estudem.

De certa forma, o artigo 28 legitima a exploragfo infantil e, apesar das

intmeras dentncias feitas a esse respeito, o Brasil caminha na contraméo da
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histdria, pois a prioridade deveria ser para uma educagdo de qualidade e nfo a de

transformar suas criangas em trabalhadores precoces. E interessante observar
que:

Por isso a escola praticada na zona rural ndo se pode
fazer com base na idéia de um aluno universal. O trabalho
da crianga é importante para a familia, ndo sé porque ele
ja conta no conjunto do trabalho de toda a familia, como
também porque ele faz parte do processo de socializagdo
das novas geragdes. O aluno da zona rural tem que ser
visto portanto ndo como um estudante que trabalha mas
como o trabalhador que estuda (Pessoa, 1997, p.154 B).

Sendo assim, nfio € possivel considerar no campo “tempo de crianga”
e o tempo de adulto. E negado, por condi¢des de sobrevivéncia material, o tempo
de apenas brincar e estudar para a crianga que habita nas pequenas propriedades
no meio rural. A sua responsabilidade em criar condigdes de vida para si proprio
e para o seu grupo familiar ¢ de extrema relevancia. Assim, ajudar a cuidar dos
animais, plantar ¢ colher, fazer pequenos trabalhos domésticos, constituem uma
rotina para a crianga camponesa. E, neste espago de trabalho e construgio de

sobrevivéncia, a crianga se torna precocemente um adulto, embora ainda

guardando e demonstrando caracteristicas de crianga

Se por um lado a LDB reforga o trabalho infantil, por outro lado, ao

fazé-lo, ela se apropria da realidade ¢ tenta, via legislagio educacional, manter o
aluno na escola, colaborando, em contrapartida, com a manutengdo do estatus-

quo, legitimando a exploragéio capitalista acentuada do ruricola e sua familia:

Os trabalhadores com terra, pequenos agricultores,
também retomaram suas lutas, percebendo a necessidade
de resistir na terra para sobreviver a politica agricola das
iltimas décadas. A agricultura familiar foi marginalizada
pelo governo na medida em que este priorizou a
agricultura capitalista (patronal) baseada na agricultura
exportadora (Mesquita, 1993, p.68).

Percebe-se, pois, que, com o processo de modernizagdo que tem
ocorrido na agricultura, a expropriagdo da terra, assim como também das formas
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de sobrevivéncia do pequeno produtor, tem sido cada vez maior. No entanto, este
mesmo produtor tem procurado se manter no mercado através de estratégias
como a troca de dias de servigo, mutirdo e ajuda. Assim, eles ndo plantam apenas

para o comércio, mas, e sobretudo, para 0 CONSUMO de sua propria familia:

A produgdo  familiar,  como dito  anteriormente,
caracteriza-se pela produgdo direia dos meios de vida
com base no trabalho familiar. O trabalho familiar, em
suas varias formas, impossibilita definir as relagdes
sociais de produgdo capitalista. Ndo se pode menosprezar
as relagdes de ajuda mitua, combinadas  com
assalariamento, sem, no entanto, descaracterizar a
existéncia do campesinato, onde predomina o trabalho

familiar (Mendonga, 1998, p.88).
Nestas relagdes de ajuda mutua estdo presentes os trabalhos dos filhos,

sejam eles criangas ou adolescentes. E importante se falar do pequeno produtor

rural uma vez que, segundo a secretaria municipal de educagdo de Cataldo,

Clarice Matias Marra e Cruz,
pequenas propriedades, ou sdo filhos de agregados ou

a clientela das escolas rurais nucleadas pertence a

familias que possuem

pedes que se estabelecem nas fazendas da redondeza.

Torna-se, portanto, importante mencionar o valor que tem o trabalho

destas criangas e adolescentes para 0 nucleo familiar. Porém, as conseqii€ncias

sio evidentes nas escolas. De acordo com a dissertagdo de mestrado do professor
da area de geografia humana, Marcelo
A maioria das familias tenta buscar um Sfuturo melhor,
procurando dar educagdo aos filhos, o que nem sempre
acontece, em virtude da necessidade do trabalho familiar
(das crian¢as) no periodo do plantio e da colheita.
Constatou-se unt grande niimero de jovens que abandonou
a escola preferindo o trabalho na lavoura. Perguntamos
se gostam do trabalho na lavoura, disseram que ndo tem
outra opgdo, mas que se aparecesse uma oportunidade
deixariam esse rabalho e iriam para as cidades.
Questionamos S€ reconhecem a importdncia do ensino, ou

Mendonga:

mesmo  do certificado (2° grau), salientaram como
justiﬁcativa—nﬁo muito convincente que vdrios diplomados

estdo desempregados. Insistindo acerca do abandono da
escola disseram que ndo tinham como sobreviver, pois os
pais nao podiam ajuda-los (Mendonga, 1998, pp. 83).
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Esta citagdo acerca da interferéncia do trabalho na vida dos alunos
camponeses catalanos vem de encontro as idéias até aqui desenvolvidas acerca da

relacfio existente entre trabalho infantil e escolaridade.

E muito importante que a escolaridade destas criangas seja
resguardada. Todavia, ela passa por um problema de ordem maior, como a
sobrevivéncia. Este problema tem sido resolvido em varias localidades do pais
com a distribui¢do de bolsa- escola.

A revista Veja, de 19 de janeiro de 2000, publicou uma reportagem
com o titulo: £m Busca do Tempo Perdido, anunciando com grande euforia, que

os problemas da auséncia das criangas na escola, por motivo de trabalho, t€m

sido resolvidos no pais:

Sdo 900.000 meninos e meninas entre 10 e 14 anos que
abandonaram os riscos de mutilagdo em mdquinas de tear,
de doengas de pulmdo em carvoarias e das ruas das
metrdpoles. Para onde elas foram? Para as salas de aula.
Gragas, principalmente, aos programas oficiais que
pagam prémios as familias pobres com filhos matriculados
(Weinberg, 2000, pp. 63).

Ao se observar a dura realidade vivida, hoje, para as familias que sdo
obrigadas a fazer uso do trabalho dos filhos, esta ¢ uma medida muito louvavel,
uma vez que o problema se encontra em estado avangado e ndo hd muito o que se
fazer, visto que se trata de um problema existente no Brasil ha muitos anos.

Partir para as politicas de bem estar social ou para a solidariedade dos
governantes & justo neste momento, mas nio resolve o problema em questdo. A
posigdo que se espera ¢ a tomada de consciéncia por parte dos governantes e nio
apenas em relagdo ao aluno trabalhador.

Sio necessarias tomadas de decisdes que possam mudar a exploragdo
do pequeno camponés, para que ele tenha condigdes dignas e decentes para si e
para sua familia, sem depender das benesses deste ou daquele 6rgéo.

Se isso acontecesse, ndo seria necessario que as criangas do meio rural

deixassem de estudar para trabalhar. A escola completaria a formagdo do aluno,

que passaria a ter como se dedicar mais ao estudo, o que ndo inviabilizaria a sua

convivéncia com o grupo familiar:
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As pessoas convivem umas com as outras e o saber flui
pelos atos de quem-sabe-e-faz, para quem ndo-sabe-e-
aprende (Branddo, 1986, p. 18).

Todavia, ¢ praticamente impossivel considerar a escola rural sem

considerar o fato de que o aluno rural ¢ essencialmente um aluno trabalhador,

mesmo sendo um menor em idade escolar.

Este é um dos muitos problemas que se fazem presentes nos varios

modelos de escolas rurais. Quando a crianga do meio rural chega a escola ela ja

traz de casa toda uma bagagem de conhecimento valorativo, criado a partir das

relagdes anteriormente estabelecidas. A escola €, em contrapartida, a negagdo do

meio rural. Ela realga as diferengas culturais deste aluno e por 1sso a propria

escola 0 expurga, uma Vez que ndo o reconhece enquanto sujeito nesta relagio. B

importante que fique claro 0 fato de a crianga rural ser muito mais trabathadora

do que estudante e isso porque 1o meio tural o trabalho é uma questio de

sobrevivéncia da familia camponesa. Nas pequenas propriedades rurais, onde o

trabalho ¢ familiar, o trabalho da crianca ¢ um fator de sobrevivéncia da pequena

propriedade e como 0 agricultor vem sendo paulatinamente expropriado do seu

trabalho e dos seus bens de consumo, é impossivel para o chefe da familia pagar

a uma pessoa para realizar trabalho dos filhos em idade escolar.
Nesta perspectiva, a educagdo formal e ndo-formal poderdio se

completar sem que uma atrapalhe a outra, mas em uma convivéncia harmoniosa.

Entretanto, a julgar pela forma
a continuard ainda a existir por um longo periodo.

como o governo concebe hoje o pequeno

produtor, esta ambivalénci

De acordo com O depoimento da ex-secretaria Neura Rocha de Paula,
apesar dos custos com transporte ¢ melhor estrutura escolar, os objetivos tragados
para a criagdo das escolas nucleadas foram, na medida do possivel, atingidos.
Sdo eles: fixar o aluno no campo, criar melhores condigdes de trabalho para os
professores, melhorar as condigdes fisicas das escolas, melhorar a qualidade de

ensino no campo. Torna-se, portanto, importante que se leve em consideragdo a

fala do pesquisador Jadir Pessoa, a0 afirmar:
Por fim penso gue se deve analisar com carinho as

experiéncias ja existentes de escola-pdlo. Llas podem
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contornar dificuldades reais de manuten¢do de escolas
rurais pelas prefeituras, sem obrigar as criancas e os
adolescentes a uma ruptura total com a sua realidade
cultural e afetiva (Pessoa, 1997, p. 157B).
E elementar, como em toda experiéncia humana, que a escola rural
nucleada precise ainda ser melhorada, visto que esta é uma implantagio
inacabada, que vai se aperfeigoando na medida em que os sujeitos vao fazendo a

sua historia. Mas é também importante que se registre que, na atualidade, elas se

constituem um marco na busca de mais dignidade para o aluno camponés.

E nessa busca por oportunidade de igualdade no campo que as escolas
rurais siio vistas como inovadora, mesmo ndo buscando saida imediata para
problemas como a exploragdo infantil, até porque estas solugdes tém muito mais

empatia com politicas piblicas rurais do que com escola rural.

O que se percebe em relagiio as escolas rurais é um movimento
inovador no sentido de se buscar saidas alternativas para os problemas que
existem nestas escolas. Podem ser citadas varias tentativas de adequar as escolas
rurais aos padroes exigidos pelo Estado. Ha inovagfio em modalidades escolares
como: Escolas Agricolas, Escolas Parcelares Rurais, Escolas Familiares e, dentre
elas, escolas nucleadas ou escolas consolidadas ou escolas pélo. Varias
denominagdes para 0 mesmo modelo escolar.

A historia das escolas rurais demonstrou como, nos varios momentos
histéricos, foram sendo tratadas, como os governantes as viram, ¢ que medidas
foram sendo tomadas no sentido de conviver com um “arremedo de escola”.

A tentativa de municipalizagdo vivida hoje no pais pode ser
interessante para as escolas rurais no sentido de se garantir verbas para estas
escolas, mas ndo se fazem, nem mesmo nas escolas nucleadas, tentativas de
resolver problemas que afetam diretamente a existéncia destas escolas.

Ngo é possivel tratar da escolarizagdo basica no campo sem resolver
problemas como 0S transportes que conduzem as criangas e os professores as
escolas, e a questio da renda, fato que conduz o aluno rural ao trabalho antes de

concluir a escolarizagdo minima que ¢ garantida pela Constituigdo Federal.
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Volto a insistir que escola basica ¢ direito de toda crianga neste pais,
mesmo as que residem no meio rural. Sendo assim, a escolarizagdo nio pode
ficar comprometida por causa deste ou daquele problema. E preciso buscar saidas
alternativas para os impasses da educagdo no campo. E embora esses nio sejam
0s unicos problemas graves existentes nesta modalidade escolar ecles se

constituem em elementos decisivos, como ja foi dito anteriormente, para as

escolas Nucleadas Rurais.
No capitulo seguinte, nos deteremos em apresentar algumas

consideragdes sobre curriculo e cultura rural, cuja perspectiva ¢ discutir a

importincia da andlise destes componentes para as escolas rurais,
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CAPITULO 1II

Curriculo e Cultura Camponesa

A divisdo do trabalho no interior
de uma nagdo gera, antes de mais
nada, a separagdo entre trabalho
industrial e comercial, de um lado
e o trabalho agricola, de outro; e
com isso, a separagdo entre a
cidade e o campo e a oposi¢do de
seus interesses.(Karl Marx e

Frederic Engels, 1984, p.8).

Discutir importancia de um curriculo especifico para o meio rural é

considerar a escola rural em toda a sua especificidade. Mais ainda, € considerar a
[ [4

escola do meio rural como um possivel agente de mudanga para o campesinato. E
[¢

respeitar a cultura camponesa trabalhando na perspectiva de respeito a0 homem

do campo. E impossivel discutir 0 papel d
que permeia o interior da pratica escolar.

a escola rural para o homem do campo

sem dar importancia ao curriculo

E discutir o curriculo da escola rural é invocar a discussio da

contradicdo existente entre campo e v
a a zona rural, como denuncia o HICA (Instituto

cidade, uma vez que os curriculos sdo

transplantados da zona urbana par

Interamericano de Cooperagao para a Agricultura), que desenvolveu o projeto de

Educagio no Meio Rural:

acdo tem sempre transplantado para

dic
abe-se que a € .
> tivos e metodologias da zona urbana

aquela drea 0S obje
(lica, 1984, p.16).

Isto ndo ocorre por acaso, uma vez que, de acordo com o livro
S

Curriculos e Programas Ho Brasil, de Antdnio Flavio B. Moreira (1995), esta

onal ocorre com a intengdo de causar a dependéncia :

transferéncia educaci
Transferéncia educacional tem  sido .ent'end{‘da como 0
movimento de idéias, de modelos institucionais e de
prdticas de um pais para outro. Importante tema do campo




80

da educagdo comparada, o fendmeno tem sido estudado
fundamentalmente, a partir de duas perspectivas — 0
enfoque do imperialismo cultural e o enfoque do
neocolonialismo — ambas  baseadas nas  teorias da

dependéncia (Moreira, 1995, p.18).

A estrutura vigente acaba de certa forma por determinar a condigdo de

submissio e discriminagdo do homem do campo, uma vez que o sistema escolar

pouco contribui para que venha existir mais justiga social. Ao contrario contribui

para que a injustiga social perdure na medida que, ideologicamente, contribui

para a acomodagdo das massas exploradas.

E, neste sentido, que discutiremos a respeito do curriculo escolar

brasileiro, para, posteriormente, tratarmos especificamente do curriculo rural

O CURRICULO NO BRASIL

Para estudar coerentemente 0 curriculo, torna-se necessario situa-lo

historicamente, uma vez que sud constituicdo ndo ocorre por acaso:

[ natural que uma historia do curriculo nos ajude a ver o
ificado no curriculo ndio como algo

conhecimenio corpor
fixo, mas como um artefato social e historico, sujeito a

mudangas e a fluuagoes. (Moreira, 1995, p.7).

O curriculo constitui-se a partir de forgas sociais antagdnicas com o

intuito de adequar as criangas a uma determinada sociedade. O curriculo é, assim,
um instrumento que possibilita a escola, seja ela qual for, ter este ou aquele

sujeito social.
wa  historia do curriculo ndo deve estar focalizada

Un
apenas no curriculo em si, mas também no curriculo
enquanto fator de produgdo de sujeitos dotados de classe,

raca, género. Nesta perspectiva o curriculo deve ser visto
omo a expressdo ou a representagdo ou o

ndo apenas ¢
reflexo de interesses sociais determinados, mas também
COMo produzindo identidades e subjetividades  sociais
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determinadas. O curriculo tem conexdes com a incluséo ou
a exclusdo na sociedade (Moreira, 1995, p.10).

A forma de exclusio que se encontra presente no curriculo ndo ¢

apenas uma questio de ordem escolar, mas passa pela propria forma de

organiza¢io na qual a sociedade brasileira se encontra organizada cujas

explicagdes se sustentam na estrutura social vigente e na contradi¢do entre campo

e cidade.

A escola, e consequentemente o curriculo, sdo assim um instrumento

que retne em sua esséncia contradi¢des e antagonismos. Se por um lado ela

representa um fator de insergdo do camponés na sociedade, por outro ela valoriza

um modus vivendi que nio corresponde absolutamente & sua realidade.

Nesta otica, pode se incorrer no ero de acreditar que, ao se criar
curriculos ideais para as escolas rurais, podem-se criar sociedades camponesas

ideais. Porém, temos a convicgao de que melhores escolas nfo se fazem apenas a

partir de um curriculo bem elaborado. Cremos que embora o curriculo seja um

componente de grande relevancia, o aspecto pedagogico, administrativo politico

e econdmico ndo pode ser negligenciado ao se pretender analisar qualquer

contexto escolar. Ademais, ¢ uma ingenuidade otimista querer resolver os

problemas sociais a partir de curriculos ideais. Marx (1845, p.22), ao tratar do

conceito de historia, ja deixa claro que 0 homem faz a sua histdria a partir do

momento em que luta pela propria existéncia.

No entanto, as relagdes de tran
s materiais, culturais e sociais contribuem para que

sformagéio do mundo se dédo a partir do

momento em que as realidade

exista uma conscientizagdo das relacdes de exploragdo destes mesmos bens.

Transformagdo que, segundo Paulo Freire, (1982, p.21) se da na comunicagdo e

na compreensdo da realidade em que 0S homens estdo inseridos.

I em busca da insercdo do homem na sua histéria que se torna

momento, buscar
a do curriculo fez-se a opgo por Antonio Flavio Moreira

necessario, neste a historia do curriculo uma vez que, para

trabalhar com a histori

(1995), autor que busca as ori
esclarecendo: Ndo s¢ tem a pretenso de apresentar neste estudo todas as

gens do curriculo e seu desenvolvimento inicial
>
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especificidades que envolvem o curriculo, mas somente situar historicamente,
juntamente com as suas interagdes no contexto socioecondémico e politico

brasileiro e como estas interagdes acabaram por definir os direcionamentos do

curriculo no Brasil.

O presente estudo priorizara, portanto, o principio de que as origens
do pensamento curricular podem ser localizadas nos anos 1920 e 1930, quando
importantes transformagdes econdmicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas

processaram-se em nosso pais (Moreira, 1995, p.81).

A educagdo brasileira, neste periodo histdrico, recebeu influéncia de
varios autores estrangeiros, principalmente americanos ¢ europeus. Ha, entdo,

pelos educadores da escola nova, a tentativa de superagdo da tradigdo

enciclopédica e jesuitica:

Procuraremos mostrar que as primeiras infra-estruturas
do campo do curriculo corresponderam, inicialmente, as
reformas educacionais promovidas pelos pioneiros nos
estados e, a seguir, a base institucional do atual Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e
do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana a
Lducag¢do  Llementar — (PABALL). A tradigdo
epistemoldgica que fiundamentou tanto as reformas como o
enfoque curricular desenvolvido no INEP foi basicamente
composta pelas idéias progressivistas derivadas  do
pensamento de Dewey e Kilpatrick. Tais idéias foram
bastante influentes no cendrio educacional brasileiro alé o
inicio da década de sessenta”. “No PABALL, porém,
adotou-se uma postura mais marcadamente tecnicista o
trato de temas curriculares” (Moreira, 1995, p.82).

E importante ressaltar que os pioneiros da educagiio nfio formavam um
grupo anico. Suas posi¢des eram variadas indo desde as mais radicais as liberais
conservadoras. Estas idéias resultaram nas idéias criticas dos anos 1960 e no teor

tecnicista das reformas de 1968 e 1971. Com a reforma de 68 as disciplinas,

curriculo e programas foram inseridas nos cursos superiores:

A base  institucional  do  campo  aumeniou
consideravelmente. A lendéncia tecnicista passou a
prevalecer, em sintonia com o discurso de eficiéncia e
moderniza¢@o adotado pelos militares, e diminuiu ndo so a
énfase as  necessidades  individuais da  tendéncia



progressisia, mas também as intencbes emancipaldrias das
orienta¢bes criticas, incompativeis com a doutrina da
seguranga nacional que passou a orienlar as decisdes
governamentais. A preocupacdo principal passou a ser a
eficiéncia do processo pedagdégico, indispensdavel ao
(reinamento adequado do  capital  humano do  pais
(Moreira, 1995, p.83).

Verifica-se entfio que as idéias progressistas interagiram com aquelas

trazidas pelo acordo MEC-Usaid, o que gerou uma mistura de idéias tecnicistas e

progressistas.
O autor apresenta cOmo sendo de carater inovador as reformas

ocorridas nos anos 1920 no Distrito Federal, na Bahia e em Minas Gerais. Além

de privilegiar o enfoque terico de Anisio Teixeira, os trabalhos realizados pelo

INEP ¢ pelo PABAEE demonstram as tendéncias progressivistas e tecnicistas

presentes neste curriculo.

Os pioneiros da educagdo nova foram também os pioneiros na
abordagem do curriculo. Entretanto, ja existiam “tradigdes curriculares” que
agregavam varios ideais filosoficos. Privilegiando, entretanto, o método, no nivel
secundério, a tonica era literaria € seus curriculos eram enciclopédicos e também

alho manual € intelectual.

Ap6s a primeira guerra mundial, o curriculo toma carater elitista- com

havia a separagfo entre trab

a criagio das primeiras indastrias, surge a necessidade de alfabetizagdo dos
primeiros trabalhadores que, visando uma melhor situagio no mercado de

trabalho, comegam a reivindicar um sis
de os analfabetos ndo votarem levou “a burguesia industrial emergente” a ver na

as um instrumento para mudar o poder politico e derrotar

tema educacional. Somado a isso, o fato

alfabetiza¢do das mass

as oligarquias rurais.
Ocorreu, entdo, gragas a todos esses fatores, o entusiasmo pela

educagiio. Esta fase foi marcada por um
as em fungdo do crescimento das cidades e da

a série de transformagdes politicas e

sociais. Tensdes gerad
industrializagdo, agravando-se pela imigragao estrangeira.

Muitos acontecimentos contribuiram para o momento de cbuligio
ais neste momento, podendo se destacar: a criago

cultural e social reinante no p
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de revistas e associagdes catdlicas, o tenentismo, a semana de arte moderna
.

Ainda:

Em 1922 é fundado o Partido Comunista Brasileiro do
Brasil (PCB) que impulsionado pela vitéria da Revolugdo
Russa, tende a suplantar a influéncia anarquisia no meio
operdrio, destacando a importdncia e, mesnio,0 primado
da luta politica sobre as lutas politica e ideoldgica. Em
1927 os comunistas criam o bloco Operdrio-Camponés
(BOC), que tinha um cardter de partido dos trabalhadores
destinado a travar a luta politica e ideoldgica também no
dmbito parlamentar (Saviani, 1996, p.20).

Em relagdo ao contexto mundial, aumenta o poder dos Estados Unidos

sobre a América Latina. Os tedricos brasileiros recebem a influéncia de filosofos

americanos € europeus.

Pode-se perceber que a reforma da instrugdo puablica realizada por

Anisio Teixeira na Bahia era rica em ideais escolanovistas e progressistas. As

disciplinas foram tratadas como um meio par
aluno para viver em sociedade. Para isso, o lado

a atingir certos objetivos,sendo o

principal deles capacitar 0
intelectual do aluno deveria ser desenvolvido bem como também a sua
capacidade de se relacionar, harmoniosamente, com seus semelhantes. Deveria

para isso, a parte social, mor
e este curriculo levou em consideragfo os

ser desenvolvida, al, emocional e fisica.

[ interessante observar qu
interesses, 0s estagios de desenvolvimento € as necessidades das criangas. Além
disso, priorizou as disciplinas ¢, de acordo com a realidade da época, prescreveu
s de ensino e avaliagdo para que oS professores utilizassem.

disciplinas, atividade
m feita por Anisio Teixeira também

Vale lembrar que a abordage

ocial — este & o ¢lo de ligacio entre escola e sociedade. Sendo

privilegiou o s
assim, a renovagdo que foi implantada na Bahia viria a caracterizar a abordagem
escolanovista de curriculo € ensino (Moreira, 1995, p.89).
A Reforma de Minas Gerais,

primeira elaboragdo de curriculos e programas no Brasil.

idealizada por Mario Casassanta e

Francisco Campos, € a

endeu reconstruir a sociedade a partir da escola. Com este

Esta reforma pret

objetivo, cada instituigdo foi tratada como uma mini-sociedade. Assim, a crian¢a
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comega a ser tratada como crianga, ou seja, com interesses préprios e com

necessidades que precisavam Ser respeitadas.Foram ainda inseridos em sala de

aula trabalhos em grupo, ambientes mais democraticos, cooperagdo entre

professores e alunos, numa tentativa de atrelar curriculo, contetido e a realidade

dos alunos.
Neste sentido, curriculo e programas foram vistos como instrumentos

para desenvolver habilidades nas criangas e que traziam todos os componentes

existentes nos curriculos de hoje.
Y4 a reforma feita por Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, ¢ tida

como a mais ousada das trés reformas, sendo também moderna e sofisticada.

Ela ndo se atém a principios administrativos e pedagogicos. Segundo

o proprio Fernando de Azevedo, ela foi coerent
o desenvolvimento industrial da época.

e em seus principios filosoficos e

modernizantes, em sintonia com
Essas trés reformas apresentam sucintamente 0 que veio a se constituir
o campo especifico do conhecimento pedagogico (Moreira, 1995, p.91) e que os
pioneiros se esforgaram por adaptar as circunstincias da realidade brasileira.
Essas idéias representam um rompimento com as idéias tradicionais.
Os pioneiros da educagdo tiveram um papel preponderante na
inovagfo da escola tradicional, tanto pela sua preocupagdo com o curriculo, pela
sua preocupagdo em inovar métodos, pela luta por maior abertura no espago de
sala de aula; quanto também na forma de ver o aluno como pessoa que se

m o professor. Nesse sentid
t4 no planejamento € na avaliagdo.

relaciona co o, ocorre uma grande inovagdo nos

métodos e técnicas cuja énfase s
Entretanto, 0S pioneiros ndio se definiram especificamente nas idéias
de curriculo € nem mesmo 10 planejamento curricular:
Faz sentido, assin, localizarmos as origens do campo do
curriculo na reforma dos pioneiros, o que situa as raizes
do  pensamento curricular  brasileiro  nas  idéias
progressistas derivadas de Dewey e Kilpatrick e nas idéias
Je autores europeus —como Claparéde, Decroly e

Montessori (Moreira, 1995, p.93).
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Torna-se importante, neste momento mostrar 0s fatos politicos e
sociais ocorridos nos anos 1920 para, a partir dai, inserir a presenga do curriculo

n0s vérios momentos importantes da nossa historia.
Como ¢ sabido, a revolugdo de 1930, que colocou Getalio Vargas no

poder foi conseqiiéncia da crise econdmica mundial de 1929, provocada pela

queda da bolsa de valores de Nova York e pelos conflitos sociais e politicos

ocorrido no Brasil no decorrer dos anos 20. Pode-se citar como momentos

marcantes da cultura brasileira a semana de arte moderna e o surgimento do

movimento anarquista e comunista.
Foi adotado pelo governo revolucionario o modelo de substitui¢do de
importagdes na busca de industrializar o pais; o que gerou, de certa forma, uma

continua tensdo entre os nacionalistas € o0s que ndo aceitavam o modelo

internacional de industrializagao.

No periodo compreendido entre 1930 e 1937, Vargas fez uso das

classes populares conciliando, na medida do possivel, classe média e

proletariado. Nestes anos agitados, podemos lembrar da constituinte de 1932 e

dos movimentos fascista e comunista. Com o golpe de 1937, Getalio Vargas

termina com o periodo democratico ¢ inicia a ditadura do Estado Novo. Este

periodo foi marcado pelo qutoritarismo e predomindncia do executivo em

detrimento das outras instincias governamentais.

Durante todo o periodo da
iros e estrangeiros, classe média, trabalhadores e esquerdistas

administragdo de Getulio Vargas,

empresarios brasile

uniram-se em prol da industrializagé
ada do capital estrangeiro, a influéncia americana no

<

multinacionais e, com a entr
s de programas de ajuda que abrangeram diversas areas,

0. Houve uma acentuada instala¢do de

Brasil aumentou atravé
inclusive a educagio
Em 11 de

Estados Unidos e o Brasil. O Program
ABAEE, visando aumentar a qualidade do corpo docente

abril de 1956, um importante acordo foi assinado entre os

a de Assisténcia Brasileiro-Americano ao

Ensino Elementar, P
como supervisores € professores do curso normal, promover cursos € professores
aperfeicoar materiais didaticos, promover —Ccursos de aperfeicoamento de
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professores com a intengdo de envia-los para o Estados Unidos da América para

melhor aperfei¢goamento profissional.

Nos anos 1960, o aluno ja ¢ visto como centro na relagdo ensino
aprendizagem e, embora alguns estudiosos desconfiem das boas intengdes do
PABAEE, este serve de referencial quando se trata de estudos de novas
metodologias, materiais didaticos e supervisdo escolar. No decorrer dos anos

1960, o aluno foi tratado como centro do processo educativo.

Em 1962, curriculos e programas (CP) foi introduzida no
curso de Pedagogia, embora como disciplina eletiva. Iim
1969, passou a ser estudado compulsoriamente pelos
futuros  supervisores escolares, também no curso de
pedagogia, tendo, neste momento, garantido, de falo seu
lugar em nossas faculdades de Lduca¢do (Moreira, 1995,
p. 122).

Ao final dos anos 50, as industrias nacionais produziam a maior parte
dos bens de consumo que as camadas mais elevadas da populagdo solicitavam.
Um novo espago econdmico tinha que ser criado. De 1960 a 1964, o povo
brasileiro viu-se frente a necessidade de optar por um modelo econdmico de

desenvolvimento interdependente.

As contradi¢des entre a esfera ideologicas e economicas
lornaram-se evidentes e o modelo socialista foi visto, por
parte da populagdo, como uma possivel saida. Jdnio
Quadros ¢ Jodo Goulart, que governaram o pais em 1961 a
abril de 1964, ndo conseguiram harmonizar o modelo
econdmico com a ideologia nacionalista. Quadros
renunciou em 25 de agosto de 1961 e Goulart foi destituido
do seu cargo pelos militares (Moreira, 1995, p.123).

Vérios movimentos sociais foram realizados neste periodo, em busca
da educagdo popular, dos quais podem se destacar a campanha de alfabetizagdo
de adultos. Foram criados centros de cultura popular e a organizagdo do

movimento de educagio de base. Assim,

Aqueles  movimentos tiveram os seus equivocos ¢
debilidades, préprios de uma época de fortes tendéncias
culturalistas e de otimismo pedagdgico, além das
limitagées do  nacionalismo que privilegiava a luta
antiimperialista em detrimento da discussdo da Iluia de
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classe no dmbito da sociedade. Mesmo assim tiveram q
capacidade de transformar, impulsionados por uma pratica
Junto as classes subordinadas (Goes, 1985, p.34)

A busca dos intelectuais, estudantes universitarios e grupos ligados a
igreja catélica, por uma sociedade mais justa, levou-os a se organizarem para
tentar transformar as estruturas sociais, politicas e econdmicas do pais.
Acreditava-se que a educagdo fosse capaz de elevar o nivel cultural do pais ¢ que,
ao fazé-lo, estaria se construindo uma sociedade melhor através da educagéio.
Com embasamento nestas idéias, somadas aos principios progressistas, surgem,
no cenario nacional, as idéias de uma pedagogia critica que se pautasse na

reflexdio da realidade com o intuito de transforma-la. As teorias de Paulo Freire

ganham espago, uma vez que a pedagogia comega a se preocupar com o aspecto

sociolégico do conhecimento.

A repressdo foi a primeira medida tomada pelo governo
imposto pelo golpe de 1964. Repressdo a tudo e a todos
considerados suspeitos de prdticas ou mesmo de idéias
subversivas. A mera acusagdo de que uma pessoa, um
programa educativo ou um livro livesse inspiragdo
comunista era suficiente para demissdo, suspensdo ou
apreensdo (Cunha, 1985, p.36).

E interessante observar que nos anos 1960 o sistema educacional nio
havia absorvido inteiramente a ideologia da eficiéncia e da racionalidade. A
disciplina nfio se concretizou como devia, tanto gragas a falta de professores
quanto pela falta de percepgdo em relagdo a utilidade do especialista nas
institui¢cdes de ensino.

Importantes transformagdes no campo da economia, da politica e da
sociedade ocorreram neste periodo. Com a repressao militar de 1964, as posturas
mais criticas foram silenciadas, tanto no contexto escolar quanto em todo o pais.
As escolas receberam influéncia dos Estados Unidos, passando a enfatizar a

teoria tecnicista. Cada escola passou a ser analisada como uma empresa ¢ sob

esta Gtica o papel do gerenciamento foi fundamental. Eis ai a importancia do

supervisor educacional.




Por isso, a tonica de que nos curriculos de pedagogia a disciplina

Curriculos e Programas ganhasse um papel de destaque no treinamento de

professores prevaleceu nos cursos. A énfase estava no fator de formacdo do

especialista.

O golpe Militar que derrubou Jodo Goulart pode ser considerado o fim

do liberalismo (e de sua ideologia nacionalista) ¢ a exaustdo do populismo. A

economia passou por mudangas radicais e as estratégias politicas foram ajustadas

as novas situagdes economicas.
Com os acordos feitos entre Brasil e Estados Unidos,

O treinamento de educadores brasileiros nos Estados
Unidos foi intensivo (..). Curriculos e programas foi de
fato introduzido em nossas faculdades apés a Reforma
Universitaria (Lei 5540/1968), que buscou modernizar
nossa universidade, organiza-la racionalmente e ajusta-la
ao processo de desenvolvimento. Diversas tém sido as
es criticas da reforma que tém, em geral, acentuado

andlis
que 0 ensino universitario  brasileiro acabou  sendo
reorganizado  mais de acordo com os padrdes da

racionalidade tecnologica que da racionalidade critica e
criativa que os membros do grupo de trabalho afirmavam
serem 0s horteadores da nova universidade (Moreira,

1995, p. 33-34).

Desde entdo as faculdades de educagio tém sido responsaveis pela

formagdo de professores € especialistas seg
s cursos de graduagdo € pos-graduagdio vém

undo o modelo tecnocrata norte

americano. Obrigatoriamente, ©

oferecendo a disciplina C urriculos e Programas aos futuros pedagogos.

Existe, todavia, uma grande corrent
jo0 totalmente tecnicistas, mas que se compdem de

e de estudiosos que afirmam que

os curriculos no Brasil ndo s

um ecletismo que acentua nao s6 posturas progressistas criticas mas também o

desejo acentuado de controle social.

Economicamente, ¢m 19
odo caracterizado pelo fim do “boom” econdmico

73, comega a crise econdmica que se acentua

nos anos de 1975 e 1976 — perl
e por altissimos indices de inflagdo. A crise do capitalismo dependente brasileiro
agravou-se, Ocorreram cisoes 1as camadas dominantes e rompeu-se a alianga da

classe média com o regime militar, acabando por perder sua legitimidade.
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O processo de abertura politica iniciada pelo presidente
Geisel, foi levado a cabo pelo presidente Figueiredo
apesar de toda reacdo inicial contrdria por parte da alc’z
militar mais linha dura. A censura foi abolida, o que
favoreceu a produgdo de literatura educacional critica

(Moreira, 1995, p. 155).

A elei¢io indireta de Tancredo Neves pde fim a vinte e um anos de
ditadura. Este, porém, ndo toma posse e Sarney torna-se o primeiro presidente do
Brasil apés o regime militar:

E  importante  real¢armos, por fim no  panorama
educacional dos anos 80, a busca de uma orientacdo mais
autonoma e a desvalorizagdo dos modelos educacionais
associados ao governo militar (Moreira, 1995, p.159).

Os anos 80 se caracterizam pelos momentos de discussio em que
varias tendéncias curriculares se manifestam. Autores criticos tém criado espagos
onde as teorias dos curriculos tém sido organizadas. ANFOPE, ANPED,
CONAD sdo exemplos de encontros, eventos e congressos que, cada vez mais e

com mais intensidade, vém buscar solugdes inovadoras para esta 4rea do

conhecimento pedagogico.
Com a anistia politica ¢ a abertura para que novas perspectivas

democraticas fossem articuladas, a educagao nacional se torna, nos anos 80 e 90,

um campo propicio para se discutit qual o papel do curriculo escolar articulado

com a pratica dos professores e 0 papel da escola como formadora de consciéncia

das geragdes futuras.

O CURRICULO NAS ESCOLAS RURAIS

Analisar o papel da escola significa, antes de qualquer coisa, discutir o

que € prioridade para se ensinar nestas escolas. Mais que considerar os conteiidos

como matéria dos curriculos de formagdo de professores € discutir que tipo de
aluno se quer formar e para que esfe aluno deve ser formado.

Por esse motivo € que consideramos como sendo de extrema
Importincia discutir a questao curricular para as escolas rurais. A abordagem que
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sera reali i ) :
alizada caminha na perspectiva de considerar as escolas rurais em tod
oda a

especificidade que lhe é pertinente.
Ora, saber qual € a concepgdo do curriculo que estd presente nas
e

escol wic nio ¢ difici :
as rurais ndo é dificil, uma vez que O modelo instituido no regime milit
itar

a. " - -
inda se encontra presente na matoria dessas escolas.
Embora as idéias de Paulo Freire ja se fizessem presentes desde o
s

Anos i 7]
1960, os anselos por uma educagio popular ndo se concretizaram na
[¢

maior . . : .
aioria das escolas. A énfase é ainda muito mais sobre o curriculo do que sob
re a

consciéngia critica dos seus alunos. Para Freire,
educagdo visa a conscientizar o0s oprimidos, capacitando-os
a refletir  criticamente sobre  seu des lin(‘;‘ Sl—of
responsabilidades e seu papel no processo de v’ence 1as
atraso do pais, a miséria e as injusticas sociais. Para i£S(O
novos curriculos se fazem necessdrios, ja que o Cm‘l”l'cul);
radicional, abstrato, tedrico desligado da vida reél nds)
,

pode jamais desenvolver a consciéncia critica do educando

(Freire, 1969, p.20).

Assim, o conceito de Paulo Freire sobre educagdo € precioso para o
(4894

estudo que agora se desenvolve, uma vez que, dos varios tedricos ja vistos, € ele
2

quem enfatiza melhor as questoes rurais.

Entretanto, antes de discutimos as teorias de Paulo Freire para o

curriculo rural, ¢ pertinente que Se faga algumas observagdes a respeito de

cultura. Para as camadas rurais, que necessitam de uma educagdo voltada para o
L

ira, que afirma:

seu meio, é importante citar More
se na cultura burguesa é também vista pelos que

A énfa
defendem @ educacdo popular como uma forma de |
menosprezo pela cultura popular. ( Moreira, 1995, p.175)

Se existe um certo confronto entre campo e cidade, ele se manifesta na
¢

exploragdo do camponés, que é visivel tanto no setor econdmico quanto politico ;
5 ;
e 0 mesmo vem acontecendo com a desvalorizagdo cultural dentro das proprias |

escolas rurais.
andio, 0 objetivo da educacdo € ‘?

Para Bre
para a produgdio de  formas politicas de

contribuir
lar capazes de orientar ¢ fortalecer a

conhecinento popu
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prdtica politica dos movimentos populares (Branddo, 1986,
p. 104).
Assim, ha que se levar em conta que a cultura que deveria ser

valorizada para o homem rural ¢ aquela capaz de valorizar o seu modus vivendi a

sua forma de pensar e, consequentemente a sua cultura.
Entretanto, ha que se pensar qual € 0 papel de uma educagfo rural que

desvaloriza o camponés como sujeito do seu saber e no seu jeito de ser e, de certo

modo, incentiva a migragio cada vez maior dos jovens camponeses para a

cidade.
Mas, para a busca da valorizagdo do saber rural, parecem-nos

imprescindiveis as idéias de Paulo Freire a respeito da educagéo :

F ébvio que o professor progressista precisa saber como vai
ensinar o que vai ensinar. Mas ele precisa fer uma
compreensdo politica em favor de quem e de que ele se acha
para ensinar o que ensina (Freire, 1995, p.27).

A opgdo por trabalhar com as teorias de Paulo Freire € interessante

para este trabalho, uma vez que Freire p
que justifica tal abordagem, uma vez que o

rivilegia em sua teoria educacional as

classes menos favorecidas, 0
er citado neste grupo. Depois, porque dos tedricos que

livro Extensdo ou Comunicagdo

trabalhador rural deve s
pectiva curricular, Freire em seu

trabalham a pers
questdes da Educagdo rural. Embora seja o

(1982), trabalha diretamente com as

papel do extensionista que 0 autor analisa particularmente e sua realidade seja o

Chile. suas idéias sdo valiosas num contexto de valorizagdo do curriculo rural
b4

assim como também de valorizagao da cultura camponesa.

Mas, também, porque:
Entendemos que 0 curriculo é parte integrante, essencial,
expressiva do processo educacional. ‘]\N’ele e:stc?o as
inquietagges, 0S objetivos ¢ as contradi¢des basicas da

educagdo (IICA, 1984, p.28).

E. finalmente, porque acreditamos, assim como Paulo Freire, que a
s y ?

educagiio ¢ um instrumento valioso para a reorganizagio das classes populares.
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A primeira constatagdo que s¢ faz, nesta perspectiva, ¢ o respeito que
o educador deve ter para com 0S conhecimentos adquiridos pelo aluno camponés:

Se o aprendizado se da pela associagdo e construgdo do
conhecimento ndo se pode fazer do aluno rural um ‘copo
vazio’ mas sim enxergd-lo como ser social que no convivio
e relagdes da vida em sociedade se constitui como homen

histérico (Freire, 1969, p.25).

Freire ainda afirma :

ao contrdrio, educar e educar-se, na prdtica da liberdade,
é tarefa daqueles que pouco sabem — por isso sabem que
sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em
didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que esies, transformando seu pensar que nada
cqbem em saber para que poucos sabem  possam
igualmente saber mais (Freire,1969, p.25).

Ora, a concepgdo das escolas rurais que se tem observado ndo se

caracteriza por este respeito, ou seja pelo conhecimento do aluno. Nao se percebe

esta inovagiio nem mesmo nas escolas nucleadas. Os alunos raramente so vistos

como sujeitos do processo educativo, mas, em sua maioria, se situam doceis e

passivamente como receptores de contetdos:

O conhecimento, Ao contrério, exige uma presenga curiosa
do sujeito em face do mundo. Requer sua agdo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invengdo e reinvengdo. Reclama
veflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece reconhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe 0 ‘como’ de seu conhecer e
os condicionamentos a que esta submetido seu ato (Freire,

1969, p. 25)-

Aprender, nesta otica, ¢ apreender para transformar a realidade

concreta e so é capaz de reinventar 0 conhecimento o aluno que se faz sujeito do

autor, 0 importante éal
portanto, partir da realidade do aluno e da

processo. Para esse eitura da palavra através da leitura do

mundo. O saber escolar letrado deve,

sua propria leitura, $O assim as palavras fazem sentido.

Nesta visdo, torna-s€ importante 0 respeito do professor pela cultura

camponesa, uma vez que.
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Sobrepor a ele outra forma de pensar, que implica noutra
linguagem, noutra estrufura e noutra maneira de atuar m o
desperta uma reagdo natural. Uma reagdo de defesa ante o
“inovador’ que ameaga romper o seu equilibrio interno

(Freire, 1969, p.29).

Nesse sentido, o conceito de homem ¢é importante porque pressupde

que ele seja agente de transformagao para 0 mundo, ja que ser homem pressupde
a agio sobre a realidade:
Esta agdo sobre 0 mundo que sendo o mundo do homem
ndo é apenas natureza, porque ¢é cultura e ¢é historia, se
acha submetido aos condicionamentos de seus proprios
resultados (Freire, 1969, p.40).

Para se tratar das questdes educacionais do campo € necessario

trabalhar com o conceito de invasao cultural:
Todo invasdo sugere obviamente um sujeito que invade.
Seu espago histérico-cultural que lhe dd sua visdo de
mundo, é 0 espago de onde ele parte para penetrar outro
espago cultural superpondo aos individuos deste  seu
sistema de valores (Freire, 1969, p. 41).

Por este conceito de invasao cultural, o professor que faz uso da

cultura letrada submete os alunos a0 Scu proprio padrdo cultural, quer de

linguagem, quer de atitudes para que 0 aluno submetido a estes padrdes se cale e

apenas repita as palavras que ndo sdo mais suas, mas sim do seu professor. O

aluno passa, entdo, a ser, a0 invés de sujeito, objeto do processo de

aprendizagem.
Estimulando a massificagdo, a manipulagdo contradiz,
frontalmente, a afirmagdo do homem como sujeilo, que 50
edida em que, engajando-se na agdo

pode ser na T
transformadora da sociedade, opta e decide(...) Na verdade

manipulagdo € conquista, sdo expressdes de invasdo
cultural e ao mesmo tempo instrumento para manté-la ndo
sdo caminhos de libertagdo, sdo caminhos de domesticacdo

(Freire, 1969, p. 43)-

Entretanto, a0 S¢ Propor para © professor da zona rural um
conhecimento dos conteiidos baseados no “dialogo amoroso,” na construgdo da
cons-ciéncia e da agdo, percebe-se a resisténcia para se abragar essa nova forma
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de ensi i
sinar. Resisténci e e s
N ar. Resisténcias estas que a propria historia do curriculo justifica. Poré
aulo Frei -
re tem a resposta para a falta de tempo, para a urgéncia
contendo i S
. a necessidade da producd
do e da nota. Com
. o adequar a
cultura

camponesa € r g ial
e repassar valores soclais queé estdo enraizados no cotidi d
ano das

nossas escolas rurais?

.Pare’ce-nos gue 1ais interrogagdes expressam ainda

inegavel descrenga no homem simples. Uma s‘ubé '1‘;’ Hf?za
do seu poder de refletir, de sua capacidade Lde a‘svllma'((ao
papel verdadeiro de quem procura conhecer, iszfm’”" .
desia cultura. Dai este afd de faze-lo ddcil ’e( bl)!jé’ll()
recebedor de ‘comunicados’, que se lhe introjéfan D s
0 ato de conhecer, de aprender, exige do hon?’ q'lmnd[)
postura impaciente, inquieta, indocil. Uma busca1ce v oy
ser busca ndo pode conciliar-se com afitude evth?;l'e" Fie
quem simp/esmente se comporla como deposii)d‘f'w o
saber. Esta descrenga no homem simples revela, ’olo ‘do
vez wm outro equivoco: a absolutizagdo de sua ig;flé)rd’;qb'z'la
Para que OS homens  simples  sejam  lidos e
absolutamente  ignoranies, ¢ necessario | e -
considerem assiin (Freire, 1969, p.46). e e

De acordo com OS estudos reali Jo 6
ealizad { .
T a os ndo é possivel considerar o
ponés como aquele que nada sabe. O saber é histérico e social. “O home
. m
nasc - .
e aprendendo e morre sem saber” (ditado popular). O que nos leva a di
¢ zer
ue . - .
que a crenga na ignorancia do homem rural vem, de alguma forma, benefici
> ar o

sistema instituido. Para Freire:

E natural, assim,
atitude quase sempre,

que oS camponeses apresentem uma
ainda que nem sempre, desconfiada
com relacdo aqueles que pretendem dialogar com eles. N
fundo, estd atiide ¢ de desconfianca  também dc s(;

50 esido seguros de sua propria capacidade

mesmos. Nd
introjetando 0 mito de sua ignordncia absoluta (Freire
>

1969, p. 51).
O mutismo do camponés ¢, pois resultado da sociedade fechada e

o . e
pressora caracterizada pela estruturd latifundista. Mas ¢ importante ficarmos

isto que também estas influenciam diretamente a
[¢

at ~ 5
atentos as questdes da terra, v

educagio no meio rural.

Quanto & perda de tempo -
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Tempo perdido, ainda que ilusoriamente ganho, é o tempo
que se usa em bid-bla-bld, ou em verbalismos, ou em
palavreado, como também é perdido o tempo do pur()
ativismo, pois que ambos ndo sdo tempos da verdadeira

praxis (Freire, 1969, p.51).

Neste ponto entram outras questOes que ndo serdo abordadas neste
trabalho, como, por exemplo, 0 papel do educador neste processo, sua
b4

remuneracio e suas dificuldades de formagao bem como a prépria condigfo

cultural, social e historica do professor da zona rural hoje.

As inquietagoes dos professores giram, normalmente, em como fazer

e em torno do tempo... Freire assim explica:
Na medida em que ele (professor) dialoga com os
educandos deve chamar a atengdo deles para um outro
ponto  Menos claro, mais ingénuo problematizando-os
sempre. Por que? Como? | erd assim? Que relagdo vé vocé
entre sua afirmagdo feita agora e seu companheiro ‘A’ ?
Haverd contradigdes enire elas? Por que? (Freire, 1969
>
p.63).
ais, que tudo isso requer tempo. Que ndo

Poder-se-a dizer, uma vez m

h4 tempo a perder, visto queé existe um programa a ser cumprido. E, uma vez

mais, em nome do tempo, alienando-se a juventude com um tipo de pensamento

formalista: narragdes cujo conteado dado deve ser passivamente recebido e
memorizado para depois ser repetido (Freire, 1969, p.64).

Neste sentido, O dialogo € essencial para instigar a busca do

conhecimento do ser cientifico. Para Freire,

O didlogo e a problematizag'do ndo adormece a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, da problematizagdo,
educador—educando e educando-educador vdo ambos
desenvolvendo wma  posiura critica da qual resulta a
percepgdo de que esle conjunito do saber se encontra na
interacdo. Saber qie reflete 0 mundo e os homens, num
mundo e com ele, explicando o mundo mas sobretudo tendo
que justificar-se nd sua transformagdo (Freire, 1969, p.55).

arece, €ssa Seria a educacdo que os camponeses gostariam de

Ao que p
proposta curricular de Paulo Freire.

ter para seus filhos, ¢ esta € @ idéia, a
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O Estado de Pernambuco realizou, em convénio com o MEC -

Ministério da Educagdo ¢ Cultura e Instituto Interamericano de Cooperacéio para

a Agricultura — ITICA, um projeto para as escolas no meio rural.

A experiéncia do projeto em Pernambuco merece destaque pelo seu
carater inovador em educagdo no meio rural. Ela serve como suporte teérico para
0 tema vem sendo discutido ao longo deste capitulo, ou seja, uma visdo de

curriculo rural que seja reflexiva e critica. Segundo Jorge Wertheim, a proposta

de curriculo adotada no referido projeto, € a seguinte:
Curriculo é um processo educativo de didlogo humano em
torno de contetidos culturais e existenciais de interesse
miituo, mediante uma a¢do relativamente sistemdtica, ¢ em
busca de uma transformagdo pessoal e social (IICA, 1984,

p.23).
Como se pode perceber, também neste projeto a questdo dialdgica e o

respeito pela cultura rural estdo presentes, 0 que nos leva a analisar a escola rural

ndo apenas como /dcus do conhecimento mas também como local de esperanga

no futuro:
O meio rural é muito particular com caracteristicas
proprias e muilo localizadas. De outro lado, porém, o
conhecimento que exisie sobre redlidade rural, em sentido
amplo e a curricular rural, em parlicula}‘", é extremamente
pobre, para @ partir dele se construir algum modelo
operacional. As caracteristicas dos processos rurais do
meio rural sdo marcadas por uma cultura local e
comunitdria muifo significativa o que faz com que a
realidade rural exija metodologias especificas de agoes

flexiveis e ndo voltadas para generalizagdes (IICA, 1984,

p.37).

Existe, presente na escola rural, uma grande contradigdo. Os alunos
2

que se saem bem nos estudos, ainda que 0s tenham feito nas escolas da zona rural

a primeira fase do primeiro grau, acabam mudando-se para a cidade com a
208 seus estudos €, na maioria das vezes, nunca

Intencio de dar continuidade
retornam ao meio rural.
Oferecer ao aluno

cidade ¢, no minimo, uma incoerencia d

apenas oportunidade para que ele se mude para a

as escolas rurais, visto que o aluno que se

el i

A ———
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transfere para a cidade pouco colabora com o restante da familia que 1a

pPermanece.
Pode-se entdo perguntar, qual ¢ o papel da escola neste processo que

tem a pretensdo de ser educador mas ndo colabora para o desenvolvimento e

crescimento dos alunos para atuarem como cidaddos no seu proprio meio.

Existem duas posturas bem diferentes a respeito de como deve ser o
curriculo do meio rural. Alguns acreditam que o ideal seria um curriculo de

ordem técnica que ensinaria aos alunos, além dos contetdos escolares, novas

técnicas de plantio, colheita e criagdo de animais.
Outros acreditam que é importante que o curriculo seja menor, uma

Vez que o aluno rural é por exceléncia um aluno trabalhador, o que diminuiria a

carga horaria escolar, possibilitando um maior envolvimento do aluno nas

atividades rurais.
Pedro Demo, ao escrever sobre esta proposta, se mostra bastante

cauteloso, uma vez que reduzir o curticulo nesta perspectiva induziria o aluno a

Permanecer no meio rural ndo por opgdo profissional, mas por incapacidade de
concorrer no mercado de trabalho urbano. Precisa se levar em consideragdo que

este perigo existe e é real, uma vez que as escolas rurais estruturadas da forma

Como estdo hoje muitas vezes acabam expulsando o aluno da escola.
E importante também que se diga que a escola ndo ¢, de forma

alguma, “0” elemento definidor da mudanga ou ndo do aluno para o meio urbano.
S

Nio ¢ apenas a escola que impulsiona 0s alunos a procurarem o meio urbano. E

se estes fazem a opgdo de se mudarem para 0 meio urbano, precisam competir

com aqueles que moram na cidade. Entao, na perspectiva de formar o aluno para

competir no mercado de trabatho, nada melhor do que um curriculo tal e qual o

curriculo urbano, o que propiciaria as mesmas oportunidades de trabalho para o

aluno oriundo do meio rural.
er neste estudo é a fundamentada na

A proposta que se pretende faz

1déia de que.
A escola, se reinventada pode favorecer que as pessoas que
’ lusdo e discriminacdo

sofrem diferentes formas de exc
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encontrem um lugar a partir do qual possam escrever suq
propria histéria (Hernandez, 1998, p.17).

E escrever a historia do homem rural seria criar mecanismos para que
os filhos do meio rural nele permanecessem, possibilitando a renovagio humana

¢ material na construgdo coletiva do proprio espago camponés.

Seria entdo necessdrio estabelecer a relagdo existente entre trabalho,
economia e mejo rural. Existe na verdade, uma necessidade urgente de resgatar a

dignidade do homem rural, assim com também suas formas de produzir, que é a

base material para que essa dignidade exista. Assim afirma Leite

Andlises descomprometidas com essa realidade, refletem
condi¢bes de marginalidade do  homem do campo,
reforcam a dicotomia urbano/rural, desconhecem os niveis
de relagdes sociais, culturais e produtivas dos ruricolas,
desconectant as acdes socio-culturais praticadas no campo
ndo admitindo uma praxis propria do meio rural e,
principalmente desconhecem e dcfscaracterizam os valores
das comunidades campestres. (Leite, 1996, p.122)

As escolas rurais e seus curriculos transplantados do meio urbano para
0 meio rural ilustram muito bem este fato, uma vez que os professores que

lecionam nas escolas rurais sdo transportados da cidade para o campo para

Ministrarem suas aulas. E elementar que, juntamente com esse professor, serd

também transferido para o campo toda uma bagagem de conhecimentos e modo

de vida de acordo com a vivéncia do professor oriundo da cidade. Ao ministrar

suas aulas, o educador acaba por repassar 1o s6 conteildos mas também valores
>

€ crengas.
al e suas especificidades significa considerar

Discutir a escola rur
j0 existente entre educaglo e sociedade e,

aspectos importantes da relag
simultancamente, refletir sobre a dimensao do fendmeno educativo.
a ndo em sentido restrito mas como fendmeno das

Educagfio, entendid
nto dos sujeitos que se inter-relacionam e

relagdes sociais, pressupde o envolvime
e aprendem nas experiéncias didrias com seus

que portanto, vivem, convivem

Semelhantes,

i T P PP e ——— - o
nics et e T T ITT R
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esta compreensio da educagio seja ampla e se apliqu
¢ e

Embora

princi SRR :
palmente ao ensino informal, ela cabe perfeitamente ao ensino rural. N&
. INao

apena . .
penas porque esta modalidade de escola seja em nosso pais extremament
inform f o amente

ormal, chegando-se a niveis absurdos, mas t
ural para melhor compreender a amplitude dos

ambém porque € preciso que se

busque a especificidade do aluno r

problemas de sua abrangéncia.

Outro ponto de grande relev
to & cultura camponesa, 0 respeito que o aluno

sncia no meio rural e que também permeia
C

0 s , ~ 1
curriculo é a questdo do respel
eito que pensa € éc
I trataremos da cultura camponesa

rural mere i
ce i
enquanto suj apaz de anallsar sua I'Calidade E

en ‘ '
pensando nesta perspectiva que, a segul

ESCOLA E CULTURA CAMPONESA

Refletir sobre 0 fenomeno educativo significa analisar a esséncia da

emente, resgatar,
e é permeada por momentos de

escola r 3
ural e, consequent como questdo valorativa desta

cultura camponesa, qu

categoria escolar, a
professores que convivem e dialogam neste

Vi ~ . . L, . .
véncia histérica entre pais, alunos

espago de construgiio chamado escola.

Jtura ¢ o produto €0
te ndo apenas as
as atitudes que permeiam as

Assim, se ¢t Jetivo da vida humana (Santos, 1983

p.45), na escola rural se faz presen
ponés, como também

atitudes, mas também o

linguajar, o trajar, o andar cam
s do ambiente escol
ue se compreenda
a 4rea estabelecam um dialogo

ar rural.

I ~
elagoes entre as pCSSOH
a 1'61&9210 existente entre

E, pois, importante para q
pesquisadores d

e ~
ducacio rural e cultura que 05
diversidade étnico-cultural.

g escolares sobre a
preenda que a escola é u

versificados ¢ muitas vezes

a
berto com os personagen

Ainda, ¢ mister que S€ com
pontos de vista di

um espago sécio-cultural rico em

m espago onde 0s

Vari .
arios pontos de vista afloram,
ue a escola €

as vivenciadas pelos individuos.
palhadores ¢ 08 sem-1erras, como também os
pequenos produtores rurais,  sofrem

discriminagoes sécio-politico-culturais

C o L7 g
ontraditorios, uma VeZ q

ittferach o
nteragdes e experiénc
Ndo so 0s rd

micros €
sislematicamente



101

em detrimento das contingéncias do processo de
urbanizacdo capitalista (Leite, 1996, p.122).

Neste sentido, considerar a escola rural como um organismo sdcio-
cultural é avangar na garantia da permanéncia desta modalidade de escola no

meio rural, viabilizando a criagdo de escolas rurais onde o respeito a cultura do

aluno camponés seja assegurado, a fim de que o educando permanega na escola.

Na realidade, o que se percebe é que o aluno rural nfio se evade da escola, mas é

evadido por ela quando ndo se considera como positivo o seu jeito proprio de

falar, de vestir, de se alimentar. Mais ainda, quando se cria de antemdo a

valorizagdo do urbano.
Vale lembrar que a escol

mesmo ambiente pessoas com diversos ¢ difer
a convivéncia harmonica em que as

a tem em seu interior o poder de reunir em um

entes valores culturais.

Professores, pais e alunos buscam um
diversidades individuais imperam a todo o momento. Ainda € importante
destacar que estes individuos compdem diferentes grupos sociais e levam para o
ambiente escolar sua forma de ver o mundo, seus preconceitos, seus valores
humanos, morais ¢ religiosos. Valores que niio foram construidos por acaso, mas
que se fizeram historicamente na vida de cada individuo enquanto ser social.

Reconhecer o aluno enquanto sujeito do processo educativo consiste,
a dimensdo cultural. Como ser histérico, faz

pois, em entendé-lo em toda a su
constantemente com 0 professor, que também tem

histéria se inter-relacionando

uma fungio historica. Compreender 0S
a sua identidade enquanto (re) produtores

atores do processo escolar rural como

sujeitos é 0 mesmo que devolver a eles

de sua prépria cultura.

Sendo assim, € nec
s urbanas; que seus sujel
ralmente, o que se tem privilegiado nas

essario que as escolas rurais tenham um carater

: _ tos sejam preservados na sua
diferenciado das escola Jam P

identidade camponesa, uma vez que, cultu

escolas rurais € o modo de vida urbano.

O camponés possul
s é devolver ao campones o

amponés, o aluno possui outras

uma cultura singular e diferenciada. Compreender

. : seu papel de sujeito
estas diversidades cultural pap J

valorizado ¢ aceito pelo grupo- Além de ¢
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:specifici :
pecificidades que precisam ser resgatadas. As relagdes homem/mulh
er
Jran - . >
co/negro, rico/pobre afloram no ambiente escolar e ndo podem ser ignorad
adas.

Elas repr - .
representam as contradigdes existentes no ambiente escolar e acabam po
'

determinar P e A -
'minar a permanéncia ou a desistencia do aluno na escola:

A falta de experiéncias significativas em grupos de irmdos
de idade, de interesse, na infdncia, na adolescéncia e na
juventude, compromele a inser¢do na cultura e a formagdo
da identidade quase tanto quanio a falta de expe,,iérfcia
afetiva e prolongada no interior do  grupo  familiar

(Branddo, 1986, p.75).

Uma outra constatagio precisa ser mencionada: o curriculo das escolas
[4

rurais é
ais ¢ composto por uma carga cultural totalmente urbana, o que, de certa
2

fO .o i
rma, inibe 0 comportamento social do aluno camponés, uma vez que a escola
¢

ni . ) , .
30 resgata a identidade do aluno rural, ao contrario, trata-o como sendo um

a .
aluno urbano localizado na zona rural.

Nas consideragdes referidas, podemos afirmar que a escola precisa

resgatar a particularidade do camponés, visto que a pluralidade das experiéncias
turais ¢ de grande importéncia para 0 desenvolvimento intelectual da crianga:

A segmentagdo do mundo enitre cidade e roga tem um
sentido definido para as populagdes dessa regido: sdo
dois modos de vida. Todavia, a exisiéncia na roga se
suslenta por Si mesma, 05 vinculos com a sociedade
inclusiva ndo sao fundamentais, sdo excedenles. Dai que
os  problemas de resisténcia  a  escolarizagdo
freqz’ientemente encontrados, ndo sdo devidos sendo a(;
fato de que @ mensagem da escola ndo se integra num
esquema de necessidades vitais (Martins, 1981, p.259).

e agdes representativas do aluno rural é fazer dele

Resgatar interagdes
que se faz em seu proprio meio

0 sujeito da construgdo do seu saber. Sujeito
ividualizar o aluno no ambiente escolar
>

cultural N3 :
ultural, Niio se trata, portanto, de ind
mas de valorizar o seu meio s6cio - cultural, tentando responder a uma questdo:

quem é o aluno rural?

ca tal questio pisar
a fim de mostrar a identidade cultural do

Ora, impli o “rastro” deste aluno, compreendendo
0 que vem a ser representagdo

camponés ¢ o significado que este tem de seu meio social.
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Na fala de Silva,

Representagdo é um sistema de significacd .

termos da lingiiistica estruturalisia isfgo y Unhz-ando o3

representagdo estd envolvida uma rel aqz;ter dizer: na

gzgn{ﬁc'frdo (conceito, idéia) e wum si }f;f) entre um

inscrido, uma marca material: som, letrcf; inZa?m (‘llma

manuais). O processo de significagdo é fil;1¢ an f;;’:;limam
lalmente

social (Silva, 1998, p. 2).

componcs én(tiriefta'nto,‘ ¢ preciso que se diga que a prépria forma de falar do

Constante do belencmda c-lo homem urbano nfio por acaso, mas pela privagio

materio S eI'IS. culturais. Uma dessas privagdes € justamente, a auséncia de
o s que facilitem a sua inser¢do no mundo das letras. Vale lembrar q

vivéncia do aluno rural é com o cachorro, a gali ue a

, a galinha, a roga de milho e nio

com jo ; .
Inais, revistas Api igni
, cadernos e lapis. O significad
: o destes materiai
riais para o

aluno
aO S 4 » . N
chegar a escola é praticamente mexistente:
A cultura camponesa que enraiza a vida da populagd
Catugaba e arredores comega a se modificar no/ cgo (; de
e ; v . . ; nat
com as prdticas, objetos e simbolos da cultura lenaio
24 / o C a’

vineulada ao mundo urbano (Brandéo, 1990, p.88)

Os simbolos se tornam praticamente uma invasio do urbano sob
re o

Tural
um . . 5 ‘
> uma vez que o ler € o escrever ndo constituem um valor essencial p
ara o

hom
em ~n ;.
camponés. Ao contrario, nem mesmo 0 professor € tido como sabio
para

O campongs:
No entanto, indispensavel para "o ensino das criangas,”

i3 . jap 4 v ' ! ()
sujeito do saber escolar ndo é reconhecido como um entr

outros sdabios locais. Também ndo é percebido con}o ;};:

emissario de poder fora da escola. (...) Ndo se busca’ (?

[ | [ )

sabedor ou conselheiro a

mestre do lugar como um {ipo de
m valha a pena jovens e adultos escutarem. (...) Por

mo professor, ele ndo traduz os
qro resulla estranha a idéia de
valores da comunidade

que
outro lado, falando co

valores do lugar € ndo 1
uma  educagdo baseada nos

(Branddo, 1983, p.138).
Portanto, o professor, assim como a escola, representa para o homem

tural . .

a cultura letrada, com objeftvos praticos ¢ si

“outro” € ndo um de “nds”. E isto ndo
. [

mbolos que ndo significam para

0 ho
mem rural; o professor ¢ sempre
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ocorre por acaso, mas porque o professor ¢ aquele que néo raras vezes corrige o

aluno na sua forma de se expressar.

Entretanto, Silva aponta:
A Identidade cultural ou social é o conjunto daquelas
caracteristicas pelas quais 0s grupos sociais se definem
como grupos: aquilo que eles sdo, entretanto, é insepardvel
daquilo que eles ndo sdo, daquelas caracteristicas que os
fazem diferentes de outros grupos. ldentidade e diferenca
sdo, pois processos insepardveis. (Silva, 1998, p.5)

Ora, a pluralidade da cultura do camponés, vista sob esta ética,
consiste em ser camponés e ndo ser da cidade. Suas especificidades sdo aquelas
que s6 se fazem presentes a partir do momento em que se contrapde a cidade ao
Campo. Mas ela se torna muito evidente no momento em que se analisa o
individualismo egoista dos que moram nas cidades e a forma organizada que os
Camponeses possuem ao realizar seus mutirdes, “ajuda”, ou mesmo a folia de

Tels, que ¢ tio organizada a ponto de cada membro ter fungdo propria.
Outro fator que merece destaque é a importancia da linguagem neste

Processo de construgdo de identidade social. E na linguagem que os homens

mostram seus anseios, desejos e sonhos, por isso a linguagem ¢é perpassada de

€mogio e é nela que se constroi a visio de mundo dos individuos:
§ na linguagem, e por meio dela, que construimos a
Jeitura da vida e da nossa propria histéria. Com a
linguagem somos capazes de imprimir sentidos que, por
serem pmv,’so’rios, refletem a essencial transitoriedade da
propria vida e de nossa existéncia historica (Souza, 1995,

p.21).

Como se pode constatar, por meio da linguagem o homem cria as suas
telagdes sociais e por meio dela determina, constror 0s seus simbolos, seus

onstr6i a sua concepgao de vida, de classe e de trabalho.

valores. A partir deles ¢
se ser importante resgatar a fala do camponés

Neste sentido, acredita-
o e de vivéncia social. Através da fala e da

Porque ela ests carregada de sentid
privilégio de se mostrarem, se despirem diante do

Comunicacio, os homens tém o
arregado de vivéncia que se faz no dia a dia

Outro. E a fala um componente 1ico, ©
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de cada um ao interagir com a sua familia e seus vizinhos. Observemos o

seguinte trecho:
Eu comprei pa 1é, para quando a gente, pur exempro,
quarqué professor fala e se a gente fica em divida a gente
tem que { no diciondrio pa sabé. Esse é o causo meus que
ey comprei e tenho em casa. Porgue muitas veis vai
conversa cum devotado, um Juiz, ele fala quarque coisa a
gente fica indeciso (JM., fazendeiro, 50 anos, Alto do

Paraiba, apud Martins, 1981, 259).

Pois bem: Se a linguagem ¢ um fator determinante na construgio do

homem enquanto ser social, a fala deste camponés estd carregada de saberes e
Praticas que se foram construindo historicamente no seu espago social. Esta é

também uma fala repleta de meios e buscas, conforme pode ser observado na

analise a seguir:
: uir:
“Bu comprei pa 1&”. Este é um dos pontos mais polémicos se

analisados partir da linguagem. Ler para 0 camponés significa decifrar codigos
e simbolos que niio The dizem respeito. “pa 18” é a forma que ele fala para ler, é a
forma que ele encontrou escrifa. E esta a forma culta que ele deve apreender,
aprender a escrever ¢, em seguida, escrever. Esta “forma culta” ndo lhe &

tamiliar, 20 contrario, de certa forma ela é imposta pela propria forma que a

€scola concebe este individuo.
“Pa quando a gente, pur exempro, quarqué professor fala e se a gente

fica em duvida a gente tem que { 1O dicionario pa sabé”. O ponto mais
importante a resgatar nesta frase ¢ “se a gente fica em davida”, o mais provavel ¢
que as dividas ocorram constantemente em um ambiente de estudo. Mas a
a de submissio dos alunos e ao torna-los

Postura da maioria dos professores é
s no processo de ensino. Tira-lhes, portanto, o

Submissos trata-os como objeto
Privilégio da divida. Porém, se a divida existe, a pessoa indicada para soluciona-

la ndo ¢ o professor e sim 0 diciondrio. Todavia bem provavel que o aluno, ao

Procurar gg palavras no diciondrio, nfo as enconfrara, ja que o dicionério é
Construido a partir da lingua erudita.

.y b4 .
“Bsse ¢ 0 causo meu, que €u compret € tenho em casa.” Este trecho

demonstra o desejo que 0 sertanejo possui de aprender. Mas aprender sozinho,
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em casa, po i q certa seguranga em
, porque isto lhe da um Vi
certa seguranga ¢
seu modo de ver i
I as coisas

Em
casa ele p ]
odera encontrar a
as palavras sem fer ver
rgonha de errar
ar perto das

outras pessoas
“Porque muit
muitas veis vai conversa ¢
um devotado, um Jui
» uiz, ele fala

Ca

: Vocab ATl
u1arlO e 1 2 I 1 e
OI'CS

> Sura

de Thes diz conte
s dizer a v i d
r a verdade a respeito de alguma contenda. Ainda, que ele possa vi
, avira

ter a vi
vi es icionari
peranga de que apenas um dicionario ser-lhe-ia suficiente para
que o

ou 3
{10 ndo o enganasse.

A realidade é que nossas escolas rurais ndo se preocupam em resgat
gatar

0 homem
e - - . . M ~
como sujeito social e criam nele a ilusdo de que o simples uso d
€ um

dicionari
nario vai 1 jo foi orma-io m
ai fazer aqullo que a escola na foi capaz., tor a-1 ais conscient
p ee

ano, uma vez que lhe & negado o direito a uma
[e

ca :
paz de lidar com o mundo urb
j0, com direito a falar e ser ouvido. Ao

escola r i
rural que o respeite enquanto cidad
4 o meio rural acaba gerando no

contrari
i0, a escola urbana transplantada par
ompeténcia, inferioridade e timidez fato

camponé
n % ;
ponés uma enorme $ensagao de 1nc
ondigio de submissdo em relagd 3di
agdo aos cddigos

que o ;
corre para lhe impor uma ¢

do :
s saberes citadinos:
wal como o significado, ndo pode ser

O conhecimento,

separado de sua existéncia como signo, de sua existéncia

material como objeto lingiiistico. O signo ndo reﬂefe

aqiti, simplesmente, (ransparente, univocamente, de jbrﬁn;

problemdtica, significados  cuja existéncia pode ser
mundo extralingiiistico. Na perspectiva que

f) ()Cada a u‘“ b~
’

vé 0 conhecimento € o0 curric
volvido de forma ativa, ciimplice, na

Jo que contd como conhecimento e como
de produgdo, o signo é ndo
é mais do que isso, local de

signo esta en
produgdo daqui
curriculo. Nesse processo
apenas 0bjeto de disputa: ele
Tuta e de conflito (Silva, 1998, p.14).

imponante que se pergunte: que

, Na busca dos significados é
Signifi . '

icado tem a escola para © camponés? Que escola ele gostaria de ter? Pode-
significado € contraditorio e contlituoso e que

S¢ as .
segurar de antemao que este
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uta. Luta do professor, que acredita que

se tr .
ava em seu ambiente uma eterna 1

precisa ensi
nsi i .
sinar, mas nao sabe como; € a luta do aluno que embora quei
) a quetra

apl‘end . .
er, defronta-se com um ambiente diferente ¢ até hostil, diferente daquil
s 110

que constitui par :
onstitui para ele o seu verdadeiro saber.

erva esta na conversa entr
a entre 0S camponeses: “a

Outro ponto que s€ obs
querem escola para 0 S€
tretanto, ha uma contradigdo: o aluno

escola é ATi E
HCCGSSEll'la”
) cles i\ filho ler e escrever. O saber

€ im
portante para o homem do campo. En

que se sai i
sai bem nos estudos procura pOSterlormente a cidade para completar a
< [4

qu e fazer O I gr
al. Sobre isso esclarece Carlos

primei. .

. ra fase do primetro &f au ¢ dependendo do seu

esem ~ ) )
penho, ndo volta mais a0 meio TUr

Brandj
ndao
40(1983, p.223):
Mais adiante veremos que d escola ndo é percebida comao

um agente de formagdo do trabalhador rural, primeiro
porque de fato nada ensind d respeito; segundo porque ela
é campreendida como o lugar onde a crianga aprende
para poder deixar de ‘lidar com d terra’. Terceiro porque
entre subalternos, em geral, a escola ndo é compreendicia
como um agente de formagdo profissional, mas de
informagao instrumental, daquilo  que é necessario
adquirir pard entdo s¢ aprender uma profissdo: ler —

escrever e contar. (Brando, 1983, p.223):
o saber das coisas do campo ¢ aprendido

E por demais conhecido que
ecimento frans
proposi¢ao, copia e resolugdo de

nA tradics o .. .

adicio, no fazer diario, conh mitido de pai para filho. Ao
se basela na
o saber, O unico at

fala (que ndo € a fala do

contrario, o aprender da escola
etentor de tod
ate apenas da
, O aluno, algumas vezes, tem

ivo no ambiente da

€Xxercici
cicios. O professor € 0 d

sala de aula. Ele se utiliza constanteme

aluno e sim do professor) do quadro negro ¢ 40 gl
“ s

0 “privilégio” de utilizar jivros didaticos que ndo tratam dos seus assuntos, que

mente da sud vid

o falam direta a, mas tdo somente

030 lhe di .
he dizem respeito, que 1

da vi
a vida dos outros.
O curriculo escolar é entdo permeado de saberes qué ndo sdo os do

ho

mem rural, saberes Ue trata

sentido & - :

ntido, ¢ importante a fala de Forquim (1992, p29)
sncia que €

Uma primeird evid
conservagdo € (ransmissao

a cultura urbana. Neste

deve sublinhar € que se d
da heranga cultural do
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passado constituem inegavelmente uma fungdo essencial
da educagdo em todas as sociedades (pois ninguém pode
se subtrair ao imperativo da perpetuacdo do mundy
humano e da c'qqzlnzzzdadfz das geragdes), é preciso
prontamente admitir também que esta reproducdo se
efetiva ao prego de uma enorme perda ao mesmo tempo
que de uma reavaliagdo contimias daquilo que ¢

conservado. ( Forquim (1992, p.29)

Desta forma, os saberes tradicionais da zona rural devem ser
Tespeitados no interior da escola rural. Os saberes escolares devem ter uma
Cstreita ligagdo com a cultura e o saber local. Cultura que vai se colocar no
conflito gerado no interior do saber escolar e que se dard no surgimento de novos
saberes, os quais devem estar presentes no fazer didrio da escola. Mas estes

saberes nio sio particulares, sio saberes sociais, por isso a educagdo faz parte da

fOI’magﬁo e aprendizagem dos individuos.
No meio rural, os saberes giram em torno da propria existéncia

humana, Porém, o transmissor da tradi¢do do trabalho ndo é o professor na escola

mas sim og pais e a propria comunidade que, na lida didria, vdo repassando a
Crianga conhecimentos que julgam essenciais para a constituigio do adulto

r : .
CSponsével e respeitavel.
O saber do professor, na escola, ¢ um saber marcado pela propria

®Xperiéncia profissional que este adquire ao fongo dos anos:
O saber docente, s€ compde na verdade de vdrios saberes
diversas fontes. Lsses saberes sdo os

saberes das disciplinas, 0S8 saberes curriculares, os
saberes profissionais ¢ d pedagogia e os da experiéncia

(Tardif _Lessard e Lahaye, 1991 p.216).

provenientes de

s sabem ou deveriam saber quase

Pode-se perceber que os professore
[tura camponesa, a menos que tenham uma

tudo, todavia, ndo apreendem a cu
a comunidade rural onde

Vasta experiéncia em escolas rurais ou que perengam
faz Pessoa entre professores que

trabalham. Confirma esta tese a distingdo que
que moram fora do assentamento dos sem

Moram ng assentamento e professores

terra;



O problema do ‘de fora’ e do ‘de dentro’ é que os
assentamentos tem uma exigéncia de que a linguagem e o
conteiido atendam as necessidades do grupo (Pessoa

>

1999, p.203 A).

Poucas comunidades, porém, possuem clareza da importancia do
curri . A e

riculo, da linguagem e da cultura para a existencia da escola. Esta, além de

re : ,
passar conhecimento, repassa também uma grande bagagem da cultura
indivi . .

ividual do professor que ensina ¢, 0 ensinar repassa, por meio de gestos e

ati .
atitudes, seus valores, suas crengas € seu modo particular de observar 0 mundo

Assim:
[Incontestavelmente, existe, entre educagdo e cultura, uma
relagdo  Intima, orgdnica. Quer se ltome a palavra
‘educacdo’ no sentido amplo, de formagdo e socializagdo
do individuo, quer se a restrinja unicamente ao dominio
escolar, é necessario reconhecer que, se toda educagdo ¢
educagdo de alguém por alguém, ela supde sempre
cessariamente, a comunicagdo, a transmissdo,
alguma coisa (Forquim, 1993, p.10).

sempre
também ne
a aquisi¢do de

a heranca cultural do passado ou tradigdo

Desta forma, a transmissao d
cido pelos aldedes e antigos moradores

n - .
4s comunidades camponesas ¢ papel exer
s moradores de algumas comunidades rurais,

d ,
0 lugar. H4, mesmo, entre O
conhecimentos exteriores,
utros profissionais que, porventura,

fesisténcia em  aceitar vindos de técnicos da
E . s
MATER, agrénomos, veterindrios € ©

venham a interferir no trabalho das propriedades rurais.
de ser modificada a partir do momento em que 0

Esta relagdo po
render sempre. Esta atitude exige do

Professor se coloca em uma atitude de ap
dividual, tempo € disposi¢do para se colocar na

T . .
Professor, além de boa vontade 1
apaz de dialogar com as diferencgas

Posigdo de professor pesquisador. Professor ¢
saber como também o saber dos seus

€ a partir delas construir ndo apenas 0 €U
e a teoria € @ pratica, John Elliott (1991)

"l .
alunos, Para resolver o impasse entr
em que os professores e

isa-agdo,

Propde que se desenvolva 4 pesqu
ara resolver 0s principais problemas na

Pesquisadores possam trabalhar juntos P

sala de ayla.



Todavia, ao se propor estratégias como a pesquisa-agdo, esbarra-se

invari :
variavelmente no problema da autonomia dos professores em sala de aula. O

u ~ . 7z ~ .
que ele faz ou nio tem muito pouco a ver com Orgaos normativos como grades
>
cl o ;o . .
uriculos e decretos. Ao contrario, a maioria dos professores, sabe que na escola

eX' . . .
istem estes documentos normatizadores, mas nunca 0s viu ¢ muito menos fez

uso deles:
Seguramente d maioria dos professores ndo conhece o
curriculo (..) OS professores ndo sabem nem se o
currictlo novo esid funcionando (Morosini, 1990 p.109).

Embora Morosini tenha feito estas consideragdes pautando-se nos

c . . :
ursos de ensino superior, 0 que s€ percebe € que com oS professores das escolas

ruraj X g : . : ~ :
urais a questéio nio é diferente. Os grandes balizadores curriculares sdo os livros

didaticos. On seja, quem diz na verdade 0 que ensinar € como ensinar, sio os

a : '
autores e editores destes livros.
e submissdo no mercado de livros, os

Para romper com este aspecto d
ua autoridade dentro do seu espago profissional.

Professores precisam resgatar a s
onomia do professor, quer

Para tanto, o saber do professor é imprescindivel, a aut
Seja ele urbano ou rural, s6 lhe € conferida a partir do momento em que domina
ae competéncia.

0
$ saberes escolares com segurang
ade de os organismos gestores da

ande a necessid

Por isso, € gr
educagio, e em especial da educagdo rural, comegarem a investir em cursos de

fOrmagﬁo de professores. Na verdade, © problema da formacgéo s6 tem sido
ou nada tem influenciado na

tratado com medidas paliativas, que muito pouco
atuam nas salas de aula. S6 a busca de

Pritica pedagogica dos professores que
constituido como momento rico na formagio

¢ : <
ursos de reciclagem ndo tem S€

docente. Ao contrario, é necessario que S¢ repense
jo docente.

alizados os saberes produzidos nos

estes momentos para que eles

Venham a se constituir momentos de produg

Ha, pois, urgéncia que s¢jam soci
ais a fim de que
stituicbes do ensino fundamental e

CUrsos de pés-graduagio do P as pesquisas feitas possam
fepresentar alteragdes significativas nas 1l

médig.
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E importante destacar, também,

que estas praticas foram

h‘Stoﬂcamente construidas ao longo dos anos na escola e na experiéncia de

Mundo. Com certeza, estes professores tém, em suas decisGes, elementos que

foram se consolidando ao longo de sua pratica escolar.

Para finalizar,
Mas isto significa que enquanto contetido de ensino foram
submetidos a uma radical descontextualizacdo com fins
diddticos e escapam por isso de swa cultura de origem
para se incorporarent q uma ouira cultura de tipo escolar,
“escoldstica” ou “académica”, que se pode caracterizar

como  polencialmente “transcultural’(Forquim, 1993,

p.124).
Para a escola rural este é um componente que precisa ser resgatado, A

Pluralidade cultural, suas especificidades, os seus valores precisam estar

Presentes na escola rural como um todo. E negado aos professores e alunos da

20na rural o direito de construir historicamente a escola que eles gostariam de ter.

Como foi possivel perceber, 0 curriculo € essencial para direcionar

Mal o tipo de escola se quer para a zona rural.
Mesmo estando melhores equipadas, as escolas rurais nucleadas

deixam muito a desejar em termos de reflexdes a respeito dos seus curriculos,
dos valores que permeiam 0S Seus €Spagos pedagogicos, de considerar sua
clientely como pessoas capazes de serem sujeitos no processo de construgdo do

Saber oy como seres que podem atuar politicamente 1o seu €spago de vivéncia e

Convivéncia
Ao tratarmos destes assuntos, estamos como que ensaiando um
C
eio rural. Como ficou claro, as

Pontap¢ injcjal para que se inove a educagdo dom
cola rural gostariamos de ter e sobretudo

iseussdes a respeito de que tipo de es
aluno rural em toda a sua especificidade precisam

Ue tipo de escola atenderia a0

Ser feit
as
ada apos todas as discussdes suscitadas,

Oferecer uma resposta acab
as posturas até aqui apresentadas. Quem podera
<

S 1 ro. .
“t1a no minimo, incoerente com '
ja. com certeza, sera o camponés. E claro que se for
?

t
Cr essas respostas algum d
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rurais, nucleadas ou ndo, o respeito que o

desenvolvido em nossas escolas

homem do campo merece.

As idéias de Hernandez (1998) realgam esta postura: A necessidade de

projeto de escola proprio, capaz de levar

extrapolar, de transgredir, de criar um
ar... E preciso ir além para se

mudar, de transform

em consideragdo o desejo de
nio uma escola urbana localizada no

criar a escola rural para os alunos rurais ¢

meio rural para alunos rurais.

S especiﬁcidades, as escolas rurais nucleadas ja

Pensamos que, em sud
embrar, todavia, que este ¢ apenas

s0 um marco na conquista dest utopia. Vale 1

um comego.




Consideracoes Finais

Levando-se em consideragdo a precariedade das escolas isoladas, o

f - :
ato de uma professora lecionat simultancamente para S
a de qualificagdo profissional da

série, ¢ a falt

alas de pré- alfabetizagdo,

12! roe a . . )
série, 2° série, 3" serie € 4
que trabalham nestas €5
se como um modelo alternativo

maiori . . .
aloria dos profissionais colas, as Escolas Rurais

N . . :
ucleadas, no municipto de Cataldo, constituem-

a par x
para a educagdo rural.
¢do. A separagio das turmas por

Virias sdo as vantagens de sua oria
oderem contar com toda a estrutura fisica

Séri _
érie, o fato de, a partir dela, 05 alunos P
abilizagdo de uma melhor preparagao de seus

exi :
istente nas escolas urbanas, a Vi
1. Ora tais fat

ivo salaria ores sio importantes para a

I' - ~ .
professores em razdo do incent
aluno rural passa a ter melhores

melhoria de vida do homem rural uma vez que 0

condics -
ondigdes de estudo sem S€ desvincular do campo.

Biblioteca da [scola nucleada
Santa  Inés. Foto tirada em
Setembro de 2000, por Glaucia
MMaria Siva = Lsta folo tem a
propriedade de mostrar o quanio
q infra-estrulurd é melhorada
nessa modalidade de Escola.
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Todavia, existem questdes que precisam ser tratadas imediatamente, ja

que problemas como transporte gratuito para estas criangas e condigdes materiais

que assegurem a permanéncia dessas criangas na escola, podem inviabilizar

qualquer inovagio que se queira implantar no meio rural.
Vale lembrar que historicamente, as escolas rurais tém sido relegadas a

Um segundo plano, o que nos leva a pensar que a politica de municipalizagdo e o

FUNDEF niio vio alterar as politicas que vém sendo desenvolvidas desde a

mplantagio da Republica, a ndo ser que as comunidades escolares se organizem

Para exercer seriamente a cidadania a fim de resguardar os seus direitos.

Criar, inovar, refletir acerca do curriculo e da cultura camponesa é um
€Xercicio urgente e necessario ndo so para os estudiosos e pesquisadores, mas
sobretudo, para professores rurais que se relacionam cotidianamente com seus

alunos nas varias instituigdes de ensino rural.

Colocar o aluno como figura principal no processo de ensino
Aprendizagem, considerando-o como ser pensante capaz de refletir a sua prépria
alidade ¢ a partir dela construir seu conhecimento a partir de um olhar
a do conhecimento € a partir dele busca saidas

tr. .
ansformador, que se apropri
condigdo de submissdo, pode ser um bom comego para a

alternativas para sua
da com mudangas que precisam ser

busca de uma sociedade mais compromett

feitac . . i
“1tas inclusive nas proprias escolas rurais.
significa ainda mais,

Considera-lo como sujeito, neste sentido,
viduo que possui uma cultura prépria,

S. ‘ . .
18nifica observar este aluno como um indi
eio onde ele vive. Experiéncias que precisam

o . : ,
I experiéncias valiosas para 0 m
uno no seu proprio meio se

a permanéncia deste al

ser r. s
T Tesgatadas para viabilizar
e nio se caia no equivoca de se criar

A8im for o seu desejo. Mas é importante qu

Uma educacio com qualidade inferior para 0 me10 rural, isso seria o oposto de
a0 contrério, de criar uma escola rural

t -
ido que se propde neste trabalho. Trata-s¢ |
QY€ venha valorizar o aluno camponés em toda a sua amplitude cultural de
Conhecimento, de organizag#o, de zelo e de moral, valores estes tdo importantes
>

Parg o homem do campo.

e —
e T oo e
T e T S
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ste aluno que faca a opgdo de

£ necessario, POis, permitir a ¢©
ir para a cidade em condigdes de competir

perm :
anecer no campo ou de s¢ transfer
ou, se permanecer i

submissdo € exploragdo que vive

a«ball 5} >

a das condigOes de

u Al
ma anjlise da realidade
ncontrar caminhos para solucionar tais

h .
oj¢ o homem do campo @ fim de €

problemas.

que s€ criem mecanismos para que os professores

a sua formagdo profissi
0 asua docéncia quanto O

Mais, é importante
onal, como também

da Z
On ¥ ~ r
a rural possam nao S0 melhorar

refletir sobr £t i
r sobre a sua pratica a fim Je “transgredit” tant

ar as questoes rurais.

seu £ .
proprio modo de ver € analis
a pretensdo de esgotar um

e este trabalho ndo tem

Lembramos qu
g escolas rurais €, m

assunto ti i
o tio vasto ¢ complexo como a ais especificamente, as
?

€s .
colas rurais nucleadas.
que © desenvolvimento dos estudos na area de

4 institui¢do €S
ais dos alunos a respeito das

Porém, acreditamos
o meio rural Vi
sa oral com 0S P
eriam imensamente interessantes

recurs

. 0s humanos para colar, formagao escolar

1rect . ;
onada para o0 me1o rural, pesqul

utros temas S

relacs )
¢Oes escolares e inumeros 0
fundamental para

m de se€r

tema de pesquisa, alé o desenvolvimento da

educacy
¢do brasileira
ancia, a opgao por incluir as

Acreditamos, ainda, ser de suma relev
Rodrigues Branddo em um estudo que trabalha

se analisar as ©
tro do ensino aprendizagem.

idéi
as de Paulo Freire ¢ Carlos
Jucagio. A0

como 0 el
de s distanciar da realidade dos

scolas do meio rural, €

com ~
a concep¢ao formal de €
mos O aluno

¢ao rural po
rural deve ter uma fungdo de

m
portante que considere
al que a educa

Ora, nio &
ra, ndo ¢ por ser form
a escola

Seus .
educandos, ao contraro:

tran . .
sformagdo para 0 local onde esté inserida.
problemética do curriculo rural, percebemos a

Ao se analisar @
nee . ~ a1 L .
essidade de se desenvolver um de carater inovador, instigador,

reflexi izar
exivo que possa levar 0 aluno 2 contextualizat @ re
a probleméﬁca que envolve hoje o

as alternativas para
jo que trabalhe em uma perspectiva

alidade em que vive para, a

parti
r dela, buscar said

Cam A .
ponds. Neste sentido, yma edueas
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dialéti . ,
alética, onde a escola passe a entender o sujeito enquanto ser social que, ao

refletir sua realidade possa transformar a sua comunidade.

Unir essas idéias a idéia de escolarizagdo no campo € dar oportunidade
bara que os alunos das escolas rurais possam ter consciéncia do valor que possui
4 Sua participagsio para mudar a consciéncia do homem do campo, uma vez que a
€scola rural j4 se constitui uma luta apenas pelo fato de existir.

Outro fator de relevancia é o respeito ao aluno enquanto sujeito do
Processo do proprio conhecimento, 0 que nos leva a considerd-lo como sabedor

de uma cyltura que embora ndo sendo letrada se constitui em um elemento

i . -
Mportante para si e sua familia.
a fazer parte do cotidiano do aluno

Portanto, o saber escolar precis
ar, se esta escola existe, ou, 0 que ¢ necessario

Iy
1al, 0 que nos remete a pergunt

’1 > . .
Para que ela venha a existir.

Analisar os modelos de escola
s, neste sentido, sdo um modelo, mas falta

s rurais existentes pode ser um bom

co .
Me¢o. As escolas rurais nucleada
o ideal ¢ idealizado. Vale lembrar que isso so sera

ain :
da muito para se alcangar
s modelos ja existentes forem

C . X
Onseguido 2 partir do momento em que O

cong; <
Onsiderados na e para a construgdo de outros.
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Entrevista com o Senhor Geraldo Cardoso

O Senhor Geraldo Cardoso trabalhou na escola rural desde 1969. Foj

ampanha de alfabetizagdo que ocorreu em 1954. Hoje, j4 no

Contratad, pela ¢
aria

frabalhg epy sala de aula, mas trabalha no setor de transporte escolar da Secret
a 20 de maio de

Municipal de Educagfio. A entrevista a seguir foi concedida no di

1999, nas dependéncias da Secretaria Municipal de Educagdo.
_Eu entrei na prefeitura em 1966 mas antes eu participei da campanha 3

Megeg depois ey parei em 66 eu fui para a escola rural entdo 56 trés anos atras ey
aposente; ¢ deixei de dar aula. Eu morava perto da escola onde eu trabalhava. A
€scola erq a escola isolada da fazenda Anta Gorda. Depois surgiu a Anta 2 e g

Antg 3, Eu era da Anta Gorda e depois fui pra Anta Gorda 2. Ndo me lembro

Quantag escolas tinha na época porque nio mexia com papelada. S6 aqui na
Secretarja € que comecei a mexer com papéis. Na época da campanha, Kelly

Wilg; ¢, 140 ¢ falecida ndo ela mora e Goinia; ela pagava com um envelope, a

¥ . .
Sente chegay cfg j& estava com o dinheiro arrumado.
Na época o Secretario era o Sr Wilson Barbosa que trabalhava em regime

de col

aboracdo. Ele ndo recebia. Ele era funciondrio do Estado e da Prefeitura, e
horas vagas ele era Secretirio da Educagdo Municipal. Ele era muito

nNag
exj , . A rofessor tinha que dar uma aula
Xigente Faziamos reunides todo més e cada p

Para os outros colegas. Chamava os professores para sc reunir em' d'eterminados
IOCais_ Nesta época j4 havia muitas escolas estaduais s6 ndo existiam escolas

Unicipajg, Davam mais preferéncia as pessoas do préprio local que. era mats
fcil alojar, Quando ndo encontrava, morava na casa de algum fazendeiro que se

. feréncia para as pessoas que
1 . . vam preferénci
SPunhg , alojar este professor. Mas davam p | .

professoras que 1am da, cidade elas ficavam
as

Moravam g por perto. Porque

. ja ndo retornavam mais.,
POr al més e quando vinha na cidade receber elas ja ndo
o tinhamos onde morar, ficava longe da

Na fazenda era dificil, as vezes nd N
as pessoas que moravam na zona rur al.
[¢

famis o
Milia... Enge a preferéncia era para
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Fram ranchos de palba enfincavam forquilhas

As escolas eram precarias.

¢ faziam mesas ¢ bancos d¢ tabuas. Era aquela fila de criangas que S€ sentavam 8

co. As escolas eram construidas pelo fazendeiro. O

para arrumat os alunos. Quem

alunos em um sO ban

fazendeiro arrumava o jocal ¢ falava com 08 pais
pagava o professor era @ prefeitura. ge o professor fosse de fora, um rapaz ou

uma moga, o fazendeiro arrumava o jugar para 0 pr
o ele arrumava © Jugar para €sses

muitos filhos entdo precisavd da escola ent

ofessor morar. As vezes tinha

professores morarem.
Nessa época a escold ja exa bem yalorizada, j existia a merenda escolar, 2
escola ficava em um local que fosse pl-éximo para todo mundo, entdio muitas

v . o,
ezes perto da escola 10 havia agua, €8 mesmo
inima condigdo, 1nao havia lugar.

0 existia a M

ja fiz merenda €m fornalha feita

€ : . ~
m cupim muitas vezes, pOrd’e nf

ge pra fazer o lanche. Buscava agua

Mais custoso era carregal agua, as yezes lon
para beber € agente buscava

em cabaga em garrafa. Cada aluno Jevava a agud
¢ tudo bem arrumado. AS criangas

para fazer o lanche. Ndo ¢rd como hoje que

andavam 3,4 1éguas para chegar a escola.
filhos dos carvoeiros ou dos empregados

O namero de evaso €r
certa razao, ou seja O

das fazendas, Existia muito; mas na zobd rural tinha uma
o Servigo acabava eles 1am

POvo 1a para as fazendas procurando servigo; quando
olhado s€ existiam filhos de

e
mbora. Mas sempre Pare |
os filhos dos agregados logo 1am

embora, Entdio o que contV® como © quadro permanente era os filhos dos
poca que M2

fo olhado. Houve ©
di outra professora. Entdo construiram

fa . .
zendeiros pois eles eram

Anta Gorda... Ja

fa . L.
zendeiros, Toda vida 1550

lecinne: aed 3
ecionei até para 60 alunos. Entdo €U pe i -
ot . oj ficaram SO 4 @ unos
011t1~0 I.an()h() perto daquele que Jé CXISua- Q aﬂdo cu delxel a
" mero € muito yariavel 60, 30. S0 que

It .
4 mesma regtao, no mesmo jocal. ESs® e | |
de 15 alunos: Nio, construiam,

e 5 .
les ndo construiam umad escola pard m N
enos de 15 alunos, a0 levantava

. At 1
Porque eles nio pagavam U profess®” para I

Mesmo. Porque geralmente quaﬂdo femm

a evasio de 5 ai ficam pelo

Menos 10, Toda vida 1550 fol olhado-

e e T
e . e

g T




foioP AMP 7. Eles constam aqui nestes arquivos © nao

sei do que se trata. Tem esctito professor formado pelo PAMP ¢ u programa’

de formagao de professore
g vinham pard a cidade estudar

_ Como foi o que

_ E um programa s. B 0S8 professores tinham

cur : .
urso também, Todas ferias os professore
ferias de julho ag agente fazia a 1. etapa

i
inclusive o PAMP que tinha 4 etapas: Nas
ais dois meses. Eram Cursos

e
no final do ano agel
er 08 problemas das escolas € pard

T LA
preparatérios para 0S professores
mi : . )
im foi valioso viu 7!
_Quem dava egses CUrsos Sr.

FG. A Neila ja foi nossa professora, 05

__Eram os professores daqui,
ava 0 estado € 2 prefeitura €

Bras i4 foi
as ja for nosso professor, o OVl

pagava esses professores.
am t0d0S tinham 2.2 grau?

_Quando esses
4® série ja €rd professor

_ Nio, nio. Tinham qu€ ter
melhomndo Quem pagava

¢ que 12

de
pois com 0S cursinhos
508, 0 umicipto pagava oS

esses
cursos era 0 estado.
a. O0s professores vinham

I\ . . -
professores, ¢ o fazendeir® fazia O
estado que™ pagava. Tinha vez que &

ojado (4, teve Uas yezes que

da
a fazenda pra ca e ficay m

da dava uma

ye
zente ficava na escold porque
estado que pagava, ¢ ain

a N
gente ficava no Mara Turismo

b
olsa de estudo. Tudo jss0 Na gpoc or dava ol
o senhor na

_Conta uma historia intere ante
escola rural.
Ha. ndo t i coisa 13 ra 180 dificil nessa © gpoca VT aqui em
4. pao tem ul
: 5 meses
Catal3 o sem VIr 12 cidade. fiquet
aldo. T : fiquet 5 mes
Teve uma €pocd ne eu 114 _
i g S Wilson falou

sem receber. Mas quando €% a qu

assim. Eu ndo vou € pagal- Quando ® gent® fol® ?HE : ey avisava Vou sail

casa, agente ndo tinha €07 avisar O™ dar o ,nao ‘,b do, Doming

tal diaE 1o tal dia tinha que v ipha que ¢ no did atil. No Sabd o. Domingo

&0 adiantava. Nao €12 dia atil pdo €3 IV nada, & , : 9
entrot © calrio €2 muito bom

_Senhor Geraldo quando




a 120.00 cruzeiros mas aquilo cra muito

--Era bom demais. EU ganhav
dinheiro.
_Nio era pouco como 0 povoe ganha hoje !
comprar muitd coisa,depois

Ndo, ndo erd muito dinheiro, dava prd

foi desvalorzzando cada vez mais:

das 01535 ndo acompanha néo €7

_ O salario sobre mas 0 preso
_ Nio acompanba
alunos € 0 senhot..

_Conta pra mim uma
-q 0 dia- adia da sala

Como é que era os alunos do senhor-
de aula, como € que funcionava"
_Funcionava com simplicldade era tudo €113 pio tinha pada que lmpar.
o. Eram 08 alunos que

ra de ram

U '
m ou oufro menino yarria com qma vassot
abalhavam eram os alunos

yida 08 ¢ alunos

vartie )
arriam porque nd minha escola toda vt
rlenta(;ao minha et fazia a programaqﬁo e

que com ©
elas ja sabiam,

ue
que preparavam O Janche, SO
o que era pra cada

C LA f
olocava 14 na parede- Entdo eu 0 olocava 18

um
a fazer. Eu achava jmport
ni

0 eu.Elas tinham que ¢ aprender

_ E os meninos também ja

jam pra cozinhd mas cles ¢ ajudave

junto. Depois €U peguex

— Niédoos meninos nao
u buscava )

ag :
gua e buscando 1enha, 50 pmque eu1d
o dia de gabado, €% pegava 08 alunos

camionete Os meus alunos nao

ary
umava um dos pais © puscav
tenho aluno hoje, por exemplo

tei . o
¢imavam comigo nac- Eu etd a muito enérgico- B4
do Rio o Verde. A

a Adeli . .
delina foi aluna minha, €13 ,
» orofessord 14

Nora fni _
ora foi uma das primen'as aluné '
' r
Dalva que foi aluna minha € esta trabqlhando aqui 10 justino € P
7V,
gente que trabalha na mineraqz"w, tem gente que
A
_Todos foram alunas 4o genhor-- © eré

Cartilha Caminho Suave

mé o
todo era o silabt 0!
abi ava @
_Néo... O método erd © o silabico: agente U8 | .
dificil; até hoJe © ¢.Se ndo souber introduzir
ser )

ne
sta época, Agora na0 deixava de s
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be
m, e dividir 0 trabalho. Tem que saber dividir 0 trabalho. DO pre da 12 da 2t
éad’ serie. Tinha que saber dividir ©

da 3 a 2

a¢ da 4.2 Eratodo mundo junto do pr
para irabathat junto ©
a3.%se tivesse mais era @ 38 com a 4

traball
alho. Eu coloco 2 32 gérie om a 2’ gérie com 2 A*. se

tive .

sse menos adiantado €rd a 2.1 série com 3

cert . . .

o pra trabalhar junto. Sim porque existe 0 trabalho individual € © trabalho

trab'xlln se
wbalho dirigindo, € dividia a sala

di
rigido. Porque 0 pre POt exemplo 1 m a dirego do professor ndo €

! Entdo
N n <

tio toda vida quando um estave
que aC()ll'[eCld de CpOCE\ cu

e
m pequenos grupos. Tinha qu
tinha 9 tinha 10. Foi um dos

tinha
a um aluno da AP série, em O
me lembr0 bem que agente tinha

pl‘im - . 1
eiros alunos meu. Ele hoje © professor E
a. depois ? aqui pra ver s entrava na

50 fazia 12 14 e fazid aqui pra ndo ter

50 4
Sér . " , ;
rie, na época ndo e 59 era colegial, entt

fazer
er a Gri
o teste da 4 * scr1€ que €*

mbro-me pem dque D@ vez do

professor. Lem

marm
clada, nem prote¢d® do
0 alunos

Gutenberg eram 9. Meus, de X {4 vieram - mundo passou- Tinha 9
- Que pelezal EU fiquel

aqui .
, da fazenda. 0] Gutemberg tirou €
eu mMesmo cheguet € nao

satisfe; :
isfeito, fui muito elogiado.

d
avam papo, nao podia chegal perto

que yinha ac0
cazer e ficavd junto

ue pedir © pai pra t
ue a gente conhece vocé

-Maserao senhot
_ Sim claro, porqu® ageni®

ali vr
pra dar forgas pra eles porque
. Jha era €558 ai. Agora, €Ul

X diﬁculdade que iy

tem
ruranga nio ¢
jo gostavd Je trabathar com

sem
pre trabalhei com aluno meu que U
o que vem de outra escola.
om 08 fithos dos agregados?
o lugal, af deixa de estudar

qvam Sem fazer provéd sem

— Mas iss0 ja @ qcontecia 12

_ Acontecia sabe 8 geralmen nte

por .
que & dificil ndo &7 Havid vezes 4
_ ~qm 08 pais, © pem voltam 1d

fa
e
r nada vocé sabe eles Va0 em , :
ecuperar aele aluno © o dificil

esc .
ola. Af tem que volfar & tudo ndo & Vo
q questac da papelada do aluno

— Senhor Geraldo erd muito ©
1.0 — nossa a papelad

nig er
era? Ou era tudo feito




atéad’ cérie e ndo tinha registro- Nio tinha

d . ~ ALl
emais, voce€ V€ tinha aluno que jaia

jeito de dar qualquer diploma para ele, era dificil -

_E tinha diario, tinha poletim?
__Tinha tudo. Tinha que preencher tudo, tudo. Olha o pior era o plano de

aula. Esse € que €1a um problema viu? Uma sala de ple ad’ vocé fica perdido
que fazer 0 plano do mesmo jeito

tem que fazer o plano patd todas
50 tinha supervisor que olhava plano

t .
anto pra dez quanto prau
porque eu sabia que precisava. Depois ia ©

m - :
as eu fazia para mim mesmo,
tinha. Supervisor- Depois quando ia 0

S -
upervisor olhar. Mas nesta gpoca nao

olhava caderno do aluno, olhava a limpeza da

supervisor

pervisor na escola, olhava plano
es

cola, olhava lanche, olhava tudo-

. trabalbar com o senhor quando 0

_Genhor Geraldo €2 professor? que fol

S Ve g
enhor foi dividir da turma det certo?
_ Otha quando iniciou foi aque ele f -abalho porque ninguém queria me
jcrano. Fol

fulano € 0 ® 1o sorteio porque aluno

dei x ;
ixar ¢ eu ndo pude falar € O

f: ; ~
alava ha eu ndo quero largar O genhor, 0% pais fald 1

vam: ndo que meu filho deixe

0 N
senhor, ai eu calei que 10 € por era uma necessidade. A
: que com ela eu tinha que ir na

meni
enina que era professor? erd

e
scola manter a ordem ola ja 14 M€
dava @ br

nhor Geraldo yenha cd me ajudar

u :
m pouquinho, e¥ chegava lae
disciplina, tinha que chegar 1M h

da vida tanto € que agora

direiti .
ireitinho... era exigent®
ue trabalhava 14 na Gomsfeml

v :
ecentemente eu reced! presente de aluno MY
cle diss€ assim: S

E
u estava passeando na peoudria &
se 0. Entdo ele disse: Mas &8 queto
nhor um presente. Fu disse pio M Pfemsa,
m, um radio; porque 0 que eu sou

dar. O que o senhor quer? Uma televisos U um
che guel em

h .
oje eu devo a0 senhof.. Entdo e
50 €7 porque realmente S€ nio

- Senhor Geraldo ¢ muito catificant®

genhor Geraldo et quero dar ao

tl ,
vesse na época il professo” que

Cri
langas estudarem?




_-Nio. Nio teria. Hoje ¢ bom porque e carro que vai nd porta buscar.

Naquele tempo ndo; ndo tinha nada. porque s€ & gente nio fosse até a escola, 08

oje ja tem carro que busca ©

na época nao tinha entdo erd dificil ndo &7 Eu tenho 32 anos d¢ prefeitura. Eu ndo

asso dos 30 anos, mas €

aposentar ndo. Ainda estou (rabathando © agente sem compromisso ¢ dificil ¢

alunos ndo teriam cOMO estudar. HO aluno, leva e tras;

aposentei ainda mas eu p eu nao tenho interesse de me

complicado.

_O senhor achava muito dificil alfabetizar?
gente ia

punca ficod pinguém pra tras, 2

_Sempre consegul ¢ 11fabet1za1
; mais certo até achar uim punca ninguém

podem da
sente olhava € nio dava

"
procurando qual método que
ficou pra tras nunca. As vezes até € contrel alunos que age

nada por ele ﬁ-ancamente’ mas semp}e OIISC%,UI alf"ibCUZﬂf.
dmitia de forma 4 alguma? — — Nio

enhot ndo &
iro muito @ aqui nd cidade, Aqui € dose

¢ jeito nenhum. Nuncd permiti, €%
Castelo Branco.

u ful Jecionar ¢ aqui 14 n0

viu? :
u? Depois que eu vim para ¢
alar a verdade pra voct

p .
elo amor de Deus! Nao chega 1M
Olha cadeira... et level as

n
a zona rural agent® consegue a0 or a ordent
cadeiras pra la g anos, 88 cadeiras estava povinhas, novinhas. A pnmena
>
.. ¢ porque senio yocé entra €m

r
eunifio minha cta pla fl‘]r com
5. Entao yocé chamd os pais ©
| i ue eu
as cadeiras para SeUS filhos tudo povinhd, S 50 pord .
- Junos. £ deles mas ndio ¢ pot 1850

co . fala:; Olha, €4 you entregar
ntradigio com 08 pai
quero elas de voltd
també . . :
mbém novinha, 1a0 € para mim, ©
i ~o Fu a quero novinha, € ele

que ele vai riscar ela o cani
a pra mim, Ha mas

Ti
scar ela com canivete ele PO de tr de cadei
. o ocar de ¢@ eira
N " gele nego®® ©
nguem riscaval Eu colocavd, pra fio ! 1
omt porque ai ele chegava © olhava ©

colocavd on

CO
m ouro e numerats ° h aquela era dele.
i o
nome dele 14. Colocavd o nome na cadel enino ches “ S¢
ai vai pagar. & porque
Oh! Essa ¢ a sua val selar dela ~ Porque s¢ ¢ nirega! 5 "P - (]1) )
ecreio ev nio deixava
tem . chegou @ pora do ¥
outra coisa também olha menino
, - ccre oépl‘ab rincar. Eeu bnnmva_mnto
0. Nyyomens-

c trarem na gal d auh nao
om eles jogava 1t ft Aebo { com memnos

b T e

L A e e
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a escola? Porque no comego era rancho..

- Quando é que foi construida

Quando isso mudou?
i o governo do Divanio. Foi o

— Ficou muito tempo na minha época fo

Divania & , ,
ivinio é que fez. Até na €poca dele era rancho

— No mesmo lugar?

ue era longe.

— Nao eu pedi pra fazer mais perto da agua pord

—  Senhor Geraldo, muito obrigado, € até logo.

—  Até logo.
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AUTORIZACAO o

documento, solicitar a autorizagdo da ex-secretdria da

a Rocha de paula, para me dispor da

cn : . :
trevista por ela concedida em fevereiro de 2000, nas dependéncias da

Venho por meio deste

E 5 . :
ducagio Municipal, Neura Ferrelr

P Y oI .
refeitura Municipal de Cataldo.

Esclarego ainda que sera utilizada
sdo municipio

r cordiatmente pela disponibilidade

para documentar @ pesquisa realizada a

respeito . ~
speito das escolas nucleadas rurat de Cataldo.

ade para agradece

Aproveito a oportunid
allo por hora realizado.

em c¢olz
colaborar espontaneamente com o trab
Por reafirmar e concordar 0 que esth escrito nas paginas em anexo, assino o

presente documento.

Catalio, 20 de setembro de 2000.
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a Educagiio Municipal

Entrevista da Ex-secret:iria d

Neura Ferreira Rocha de Paula

[¢

Municipal d 3 ente ¥
1 e Cataldo. Atuaim
vereiro de 2000, na Prefeitura

i realizada em fe

assessora no gabinete da

prefeitura. A entrevista fo

! Munici
unicipal de Cataldo.
cé foi Secretaria da Educago?

_Em que gestdo vo
naldo de Mesquita.

_Na administragéo do Dt Agui
_O municipio de Cataldo possui apenas ¢

_Nao nos temos arbanas tambem- A Escola Pedr
a 0 ensino fundamental completo de pré a 8

stelo Branco que€ também funciona o

scolas rurais?
o Neto Paranhos no

bairy

o Pontal Norte onde funcion

nos t . :
emos o Nilda Margon Vaz 10 bairro Ca

fund
amental ¢ junto dela tem o pré-escol
e uma escola S

jardim Brasilia,
q tem a creche Ana Maria

ar Professor Anibal Rosa do

Nasci
cim ' .

ento, formando quase qu 6. Inclusive com patio Unico.A
que fica 1O

rto desta escol
o CAIC que funciona através de

eSCOIa .
Wison da Paixdo funciona o ensino

fund
amental até a 7" gérie. Bem pe

Gui
- _ L a
ardes. A maior das escolas municipats €

¢io do estado €

ria da Edocad
r 0 prefeitura- Nele funciona 0 Ensino

ndonga vaz. Es
u menos 180 criangas

um s I
convénio entre Secreta prefeitura. Em 1997

acabo
u o convénio ¢ passou a st
ta creche ¢ bem

olanda de Me

Fun
damental ¢ a creche Irma I
to para mais 0

grand. . .
e e muito organizada com atendiment

40 preenchidas?

cientes para
m um periodo P
e uma turma fica de manhé

_Todas as vagas S
manda. Inclustve 0

e nio sd0 suft

e ficar s0 €
o dia todo, hoj

atender @ de

Jard;
dim de Infancia, teve Q¥

dem
a )
nda. Antes as criangas ficaVah
g-escolares temos outras:

a demanda. Pr

Outra

t fica a tarde isto pard atender toda

em 1 .

0s a Patotinha, temos © Frei Jodo Francisco; © temos o Cleonice Vaz com
dades citadas ficam em bairros

a5 estas uni
m convéni

& escola Tod

a prefeitura m

berear:
r¢ario. Jardi
o, Jardim I ell e Pt
o e da assisténcia as

da o
cidade. Além dessas

anté
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crech i
es:S3o  Francisco, gio Sebastiad e a0 Recanto Infantil fornecendo
dos gEneros alimenticios. Temos também a Escola Agricola

funcionarios e parte
um ensino diferenciado voltado para

que fica bem proxima de Cataldo. Oferece

as praticas agricolas.
- A senhora acha Que daria para implantar 0 modelo de escola agricola

para as escolas rurais em geral?

- Seria bom que @S gscolas rurais 4 atendessemt melhor as pmicularidades
dos alunos que dela fazem parte, sem contudo esquecer que alguns pretendem
o campo- E pIeCISO lembrar que é um tpo

;cularidades: horticultura, granja(

de escola que fica ©
as acomodagdes para 0S alunos que

porcos ¢ galinhas) reb'mhos

e
permanecem na escola

escolas nucleadas

- Como foi 0 inicio da construgdo das

- Comegamos entio @ olhar

A conscxenuzar primeiro 0S

T .
professores do trabatho au° ia ser feito> para que cles comegassem & trabalhar &
om 08 pfus P

a 0s alunos falarem ¢
er que andar as VeZes mais longe ele iria

de aula espemﬁca com uma gérie

. .
abega dos alunos par ara 0 professor qual seria

av . .
antagem? Primetro; Apesat dele

andar N .
dar de Onibus segundo iria ter uma sal
0 faxineiro, com 1s80 {ria ter

de ser

0 merendeiro,
melhorar & quahdade do ensino.

esnec :
pecifica. Iria deixar de ser
bs irfamos

de aula. N¢
ar 0 aluno no campo, © que €sses

Enta
tio foram esses O0S 0SS0 obJetwos fix
ue dlmmum

dospais d

um
a maior dedicacgao @ sala

.am ai a mao- _de-obra a paga.

alun :
0s se torpassem ajudantes

Q] ‘o di
professor iria ser um professor mais d15p0mV

el € com jgso viria @ quahdade de

ensj
Ino no campo. Entao Pﬂmeu scolha de um jocal. Nos
50 da cisterna onde atualmente

esc .
olhemos o primeiro jocal,
;14 existia wma pequena

porque 133

fun
ciona, a escola Maria Barban
eitando parte

3'\ est'ul'imos aprov

eSCQ T’ . .
la e ja existia umad quadra-
s de alho. Bom ai

das plantaqoe

da
estrutura fisica, j pronta, €
s desativamos ¢ algumas

no izach
$ comegamos a conscientma@ﬁo aunos © dos %
- 18 ou s€ © total de 18 que

ese N
olas para formar & nucleagad: v
; nero tenho @ jmprensdo que a

for
ram para a Arminda Rosa d¢ Mesquit?-




ande auxiliar nesta implamtagdo sabera
? C

1(0) . .
professora Maria de Lourdes Pacheco, £

lhe informar

- Na verdade ela ajudou a implant
que conversar com as pro

aras escolas nucleadas?
- S ~ ’ ‘
im. Entdo nos tinhamos fessoras. De principi
. io

a bom, depois foi e conscientizando eles aceitaram

alguns achavam que ndo er

— Foi um trabatho de convencimen
assaram a perceber
g na época um grande problema

to entdo?

nven y l 1 1

pais, NOS tivemo

pra . « .
fazer visitas tambem aos
orro Agudo ¢ a Cisterna. No Morro

ntre 2 locais O M
antagdes de alho. E
jeito. E eles... acabaram se

pPorque havia disputa €

Agu o
gudo também tinha uma escola € pl
muito papo, muito

eles também queriam a

escol i
a. Com muito jeitinho,

n 1
cendo que a escola set1d 4.
ser nucleada € por que?

Qual foi a proxima escola a
e n6s escolhermos 147

ucena. Por qu

—  Foi a Maria Barbara S
tura fisica comegada, porque na

havia uma estru
ser uma piscicultl
a, tinha sido construido 0s

Também porque ja
ira. Mas quando nos

adm' :
ln . ~ . .
| istragdo o local fol escolhido pard
Cheo
'1 4 . . 4 M ~ 5 A
t gamos, nos vimos que erd jmproprio ndo tinha agu
anqu , qe : 1
ques 2 predlos onde atualmente ¢a secretarid ca pafte da cozmha da escola.

-E; a famosa piscicultura et agua’
g salas de aula

S construimos a
professor Jamil ¢ o Professor Vanderval que
aria de Lourdes, que nessa época ja

— E ai entdo no .Quem pode te dar muitos
Subsidi :

108 para 1SS0 Maria Marta, éo

ajudaram & M

ajudaram & fa
ia0. Conscientizando pais €

n r

A €poca eram vereadores € qUC
de educagdo €
ali na 1¢g
;m uma parte I
andou muito comigo.

zer esta conscientizagdo

tin

1a assumido a secretaria
a p()I' casa
palmente e

nis. Ele que
a conscientizagao ndo ¢?

d()s :
pais. Eles visitaram €aS
a regidio da Mata

0s... Eu também ajudel Princl
amado Valte

Py

eta.

a, junto com um senhor ¢ch
a fazendo est

m cas
Ita de 150 alunos ¢

jonando lana

Co

nheci )

ecia ali andando de casd ©
ada uma ndo 67 E o que

e tem por VO

abilitado lec s fazendas. Entdo o

Aty
1a ~
almente sdo escolas qU

e i y
mos hoje sio professores jah

Nive] :
de ensino no perde pard 33 n0$sas

—  Tem mais uma nucleada?




|
|
|

~— Tem mai : ini
ais uma... E na outra administragio foi implantado pel
a

SECTEfA: .
. ;Ibefam_l Maria Natividade 14 nos Martirio. Santa Inés que chama a escola
. ©m ja era um local onde j4 tinha uma escola acho que até era a Terezinh:
. é
‘ © €ra a professora 14 que era uma escola ja grande que eles construjram: tinha
na quadry também, uma fabrica de farinha, tem uma aglomeracdo de ca;as '1](1'

¢

Z)or Perto, entdo construiram 14 mais salas de aula e hoje funciona uma escola que
U Creio que hoje ¢ uma das maiores porque tem alunos de muito longe que vem
Aa estudar 1a. Os alunos da Anta Gorda vem para a escola do Sio Domingos

p
Ddo ¢9 ~
! Eles vio para a Santa Inés e atualmente estd em estudo, ji ganhou o

terre ; x
nO ] M < ‘ A
a nos paulistas. E vai construir uma escola 1 nessa regifio na fazenda do
148

Anisj
10 F : . . .
avorito que ja doou o terreno em parcetia também com a Vale do Rio

fGrande que vai favorecer a construgdo. Vai ser construida Ia uma escola pra
AVorecer esses alunos que estio andando muito pra vir estudar
Parada para atender o telefone.
- Certo! Oh! vocé ndo deixa de procurar o Jamil, a Lurdes Pacheco ¢ o

Va
nd . . . ,
erval que forma pessoas que ajudaram muito nisso at.
- Ainda existe escola isolada no municipio de Cataldo?
- Existe. $6 que no momento €u ndo sei te precisar o0 ntiero. Na

SeCI-e . . - . .
v taria de educagio eles poderiam te dar. Tem. Inclusive funciona uma la na
ale . .
do Rio Grande que funciona com 70 alunos.

~ Isso tudo?
- E com duas professoras que € fornecida pelo municipio de Cataldo mas
Qque . .
S€gue orientagdo pedagdgica de Uberaba.

- E por que ainda nio nucleou?
as administragdes, ndo é? Na

- Bom, cu se eu tivesse continuado nas oufr
a entusiasmo pelas nucleagdes poderia

anter . .
101 eu acho que pelo tanto que €U tinh
acho que deveria colocar uma no Tambiocé que foi

ter ¢ -
tido mais ey por exemplo
desatiyg g
- Desativada?!
- Trouxe pra c4 os alunos...

- Porque 17!
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jvo talvez até de financiamento atualmente

_ Preferiam acho que por mot

eu ndo sei em quanto implica 0 pasto ndo 67 Porque quando nos fizemos 2
um € com @ abertura de faculdades nio &7

nucleagdo o ganho dos professores era
Gragas a Deus, todos 05 professores procuraram estudar € como nos, na €poca
colocamos no estatuto Wma gratlﬁcagao de 40%, para 03 professores habilitados

ente nos temos professores

que fossem para @ zona rural, atualm que ganham Cr$

1.200,00 lecionando 12 zona rural.
- O quadro € 5timo ndo é?
- Pois é porque © professor o comO plano de carreira, procura

estudar e esta 12 lecionando nd
dos os professores

- Neura apesat d¢
estas escolas. Que problemas voce

habilitados, ainda existem Pro
apontaria?
o que d a gente & através dos diretores,

rias nad parte e fisica. £...Fu acho que é

odem ger feito isso NA0 &?

- Nessas escolas bem

preciso voltar mais 0 curricy
da no cumculo melhom

- Vocé acha que S

: Jssim Pr pogdo mais clara disso ai, €v
¢0isas..- 4

- E, agora, as
u acho que 4 ainda tem

¢ viveram e €
e hO_]e vive a

acho que os diretores € 05 p
muitos professores que yiveram @
realidade da escola qucleada.
excelente ndo &7 Porgue gente 1140
empolgou, eu SOU realizada PO
professor sendo & bem pdo digo b - punerago bod o &7 B
) )
outros aqui na prefeittr? pot ex¢
me sinto satisfeita porque esse ¢ alun® i ) . |
igual 20s alunos das elhores € scola 0. Ate das pamculares.
-— I;o:: j ;zzo.l.edsar om coisd Vi Maria Marta...
- Vocé aries de ser 5 aria ¢4 educaiie v
,

Municipal ou Estadual?




N&o eu era professord da rede estadual € da rede particutar. Eu

trabalhei :

ei o .

, eu tive uma yivéncia de escola da partlcular porque e trabathei 15
¢ Deus € yinha trabalhando nas escolas estaduais nao é?

anos no Colégio Mée d
008 Jesde professord de pré

Onde . .
eu passei por diversos car até diretora. E pra s¢t
felicidade de ganhar uma bolsa de estudo

dire .
tora do Polivalente €v five qssim @

sendo , .

o Premem la 1o Rio Grande o Sul, on

uma f'l , .. -

aculdade 1a. E fiz administragdo escolar qonde eu tinha como colega, nos

dos que {idavam com
e 14 ja qtuavam na rede polivalente

Nf)s A

ér ¥

ramos novatos, 05 de Go13S; mas 0S d
o Rio Grande do Sul pard vir dirigit 0

Entd .
ntio eu fui treinadd dentro da UF d

elo polivalente e
tinhamos aulas intensivas cedo a tarde € 2

de eu fiz um treinamento, €4 fiz

€ramos .
70 plofessores to a rede de ESCOIaS Polivalentes,

Poli
val ; < vim pra ¢4
alente. Eu passet P o vim pra ¢ como secretaria. NOS

fize
mos 14 .
os 14, tendo aula 8 meseS: Nos

CUrso superior ndo

noite : 14
_E s6 o fizemos fazer porque Ja
€7

-Neura, muito obrigado.

“Ni#o ha de qué!
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Venho por meio deste documento, solicitar a autorizagdo da Secretaria da
Educagdo Municipal, Clarice Matias Marra @ Cruz, para me dispor da entrevista
por ela concedida no dia 29 de maio de 2000, nas dependéncias da Secretaria da

Educagfio Municipal.

ora utilizada para Jocumentar a pesquisa realizada a

Esclarego ainda que S
icipio de Cataldo.

respeito das escolas nucleadas rurais do mun
Aproveito a oportunidade para agradecer cordialmente pela disponibilidade

aneamente com 0 & abalho por hora realizado.

em colaborar espont
ue estd escrito 1as p

Por reafirmar € CONCOr dar 0 g agmas ¢im anexo, assino o

presente documento.

Cataldo, 20 de setembro de 2000.
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Matias Marra e Cruz

Entrevista com Clarice

uz, atualmente ¢ Secretaria da Educacdo

Clarice Matias Marra € Cr
o de 1997 a 200]1. Licenciada em

ataldo, na gesta
a da educagio, € t
a seguir foi concedida no dia

Munici
nicipal do municipio de C
ambém professora do

pedagogi
. gogia, alem do cargo de secretai
entro : . i
de Ensino Superior - CESUC. A entrevistd
retaria de educagéo municipal.

29 d .
e maio de 2000, nas dependéncias da sec

que vocE M€ fale primeiro cOmO é que vocé concebe as

_Clarice, eu quero
eu objeto de estudo.

escol :
as rurais nucleadas, que € 0™

eto tenha sido realizado aqui em Cataldo

que este pl'Oj
as escolas rurais ainda estdo

que 2 maioria d
e foram feitos, tr
a educagdo de wma maneira

_E muito importante
:01'.(1116 hoje se vé aqui no Brasil

ssim isoladas, € €sSeS agrupamentos qu
alunos € para

m uma escola tendo condigdo de

ouxe um beneficio

muito
grande para as escolas, para 05
aglomerados e

ondigdo melhor
es com transporte. Ja uma

geral

. Porque estando 0S alunos
q tem uma ¢
ses professor

Vir p -
ra :
a essa escola, a prefert! de manter professores

melh
o ) )
res e inclusive favorecendo es
alunos aqui

0 habilitado ©

alunos. Agor
alunos com isso eles

e acold a prefeitura acha pesado

€scol
a i
pequena isolada com poucos
om cutso universitario

por 6X€mpl

fic
ar
destacando um professor
a ja em uma escola

al atender
er um nUmMer

ndidos no SeN
cola, porque a escola isolada

para 1r 14 )
ir 14 para a zona 1ur m ou dois
o Maior de

tido de levar melhores

ntagem de t
melhor ate
encie €853 es

nuc] :
eada existe essa va

tem .
a possibilidade de serem

Profe
essores, levar uma diretora que ger

PPN T
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tem de ser tudo; merendeira auxiliar

ndo tem diretor, na
diretor, ndo tem nada. O professor
a, ¢ professor. Agora ja n

ada fungdo. Tem O
m uma secretaria € todo 0 servi¢o

de servi
IVigos £¢€ i i
rais 1
- s y 1mpez as escolas nucleadas _]é tem
func onario i
arios espemﬁcos para C auxiliar de SCI‘ViQ
0s, tem a

tem a diretora, te

m -, .
erendeira separada,
4. Entdo eu acho que o al

burocrati
Ocrat oy .
ico da escola ja ¢é feito 1 uno pode receb
receber um

servi :
¢o de melhor qualidade.
_Qual inci ri
Qual o seu pt incipal desafio enquanto secretaria da educagao atual? Porqu
! e
1o municipio B

_ Fu acho que Cataldo ¢ uma cidade ¢

existe ai :
e ainda escolas isoladas do tem?

cipal desfio--
com um quadro de
imos professores...n()s temos

_Sim tem. Nosso prin
professores muito

privilegi
legiada, Porque nos contamos
g temos pouquiss

habili
bilitado, competente, € hoje no
es 600, uns 80% j4 tem um Curso

ofessores € dess
que em relagéo
a. Agora 0 desafio maior como

aproximadamente uns 600 P
g falamos até
privilegiad
tar lutando sempre pra conseguir

universitario. Entdo no a qualificagdo dos
q situagio
considero € €S
e 1SSO realmente

pro; \ .
fessores, nos temos um

secretaris

retaria de educagdo que €t
a escola porq¥
s bairros para Pt

colocar toda crianga 0 tem ocasido que ¢
ag familias O
am as casas?

criangas qué estd
o € um desafio trazermos

necessario até ir a casa d ocurar 0s alunos.

_Funciona quando vyocés visit
amos Muifas
rientago, entd
ém fora da escola ndo €7 Entdo

o fora da escola por

_Funciona porque encontr

taly
e i i
z desinteresse dos pas, falta de ©
o deixar ningw

q escola € na
al, as escolas € t

de educacion
{, Mas mesmo assim ainda encontramos

posswel para que estejam

este
pessoal todo para
odaa comunidad
e

nos :
envolvemos toda @ comumda

dO. bairro para estar nos ajudando nisso &
Crianga fora da escola embord facamos todo O esfor¢o
je este € UM dos desaf1os. Outro ¢ que existe
do, administrando ¢

dentr.
o das escolas. Entdo €U acho qu
mos gerencian
nidades mais carentes, de

para estd
em as comt
nas mais pobres € temos que

um ny
nimero grand

normalmente as escolas muni
e, entdo sd
aternalistd d
30 suficien

o aquelas o112

tegives periféricas da cidad
e dar 0 material, de ter que suprir

Cstar
ar sempre fazendo aquele papel P
tes pra estar atendendo

Certt . >
as necessidades, € 05 recursos nem sempre S
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pra que elas possam gstudar com

toda . )
as as necessidades dessas criangas carentes,

dignidade.

~Mas ndo ¢ fungo da escola também suptir todas as necessidades...

_Pois é. Mas acaba fazendo 1880 © de uma maneira ou de outra agente acaba
huma condigdo de estar na escola.

mesmo nenl

o
judando muita gente qué pdo tem
Entd o
d0 a prefeitura @ acaba @ assumindo essa fungdo também de quxiliar no aspecto
ande desafio € estruturar @ Prefeitura pard

material da coisa nio €7 Outro &°

ais de 12 mil alunos do Ensino Fundamental e concretizar 2

receber do Estado m

municipalizaca
unicipalizagao do mesmo.
éa clientela da zona rural?

- sersificada. Em algumas regioes nos

_ Nos temos uma clientela bem div

_Clarice conta pra mim, quem

s de pessods que trabalham na pecuz'u'ia, S0

tem .
os aquela clientela que sio filho
5o produtoras de grdos, cereals Ja

s yegides que Y.

0s ~

filhos dos pedes- EJ¢ jaemou ra

S0 cri .

f0 criangas tambeém filhos de empregldos que trabalham na agricultura. De uma
e ainda existem regioes onde as

30 dlgo toda porq

ma »
neira geral quase toda, nd
a aqueld escola. 580 08

famili :
milias ainda moram naqueld reg)
da terra. Ja em

outras regioes & maioria da nossd

filhos dos proprios donos
Geralmente 05 filhos dos patrdes

C
lientela ¢ filho de emplegados as fazendas.
a escold da cidade. Pougquissimas

n~ ~
do vdo para a gscola qural. Ele yem pard

freqi )
qiientam as escolas Turats:

fazem uSO rte da prefeitura ?

o transpo

_Nommlmente eles
S. Nonnalmente eles moram nd

dos transpoﬂe
g, Mas 2 gande

eles da pecuam ou agrl

_Nao eles pio fazem uso
centros malOl

clientela nossa mesmo ¢

cid <
ade ou vilo para outros
Lcultores. Agora

filha de empregados das fazendas; sejam

prios filhos dos ¢azendeiros que viio para a

tem ¢

m ¢ algumas regioes que tem 05 s pro

e ..

scola rural, mas esse ai € um poumer o em relagdo ao0s outros.
scola dali de perto. E também tem

p rocur am a

as funcionain de pré g série.

segundo o grav eles tem queé yir para a

N

ormalmente quand® eles Vao
u .

ma outra situagdd porque 4 escolas ﬂuClead“

E ~
ntio acabou eles oM que

cl , o
dade. Ai ja vem todo mundo
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e fazem uso do transporte escolar em dire¢do a

_Clarice as pessoas qu

cidade sio todas do segundo grau?

_Niao, nio vem gente do primeiro grau por questio de distdncia ndo &7
e a distancia da escola est

ansportes que atende a regides. E

POl‘q
- ue se a Xy 14 A
d condugao ja vem, a favorecendo ele vem

emos um sistema de tr

pra cidade. Agora nos t
ele pessoal que reside ali.

aqu . -
quela determinada regido ela atende aqu
e nuclear as escolas?

_Clarice porque que parod d
_Niéo. Nao parou ndo. Até hoje © processo esta em andamento. Este ano

as isoladas € ja oferecemos transporte para

mes 5 :
mo nds desativamos duas escol

ja estdo montadas. Agora também nos temos

]ev -

ar ¢ i colas qu
I estas Cr la]lgas pal‘a €S lc S v
agora ﬂéS pretendemos também

a nova escola que
r dizer 1SS0 aind

abalho até de parceria com a

projeto da construgio de um
a ndo foi feito por falta

até . ;
atender a nivel de segundo grat, que
ndo feito um T

4 esta se
a. Entdo este projeto ndo parou ¢

Fo desta escol
araa comunidade, a

ondigdio boa de educar

de . : i
recurso, mas inclusive J

r(’) . .
propria comunidade pra construg

az beneficio P o invés de ficar

nem .
pode parar porque ele SO If
Co . : ‘etancl

m essas escolas isoladas sem muita assisténcia sem ©

alunos para escolas maiores.

as foram nucleadas nas gestoes anteriores?

mos neste ano duas
ato Cardoso logo no inicio

eNti0 & nrefart
d0 ¢ preferivel que leve 05

_As trés que foram nuclead
nos ja desativa
0s a escola Virl
go 1o primeiro
o, ela s tinha seis

e nos anos anteriores

_E nas anteriores €
anfas, desativam:
dos Paulistas lo
a4 Limirio Marinh

elo, estes foram conduzidos para oulras

ara a escola nucleada mais

desati
attvamos outras t
ano quando nos

des ini ia
ta administragdio, 14 na Regtao

n . , .
tramos, depois nos desativamos & escol

ifo de Pires B
4 Cataldo o p
a regido das Conten
ara uma escola 1a em

al i
unos, aqui perto da reg

€sc .
olas ou para Pires Belo ou par
das uma escola

rdxi . . :
Proxima e esse ano também 01 Jesativada 1an
g foram levados p

que ti 4
tinha apenas trés alunos
, e foi desativada

S A 4
anto Antdnio do Rio Verde que J2 t
Jha s quatro

4 era uma outr
a em termos de regldo

unos foram

taln ’ .
bém a escola Sdo Bento 44° tit
anta [nés que ] a nucleada. Entdo

ley .
ados para a escola municipal S
i bem dividid

ataldo fo
es. Entdo as escol

u Y x
Quando foi feita esta nucleagao C
as estio crescendo Nao

Dar {
Para poder atender bem aqueles moradot
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pham uma média de 100, cento ¢

é?

) Oua o :
Quando eu entrei aqui as escolas Turais ti
as de até 300 alunos. Entdo ja ampliou e por

pollc : 4
os alunos, hoje nos temos escol

0 um nimero ja triplicado de alunos este ano

ter . o
r ampliado estdo atendend
al tem mais alunos?

Das escolas nucleadas qu
a regido de Santo Antbnio do rio Verde

_E a escola municipal Sanfa Inés n

La &
além 5.5 jul
de ser uma regl 0¢ ande pl'()dutOI'a de gl’ﬁOS, SOja, n]ilho etc. € de
. .
desatlvadas trés unidades escolares

principalmente foram
ados para

a destas escolas.

pecudria desenvolvida,
a escola Santa Inés, sem contar

menor
res e os alunos foram todos lev

com o ~
s novatos que ndo estavam em penhum

&5 atendem ao todo?
00 alunos.

_Quantos alunos voc

__Na zona rural em torno de uns 6

a do convénio para o transporte? O convénio &

_Como é que € esta histori

com estado ?
o dinheiro do FUNDEF para custear este

_N#o a prefeitura usa uma parte d
emos um convént

a distribuir com o transporte ¢

tran
S Or b4 .
porte e ja a dois anos que fiz o com o estado e o estado

também 1 .
ém recebe o dinheiro do governo federal par

nicipio arca. Co

ais. NOs transportamos ¢t
em esse dever, €ssd obriga¢do

m ele nos transportamos alunos ndo

este
transporte que 0 mu
ambém para as escolas

Some ..
nte para as escolas municip
Estado também t

estaduai ~ .
duais, entio por isso € que€ ©
arcela muito pequena, mas ja é

a embora 5¢ja UM4 p
stamos aqui em t

4 nos apenas uma parcela Gnica

contribuir com uma p cel
porque nos ga
manda pr

de 1
Va . , * 1
llOSEl a_]uda r 58 orno de 120 mil reais

por meé

més com transporte € O Estado
Daria para custe
utros meses.

ar um més SO de transportes € a

durs
ante o ano de, 120 mil reais.

Prefeitur
eitura arca com todo o 1est durante 0 ©

_E compensa?
odas as criangas para a escola.

mos Jevando t

que agente esta
digar dinheiro.

ar, ndo da para

Jas rurais en ¢

_Compensa por

Inv .
eS " ~ ~ r

tir em educagdio ndo € desper
sform

abarcar todas as criangas do

_Clarice ndo da para tran
todas as €sC0

scolas municipais?

meio rur
rural para transformar
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cipais. Nos nao temos nenhuma

_Todas as escolas do meio rural sdo muni
sas criangas que vém do meio rural para a

escol .
a estadual aqui no municipio. E es
omo ficar no meio rural.

cid -
ade para estudar ndo tem ¢
Nio. Até a 8 série si jori
t _Ndao. Até a 8" serie sim. A grande maona tem. Mas depois da 8" série né
em por A N
u 5 a
que nos nio mantemos 2° grau. Nio cabe a prefeitura a orientagdo d
d 0

segund
0g 5 4
grau, entdo eles ja vem para as escolas estaduais na cidade

4 0 processo de municipalizagdo no municipio?

_E como é que est
izagio esta andando dev

agarinho, nds temos

_ O processo de municipal

o queremos assumir alguma coisa que

muita r -
a responsabilidade porque nos n
possam 5
0 - 4 .o .
s nfio conseguir manter, € esse ano nos ja assumimos 800 criangas de pré
4 toda por cont

s. NOs assumimos 800 alunos e

escolar ~ . .

. A educagdo infantil hoje est a da prefeitura entdo o estado
4

as escolas estaduai

deve continuar porque
barcar todo o ensino

entregou o pré escolar de todas
¢ municipalizagdo
eira a quarta até a
éncia do municipio por lei.

jél ness
¢ an T 1 1
ano o projeto d a partir do ano

que v . .
em ja deve comegar de prim
ado, ja é compet

fund

a . oy 7 :
mental porque 1sto Ja © destin
ai acabar assumindo todo 0 ensino

_Sei. Entio vocé acha que 0 municipio v

fundamental?

_E eu acredito que no proxim uidade o um projeto para a

o ano, terd contin

MU eiral:
unicipalizag#o.
_E dificil para o estado entregar €ssas escolas?

e & facilimo porque ¢soirlae
panceiro, 0 lado burocratico, embora hoje ja
¢ ym municipio qu
ntrado aqui tinha mais

_Nio. Legalment fazer um documento que

quer receber, o dificil € 0 Jado fi
ataldo hoje
mbora et tenha €
amos com 5000 alunos.

e esta perdendo

tenha esse FUNDEF que ajuda. ¢
ouco aluno. E
a e hoje nos ja cont
os neste mandato. Mas mesmo

dinhejr
eiro por causa de ter p

ou
menos 1200 alunos na rede pliblic

mero de alun
0 municipio, estd

refeitura dependendo do

Quer dizer que quintuplico® © nu
rrecadagdo d
ado na conta dap
F, € distribuido conforme o n°

o dependendo do

assim i .
N ainda ¢ pouco pela

n . .
mero, porque o FUNDEF ¢ deposit
. 0 FUNDE

entos € poucos 1¢
4 outro lugar que precise

s escolas t€
$ 312,00, trez

esse dinheiro vai par

Nm
er
ro de alunos que @
ais por aluno.

de
a .
alunos; cada aluno recebe R

Enty
ao x
se nio temos €ss€ aluno,
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arrecadagdo de impostos ¢ que a

dele <
. Ele ¢ um funddo que ¢ fruto da
o de alunos que nos possuimos se nos

redistribuica ,
stribuigdo dele € baseado no numer

tiverm
o o
s poucos alunos vem pouco dinheiro, s6 o correspondente 20 niimero de

a :
alunos que nos temos.

_Vocé considera o F UNDEF um ganho ou uma perda?

E . . r . .
_Eu considero um ganho porque ele ¢ um dinheiro que tem que ser

amente na educagio. El
¢ normalmente os prefeitos faziam isso

]II‘ 7 . ~ .

outro .
s fins, pra comprar oufras co1sas, qu
nagdo cerca de 60%
ssores 30% tem que ser gasto

Hoie nj
oje ndio. O FUNDEF tem desti deste dinheiro pode ser
nto de todos 0S profe

utilizado na folha de pagame

em que ser gasto com a Educagdo

com x ~
manutengio dessa educagao © 10% t

Infantil.
o o FUNDEF tem investido por aluno?

_Vocé sabe me dizer quant
aluno. E pouco porque csses 312 ¢

_E R$ 312,00 o valor per capita, por

pal. . Y ’
2 0 ano todinho, ndo ¢ mensal. [z para 0 ano todo.

_E como ¢ que funciona isso Clarice?

_Funciona assim...?

_Eles mandam tudo de uma vez?!
2 més e chegou no fi

que eles mandam ele ¢ descontado da propria

i e volta. E ja yolta com a quantia

_N#o eles mandam més m do ano acabou a cota

acabou. Porque o dinheiro, N0 é
porque isso va
muito dinheiro, €
ontecer € que 0S municipios

arre 5 . ,
cadagfio da prefeitura SO
arrecadarmos

que tem que ac
ficar no municipio. Se ndo ele vai

cert . i
a. De maneira que S tivermos pouco aluno

N0s vamos perder dinheiro. Entdo 0
Precisam de ter muitos alunos, Pard © dinheiro
outro lugar. Entdo ele € redistribuido.

taldo 0 FUNDEF ndo foi bom?

alunos e porque o dinheiro

embor . . .
ora. Sai daqui e val pard
la que parad Ca
que temos poucos

_E por isso que se fa

Niio foi bom, exatamente por

nﬁ() -
d4d para sustentar tudo qu
ado como € 0

prefeitur

e nos temos aqui. Principalmente porque 0

professor tivess
amente diversa dessa

FUNDEF foi baseado, foi crl ¢ um piso salarial de

R$300>00 e um teto de R$600,00- Ea a & complet




150

lhor que isso. Entdo o dinheiro do

situaca .
a¢do. O professor aqui ganha bem me

FUNDEF néo da.

a rural hoje ganha quanto?

_Um professor da zon
sional. Porque ele tem o plano de

_Depende da sua qualificagdo profis

Carre' . . . .
ira.. Se ele tiver licenciatura ele deve estar ganhando de R$ 900,00 reais

aci
acima se ele trabalhar por quarenta horas.

_Chega a RS 1.030,00, RS 1,040,007

graduagdo mais tempo de servigo, € as outras

_Chega quando tem pos-
oes de 0s qiiingiiénio
municipio esta implantado?

vantag 5 : 1 i
gens que s30 as gratificag s, titularidade, etc...

arios do

feito o pl

_Entdo o plano de cargos sal

_Esta implantado. Inclusive foi

assi o 4r
stentes que ndo tinham, para 0S professores d
anham bem. Bem IHC"]OI' dO que

a carreira. B todos &
EF destoa porque 0 dinheiro do FUNDEF

xigéncias do FUNDEF, nos

ano de cargos ¢ saldrios para 0s

e Educagdo artistica que agora

podem estudar e progredir

ag . - ,
paga a rede estadual. Entdo a1 0 FUND
ara ajustar as ©

ndo vai
vai dar para pagar. Porque P
fessores € ai nos ndo faremos 1880

tenn . o
famos que baixar o salario de todos 0s PO

a! Muito obrigado.

_Clarice é isso que €t precisav
stamos al.

_Por nada, qualquer coisa €
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Entrevista com Maria de Lourdes

Professora Maria de Lourdes Ferreira Pacheco, trabalhou na gestdo do Dr

Aguinaldo de Mesquita, no periodo de 1989 a 1992. Comegou como assessora da

Secretar o . . : -
retiria de educagdo vindo posteriormente a assumir 0 cargo de secretdria da

ed 5 . . . . . . .
Ucagdo Municipal. A entrevista a seguil foi realizada no dia 17 de margo de

200 b A > M
0, na residéncia da entrevistada.
e comegou a idéia da nucleagdo. A Neura ja

_Lourdes, conta como € qu

co : :
ntou mas eu gostaria de ouvir novamente.
_A nucleagdio ja na gestao anterior havia comegado néo ¢ ? Eles fizeram

um ~ .
4 nucleagdo mas ndo prosseguiram...

_Qual escola, vocé se lembra ?
al de Educagdo o assunto sobre

_Quando entrei na Secretaria Munictp
J4 haviam feito visitas em algumas

Ny ~ . )
cleagdo ji estava bem adiantado.
as me lembro que na gestdo anterior haviam

Nu ~ X L.
cleagdes em cidades mineiras. M
o do Rio Verde comegou € tinha

inic; . .
ciado muito timidamente em Santo Anfont
pimento ndo deram seqiiéncia e ai surgiu a

Inigj
Clado mas eles ndo deram prosseg
. na Custodia. Ela era

era professora 14 na época ..

idéig ; :
1a junto com a diretora, ela
uitas outras escolinhas ali naquela

I )
Professora da zona rural do estado € tinha m
eram 5 escolas juntas la perto. Eu ndo sei a

l'e ).N . z
8180 um raio ai de uns... €.
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ssim uma existéncia precaria a escola, eram poucos

alunos
ea i inei
a professora era merendeira, era faxineira, era professora era enfermei
ra.

Ela e
ra tu jetl
do na escola. E 0 n0ssO objetivo e1a fazer com que
q até indigno. Era em rancho
2

ade ndo ¢? Porque €t
s uma escola mais central e ajuntamos

ul ~
quilometragem nao. Mas é a

a escola tivesse um

ensi is di
ino melhor com mats dignid

nao ti .
nha estrutura nenhuma € nds usamo

todas
as outras escolas naquele local.

_ A primeira foi a Escola Barbara Sucena ?

rimeira que nés nucleamos. E por sera primeira
>

_Foi a primeira nossa; 3 P
nos tiv i
em ita rejei¢h ia b ,
o3 assim muita rejei¢ao porque havia Onibus na época, que trazia todas
<
o 2° grau, traz

dificuldades menor poder

as cl.i,l . r
ancgas desde 5 anos de ldﬂde ate a para eStUdﬂl‘ na cidade
'e .

Quem qui Vi i i i
quisesse vir, vinha. Os pais tinham mais

o nestas escolinh

ando das vantagens que seri
ssor efll uma S€rie € na 2°

as precariamente. Ai nos fizemos

aquisiti .
quisitivo ficavam estudand
a o nucleo e com

pl’im it :
eiro um trabatho na regido fal
ario, cada profe

ssores cada professor, pro prim
50 e todos seriam universitarios

fﬂSe a P
de 5° a 8" seriam professores daqui de Catal

oue . . .
stariam fazendo unlver51dade.

__E quais os argumentos que VOCES utilizaram ?
18. que nds queriamos manter os filhos

Jes das vantagel
¢? E pra eles também porque

_ E falamos com €
qra nos ndo

berto dos pais, que erd melhor P
eles estavam ¢
ente na gestdo
embro com certeza, mas

orrendo Tisco das criangas néo

traz

e . .

ndo as criangas pra cidade
anterior. Houve um

aso de acid
4 e eu ndo me 1
m eles desta forma ¢ diziamos

estarem estudando é tivemos ©
a fot atropelad
yersavamos co
poca eu ainda nd

acid .
ente onde uma criang
4 obito. E col

secretaria, na €
ando do trabalho d

e .
parece que chegou
o era secretaria
bl

u . .
que era objetivo do prefeito € da

untos paﬁicip a zona rural e ao

ue er i
que era manter os filhos 1a )

nvé :
s deles virem para Cafaldo
em fazenda fazendo este trabatho?

_ Vocés foram de fazenda

casas.

_Todas as fazendas, €m todas as
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nvolvendo a instalagao desta primeira

_Eu tenho noticia de uma disputa €
um pouco sobre isso?

€sC n .
ola nucleada, vocé poderia falar

_O pessoal do morro agudo nio aceitou Eles ndo aceitavam. Mas como

e de criangas queé jriam
aior ndo é? Que era a fazenda

Cra me 4
nor o nimero de moradores para o nucleo entdo
{4

ossuia um numero m

a
gente optou pelo local que P
ora. Na época a diretora s empenhou

a influéncia da diret

Custodia e também pel
el muito importante 14 sabe?

tev .
e um papel muito... é teve um pap

-Set

— E ela ja era conhecida. Ela tinha a escolinha dela 14 e ela era um caso

apart :
parte porque cla era professord do estado

_Asim
as professoras municipais que

o estado. E nos tinhamos

— Ela era ainda d
orro agudo nos tivemos

0 inclusive no m

eram . . .
cinco escolas ali naquela regid
ase apanhamos 14. Porque nos

a secretaria nos qu
s. Ficava dispendioso.
4 que nos dariamos

problemas sérios inclusive e €
quatro aluno
usemos 40 pessoal !
as que ndo daria para

Nos mostramos

ianl
os fechar uma escola com

todo
os gastos. Nessa €pocd nos prop

a5 virem para Cataldo, m

tOdq . .
as a as condigdes destas criang

a eS . 7
cola funcionar so6 com 4 alunos.

_E essa era essa escola desta diretora?
o Morro Agudo nos fechamos uma

da Custodia D
amava Terezinha. F oi fechada ¢ 08 pais

5dia. Vieram para Cataldo.

Nio essa diretora €ra

€sc . .
ola. Inclusive uma diretord que se ch
tudar na Cust

nio :
(uiseram que 0S filhos fossem €s

cleada?

Ja que foi nu
a Rosa de Mesquita. Essa foi

_E qual a proxima esc0
_Foi a Sdo Domingos Que foi 2 Armind
plo da primeir

assi . ot Y :
im bem mais facil porque ja havia o exem
disse que 05 alunos que estudaram la no

m voce eu
q 8 série eles vieram P

h41' , .
aria Barbara quando terminaram ¢
o deles 1O Colégio Estadual
em veio estudar em

panhament
e ndo foram todos mas qu

a nucleagdo ndo ¢?

Anter;
eriormente conversando €0
ara Cataldo e nos

e eles foram

fiz
emos assim um acom

al :
unos de destaque. Logico 1"
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Cataldo na
do i elaci i
%0 ndio ficou a desejar em relagao ao conhecimento em comparagao com os

alunos . r ~
da rede urbana. Ja na segunda nucleagao n6s ndo tivemos tanto trabalho

uela conscientizagdo, aquel

que nfo foi preci
rec isi
preciso fazer aq as visitas, aquela via-
ximas, eles ja haviam ouvido falar

sacr : . o ,
ra com os pais dos alunos. S0 regioes pro
e al ¥ . , . .

guns ja até tinham conhecimento da escola e do que nos haviamos proposto

tinha acontecido realmen
m mais tempo junto das familias.

na época das visi
as visitas e que tudo te. Que nosso objetivo

era - NS
um melhor ensino € que 0S filhos ficasse

Isso , .
aconteceu e tinhamos exemplo Jde criangas que €. vinham. Tinham um
eferiam deixar

g eles viram que estavamos tendo

as criangas aqui em cataldo

oder aduici
poder aquisitivo melhor ¢ eles pr
est ili '
udando na casa de alguns familiares. Depot
suc 3 .
esso com a nucleagdo das escolas e eles yoltaram com as criangas para 1a.

i bem melhor ¢ acho que é sucesso até hoje.

Entj ij0 s i
tdo na regido sdo domingos fo

pais de la eu ainda continuo apesar de ter afastado

Sempr
mpre que eu encontro coM
o com alguns € sempre eles me ddo

da t . ,
a rede municipal, eu as vezes encontr
enhado em criar a nucleagio la.

a]‘ r .
parabéns, me elogiam por ter Me emp

_A nucleagfo da escola Santa Inés ja foi em outra gestio?

a. E terminou 1N gestdo seguinte porque nos

—Foi no inicio da nossa.
Antonio do Rio-Verde 0 Arruda Falcdo a escola
cidade de Santo Antonio do Rio Verde

proximas 14 como 1ds ja

fizemos... Como havia 0 Santo
_E 14 dentro da
s escolinhas bem
eferimos trazer 08 professores

14, era s6 para as criangas -
agdo daquela
na rural nos pr
o Rio Verde € reivindicamos nesta

nd i
s fizemos uma remtegr
aa Zo

nto Antbnio ¢
nio do Rio Verde.

tin ns .,
hamos 6nibus que ja 12 pat

e
os alunos também para S2
é .

poca a criagdo do [1° Grau em Santo Anto

para Santo Antonio do Rio Verde ?

_Os aluno desta escola vao
iancas do povoado, ai no povoado bem proximo 1a
ém com 5 ou 6 alunos ai. Como as duas novas nucleacoes
torio nos resolvemos buscar A

est .
avam dando resultado satisfa
var para Santo Antonio do Rio Verde. Deixamos a

_E. La eram so cr
tir .
tham escolinhas tamb
quelas criangas ali
do
entorno do povoado € le
es ) .
cola Gilberto Arruda Falcdo ¢ busC

deixando dentro do povoado € pedimos 0 1r°

s escolinhas ali proximas ,

4 estava no final

Grau. Mas como |
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4. Ai, na proxima administragdo eles

do periodo da gestdo do Dr Agnaldo a de 9
do o prim

resolvera

o levar para a Santa Iné Ari iaram

né . i ,
para a >d s to ario. E criaram O 11° grau 14 . Entdo

nuidade do que nos fize
qui Pedra Branca, Olhos D’agua que

quer dizer : i
que ¢ uma contl mos. E nas outras regides ¢

aqusi o
qui perto de Cataldo por exemplo temos &
Cumari para fazer um

0s mais ou menos que vem

teria ; C g
que unir com O Municpto de a nucleagdo. Porque ha
M r'e

m onibus com 32 alun

esc
olas que, por exemplo Ve
a Cachorro que daria para uma

Branca, Mat

desta reeid
a 4

reglao. Olhos D’agua, Pedra-
€ poderia Ser, pOiS _]2’1 tem a estrutura.

nuc XA 1 : .y
leacdo inclusive tem ja um Jocal qu

_Tem a estrutura prontajé‘?

que qumentar. Tem que melhorar mas daria

_Nio tem terminado. Teria
e eu nio tenho muita ligagio a

a zona rural. Hoj

" . :
pra deixar estas criangas 1
a4 mesmo eu nao tenho didlogo eu

Secr a1 ~ ’ &t : AT
etaria , ndo é7 E inclusive com @ secretari
ss0 exemplo. Ela
jo muito satisfeitos. E falta

nun : ..
ca...procurei mas ela tem 0 no visita as nucleagdes ¢ eu
imentos dos pais que S

ten ,
ho certeza que ela tem depo
ara 0 municipio me

ue ¢ vantagem P

as ve
zes empenho. Porq smo em relagdo a

transporte.

_Nio fica mais caro ndo?

onta. Fica mais em conta € 0 objetivo da

_Nio fica bem mais em ¢
ais. E nisso, acho que a gente ja

proximos a0s p
mais tempo pra ajud
de campos. A maioria dos

educagiio ¢ manter 08 filhos bem
jhoria, ele tem
scola Jodo Neto
os botecos, ficavam as Vvezes

ar na fazenda. Eu

et
sta ganhando, com €ssa M€

amento junto €
paravam 1

ara a sala de aula

fi ,
1z na época um levant
al )
unos que vinham da zona rural
o jam direto P

mos para fazer a
o com dois vereadores. NOs

bebendo ou jogando sinuca, nd Com isso tudo foi
que nos tive
m oS Pais, junt
ive o V

¢ nucleagoes. Entdo eu

um r .
reforgo muito grande

r discutido €0

le .
vava tudo isso para ¢
anderval ¢ 0 Jamil eram

fazi
amos as visit
as e
arte. Eles falavam que

davam nesta p

s também aju
avam das aulas. Mas o0s

ue ndo particip
entiio isso foi muito bom, pra

v : <
professores estaduais. Enta0 ele
unos deles d

ala s¢ aula,
taria que 0S fi

ti .
nham conhecimento de al

Pais achavam que eles esavar em $
n dos pais £0S

que nenhur

lhos viessem para

no .
s. E hoje eu acho
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essas escolas de Cataldo para fazer primdrio ¢ gindsio. No segundo grau eles

estdo vindo e acho que realmente as nucleagdes tém sido um sucesso.

_Bom Lurdes, era isso, muito obrigado.

_Acho que vocé deve procurar o Jamil e o Vanderval eles devem

lembrar. Ja tem bastante tempo mas eles devem lembrar ainda deste trabalho.
_Mais uma pergunta: Como era contratagio dos professores para

preencherem essas vagas da zona rural?

_Vocé se candidaton a uma vaga no concurso €, vamos supor para
trabalhar de 5* a 8" série da zona rural estavam inclusos. Quer dizer ele ja sabia
que ele ia ter que ter disponibilidade de ir para a zona rural. Eles ganharam 40%.
Por exemplo se um professor dentro da zona urbana, ele ganhava 20% por estar
dentro da sala de aula e o professor da zona rural ganhava 40%. Entdo para eles
era as vezes era melhor. Inclusive eu tenho pessoas que fez o concurso, comegou

a trabalhar 1a na Maria Barbara e até hoje continua 1a. Trabalhando. Elas nunca

queixaram.

_Nio, nio saem... E ¢ interessante porque sempre os primeiros lugares dos

concursos querem ir para a zona rural?

_Eu dei na época do concurso, eu dei. Na época do concurso quando eu
estava na secretaria eu chamei os professores concursados, abri 0s nomes e falei:
Voce tem essa, essa e essa vaga. Qual delas voc€ quer? Af a pessoa escolhia o
lugar que queria e aquele nome daquele lugar ja deixava de existir. Entdo agente
chamava o proximo. Entéio foi tudo escolhido como eles queriam que fosse. Foi
assim muito democratico e isso tudo, eu te afirmo, que s6 era possivel porque nds
faziamos todo o nosso trabalho com o apoio da administragdo que eles nos

incentivavam a fazer assim. Sempre muito aberto, o que nds levava a trabalhar

melhor ¢ com mais prazer.

Quando é assim realmente as pessoas trabalham methor.



157 MAPA REFERENCIA DE ROTEIRO DE LINHAS RURAIS - REFERENTES A 1999.
N.° , N.°DE | MUNICI-| ESTA- PARTI- . 1.° 2.°
PERCURSO TorNo | Kot | N DE A MONCE L Dvals | cutares | VEICURO | GRau | gRay | EMPRESA
01 Veﬁssilno A Cataldo V. 150 33 06 15 02 Onibus 43 08 Transduarte
Oz. Babilénia & Cataldo V. 130 42 05 35 02 Onibus 35 07 Prefeitura
03 | Pedra Branca Olhos D’4gna 2 Cataldo V. 90 57 05 48 04 Onibus 40 17 Tbistur
0-‘: Cat./ 'Pgnto S. Marcos D’agua a Cataldo M. 251 64 41 23 --- Onibus 41 23 Transduarte
gz Eust‘?dlg Morro Agudo a sztalﬁao M.V. 130 335 03 30 - Onibus 10 25 Transduarte
% egio Cisterna M. ~Ag‘udo A 121. B. Sucena V. 226 135 135 - - Onibus 135 — Transduarte
Igreja Olaria Ribeirfio & Cataldo V. 46 25 02 23 - Onibus 20 05 Transduarte
08 | F. Forquilha / Pires Belo 4 Cataldo V. | 116 52 06 i3 01 Onibus 25 27 Transduarte |
09 | Pires Belo 3 Sto. Antdnio do rio Verde V. j 84 23 - 25 o Onibus 20 05 Transduarte __\
10 | Contendas Mancha Velha 4 Sto. Antbnio V. 136 80 -—- 80 - Onibus 40 40 Transduarte
11 | Bengo aos Martirios E. Santa Inés V. 204 l 50 50 - -~ Onibus 50 - l Transduarte
1% Chap. Pinhf)s Anta Gorda 3 Sto. Antdbnio V. 144 40 —- 40 — Onibus 35 05 1 Transduarte
}1 lUisc:ola é\l\gdrlcola | M [ 60 100 100 - - Onibus 100 | - | Prefeitura
5 FRUMBsr L ‘ ' ™MV, | 100 350 | 330 Onibus 350 — | Prefeitura
‘ eg. SAo Domingos 4 E. M. Arminda Rosa | M 1150 0 1 40 - - Onibus 40 — Prefeitura
’ }f)/ ManoeI'S(zuto Limoeiro a Sto. Antdnio | v {210 20 | - 21 - Onibus - 21 | Alextur
i L fﬁﬁffrsaipi ?&1{3&0 | MV w7 2 o4 20 Kombi 21 03 | Renato M. Miranda |
[ 19 rPonte do Riacho a Catalio l x L HOJ 17 L & = — Mioro | = L } o, J
‘ Cochoeirinha a Catélﬁo l 3 W = r T 1 o3 = = - L 5 ‘ o i e SObmﬂ%
iorto Asude (Fooulo s Caat M 106 16 1 o+ | 1 Kombi | 13 | 03 | Joio Resende
Morto Agudo (Fac fo N me T Kombi | 06 | 07 |  Natamael |
Granja do Zanella a Cataldo I X l - ‘ = j — i L2 51 Desta e l T e J
Linha Sobradinho a Catalfo l} 1\/1;/[\1 ‘\ 187?8 lﬁ i-; \( = l‘ 1137 | - o T ‘] o i‘ ElSlcndeS J
. — ~ --- -~ Kombi 16 01 ideir
Iﬁifihilf Z?E,‘[Zi‘r’o“fé‘;‘:;; L v lwe| 1 | o |} 12 | ol Besta | 14 | -— | Juvenil ‘j
Olaria Farinha de Osso a Catala | s %2 2 ! o l 1 ] — avner ] 2 $ o1 & fakson
Jonuty ( ataldo oM gwmd o f o b1 L - [ Kombi | LI o1 | Natan
o ;aersug dgx;dgg?alrf /GranjaBoa Vistaa Cataldo | MV 10| 3t | 12 [ 19 | - | Kombi | 30 | Ol | Divino Antero
Cinha Ouigita 3 Catalfo % M | AR N = < RS B S
b gL — i 13 | 10 | 02 ] o8 | Kombi_ |09 | 01 | WillianN.daSilva|
Faz. Mata Preta a Cataldo N 1?)%) | 1o [ o [ o - | Kombi | 08 | 02 | Mario
f Mu Treta g Caulie | 12} - 1 1 — | Kombi | 02 | 10 | AnténioMachado
’ o Riacho 4 Cataldio MV 18] 27 | - 1 2 07 | Rombi | 23 | 4 | Giorgino
ghacgtra SLto. ‘Al?t%molA Cataldo MV 1176 | 22 | 05 [ 16 01 | Fat | 15 | 07 Osmar
az. Sta. Luzia a Cataldo \ 55 | — ' i
| Sto. Antbnio do Rio Verde a Catalfio N 66 ; | - ;_1, Jj E)-z- ‘L %ubf ![ = | :)-: “c@ig;gm
[ Cataldo 4 E. M. Maria Bdrbara Sucena v 80 18 18 - — | Kombl' | -1; - Tedo
| Catali?o a E. M. Arminda Rosa de Mesquita | M | 64 13 13 --- - | Kzlrl;b; - -1-“- LIed? j)
/I If;ltz}iz;o; EbM. Maria Eérbara Suc;na M ] 55 12 ] 12 — - | Kombi 12 --f | Jairulf;?m ]
gifo Sdo Domingos 4 E. M. Arminda Rosa [ M 138 30 | 33 | - - | Kombi 30 | - | Vanio
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41 | Catalfio a E. M. Maria Barbara Sucena v 53 14 14 — - Kombi 10 04 Maul’l‘,zlo
12| Catalfo as E. M. Limirio ¢ M.* Barbara S. | MV | 118 18 13 Kombi 16 02 Osmariig
43 | Retiro Velho ao ponto de dnibus § \ 54 09 - 09 - Kombi 09 - Pauhnhq
44 {Faz. Pipa 4 E. M. Santa Inés (Martirios) | v 150 16 135 - --- Kombi 16 — Jason P,CY?Im
| 45 | Linha Trinufo 4 Sto. Antbnio do Rio Verde | v 162 30 o 30 . Besta 17 13 Gregor.lo
u6 Laranjas a Sto. Antdnio do rio Verde ] Vv 100 12 - 12 - Tawner 12 - Tlma I:Zhas J
17 | Séo Jofio da Cruz a Sto. Antbnio v 77 12 12 Tawner 12 Bras_ |
48 | Ponte Pedra 4 Santo Antdnio do Rio Verde | \4 70 12 --- 12 --- Kombi 12 - Wﬂbram. ﬂ
| 49 |Bananeira a Sto. Antonio Rio Verde | v 124 12 - 12 — Kombi 12 -~- Paulo Céndido
50 | Faz. Sucuri 4 Sto. Antdnio do Rio Verde } \' 100 12 -—-- 12 - Kombi 3 01 Lurdes J
| 51 |Faz. Bom Retiro & E. M. Carolina Vaz da Costa | MV 95 14 --- 14 - Fiat 12 02 Ivan
52 | Usina Sdo Bento a E. M. Santa Inés | Vo] 92 12 12 - . Kombi 12 - Jodo Carlos
53 | Chapadio dos Bravos 4 E. M. Santa Inés Y 180 | 30 ] 30 Micro 30 Gregorio
54 ] Tambiocb 4 Faz. do Mauro do Otivio Coelho ) v 30 02 02 - - Brasilia 02 - Maria Euripedes
55 | Chapadio Martirios 3 E. M. Santa Inés | v 132 12 12 Kombi 12 Paulinho
56 | Centro Comunitario Viriato a E. M. Santa Ins Y 100 10 10 - - Onibus 40 — Romildo
| 57 [ Armazém do Aguinaldo a E. M. Santa Inés Y 74 40 40 —um - Onibus 40 — Alextur
| 58 |Paulista a0 Ponio de onibus C. C. Viriato v 181 18 18 - - Kombi 18 - | Jason Silveira
; | 39 |Batalha ao Ponto de dnibus Armi. Aguinaldo I v T3] 21 21 - - Kombi 21 - | Gitmar |
; | 60 [ Cataldo Macaiiba S3o Domingos 1 M 5] 30 1 10 ] - Onibus 23 15 |  Transduarte
| 61 |CatalioaE. M. Santa Inés I v Tw | 12 12 - | - Kombi - 12| Prefeitura j\
141 | 62 [SantaClara | MV {140 100 100 | - Besta 100 | -- | Antdnio Cindido

Total de Linhas: 62 Outros — CESUC, CESC, UFG: 35 alunos

Total de Km percorridos: 7215 Km Total de alunos do ensino fundamental: 1636 alunos

Total de alunos atendidos: 2069 alunos Total de Kombis: 33 Kombi
Alunos de escolas municipais: 1129 alunos Total de Onibus: 22 6nibus

Alunos de escolas estaduais: 923 alunos Total Veiculos: 03 Veiculos




Relagdo das Linfias de Transporte Escolar - Ano 2000.

gzt | Percurso | Tumo Il Alunos km | Motorista
L1 !\PO”:V do Riacho Iﬂ, Mat. Vesp. 26 108 Diorgino
ﬂiﬁ 2 ||R. Pires Belo 4 E. Carolina V. Costa u Mat. Vesp. o5 190 |2a Luiz
i 3 |R. Custodia & £ Marla Bdrbara Sucena | Mt 25 107 s Hobss
gr 4 lfa:anc[a Sapé o Cataldo ﬁ Vesp. 25 148 Vandedan
\K_‘.;S’ j\g‘wm Agudo Faculdade 1 Not. ~ 12 130 | Natornael f
r 6 \‘p'{aﬁa Mandagmri e Granja Boa Vista “ Mat. Vasp. 28 o120 [ Divino Antero ,3
| 7 |Olarie Fariiha de Osso I Vesp. 10 4 Natan I
3 }iGmnja {0 Zanelta ‘ Mat. |13 k 110 Euclides i
e ‘;ECata[&o & E. Marie Bdrbara Sucena ’z\ Vesp. 15 jl 80 1édo f
10 l';Cachoairinha I Mat. 12 138 L Jodo Resende
11 iCa‘ca[éO a E. Maria Bdrbara Sucena Mat. \[’ 12 | 5544 | Ronildo Hildrio
12 }iCata[&o 4 E. Limiro M. Fors. £ Maria Bdrbara Sucena Mat. Vesp. \ 15 134 l Juliano
13 ?Cope&ds a Catalfo i Mat Vesp. E 25 121432 Jinior
14 {Custédia, Cisterna 4 Cataldo | Not. I 12 150 Osmar, .
15 ISobradinho & Cataldo -Mat. Vesp. 25 128 Cléudio
16 liCataldo & E. Marie Bdrbara Sucena Vesp. 14 55 Mauricio
17 {Mata Preta & Cetaldo Not. 15 112 - Ant. Machado
18 |[Chdcara Santo Antdnio a Cataldo Mat. Vesp. 28 176 Osmali
19 |Fazenda Pé do Morr Mat | 15 4 92 | Jakson
20 |Fazenda Hélio Parra o Vesp. b2 | 132 R Osmafi
21 lCateldo & E. Aminda Rosa de Mesquica , | Mat. ; 13 f 84 "~ Luzia
' Cr2 p ; WS - ~




Simme

-

22 IR. Sao Domingos a E. Arminda Rosa de Mesquita

23 |Paulista ao Panto de Onibus CCom. V. Cardoso

24 {Batalfa ao Ponto de 6nibus Armazém da Vale

Retiro Velfio ao Ponto de Onibus (Vicentdo)

26 {Fozenda Pipa o E. Santa Inés

Onibus C. Com. Viriato Cardoso & E. Santa Inés

28 Onibus Armazém da Vale @ E. Santa Inés

29 |Ponte do Riacho a Cataldo

30 |Fazende Quinjila 4 Catafdo

31 Cﬁapaddo dos Bravos & E. Santa Inés

32 C:’Lapaddo dos Martirios & E. Santa Inés

33 iUsina Sdo Bento a E. Santa Inés

Porto Manoel Souto, Limoeiro a S. Ant. Rio Verde

35 |Triunjo o S. Ant. Rio Verde

36 | Bananeira a S. Ant. Rio Verde

37 }Sdo Jodo da Cruz a S. Ant. Rio Verde

38 |Ponte Pedra a S.:Ant. Rio Verde

39 |l Anta Gorda, Prata ao Ponto de Onibus

40 {Martirio a E. Santa Inés

41 {Pires Belo a Cataldo

42 |ILaranjas a S. Ant. Rio Verde

43 WFazenda Sucuri o S. Ant. Rio Verde

44 (Fazenda dos Tomds a S. Ant. Rio Verde

45 |[Fazenda Rom Retiro a E. Carolina V. da Costa

46 ][S Ant. Rio Verde a Cataldo




T Mat 30 146 | Vinio
i Vesp. 29 28 12 Gilmar
| Vesp. 25 136 | Jason Silveira
Vesp. 10 70 Paulinfio
Vesp. 14 162 Jason Pereira
Vesp. 50 104 Rondldo
Vesp. 50 74 Ibistur
Not. 12 142 Junior
N Mat. Vesp! 12 135 Willian
Vesp. 30 180 Gregorio
Vesp. 13 98 Jason Pereira
Vesp. 15 156 Paulinfio
Vesp. 25 214 Ibistur
Vesp. 32 176 Gregorio
Vesp. " 12 124 Paufo Candido
B Vesp. 14 100 Brds =
Vesp 13 86 Wibrain
Vesp. 7 65 Paulo Rogério
Vesp. 30 70 José Rosa
] Not. 4 15075 }’»32 Caubi e Alcides
] Vesp 14 105 r - Jofo Juract
L Vesp. 14 £ 126 Lourdes
] Vesp. 8 &8 * Jodo Carlos
| Mat Vesp, 13 123 ~ Ivan Margues
4 Net 20 n 170 % Gildanio

PO P ol

et TS S = T
L,z“..rlcat //Ifizl.za, T },-}; i




47 | Tambioco a Cataldo

| |16 | Moo J
+ Ves a | 64 ‘ Divina 1

48 |Santa Luzia Abaixo da Copebrds i Mat. Vesp. 1: | i,, _ 1\ o T #\
49 {Meuro do Otdvio Coelfo até C. Com. Tambioco \’?Sp. 5 | ;; 2 o J‘
50 |Macatiba a Cataldo Not. 10 | 3,: ~3 e |
51 |Mefinja 1 Not. 10 135 | ionis : \l
52 |Asgofertil \ Mat. 6 30 Jodo Rocha B

*f A r’ -7
B TOTAL GERAL (alunos/auildmetros) 950 | 6207 1
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