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Resumo

A construgio da cidadania é viavel mediante o desenvolvimento de um processo
de formagdo que envolve diretamente uma educagdo comprometida com a competéncia
de tornar o cidadio um sujeito historico, seja individual ou coletivo. Ensinar Ciéncias
para cidadania € trazer para o interior das discussdes temas de cunho social, dos quais os
alunos possam se interessar por se tratarem de assuntos que estdo permeando seu
cotidiano. O direcionamento de nossa pesquisa esteve pautado na proposta de ensino que
oferecesse os conhecimentos necessarios para a compreensdo das diversas agdes sociais.

Este trabalho buscou investigar as praticas de professores de Ciéncias que
possibilitassem a formagdo do aluno cidaddo. Para tanto, realizamos um estudo de caso
com duas professoras de Ciéncias do 2° Ciclo do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica da cidade de Uberlandia/MG. Tal estudo ocorreu por meio da observagio
direta de aulas, analise de documentos escolares e entrevista semi-estruturada. Na
analise das aulas, buscamos verificar a construgdo da cidadania no Ensino de Ciéncias,
através dos enfoques CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), Educagdo Ambiental e
Educacdo e Saude, como vias a formagdo cidada.

A pesquisa demonstrou que estes temas foram abordados pelas professoras por
meio do dialogo, da reflexdo, da argumentagdo e das discussdes sobre a realidade social,
relacionando-os aos conteidos desta area, e ressaltando um trabalho voltado para a
sensibilizagdo de habitos que levem a uma vida mais saudavel, a formagdo de praticas
que promovam menos impactos ao ambiente e uma Interpretacdo diferenciada para a
utilizagdo dos produtos tecnologicos. Percebemos que esses elementos foram

significativos para a construgao da idéia de cidadania nesta escola.



Abstract

The construction of citizenship is possible through the development of a training
process that directly involves a committed education with the competence of turning the
citizen into a historical subject, be he/she individual or them group. Teaching Science
for citizenship implies discussing social themes of which the students may become
interested in because they happen in their daily lives. The direction of our research was
based on the proposal that teaching offers necessary knowledge for the comprehension
of divers social actions.

This work searched to investigate the practices of Science teachers who made
possible the training of the student citizen. For such a task, we performed a case study
with two second grade Science teachers from a public school in the city of
Uberlandia/MG. While analyzing the classes, we focused on the work developed in STS
(Science, Technology and Society), Environmental Education and Education and Health,
as ways of training citizens.

The study revealed that these themes were approached by the teachers through
dialogue, reflection, argumentation and debates on social reality, associating them to the
content of this area and emphasizing a work towards the awareness of habits that lead
to a healthier life, the :training of pracﬁces that promote less impact on the environment
and a differentiated interpretation for the use of technological products. We perceived

that these elements were significant for the construction of the idea of citizenship in this

school.



“@auele que esqueceu suas ufopias, sufocou suas paixdes e
perdeu a capacidade de se indignar dianfe de foda ¢ qualquer
injustica social ndo é um cidaddo, mas fambém ndo é um

marginal. & apenas um nada que a fudo nadifica.”

Nilda Teves Ferreira.
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INTRODUCAO

1 . Dos motivos

Algumas perguntas feitas a nés em nossa infancia sdo determinantes ou, ao
menos, acabam influenciando nossas decisdes futuras. Uma dessas perguntas
classicas € a seguinte: “O que vocé vai ser quando crescer?”

Muitos manifestariam a vontade de ser médico, bombeiro, enfermeira ou
artista famoso. Outros mostrariam a inclinag¢@o para o Magistério. “Gostariam de ser

‘D)

Professor ou Professora!” Para nos esse fato nao foi diferente.

E foi assim...

Nao tinhamos idéia de que aos poucos esse desejo ganharia um importante
significado. Foi alimentado, estruturado e reestruturado durante os anos de estudante,
tanto da escola basica como do ensino superior. O apoio recebido pela familia e por
alguns amigos reforgou a determinag@o profissional. |

Chegar a ser professora foi a concretizagdo de um sonho que ndo se abateu
diante das lutas, desafios, discriminages, incertezas, preconceitos e decepgdes. Hoje
é possivel entender quio decisivo foi ouvir a pergunta referida anteriormente Temos a
seguranca de um dia ter emitido a resposta certa: Eu quero ser professora!

Nossa experiéncia na educa¢do ndo € grande. Ministramos aulas na Educagdo
Infantil, nos Ensinos Fundamental e Médio e, durante alguns anos, lecionamos na
educagdo religiosa para criangas e adolescentes da Igreja Presbiteriana.

A diversidade de relagdes que eram estabelecidas nessas experiéncias nos
trouxe algumas inquietagdes sobre as praticas que, constantemente, permeavam nosso
trabalho docente.

Procurando silenciar nossas inquieta¢des, através de estudos e reflexdes,
ingressamos no Mestrado em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, com
a finalidade de aprofundar o conhecimento de alguns pensamentos e teorias que
sustentam e orientam o processo educacional.

O fato de buscarmos melhorar nossa pratica nos proporcionou a oportunidade

de refletir um pouco mais a respeito de temas pertinentes a educagio atualmente
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Segundo Liidke (2001, p. 20), a reflexdo se transformou em um fator
imprescindivel para o trabalho e a formagdo do bom professor.

O recurso a reflexio aparece mesmo como parte inerente ao
desempenho do bom professor, ainda que ele nio se dé conta
claramente disso (...) s3o os proprios professores que estao sempre
recorrendo a reflexdo, ao “agir na urgéncia e decidir na incerteza”

Os principios teoricos presentes na formagao de professores, atualmente est3o
estruturados na pratica reflexiva, que encontra fundamentos nos pensamentos de
Schon (1992), Zeichneir (1993), Alarcdo (1996), Cunha (1998), bem como Pérez
Gomez (1992), Novoa (1992), Freire (1997), entre outros.

Tal pratica tem sido um dos alicerces do trabalho docente, em todos os niveis
do processo educativo. Acreditamos que a énfase na reflexdo tem como um de seus
motivos as traﬁsformac;c”)es que tém ocorrido em nossa sociedade, que trouxeram
implicagdbes nas maneiras dos educadores organizarem suas agdes, trabalhando com
proposta que discutam 0s problemas do cotidiano.

Devido a valorizacio de atitudes reflexivas sobre a atividade docente,
desenvolvemos o presente trabalho, que € resultado de pesquisa e analise sobre as
praticas educativas de professores da Educacdo Basica — Ensino Fundamental - e as
relagdes destes com o discurso e construgao da cidadania, no Ensino de Ciéncias para
a formagéo de um aluno cidaddo.

A Educagdo Basica - composta pela Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio - ¢ vista como um periodo em que o aluno tem a possibilidade de
elaborar e construir suas nogoes e conceitos sobre o mundo em que vive. E nesse
espago que ele Ira estabelecer inumeras relagdes entre seu cotidiano e os
conhecimentos, as habilidades e as competéncias adquiridas no ambiente escolar. A
escola ¢ uma das instituigdes que propicia a interago da crianga com o mundo da
investigagdo, do querer saber e aprender cada vez mais sobre informagdes que a
cercam e, muitas vezes, intervir no seu entorno.

Mediante essa intervengdo, entendida como uma ago refletida que apresenta
possibilidades de mudangas, ¢ que se presencia, no seio do cenario educacional,

varias discussdes sobre a construgdo da cidadania.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n° 9394/96, apresenta,
como uma das finalidades' da educagio escolar, o preparo para o exercicio cidadio,
ressaltando em seu texto a responsabilidade e necessidade da Educagdo Basica de
oferecer ao aluno a “formacg@o comum indispensavel para o exercicio da cidadania”.
(art.22)

Tornou-se freqilente em nossas escolas, a pratica discursiva da necessidade da
formagdo integral do educando, utilizando-se de agOes educativas que o torne mais
critico, participativo e apto a se envolver nas questbes que se apresentam em sua
comunidade.

Tal discurso esta presente nos documentos oficiais, como a propria LDB,
citada a cima, bem como nos Referenciais e Parametros Curriculares deste nivel de
educagfio. Além disso, apos a elaboragdo e propagagdo desses documentos, diversos
materiais pedagogicos foram organizados, a partir da preocupa¢io com a construgio
do aluno cidadéo.

Evidencia-se um modismo exagerado e muitas vezes descontextualizado da
situagio real, na qual se encontra a escola. Ha uma diversidade de pensamentos em
relagdo as concepgdes que estruturam a idéia de cidadania, demonstrando uma
obscuridade nos parametros de defini¢do e qualidade esperada.

A falta de clareza n3o esta apenas na escola. Tal fato é possivel de ser
observado na midia eletronica, ao apresentar suas propagandas colocando a
cidadania como um mérito, da qual s6 tem direito aqueles que, de alguma forma, se
esforcaram para tal; nas convocagoes eleitorais, transmitindo-nos a sensagdo de que
so se ¢ possivel ser cidaddo através do voto e por meio das campanhas de
voluntariado, nas quais a condigdo de ser cidaddo esta relacionada ao fato de assumir
responsabilidades que o Estado vem se esquivando nos ultimos anos. Sabemos que
estes sdo importantes elementos que se ligam ao pleno exercicio de cidadania, porém
tais fatores ndo deveriam ser apresentados como se um nao tivesse relacio direta com

0 outro.

! A LDB estabelece, além da cidadania, como finalidades da educacdo, o desenvolvimento pleno do
educando e a qualificacdo para o trabalho. (ari. 2°)



As discussdes que envolvem este tema, atualmente tém ganhado lugar de
destaque na organizagdo escolar brasileira, devido a situagao social que passamos, na
qual, os valores, as atitudes e as inimeras relacdes que se ddo na instituigdo, tém
ganhado novos sentidos. Basta pararmos para pensar nos varios casos de violéncia
(verbal e fisica) ocorridos no interior da escola, onde alunos agridem, espancam e
ameacam seus proprios colegas de sala, seus professores e demais funcionarios do
estabelecimento, e em situagdes de maior gravidade, chegam a tirar suas vidas por
motivos simples, como uma nota baixa, por se sentirem constrangidos ao serem
advertidos, devido a rixas pessoais, bem como por disputas de gangues ou por conta
do trafico de drogas.

Podemos ainda citar, como fator ligado aos comportamentos de nossos alunos,
as acdes voltadas a um desenvolvimento precoce da sexualidade, nas quais se observa
a falta de maturidade para assumir posicionamentos ou atitudes frente a esta questéo.
Os educadores se preocupam cada vez mais com o nimero de adolescentes gravidas,
com os casos de estupro, assédio e pedofilia, envolvendo os educandos.

Atitudes como estas nos remetem a idéia de um processo de desumanizagio,
em que o respeito a expressao, as acgoes individuais, coletivas e ao corpo do outro néo
s30 mais levados em consideragao.

Uma das medidas encontradas para auxiliar na mudanga de comportamentos
como os mencionados acima, foi 0 desenvolvimento de um trabalho voltado para uma
reeducagdo social, em que menciona a necessidade de pensar numa educagio cidadd
(BUFFA, 1987, ARROYO, 1987; FERREIRA, 1993; GALLO, 1997, SANTOS e
SCHNETZLER, 2000; GADOTTIe ROMAQO, 2001).

De acordo com Gallo (2001, p. 137), em meados da década de 90, a discussio
em torno da educagdo para a cidadania intensificou devido ao momento de
questionamentos sobre as a¢des cotidianas. Segundo esse autor, ndo vivemos tempos
comuns, mas sim uma época marcada por uma crise social, na qual

precisamos lembrar que pertencemos a um Estado, apds décadas nas
quais fomos transformados em meros espectadores da politica, em
que fomos alijados paulatinamente de qualquer exercicio de poder, a
ndo ser o de justificar, nas umas, aqueles nomes que ndo foram
escolhidos por nés. (...) lutamos titanicamente para a construcdo de
uma sociedade civil, pela abertura de espacos para uma agdo politica



efetiva dessa sociedade civil, na qual deixamos de ser simples
individuos para nos tornarmos cidadios’.

Em relagdo a esta crise social e & necessidade de agdes educativas que venham
colaborar na busca de melhorias para a situagio atual, Santos e Schnetzler (2000, p.
36) acreditam que a educagdo para cidadania deve desenvolver valores éticos e
morais, entretanto, reconhecem as dificuldades de um trabalho nessa linha, por
estarmos vivendo em uma sociedade onde o direito a uma vida digna €
desconsiderado por nossos governantes. Segundo esses autores,

S6 se é cidaddo, no Brasil, quando se tem de pagar impostos, quando
se ferem principios legais que pdem em risco a tranqgiilidade da elite
e quando se tem de legitimar o poder daquela, mediante processo
eletivo, em que os eleitos, na sua maioria, s3o os representantes do
poder econdmico. Como pensar em educar o cidaddo num pais de
miséria, de chacinas, de marginalizados, em que a maioria ndo tem
garantido o direito basico a vida, sendo excluida do direito a
educacio, a saude, a moradia?

A critica feita por estes autores, leva-nos a refletir sobre a condigdo de
cidadio que nos é proposta,ou seja, a de que cidaddo € aquele que cumpre com os
deveres instituidos pelo Estado. O ponto maximo neste exercicio cidaddo estd
representado na participagao de eleigdes, através de nossos votos.

Outro aspecto agravante que, conseqiientemente, tem suas implicagdes nas
atividades escolares, refere-se ao fortalecimento de um processo de individualizagio
crescente, 0 qual leva os individuos a um isolamento, envolvendo-se apenas em
questdes que lhes interessam.

De acordo com Ferreira (1993, p. 197), tal processo € resultante da
competi¢do que se trava nas relagdes humanas da sociedade moderna, nas quais cada
um busca sua satisfagdo e realizagdo pessoal. Em relagdo & individualizagdo a autora

afirma;

Encapsulado em si mesmo, o homem ja ndo se interessa em saber
quem §é, de onde veio ou para onde vai. Busca prazer, e ndo deveres.
Sua vida se reduz a uma aventura psicologica, na qual vive
experiéncias isoladas. Ndo se sente culpado por nada. Vive bem no
mundo das aparéncias, satisfaz-se com aquilo que o seduz. Flutua
entre ilusdo e desilusio, que ndo chegam a ser uma desgraca, pois no
mundo do descartavel tudo se troca. Para ele, ver nio remete ao

2 Grifos do autor.



conhecer, mas ao seduzir. Que lhe importam a civitas, a let, o espago
pliblico, se s6 se satisfaz individualmente, na propria intimidade?

Diante de problemas como os supracitados, tornou-se preciso o
desenvolvimento de acdes educativas que estivessem voltadas para a construgdo de
um novo homem.

Para tanto, o movimento educacional a favor da formac@o de cidadios tem se
fortalecido, o que, para Ferreira (1993, p.11), tal fortalecimento € devido “ndo s por
causa do momento historico em que vivemos, mas pela questdo que agora nos parece
mais evidente: o que €, hoje, educar para a cidadania?”
| O questionamento proposto pela autora,  evidencia uma complexa
responsabilidade da escola, que ¢ a de formar cidaddos. Levando em consideragdo
esta responsabilidade, nos propomos, neste estudo, discutir os sentidos do exercicio
de cidadania, buscando seus significados construidos por educadores e alunos da
Educacdo Basica e suas relagdes com a educagao.

Nessa perspectiva, a questdo norteadora desta investigagdo ¢ verificar como o
conceito de cidadania tem sido construido, a partir das praticas e saberes de
professores de Ciéncias no Ensino Fundamental.

Nossa escolha por este nivel de ensino deve-se ao fato de acreditarmos que
existe a necessidade de desenvolver um trabalho que propicie mais situagdes
significativas de ensino-aprendizagem para os educandos, visto que o discurso
referente a esta faixa de escolaridade esta marcado por um ensino deficiente e pela
idéia da faléncia do mesmo.

Muitas ages politicas em relagio a este nivel foram implementadas na
educagio brasileira, na tentativa de diminuir os altos indices de evasio e repeténcia
no Ensino Fundamental, o que representava a existéncia de um grave problema em
relagdo a permanéncia dos alunos na escola.

Problemas como esses, serviram de base para discursos politicos, promessas
em eleicdes, ciclos de estudos para educadores e responsaveis pelos alunos.
Algumas propostas curriculares foram organizadas e estruturadas em ag¢des voltadas

para a resolugdo dessa questao.



No ambito estadual, uma das medidas aplicadas por algumas Secretarias de
Educag@o para diminuir os indices do fracasso foi a implementa¢do da progressio
continuada. Em Minas Gerais, a Resolu¢ido 151/0 1? legitimou a progressio como uma

estratégia educativa para assegurar o respeito aos diferentes ritmos dos alunos e

_ considerar suas experiéncias e seus conhecimentos acumulados.

Essa estratégia, entretanto, ndo foi bem aceita pelos profissionais da educagio,
que tomaram atitudes equivocadas transformando a progressio continuada em
promogdo automatica. A promogdo automatica passou a ser um instrumento de
reducdo forgada das taxas de reprovagdo no Ensino Fundamental, promovendo o
avango dos alunos independente de sua aprendizagem.

As agles governamentais, nos 1ultimos 8 anos, referentes ao Ensino
Fundamental, como o programa “Toda crianga na escola” , langado em 1998, pelo
Ministro da Educagdo da época, Paulo Renato Souza, com o objetivo de levar as
escolas brasileiras 2,7 milhdes de criancas de 7 a 14 anos, buscaram garantir o acesso
destas nos estabelecimentos escolares. No entanto, a preocupagdo ndo deve estar
apenas na garantia da acessibilidade, mas também € preciso incentivar um trabalho
que se volte as dificuldades apresentadas no Ensino Fundamental. Dificuldades essas
que, de alguma maneira, acabam expulsando, selecionando ou ainda, marginalizando
os alunos.

Poderiamos citar rapidamente, alguns problemas relacionados & estrutura
organizacional, politica e administrativa das escolas publicas brasileiras, tais como a
implementag¢do de normas educativas sem o preparo prévio daqueles que irdo lidar
com as mesmas; o numero de profissionais devidamente habilitados para desenvolver
determinadas fungdes; a utilizagdo de espagos fisicos inadequados, dificultando o
desenrolar do processo, o desconhecimento de alguns educadores sobre as novas
tecnologias; a falta de recursos financeiros, prejudicando a obtengdo de materiais
necessarios as atividades escolares; as novas formas de gestdo, evidenciando a
participagdo efetiva da comunidade; a elaboragio de projeto politico pedagogico que

presencie os desejos da comunidade escolar; bem como a aceitag@o e valorizacio das

> A Resolugdo 151/01, de 18/12/2001, dispde sobre a organizagdo do ensino nas escolas estaduais de
Minas Gerais.



diferencas entre os envolvidos no processo educativo e o despreparo dos educadores
em relacionar o conhecimento construido na escola com o conhecimento produzido
na sociedade.

Todos esses problemas, direta ou indiretamente, estdo ligados ao fracasso
escolar. Estudos nessa area procuram esclarecer diferentes razbes que fazem do
fracasso uma das questdes mais preocupantes na Educag@o Basica. O grande namero
de pesquisas realizadas a esse respeito mostra um significativo atraso social, que vem
perpetuando durante varios anos a produgdo das desigualdades em nosso pais.

De acordo com Carvalho (2002), as justificativas para este numero de
pesquisas estdo ligadas, inicialmente, a responsabilidade do Estado de manutengao do
Ensino Fundamental, a distribui¢do de renda e promogdo de politicas publicas para
este nivel. '

Outros aspectos que tém influenciado essas pesquisas, referem-se aos acordos
assumidos, em meados dos anos 90, pelos governos estaduais com Orgaos
internacionais, como o Banco Mundial, bem como a obedi€ncia as suas exigéncias e
as implementagdes do Fundo Nacional de Manuteng@o e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental (FUNDEF), do programa Bolsa Escola e dos Parimetros Curriculares
Nacionais.

Além desses fatores, nos tltimos anos, os 6rgdos de fomento tém valorizado
as pesquisas na escola basica, mostrando a necessidade de agdes mais efetivas e a
participagao da academia na reflexdo da problematica que envolve a permanéncia do
aluno no Ensino Fundamental.

Em Minas Gerais, a preocupagdo ndo difere das a¢Oes nacionais para este
nivel de ensino. No ano de 1995, foi firmado um convénio com o Banco Mundial, por
meio do programa Pro Qualidade, com investimento de US$ 150 milhdes. Muitas
acoes foram desenvolvidas como parte do cumprimento desse convénio. Levadas a
desenvolver uma politica de melhorias para o Ensino Fundamental e buscando se
adequar aos NOVOS anseios sociais, a Secretaria de Estado de Educag¢@o mineira, vem
desenvolvendo nos tltimos anos um sistema que tem por finalidade a valorizagéo da
construgdo e transmissdo de conhecimentos que preparem o aluno para a vida. A

escola deveria promover agdes voltadas para o desenvolvimento da formagio



humana, envolvendo diversas dimensdes, tais como: afetiva, cognitiva, ética, politica,
social e cultural.

Para a consolidagio dessa politica educacional, varios programas de
atualizagdo e formacdo de professores estdo sendo desenvolvidos, tendo como
propostas de trabalho o oferecimento de subsidios tedrico-metodologicos, a
apresentagdo de experiéncias vivenciadas em algumas escolas mineiras e a sugestéo
de novos caminhos que possibilitem uma pratica pedagogica que corresponda as
necessidades dos envolvidos no processo educativo. Como exemplo das agdes
definidas na proposta da Escola Sagarana, podemos citar o projeto Veredas, que ¢ um
cufso de formagdo superior em exercicio, destinado a professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental das redes municipal e estadual, o Procad, Programa de
Capacitagdo de Dirigentes das escolas publicas, realizado em duas fases com a
finalidade de auxiliar os gestores no desenvolvimento de suas agdes na escola; o
Procap, Programa de Capacitagao de Professores, que visa a qualifica¢do do ensino e
a valorizagdo dos docentes, por meio de oferecimento de embasamento teodrico
pertinente as praticas dos professores deste nivel.

Além disso, estabeleceu-se uma reestruturagdo na organizagdo das escolas
pﬁbliéas do estado, em que, de acordo com a Resolugdo da Secretaria de Estado de
Educagdo de Minas Gerais, n.° 006, de 20 de janeiro do ano de 2000, o Ensino
Fundamental passou a ser dividido em trés ciclos, sendo que o primeiro deles € o
Ciclo Basico, com duragdo de trés anos, em seguida esta o Ciclo Intermediario, com
trés anos, € por fim, o Ciclo Avangado com dois anos de duragéo.

De acordo com dados divulgados pela Secretaria de Educagdo, em 2001, com
essa resolucdo, 62% das escolas abandonaram o sistema de seriagdo e adotaram a
organizagdo por ciclos. Como nosso projeto inicial tem como um de seus objetivos
observar o trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental de escolas da rede publica,
achamos necessario limitarmos as observagdes, e para isso escolhemos o Ciclo
Intermediario.

O Ciclo Intermediario, segundo Rodrigues (2000), € o espaco de importantes e
diferentes transformagdes da constituigdo individual do aluno. £ um periodo em que o

educando tem a capacidade de compreender informagdes complexas, de estabelecer
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maiores relagdes entre os fatos e as situagdes. Essa capacidade esta diretamente
relacionada ao desenvolvimento cognitivo € as concepgdes que o aluno ira criar,
estabelecer ou construir. E também neste ciclo que o educando ja possui elementos
para expressar seu proprio pensamento, suas agdes e estratégias, sabendo argumentar
suas opinides frente ao posicionamento do outro.

Como este ciclo corresponde as antigas 4°, 5" e 6 séries, podemos afirmar
que ele atende a maior parte de alunos que esta na pré-adolescéncia, e estes se
encontram num processo de amadurecimento intelectual mais elevado, sendo maior
seu nivel de abstragao.

Para Rodrigues (2000, p. 09), este aluno deve ser preparado

para entender as razdes da organizagdo social e politica e seu valor;
distinguir entre atos adequados e justos e atos que devem ser
desprezados na vida publica, compreender a produgio das regras
sociais € morais ¢ o modo como ele, amanhd, podera participar
efetivamente da vida publica e se tomar cidadao adulto.

Nosso objetivo, ndo é polemizar as questdes referentes aos ciclos e a seriagao,
pois ndo se trata de defender uma organizagdo em detrimento da outra, mas queremos
justificar os motivos que nos levaram a escolha de uma escola que atenda a alunos do
Ciclo Intermediario, ressaltando, rapidamente, sua caracterizagdio nas institui¢Ses
escolares estaduais mineiras.

A escola, ao priorizar uma educagdo formativa, que valoriza e reconhece o
aluno com suas diversas potencialidades a serem desenvolvidas, aproveita os espagos
educativos para transforma-los em ambientes de cidadania.

Acreditamos que um dos elementos dessa transformacdo ¢ o Ensino de
Ciéncias, isso porque o mesmo estd voltado para as explicagbes espontdneas das
criancas e para a construgdo do conhecimento cientifico sistematizado. E um aspecto
importante para a formag#o integral do aluno e paré o desenvolvimento dos conceitos
cientificos, e também, contribui na forma da crianga desvendar o mundo, ligando-se
as experiéncias pessoais € auxiliando-a no desenvolvimento de conceitos
estruturadores do pensamento infantil. (FRACALANZA, 1986, HANNOUN, 1977)

Nosso interesse por este ensino partiu de experiéncias vividas no nosso

percurso académico, bem como da atuagdo como professora da Educacio Infantil e
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Fundamental, onde percebiamos a riqueza de hip6teses, idéias e respostas dos alunos,
frente as situagOes que lhes eram apresentadas, referentes a esta area do
conhecimento. Sdo nesses momentos de indagagdes que a crianga tem a possibilidade
de perceber seu mundo, a partir da associagdo de suas idéias frente ao observado.

A ateng@io pelo Ensino de Ciéncias aumentou, quando participamos do
Programa de Iniciagdo Cientifica da FAPEMIG, em que desenvolvemos o trabalho
“Bducagdo Infantil e Ensino de Ciéncias: uma pratica revisitada”, que objetivava
analisar a importancia dada pelos professores a construgio do conhecimento
cientifico e observar as metodologias aplicadas por eles neste nivel de ensino.

Com esse estudo, verificamos que a formagdo dos profissionais, as condi¢Oes
de trabalho e as caracteristicas estruturais e organizacionais das escolas analisadas
foram aspectos determinantes para a compreensiao do ensino praticado nas aulas de
Ciéncias.

Nossa preocupagdo com esta area estendeu-se também no curso de
Especializagdo em Educagio Escolar no Ensino Fundamental, onde analisamos as
colegdes de livros didaticos de Ciéncias mais adotadas nas escolas da rede publica da
cidade de Uberlandia, verificando o tratamento do contelido “As estacdes do ano”,
nesses manuais.

“ Nesta pesquisa, observamos que o conteudo analisado foi apresentado de
forma mecénica e estanque; o cotidiano nao foi considerado e as atividades ndo foram
significativas e nem propiciaram a reflexdo dos alunos.

Devido a esses acontecimentos € as varias questdes que se apresentaram no
decorrer de nossa trajetoria, € que chegamos a este trabalho, onde, apos reconhecer a
importancia do ensino de Ciéncias na formacgdo integral da crianga, buscamos
conhecer as contribuigdes desse ensino na elaboragdo da consciéncia cidadi.

Ao ensinar Ciéncias, o professor deve presenciar em suas aulas discussdes que
envolvam temas do cotidiano social para que os educandos percebam a importéncia

desse ensino para a compreensao do mundo.
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Chamamos a atengdo para a classificagdo na constituicdo do processo de
aprendizagem descrito por Amaral (1991), que se refere ao

- mundo vivido: as atividades escolares devem enfatizar o
conhecimento prévio do educando a partir de sua realidade;

- mundo percebido: a énfase agora recai sobre os conhecimentos
adquiridos indiretamente pela crianga, por meio da representagio da
realidade, sem abandonar o mundo vivido;

- mundo concebido: os contendos trabalhados podem ser apresentados
num carater abstrato, uma vez que o aluno atingiu o raciocinio
operatorio-formal.

Tal classificagdo refor¢a a idéia de que o ensino de Ciéncias deve ser
ministrado, respeitando as situagdes espontdneas dos alunos e oferecendo a eles a
oportunidade de, aos poucos, irem transformando e ampliando seus conhecimentos e,
conseqiientemente, sua compreensdo da realidade.

Ao nos preocuparmos com as discussdes atuals, presentes no cotidiano social,
ndo poderiamos deixar realgar a preocupacgdo com os conteudos relacionados as areas
da Educagdo para Saude, Educagdo Ambiental e a Tecnologica, visto que ha entre
elas uma estreita relagio que nos permite compreender melhor o momento em que
vivemos.

Nossa proposta de investigagdo parte do principio de concedermos um olhar
especial para as discussdes realizadas na sala de aula, referentes as questdes
ambientais e seus impactos no comportamento humano, bem como para os aspectos
relacionados a saide e suas influéncias na construg2o de um projeto social de vida,
seja ele individual ou coletivo.

Quanto & Educagdo Tecnologica, a mesma esta relacionada diretamente a
abordagem CTS — Ciéncias, Tecnologia e Sociedade- para a qual destacamos sua
importancia, por ser uma via que transversaliza as demais areas observadas.

O olhar dessa transversalidade - CTS - na sala de aula ¢ devido ao
reconhecimento da ciéncia e da tecnologia como produtos das agdes dos homens, em

determinadas sociedades. Com isso, este ensino oportuniza a inter-relagio das
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questdes ambientais com as de saude, do conhecimento cientifico com a realidade
cotidiana.
Nesse sentido, nossa inquietagdo se manifesta, tendo por base a seguinte

problematica: o Ensino de Ciéncias, praticado na educag@o basica se apresenta como

‘uma possibilidade de contribuir para a construgdo da cidadania? Ao desenvolver os

conteados relacionados a Educagdo para Satde, Educa¢ago Ambiental e CTS, o
professor consegue criar momentos significativos que conduzam seus alunos a
percepgio das miltiplas relagdes que se estabelecem com o seu cotidiano e os demais
lugares e tempos? Como os professores se organizam na condugio desse ensino, na
constitui¢ao de uma formagéo cidada?

Para responder a essas questdes, organizamos este trabalho da seguinte
maneira:

No primeiro capitulo, dedicamos-nos aos aspectos relacionados a educagdo
cidad3 na atualidade e as mudangas do conceito de cidadania, de acordo com diversos
momentos historicos.

No segundo capitulo, presenciamos a utilizagdo do Ensino de Ci€ncias como
importante elemento na construgao da consciéncia do aluno cidaddo, ressaltando
abordagens de Educagao Ambiental, Saide e CTS, como indicadores para a melhoria
na qualidade de vida.

O terceiro capitulo trata da analise dos dados coletados, no qual trabalhamos,
primeiramente, com informagdes sobre a instituigdo observada, com a caracterizagdo
das professoras € com trechos de algumas aulas, considerando os elementos mais
significativos, relacionados aos nossos objetivos.

No final do trabalho, abordamos nossas consideragées, sintetizando as

principais idéias e aportes que estiveram presentes na produgdo desta pesquisa.



2. Dos procedimentos metodologicos

Para a realizagdo deste trabalho, o tipo de pesquisa que acreditamos ser
pertinente foi o estudo de caso, pois este nos permitiu realizar um estudo singular
dentro de um contexto mais amplo, retratando a realidade pesquisada de forma mais
completa e aproximando-a ao contexto investigado. Além disso, entendemos que essa
opg¢do metodologica seria a que melhor comporia a trama de nossa proposta.

Buscando compreender nosso objeto de estudo decidimos realizar a pesquisa
no ambiente escolar, interpretando o contexto que envolve nossas inquietagdes.

De acordo com Liidke ¢ André (1986, p. 18),

para compreender melhor a manifestagio geral de um problema, as
agles, as percepgOes, 0s comportamentos e as inquietacdes das
pessoas devem ser relacionadas a situagdo especifica onde ocorrem
ou a problematica determinada a que estao ligadas.

Dessa forma, o estudo de caso nos propiciara o aprofundamento das questdes
que envolvem nossa problematica. Para tanto, organizamos nosso trabalho a partir de
quatro procedimentos que consideramos serem relevantes: o levantamento
bibliografico, a observagao direta, a analise documental e a entrevista.

Apos a definigdo da pesquisa a ser desenvolvida, partimos para a realizagio
de um levantamento bibliografico que nos possibilitou conhecer as obras pertinentes
3 tematica, além de direcionar nossos olhares sobre os aspectos determinantes na
produgao do trabalho.

Segundo Luna (1999), o pesquisador deve estar atento para o momento da
revisdo da literatura, colocando essa fase como parte integrante da investigagdo, como
uma forma de elucidar o problema, no sentido de formula-lo ou delimité-lo melhor.
Esta também ¢é a ocasido que aproxima o pesquisador do objeto investigado ao
familiariza-lo com outros autores que desenvolveram diferentes pesquisas referentes
ao tema.

Nosso passo seguinte foi escolher uma escola onde pudéssemos desenvolver
um trabalho que correspondesse aos nossos objetivos iniciais. A instituigio escolhida

como espago de investigagdo pertence a rede publica da cidade de Uberlandia.
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Como ponto de paﬁida para a escolha da escola, levamos em considerac;ﬁo/o
respeito a uma proposta pedagogica que tivesse como principio contribuir para a
formagdo do aluno, respeitando suas diferengas, valorizando as inimeras linguagens e
a construgdo do conhecimento, a partir de situagoes marcadas pelas historias de vida
das criangas. Para isso, no dia 05 de agosto de 2002, em uma conversa informal, nos
reunimos com as professoras de Ciéncias do segundo ciclo, com a finalidade de
apresentar nossa proposta e conhecer a disponibilidade e interesse das mesmas no
desenvolvimento da pesquisa. As professoras se mostraram motivadas € no criaram
nenhum tipo de impedimento para a realizagdo do trabalho.

" Ficou decidido que as atividades iniciariam ap6s o envio do oficio de nossa
apresentagdo a administracdo da escola. Tanto os horarios das aulas, quanto as turmas
que acompanhamos foram indicadas pelas professoras, obedecendo a disponibilidade
das mesmas € a preéenq:a de estagiarios durante alguns dias da semana.

Os sujeitos investigados que constituiram a populagéo do estudo, tratam-se de
duas professoras de Ciéncias, graduadas em Biologia, sendo que uma pertence ao
quadro de efetivos da instituicio e a outra € professora substituta. A primeira
professora trabalha com os alunos de 5* série, enquanto que a segunda leciona em
todas ~as turmas de 3* e 4° séries, ambas no periodo matutino.

Com a finalidade de preservarmos em sigilo os nomes das professoras,
determinamos 0s seguintes nomes ficticios: Ana Beatriz, professora da 5* série e
Helenice, professora das 3" e 4’ séries.

No dia 12 de agosto, iniciamos as observagdes diretas em sala de aula, onde
fomos bem recebidas pelas professoras, que, primeiramente nos apresentaram aos
alunos e, em seguida, tivemos a oportunidade de falar sobre a pesquisa, ressaltando a
importancia de participarmos das aulas.

As observagdes foram realizadas nos meses de agosto a dezembro de 2002,

nas quais lidamos com um total de 66 aulas, sendo 25 na sala de 3" série, 25, na 4

4 A opgdo pela organizagdo dos Ciclos de Aprendizagem e Desenvolvimento Humano nesta escola se
diferencia um pouco das demais escolas piblicas, sendo da seguinte forma: 1° Ciclo (Infancia):
Educacio Infantil e 1* e 22 géries; 2° Ciclo (Pré-adolescéncia): 3%4* e 5 séries, 3° Ciclo
(Adolescéncia): 6°, 7° e 8° scries. Além disso, por estar implantando a filosofia dos ciclos de
formagio, houve a opgdo de continuar a denominagio de séries por um determinado periodo para que a
comunidade escolar acostumasse com a nova proposta.
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série e 16 aulas, na 5 série. As atividades trabalhadas nestas aulas estdo registradas
no Anexo 1.

As aulas assistidas tinham a duragdo de uma hora (60 minutos), devido ao
programa de reposigdo montado pelo corpo administrativo e docente da escola,
referente a adequag@o do calendario as aulas paralisadas na greve de professores e
funcionarios, realizada no segundo semestre do ano de 2001.

Utilizamos um gravador a pitha, com fitas k7, de 60 minutos de duragdo, para
gravarmos as aulas observadas. Além desses recursos, as falas, comportamentos e
reagbes que achavamos relevantes eram registrados no caderno de campo,
diariamente, obedecendo a fidelidade dos acontecimentos.

Os conteudos abordados nas aulas seguiram os programas elaborados pela
equipe de professores de Ciéncias, no inicio do ano letivo.

A receptividade a nos conferida, bem como ao nosso trabalho foi irrestrita ao
longo de todo o periodo em que estivemos na escola, sendo que, em algumas
atividades extra-escola que participamos, as professoras agiram da mesma forma.
Percebemos que ndo houve constrangimentos motivados pela nossa presenca. A
maneira trangiiila como conduziram suas aulas e demais atividades, era influenciada
pela pratica da escola em receber, freqiientemente, um nimero significativo de
alunos estagiarios ou pesquisadores.

Em relagio aos alunos das turmas observadas, no decorrer do trabalho, os
mesmos se aproximaram de tal forma, que muitas vezes era necessario a intervengio
da professora para que pudéssemos continuar nossas atividades sem interrupgdes.
Eles tinham o desejo de ouvir o que estava sendo gravado, queriam ler o que
registravamos no caderno de campo, perguntavam sobre as nossas aulas na
universidade, faziam questdes de cunho particular, contavam suas expectativas em
relagdo as aulas, relatavam suas brincadeiras e passeios realizados tanto via escola,
quanto junto as suas familias, ofereciam seus lanches e insistiam que participissemos
de suas conversas paralelas. Comportamentos como esses nos faziam entender um
pouco mais a estrutura da escola, bem como as praticas dos professores.

Devido as facilidades de acesso as informagdes da escola, tivemos a liberdade

de buscar algumas respostas as nossas inquietagdes, através das conversas informais



17

nos corredores, na sala de aula e na sala dos professores, o que nos permitiu uma
visdo mais ampla sobre a realidade vivida pela instituigao, no momento da pesquisa.

Tal postura nos remete as palavras de Chizzotti (1991, p.17), ao afirmar que

o pesquisador deve estar preparado para expor sucinta e claramente o
problema da pesquisa, suas dificuldades e interesses, munido dos
meios de registro de informagOes, e criar, se necessario, outras
possibilidades de contato. A experiéncia mostra ainda que o sucesso
do trabalho depende também de algumas circunstincias, como
contatos prévios para se criar condigdes oportunas (dia, hora, local)
e situagbes amistosas de dialogo.

As observacdes diretas em sala foram fundamentais para a aquisi¢do de fontes
de informagdes que tanto esclareceram nossas davidas sobre o problema, quanto nos
proporcionaram a construgio de novas perguntas que nos auxiliaram na estruturagfo e
organizagdo do trabalho proposto.

Nosso primeiro passo, ap0s a coleta de dados, foi transcrever as fitas gravadas
durante a mesma, considerando sempre 0s registros feitos no caderno de campo, com
os quais, pudemos evidenciar as praticas das professoras, em relagdo aos nossos
objetivos, a relag:éo professor-aluno e as diversas relagdes estabelecidas com outros
elementos do processo educativo, como os demais professores, os especialistas, os
p‘ais, ou seja, com a comunidade escolar.

Durante as observagdes, participamos de algumas situagbes que mudaram a
rotina prevista para as aulas. Tivemos a oportunidade de participar de algumas
atividades especiais, como reunides de pais, em que foi ressaltada a importancia do
envolvimento da familia com as questdes escolares; os foruns — avaliagdo e debate
sobre o comportamento de cada aluno; reunides de professores do segundo ciclo, em
que se discutiam o tipo de escola que achavam necessaria as criangas; as aulas fora do
espago da sala, que aconteceram no patio, nos laboratorios, na quadra de esportes e no
parque ecologico da cidade.

Alguns imprevistos surgiram durante o periodo das observagdes, tanto em
relagdo a mudangas no calendario da escola — que, vez por outra, inseria um recesso,
ou dispensava 0s alunos com avisos de Gltima hora - quanto no que se refere as aulas

das professoras.
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Antes de entrar na sala, enquanto aguardavam a saida de professores dos
horarios anteriores, Ana Beatriz ¢ Helenice tinham por costume nos contar o que seria
trabalhado na aula, por isso, era possivel perceber quando as atividades se
distanciavam da proposta inicial feita por elas. Apos nossa saida da sala, éramos
procuradas por elas, que justificavam as mudangas ocorridas. Na maioria das vezes,
havia um contentamento com os novos rumos tomados, isso quando aconteciam
discussdes, exemplificagdes ou outro tipo de atividade de ultima hora que serviam
para enriquecer as aulas. Em outros casos, nos procuravam para demonstrar
insatisfagdo com o comportamento das criangas, que estava sempre ligado
indisciplina. Eram alunos que conversavam muito, superando a fala da professora,
reclamagdes de outros professores em relagdo a turma, brincadeiras indevidas, bem
como as intervengdes de outros elementos da escola e as trocas incessantes de balas e
chicletes entre as criangas.

Quanto ao movimento de analise das observagGes em sala, optamos pela
escolha de quatro temas desenvolvidos pelas professoras — Alimentagio dos seres
vivos, As interagdes entre o solo e seres vivos, As questdes de saude relacionadas ao
solo e o Sistema excretor - pois percebemos que, ao compararmos os demais
contetdos trabalhados em Ciéncias, as questOes relativas aos enfoques CTS,
ambiental e de satide, foram mais freqlientes.

A fim de enriquecer a caracterizagdo da escola, utilizamos a coleta de alguns
documentos elaborados na mesma, como o Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE), o Historico da escola e questionario a ser respondido pela comunidade, com o
objetivo de apoio para a construgdo da Proposta Pedagogica da Escola (PPE). Estes
documentos serviram de parametros para a analise dos dados coletados, além de nos
fazer conhecer e complementar as informagdes adquiridas sobre o tema.

Com o objetivo de esclarecer as davidas surgidas no periodo de observagio na
escola, optamos por realizar entrevistas semi-estruturadas com as professoras.
Concordando com Wodds (1989, p. 77), este ¢ um recurso especial para enriquecer a

coleta de dados durante o momento da pesquisa. Segundo o autor,’

5 Nossa traducio.
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Este é o unico modo de descobrir como sio as visdes das pessoas e
de buscar informagdes sobre determinados acontecimentos ou
problemas, mas é também um meio de “fazer com que as coisas
acontecam” e de estimular o movimento dos dados.

Obedecendo & disponibilidade das professoras, realizamos as entrevistas no

. segundo semestre de 2003. A primeira delas foi com a professora Helenice, que pediu

para que fossemos a sua Casa, onde se sentiria mais a vontade para conversar e
responder as questoes propostas. Ana Beatriz preferiu que a atividade fosse realizada
na escola de trabalho, respeitando seu horario de vacincia de aula.

Tanto Helenice, quanto Ana Beatriz se mostraram dispostas em nos auxiliar
na complementagao deste trabalho, ndo colocando objegdes ou ignorando algumas
das perguntas feitas.

A entrevista foi realizada seguindo um roteiro .ﬂexivel e semi-estruturado
(anexo 02, Pp. 4), objetivando conhecer a formagdo inicial e continuada das
entrevistédas, a concepgio de cidadania de cada professora, suas experiéncias na

escola, o trabalho desenvolvido no Ensino de Ciéncias, ressaltando as relagdes

existentes entre este ensino e a formagdo cidadd, por meio das abordagens de CTS, de

Educagdo Ambiental e de Educagio para Sande.




3. Dos objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo central verificar como a nogio de cidadania

tem sido construida, a partir das praticas de professores de Ciéncias do segundo ciclo
o

do Ensino Fundamental.

Para buscar respostas a essa questa 1 1 1gaca
p questdo, realizamos a investigagdo, tendo como

objetivos especificos:

1.

)

discutir as origens, as finalidades e as aproximacdes da idéia de cidadania
do processo educativo;

analisar as aulas de Ciéncias onde s2o desenvolvidos contetidos
relacionados aos temas de Educacgdo para Satde, Educagio Ambiental e

CTS, considerando as contribuigdes dessas tematicas para formacdo do

aluno cidadao;

conhecer os significados e importéncia dados pelos professores a esses

temas, no desenvolvimento de suas aulas;

verificar as relagdes estabelecidas entre as diversas atividades propostas

com a construgdo da nogdo de cidadania.
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CAPITULO I
CIDADANIA E EDUCACAO.

A escola é um espago de aprendizagem que deve oferecer aos educandos

b4

ndo apenas uma estrutura fisica e organizacional, mas também, e sobretudo, um
?

ambiente onde se estabelegam diversas e diferentes relagdes, que levem a convivéncia

social, através da tolerdncia, da cooperagdo, da compreensdo e da possibilidade, para
2

a resolugio de conflitos.

Para que nossos alunos sejam capazes de propor solugdes para as situagdes
vividas, é preciso que s€ desenvolva a educagdo para a cidadania. Educagdo esta que
deve buscar sensibilizar os envolvidos no processo educativo para a compreensao e

participagdo consciente na sociedade, questionando comportamentos, valores e

atitudes.

Neste sentido, educar para a cidadania é assumir uma pratica que aborde

temas que evidenciem ©0S principais problemas sociais da atualidade, tais como, a
2

degradagdo ambiental, 0 respeito & diversidade cultural, as condigdes de saude, entre
2
outros. Através dessa abordagem, deve-se proporcionar momentos para as reflexdes

criticas, nos quais O aluno esteja ciente tanto de sua postura quanto das agdes das

instituicoes sociais.
Concordando com Kapuziniak (2000, p.141),

Uma educacdo que visa a consciéncia cidadd preocupar-se-4 com a
capacitagdo dos estudantes para analisar criticamente as mensagens
ideologicas presentes no modo como a transi¢do para o trabalho ¢
construida na politica oficial, nas praticas institucionais e nos
pressupostos do senso comum de seus proprios meios. E importante
oferecer aos alunos a possibilidade de vivenciar experiéncias de
processos de transigdo a partir de seus proprios pontos de vista e
relaciona-lo a um exame de suas proprias biografias pessoais. (...)
Uma educacio assim forma ndo so cidadéos, mas sujeitos da historia
aptos para intervir na historia e transformar o que deve se;
transformado.

A educagdo para a cidadania objetiva atitudes de auto-estima, respeito mirtuo
e regras de convivéncia que conduzam a formagdo de cidaddos solidarios, auténomos
2

participativos € civicamente responsaveis.
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Para Santos e Schnetzler (2000, p. 29),

educar para cidadania é preparar o individuo para participar em uma
sociedade democratica, por meio da garantia de seus direitos do
compromisso de seus deveres. Isso quer dizer que educar para a
cidadania ¢ educar para a democracia.

Varias discussGes giram em tomo da preocupagio com o exercicio da
cidadania. Porém, para falar em cidadania, é necessario entendermos  quais
concepgdes estdo diretamente ligadas as praticas educativas, pois sabemos que na
historia da educag@o, fatores sociais e econdmicos, de certa forma, foram e sio
decisivos para a nogao de cidadania exercida na escola.

Devido a essa influéncia, os processos de ensino-aprendizagem refletem
tendéncias e atitudes que ora privilegiam o pensamento de um determinado grupo, e
ora dificultam a aceitagdo e compreensdo do mesmo. Por conta disso, a organizagio
curricular de uma instituicdo educativa ¢ resultante das necessidades previstas para
um determinado momento historico, por aqueles que participam desta organizagao.

De acordo com Palma Filho (1998), ndo h4 neutralidade na escolha do
planejamento escolar e curricular. Ao selecionar os objetivos, os c'ohteildos, as
metodologias e as avaliages, a escola estabelece um projeto educaciona que se
relaciona ao tipo de cidadania esperada.

Direta ou indiretamente, as agSes educativas de professores, especialistas e
demais envolvidos no processo escolar estardo relacionadas a uma determinada
construgdo  de consciéncia cidadd, contida no projeto politico pedagogico da
instituicdo.

Tal postura nos remete a Apple (1994, p. 59), quando trata da definigdo de

curriculo. Segundo este autor , o curriculo é
sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selecdo de

alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,

politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.
Neste sentido, percebemos uma forte relagio entre as formas de pensar e
organizar um curriculo nas escolas com o modelo de cidadio que esta pretende
formar. De acordo com a defini¢do acima, as propostas curriculares refletem as

intengdes e desejos de um determinado grupo possuidor do poder de decisdo, o qual
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define o que sera ensinado e quem tera a oportunidade de participar desse ensino
Devido a essa tendéncia, percebemos que ha nessa selecdo a manutengio de.
ideologias e atitudes esperadas por este grupo hegeménico.

Em relagdo as intencionalidades que permeiam a educagio, entendemos que
as expressGes, a soberania e as imposigGes contidas em um discurso ng educagio
tém o poder de tanto incluir, quanto de excluir os individuos das atividades escolares,
pois um sistema educacional pode ser uma maneira politica de manter ou de>
modificar a assimilagdo de seus discursos. O discurso educativo® tem um certo
dominio sobre determinadas comunidades, instituindo e legitimando seus interesses
através da propagagdo de seus principios. Percebe-se esse fato, por exemplo, nas

>

intencionalidades contidas nas legislagdes educacionais.

Segundo  Kapuziniak (2000), a Lei 4024/61, influenciada pelos
acontecimentos politicos dos militares, ndo se preocupou com uma proposta de
transformagdo social, pelo contrario, ¢ uma lei que privilegiou a manutengdo da
sociedade da forma em que se encontrava. Outro exemplo analisado por esta autora é
a Lei 5692/71, que declaradamente voltava-se para os interesses econdmicos
vigentes, a0 se preocupar com um ensino de 2° grau direcionado 3 educagio
p_roﬁssiona]. A consciéncia cidada estava atrelada ao mercado de trabalho,

Neste contexto, o conceito de cidadania acompanhou as formas de pensar a

educagdo, percorrendo a historia politica da humanidade.

1 ~ A evolugio do conceito de cidadania.
Com a finalidade de entendermos melhor as construgdes dos conceitos de

cidadania, optamos por um levantamento referente as concepgdes construidas em
alguns periodos da historia e, posteriormente,como influenciaram nas finalidades da
educagao escolar.

A fim de delimitarmos melhor esse movimento, consideramos trés periodos

da Historia das Civilizagdes: a Idade Antiga, a Moderna e a Contemporénea

S Entendemos que a manifestagﬁg dos discursos educativos acontece por meio das deliberags .
€ normas deterrmnadas pelc_)s orgdos administrativos, pelas priticas pedagogicas de ¢Oesf das leis
especialistas e demais servidores da instituigdobem como, por meio da incorpomgfo ezsores,

’ 0, desses

discursos, feita pelos proprios alunos.
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buscando em cada um deles a concepgiio de cidadania, (RIBEIRO, 2002; LANDO,
1993; CAMPOS, 1991)

A concepgdo antiga, também entendida como classica, é assim denominada
por ter sido construida na Antiguidade Classica (século V a. C. — V d. C), onde se
destacaram os povos gregos e romanos. Na Grécia antiga, o cidaddo era tido como
homem livre e capaz de participar das decisdes politicas da cidade. De acordo com
Pinto (1997), com o desenvolvimento das comunidades e a sua organiza¢io em
cidades, o termo cidadania aparece ligando-se a alguns direitos e deveres que
definiam o cidadio e o ndo-cidad3o.

Anterior ao surgimento das cidades-Estados e de sua organizagdo politica-
administrativa, as ag¢bes dos individuos eram diretamente ligadas a religido. De
acordo com a crenga de cada povo, os profetas tidos como intermediadores entre os
deuses e os homens, revelavam suas vontades, determinando as atitudes, tanto
individuais quanto coletivas. Com a solidificacdo das cidades-Estados, seus membros
passaram a ser chamados, 20 menos nos textos historicos- como os escritos de
Aristoteles e Platdo — de cidaddos. Porém, essa denominagio nio erg estendida a
todos os participantes das cidades. A populagdo era composta pelos homens livres,
escravos, mulheres, criangas, artesdes e estrangeiros. Mas somente os homens livres
eram considerados cidaddos, tendo o direito de participar das decisges publicas nas
Assembléias, imp6-las aos demais individuos e exercendo fungdes no poder publico.
(RIBEIRO, 2002)

Para Canivez (1991), o conceito de cidaddo se originou na Grécia, a partir dos
discursos de Aristoteles, afirmando que o exercicio da cidadania estava garantido
aqueles homens que participavam das fungdes judiciarias e publicas,

De acordo com Lando (1993, p.12), apés a organizagdo do poder na polis,
determinou-se o lugar que cada individuo deveria ocupar, sendo uma posi¢do, de
certa forma, determinada pelo nascimento, reservando a poucos a atividade politica.

Segundo este autor, o cidaddo nesta época, possuia alguns privilégios;

O cidaddo da polis é aquele que ja atingiu a maturidade € a quem os
deuses beneficiaram, fazendo-o nascer homem e ndo mulher, grego e
ndo barbaro, permitindo-lhe participar de valores e crengas da
civilizagdo helénica, conhecer sua cultura, seus deuses e suas leis.




25

Uma defini¢do que retrata bem a concep¢do de cidadania vigente € a de
Aristoteles (1991), que se preocupou com a complexidade das relagdes sociais
estabelecidas no interior das cidades-Estados ¢ com a explicagdo do ser cidadio,
Segundo ele, o que distinguia o cidaddo dos outros individuos era a condigio de
-possuir direitos politicos nas deliberagdes de interesses publicos; a cidadania era a
concretizac¢do da atividade politica. Reconhecia-se que participar ativamente da vida
da cidade era um direito do cidadéo, embora ndo fosse para todos,

De maneira semelhante, em Roma, neste mesmo periodo, tanto os escravos e
estrangeiros, quanto as criangas e os velhos eram excluidos do exercicio da cidadania,
Nem todos os romanos podiam usufruir dessa condigio.

Em relagdo ao processo educativo desenvolvido neste periodo, Manacorda
(1995) afirma que a educagdo grega se dividia de acordo com as classes sociais, para
os filhos dos governantes; visava-se o preparo para atividades ligadas ao exercicio do
poder, do pensat/falar (facgGes politicas) e o fazer (as armas). As classes excluidas,
durante muitos anos, foram privadas do acesso a escola e aos treinamentos. As
escolas tidas como exemplos — Esparta e Creta — eram consideradas um modelo de
politica e de ensino conservador, privilegiando o ensino da musica e da ginastica,
preparando o jovem para as tarefas do cidadao.

Outros projetos que se destacaram na antiguidade correspondiam as idéias de
Platdo e de An'stétéles. O projeto platénico de educagio preocupava-se com a divisio
social do trabalho e ressaltava a formagdo dos cidaddos como guerreiros; enquanto a
proposta de Aristoteles priorizava a busca da propria cultura pelo homem livre.

O oficio de mestre, em geral, ndo era bem visto na sociedade, pois era
exercido por homens cultos que estavam em decadéncia na escala social. As
caracteristicas principais da educagdo classica eram a utiliza¢do de uma metodologia
mecanicista de ensino, acrescida pela preocupagio rigorosa da disciplina.

Entendemos a cidadania classica como excludente, pois ao restringir o “ser
cidaddo” a um determinado grupo, aumentavam-se as desigualdades, colocando cada
individuo em um lugar especifico e determinando suas fungBes sociais. Pode ser vista

como uma imposi¢do, e ndo uma conquista. O conceito de cidadania que era




26

transmitido aos jovens, pautava-se numa idéia pré-estabelecida, na qual apenas
algumas pessoas tinham o direito de ser considerados como cidadios.

A concepgdo antiga predominou, em vérios povos, durante séculos sofrendo
alteragdes de acordo com interesses e necessidades de cada civilizagio.

Na Idade Moderna (século XV ~ século XVIIT), uma nova jdéia de cidadania é
estabelecida, a concepgdo moderna. Tal mudanga recebeu forte influéncia dos ideais
revolucionarios que impulsionaram a Revolugdo Francesa, e estes foram fortalecidos
por movimentos como o Renascimento ¢ o Iluminismo. Estes movimentos deram
origem a inimeras alteragOes, estruturadas na perspectiva racional.

Pensadores como Thomas Hobbes, John Lock e Rousseay desenvolveram, de
maneira sistematica, a idéia de que a sociedade e o poder politico eram fruto de um
pacto social, no qual os individuos se associavam em prol de interesses comuns,
organizando suas vidas como uma sociedade.

De acordo com Buffa (1987, p. 15), este periodo representou um moimento de
fortes mudangas para que houvesse a consolidagio da vida moderna “Era preciso
laicizar o saber, a moral, a politica. Era preciso separar nitidamente f€ e razio,
natureza e religido, politica e Igreja.”

No campo religioso, Deus deixou de ser o centro de todas as coisas e o
Homem passou a ser visto a partir de sua capacidade de raciocinar para solucionar
seus problema; e gxplicar sua existéncia, procurando extinguir o poder da Igreja de
determinagdo social.

Em tempos modernos, a natureza passou a ser objeto de a¢do. Para tanto, foi
preciso desenvolver métodos investigativos baseados na experimentagio e na razio,
com a finalidade de transformar a realidade. O que se buscava era o dominio da
natureza pelo proprio homem (BUFFA,1987, p.15,16). O desenvolvimento cientifico
foi fortemente influenciado pelas teorias de Bacon, Copérnico, Newton e Descartes,
que defendiam uma nova forma de entender o mundo, através de umg ciéncia
racionalista e mecanicista.

O social foi marcado pela divisdo das classes em proletariado e burguesia
' i

sendo que esta se organiza em busca de legitimagio para fortalecer o poder
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econémico e seus idearios. Uma das maneiras utilizadas para a transmissdo dos ideajs
burgueses foi o investimento na educagio institucionalizada, (GOERGEN, 2001)

De acordo com Portela (2003), a escolarizagio daria aos individuos g
possibilidade de participarem efetivamente de seus direitos de cidaddos. Nesta
perspectiva, a escola era responsavel pela transmissio dos conhecimentos necessarios
ao novo estilo de vida modemno, estilo esse determinado pelas exigéncias do mercado
de trabalho, que era visto como elemento essencial para a conquista da cidadania. No
plano politico, a sociedade feudal dava lugar a organizagdo do Estado Unico,

moderno e centralizado.
‘ A definigdo de Pinto (1997, p. 39) ¢ precisa para contextualizar a concepgio

que predominava nesta época. Segundo o autor,
cidaddo passou a ser aquele que, estando inscrito nos orgaos

eleitorais, obedecendo aos requisitos legais, como $€xo, minimo de
renda,bens ou propriedades, possuia o direito de participar da
administragdo publica através das eleigSes, bem como, gozar dos
novos direitos civis, como a liberdade de ir e vir, liberdade de
contratar, de se manifestar, etc.

O Estado passou a garantir a igualdade entre todos os individuos. No que se
refere ao exercicio da cidadania, propriamente dito, neste periodo observa-se um
carater politico acentuado, com a finalidade de fortalecer o capitalismo.

Entendemos que esta concepgdo avanga em relagio a antiga, quando da maior
abertura a alguns grupos marginalizados, apesar de preservar, durante determinado
tempo, a exclusdo das mulheres e de pessoas desprovidas de renda e/oy bens. Além
disso, outros fatores que indicaram esse avango foram a participa¢io do cidadio em
eleicdes e o estabelecimento de novos direitos citados acima. Ha maior participa¢io
dos membros da sociedade com a abertura dos direitos politicos e civis,

A concepgdo contemporanea (a partir do séc. XVIII) é tecida tendo como base
as questdes sociais que levaram ao desenvolvimento das lutas pelos direitos humanos
Surge com a eclosio dos movimentos sociais e suas reivindicagdes pPor maior
participagdo na vida politica e por melhores condigdes salariais e de trabalho.

Além disso, um importante fato que fortaleceu os movimentos sociais foi a

pd
criagdo da Organizagio das NagSes Unidas (ONU), 6rgdo de protecao a violagio dos

direitos humanos, que se preocupava em garantir os direitos sociais conquistados, por
2
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meio de documentos oficiais, como a elaboragdo e promulgagio da Declaragio
Universal dos Direitos Humanos, que serviram como elementos para alavancar )
processo de ampliagdo da idéia de cidadania.

Conforme Penteado (2001), a cidadania esta diretamente ligada aos principios
democraticos que organizam politicamente uma sociedade. Os membros dessa
sociedade tém o direito de participar das decisGes publicas seja por meio de
representantes, seja pela mobilizagdo coletiva organizada de determinados grupos.
Para a autora (2001, p. 24), “a cidadania diz respeito ao exercicio, a vivéncia dos
“direitos e deveres”7, expressos na Constituigio de cada pais.”

Os direitos e deveres de um povo sdo frutos de uma construgdo histdrica e se
diferem mediante os interesses politicos e culturais dessa mesma sociedade. As
necessidades do homem estdo relacionadas ao processo de produgdo dos meios de
sobrevivéncia, €, para que essas sejam satisfeitas, devem ‘ser transformadas em
direitos.

Atualmente, pensar em exercicio de cidadania envolve uma discussio mais
ampla, ndo limitada aos aspectos historicos e politicos, envolve entends.la como um
processo que transversaliza varios momentos da vida do individuo, Ou seja, a
cidadania é exercida na “participagao das decisdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais de uma sociedade.” (DOMINGUES, 1998, p. 193)

Para Severino (2001, p. 12), o exercicio da cidadania € marcado pela
qualidade de vida assumida pelas pessoas, que podem desfrutar dos bens naturais
gerados pelo trabalho, “dos bens politicos decorrentes da sociabilidade e dos bens
simbolicos gestados e acumulados pela cultura. Ser plenamente humano, nas
condigdes historicas da atualidade, € ser cidaddo.”

Ha a necessidade de se conceber um novo cidaddo: aquele que € capaz de
participar. Este é o termo-agdo que impulsionou a concepgio contemporinea de
cidadania. A participagdo nas decisGes em qualquer instancia tornou-se base para as
lutas das organizagdes coletivas. Tais organizagdes reconheceram a necessidade de

reivindicar a emancipagao do individuo.
Segundo Demo (1995, p. 01), o processo emancipatorio esta fundamentado pa

7 Grifos da autora.
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capacidade critica, para, como base nesta, ntervir na realidade de
modo alternativo. O desafio maior da cidadania ¢ a eliminacio da
pobreza politica, que esta na raiz da ignorancia acerca da condigio
de massa de manobra. Nio-cidadio & sobretudo quem, por estar
proibido de tomar consciéncia critica da margmalizacio que lhe ¢
imposta, ndo atinge a oportunidade de conceber uma histéria
alternativa e de organizar-se politicamente para tanto. Entende
injustica como destino. Faz a riqueza do outro, sem dela participar.
Neste contexto, percebe-se que a construgdo da cidadania ¢ vidvel, mediante
a0 desenvolvimento de um processo de formagdo, que envolye diretamente uma
educagdo comprometida com a competéncia de tornar o cidadio sujeito histérico, seja
para a construgdo de uma historia individual, seja para a de umga histéria coletiva.
Concordando com Kapuziniak (2000, p. 107), é um individuo participante,

consciente de seu Ilugar no conjunto da sociedade, de sua
responsabilidade com o meio, de sua contribuicio na construgio da
comunidade humana e na produgio material ¢ cultural, assim como
um agente transformador que participa no processo dialético de
preservar o patrimonio cultural ao mesmo tempo em que o nega e o
transforma em algo novo, o que possibilita o continuo movimento
socio-cultural, condi¢do necessaria de uma sociedade viva. O
contrario ¢ a unanimidade burra, o entorpecimento, o esfacelamento
da trama social por apodrecimento.

O conceito de cidadania, hoje, também € influenciado pela critica ao modelo
rﬁéderno. Com a redistribui¢do global do poder politico, as fronteirag socio-culturais
sdo redesenhadas, possibilitando outros valores anteriormente desconsiderados.
Busca-se descentralizar uma cultura tida como hegembénica, e da-se importancia as
diversidades. v

No discurso educacional, surgem politicas voltadas para as diferencas raciais,
étnicas e de género. A construgdo da nogdo de cidadania na escola também passa pela
idéia de dar voz aos excluidos, deixar que sujeitos diferentes €xXpressem seus anseios,
suas necessidades.

Em meados da década de 90, o movimento em prol das diferengas ¢,
consegiientemente, dos diferentes na escola, se fortaleceu por meio de pesquisas,
debates e estudos realizados nessa area. Os educadores, segundo Sacristan (1996, p.
89), comegaram a reconhecer que “aqueles que aprendem dentro da educagio
escolarizada sdo seres com uma bagagem prévia de crengas, significados, valores,

atitudes e comportamentos adquiridos fora das escolas.”
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A inclusio do multiculturalismo no processo educacional representou um
enorme avango para constru¢do da cidadania participativa, criando a possibilidade de
a escola deixar de se submeter as imposigdes de um curriculo hegemoénico, passando
a estabelecer um “dialogo” com as varias e diversas linguagens de maneira ativa.

O exercicio da cidadania participativa € elemento chave para a efetivagio da
escola cidada. Para Padilha (2001, p. 62), esta escola € local propicio para o inicio das
mudangas na educagdo, pois € nas unidades escolares que se concretiza o processo de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, a escola cidada deve estar apta para desenvolver
as imhmeras relacdes estabelecidas em seu interior, “acreditando que ¢ essencial a
participagdo dos diferentes sujeitos na construgdo de uma gestao democratica.”

Pensar na escola cidada é ter por base dois principios, que, segundo Gadotti e
Romio (2001), sdo norteadores para essa escola. O primeiro deles trata da formagio

para a cidadania ativa, incorporando os individuos nas atividades da sociedade civil

O segundo, diz respeito a proliferagdo de uma educagdo que se preocupa com

melhores condicdes de vida e com 0 desenvolvimento do pais. Estes autores definem

a escola cidadd como aquela

que se assume Como um centro de direitos e deveres. O que a
caracteriza € a formagao para a cidadania. A escola cidada, entdo, é a
escola que viabiliza a cidadania de quem est3 nela e de quem vem a
ela. Fla é cidadd na medida que se exercita na construgdo d

cidadania de quem usa o seu espago. A escola cidadi é uma escola
coerente com a liberdade. E coerente com seu discurso formadora
libertador. E toda escola que brigando para ser ela mesma, luta para
que os educandos-educadores também sejam eles mesmos. E cgmo
ninguém pode ser s6, a Escola Cidada ¢ uma escola de comunidade,
de companheirismo. E uma escola de produc;ao comum do saber e da
liberdade. E uma escola que ndo vive a experiéncia tensa da

democracia. (quarta capa)

Entendendo a escola como instituicdo que determina e é determinada por
setores sociais, acreditamos que, para desenvolver um trabalho na perspectiva cidada,
torna-se necessario que esta se€ envolva com os problemas da realidade de seus
alunos, desenvolvendo agdes que venham a torna-los cidaddos cientes de suas

funcdes sociais.
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CAPITULO I
O ENSINO DE CIENCIAS E A CIDADANIA.

, Ensinar Ciéncias é colocar nossos alunos frente as descobertas de um mundo
dinimico, onde o homem ¢ sujeito construtor, e as vezes desconstrutor®, do espago

que ocupa, interferindo no ambiente, produzindo meios para relacionar-se com os

demais seres vivos, criando situagdes que garantem sua sobrevivéncia e
revolucionando as maneiras de suprir suas necessidades. Entendemos que o ensino de
Ciéncias oferece elementos que contribuem para o aluno construir ou reconhecer o

sentido de ser cidaddo. E um ensino que se volta para conscientizagdo da postura que

o aluno deve ter diante das questdes sociais atuais e também nas questdes futuras.

A histéria do Ensino de Ciéncias nos revela a existéncia de algumas correntes

que nao se preocuparam com as relagbes existentes entre a sociedade e a escola, haja

vista que interesses por conteudos que tratem questdes como a degradagdo

desmedida do meio, as condigdes de vida da populagdo, juntamente com a qualidade

de vida esperada, € ainda, as questdes relacionadas a tecnologia, ha pouco tempo

foram incluidas nos curriculos e programas de ensino dessa area de conhecimento.

Ensinar Ciéncias para cidadania é trazer para o interior das discussdes em
aulas temas de cunho social, dos quais os alunos possam se interessar por se tratar de

assuntos que permeiam seu cotidiano. Dessa forma, sentir-se-d0 parte integrante

destes assuntos e capazes de analisar, inferir e, se possivel, propor mudangas quando

necessarias.
Nesse sentido, na tentativ
m Domingues et al (1998, p.197), ao afirmarem a necessidade

a de tornar este ensino mais proximo da vida do

aluno, concordamos €0

de trabalho que oferega uma

S
8 Optamos por este termo para demonstrar que em algumas relacoes estabelecidas entre o homem e a

naturcza nem sempre ha harmonia, chegando scr, as vezes prejudiciais para si ¢ para os demais scres.
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visdo globalizante de ciéncias, a qual pretende fornecer subsidi
para a identificacio e compreensio de problemas do cotidiano llc;s
tém reflexos sobre o meio ambiente natural e social e para a atuaq“e
sobre eles, de forma a preveni-los, resolvé-los oy minimiza-los o
meio de conhecimentos cientifico-tecnolégicos. Conseqiientemelgc‘ir
havera melhoria da qualidade de vida local, o que se refletira sobre <;

global.

Esses autores propdem que o Ensino de Ciéncias, voltado ao
desenvolvimento sustentavel, proporcione o estudo da Educacio Ambiental, da
Educagdo para Saude e da Educagdo Tecnologica.

Conforme Benetti (2001), entre 1980 e 1985, as propostas de Ensino de
Ciéncias ja procuravam incluir a EA como tema a ser desenvolvido nas escolag
fazendo relagdes entre a industria e a agricultura, ciéncia e tecnologia.

Em 1992, no estado de Sao Paulo, a Secretaria de Educagio ja trabalhava com
uma proposta curricular de Ciéncias estruturada nos estudos do meio ambiente e nas
relagbes existentes entre 0s seres vivos e seu meio, através de uma abordagem
interdisciplinar.

O direcionamento tedrico e de analise de nosso trabalho ests paufado nesta
concepgdo de ensino, que valoriza as inter-relagdes entre seres vivos e ambiente.
Acreditamos que esta abordagem deve estar presente em todos 0s contetdos de
Ciéncias, sendo devidamente trabalhadas e sofrendo as alterages necessarias para a
compreensio das diversas praticas sociais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - ciéncias naturais
(1997), a valorizagdo do Ensino de Ciéncias, nos ultimos anos, ocorreu devido 3
importéncia das relagdes, cada vez mais freqiientes, entre o universo cientifico e o
tecnologico, bem como as conseqiiéncias dessas relagdes nos diversos setores
sociais.

Assim, para que nossos alunos tenham participagio efetiva na sociedade, ¢
preciso que conhecam os principios que demonstram as relacdes existentes entre o

conhecimento cientifico e o seu dia-a-dia.

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora pary

compreensdo do mundo e suas transformagées, para reconhgcer ;
homem como parte do universo e como mdividuo, é a met, que SZ
propde para o ensino da area na escola fundamental, A apropriagio
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de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para

ques'tlonailmento do que se vé e ouve, para a am liag d 0
explicagdes acerca dos fenémenos da natureza, para a cogl rg o das
valoragio dos modos de intervir na natureza e de Utir;i Zaensao e
recursos, para a compreensdo dos recursos tecnologicos que re;nzzus
essas~medla<;oes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicita m
relacdes entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia. (1997, p %3 248) nas

Neste sentido, destacamos o Ensino de Ciéncias pela abordagem CTS

(Ciéncia, Tecnologia € Sociedade), sabendo de sua importancia para a compreensao

da realidade.
Segundo Chassot (1994), o século XIX representou um importante periodo de

consolidacdo cientifica. A ciéncia passou a definir as agdes e pensamentos d
0

homem. A referida ciéncia nao sO se propde a responder as interrogacdes, mas
bl

também, a interferir na propria natureza, a determinar novas € melhores maneiras de
viver. O século XX foi marcado pelos crescentes avangos cientificos tecnologicos
resultantes da acumulagdo de conhecimentos construidos ao longo de varios anos. ’
Atualmente, vivemos num mundo direcionado pelas inovagdes tecnologicas.

Em pouco tempo, sOmOS surpreendi
presenga de um aparato tecnologico mundial. Diferentes

dos com informagdes diversas e situagOes

inesperadas geradas pela

setores sociais sao dirigidos por €ssas inovagdes que, muitas vezes, tém influenciado
2

no comportamento, noS valores e, conseqiientemente, no modo de viver e de se

relacionar da sociedade. Basta lembrarmos da clonagem de seres vivos, ou do
, s

avangos em prol da comrida genética, a precisdo de alguns exames que facilitam o

diagnostico € estudos de varias doencas tidas como incuraveis, bem como a
2

consolidagdo no mercado dos alimentos transgénicos, as possibilidades de

aproximacao promovidas pela Internet ¢ 0S avangos do setor de telecomunicagdo

Estes sio alguns dos inimeros acontecimentos que cercam nossas vidas como fruto

da velocidade das evolugdes tecnologicas.
Tais mudangas, 20 mesmo tempo em que nos colocam diante de elementos

que facilitam € promovem ¢
por uma parcela da sociedade que ndo se sente preparada para

m alguns momentos melhores condi¢des de vida, sdo
pd

muitas vezes rejeitadas

essas inovagoes. Essa situagdo pode causar, em muitos casos, varias implicagGe
s

sociais, pois somos Jevados a nos adequar a essas mudangas, muitas vezes s
em

conhecé-las ou ao menos domina-las. Podemos verificar esse fato na n
ossa

=
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dependéncia de caixas eletronicos para movimentagdes bancarias, no acesso a
aparelhos de telecomunicagdo, no uso de eletroeletronicos mais sofisticados, bem
como na utilizagdo de cartdes magnéticos no comeércio, nas cscolas, nos clubes, no
transporte coletivo e como ingressos para eventos diversos.

As mudangas geradas pelos avangos presentes no cotidiano social podem
causar constrangimentos nas pessoas que nao sabem manusear ou utilizar
instrumentos tecnologicos.

Uma maneira de reduzir os constrangimentos gerados pelas novas tecnologias,
¢ desenvolver essa questdo, por meio da educagdo. Pensamos, entdo, numa educagdo
que aprofunde as questdes referentes a tecnologia.

Para Silva (2002, p. 38), com 0s avangos tecnologicos, tornou-se necessaria a
preocupagdo com algumas questdes que ndo foram levadas em consideracdo em
outros momentos historicos. Questdes estas relacionadas aos problemas que afetam as

condi¢des de vida humana. Segunda a autora, o cidaddo deve ter acesso a
conhecimentos a respeito do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, tanto de suas benesses, quanto de suas implicacGes
sociais e ambientais, para que fiquem instrumentalizados a opinar e
decidir sobre os rumos € os contornos que este desenvolvimento
imprime a suas vidas.

Outra implicagdo dos novos 1ecursos tecnologicos que tem chamado a atengdo
da sociedade esta diretamente ligada a corrida armamentista, com a produgdo de
bombas atdmicas e de armas quimicas € biologicas. Recentemente, acompanhamos
pelos meios de comunicagdo as agdes de grupos terroristas nos EUA, que
atemorizaram a populagdo americana com a distribui¢do de uma poderosa arma
biologica, o Antraz. Apesar das iniimeras suspeitas levantadas sobre a autoria e
origem desta arma, nenhum grupo assumiu a autoria dos atentados.

Ainda por conta da evolugao tecnologica neste setor, nos meses de marco e
abril de 2003, assistimos a invasio de Israel por tropas norte-americanas, com a

>
colaboragdo de mais de 35 paises, em especial do Reino Unido, em nome de uma
suposta produgao iraquiana de importantes armas quimicas e pela suspeita de que este
pais tivesse potencial para a constru¢do de bombas atdmicas. As finalidades eram de
desarmar o Iraque, libertar sua populagéo e defender o mundo de um grave perigo

Por meio das imagens transmitidas da guerra, foi possivel identificar a utilizacdo de
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armamentos de tltima geragao, como 0S avioes invisiveis F-117  bombardei
> 2Iros

estratégicos, B-52 ¢ misseis de cruzeiros lancados dos navios. Apds o conflit
. ito,

circulou-se no cenario mundial que © motivo real da guerra foi o dominio d
0

mercado petrolifero. Por conta de atitudes de intolerdncia e pela disputa de pod
er

financeiro, milhares de pessoas foram assassinadas, houve maior degradaca
acao

ambiental naquela regiao e a qualidade de vida naquele pais ficou prejudicada. (Folha

On Line”)

Est
construgdo de uma visdo mais critica da socicdade em relagdio as inovacd
coes

eira como o homem tem se utilizado dessa tecnologia

e episodio representou um importante fator que contribuiu para
a

tecnoldgicas € a man
O investimento na engenharia genética, a0 mesmo tempo em que beneficia
‘ as

condigdes de vida humana, como o fortalecimento da industria farmacéutica, também
2

tem gerado inumeras discussdes em torno de riscos para a saude. Exemplos desse fat
: 0

mentos transgénicos, organismos g
m a Revista Ecologia Integral, manifestantes do

sio os ali eneticamente modificados, criados em

laboratorios. Em reportage

Greenpeace, preocupados com esta questdo, apresentam algumas situagdes ocorridas

como resultantes da transgenia. Por exem

herbicidas no cult
corrida das empr

s, 0 que garantiria 0 control
produtos tém em sua composigao a soja e o milho)

plo, a utilizagdo de maior quantidade de

ivo da soja transgénica, por ser mais resistente a agrotoxicos, € a
2

esas de biotecnologia almejando o monopdlio da produgdo d

e

semente ¢ de uma significativa parcela dos produtos

industrializados (60 % desses

Segundo Penteado (2001, p. 26), por conta do controle da biotecnologia

empresas tém feito altos inve
anceiro. A biotecnologia € o alvo de “grandes interesses

muitas stimentos nesta area, o problema maior s3o os
interesses no retorno fin
econdmicos do setor industrial, mais comprometido com o lucro imediato do que com
os interesses do ser humano.”

Neste sentido, pensando no ensino para a cidadania, ¢ importante que
0

professor ao trabalhar questdes como estas, permita que seus alunos desenvolvam
um

tico para esta realidade.

pecial/2002/iraque/ Especial- 2003 — Guerra no Iraque

-
° http://wwwl .folha.uol.com.br/folha/es
Acessada em 09/06/2003.
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De acordo com Amorim (1995), utilizar a relagio CTS no ensino, revela um
novo paradigma de Ensino de Ciéncias, preocupado em repensar a educacio
cientifica, entendendo-a como construto das mudangas na sociedade e da evolugaogda
Ciéncia e da Tecnologia. Segundo este autor, as id€ias de CTS ja estavam presentes
nos anos 30, por meio da tese de Desmond Bernal, o qual procurava combater o
distanciamento entre a Ciéncia e os aspectos socio-econdmicos e culturais.

Na década de 80, no Brasil, houve a preocupagio de educadores dessa area
com um ensino que levasse ao entendimento das influéncias e relagdes existente;
entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, enfatizando o desenvolvimento da
capacidade do aluno em relacionar o estudado com sua realidade.

O movimento CTS tem alargado seu espago na educagdo como um ensino que
busca relacionar o conhecimento cientifico e tecnoloégico com as questdoes do
cotidiano.

Santos e Schnetzler (2000, p. 16-18) afirmam que a explicagdo para o
crescimento do movimento CTS liga-se aos efeitos dos impactos cientifico-

tecnologicos na sociedade. Para eles, trés fatores foram determinantes para o

fortalecimento deste movimento na educagdo escolar. O primeiro aspecto diz respeito
a0 seu carater interdisciplinar, ao propor relagSes entre aspectos sociais com a
ciéncia e a tecnologia. O segundo, trata-se das mudangas de visdo, decorrentes de
estudos sobre a historia e filosofia da ciéncia. O terceiro e Gltimo aspecto ¢ resultado
de varias pesquisas realizadas, nas quais se verificaram que os estudantes ndo
compreendem a importancia do ensino de Ci€ncias, nesta abordagem com os
acontecimentos de seu cotidiano.

Santos (2002, p.38) considera que a abordagem CTS possui como principal
meta o alargamento da ciéncia para além do ambiente escolar, possibilitando ao aluno
a integragio maijor entre os conhecimentos sistematizados pela escola

desenvolver um
e os fatos sociais, ao invés de se preocupar apenas com o conhecimento de conceit
08

e principios cientificos. Para essa autora, os propésitos desta abordagem s#o:

proporcionar aos alunos meios para emitirem julgamentos refleti
sobre os problemas da sociedade; proporcionar uma perspecti etidos
rica e mais realista sobre a historia e a natureza da ciénzja. ltVa mais
ciéncia mais acessivel e mais atraente a alunos de (’lif?r:z:ez




‘tecnologia € 2 sociedade,
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cgpaczdades e sepmbilidades ¢ preparar os jovens para o papel d
cidaddo numa sociedade democratica. papel de

Esta abordagem preocupa-s€ com o desenvolvimento de um ensino, no qual
> ual o

aluno tem a oportunidade de entender as relagdes existentes entre a ciéncia
a
b

compreendendo suas influéncias e utilizando os

conhecimentos adquiridos para as agoes cotidianas.

De acordo com Silva (2002, p. 12), as principais caracteristicas do ensino CTS

sio o “estudo da natureza da ciéncia, da tecnologia € da sociedade e de s
uas

interagdes de modo a possibilitar aos alunos ¢ alunas a compreensio d
a0 da

interdependéncia de tais componentes, sob uma perspectiva social.”

O curriculo de Ciéncia estruturado na abordagem CTS, conforme Sant
> 0s

(2002), pode ser direcionado por trés tendéncias: a primeira delas ressalta a Ciéncia

como referéncia, a segunda véa Tecnologia como principal aspecto a ser analisado, e
?

a Gltima prioriza a Sociedade. A tendéncia que enfatiza a ciéncia como primeira

referéncia, preocupa-se com o aprender sobre ciéncia.Valoriza os aspectos histéricos

da ciéncia prevista nos curriculos e promove um encontro entre € a ciéncia a

tecnologia, valorizando a consciéncia tecnologica e a ciéncia aplicada

Ainda, de.acordo com €8
ortunizar a ciéncia e a tecnologia n i
p gia nos curriculos, oferecer o

sa autora, a tendéncia que se volta para a tecnologia

tem os propositos de 0

conhecimento dos processos tecnologicos e seus instrumentos para que o aluno pos
sa

os melhor; propiciar a educac¢a
rganizar curriculos praticos que aproximam o contexto

utiliza-l o cientifico-tecnolégica, contribuindo para o
desenvolvimento nacional;, o

social e o ensino de ciéncias; valorizar as competéncias técnicas e as competéncias

praticas, entendendo-as como requisito para educagdo em ciéncias; inserir a
2

do pré-profissional e vocacional, relacionando-as com o trabalho produtivo

educag
oriza a sociedade valoriza os temas , tOpicos € questdes

A tendéncia que pri

sociais. O ensino € pautado na analise € discussbes dos principais problemas d
a

atualidade, que estao diretamente ligados aos aspectos socio-culturais. Utiliza-se a

e a tecnologia como meios p
s curriculares sdo organizados a partir de contextos do dia

ciéncia ara envolver os alunos com o desenvolvimento
da sociedade. Os conteido

a-dia, utilizando-se de temas locais para, posteriormente, chegar aos aspectos gerai
erais
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da ciéncia. Apresenta duas formas de abordagens curriculares, a ambienta] ¢ 3
intercultural. A abordagem ambiental trataremos mais a frente, neste texto,

A abordagem intercultural se preocupa com a compreensdo do aluno sobre a5
mudangas sociais mais atuais, propondo o entendimento das interagdes entre ciéncia e
sociedade, dando énfase a historia e a filosofia da ciéncia; ha o envolvimento de
acbes praticas, levando em conta as decisdes econdmicas e sociais, utilizando o
processos de ciéncia que situam o  desenvolvimento da ciéncia e da técnica nas
varias épocas. (SANTOS, 2002, p. 68)

E necessario propiciar ao educando o conhecimento das implica¢ges que sdo
frutos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. A educagio tecnologica oferece
ao alunado condlqoes de avaliar criticamente a inser¢do dos produtos tecnoldgicos no
cotidiano. E uma forma de educagio que permite a ndo conformagio passiva dessas
insergdes crescentes em atividades escolares.

Partindo da importancia do enfoque CTS para o Ensino de Ciéncias,
entendemos que o carater interdisciplinar abre espago para o desenvolvimento de
temas como a Educagio Ambiental e Educagao para Satide, pertinentes & realidade

atual.
Nesse sentido, pensando em ensinar Ciéncias na perspectiva cidadi, outra via

que contribui para essa formagdo é a Educagdo para Satde.

Desenvolver a Educacdo para Saide tem sido um desafio para os educadores,
pois este ensino procura garantir a aprendizagem de atitudes e habitos de vida aos
alunos que os leve a uma melhor qualidade de vida. Para educar, nesta perspectiva, é
necessaria a desarticulagio das praticas que consideram que para se desenvolver este
tema basta transmitir informagdes sobre alguns habitos de higiene, o funcionamento
do corpo € caracterizagdo de doengas.

O direito a satde, nos Ultimos anos, ao menos em nosso pais, parece ser
contestado constantemente quando nos deparamos com os inimeros problemas que o
cercam. Tratar a saide apenas como um estado de auséncia de doengas, € limitar a
amplitude desse conceito e anular as relagdes que envolvem essa idéia, uma vey que a
Organizagio Mundial de Saide entende que saude € o estado de completo bem-estar

fisico, mental e social, e ndo consiste apenas na auséncia de doengas oy enfermidade
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Diariamente, a midia eletronica e escrita colocam-nos frente a tristes
acontecimentos que revelam as dificuldades pelas quais passam a populagdo a
procura de exercer seu direito & saude. Somos expostos a problemas como as
superlotagdes em enfermarias, a mortalidade infantil, a ma distribuicio de
medicamentos, equipamentos hospitalares inadequados, bem como a falta de
saneamento basico e o fechamento de unidades de saude.

Além disso, deparamos-nos com problemas que chegam a atemorizar a
sociedade, devido a fragilidade do sistema que, permitindo que epidemias que em
outros momentos foram erradicadas através de investimentos piblicos e a
convscientizac;éo social, como a dengue, a malaria, a febre amarela e hantavirose, no
momento atual se alastrem de forma rapida por varias regides do pais. Podemos
exemplificar com o fato recente ocorrido na cidade do Rio de Janeiro, no verdio de
2002. Na ocasido, dezenas de pessoas manifestaram a doenga, chegando a um namero
consideravel de obitos, e, conseqiientemente, “abarrotando” os hospitais da cidade e
de toda a regidio metropolitana. |

Com este incidente, cresceu neste estado, e também em todo o pais, a
preocupagdo com a doenca. Os Orgdos governamentais investiram em campanhas
publiéitérias com a finalidade de sensibilizar e, conseqiientemente, mobilizar a
populagdo em prol de agdes que levem a diminui¢@o dos casos de dengue na regiao.
As campanhas visavam a mudanga de habitos referentes a quantidade de lixo e
objetos em lugares indevidos, onde era possivel acumular agua, fazendo desses
locais criadouros das larvas do mosquito transmissor da doenga, o Aedes Aegypri.

Muito se fez a favor dessa causa, o combate foi intenso e ao menos
estatisticamente a situagdo foi amenizada. Entretanto, pouco se falou da omissdo por
parte do Governo para este aspecto da saide publica. O que se vinculou na midia foi a
responsabilidade da comunidade para encontrar maneiras de se driblar a situagdo.
Nido podemos ter uma visdo que se fixe apenas nas ag¢les populares, mas nossa
olta ao descaso demonstrado por estes Orgdos ao deixarem a

atencdo também se v

situagdo se agravar de tal maneira, para depois, em outro momento, tomarem

conhecimento do acontecido. Sabemos que a dengue ja havia sido erradicada em

A T A S A B L e N o T
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épocas anteriores, ¢, .por conta do pouco investimento em politicas publicas
destinadas a satide, a doenga retornou com poder maior de alastramento na sociedade.

Em recente reportagem publicada pelo Jornal da Manhi'®, na cidade de
Uberaba, Minas Gerais, um pesquisador no assunto, médico patologista Guilherme
Ferreira de Oliveira, preocupado com os altos nimeros de casos no Tridngulo
Mineiro, afirma que nem a populagdo e nem o governo conseguiram se organizar para
fazer um combate eficaz ao mosquito, pois as agdes sdo concentradas nos periodos
mais chuvosos do ano, entretanto, o mosquito deposita seus ovos durante todo o ano.
Segundo ele, o motivo que favoreceu o aumento da populagéo do Aedes na regido foi
o estilo de vida moderno, no qual as embalagens descartaveis sio importantes
criadouros do mosquito. O pesquisador acredita que para a erradicagdo da dengue,
apenas O fumacé!! sera insuficiente, mas € necessario um insistente trabalho de
conscientizagdo da populagdo para que haja éxito nessas a¢des. Concordamos com o
alerta do médico, mas entendemos que, além dessa atitude, € necessario um sério
investimento das Secretarias Municipais de Saude, bem como do Ministério da
Saude, tanto no plano politico quanto econdmico, para que as solug:(”)és possam ser
efetivadas.

Parece-nos que a preocupagao com a vida saudavel da populagio nio ocupa
um lugar de destaque nas agdes politicas que regem este pais. O que nos faz pensar
que nos verdes vindouros outras epidemias poderdo se alastrar, afinal as medidas nio
sdo, constantemente, preventivas.

A escola tem sua parcela de responsabilidade frente a esta questdo, pois, tendo
como principio o desenvolvimento do aluno, deve oferecer situagdes educativas que
propiciem tanto 0 conhecimento de doengas como estas, quanto a mudanga de habitos
movam melhor qualidade de vida. Gostariamos de ressaltar que sua

sociais que pro
atuacdo isolada pouco ira mudar problemas tdo concretos como € o caso da saude

publica.

10 yomal da Manhi, sexta.-feira, 16 de maio de 2003. Saide. Dengue deixa de ser doenga de curtg

temporada. p.11 B ‘ o
" (¢ carros-fumacé, geralmente de responsabilidade das prefeituras municipais, sio utilizados para

pulverizar inscticidas contra o mosquito Acdes aegypti, transmissor da dengue.
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Consideramos que é primordial a participagdo da escola nessas questdes
cotidianas, pois se tratam daquilo que nossos alunos estdo vivenciando. A
importancia de fatos como esses em suas vidas ddo a eles o acesso a conhecimentos
que nem sempre sdo discutidos ou abordados nas atividades escolares. Porém, a
escola ndo pode ser a nica instituigdo a assumir a responsabilidade deste problema.
Ela deve sim, desenvolver uma Educagdo para Saiide que permita o desenvolvimento
de iniciativas que favoregam a erradicagdo da dengue. Sendo um problema social, as

demais instituigdes como clubes, igrejas, ONG’s, e outras mais, deveriam estar cada

vez mais engajadas na luta contra 0 mosquito.
Identificamos o qudo importante é o envolvimento da escola em prol da

efetivagio do movimento por uma educagdo voltada para as questdes de satde
Entretanto, verificamos que a preocupagao governamental em relagdo a esta questdo

parece limitar-se aos discursos, sejam eles orais ou escrito. De acordo com o Tema

Transversal - saude (1997, p. 92),
falar de saide implica em levar em conta, por exemplo, a qualidade
da agua que se consome e do ar que se respira, as condigdes de
fabricagdo e uso de equipamentos nucleares ou bélicos, o
consumismo desenfreado e a miséria, a degradagdo social c;u a
desnutrigdo, estilos de vida pessoais e formas de insercio das
diferentes parcelas da populagdo no mundo do trabalho; envolve
aspectos éticos relacionados ao direito 2 vida e a sande ,direitos e
deveres, agdes e omissdes de individuos e grupos sc’>ciais dos
servigos privados e do poder publico. A saude é produto e pa;te do
estilo de vida e das condigdes de existéncia, sendo a vivéncia do
processo saiide/doenga uma forma de representagio da insercio

humana no mundo.

Embora possamos evidenciar 0 direcionamento desta citagio, em relagio ao

trabalho da escola com esta tematica, percebemos que o que se apregoa ndo € o que se
pratica. O que existe, N2 verdade, é um distanciamento cada vez mais freqiiente dos
arantir a populagdo melhores condigdes de vida

orgaos governamentais em g

Reconhecendo que a escola cidadd busca discutir as questdes ligadas a saude
>

acreditamos que um dos questionamentos que deve ser feito com os estudantes. est
>

justamente voltado a esta ambigiiidade existente entre o que o Governo diz ser a
melhor forma de abordar as questdes de saude, e como estas sdo tratadas oy

oferecidas ao povo. Cabe a esta escola propiciar um ensino que leve, direta oy
k4
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indiretamente, ao questionamento e a reivindicagdo da comunidade por uma
participagdo mais efetiva do poder publico.

Observamos nas escolas a existéncia de uma pratica educativa, muito comum
divulgada em livros didaticos, e que € transmitida pelos professores, na qual sio
apresentadas regras, normas € dicas de como evitar algumas doencas. Ha a sugestdo
de que o aluno, para ter uma vida saudavel, faga trés refeicdes ao dia; enriqueca sua
alimentagio com produtos frescos, limpos, em bom estado de conservagio e ricos em
vitaminas; utilize sempre agua tratada, seja para consumir ou para higiene; além de
procurar atendimento médico regularmente e ir ao dentista uma vez por ano.

Acreditamos que esta pratica que valoriza alguns comportamentos para evitar
as doengas no geral, € equivocada, pois ndo trata a realidade abordando as
dificuldades econdémicas, sociais e financeiras, que entravam a busca de melhores
condigdes de vida. Além disso, ¢ uma atitude que coloca o proprio individuo como
responsavel pela sua falta de satde, como se nao houvesse a necessidade da
intervengdo dos orgdos publicos na elaboragdo e institucionalizagdo de agdes que
favoregam esta causa. Afinal, num pais onde o nimero de desempregados aumenta
assustadoramente, onde muitas familias vivem em condig¢des precarias, em lugares
onde o esgoto corre em valas abertas, nao ha 4gua potavel, o lixo se acumula nas
ruas por falta de servigo de coleta, rede elétrica € “artigo de luxo”, onde nio existem
condigBes para o transito de onibus coletivo e nem ha  servicos dentrios e
médicos, a participagdo dos governantes com a elaboragio de projetos de auxilio e
promogdo da saude deveria ser mais efetiva.

Muitas vezes, desenvolver este conteido retratando situagdes como  estas
exige do professor O estudo de outras areas de conhecimento como a Economia, a
Historia, a Geografia, a Sociologia. Ndo ¢ possivel falar em saide sem levar
considera¢ao as implicagbes € inter-relagbes dessas areas de conhecimento que
propiciam a compreensao da situagdo de miséria de uma grande parcela da populagdio

brasileira.
E/ preciso, Sim, ensinar alguns compoxtamentos para uma boa alimentag:ﬁo'
>

mas ¢ imprescindivel que nOSSOS alunos conhegam a nossa realidade e discutam
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sobre ela, para que possam ter atitudes que levem a conquista de condigses
necessarias para uma vida saudavel, exercendo o direito a satde.

O movimento a favor de uma vida mais saudavel tem suas origens a partir da
Revolugdo Industrial. De acordo com Dallari (1987), nesta €poca, o Estado comegou
a ser pressionado para assumir a responsabilidade da satde da populagdo. Esse
movimento foi liderado, inicialmente, por grupos de empresarios industriais que
associavam o direito a satde a maior produtividade e lucro.

Na busca de melhores condigbes de trabalho, os operarios foram o segundo
grupo a entrar nas lutas através de maior envolvimento e organizacio. Além da

preocupagao com a prote¢do a saide do povo, procuravam também garantir suas

condigdes de salide no trabalho.
Para garantir o direito a saide, em 1948, foi criada a Organizagio Mundial de

Saide (OMS), que teve como finalidade discutir e comunicar og problemas e

avangos relativos a promogao, protegdo e recuperagdo da saiide, além de buscar
maneiras para a elevagdo do nivel de satde da populagdo mundial,

Neste mesmo ano, a Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) elabora a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, com o objetivo de reafirmar o valor da
pessoa humana, estabelecendo os direitos intrinsecos que deveriam ser respeitados.
No que tange a satde, Dallari (1987, p. 10-13) afirma que este documento determina
o direito a.um padféo de vida que assegure a saude individual ¢ familjar Entretanto,
essa atitude ndo foi suficiente para garantir o direito a saude. Em 1978, a ONU
concluiu que tal tarefa deveria ser efetivada a partir das agdes de cada pais.
Compreendeu-se que somente quando o Estado passasse a garantir uma educagio
sanitaria (populagdo ciente de sua participagdo na determinagdio das condigdes de
saude), a assisténcia nutricional, o saneamento basico, uma assisténcia materno.
infantil, as imunizagdes e a assisténcia curativa, seria possivel melhorar os indices e
niveis de saide mundiais.

A garantia de uma situagdo melhor de saude esta atrelada aos movimentos
sociais e as lutas dos trabalhadores por melhores condi¢Ses de vida. O que se percebe
é que esta luta deve ser constante, pois, vez por outra, o Estado organiza maneiras de

sufocar, ou ainda, de anular os direitos conquistados pela classe trabalhadora Direitos




44

como um atendimento com qualidade, respeitando o individuo; médicos com
formagdo adequada que oferegam um tratamento seguro para o paciente e para s
. . ey eqe .

fam.lha; disponibilidade de recursos humanos, materiais e financeiros para a
realizagdo de exames e para obten¢do de medicamentos, bem como hospitais com
maior exigéncia no padrdo de higiene e mais Unidades de Tratamentos Intensi
(UTD). w

Neste contexto, Berlinguer (1987) afirma a necessidade de desenvolver a
consciéncia sanitaria, entendida como uma ag4o individual e também coletiva para a
compreensao da satide como um direito pessoal e de interesse da comunidade

A escola ao se preocupar com a satide, oferece ao aluno a possibilidade de
desenvolver pma vida saudavel, certo de que existem alguns fatores que
influenciam direta ou indiretamente na construgao de melhores condig¢des de vida

Na perspectiva cidada, na qual o aluno pode conhecer, refletir ¢ propor
mudangas que poderao transformar sua comunidade, alguns aspectos devem ser

considerados ao tratar as condigdes de vida de uma sociedade e sua conexio co
m a

saide. Entre eles destacamos os fatores biologicos, o meio fisico, os aspect
> ectos

socioecondmicos e 0 culturais.
Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1997)

apresentam a saude como um dos temas transversais, pois acreditam que o trabalh
alho

desenvolvido nesta area favorece
4o de uma consciéncia de vida saudavel

a mudanga de habitos cotidianos e

conseqﬁentemente, a construg
Os mesmos defendem a conscientiza¢ao da crianga pa el

ra o dir Y satde. 3

eito a saide, 3

sensibilizagdo e compreensao de elementos que determinem as condig¢des de saud
ee

a utilizacdo de um tipo de ensino que possibilite as praticas de promogao, protegio e

recuperagdo da saude.

De acordo com este documento,
ao educar para a sgﬁde, de forma contextualizada e sistematic
professor e a cpmumdade escolar contribuem de maneira decisiv a,0
formagao de cidaddos capazes de atuar em favor da melhori ana
niveis de saude pessoais e da coletividade. (1997 , p. 85) rna dos
E .

Acreditamos que a Educagdo para Satde deve oferecer condigBes aos aj
unos

para que consigam desenvolver um senso de responsabilidade por sua propria sand
a sande

v A
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e pela saude de sua comunidade. As agbes educativas em saide devem objetivar a
capacitagdo individual ou coletiva, de maneira que as pessoas possam assumir ou
auxiliar na melhoria das condigdes de saude da populagdo. A Educacdo para Saide
deve propiciar a transformagéio de comportamentos sociais, criando uma cultura de
melhor qualidade de vida.

Nesta perspectiva, acreditamos numa proposta de ensino que se identifique
com a idéia de cidadania participativa, onde primeiramente o aluno tem a
possibilidadé de conhecer a realidade, em seguida, analisa-la, tendo, assim, a
oportunidade de interferir tanto nos costumes particulares de cada pessoa quanto nos
hébitos de sua comunidade.

Considerando a necessidade de trazer para o ambiente escolar as questes
sociais, outro aspecto a considerar € o desenvolvimento de um ensino tendo o
ambiente como outra diretriz metodologica.

As questdes envolvendo a problematica ambiental estdo presentes no cenario
nacional e também mundial. Os jornais noticiam agressdes, mal-tratos, descasos e
muitas outras posturas que revelam inimeros crimes contra o ambiente vivido.

A preocupagdo com esta questdo, hoje em dia, alcangou uma boa parcela da
sociedade em varios setores. Porém, no inicio, da Educagao Ambiental (EA) no Brasil
ndo foi bem aceita pela sociedade. Tanto a receptividade quanto o envolvimento das
pessoas nas questoes relacionadas a essa area, foram de dificil aceitagio, por conta de
uma visdo preconceituosa que considerava a preservagdo como agio desnecessaria,
antido pelos paises do Primeiro Mundo (GRUN, 2002). Uma das

como um capricho m

causas, que fez com que a opinido publica brasileira atentasse cada vez mais para
>
essas questdes, foi O medo de uma degradacdo ainda maior do meio ambiente.

Para os autores Alphandéry et al, citado em Griin (2002, p.19), esse medo ndo foi

apenas alimentado pelos brasileiros, mas tratava-se de um medo planetirio que se

propagou por meio da velocidade dos sistemas globais de informagdes, que
registraram os fatos através de filmes, fotos, testemunhos e varias outras formas, O

medo foi reforcado a cada novo estrago ambiental, promovido pelo homem contra

trés elementos naturais: a terra, a agua € o ar.
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A sociedade comega a entender que algumas medidas precisavam ser tomadas
para amenizar os problemas gerados pela depredagdo ambiental.

Segundo Carvalho (2001), a EA brasileira ndo se originou no campo
educacional, mas teve sua génese ligada aos movimentos ecoldgicos e as discussdes
ambientalistas. No que tange as agdes governamentais, de acordo com a autora, esta
tematica surge como uma agao educativa ndo formal atrelada as politicas ambientais e
aos 6rgaos de meio ambiente.

A autora considera que o movimento ecologico no Brasil iniciou-se ainda na
década de 50, com o surgimento das primeiras entidades de proteciio a natureza, Mas,
os anos 70, sdo vistos como a década que marcou a historia ecologica brasileira, pois
alguns militantes do movimento se organizaram por meio de reunides e agdes
comunitarias, nas regides Sul e Sudeste em defesa da represa Billings e da Mata
Atlantica.

Nos anos 80, por serem considerados os anos da abertura politica, novos
direitos foram incluidos na pauta das lutas sociais, como o direito ao meio ambiente,
Neste periodo, estruturam-se as primeiras Organiza¢des Nio Germamentais
(ONGs) ambientais, € ha a fundacdo do Partido Verde (PV).

Na década de 90 um importante evento foi realizado no Rio de Janeiro, a Eco-
92, movimentando os interessados pela causa ecologica. Novos valores e conceitos

resultaram dessa reunido, como o desenvolvimento sustentavel, cidadania planetaria,

responsabilidade global e outros. Para ela, o fato mais significativo dessa
movimentagdo foi a aproximagdo de liderangas politicas, dos movimentos e das

organizag0es nas discussdes sobre esta questdo, constituindo novos horizontes para o
debate ambiental.
De acordo com Dias (2002), os principais problemas gerados pelo modelo

ambiental, fruto de uma produgdo e consumismo exagerado, s3o: o efeito estufa, as

varias alteragdes climaticas, O buraco na camada de ozdnio, as alteragdes da

superficie da Terra, O desflorestamento € as queimadas, a erosdo do solo e g

desertificagdo, a destruigdo de habitat, a perda da biodiversidade, a poluigio, bem

como a escassez de agua potavel, a erosdo da diversidade cultural, a excluso social. 3
2

biouniformidade e o trafico de produtos restringidos.

T N T T
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Na tentativa de amenizar os impactos gerados pela crise ambiental, a escola,
enquanto instituicago formadora, torna-se um meio para preparo e constituigio de
alunos conscientes da gravidade da questdo. Concordando com Bornheim (2001, p.
01), hoje o meio ambiente ¢ visto como um problema, passando a “integrar a
cidadania, a dimensdo social e politica do homem, como problema a ser resolvido
aqui e agora.”

Por se tratar de um tema de urgéncia social, 0 movimento a favor da EA nos
altimos anos, tem ampliado seu espago em diferentes niveis de ensino. Sua atuacao
12,

foi reforcada pela Constituigio Federa de 1988, que determinou como

competéncia do poder publico a promogao da EA “em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacao do meio ambiente.”

Segundo Severino (2001, p. 10), a-reflexdo critica sobre a EA no Brasil se
fortaleceu por conta da globalizagdo econdbmica, que pode ser vista como
“contraponto aos impactos destrutivos do desenvolvimento técnico e econdmico
realizado, ao longo de sua historia.”

Para Loureiro et al (2002), a finalidade da EA € a constru¢io de valores e
atitudes que viabilizem a atuagdo responsavel no ambiente. Segundo eles, as
mudangas nessa area SO serao efetivadas a partir de uma formacio consciente e
c;itica da inser¢do do homem na natureza. O trabalho interdisciplinar possibilita essa
formagao.

Dias (2001) considera a Educagao Ambiental um processo continuo no qual
os individuos € a comunidade tomam consciéncia de seu ambiente e adquirem o
conhecimento, os valores, as habilidades, as experiéncias e a determinagdo que os
tornem aptos a agir- individual e coletivamente — € resolver os problemas ambientais
presentes € futuros.

A EA estimula o exercicio pleno e consciente da cidadania (deveres e direitos)

e fomenta o resgate e O surgimento de novos valores que tornem a sociedade mais
justa e sustentavel. O conceito moderno de EA considera o meio ambiente em sya

totalidade e dirige-se as pessoas de todas as idades, dentro e fora da escola, de forma

12 Capitulo VI, artigo 225, paragrafo 1°, inciso VL
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continua, sistematizada com suas realidades sociais, econdmicas, culturais, politicas e
ecolégicas. Estimula e orienta para o exercicio pleno e responsavel de cidadania.

Com a crise ambiental, gerada pelos langamentos das bombas atémicas sobre
as cidades de Hiroshima e Nagasaki em1945, agdes prejudiciais ao ambiente
tornaram-se preocupagdo e comecaram a ser melhor analisadas. Depois deste
problema, houve um crescente movimento social a favor de uma visio mais ecologica
que se preocupava com as atitudes do homem que pudessem desrespeitar sua propria
espécie e seu ambiente. (GRUN, 2002)

Agdes que procuravam chamar atengdo da sociedade foram tomadas depois
dos ataques. Estudiosos comegaram a despertar para pesquisas que levariam a publico
as consequéncias dos pesticidas aplicados nas lavouras para os consumidores dos
alimentos e espécies de animais que estavam desaparecendo de seu habitat.

De acordo com Crisostimo (2001), o uso de pesticidas na agricultura se deu
com o aumento da civilizagdo, gerando maior  produgdo alimenticia e o
desmatamento desenfreado de grandes areas, dando origem a um desequilibrio
ambiental, no qual o homem perdeu o controle das pragas, tendo como saida o uso de
fortes produtos quimicos prejudicando as pragas e demais seres vivos pertencentes a
estes ambientes. o .

O movimento ambientalista ganhou espago na década de 60, questionando
alguns valores sociais propagados pelas idéias capitalistas. Dentre suas retvindicagdes
estava 0 nao-consumismo, a autonomia, o pacifismo e a protegdo da natureza. Devido
a suas lutas, eles comegaram a ser chamados de ecologistas.

O investimento na energia nuclear foi outro fator que marcou a historia da EA.
A crise do petroleo foi um agravante para que varios paises, interessados em outfas
formas de energia, garantissem meios para a produgéo dessa fonte energética.

Em 1977, na Primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente, em Estocolmo, uma das tematicas inseridas na pauta era a EA. Ficou
decidido nesta reunido que a busca de melhores condi¢des de vida também se daria
ensino. Nessa mesma época, publica-se em Londres um manifesto

via este
colocando a culpa pela degradagdo no consumismo e na industrializagdo promovidos

pelo capitalismo.
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Outra importante reunido em favor da consolidagdo da EA aconteceu em
Tibilisi (Georgia), em 1977. Na ocasido, foram reforgadas as idéias levantadas em
Estocolmo, ¢ formuladas novas estratégias para o fortalecimento de uma postura
ecoldgica em varios paises.

De acordo com Amaral (2001), na década de 70, houve a necessidade de
despertar a consciéncia mundial para os problemas ambientais, € a educagio seria
uma via para a consolidagio das discussGes em tomno deste tema. Neste periodo, no
Brasil, algumas situagdes de impacto ambiental chamavam a atengfio da populagio,
como a construgio da rodovia Transamazonica.

A Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento foi criada em
1983, pela ONU, com a finalidade de pesquisar os problemas ambientais em varias
parte do planeta. A conclusdo desse trabalhou gerou a Eco-92, onde a preocupacio
maior era a possivel conciliagdo entre o crescimento econdmico e a preservagio da
natureza. A Eco-92 reuniu lideres e representantes de quase todos os paises do
mundo, que buscavam um mundo ecologicamente equilibrado.

A participagdo do Brasil em alguns dos movimentos citados acima foi
primordial, pois nosso pais possui um patriménio ecologico riquissimo e de grande
importancia para as agdes mundiais. A Floresta Amaz6nica, o Pantanal, os Mangues,
o Cerrado e a Caatinga fazem parte da diversidade biologica brasileira.

Todos esses acontecimentos foram determinantes para a construgdo e

valorizagio de uma pratica que objetivou a propagagdo da Educagdo Ambiental,
reforgando © pensamento de que os valores ¢ atitudes humanas frente ao meio
ambiente precisam sem revistos. Para Amaral (2001, p. 77),

a educagdo ambiental surge como uma resposta a crise ambiental em
intenso crescimento a partir da segunda metade do século 20. Tem
suas bases filosoficas e politicas langadas no decorrer da década de
70, em sucessivas Conferéncias Intemacionais, situando-se como
uma nova dimensdo educativa, de carater interdisciplinar, que
procurava trazer o ambiente em sua totalidade ou parcialmente para
as disciplinas escolares ja existentes, particularmente na area de

Ciéncias.
De acordo com o Tema Transversal Meio Ambiente presente nos PCNs (1997,

p. 29), a finalidade do trabalho na escola com as questdes ambientais, ¢
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contribuir para a formagio de cidadjos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso & necessario que, mais do que
informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacio de valores, como ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos.

Sorrentino (2002) também associa a crise ecoldgica as mudangas de atitudes
das pessoas. Apesar de todas as informagdes que temos acesso, abandonar algumas
agbes ou costumes € considerada uma tarefa ardua. O autor cita comg exemplo o “Kit
civilizagdo”, o qual cada um quer manter seu automovel, o ar condicionado, a
geladeira, a televisdo e o micro, mesmo sabendo dos efeitos prejudiciais para a
atmosfera.

E obvio que uma ag8o de negagéo total a produtos como estes nao é assim tio
simples. Afinal, existe todo um sistema que, durante muitos anos, produziu no
imaginario social a idéia de que as condigGes para se ter uma vida melhor estio
ligadas ao poder de consumo, valorizando a capacidade dos individuos de “ter” algo.
A mudanga de postura ndo significa simplesmente desligar os botes dos aparelhos,
mas representa uma luta contra todo um aparato politico socioecondmico, contra o
processo de industrializagdo que incentiva a  competitividade € O consumismo
exagerado.

Sorrentino (2002, p. 19) propSe que, contra esse macro sistema, se promova a
cidadania pIanétéria com a finalidade de despertar nos individuos “og sentidos de
pertencimento, participagdo e responsabilidade na busca de respostas locais e
globais que atematica do desenvolvimento sustentavel nos propse.”

Segundo Dias (2002), desenvolvimento sustentivel é o atendimento das
necessidades sociais e econdmicas do ser humano com as necessidades de
preservagio do ambiente e dos recursos naturais, de modo que assegure g
sustentabilidade da vida na Terra para as geragdes presentes e futuras,

Para Santos (2002, p. 30), desenvolvimento sustentavel significa ¢
estabelecimento de

um modelo de desenvolvimento direcionado a preservar o mejo
ambiente, como base biofisica da economia, capaz de ser sustentado

indefinidamente por sucessivas geracdes. T rata-se de adotar ymg
alternativa de progresso que nio representa apenas crescimento,
b
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aumento quantxtatlvo ou material, mas que prescinde da interagio
entre varidveis ecologicas, econdmicas, sociais, fisicas, politicas e
institucionais.

A sustentabilidade pressupde o compromisso com a causa ccologica e a
qualidade das agdes em favor das mesmas, gerando o crescimento econdmico sem
danificar o ambiente. E saber extrair elementos naturais racxonalmente sem que
sejam com a finalidade de extingui-los ou depreda-los.

Seguindo o pensamento da sustentabilidade, o Instituto Brasileiro de Defesa
do Consumidor (JIDEC, 2002, p. 05), organizagdo nao-governamental sem fins
lucrativos, com o objetivo de promover a educagio e conscientizagio dos
consumidores, a defesa dos seus direitos e a ética nas relagbes de consumo,

preocupado o consumismo exagerado propde a pratica do consumo sustentavel

Entende-se por consumo sustentavel

a aquisicdo, a utilizagdo e o descarte de produtos e $ervigos para o
atendimento das necessidades presentes e futuras geragdes de uma
forma sustentavel econémica, social e ambientalmente. E o ato de
adquirir, utilizar e descartar produtos e Servigos com respeito ao meio
ambiente e a dignidade humana.

~ Sendo a educagdo fator essencial para a propagacio da conscientizagio da
necessidade do desenvolvimento sustentavel, o movimento da Educag¢do Ambiental
incorpora em sua proposta, tematicas referentes a essa situagio.

Segundo o Tema Transversal — Meio Ambiente (1997, p. 39-42), uma
sociedade que se estrutura nos principios da sustentabilidade cuida dos seres vivos,
preocupa-se com a qualidade de vida do homem, protege a diversidade mundial,
ameniza a exploragfo de recursos ndo renovaveis, ndo ultrapassa os limites de uso da
natureza pelo homem, muda valores e praticas individuais, estabelece aliangas globais
e cria estruturas para garantir a preservagao e o desenvolvimento.

Diante dessa situagdo, percebemos que para promover a cidadania planetaria
esperada ¢ necessario desenvolver a capacidade de ncluir, negociar, autogerir,
descentralizar e compreender as complexas relagdes de interdependéncia dos varios
setores da sociedade.

Uma das finalidades da edycaq:io cidadi € o desenvolvimento da capacidade

critica dos alunos. Neste sentido, a pratica do professor, no trabalho com o tema em
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questdo, nao deve se restringir ao cuidado e sensibilizagdo pelos problemas
ecologicos, mas ¢ necessario abordar a seriedade da tematica, relacionando os
conteidos com os elementos socio-historicos e politicos, para que haja a
possibilidade de compreender os problemas do cotidiano, entendendo-os desde suas

origens até os T1SCOS € demais conseqiiéncias geradas.

Acreditamos que o curriculo de Ciéncias deve contemplar as praticas
educativas que permitam O desenvolvimento de valores, atitudes e a tomada d
’ e

decisdes que se sustem na reflexdio das agdes a serem assumidas pelos sujeitos d
e

uma determinada comunidade.
E necessaria a pratica de um ensino nesta a ; )
p area de conhecimento, que propicie

e suscite em nossos alunos, um pensamento reflexivo, com o proprio

desenvolvimento intelectual e as mudancas de atitudes.

Neste sentido, pensamos a relagdo entre ensino de Ciéncias e cidadania a

partir da reflexao individual e/ou coletiva, na qual a nogao de cidadania ¢ entendida

pelos alunos como um processo construido nas relagdes destes com varios elementos

e instituigbes sociais, permeados  por aspectos politicos e econdmicos que vdo

ganhando significados por meio das participagdes ativas e das intervengBes que 0s

mesmos poderao estabelecer.

Acreditamos que esta relagao envolve um processo de aquisigdo de

experiéncias € de autotransformaco, ficando a cargo da escola oferecer uma pratica

reflexiva, na qual existe a possibilidade de analisar a realidade onde se esta inserido

E imprescindivel considerar os fatos cotidianos promovendo o confronto de

saberes € estimulando a estruturagdo de um conhecimento que leve a compreensio e

intervencgdo na realidade concreta.
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CAPITULO I
CENARIO E ATORES DESTA PESQUISA: A ESCOLA E AS
PROFESSORAS

Com a finalidade de oferecer ao leitor elementos que o ajudem a construir a
imagem do espago observado, apresentamos uma breve caracteriza¢do da instituigao e
das professoras com as quais trabalhamos, e posteriormente, trataremos da analise das

aulas selecionadas.

1. UMA ESCOLA PARA A CIDADANIA.
A escola onde desgnvolvemos as observacdes foi criada em 1977 e iniciou

suas atividades oferecendo apenas a Educacdo Infantil. Dois anos mais tarde, passou
>

a oferecer 0s quAatro primeiros anos do Ensino Fundamental, na época, 1° Grau. E, em
b k4

1982, foram autorizadas as turmas de 5°a 8° séries.

A escola encontra-se situada em uma regido central da cidade de Uberlandia

num bairro residencial, com boa infra-estrutura e de facil acesso, motivos que
2

juntamente com 4 qualidade do ensino, levam a grande procura de vagas na

instituigao.
A preocupagao com oferecimento de um ensino diferenciado sempre esteve

presente. Por meio de estudos sobre esta questdo, os funcionarios da escola buscam

antir um trabalho de respeito as diferencas.

gar.
ragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola tem contado

A elabo

com a participagdo da comunidade escolar, por meio de reflexdes sobre a escola

almejada e os impactos de suas agdes
scou-se O oferecimento da educagao integral, enfatizando aspectos

para sociedade local. Na construgdo desta

proposta, bu

sociais, afetivos € intelectuais, e ndo apenas a transmissao de conhecimentos.

Tivemos a oportunidade de
s, na qual a diretora da escola apresentou aspectos a serem observados na

participar de uma reunido com 0s pais e

professore

, - 13 .
construcdo de uma proposta pedagogica”. Os presentes tiveram a oportunidade de

diretora nesta reunido foi: Veiga, lima P ;
&a. assos Alencar. Projeto Politico

13 A bibliografia utilizada pela
nstrucdo passivel. Campinas: Papirus, 1996.

Pedagogico da Escola: uma co
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discutir esses aspectos e de levantar sugestes sobre a elaboragdo deste documento.

No final da reunido, foi distribuido um questionario sobre o PPP, que deveria ser

devolvido a diregdo posteriormente. (Anexo 03)

Uma das questBes sobre que foi bastante discutida — tanto nesta reunido como

em outros encontros - € que tem propiciado a realizagdo de estudos com os

professores e especialistas, foi a implantag@o do sistema de Ciclos de Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano. Desde 2001, a escola tem se organizado em trés ciclos, sendo o
1° Ciclo (Infincia): Educagdo Infantil e antigas 1% e 2 séries; 2° Ciclo (Pré-adolescéncia):
correspondente as 3°,4° e 5* séries; 3° Ciclo (Adolescéncia): 6°, 7 e 8" séries.

Apesar da estrutura curricular estar organizada por ciclos, a pritica continua sendo
baseada na seriacdo, pois o corpo docente acredita que, além da preocupagio com
denominagdo de ciclos, é preciso desenvolver um trabalho preparatdrio com os responsaveis
pelos alunos, no qual, primeiramente, as questdes referentes a filosofia dos ciclos possam ser
melhor entendidas. Por isso, em todo o nosso trabalho, no qual a coleta de dados aconteceu
nesse periodo de transi¢do, as turmas foram tratadas por séries.

A escola possui um corpo docente constituido por professores efetivos e substitutos
que, além do ensino em sala de aula, atendem a alunos e pais, participam de grupos de
estudos e de reunides, tanto pedagogicas quanto administrativas em diferentes horarios. A
maioria dos estudos realizados pelo corpo docente obedecem aos agrupamentoé ﬁor ciclo's ou

s50 de acordo com as disciplinas ministradas.
Essa instituigio favorece a atualizagdo das praticas e saberes dos seus

professores e demais funcionarios, facilitando a participagdo em eventos cientificos e

em cursos de formagao continuada. Quanto a esse aspecto, tanto Helenice como Ana
Beatriz reconhecem as oportunidades que receberam, das quais obtiveram
conhecimentos para justificar suas agdes docentes atuais. Helenice afirmou que, ao

longo de sua carreira, 2 mudanga na maneira de ensinar Cié€ncias veio por meio dos

grupos de estudos que participou. Em entrevista faz a seguinte observagio:

Foram estas oportunidades que ofereceram abertura para trazer
para dentro da escola esta nova abordagem, e, como tinhamos o
habito de grupo de estudo, foi o que ajudou muito. Assim, nés
traziamos autores e materidis sobre o tema, em fungdo dos proprios
colegas que estavam estudando naquela fase. A escola sempre trazig
algumas pessoas para discussdo, dentro daquilo que estava
acontecendo, das mudangas no ensino. Foi entdo que adquirimos
embasamento para tentar modificar um pouco o enfoque dado nas
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aulas.(..) Sem duvida, a escola influenciou muito na formagéo do
professor, pela propria carga hordria, apesar de que, se ndo
houvesse uma programagdo, uma proposia, vocé ficaria la por horas
¢ ndo produziria. Apesar das dificuldades que tinhamos, fazia parte
de nosso plano de trabalho ter o grupo de estudos. (...) Acredito que
esta dindmica facilitou muito o trabalho, pois permite que ocorresse
troca de idéias, trocas de informagoes (...) o diferencial da escola
era a existéncia destes momentos.

Ana Beatriz acredita que o espago para o estudo do professor é fundamental

no trabalho desenvolvido. Ambas afirmam que a maneira como o trabalho do

professor € organizado, acaba gerando agbes diferenciadas desta escola em relagdo as

demais, Ana faz a seguinte declaragéo:
Nos temos instrumentos aqui dentro, a estrutura da escola, a
capacitagdo dos professores. O que a institui¢do permite na
drea de Ciéncias é ler espago para estudo, e estes estudos tém
sustentado as nossas propostas. Isso é o que nos diferencia.

Esses posicionamentos NOS lembram Tardif (2000, p. 07), ao defender a

importancia de estudos durante o periodo de a pratica docente do profissional da

Educacdo. Segundo ele,

Os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e
necessitam, por conseguinte, uma formagdo continua e continuada.
Os proﬁssionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de
diferentes meios, apos seus estudos universitarios iniciais. Desse
ponto de vista, a formagio profissional ocupa, em principio, uma boa
parte da carreira e os conhecimentos profissionais partilham dos
conhecimentos cientificos € técnicos a propriedade de serem
revisaveis, criticaveis e passiveis de aperfeigoamento.

Acreditamos que OS conhecimentos dos professores adquiridos nesta

oportunidade tiveram suas implicagdes em todo o processo educativo, durante a

realizacdo de suas fungdes. E em especial na escola observada, essa pratica tornou-se

cisivo para a qualidade de ensino oferecida.

um fator de

Quanto a estrutura fisica, a escola possui trés pavimentos. No primeiro

pavimento, encontramos OS laboratorios de Ciéncias e Matematica, 09 salas de

professores, & diretoria, a secretaria, 02 banheiros (feminino e masculino) e as salas

de: convivéncia dos servidores, enfermagem, xérox, linguas (francés, espanhol e

apoio a0 estudante ¢
ados a Internet, projetores de slides, filmadoras, aparelhos de

inglés), informatica (com televisGes, videocassetes
2
computadores interlig

som € retropojetores,)- No segundo pavimento, estdo localizadas 14 salas de aula, a

EENTTENTTSS T T
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biblioteca e 04 banheiros (02 femininos e 02 masculinos). J4, no terceiro pavimento,
temos as 12 salas de aula, os laboratorios de Geografia e de Historia, a
brinquedoteca, o almoxarifado, 02 banheiros, ¢ as salas de: Arte, Odontologia e
Espago Cultural.

Possui ainda cantina, refeitorio, depOsitos, anfiteatro, patio, 3 quadras
2

esportivas, parque infantil, ducha e Grémio Estudantil'*,

A escola oferece para cada série trés turmas (A, B e C), sendo o limite de 25
alunos por sala.

A diversidade de espagos transformados em ambientes formadores, ¢ uma
vantagem que possibilita aos funcionarios da escola um ensino diferenciado da
maioria das espolas publicas, entretanto, em nosso periodo de implementagio desse
trabalho na instituicdo, participamos de varias conversas em que, professores,
ajudantes de servigos gerais e especialistas fizeram varias criticas quanto a esta
organizagio de maneira vertical, em trés andares, que acaba dificultando a circulagdo

das pessoas pelo numero de escadas existentes.
Observamos que foram oferecidas aos estudantes diferentes atividades, como

elaboragdes de textos; exposigbes de cartazes, poemas e relatos; realizacio de
pesquisas; construgdo de maquetes; imitagdo de animais, personagens literarios e de
profissionais de varias areas; visitas a espagos culturais, como museus, teatros

>

exposicdes literarias € artisticas; jogos interclasses; aulas de campo em espagos
abertos e aulas nos laboratorios.

Quanto a essa diversidade de atividades oferecidas, notamos que, além da
oportunidade aos estudantes para desenvolverem habilidades diferentes, proporciona
o acesso a conhecimentos e manifestagdes culturais, sociais e cientificas, que
favorecem & formacdo integral desses alunos.

A escola criou Os espagos para a discussdo, auto-avaliagdo e avaliagdo
coletiva, chamados de Féruns, que acontecem ao final de cada bimestre, com g
s alunos, por turma, com os respectivos professores. Nestes

presenga de todos O

Foruns, o aluno tem a oportunidade de fazer sua avaliagdo, justificando suas agses

1 No periodo das observagdes, o corpo discente estava fazendo campanhas para a reativacio do
Grémio Estudantil.
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durante o periodo avaliado. Apos a justificativa, ele define sua nota, que é discutida
pelos colegas presentes e, posteriormente, pelos professores. A avaliacdo final ¢ fejta
seguindo a média de todas as notas levantadas.

Para esta forma de avaliagio, acreditamos que estes momentos representam
um avango da escola, no compromisso com a cidadania, pois proporciona aos
educandos elementos que contribuem para a constitui¢io de alunos autonomos,
criticos, conscientes e responsaveis por suas agoes.

Quanto a preocupagdo com a formacio cidada, observamos que ha na escola
um trabalho voltado para esta questdo, contando com o esforco dog profissionais em
oferecer uma educagdo com esta finalidade. Entretanto, alguns obsticulos precisam
ser superados para a concretizagdo efetiva deste modelo de escola. Ep entrevista,

Ana Beatriz afirmou que a escola tem o discurso da cidadania e busca meios para

efetiva-lo. Para ela, esse discurso
estd presente em todos 0s nossos espagos, seja nas reuniges de dreq,
seja nas reunides de ciclos, na proposia pedagogica. Essa idéia dn
cidadania, queira ou ndo queira, esta presente. Dizer que atingimos
0 ideal, nos ndo chegamos a este ponto. O que nés remos nestq

escola sdo condigdes diferenciadas de outros espagos.
" Para Helenice, a escola desenvolve um bom trabalho e tem g preocupagio
com a cidadania, sim. Entretanto, adverte para o perigo de ocorrerem equivocos ao se
buscar esta formag3o, pois o importante € apresentar ao aluno conhecimentos que

serdo estruturadores das agdes distantes e das que estdo proximas dele. Para isso0, faz

a seguinte considerac¢do:
Eu acho que muitas vezes a gente fala, mas, na pratica, o aluno néo
vivéncia isto. (...) As vezes vocé fica muito no discurso, porgue na
pratica se nos ndo fizermos as coisas minimas, por exemplo: nossq
preocupagdo com o lixo que nos produzimos, ela é séria) As agoes
devem comegar na sala de aula, na casa, pois se o aluno souber
cuidar do que estd perto dele, com certeza ele levardg estq posturg
para fora, tendo desta forma uma postura mais cidada, consciente do

lugar onde estiver .

Ainda sobre esta questdo, tanto Helenice quanto Ana, assumem que uym
aspecto que tem dificultado o desenvolvimento de um trabalho que torne vidvel a
efetivagio da escola cidadd, referem-se ao tratamento oferecido aos alunos, Oy seja

>

para elas ha a dificuldade em que todos os funcionarios da instituicdo tenham
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mesma postura frente aos educandos. Elas afirmam que ndo hé na escola a mesma

linguagem entre 08 professores, 0s t€CNICOS, 05 especialistas, os ajudantes de servigos

gerais e a administragao.
Hoje nos temos agoes que buscam contemplar o exercicio da
cidadania. Talvez a gente ndo chegue no ponto que precisava. Talvez
a gente fiqgue na metade do caminho. Mesmo porque, falta uma
integragdo maior dos profissionais da escola. Isso porque as vezes
eu tenho um pensamento, meu colega tem outro e para dizer que a
escola é cidadd, nos precisamos, mesmo com pensamentos um pouco
divergentes, agir de uma mesma Jorma ou pelo menos com uma
mesma linguagem com o aluno. (..) Eu acredito que uma escola que
trabalha numa perspectiva da cidadania, além de todo o preparo
tem uma interagdo, um desejo. Isto ¢ um grande desafio: falarmo;
com o aluno e conosco mesmo, embora sejamos diferentes, numa
linguagem que permita as coisas acontecerem.

Apesar de acreditarem numa escola democratica, onde existe a valorizagio dos

diferentes posicionamentos € O respeito a diversidade de pensamento, as educadoras

observam que, na escola cidadd, as

a concretizagio desta escola. Entendemos que, embora parega haver

praticas dos profissionais devem buscar objetivos

comuns, facilitando

ambigiiidade nas posturas das professo
um ensino coeso, pautado em posicionamentos semelhantes, permitindo

ras, a preocupagio com esta dificuldade se justifica na

vontade de oferecer

ria caracterizagdo da escola enquanto espago formador.

a prop
¢do, na qual desenvolvemos a pesquisa, além de ter em seus documentos

Essa institut

registros referentes a cidadania, tem procurado oferecer um trabalho que, por meio dos

contendos disciplinares, proporcione 0 acesso a conhecimentos e informagdes que

contribuam para a participagdo do aluno no contexto vivido.

2. ASSIM SAO AS PROFESSORAS.

Para a caracterizagao das professoras com as quais trabalhamos, destacaremos
alguns principios teérico-metodologicos que justificam suas agdes escolares. As
informacdes relatadas foram obtidas por meio de conversas € gquestionamentos
ntrevistas orais € pela observagio direta de suas aulas.

informais, €
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2.1. A professora Helenice.

A formagfo inicial desta professora, como ela mesma afirmou, foi meio

Jragmentada, chegando & conclusio do curso de Biologia, apés alguns trancamentos

de disciplinas por motivos familiares.
Especializou-se na Faculdade de Franca, cursando Ciéncias e Tecnologia, na
7

qual teve acesso aos primeiros dados sobre CTS, embora admita que og

conhecimentos que tem sobre este tema ndo vieram so6 desta formagio,

Para Helenice, as informacdes obtidas, tanto sobre a abordagem CTS como g

ambiental e saude, foram por meio dos varios estudos realizados na escola. Segundo

ela,
dentro da graduagdo e mesmo na especializagdo, nes ndo tinhamos

muitas oportunidades de discussdo destes temas, Jot mais dentro dn
escola mesmo, que estava sempre proporcionando Situacbes que
permitiam o contato do professor com estes assuntos que estio em

evidéncia.
Trabalhou na escola durante vinte e dois anos, sendo vinte anos como efetiva
€, apos sua aposentadoria, retornou como professora substituta. Atualmente, nio ests
. . 15 . .
mais na escola onde realizamos a pesquisa . Hoje, Helenice trabalhs numa escola
particular e, admitiu em entrevista, sentir diferengas no trabalho com o Ensino de

Ciéncias entre a instituigdo que atua e a que atuou. Sua maior dificuldade est3 na

falta de contato com os demais colegas, culminando na auséncia de horario para og

estudos em grupos. Ao comentar sobre o tempo dedicado é‘ escola, demonstrou o

quanto a permanéncia nesta contribuiu para sua formagao.
Meu tempo na escola foi muito enriguecidor. Eu fenpo saudades,
porque na escola que estou atualmente é outra visgp ¢ nos néo
temos as oportunidades de estudos. (...) Acho que, se o professor
falar que ndo foi jfavorecido por isso, estd fazendop uma andglise

errada, principalmente depois que a gente saj ¢ que vocé tem yumqg
visGo clara do que isto lhe auxiliou. Eu sempre valorize; muito as

oportunidades que (ive. Mas agora que estou em uma escolg
diferente, vocé percebe a falta que faz isso. O professor gue Somente
ministra awla, tem uma dificuldade a mais. A1é o contato humanyp ¢
diferente, isto é restrifo. Acho que a escola favorecesy muyito,

professora Substituta,

15 Apos o periodo de observagdo em sal de aula, o contrato de Helenice, como
a.

venceu ¢ a entrevista aconteceu quando cla ja nio se encontrava mais na escol
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Além de  reconhecer as oportunidades de crescimento profissional
proporcionado pela escola, Helenice nota que as condigdes de trabalho dag demais
escolas sdo diferentes, e este fato acaba gerando uma organizacio e dindmica que
favorece a concretizagdo de uma proposta voltada para um ensino que contribug
efetivamente para a formagdo integral do aluno, pois nas oportunidades de estudos, os
temas abordados servem de embasamento tedrico para as agdes praticadas dentro dg
instituicio,

Em relagdo a formacao cidada oferecida pela escola, Helepjce acredita que g
Preocupagdo com esta tematica deve estar além do discurso. Entende Que a escola que
Se prontifica a este tipo de educagdo, deve prestar um ensino que faga seus alunos
Compreenderem que as agSes cidadds ndo se restringem aos limites da escola. Este

fato se comprova pela propria definigio de cidadania fornecida pela professora.

Segunda ela,
A idéia de cidadania, eu vejo que é uma pessoq engajada no local

onde ela vive e assim sabendo de suas responsabilidades, teng,
comprometimentos, sabendo de seus direitos. Simplificando, serig
uma pessoa engajada, consciente do sey papel no lugar onde ¢lg
estiver vivendo. Se ela é consci’ente, ela .?abe que as agdes que fizer
hoje terdo conseqiiéncias e serd responsavel por ejlgg

Constatamos, neste comentario, a existéncia de um elo entre cidadanija ¢ vivéncia. Oy
2

seja, para Helenice, formar para cidadania ¢ oferecer elementos aog alunos, que irgo
> 2

estruturar  diferentes agdes no decorrer de suas vidas e no contexto em que estiverem

participando, sejam essas presentes ou futuras.
Quanto a esta idéia de formag@o para além dos muros da escola, professora

fornece alguns exemplos, nos quais evidencia-se a dificuldade apresentada pelos
alunos no desenvolvimento de uma consciéncia cidadd. Nem sempre eles conseguem
relacionar as situagdes cotidianas discutidas em sala, com as acoes realizadag por
eles. Para exemplificar esta preocupagdo de Helenice, citamos um dog exemplos,
onde faz comparagdes de uma noticia de jornal sobre o vandalismo urbang com a

depredagdo do proprio patriménio escolar:
Uma vez o menino estava rabiscando com errorex g carteira, by,

trouxe para @ sala a discussGo sobre uma noticig dpg Pixadores gp
prédios. Tiveram uns pixadores que lavar toda a parede Pixady, 4
nos falamos sobre os alunos que rabzs.cam a carteira com errorex, e
perguntei se esses alunos ndo estariam sendo Pixadores em 4,
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ambiente menor.Os alunos alegaram que o menino néio usa a tinta
do pixador. Vocé entendeu? Estd errado so o de ld. Este raciocinio:
buscar de 16, pensar de la, trazer para ca e analisar o proximo dele.
é o que vai despertando realmente esla consciéncia e esta posturc’z
diferenciada. Do contrdrio, nos estaremos conlando em nossos
cadernos, em nOSSOSs registros, que nos estamos formando cidaddos

mas nos ndo estamos.

A professora acredita que € papel da escola mostrar ao aluno que suas atitudes

podem iniciar em escala menor - na gscola, em casa, na rua — até atingir um espago

mais amplo, onde havera o beneficiamento ou o prejuizo para um numero maior de

pessoas. Para ela, a formagdo cidada permite 0 movimento de reflexdo entre o fato
que esta proximo € 0 mais distante.
Entéio é onde eu penso que as vezes a gente equivocadamente acha
fica -muito no papel... A escola tem que formar o aluno cidadéo e
muitas vezes com atitudes pequenas . Na escola, com o prdprio
patrimonio da escola se ele souber cuidar dele e se nos estivermos
mostrando para ele que aquilo ld é uma miniatura do mundo que ele

VIVe...

Entendemos que esta postura, além de valorizar a percepgdo do estudante

4 em seu mundo, favorece a extensdao de conceitos para outros

daquilo que est
ambientes, outros contextos.

Ao tratar sobre 0 Ensino de Ciéncias voltado para a cidadania, a professora

acredita que este contendo permite O trabalho com valores e mudanca de atitudes

pe esta € uma tarefa co
miliar, €, na medida do possivel, influencia-lo a ponto

mas entende g mplexa, na qual € necessario respeitar o que

aluno traz de sua formagdo fa

de mudar seus habitos. Para ela,

valores sdo questoes dificeis de serem trabalhadas. Mas em cima
daguilo que voct acredita, que vocé valoriza ¢ moldar sua postura
(do aluno). (..) Acredito que as atitudes dele estdo ligadas aos
valores que ele tem, que ele traz de casa e que nos educadores temos

umd responsabilidade sobre isso, mas ndo é facil
Observamos, durante as aulas, que a professora respeita os valores dos alunos
ra, apresenta 0 queé elae
a um escolba aquela que achar adequada para tal

¢, de alguma manei ntende sobre os mesmos por ser a melhor

forma de agir, permitindo que cad
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Em relagio ao tipo de ensino praticado, ela deduz que a valorizagdo dos

enfoques da satde, do ambiente € da tecnologia, ¢ fundamental para que o aluno

compreenda seu entorno.

Eu acho que, a partir dessas abordagens, o professor faz o aluno
situar. Porque, dentro dessas abordagens, vocé estd colocando p
aluno em contato com praticamente tudo que esta em volta dele, e elo
esta refletindo sobre isso, e até se posicionando. Espero que iss,o o
favoravel para ele viver bem, engajado e ser de fato um cidasde{a
atuante. Quando a gente trabalha o Ensino de Ciéncias de tao
dessas abordagens, este proporciona ao aluno a reflexdo de ;1 ;0
isso na vida dele. Tem a Ciéncia, a Tecnologia, a Saide , o 1\; o
Ambiente, quer dizer é a vida do cidaddo dentro desses cbntextf)lo
nos quais o aluno vai analisando o que de beneficios estd Iif :
trazendo, o que também de desvantagens, como ele poderia esfae
agindo nesles contexios, Sfuturamente. Entdo a Ciéncia tem um::
contribui¢do muito grande ao se adotar essas abordagens no
cotidiano, na vida escolar.

Concordamos com a professora ao reconhecer a importancia do Ensino de

Ciéncias para a educagao cidada, ressaltando a presenga das situagdes do cotidiano e

a sua valorizagdo para a compreensdo do estudante daquilo que o cerca.

2.2. A professora Ana Beatriz.

Ana Beatriz fez graduagao ¢ especializagdo em Biologia. Concluiu o Mestrado

em Educagdo em 2002, pesquisando a formag@o de professores e a tematica ambiental

na escola. Apesar dessa formaga
m sobre CTS, Educagao Ambiental e Educagdo para Saude sdo

o, afirmou em entrevista que grande parte dos

conhecimentos que te

frutos de seu interesse proprio:
A formagdo que el tenho, onde tive mais acesso foi participando de
congressos € enconiros com relatos de pesquisas. E onde ha relatos
considerdveis. A partir disso, pegando resumos, atas, textos
apresentados nas conferéncias, os relatos de pesquisas e de t;‘abalho
Hoje a gente tem condigbes de estar buscando isso. '

Além dos encontros, Ana procura atualizar-se por meio de literatura

especializada, demonstrando preocupagao com as questdes que estdo permeando o

Ensino de Ciéncias atualmente:
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Eu busco na literatura, em revistas especializadas, na interner. Se
vocé for ao site das Organizagdes dos Estados Ibero-americanos
vocé fem até os encontros para discutir a relagdo CTS com (;
objetivo de disponibilizar para a sociedade documentos e resultados
de conferéncias, orientando a Ciéncia do século XXI.

E uma professora amiga de seus alunos, preocupada com os problemas deles
dentro e fora da escola. Por conta disso, tem acesso em todo tipo de conversa com
eles, sem que se sintam constrangidos em discutir com ela. Entende que algumas
atitudes dos alunos em sala sdo respostas as situagbes vividas fora da escola, por isso

oferece a oportunidade para que possam comentar Seus sucessos e 1nsucessos.

Ana concebe a cidadania como algo que ndo esta fechado, mas é amplo. E esta

ndo deve ser entendida somente numa questdo de cumprimento de deveres e direitos,

numa vertente politica, mas esta ligada, fambém, aos direitos sociais.
Em suas aulas, foi possivel verificar que ela procura discutir com os

estudantes a importdncia da agdo reflexiva, estruturando a tomada de decisdo em

situacdes diversas. Ressalta, ainda, o valor do didlogo e da discussio como uma

maneira de permitir que o aluno se expresse ¢ compreenda o tema proposto.

Reconhece que o trabalho voltado para uma educagdo cidadd requer do
professor maior dedicagdo em relagdo a seus estudos, a integragdo com os demais
colegas e maior abertura para a participagdo do aluno nos conteudos desenvolvidos

em sala.
Acredita que 0s trés enfoques por nos pesquisados, possibilitam o trabalho

atitudes sociais. Entretanto, nao sao suficientes para garantir a

com valores €
parte de suas experiéncias acontece fora

mudanca de habitos dos alunos, pois a maior
da escola, dai ndo ha como avaliar até que ponto seus comportamentos podem ser
bd

mudados, Para isso faz o seguinte comentario:
Nés fazemos a defesa de que se dermos mais ferramentas e
elementos aos alunos, eles podem, realmente, rever as suas atitudes.

O desafio estd em como avaliar o impacto disso la fora, levando isso

para outros espagos.

Constatamos qu€ existe de sua parte o reconhecimento de que as
conseqiiéncias de um Ensino de Ciéncias em que as questSes ligadas a saide, ao
ambiente e a abordagem CTS contribuem para a transformagdo de habitos Ana
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admite que ndo é uma tarefa facil, mas por acreditar nessa possibilidade de formacio
?

é que insiste nesta maneira de educar, e afirma:

Se eu néo acreditar que o ensino possa de alguma forma causar uma
diferenga no meu aluno, provocar uma mudanga, se eu ndo tiver essa
crenga, ¢ dificil até de acreditar naquilo que eu faco! Eu tenho que
ter uma crenga que aquilo que esteja fazendo, de alguma forma, vaj
influenciar. O que é dificil dizer ¢ o quanto...!

Em relagdo ao significado dado por ela ao trabalho com as trés abordagens,

objeto de nossa pesquisa, Ana entende que eles favorecem a efetivacio da escola

cidadi, fazendo a seguinte colocagao:
A minha defesa quanto ao trabalho de Ciéncias, a partir desses
enfoques, ¢ eles que tém elementos e aportes teéricos que nos déo
muito mais condigdes para CONSITUIr uma proposta sobre o que
amplamente tem sido colocado: educar para a cidadania.

Nesta breve caracterizagdo, buscamos apresentar um pouco da realidade da

escola, ressaltando acgdes que, €m determinados pontos, distingue-a de demais
>

instituigdes pablica, como, por exemplo, o incentivo aos grupos de estudos. Essas

agdes foram determinantes para entendermos a busca constante de melhorias no
processo educativo e a concretizagao de um ensino para a cidadania.
Esperamos com, €s5€ capitulo, ter fomecifio subsidios que permitiram a
compreensdo do espago riquissimo de conhecimentos e informagdes, no qual

estivemos inseridas, € que contribuiram
a apresentagdo de nosso cenario - a escola - e de

para O entendimento do tipo de ensino

oferecido por esta escola. Apos
nossas atrizes — as professoras -, tratamos, a seguir, das aulas de Ciéncias.

g ks R, AT T P E R YK S



CAPITULO IV
ENSINANDO CIENCIAS E CONSTRUINDO CIDADANIA.,

O envolvimento com as atividades escolares, no periodo em que estavamos na
instituicdo, nos permitiram perceber a preocupagdo da escola em proporcionar
situacdes diversas de ensino-aprendizagem, demonstrando o compromisso dos

profissionais em oferecer aos alunos um ensino diferenciado, capaz de desenvolver

com eles atitudes de cidadania.
Abordamos, neste capitulo, as varias formas pelas quais foi possivel

evidenciar a construgdo cidadd, por meio das praticas docentes no 2° Ciclo do Ensino

Fundamental.

1. AS AULAS DE CIENCIAS E A FORMACAO PARA A CIDADANIA.
de de organizar nossas analises optamos, primeiramente, por

Com a finalida
ervadas os posicionamentos das professoras

verificar nas transcricdes das aulas obs
educagdo ambiental ¢ a abordagem CTS. Para tanto,

relacionados a saude,
las referentes a quatro temas desenvolvidos pelas

selecionamos alguns trechos de au
professoras, que, 20 compararmos as demais aulas observadas, evidenciamos que as

questdes de Ciéncias via estes enfoques foram mais freqlientes (ver anexos 04, 05 e
06). Os temas foram: «Alimentagdo dos seres vivos”; “As interagdes entre o solo e

(3T y
». “Ag questdes de saude relacionadas ao solo” e 0 “Sistema excretor”. No

seres vivos”’;
s de aulas: uma da professora Helenice —

anexo 07, apresentamos duas transcrigde
r - e outra de Ana Beatriz - As questdes de satide relacionadas ao

Sistema excreto
solo.
A seguir, apresentamos 2 analise dos trés indicadores selecionados -

Educacio para Saude, CTS e Educaca
possibilitem 2 construgdo da cidadania pelas criangas e

o Ambiental -, objetivando verificar a presenca

de discussdes que

adolescentes.

TOUTEATI R
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1.1. A Educacio para Saude e a formagao cidada.

Durante o periodo de observagao, acompanhamos o desenvolvimento d
e

conteados ligados a satide nas trés séries que compdem o 2° Ciclo do Ensi
nsino

maior freqiiéncia, devido ao desenvolvimento da unidade Ser humano e saad
aude,

prevista para O segundo semestre letivo do ano corrente. Desta forma, nas 25 h/a d
> a de

Ciéncias observadas nessa série, fol possivel acompanhar o desenvolvimento d
o dos

seguintes itens relacionados a Educagdo para Saude:

1 Os diferentes sistemas do corpo humano: reprodutor, digestiv
9 O,

respiratorio, circulatorio e excretor; os orgaos, fungdes e cuidados;
2

2. Alimentagao: escolha e conservagdo dos alimentos, dieta alimentar
e
higiene alimentar.

7 ) - o -
As professoras da area de Ciéncias do 2° Ciclo dessa escola tém a

preocupagdo com O desenvolvimento de um ensino que ressalte as questdes sociai
is

emergentes, visando a construgio de melhores padrdes de qualidade de vida. Em

a4 sande, verificamos que
ano e sua saude integralmente; o corpo humano entendido

relagdo existe a defesa por um trabalho que vise a

compreensdo do cOrpo hum
biologicos, afetivos, social
oencas € & promogao da satde coletiva

em seus aspectos s e ambientais, €, a0 mesmo tempo
2

sendo relacionado a prevengao ded

Verificamos que ha a valorizagao de um processo coeso que envolve

s da vida humana, para q
a saudavel em nossa sociedade.

diferentes aspecto ue o aluno possa compreender posturas

inem as condigoes de vid

que determ
anto Ana Beatriz demonstraram interesse em desenvolver

Tanto Helenice qu

r meio de leituras em t

através de conversas com 0S alunos, nas quais
?

estes temas PO extos, em exercicios propostos, realizando
2

pequenas pesquisas, Ou ainda,
valorizava-se o dialogo para a compreensdo das questdes relacionadas a saide

ste fato na aula select
saltar a qualidade do solo e suas implicagdes para a

Podemos observar € onada da professora Ana Beatriz, do dia

16/09/02 (Anexo 07, P. 23), ao 1€s

saude do homem.

Na aula da 4 série, apoés a leitura de um texto do livro didatico

adotado(Anexo 08, P. 32), em que abordava o processo de eliminagdo dos produto
8

e —
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toxicos, os orgios do sistema urinario e a questdo da hemodialise e do transplante de

rins, uma aluna interveio, observando:

Aluna: Meu irmdo fez transplante de rim.
Professora: Seu irmdo?
Aluna: E. Meu irmdo.
Ao trazer para aula esta informag3o, entendemos que este dado poderia

ser um riquissimo elemento para fomentar a discuss@o sobre o assunto tratado, haja
2

vista, que a intervencio da aluna ocorreu em momento oportuno e o comentario da

experiéncia de ter um transplantado na familia foi pertinente. Pareceu-nos que havia

na menina o desejo de relatar um pouco mais sobre o acontecimento vivido com o

irmio. Entretanto, Helenice continua sua explicagdo, sem se posicionar em relagéo a

pagdo, fazendo a seguinte consideragao:

A hemodidlise é um recurso que ¢é usado, (_..) quando os rins néo
estdo fazendo o seu papel, que ¢ a filtragdo. Para evitar que a pessoa
venha a morrer, pelo actimulo de substdncias toxicas, ¢ feita a
hemodialise.

esta partici

Outra participagao significativa ocorrida nesta aula é a de um aluno que, assim

que Helenice esclarece o processo da hemodialise e a necessidade de manter os rins

em bom estado de funcionamento, faz o seguinte comentario:

Meu avé, antes de morrer, ele fazia. At tinha um aparelho que ficava
dentro da casa da minha avé e ele fazia todo dia a hemodidlise, mas

ele morret.

Este aluno acrescenta um elemento novo na discussdo do tema, ao trazer o

fato da morte de seu avo, contrariando a fala da professora, quando afirma que a

hemodidlise é um recurso que é usado, (...) Para evitar que a pessoa venha a morrer. Até

entdo, um dado que nio esteve presente, nem nos comentarios de Helenice, no texto

lido, e nem nas participag0es d
a sendo dito pelo aluno.

e outras criangas. Entretanto, a professora ndo se

posiciona para 0 queé estav

Entendemos que, nesta intervengdo, o aluno insere uma questio maior que

poderia ter algumas implicagdes significativas para o momento. Apesar de seu avd

possuir recursos necessarios ao seu tratamento, ele veio a falecer. Esse fato nos leva

a pensar, inicialmente, no conflito gerado para o aluno ao lhe ser apresentado, pelo
2

texto do livro e também pela professora, a hemodialise como uma solugdo primeira
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para os pacientes com dificuldades renais. Entretanto, mesmo com 0 acesso ap
tratamento, ele acabou sofrendo com o falecimento de uma pessoa querida,

A postura de Helenice nesse episodio, pode passar a idéia da Ciéncia como
“salvadora” de todos os problemas sociais. Uma boa parte da sociedade acredita e
espera que os resultados da evolugdo da Ciéncia sirvam como solugSes para suas
dificuldades e mazelas encontradas. Entretanto, o fato de se POSSUIT recursos para
facilitar o tratamento de uma doenga grave nio anula a possibilidade do 6bito por
conta dessa mesma enfermidade, o que evidencia também g nio infalibilidade da
Ciéncia.

Também pode ser considerada, a partir da participagio do aluno, a dificuldade
da abordagem de saberes que estdo ligados diretamente as nossag emogdes, o que
acontece com a questdo da morte de pessoas amadas - ou até mesmo de animais de
estimagdo, o que ocorre muito entre as criangas. O siléncio da professora nos leva a
pensar nessa postura como uma lacuna na formagio docente, pois mesmo com a
inser¢do de novas abordagens, como o olhar para as diversidades humanas (género,
raga, culturais e outras), os estudos ndo tém se aprofundado, ou ainda ndo alcancaram
um destague maior, nas questdes referentes ao tratamento de sentimentos e emogdes
de nossos alunos frente a problemas como saberes da formagao,

Os exemplos dados nos leva a pensar que tais situagBes poderiam ser
aproveitadas de tal maneira, que os alunos pudessem participar majs efetivamente dag
aulas com suas 'expériéncias. Em relagdo a primeira situagio, notamos que ndo estava
nos objetivos de Helenice discutir com seus alunos comportamentos emocionais de
pacientes e de seus familiares, frente 2 uma situagdo de transplante, No segundo
exemplo, o fato de o avd ter o aparelho em casa, ja ¢ algo que desperta a curiosidade
sobre sua manutengdo, a presenga de profissionais devidamente habilitados para
auxilia-lo, aspectos financeiros, como € o processo de aquisi¢do deste aparelho,
quem tem direito de té-lo fora dos ambientes hospitalares, e tantos outrog
questionamentos elaborados a partir da fala do aluno, o que evidenciaria 5 influéncia

das condi¢des socio-econdmicas diferenciadas no tratamento de saude da populacio.
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No texto do livro didatico'® utilizado nesta aula, ha uma foto (anexo 08) de
uma sala onde dois idosos estio ao lado de aparelhos para hemodialise, utilizando-se

desse recurso. Em relagio a esta imagem, a professora apenas indicou os aparelhos
?

enquanto dava explicagdes sobre o seu funcionamento. As imagens presentes em

textos, seja de livros didaticos ou de paradidaticos, bem como de outros portadores de

texto, devem ser utilizadas como valiosos recursos no desenvolvimento de um

conteudo, abarcando outras discussdes que vao além dos contetidos especificos, ou
b4

seja, como neste €aso, a5 questoes meramente biologicas que envolvem a tematica da

hemodialise.

Quanto a outra s
entes renais, a professora se posiciona da seguinte maneira:

olucdo — doagdo de Orgdos - proposta pelo texto, no livro

didatico, aos do

Vocés mesmos ja comegaram a pensar na importincia que tem essa
doagdo de orgdos. Hoje em dia esta se discutindo isso em nossa
sociedade. (...) A gente ndo estd acostumado com essa questdo de
estar doando os 0rgaos de um ente querido nosso que vai, com
certeza, morrer. A gente fem esse apego ¢ ndo tem essa claréza da
discussdo. Entdo é importante comegar a pensar, mesmo vocés que
ainda ndo tém idade para isso, precisam comegar a amadurecer
idéias, ouvindo opinioes, ouvindo vantagens, ouvindo desvantagens
para a gente formar opinido e, quando for na época oportuna,
definir se ¢ uma coisa que vocé quer fazer ou néo. ,

Neste caso, Helenice procurot discutir com os alunos a questdo das doacdes

de orgdos, a partir da sensibilizag@o, buscando apresentar a importincia desse ato

para a vida de pacientes renais. Apesar de ndo ter se posicionado com mais clareza
nas participagoes dos alunos, consideramos que sua postura foi determinante para

ar a reflexao sobre a importancia de ser um doador de orgdos e as dificuldades

despert

encontradas a €ss¢€ respeito na sociedade.

A questio da doagdo de 6rgdos, a partir da década de 90, alcangou um espago

maior no cenario social, através da vinculagdo de campanhas nos principais meios de

¢do, com a finalidad
odo, varias reportagens foram realizadas procurando

comunica e de mudar a visio da populagdo para esta

problemética. Neste peri

e
16 LAGO, Samuel Ramos; MEIRELLES, Erica. Ciéncias. Sdo Paulo: IBEP, 1998. (Colegdo Vitoria-

régia)
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esclarecer o processo que envolve as doagdes, destacando as fases vividas pel
pelo

paciente, como a descoberta da necessidade do transplante, a espera pelo 6rgdo
) ) , 08

exames para verificar as compatibilidades, bem como o0s cuidados na recuperagio d
e

um transplantado, as expectativas dos familiares € 0s sucessos € insucessos d
a

foi o estabelecimento de emissao ;
de documentos pessoais, como a carteira de

habilitagdo e carteira de identidade, nos quais a propria pessoa ja definia sua condiga
a0

de doador ou ndo. Entretanto as iniciativas propostas ndo foram suficientes p
ara

amenizar a situagdo, 0 qué ¢ possivel de se identificar através das longas filas de

espera por um 0rgao.

Acreditamos que, por meio de uma educagdo que se volte a promogdo da

satde, novos habitos podem ser const
cesso de formagdo docente agdes que impulsionem o

ruidos nas praticas da populagdo, para tanto, ¢

necessario que haja no pro

desenvolvimento de metodologias que valorizem as questdes de saiide

Observamos, também, nesta aula, qu
s de saude, enfatizando a luta pela vida e a doagéo

e ao proporcionar a discussdo de um

problema relacionado as condigoe

Helenice se utiliza dessa situagdo para propiciar momentos de reflexdo que vao

contribuir para a formagdo de atitudes de cidadania desses alunos frente a este

problema social. A professora afirmou em entrevista que, em seu trabalho, sempre
2

procurou enfatizar 0 pensament
a prdtica da reflexdo leva a mudanga, se ndo vai ficar da forma que
nos estamos comentando, o aluno h@o para para pensar que ele Zdo
vai agir daquela forma somente na sala. Acho que levar o aluno a
reflexdo ¢ a melhor maneira de alcangar a efetiva mudanga

o reflexivo dos alunos. Para ela,

Entendemos a Educagdo para Saude como um fator ligado a formagdo integral

do individuo, para tanto, € necessario que esta abordagem contribua com o

crescimento da capacidade de escolha e com o desenvolvimento “das potencialidades

traduzidas em atitudes e praticas favoraveis & vida e a conquista de

pessoais € sociais,
oletividade.” (Brasil, 2002, p. 12)

qualidade de vida dos individuos € dac
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Qutra aula que destacamos € a da professora Ana Beatriz, que trata sobre
relacdes entre o solo e 2 saude. Em determinado momento, a professora provoca um

questionamento sobre 0 significado de uma vida saudavel.

Professora: (...) o que a gente lembra ao falar de saude?

Aluno: Ter saude
Outro aluno: Ser saudavel.
Professora: Ser saudavel. O que é ser saudavel?

Aluno: Ser forte.
Outro aluno: Ndo ter doenga.

Notamos que alguns alunos entendem que a auséncia de doenga € sinénimo de

satide. Pensamentos como este correspondem as idéias de parte da populagio, que, por falta

de conhecimento, acreditar que, © fato de ndo manifestar uma doenga grave, ter condigdes

para trabalhar e ndo estar d
¢io de tarefas simples, sejam indicadores de uma vida saudavel.

ependendo de servigos meédicos nem de outras pessoas para a

realiza

Ao desenvolver uma Educagao para a Saude, tem-se a possibilidade de

ressignificar essas idéias, por meio da identificagdo de outros fatores que sdo

determinantes para se viver bem. Desta forma, acreditamos, que nesta perspectiva, os

alunos tém oportunidade de refletir sobre uma outra visdo de suas atitudes ¢ de se

preocuparem com o comportamento das pessoas que estdo proximas a eles. Entendemos

que esta atitude contribui para formagdo do cidadio.

Na continuidade da aula de Ana Beatriz acontece o seguinte dialogo:

Professora: Ndo ter doenga. Olha so: ter satde, ndo ter doenga. Ai

eu vou deixar a pergunta: Serd que é s0 isso?

Alguns alunos: Ndo!

Professora: Serd que depende do corpo? (.) A gente vai tentar

definir o que significa ter saude. Sei que, quando a
gente fala em saide vem na cabega, logico, que ndo é
ficar doente. Serd que é 50 isso? O que mais?

Aluno: Estar de bem com a vida!

Professora: [Estar de bem com a vida. Quer dizer, a gente jd
discutiv  um pouquinho, mas a gente vai comegar a
discutir as questdes da saude relacionadas com o solo.
Se estiver tudo bem com o solo, estd tudo bem com a
saude?

Alunes: Ndo!

Aluna: Nem sempre.

Notamos que a professora trabaltha com a pratica reflexiva, ao fazer um

diagnostico oral sobre 0 que seus alunos pensavam sobre ser saudavel. O fato de n3o
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apresentar a definigio de saude, em um primeiro momento, e utilizar-se da
investigagdo para observar qual a bagagem de conhecimento que seus alunos tém
referente & pergunta, ela os leva, por meio de seus questionamentos, a entender que as
possibilidades de se ter uma vida saudavel depende de determinadas interagdes e
relacbes estabelecidas entre o homem e seus semelhantes, entre os demais seres vivos
e com alguns elementos naturais.

De acordo com Ana Beatriz, € importante, no Ensino de Ciéncias, presenciar a
relagio do homem e demais seres com o ambiente, pois esta inter-relagio leva a

vérias implicages, como € o caso de doengas relacionadas ao solo. Para ela,

ao interferir no ambiente e dependendo da forma como es

intervengiio é feita, desencadeia-se um problema de doenca o ¢
um problema de saude. (...) A defesa para que as questo"esgdc; g: ,ede
sejam abordadas ¢é justamente porque comecamos a enfrentar mu;'ltae
doengas, em fungdo de interferéncias em diferentes ecossistemas ui
desencadearam desequilibrios, que levaram a situacdo de doen qas
O problema ambiental é um problema que pde em risco a saide e

Tal posicionamento, além de relacionar a interdependéncia entre seres bioticos
e abibticos, nos faz perceber a postura da professora em procurar apresentar a estreita
ligagdo entre Educagao Ambiental e Educagdo para Saide aos seus alunos.

Outra situagdo que destacamos nesta pesquisa com relagio a Educagdo para
Saide, refere-se ao trabalho sobre o sistema digestivo e alimentagdo, contetido
abordado na 4° série, no qual procurou-se ressaltar itens relacionados aos habitos
alimentares de alguns seres vivos. No desenvolvimento deste conteado, tivemos a
oportunidade de participar de nove aulas, nas quais pudemos verificar que Helenice
buscou abordar questdes referentes &:
produgdo de energia para o organismo;
diferengas entre alimentos naturais e alimentos industrializados;
horarios das refeigoes;
alguns cuidados com os alimentos;
cadeia alimentar,
alguns casos de desnutrigdo;

a utilizagdo dos meios de comunica¢do em massa para veiculagdo d
e

campanhas diversas;
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- tabus alimentares;

O contendo referente a alimentacio foi introduzido na aula do dia 03/09/02

através do seguinte texto!":
Sondagem: Vocé era bebé, criancinha... e hoje estd com esse corpo. Quanta
. Quantas

mudangas ocorreran, quanto vocé se desenvolveu, desde o momento em foi

concebido, ate‘hgje. Todos os seres vivos precisam de energia para se desénc\‘;:)? 01

exercer suas atividades, para se reproduzir e cuidar dos filhos. De onde vem a ene: °r,

para seus musculos e ossos sustentarem seu corpo para vocé nadar, correr, sorTir, eéx;

A professora explicou aos alunos que a maior fonte de energia que sustenta os
seres vivos origina-se dos alimentos consumidos por eles, € mesmo ja oferecendo a
resposta para o questionamento proposto pelo texto, ela pediu a cada aluno que
procurasse sistematizar sua opinido sobre a questdo, tendo como base sua explicacdo

Na segunda aula sobre este conteudo, dia 04/09/02, no primeiro horario,
fomos surpreendidos com uma mesa farta de alimentos diversos, despertando enorme
curiosidade nos alunos e inimeros comentarios, tais como: Professora, agora vocé
acertou mesmo (...); parece que saimos da sala e estamos num piquenique; que
vontade de pegar as coisas mais gostosas!

Havia sobre a mesa os seguintes alimentos: pacotes de bolacha, arroz, sal

> s

feijdo, aglicar, macarrao e farinha de trigo; achocolatado, margarina e amido de
milho. Além desses, havia uma cesta contendo alface, tomate, cenoura, beterraba
abobrinha, jil6, inhame, couve, pimentao, chuchu, car4, mandioca, pepino, quiabo,
banana, kiwi, laranja, e morango. ’

Além dessa “gostosa” novidade, Helenice havia fixado no quadro quatro
fichas coloridas com os seguintes dizeres: sais minerais, vitaminas, proteinas ou
protideos e carboidratos ou glicidios.

Apds aguardar a acomodacdo dos alunos em suas carteiras, a professora
iniciou a aula esclarecendo que a finalidade dos alimentos na sala era a de explicar a
atividade que seria proposta por ela.

Para cada alimento apresentado, Helenice procurou destacar informagge
S

relevantes € pertinentes ao assunto discutido, como por exemplo (...) a laranja é
ma
fruta rica em vitamina C, ela é uma excelente fonte deste tipo de vitamina

e

1 Texto escrito no quadro pela professora ¢ copiado posteriormente pelos alunos.
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Ainda durante a apresentagao desses alimentos, a professora ressaltou

i a

necessidade de estarmos atentos as informagdes e ilustragdes contidas
nas

embalagens de alguns produtos. Segundo ela, & necessario que o consumidor observ
e

a qualidade do alimento que ird adquirir, esteja atento as datas de validade, observe

sua procedéncia e 2 composigdo do mesmo.
Apos discutir essas questdes, Helenice agrupou 0s alimentos de acordo com a
S

fichas fixadas no uadro, e ainda propd ST
q , propds aos 0s alunos que, individualmente,

registrassem em seus cadernos os nomes de cada alimento apresentado e o seu gr
upo

(sais minerais, yitaminas, proteinas ou protideos e carboidratos ou glicidios)

Como atividade para ser feita em casa, ela pediu que fosse construido u
m
quadro obedecendo aos seguintes itens: horario de alimentagdo, comeu pouco
> ou

muito/devagar ou depressa, O ambiente estava calmo ou agitado. Este quadro serviu

como recurso para as discussdes de algumas aulas em que o conteado foi

desenvolvido.

A apresentagao de diversos alimentos foi uma estratégia importante, pois
2

despertou o interesse dos alunos p
e apenas utilizou esses recursos para aprésentar 0s

ara o tema que seria introduzido. Entretanto, ao
2

tratar o contendo, Helenic

conceitos que seriam tratados, como por exemplo, a divisdo dos alimentos em 4

grupos - sais minerais, vitaminas, proteinas ou protideos e carboidratos ou glicidios

Os alunos ndo tiveram a oportunidade de trabalhar concretamente, classificando as
?

semelhangas € diferencas dos alimentos apresentados. A proposta da professora

permitiu a realizagdo do exercicio e a copia do texto, desconsiderando nesta agdo, as
2

des deles buscarem OS5 conc
m trabalho que oferecesse o espago para a discussdo —

possibilida eitos a partir da propria investigacio. Para esta

situagdo, seria conveniente u

considerando as hipoteses dos estudantes ao separarem os alimentos - ¢ também para

a interpretagdo dos resultados obtidos.

As atividades sugeridas pelo
50 de conhecimento cientifico. Concordamos com

professor devem propiciar o desenvolvimento de

significados ¢ 2 construg

Fracalanza et al (1986, P. 53), ao afirmarem que

através das atividades, a aprendizagem dos conteidos d
Ciéncias pode estar relacionada as agdes que os alunos realiz ;
diretamente sobre os objetos, os materiais ¢ o0s seres vivi(i)m

S’
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procurando caracteriza-los ou buscando perceber
transformagoes. suas

Compreendemos que, nesta situagdo, em que foram enfatizadas a apresentagio

e explicagao de conteudos, a professora poderia possibilitar a participagdo mais ativa

do aluno, seja por meio da manipulagdo de alimentos ou pela expressdo oral
2

favorecendo a aprendizagem dos conteados desenvolvidos no Ensino de Ciéncias

Tanto nesta aula como € em aulas posteriores, durante as explicagdes
>

Helenice procurou chamar 2 atencdo dos alunos para algumas estratégias colocada
S)

tanto pelos supermercados quanto pelos fabricantes, o que, segundo ela, so técni
3 1cas

de marketing que tém O objetivo de apenas confundir o consumidor. O
. Os

supermercados procuraim colocar uma
oa a levar mais do que estd necessitando. As empresas

quantidade grande de produtos numa mesma

gondola, induzindo a pess
produtoras de alguns alimentos muitas vezes omitem informagdes i
’ ¢Oes importantes, ou

ainda fazem propagandas que confundem o consumidor. Para esse fato, ela faz o
?

seguinte comentario:
Vocés devem estar atentos aquilo que compram. Nem tudo que esta
na embalagem ¢ o que esta no alimento que vamos comprar. Muitos
laticinios colocam nas margarinas desenhos de fazenda ou de vacas
levando a gente d acreditar que aquele alimento tem leite, mas nen;

sempre ¢é assim.

Observamos em sua atitude a preocupagao em oportunizar a construcdo de um

olhar critico em tormo dos produtos que estao sendo consumidos pelos alunos, ao
b

leva-los a perceber a necessidade de se informar um pouco matis sobre aquilo que s
e

Neste caso a cima cita

1 hidrogenado.

consome. do, pode-se discutir o fato de a margarina ser

originada do 6leo vegeta

Ao abordar estratégias utilizadas por grandes supermercados que acabam

o em exposigao um namero exagerado de mercadorias, a professora traz para

mum atualmente. Sabemos que tal pratica esta diretamente

colocand

discussdo uma pratica co
ligada as questoes qué estruturam a organizag@o economi : .
g q q g ¢ ca de nosso pais, enraizadas
no capitalismo, € que se enco

cdo a estratégia, acreditamos que esta € uma tatica que acab
a)

ntram influenciadas por uma politica globalizadora de

escala mundial. Em rela

sutilmente, seduzindo © consumidor e o levando a adquirir mais do que realment
ente

esta precisando.
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Novamente, esta questao foi abordada na aula do dia 09/09/02, na qual

Helenice, apos ouvir o comentario de um aluno que se indignou com o

comportamento de um determinado grupo que, ao se perderem em uma regido

desabitada, mataram varios animaits para se alimentarem, mas ndo conseguiram

consumi-los devido a quantidade exagerada de animais. A professora concorda com

o aluno e compara as atitudes de alguns animais com as do homem ao buscarem seus
alimentos. Segundo ela,
os proprios animais nos mostram que eles buscam os alimentos a
medida que estdo necessitando. O animal tem uma reagdo diferente
da do homem (...), ele vai atras do alimento quando esta com fome
(...) existe todo esse ciclo na natureza.

Em relagio aos habitos alimentares, para a professora, o desperdicio ¢ uma

acdo que diferencia o homem dos demais animais, e afirma aos alunos:

Nos, seres humanos, vamos atrds do alimento, preparamos, fazemos
o reserva para poder ter o que fazer durante o dia. Dia-a-dia
buscando isso. Muitas vezes de forma exagerada, que chega até ao

desperdicio.

para Helenice, € preciso que, de um modo geral, aprendamos a comer de

forma consciente. Isto significa a necessidade de se criar habitos que evitem o

cio. De acordo com ela,
%0 contribuem para a concretizagio da idéia de alimentar-

desperdi além do desperdicio, h4 a desinformagdo e o

consumismo, atitudes que o

se com consciéncia.

Em relagdo aos elementos ligados 4 Educagdo para Saude, entendemos que a

educadora ao promover situagdes para que seus alunos reflitam sobre a qualidade e a

importancia de se conhecer um pouco maits sobre o alimento a ser consumido, ela esta

Ihes oportunizando desenvolver atitudes que vao contribuir na manutengdo de uma

vida mais saudavel. Esta preocupagao fica mais evidente ao observarmos

posicionamentos como este:
Outra vantagem que d gente estd considerando é que a crianga, a
pessoa, quando a gente fala na crianga é mais em fungdo daﬁlseide
crescimento, mas a pessoa que ¢ bem alimentada, ela tem muito mais

. chance de ter uma satde perfeita.

Ainda em relagdo ao$ habitos alimentares, a professora demonstrou um

cuidado maior com OS alunos que mostraram ter praticas equivocadas em sua
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alimentacdo. Um exemplo desse fato ocorreu na aula do dia 09/09/02, enquant
, enquanto

enfatizava a importéncia de se preparar um ambiente trangiiilo para se reali
L : 1Zar as

refeicdes, um aluno descordou dela, descrevendo, com orgulho, a maneira como f;
> mo iaz

essas refeigdes em sua casa. De acordo com ele, a maneira como desenvolv
e seus

habitos alimentares em €asa, S€ refere a desobediéncia de regras, como por exempl
> mplo:

comer apenas na hora que da vontade.
menta que ndo suporta comer a mesa, mas prefere levar seu

O mesmo ressalta a quantidade de chocolates e

balas que consome, €O

prato para o quarto, onde, de frente a televisao gosta de fazer suas refeigdes. Apé
. ApOs

elato do aluno, ela se manifesta:

Eu espero que, quando nos lerminarmos essa discussdo aqui na sal
repense isso. Veja bem, se vocé ainda ndo parou para pensar, vSa a,
: : Ny amo.
pensar juntos agora. A alimentagdo é algo essencial para q,”alqu S
er

ouviror

ser Vivo.
Observamos que as agdes de Helenice foram pertinentes ao apresentar um
a

pratica que leva 2 resultados mais positivos do que a escolha feita pelo aluno. A

valorizagdo desta questao possibilitou que evidenciassemos a preocupagdo d
a

educadora com um costume equivocado do educando, ao apresentar outros habit
0s

ares. De acordo com Durdes

aliment (2001, p. 26), para que ocorra uma mudanga na
necessario a “conscientiza¢do da pessoa em relagio a
0s

rqaneira de se alimentar, €
fatores que €stao influenciando suas escolhas alimentares diarias em prejuizo da sua
saade a médio e longo prazo.’
o, agiu adequadamente, insistindo na atitude reflexiva

> Gendo assim, entendemos que Helenice, enquanto
?

promotora dessa conscientizaga

de seus alunos frente aos maus habitos alimentares.

Além do conhecimento cientifico (tipos de alimentos, habitos alimentares)

pela professora, ela discutiu
a formagdo cidadd, como, por exemplo, as condigdes

destacado as implicagdes de outros enfoques presentes

num estudo que considera

s6cio-culturais e economicas, que acabam sendo elementos determinantes para
a

qualidade de vida e para constituigao da cidadania.
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1. 2. Educacao Ambiental e cidadania.

Neste item, analisamos situagdes de aulas nas quais foi possivel identificar

tematicas que possibilitaram a abordagem ambiental como um elemento que

contribuiu para a formacdo cidada. Exemplos dessa abordagem podem ser observados

no anexo 06, p. 13.

Os itens tratados por Helenice que mais refletiram a tematicy ambiental

foram:

3.

Formagao de atitudes: consumismo exagerado e desperdicio:
2
Preservagio ambiental: cuidados com o ambiente natyra] bem como
>

com o ambiente construido;

Alimentagdo dos seres vivos: cadeia alimentar.

Também identificamos nas aulas de Ana Beatriz os seguintes topicos:

1.
2.

3.

Depredagiio ambiental : poluigdo, contaminagio;
Diferentes interagGes: entre seres vivos e outros seres vivos com o
b

solo e demais elementos da natureza;

Formag@o de atitudes: consumismo exagerado e desperdicio:
2

Na aula do dia 16/09/02, na 5% série, enquanto discutia com os alunos sobre

questdes de saude relacionadas ao solo, a professora Ana Beatriz destaca exemplos de

contaminagio e poluicdo provocadas pelas agdes do homem no ambiente com a
>

finalidade de explorar a necessidade de os alunos se preocuparem com a qualidade do

solo utilizado.

Por que estou falando de contaminacéo ¢ poluicGo? Tem diferenca?
A gente quando fala contaminado, um esgoto quando néo ¢ tratapdo'
¢ despejado no ambiente de qualquer forma, pode ter no esgoto’
bactérias, outros seres Vvivos causadores de doencas que véo
contaminando o solo. Quem for entrar em contato com esse solo
por algum motivo, para brincar, para plantar, para buscar algum:
maleriais, vai correr o risco de adquirir alguma bactérig oy ser vivo
patogénico.  Agora poluigdo é diferente. Geralmente poluicdo ¢

residual.

O termo residual utilizado por ela para definir poluigdo, ¢é exemplificado g

partir de dois objetos domésticos: a lampada fluorescente e o termémetro,

Lembram, a gente conversou sobre a ldmpada, (.. ) ndo existe aind,
um processo onde a gente pode descartar essas ldmpadas, comop aa
: s
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que a gente tem aqui na escola. (...) Onde é que essas ldmpadas sdo
colocadas? No lixo. Tudo a gente coloca no lixo.

Continua sua fala valendo-se do termometro.
O termbmetro, aquele que a genle usa para medir a temperatura do
corpo, o lermémetro de vidro, aquela substdncia prateada ¢é
mercurio. Quando quebra, é do mesmo jeito. O que a gente faz?
Varre, poe num saquinho de lixo e manda, recolhe e vai tudo pc}ra 6
aterro. O que acontece? Com o tempo vai se acumulando no solo

residuos de mercurio.
O que nos chamou a atengio em relagdo as observagdes de Ana, ¢ a sua
2

inquietagdo com a questdo do lixo. Parece estar nos perguntando: Qual a visdo que

temos sobre o lixo? E, a0 mesmo tempo ela responde:  Tudo a gente coloca no lixo

Neste momento, Ana proc
icas equivocadas cometidas por eles e por outras pessoas, que
? H

ura discutir com os alunos, através destes exemplos

corriqueiros, as prat
sem saber qual o final adequado para determinados objetos inutilizados, acabam
colocando-0s no lixo, sem se preocuparem com as implicagdes dessa agdo para o

ambiente que estd recebendo este material.

A falta de cuidado com situagdes semelhantes a essas tem causado transtornos

significativos para O ambiente proximo e, conseqientemente, para a propria

populagao. Materiais como 0S que compdem as lampadas deveriam receber um

tratamento diferenciado, seja por meio da coleta seletiva ou por outra iniciativa, para

que se possa evitar que sejam abandonados, jogados em qualquer lugar, ou, numa

irem parar no aterro da cidade. Para esse costume, Ana Beatriz
>

ja ser desprezado para depois ir para o lixdo, para o
2

atitude “simples”

adverte: Nada disso dever.

aterro sanitdrio.

A questdo levantada por Ana Beatriz nos leva a reflexao sobre os impactos do

lixo no ambiente, gerados na m
m nosso pais grande parte do lixo é depositada nos lixdes a

aioria das vezes, por agdes indevidas ao seu

tratamento. Sabe-se que €

céu aberto, também chamados de vazadouros, causando danos a saide publica, e
2

o solo, 0s lengois freaticos e a atmosfera.
IBGE (2003), 54% do lixo produzido nas cidades

contaminando

De acordo com dados do

. . ~ . 0 ~ .
brasileiras sao enviados para OS vazadouros, € 29% s3o depositados nos aterros

sanitarios.
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Para Zuben (2003), o problema dos lixdes pode ser melhor equacionado a
partir do Gerenciamento Integrado do Lixo (G.LL). Este gerenciamento consiste no
uso racional e associado a redugdo do lixo (redugdo na fonte de produgdo, diminuindo
peso e consumo dos produtos sem perder a qualidade’®) e 3 utilizagdo dos aterros
sanitarios (técnica para disposigdo final do residuo sélido no solo, onde esses residyos
sdo acumulados no menor espago possivel, reduzindo o volume e sendo coberto por
uma camada de terra, ao final de cada dia, evitando danos ao meig ambiente, 3 saude
€ a seguranga publica).

Os exemplos abordados pela professora a respeito de como de tratar materiais
descartaveis que contém mercirio, que nos ddo elementos para verificar a relagio

entre o descaso com o lixo e a poluigdo ambiental, foram significativos para discutir,

de uma forma mais clara, como este processo pode ser iniciado.

O que acontece? Com o tempo, vai se acumulando no splp residuos
de mercurio. Ele ¢ um metal. A gente, em contato com Is50, 0 que
vai acontecer? Vai poluindo o solo. Quem vai manusear o solo, onde
esse mercurio ¢ dispensado, corre risco, porque ele passa em
pequenas quantidades. () Entdo,l huma situag@o de poluicdo, hy
um elemento quimico, que é o merciirio, e que ests assim em objetos
que a gente usa com muita fregiiéncia no dia-a-dia, as lampadas
desse modelo (apontando para as lampadas da sala) e os termémetros.

E uma questdo de poluicdo do solo.

Além desse fato, a professora continua sua explicagdo  relatando

conseqiiéncias mais graves sobre a presenca desses residuos no ambiente.
No solo, esses elementos quimicos podem ter movimentos que vdo se
infiltrando e atingem os lengois de dgua, os lengsis Jredticos. E af,
a genfe comegca a ter contaio com esse mercirio também dessa
Jorma. (..) Mas, aiisso vai passando para o meio ambiente.

Ao buscar relacionar exemplos de interdependéncia dos sereg vivos, a
professora procurou apresentar a complexidade e amplitude da questao ambienta] e da
maneira como a sociedade tem se comportado quanto aos problemas que enfrentg.

Quanto ao trabalho com a alimentagdo, evidenciamos elementos que

contribuiram para a discussdo ambiental proposta pela professora Helenice.

'8 Exemplo desta redugdo foi realizado pela empresa Tetra Pak, que dlmmulu 4 quantidade de papgis
na produgfio de suas caixas sem que essa redugdo viesse a prejudicar a qualidade fing] de seu produto,
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Enquanto falava sobre a necessidade de se evitar o desperdicio, ela procurou enfatizar
também a pratica do consumismo, afinal esta ¢ uma agdo exagerada que possibilita
um desequilibrio, privilegiando alguns em detrimento de outros.

Tal postura nos remete a um termo presente entre os grupos que lutam contra
as praticas consumistas da vida moderna e que acabam gerando, de alguma maneira,
um desgaste no ambiente. E a idéia do consumo sustentavel. De acordo com Corréa

(2002, p. 24), a Comissao de Desenvolvimento Sustentavel da Organizagio das

Nagdes Unidas define o consumo sustentavel, como

o uso de servigos e produtos que respondem as necessidades basicas
de toda a populagdo e trazem a melhoria da qualidade de vida, ao
mesmo tempo em que reduzem o uso de recursos naturais c; de
materiais toxicos, a producdo de lixo e as emissdes de polui¢io em
todo ciclo de vida, sem comprometer as necessidades das futuras

geragoes.
Entendemos que, a0 insistir nesta questdo — consumismo e desperdicio -,

Helenice utilizou-se do Ensino de Ciéncias para promover um trabalho voltado aos

principios da questao ambiental, buscando desenvolver a reflexdo que contrapde ao

modo indiscriminado da sociedade em utilizar os bens de consumo, fortalecendo,

indiretamente, a luta dos movimentos ambientalistas em prol de uma melhor

qualidade vida.
Outro aspecto trabalhado em sala, em 21/10/02, foi a obteng@o de alimentos

por parte do homem e dos demais animais. Apos diferenciar os motivos e as maneiras
por eles utilizados para conseguir alimentos, a professora aborda uma questdo

ambiental muito presente no pensamento € na pratica da sociedade em geral. E a

visdo de que os diversos recursos naturais estdo a disposi¢do do homem para ser por
ele utilizados, & medida que, realmente, pecessita ou quando precisa valer-se deles,

até mesmo por motivos banais. Ela faz o seguinte comentario:

E muito interessante a gente saber sobre a forma de alimentar de
outros seres vivos. A gente precisa mudar o nosso olhar para a
Natureza, para o Planeta em que vivemos. Nos nio somos os donos
do Planeta e nem os donos da natureza. Nos somos co-habitantes do
Planeta, quer dizer, nos habitamos juntos com mais um punhado de
seres vivos que também depende do Planeta, do ar, da dgua, do
alimento, do solo, de tudo igualzinho a gente. Se nis mudar,mos
nosso olhar para a hatureza, nds vamos melhorar muito o
preocupagdo com ela. Enquanto a gente fica achando que “sou o
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dono de tudo isso aqui”, eu vou sé destruir. Houve um period,

século passado, em que o homem achava is50. A grande mq oy
Felizmente ndo é todo mundo que pensa igual. As pessogs aCh;C;ﬁa.
que podiam gastar tudo, derrubando drvore 4 lorto e a direiro (. "
Houve um periodo em gue o homem feve essq visdo utilitdrig ¥
seja, esta utilizando a Natureza a seu Servico. Felizmente g vie’r o
os ambientalistas ¢ comecaram revertendop toda essq idéi’a. Mas Z;n
que vieram essas pessoas para falar sobre 550, 0 homem Ja hm,,';

destruido um punhado de coisas.

Tal postura nos remete a situagdo de crise dos valores sociais, que geraram
Costumes ¢ agbes de abandono e maus tratos ao meio ambiente. Segundo Griin (2002,
pP. 22), a Educagdo Ambiental deve enfatizar os “valores que regem o agir humano em
sua relagdo com a natureza.” E preciso retomar valores esquecidos e reforgar os
movimentos em prol de maior conscientizagdo da populagio.

Por conta do posicionamento anterior de Helenice, com relacio 4 maneira de

como homem e demais animais obtém seus de alimentos, e, concordando com a
professora, uma aluna faz a seguinte contribuigao:

Aluna: Professora, depois acontecem os problemas ambieniais, ai o homem
reclama! Pbe a culpa no clima. Pior que q Jonte do que estg

acontecendo, isso é o homem!
Professora: Exatamente! Entdo, é importante a gente ver como ¢ que, ng
natureza, existem essas relagdes de interdependenciq )

Aluno: Professora, o homem vai destruindo a Terrg e g Propria Terra vai

1-lo. :
l’?:::;;slsora: A propria Tt erra da resposta, como as alteragées climgticas que
nos estamos vivendo gste ano. Néo é por acgse) E consegiiéncia

de mudangas, de uso inadequado desses recursos.

Foi possivel perceber neste momento que alguns alunos de Helenice j3
possuem, ao menos em sala de aula, uma postura voltada para uma consciéncia
ecologica e, conseqilentemente, Teconhecem as agdes de degradagio cometidas ao
meio ambiente pelo homem. _

Em entrevista, Helenice afirmou que uma de suas preocupagdes ag
oportunizar situagdes que contribuam para a reflexdo da causa ambiental, esta no fato
de saber até que ponto 0s alunos conseguem compreender que os estudos e a5

discussdes realizadas na sala vao para além de suas paredes. Ela cita yma situacio, ng
2

qual sua preocupagdo se justifica:
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Eu acho que muitas vezes a gente fala, mas na prdtica ele (o aluno)
ndo vivéncia isto. Coisa simples: Na questdo dp lixo, por exemplo
que foi um trabalho que tinhamos um projeto na escola. Fypj muit(,;
Jacil perceber isto. Dentre as vdirias atividades  que pps
desenvolvemos, teve uma que marcou muito, nq 3 “série ou 4% série
de alguns anos atrds. Nos estdvamos conversandp o respeito do lixo
para verificar se os meninos tinham nogio da quantidade de Jixe que
eles produziam. Entdo, um aluno falou que nes deviamos respeitar g
natureza. se ele estd na praca ¢ vé “ndo pise ng grama”, ele ndop
pisa; se estiver escrito no cesto ‘‘jogue o lixp aqui”, ele joga FEy
abreviei, pois a carteira dele estava cheig de papel, de Jixo em baixo
e perguntei a ele sobre sua preocupagio em Jogar lixo no Jixe
quando estd na praga, ou em outro lugar. “Mas este lixo que estd de
baixo de sua carteira vocé ndo se preocupa com eje? ” Al parece que
caiu a ficha dele. Ndo estdvamos falando de uma cpjgg tdo distante
Na verdade ele ndo absorveu aquilo, sendo ele g teria aquelc;

postura.
Evidenciamos o reconhecimento de Helenice sobre g distingdo entre o
discurso elaborado por seus alunos, a partir de sua pratica em sala de aula € as agdes

cotidianas que podem levar a mudanga de atitudes. Apesar de discutirem

temas/contendos que estejam relacionados com fatos de sey dia-a-dia,

contextualizandoa-os e destacando suas implicagdes para a sociedade em geral, as

vezes ¢ possivel perceber que os alunos ndo conseguem diferenciar o proximo do

distante e vice-versa. Neste sentido, a professora complementa:
Observamos que, colocando nosso aluno no contextg em que ele estq
vivendo, discutindo as quesibes que estdo em volta deje ¢ o porqué

estd acontecendo Isto... E preciso que ele veja que o agdo dele, por
menor que seja, tem inferferéncia neste mundo m pouco maior,

neste contexto maior.
Nas aulas em que a discussdo sobre a cadeia alimentar serviu comg norte para
o trabalho da educadora, algumas vezes os alunos destacaram a possibilidade de
haver um desequilibrio pela falta de um elemento na cadeia analisada. Trataremos, a
seguir, de duas situagdes que, de certa forma, se completam e sdo pertinentes para a

questdo ambiental.
No dia 15/10/02, enquanto discutiam a importancia de cada elementg de uma

determinada cadeia, um aluno faz o seguinte questionamento:

Aluno: Professora, e se acabar com a cobra e ficarem MUitos sapos?
Ai, eles vdo acabar com os gafanhotos, o 8avido vaj morre.r
porque hdo tem mais cobra para comer, ¢ og Jungos tampeé m

vdo morrer?
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Professora: Entdo vai baguncar tudo? Como  chamamos esta
bagunga?
Alunos: Desequilibrio ecoldgico.

Quanto ao desequilibrio ecoldgico, entendemos que esta ¢ uma questdo que
deve receber um espago de discussdo maior, tanto nas escolas quanto nas demais

instancias sociais. Devido a este desequilibrio, varias espécies foram extintas houve
b

0 aumento das pragas e nos espagos urbanos, aconteceram as “invastes” por parte de

varios animais.
Muitas sdao as reportagens e estudos realizados em tormo desta questio

Apenas para ilustrar, podemos-nos lembrar de um caso ocorrido na cidade de Monte
Carmelo, no Tridngulo Mineiro, no ano de 2000, quando houve um aumento
significativo da populagdo de ratos, de tal forma, que o departamento de Zoonose, da
prefeitura daquela localidade chegou a informar que o nimero de ratog estava
gerando uma situagdo insustentavel para os habitantes da cidade. Esta, com certeza, é
uma situagdo de calamidade. As razdes para o ocorrido nido foram divulgadas pela

imprensa, mas ¢é possivel que o transtorno foi resultado direto de acdes humanag

indevidas que provocaram o desequilibrio naquela comunidade,
A segunda situagio referente a cadeia alimentar e ao desequilibrio acontecey

na aula de 29/10/02. Helenice destaca que, quando a populagio de umg cadeia
aumenta exageradamente, gera-se uma situacdo de pragas. Quanto 3 preocupacio

com as pragas, a professora levanta um questionamento importante, através de um

exemplo do cotidiano:
Professora: Um fazendeiro-agricultor planfou e estq esperando a colheita,

Na verdade, ocorre um ataque de gafanhotos. [ desesperadoy!
Qual ¢ a atitude do jfazendeiro? Ele vai querer acabar com g
praga. Ele vai se preocupar com a praga e vaji tensgy eliming-

la. Para isso, ele vai usar o qué?

Alunos: Veneno. Agrotoxicos.
Professora: Normalmente, ele vai atrds de venenos, agrotéxicos. Olpg 86

como a coisa é dificil de decidir. Ele ndo vai deixay consumir
sua plantagdo. Ele vai atrds de um agrénomo que vai sygeyir
que ele use um agrotdxico especifico para gafanhoto. Aj o que
acontece? Ele vai acabar com a praga? Poge acontecer
Porém, 1ém as conseqiiéncias. Apesar do agrotoxico resolver o.
problema da praga, ele pode contaminar o solo, Porque o
agrotdxico, quando ¢é jogado, ele contaming o sojp, Vai matar
os microbios, pode matar outro tipo de vegetal que egyy
proximo. Se for uma drea muito grande, ¢ ele fiyey que ser



85

pulverizado com uso de pequenos avides, em contato com o
ar, vdrias pessoas poderdo inspirar o veneno, pode
contaminar varios vegetais. Se nos formos ingerir alface
tomate que estdo contaminados por agrotoxicos, nos tambén;
vamos nos contaminar. Existem agrénomos que apontam
como uma opg¢do muito mais benéfica para a natureza o
controle biologico, que ndo usa veneno. Ele vai utilizar outros
animais para se alimentarem daquele ser, daquela praga.

Nesta questdo, é possivel identificar os riscos que o ambiente corre

constantemente. Apesar de se reconhecer que esta € uma situagdo complexa, e que

provavelmente o produtor tem rapidez no retorno de seu investimento, a melhor

4 Aot ld
op¢do para resolver este problema € 0 controle biologico ™.
Frente aos problemas ambientais de nosso pais, o controle bioldgico

representa um avango significativo, pois busca mudar os comportamentos dos
produtores rurais ao se depararem com a presenca de pragas em seu trabalho. Ainda é
comum o langamento de produtos toxicos, o que no ano de 2002 contabilizou o

despejo de 260 mil toneladas de agroquimicos nas lavouras, atingindo US$ 2.5

bilhdes na venda desses produtos. (EMBRAPA, 2004)
E, mais uma vez, podemos nos remeter a outro fato ocorrido no Tridangulo

Mineiro. Com o ataque da mosca do chifre, inseto parasita que acaba por
enfraquecer o rebanho bovino, 0s criadores de algumas cidades do Tridngulo,

resolveram investir em pesquisas que pudessem contribuir para uma solug¢do menos

agressiva ao gado e a0 €spago ocupado. Utilizando-se do controle bioldgico,
incentivaram o crescimento da populagao de um besouro denominado rola-bosta. Este
inseto, faz seu ninho no interior da terra e usa as fezes do gado para compor seu
ninho. A mosca do chifre coloca seus ovOS nas fezes do boi, € sdo nestas fezes que as

larvas vdo se desenvolver. Com a presenca desse besouro nos pastos, o niimero de

ataques da mosca diminui consideravelmente. (EMBRAPA, 2004)
Em algumas situagoes a professora aproveitou-se de exemplos do cotidiano

para discutir com alunos questdes que 5€ ligam a comportamentos e valores sociais,

Além disso, ela oportunizou a seus alunos a reflexdo, levando-os a pensar sobre

a solugdo natural para os problemas gerados pelas diversas pragas em

19 s
O controle biologico € wm n ra
déia de controlar uma praga utilizando seus proprios inimj gos

infimeras situacdes, ou seja, tem-se a1
naturais.
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meio em que vivem. Como exemplo, selecionamos este trecho de aula, no qual
b4
Helenice enfatiza a necessidade de garantir que os horarios das refeicoes sejam

tranqiiilos e num ambiente favoravel a harmonia.

O momento da refeigdo ¢ um momento importante! Nos sabemos que
hoje a nossa estrutura nova de vida Jaz com gque g gente se
comunique pouco. Normalmente, nas familias, o hordrio de almocgo e
Jantar é um dos poucos hordrios que a familia tody estd junta. Entdo

~

a gente precisa aproveilar esse momento nio para estar brigando
atacando um ao outro, mas para estar conversando, contando a.;

novidades, comendo frangiiilo.

Compreendemos que um ensino que esteja voltado para a formagzo cidada,
deve buscar relacionar os diversos aspectos que permeiam e delimitam ag agoes dos
individuos, tanto no entorno familiar quanto num ambiente mais amplo,

Outro aSpecto abordado nas aulas observadas, que guarda ligagdes diretas com
a construgio de um pensamento cidaddo, refere-se ao desenvolvimento de uma
postura capaz de fazer com que o aluno decida sobre a melhor atitude a ser tomada,
frente A situagdes que podem contribuir para a degradagdo ou preservagdo ambienta]
Agdes que podem ser realizadas tanto no ambito da escola, quanto forg dela estio
previstas na proposta pedagogica da escola.

Para Ana, os assuntos discutidos e estudados em sala podem, de alguma
maneira, influenciar nas atitudes de seus alunos fora do ambiente escoar, Segundo
ela, um trabalho direcionado para mudanga de valores e atitudes ¢ possivel, entretanto

ndo garante que efetivamente isso se concretiza. Ela faz o seguinte comentario:

A principio, nos acreditamos que possa influenciar sim, Dizer
que esses valores mudaram, que essas afitudes mudaram, ey

ndo posso afirmar com certeza. (...) Nés fazemos o defesa de gue
ao darmos mais ferramentas e elementos, eles podem, realmente
rever as suas atitudes. O desafio é como avaliar ¢ impacto disso Ig

fora, levando isso para outros espagos.

Como exemplo dessa formagdo de atitudes, discutimos um trecho da aula j3
mencionada na 5° série, em 16/09, com a professora Ana Beatriz. Apbs mostrar aos
estudantes aspectos negativos do abandono de determinados objetos inutilizados ng

ambiente, como pecas de computador, pilhas, lampadas e baterias de celular, 3




professora apresenta algumas iniciativas que acontecem em determinadys cidad
es

brasileiras, procurando amenizar os impactos ambientais destes objetos

Um dos exemplos citados refere-se a um projeto desenvolvido pela

Universidade de Sao Paulo (USP), em parceria com empresas produtoras de lampadas
florescentes. Conforme a professora, a instituigio evita que este material seja jogad
o

no lixo, por meio de um acordo com os representantes dessas empresas

O qué a USP faz? Ela paga pela devolugdo dessas ldmpadas
Queimou a ldmpada, ela ndo vai para o lixe, Ela paga tring 0‘
4 / u

quarenta centavos por ldmpada para que o fabricante recothg
X as

lampadas usadas e ndo leve para o lixdo.
Outra iniciativa, relatada por esta professora, diz respeito aop tratamento de

pilhas alcalinas realizado em uma cidade paulista.
Em Paulinia, wma cidade de Sdo Paulo, eles construiram um Iypqy
com barras de concreto, uma parede espessa de concreto, As pi]/fas
sdo recolhidas em algumas cidades onde ja tém projetos paraq isso, jg
18m pontos de coletas de pilhas, (...) que recolhe essqs Dithas, coi(’)za
naqueles tambores de 200 litros, que sdo mais resistentes, e jsso vai

estar sendo guardado.
Além destes exemplos, outros foram citados, tanto por Ana Beatriz, quanto

por alunos da sala.

" Os riscos de contaminagdo do solo e dos lengois freaticos pelos residuos das
pilhas continuam sendo um grave problema ambiental. Observa-se que as industrias
responsaveis por este material tém procurado, nos ultimos anos, diminuir g
quantidade de merctrio, sendo que algumas ja colocam em suag embalagens 3
inexisténcia de mercirio e cadmio em sua composicdo, garantindo g3 qualidade e
funcionamento das pilhas. Mesmo assim, o descarte concentrado destas pilhas pode
causar gravissimos danos aos espagos onde foram desprezadas.

Verificamos que a professora procurou esclarecer que se tratavam de

iniciativas criadas por determinadas instituicGes e empresas interessadas nesta
questdo, que até podem ser consideradas como solugdo para esses problemas
ambientais, mas devem ser observados aspectos, como, se o niimero de reservatorios

para esses objetos esta sendo suficiente e se existe a possibilidade desta solugdo para

a populagio de um modo geral.
Percebemos que uma das solugdes viaveis para essa crige ambienta]
>

apresentada pela professora aos alunos, esta relacionada a um novo olhar sobre a
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produgdo e o consumo de produtos e objetos resultantes de avancos tecnologicos para

0s quais, quando do desuso, ndo temos ainda condigdes adequadas para nos desfazer

deles.
O gue a gente precisa é repensar um pouquinho a forma come Hos
estamos produzindo e consumindo tudo isso. Na verdade, o que q
gente vai trazer agora é pensar um pouquinho sobre jsso. [ uma
solugdo paliativa. (...) Na verdade, o que a gente precisg aprender, ¢
precisa ja ser para nosso dia-a-dia, sdo alternativas para isso.

A forma de abordagem do tema pela professora evidencia a preocupacio em
utilizar-se dos exemplos e questdes discutidas na aula para relaciond-los com
problemas do cotidiano que estdo provocando o desequilibrio ambiental, sem deixar
de lado a necessidade de buscar solugdes reais e duradouras, abandonando assim, as
solugdes paliativas.

Constatamos que, nas situagGes de aulas aqui destacadas, o ensino de Ciéncias
praticado pelas professoras ofereceu elementos que contribuiu, através da tematica
ambiental, para a formagdo cidada, ressaltando a abordagem de temas polémicos,

td
atuais e levando em consideragdo as caracteristicas culturais, sociais e econOmicas

que permeiam o debate dessas questoes.
Acreditamos que ao possibilitar o envolvimento dos educandos nga

problematica ambiental, as educadoras propiciaram a reflexio sobre as praticas
individuais e coletivas de seus alunos, contribuindo para a construgdo de uma nova

maneira de ver e entender o meio em que vivem, seja ele construido ou natural,

1. 3. A abordagem CTS e a formacio do cidadao.
A Proposta Curricular de Ci€ncias da escola para o Segundo Ciclo, apresenta

como primeiro objetivo a promogdo de um ensino de Ciéncias Naturais, que enfoca 3
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e o Ambiente, ressaltando questdes sociais
5 >
relevantes, e a participagio responsavel do aluno na construgdo de melhoreg
2
condigdes de qualidade de vida.
Durante o periodo de observagio, for possivel verificar que, ao tratar

determinados conteiidos, houve a preocupagdo das professoras em abordar 5 relagio

C/T/S/ com acontecimentos do cotidiano dos alunos.
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A respeito desse fato, Ana Beatriz faz a seguinte consideragao:

qu z’;so_ que essas coisas estdo todas interligadas: Ensi

Ciéncias, CTS, Cidadania. Entdo. no Ensino de Ciénci.as g c~1’e
pode. s6 ensinar ao aluno um aspecto tecnologico, por éx‘;;cel o
funcionamento de um equipamento. (..). O que eston dizendop5 % e
existem outras possibilidades para que o aluno ndo fique s6 .
conhecimento. Este é um dos desafios do CTSA no Ecqm este
Ciéncias. E nisso que a gente estd investindo. risino. de

Helenice afirma que este enfoque esta presente em diferentes conteudos do

ensino, pois concebe a tecnologia relacionada as questoes da vida no sentido mai
mais

amplo. i C ja aj ibui ~
plo Considera a fecnologia ajudando, contribuindo com as questdes ligadas a

saude, ao ambiente, & tudo. E o proprio conhecimento cientifico que estd embasand.
ando

a tecnologia.

Ha neste po
T, ou seja, ela concebe que o conhecimento cientifico auxilia o

sicionamento da professora o conceito de hierarquizagio na

relagio C/

desenvolvimento da Tecnologia. M
as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

esmo constatando a preocupac¢do por parte das

professoras, a abordagem' d

nio foi tdo presente quanto as tematicas de saude e de ambiente. Tal fato se

verificou, a partir de um Jevantamento feito nas transcri¢Ges das aulas observadas

Das 66 aulas, apenas 10% delas apresentaram indicativos para educagdo tecnologica

e nem sempre as discussdes em tomno desse tema foram realizadas de forma a permitir
1

que o aluno compreendesse as relagdes existentes entre o contetdo discutido e

es deste para seu cotidiano.
s aulas de Ciéncias no anexo 04 (p. 09).

implicagd Podemos verificar exemplos de indicativos da
relagdo CTS nos contetdos da

Na aula do dia 17 de dezembro de 2002, a professora Helenice, apés a

corregdo de exercicios de fixagao sobre o sistema excretor, utiliza-se de um pequeno

livro didatico adotado, cuj
enal (ver anexo 3). Helenice retoma a idéia do texto e

texto do o titulo era Tecnologia x vida, para falar sobre a

hemodialise e transplante T

conclui:
A hemodidlise é uma forma artificial porque vai estar fora do corp
0.

O sangue do corpo passa por este apar elho (apontando para a fot
no livro), € filtrado la e ele retorna ao corpo livre dessas substanci 0
toxicas.(...) A hemodidlise é justamente para fazer essa filtragdo cias
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De acordo Lago e Meirelles (1998), autores do livro adotado nesta turma, ao
inserir o texto que traz como titulo 7t ecnologia x Vida, a idéia esta em oportunizar ap

professor um recurso introdutério para ser utilizado no inicio de uma discussio oy de

uma atividade que relacione os produtos, frutos dos avangos cientificos e

tecnolégicos; e sua utilizagdo em prol da melhoria da qualidade de vida do homem
Entendemos que, neste momento, além de exibir a ilustragio, a professora
poderia descrevé-la, chamando a atencdo das criangas para aspectos relacionados as
produgdes tecnologicas presentes na promogdo e prevengdo da saiide, tais como: og
iniimeros aparethos desenvolvidos para facilitar os exames, as cirurgias e 0s
atendimentos médicos. Além desses beneficios, poderiam ser fejtas comparagdes
entre a foto apresentada no livro, com varias fotos expostas nos jornais, diariamente,
que denotam uma situagdo precaria e discriminadora, pelo fato de que nem toda a

populagio tem acesso ao mesmo tipo de atendimento, como o apresentado no referido

texto. E necessario questionar até que ponto os avangos cientificos € tecnologicos

estdo disponiveis a todos que deles precisam.
Questdes relacionadas a importancia dada pelos 6rgaos publicos de satide a este tipo
de tratamento, o nimero de aparelhos disponiveis nos hospitais piblicos, a maneira como sio
tratadas essas pessoas que necessitam desse atendimento, a fila de espera para utilizar og
aparelhos e a necessidade de recursos financeiros ¢ humanos para a manutengio dos mesmos;
tais questdes poderiam ser levantadas para enriquecer o debate. E ainda, abordar Os perigos
que correm tais pacientes ao se depararem com pessoas despreparadas para atendé-los oy
com aparelhos em mal estado de conservagao, casos estes que, freqiientemente, ocupam lugar
de destague nas noticias jomalisticas em nossa sociedade. Estes, como outrog aspectos
serviiam de elementos que permitiriam uma discussio mais aprofindada, e que
apresentariam outros recursos para a reflexdo dos alunos sobre as implicagées da tecnologia

para a vida.
Ao comentar, em entrevista, sobre fatos como esses, dos quais o professor

pode se utilizar do Ensino de Ciéncias para relaciona-los a dificuldades e solugdes de
alguns problemas sociais, tendo como base as abordagens de diversos aspectos da

sociedade (religiosos, culturais, econdmicos, etc), a professora faz seguinte

afirmacio:
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A gente percebe que o enfoque ¢ mais no cientifico, e realmente nos
ndo ddavamos énfase em outros aspectos, talves Porque esses outros
aspectos poderiam ser trazidos por outras dreas. Porém, ey acredito
que seja uma falha, pois isso faz parte da reflexdio de qualquer tema.
O econdmico, por exemplo, Jaz parte da vida dg crianca, da familiq-
0s meninos percebem facilmente quem tem acesso g coisas ou néo
em fungdo do poder aquisitivo. Eu tenho um pouco de dificuldade
para abordar as diferengas, mas néo podemos fechar os olhos para
elas. Uma das diferengas mais marcantes ¢ g econdmica. As vezes
nos ficamos com medo de criar polémica e da Jalta de maruridade
para polemizar ou discriminar. Em vdrias Situagdes isso fica bem
claro, o menino que lem acesso a algumas coisas fala, jncha se
inflama e os outros que ndo tém, muitas vezes ficam quietos. ng
deles. As vezes, eu acho os professores aindg despreparados para
disculir isto. A propria formagdo do professor contribui parq jsso.
No final desta aula sobre o sistema excretor, enquanto se discutia a respeito de
doagdes de orgdos, uma aluna se lembrou de um programa de TV que trabalhou esta
tematica. Trata-se do seriado Malhagdo, que € transmitido pela Rede Globo. Ty
seriado é destinado ao publico jovem (visa a faixa etaria de 11 a 25 anos) e procura
abordar, com uma linguagem diferenciada, temas polémicos, como o aborto, doengas

sexualmente transmissiveis, a degradagdo ambiental, a violéncia nos centros urbanos,
bem como a miséria social, a gravidez na adolescéncia, entre outros,

Na ocasidp, a professora Helenice aproveita a situagio para chamar aten¢io
dos alunos para a utilizagdo da midia, como um recurso de massa capaz de fomentar

discussdes sobre a questdo da doagdo, por meio da veiculagio de Casos que podem

sensibilizar quem esta assistindo a TV.
A gente tem ouvido muito, principalmente pela televisdo, que ¢ o
acesso que todo mundo tem, pessoas que resolvem doar os orgdos de
seus familiares e mostrando como é que tém pessoas que sdo salvas

em fungdo disso.
Sobre esta situagdo, acreditamos que utilizar a televisdo, o radio, e outros
meios de comunicagio, como recursos tecnologicos a servigo da utilidade publica, é
uma forma de relacionar a tecnologia aos problemas sociais vigentes.
E preciso também trabalhar a maneira como, por meio desses TECUrsos, muitas
opinibes e atitudes tém transformado conceitos e valores na sociedade. Ao mesmo
tempo, campanhas a favor da doagdo de orgéos, em prol de hemocentrog de varias

cidades, do combate & dengue e tantas outras doengas, sio veiculadag COmo uma




maneira de conscientizar a populaga i
¢do sobre tais questoes, e
, €SSes mesmos i
meios de

comunica¢do mostram a superlotagdo nos hospitais, bem como tanto
S outros

problemas, evidenciando o descaso dos 0rga
dos competentes com a sau ibli
saude publica
em

todo o pais.

Em entrevista, Helenice defendeu a idéia de se considerar necessari
sario um

momento para a participagao do aluno em sala, relatando o que ele vé€ e o
uve, por

meio dos recursos midiaticos Segundo ela, o 3 ouvi
. aluno é ouvinte como
todo mund '
o, ele

pode escutar as noticias. Ele pode trazer o caso pard sala e a gente conve
rsar.

E importante ressaltar que, ao ver uma reportagem, uma novela, ler um j 1
> jornal,

acessar um texto, € necessario que o aluno seja capaz de levantar o que ha d i
e positivo

e o que ha de negativo na informagdo que esta recebendo, isto €, sej
0, is
, 1sto €, seja capaz de pensar

e agir com criticidade.

Notamos que a professora Helenice procurou destacar apenas os beneficios d
s da

tecnologia para a sociedade, € mesmo assim, um beneficio que ndo esta disponivel
nive

para todos, mas apenas para um
6rgios trazido pela aluna de um programa de televisdo
2

a classe social mais privilegiada. Aproveitando o

exemplo de doagao de

poderiam ser discutidas as condigoes de acesso a esses meios de comunicago, poi
, pois,

s fabricantes € revendedore
e comunicagdo — buscarem, cada vez mais, oferecer
2

apesar do s de tais produtos — computadores (internet)

televisGes e demais meios d

precos mais acessiveis 2 populagao, muitos ainda ndo possuem condigdes necessari
essarias

para sua aquisi¢ao.

Apesar de concordar que, N
tecnologicos na sociedade, Helenice tem a postura de nio

o enfoque CTS, € necessario apresentar vantagens

e desvantagens dos avangos
destacar as implicagoes negativas deste processo, o que foi possivel verificar, a parti
> anir
anto era por nos entrevi
sou favordvel em mostrar 56 vantagem. Sempre coloco
tem um lado das desvantagens que precisa ser mostrado. (..) N quea
série, como disse anteriormente, talvez ndo sairia de mim. ar a 3
mas se o aluno frouxesse. Ele trazendo, ele ouviu elep enﬂ;fcz;ar,
Entdio, ele viu que houve um erro, quer dizer que ele ¢ capaz tenbe’u.
de fazer esse¢ ]ulgamento. Mesmo que as vezes ele ndo f ambém
Jjulgamento d familia desencadeia a discussdo. As vezes, na chll esse
houve um momento e nem oportunidade de se falar ’Tudo ula nio
vocé vai ouvindo, vai pingando um pouquinho aqui ,Dc;ra VOcé’;f vida
. ’ 0
cia. Se o aluno achar que sO existem coisas boas Srtn}czzr,
, SO nNa

dessa fala, enqu stada:

Eu ndo

sua conscié




O
el

vaniage'm, e de repente se depara com um probleme mostrando o
c‘ontrano, ele vai estar despreparado. Fy acredito que q gente deve
falar dasA vantagens e dfs'vajtqgeﬁs e, dependendo dg resposta dg
sala, vocé prorroga ou ndo, da énfase ou ndc.

Esse fato ndo pode ser desconsiderado ao trabalharmos na perspectiva de yma
educagdo tecnologica, pois é preciso possibilitar aos alunos situagdes que og facam
anaiisar o quanto as condigBes sécio-econdmicas sdo determinantes para a aquisicio
dos produtos resultantes dos avancos cientificos e tecnologicos.

Outro exemplo em que esta tematica esteve presente foi na aula dg professora
Ana Beatriz, no dia 16 de setembro de 2002, quando ela falava do tratamento dado
pelas pessoas aos objetos, frutos do avango tecnologico. A professora destaca a
produgido exagerada destes em fun¢do de uma filosofia consumista presente em nossa
sociedade, onde, as vezes fica dificil distinguir se consumimos muito, porque nossas
necessidades aumehtam, ou se devido a essa produgdo excedente, somos levados a
consumir demais. E aqui, mais uma vez, podemos destacar o valor da midia na
indugdo desse comportamento.

Ao observarmos, em nossas escolas, as ditas “ondas” (g moda que
determinam o que nossos alunos vdo comer, que tipo de roupa vio vestir, quais
masicés vdo ouvir, onde ir € como se comportar em determinados lugares,
evidenciamos como algumas posturas apresentadas nos meios de comunicagdo sio
assimiladas e incorporadas rapidamente pelas criangas e jovens. Basta lembrarmos da
“onda do aché music”, que invadiu as salas de aula, os corredores, patios e banheiros
das escolas. Em pouco tempo, adolescentes e criangas repetiam os gestos e passos
vistos na televisdo, copiando os conjuntos baianos que ditavam 0S novos
comportamentos a serem seguidos. Apos o aché, outras modas foram langadas, como
por exemplo, na musica, o sertanejo € o funk; nos desenhos animados, os pokemons e
os digimons; nas brincadeiras, os bichinhos virtuais e games eletronicos. Além
desses exemplos, muitos outros estiveram presentes em nossa sociedade, fruto da
vontade e necessidade da midia. Para Reis (2000), € necessario entender a5 inovagjes
tecnologicas, a partir da analise do contexto historico cultural em que elas estip

inseridas. Desta forma, afirmamos que o consumo de todos esses produtos foram, em
>
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grande parte, conseqiiéncia de sua divulgagio pelos meios de comunicagdo por um

periodo determinado.
Em se tratando da influéncia dos recursos midiaticos no cotidiano socia]
>

Caldas (2003, p. 01), ao escrever sobre a importancia da TV na sociedade brasileira

faz o seguinte comentario:
Presente em maior ou menor grau no cotidiano de todos, a nova
cultura tecnologica passou a exercer forte influéncia sobre 357 relagdes
familiares e sociais. Hoje ¢ dificil imaginar como seria © mundo se
ela ndo existisse. Sendo assim, nos dias de hoje, ¢ inquestionave] o
uso dos meios de comunicagdo no cotidiano de/em Varios contextos
(escolar, social, familiar, trabalho, etc), o que significa que s3o
grandes responsaveis na reprodugdo, transmissio e criacdo de
conhecimentos e valores independentemente de termos disto

consciéncia ou ndo.

E possivel perceber que varios comportamentos sociais tém sido fortemente
influenciados, se ndo direcionados/determinados, pelos meios de Comunicagio de
massa, gerando, desta forma, uma nova atribuigio, que os leva a ser entendidos como
formadores de tragos socioculturais e politicos. Neste sentido, justificam-se 08
modismos, as “ondas” e todo o comportamento de uma geragio de esfudantes, que
muitas vezes, nos surpreende e também nos assusta enquanto professores.

Entendemos que a escola, enquanto responsavel pela formacio de sujeitos
sociais, deve promover a discussdo dos textos e imagens veiculados pela midja,
Destaca-se, nesta agdo, a importancia do professor enquanto mediador dessa reflexsio
junto a seus alunos. Esta postura pode conduzir a produgio de uma atitude elaborada

a partir dos debates em sala e da reflexdo sobre os questionamentos propostos. Mais

uma vez concordamos com Caldas (2003:02), ao afirmar que

todas as leituras feitas por um individuo da imagem dependem dos
multiplos contextos nos quais se encontra inserido. Por outro lado
ainda que as leituras possam ser conduzidas pela mediagio dé
outrem, o que se produz na discussdo entre a leitura sugerida pelo
professor enquanto mediador e o discurso de cada aluno enquanto
individuo formado em suas trajetérias especificas, e, POT tanto, com
suas proprias memorias e leituras sobre fatos e imagens, serio O,Utras
leituras resultantes do entrelacamento dos milhares de fios que
- formam as redes de conhecimento dos sujeitos envolvidos pa

situagdo citada.
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Em relagdo ao consumism
ismo exagerado, foram r
essaltados os Tui
prejuizos

oriundos do mal uso de produtos te Hgl i h
cnoldgicos tais como:  as pi
‘ : pilhas, o comput
ador e

padas, gerando grandes transtornos para
40 consumismo, presenciamos a seguinte situa¢do

as lam ' |
a sociedade. Numa atitude de

promover a reflexao em relagao

em uma das aulas de Ana Beatriz:

V,amos pensar em termos de Uberldndia, quant
numero de lampadas. Aqui na sala tem oito ’ o
Aluno: Na outra sala tem mais oito. '

Professora: Na outrd tem oito, na outra, mais oito ;
gente tem em excesso. Pensa agora em te;'rr[zjgse ’;ndlzsr' a
O que tem dessas lémpadas, o que tem de b tu", iais.
celular? Isso se for pensar em escala mundiala eOrzas e
gente tem de pilhas depois do advento dos brz o os
eletronicos, os brinquedos que usam pilha auedos

Professora:

Percebemos sua preocupaqéo em explorar, a partir de um exemplo vivido na propri
Opria

s apropriamos de tal maneira
ctos que estes causam a vida na Terra

5
ala de aula, como no; de alguns recursos tecnologicos, sem
2

muitas vezes pensar nos Iiscos e impa

nto relacionado a abordage

02. Helenice, ao comentar a importancia de se observa
ra

Outro mome m CTS, o qual consideramos pertinente

ocorreu na aula do dia 23/09/

os, destaca O valor dos alimentos industrializados para a sociedad
e

qualidade dos aliment
hoje em dia.

gente escolha alimentos frescos, que ndo sa
Os industrializados devem ser c;onsum -;0 sdo
situagdes diferentes, quando vocé ndo vai ter oportunidade dl os em
alimento. Como 1SS0 ja faz parte da vida da maioria das e fazer o
quando 4 gente utilizar os alimentos industrializados p;SSoas,
habituar a olhar sempre 05 rotulos. No rotulo, as em " o e
fabricas sdo obrigadas a colocar tudo o que estd C‘oﬁz esaz as
alimento. Se for um alimento industrializado, para ele ’5 ondo o
sabor e a cor semelhante aquele que vai ser feito ele?"ter 0
aditivos, conservantes. Tém vdrios componentes qz; imicos usam
manter a cor, © sabor, para ele durar o tempo necessdrio Eptafa
vocés devem consultar 0 rotulo e, se tiver muito aditivo éu l,:ﬁg(‘;'

abomine.
ue neste posicionam
ordagem CTS. No que diz respeito ao enfoque CTS

O ideal é que a
industrializados.

Notamos g ento a professora evidencia tanto o enfoque de
Educagdo para Saiide quanto a ab
a professora destaca a presenga de aditivos quimicos utilizados para conservar os
po. Esta ¢ uma pratic

ando aditivos mais eficazes para garantir
a

alimentos por mais tem a crescente, pois a indistria quimic
a
ia seu espago, busc

cada vez mais ampl
produtos. Um aspecto ressaltado por Helenice no
S

conservagao € qualidade de seus

-

N S
-

€
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mostra a complexidade desta questdo, afinal, a utilizagio de alimentos

industrializados em nossa sociedade tornou-se uma necessidade social: Como jsge ja
Jaz parte da vida da maioria das pessoas, quando a genfe wutilizqr os alimentog

industrializados, deve-se habituar a olhar sempre os rétulos.

Atualmente, o nimero de pessoas que utilizam esse tipo de alimento & cada
vez maior. O proprio estilo de vida em nossa sociedade e sua Organizagdo nos levam
a busca de alimentos mais praticos, com um prazo maior de validade e que, de certa
forma, sejam capaz de suprir nossa necessidade basica, a alimentagio

Constatamos que a abordagem CTS, algumas vezes, fo; tratada pelas
professoras como uma tentativa de relaciona-la as questdes ambientais e de satde.
Tanto Helenice quanto Ana Beatriz buscaram em suas aulas enfatizar a presenca da
tecnologia no desenvolvimento social.

Helenice enfocou mais o quanto esses recursos podem ser utilizados para
melhorar a qualidade de vida. Neste trecho da entrevista evidenciamos sua

preocupagdo:
Hoje nds comentamos sobre aiguns aparelhos que se tém naq

medicina, com 0s quais foi possivel descobrir algumas doengas que
ndo foram detectadas @ anos atrds. Em fungdo disso, em Sfungdo da
tecnologia, do computador, muita gente ficoy sem emprego. Mas
por outro lado, despertou-se nas pessoas a necessidade de se
especializarem, de se capacitarem tecnicamente para usar o

aparelho que estd sendo util.
Embora reconhega prejuizos causados por tais avangos, como por exemplo o

desemprego, imediatamente ela busca uma nova implicagdo benéfica 3 populagio.

Isto porque, para ela, com o desemprego, houve a necessidade de uymg nova

qualificagdo, obedecendo as exigéncias do mercado de trabalho.

Ja a professora Ana destacou a necessidade de compreender og movimentos e
as conseqiiéncias da tecnologia na e para a sociedade, sem abandonar a idéia de
valorizar as oportunidades dos alunos construirem seus conceitos cientificos sobre um
dado conhecimento. Mas utiliza uma metodologia na qual procura relacionar og

conceitos as questdes culturais e socio-econdmicas que permeiam o assunto tratado

A seguir, citamos um trecho da entrevista que bem ilustra esta postura:
>

Se vocé for ver o ventilador, o motor de carro, é ym bem tecnolégico

disponibilizado, e o conceito de cidadania permeandy, , Ensino de

Ciéncias. Além do aluno entender os conceitos fisicos, envolvidos np



funcionamento de um ventilador, ele precisa também discuti

disponibilidade deste recurso para a sociedade, como i;n weutir a
e qual ¢ o acesso que esta sociedade tem. Ao a’ltscutir is'sso aCOntecf i
ambiental vem justamente como é, e em quais circu;q (t).‘ a’guestao
ventilador é produzido, o que ele acarreta em termos dz Cfmllas o
de recursos. na fabricagdo, no uso ¢ 0 destino final dele C;f{j ‘(,)/rfw(io
seja mais um bem usado por alguém, iss0 seja desca t’c oo
disponibilizado de outra forma no ambiente. Entdo, é )rva vf)[ o
isso. ndo pensar no ventilador na exploragdo de un; coizZ;/m 'llvt'd()
apenas, embora isso seja importante, porque quando a ge z:()’/mco
produgdio de conhecimento cientifico se for conhecimeﬁ; n L.f/a/q 'de
fisico, ¢ papel da escola sim trabalhar o conhecimento aczZnCz:/LcZ’Z “

Para Ana, o trabalho busca a aplicagdo de metodologias apoiadas em estudo
S7

reflexdes e planejamento, permitindo a construgdo do conhecimento cientific
oea

efetivacdo da educagao cidada.

Constatamos esta postura tanto nas aula
aneira geral, esta professora acredita que o aluno

s como em outros espagos, nos quais

falamos de Ensino de Ciéncias. De m

tem a possibilidade de ampliar seus conhecimentos sobre o assunto estudado, a parti
> Ir

véncia. Para 1ss0, utiliza-
s espontdneas - € de atividades explicativas
>

de sua propria vi se muito de atividades investigativas - nas
estudantes expoem suas idéia

quais oS
do o conceito sobre o tema tratado (ver anexos 04, 05

complementando ou apresentan

e 06).

As metodologias utilizadas por Ana propiciaram a exploragéo do conteud
o

abordado, favorecendo © desenvolvimento de relagcdes entre fatos e idéi
as, ¢

elaboragio dos conceitos cientificos.

Quanto a producao do conhecimento cientifico por meio dos enfoques

de e tecnologico, a postura
abalhava com os conceitos de um determinado

ambiental, sau de Helenice foi a de ressaltar a apresentagio
2
dos conceitos. Primeiramente tr

contetdo, ¢ dependendo da participagdo do aluno, scja por meio de questionamentos

ou comentarios, fazia relagbes com uma das trés abordagens. A professora reconhec
e

a de considerar €sS€S enfo
o destaque para a explicagdo dos conteudos, e
?

a importanci ques no Ensino de Ciéncias. Entretanto, foi
>

possivel mnotar qu€ ha

conseqiientemente, a promogao do dialogo e da reflexdo sobre o assunto discutid
0.

Ela considera que O conhecimento cientifico deve ser introduzido na escola, a parti
) ir
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do senso comum do aluno, acreditando que a produgio de conceitos acontece dentro
de um longo periodo de tempo.

Em relagio a abordagem CTS, verificamos que, ao educar nesta perspectiva, ¢
necessario analisar com os alunos os interesses econdomicos, culturais e financeiros
que envolvem a questdo, além de discutir as causas e conseqiiéncias desses avangos
para nossas vidas.

De acordo com Reis (2000), o professor, ao trabalhar a educacio tecnologica,
deve estar atento com a maneira de apresentar 0s conteudos a seus alunos, pois, na
maioria das vezes, 0 que acontece é a pratica equivocada de que a tecnologia apenas
beneficia a todos, e que seus produtos buscam a igualdade e justica social, sem
valorizar um grupo em detrimento do outro.

O desafio esta em oferecer um Ensino de Ciéncias que também se preocupe

com estas questoes € que apresente, de forma transparente, o enfoque CTS como um

aspecto significativo para a construgdo da cidadania, a partir desta area de

caonhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Neste trabalho, analisamos o Ensino de Ciéncias no 2° Ciclo do Ensino
Fundamental, a partir das praticas de duas professoras desta disciplina, observando o
desenvolvimento das tematicas ambiente, tecnologia e saide, na perspectiva de
verificar as contribuicSes das agbes docentes para a formagdo cidada do aluno,

Realizamos a pesquisa em uma escola da rede publica da cidade de
Uberlandia, cuja proposta politica pedagogica apresentava a defesa da formagiio para
a cidadania, respeitando as diferengas e valorizando diversas linguagens presentes no
ambiente escolar. Procuramos observar o discurso, a relagio entre o contendo da
Proposta e as agdes do dia-a-dia na instituigdo, tanto no interior quanto no exterior da
sala de aula.

Notamos que o trabalho docente praticado na escola, ofereceu aos alunos
condi¢des para participar, ativamente de diversas situagdes sociais, considerando as
questdes mais proximas de sua realidade, e passiveis de serem estendidas ou
adaptadas a novas situagoes mais distantes de seu cotidiano.

Também evidenciamos esta postura no comportamento das professoras com
as queiis trabalhamos. Durante as aulas e em outros momentos e espagos escolares, os
quais tivemos a oportunidade de participar, identificamos a preocupagio com a
criticidade e a atuagdo do aluno. As atividades planejadas, de certa forma, estavam
ligadas a idéia de cidadania. Porém, as professoras consideram que nem todas as

pessoas que compoem a comunidade escolar estdo envolvidas com esse tipo de

formagdo. Reconhecem que ha um esforgo grande para se conseguir concretizar esta

idéia. mas um dos aspectos que interfere bastante neste processo ¢ a falta de
>

entrosamento entre OS funcionarios. Um fato que varias vezes presenciamos foi a

dificuldade para o encontro de estudo de professores de areas diferentes;

conseqientemente evitando que 2 escola como um todo tivesse uma mesma

linguagem.
De modo geral, notamos que  as atividades realizadas com os alunos eram

baseadas na expressio oral, nas quas ressaltavam-se o didlogo, a reflexfio e a5

discussdes em aula entre alunos e professores.
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Desta forma, pudemos verificar, em varios momentos, que as profi
’ essoras

2 m &

consi a iniod ip¢
sideracdo suas Opinioes € hipoteses sobre o assunto desenvolvido durante 1
as aulas.

Al ’ N . . ~ . ~
ém disso, nas diversas situagoes de discussdes em sala de aula, observam
> 0S que o0s

alunos sentiam-se 4 vontade em
apresentar seus argumentos € i
em ouvir respost
as para

seus questionamentos. Esta forma de agir, bastante comum na pratica das proft
‘ essoras

com as quais trabalhamos, parece ser uma constante no dia-a-dia de suas aul
as.

Nas aulas de Ciéncias, a prati i4
R ica do dialogo e da reflexi e
X30 propiciara
m a

discussio de conceitos, de forma 2 favorecer a construgdo do pensamento
por parte

do estudante. Notamos que a5 atividades que promoveram a participagio dos al
‘ alunos

foram expressivas, noO sentido de contribuir para a construcdo de suas idéi
idéias e

argumentagOes.
alunos que nao acompanhavam 0s & iscuti
ssuntos discutidos €
s em sala,

Em relagdo aos
por parte das professoras de Ciéncias
>

m consideravel esforgo

percebemos Uu
u ainda por meio de atendimentos individuais
. >

oferecendo atividades paralelas ©

buscando sanar as dificuldades surgidas.

questdo, tanto Ana Be
ologia dialogada para o Ensino de Ciéncias esta

Quanto a essa atriz quanto Helenice entendem que o

anéncia de uma metod

desafio na perm
cutido a faixa etaria e a0 desenvolvimento cogniti
S VO

em adequar o assunto a ser dis
deve ser assumido pelo

onteudos trabalhados.

dos alunos. Cuidado que professor, pois cada aluno tem
seu
para apreender 0S €

tempo e ritmo proprio
As implicagdes desta metodologia dialogada favoreceram o aprendizado d
0s
alunos e enriqueceram O trabalho das professoras, pois diferentes temas puderam
ser

meter o planejament
alogo € a discussdo em sala, foram fruto de

abordados sem cOMPro o curricular dessa area de conheciment
0.

0 destaqué para O di

Ressaltamos que
¢as, das quais o corpo docente da escola percebeu

varios estudos, de inimeras mudan
que esta seria a melhor maneira de lidar com os alunos e oportunizar-lhes
- uma

aprendizagem mais significativa.

que, nuMm processo
exdo, devem ser ag0es necessarias € defendidas p
or

educativo i i i o
Afirmamos  que visa a cidadania, a participagio,

o, o dialogo ¢ 2 refl

a argumentaga
sibilidade da concretizagdo da escola cidadd

aqueles que acreditam na pos

S —
R aal S A

X
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Especificamente no Ensino de Ciéncias voltado, verificamog que as
professoras tiveram o cuidado de desenvolver temas polémicos e atuais presentes no
cotidiano social problematlzando-os, no sentido de permitir aos alunos, além do
conhecimento do contetdo especifico, a viabilizagdo de relagoes deste conhecimento
com a compreensido e a mudanga das agdes humanas na sociedade.

Em se tratando das professoras Ana e Helenice, notamos o compromisso ¢
envolvimento tanto com a proposta de trabalho da escola, quanto com a qualidade das
aulas desenvolvidas com os educandos. Os saberes e as praticas reveladas foram
significativos, no sentido de possibilitar um trabalho que valorizasse metodologias
participativas, contribuindo para a efetivagdo de um Ensino de Ciéncias voltado
para a formag&o cidada.

A abordagem da Edﬁcag:éio para Saude, foi mais enfatizada por Helenice na 4
série, dado que no planejamento curricular para esta série 0 previstos contetdos
relacionados a4 anatomia e ao funcionamento de orgdos do corpo  humano).
Acreditamos que a tematica Corpo Humano em si mesma, permitiu um elo maior
com questdes de saude, quando comparada aos conteidos trabalhados nas outras
turmas, como, por exemplo, os relacionados ao estudo do Universo (conteddo
programado para a 3* série).

~ Observamos ainda a preocupagdo de Ana e Helenice em adequar suas
metodologias e planejamentos a visdo do corpo humano e sua sagde de forma
integrada, ou seja, ambas buscaram destacar em suas aulas aspectos das condigdes de
vida da populagdo, tais como os sociais, 0s economicos e os culturais

Entendemos que, na perspectiva da formagdo cidadd ao trabalhar 3 Educacio
para Sande, deve-se desenvolver a compreensdo de que nio somos apenas sujeitos
biologicos, ressaltando somente as caracteristicas fisioldgicas e anatdmicas. E
necessario incentivar uma pratica voltada para fomentar a mudanga na Visdo, no

entendimento e no comportamento do aluno que para ser saudavel necessita-se de

outras condi¢des que vao além da auséncia de doenga
Verificamos nas praticas das educadoras, a preocupacio com o oferecimento

de informagbes que oportunizaram aos alunos a preocupacdo com a saiide coletivg,

Uma das maneiras adotadas para despertar o interesse dos estudantes 3 esta questio
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aconteceu por meio da sensibilizagdo para as dificuldades vividas pelos dependentes
em qualquer tipo de atendimento publico ou por estarem doentes.

A outra abordagem investigada foi o ambiente. Notamos que esta foi bastante
enfatizada pelas professoras tanto ao relaciona-la aos demais contetidos de Ciéncias
durante as aulas, como nas conversas informais e nas entrevistas a nos concedidas.
Acreditamos que a freqiiéncia do trabalho com esta abordagem ligava-se ao fato dos
professores dessa escola terem realizado estudos especificos durante a sua formagdo
continuada (cursos e pesquisas), por se tratar de um tema bastante comentado em
nossa sociedade atualmente e pelo fato da escola desenvolver projetos sobre esta

tematica.
Quanto a visdo de educar ambientalmente, valorizando a formacio de novos

habitos, notamos que, embora haja essa preocupagdo com os alunos, ambas admitem
a dificuldade em avaliar as mudangas nos valores e nas atitudes dos estudantes, tanto
quanto em ambientes extra-classe. Mas as professoras entendem que ¢

nas aulas
fungdo docente tratar esta questdo buscando a transformagdo do “olhar” discente para

o meio ambiente.
Verificamos que as metodologias utilizadas que exploraram diversas situagdes

para a realizagdo das atividades propostas e que fizeram relagdes dos conteudos com
0 cotidiano, serviram como subsidios para determinar o desenvolvimento de
discussoes e reflexdes com OS alunos, frente a questdo ambiental. Além disso, as

professoras se preocuparam em trabalhar conceitos que proporcionassem um
tratamento diferente do ambiente, a fim de que seus alunos comegassem a pensar nas

praticas atuais do homem € nas suas conseqiiéncias para a qualidade de vida na Terra,
O terceiro enfoque, Ciéncia Tecnologia e Sociedade, foi registrado no

plancjamento de Ciéncias como um item ligado as questBes sociais relevantes e a

qualidade de vida, e esteve presente em varias falas das professoras. Entretanto,
verificamos que a pratica deste enfoque foi menos freqiiente que as demais.
Helenice valorizou a tecnologia como sendo a responsavel por varios avangos

sociais. sem levar em consideragio, na pratica de sala de aula, as implicacGes
2
negativas destes para O homem e seus entornos; apesar de afirmar vérias vezes na

entrevista a necessidade de abordar esses avangos destacando os beneficios e og
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prejuizos que os mesmos causam ao homem. Sua postura em aula revelou uma
concepgio de Ciéncia, na qual os produtos cientifico-tecnologicos tém a finalidade de
apenas beneficiar a sociedade.

Permitir que os alunos tivessem a percepgdo das implicagGes tecnolégicas foi
uma forma de trabalhar a cidadania, pois, além de contextualizar os problemas e as
solugdes oferecidas pela utilizagdo da tecnologia, houve a necessidade de discutir
iniciativas e novos comportamentos frente a estas questoes.

Em relagdo a construgao do conhecimento cientificamente produzido® frente
aos trés enfoques destacados na pesquisa, constatamos que a postura metodologica
das professoras se diferenciava. Com Helenice a pratica acontecia da seguinte
maneira: ao desenvolver o conteiido cientifico, a discussdo de uma das trés tematicas
— satide, ambiente e tecnologia -, surgia como um complemento do assunto tratado,
seja por meio do questionamento dos alunos ou pelos seus comentarios. A professora
Ana, desde a introdugdo e durante todo o desenvolvimento do contendo cientifico,
buscou relaciona-lo com o ambiente, a tecnologia e/ou a saiide, na medida em que
havia essa possibilidade.

Para Ana e Helenice, a produggo do conhecimento pelo aluno acontece por
meio da articulagdo da informagao prévia do aluno sobre o tema abordado com os
dados e conceitos trabalhados em sala de aula. Elas consideram a necessidade de
idéias espontineas dos estudantes e, a partir dessas idéias, ir

valorizar as

acrescentando elementos — novas informag0es, fatos correlacionados, oportunidade

para o trabalho com hipoteses € 0 confronto dos pensamentos dos alunos com o

conhecimento cientifico ~ que serdo subsidios para que a elaborag¢do do conhecimento

aconteca.
As professoras defendem 0 trabalho com os enfoques Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade, Educagio Ambiental e Educagdo para Saude, por acreditarem que estes

possuem elementos significativos que auxiliam na construgdo de um Ensino de
Ciéncias voltado para a concepgao cidadd e também, porque facilita a compreensgo

do conceito a ser ensinado. Desta maneira, possivel relacionar varias discussdes de

20 Entendemos aqui "conhecimento cientificamente produzido" como "conceitos fundamentais de

Ciéncias" a serem desenvolvidos nas aulas.
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contelidos especificos (conceitos cientificos) com aspectos culturais, econdémicos
religiosos. 7

Notamos que, para as educadoras, um Ensino de Ciéncias que esteja voltado
para as questdes ambientais, de sadde e tecnologicas, proporciona ao aluno um
contato mais direto com a realidade social que o envolve.

Embora tenhamos tratado essas abordagens nas suas particularidades
verificamos a partir da analise dos dados coletados que ha uma unidade entre elas>
Existe uma relagdo de proximidade que, em diversos momentos, tornou-se dificil 2

distingdo de conteidos relacionados apenas ao ambiente, oy 3 saide e ainda 3
a

educagao tecnologica.
Os professores da area de Ciéncias da escola, desde o momento da elaboracao

do planejamento anual da disciplina, entendem que a mesma est3 vinculada a
abordagem CTSA ~ Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Além desse registro
no planejamento curricular, também identificamos que o comportamento das
docentes em relagio a este aspecto reforgou o tratamento dos conteidos considerando
esta proximidade. Os aspectos relacionados a Educagdo para Saude tornaram-se
conseqiiéncia das relagdes entre as agdes do homem e as influéncias destas para o
meio ambiente vivido.

Evidenciamos que a maneira adotada pelas professoras para trabalhar com
estas abordageps pfopiciou ao aluno a construgdo da idéia de causa e conseqiiéncia
das praticas humanas atuais, ou seja, existe a possibilidade de entender que, as
condigdes para uma vida mais saudavel a populagdo depende de como og produtos
tecnolégicos s3o disponibilizados e a maneira como ¢€ estabelecido o tratamento de
preservagdo ou nao ambiental.

Esta atitude nos fez compreender que ¢ possivel o desenvolvimento de uma
proposta de ensino voltada para um trabalho integrado desses enfoques, considerando
que sua fragmenta¢do fortalece a propria compartimentagio do conhecimento,
Acreditamos que esta ¢ uma postura metodologica que permite a concretizagdo de um
ensino de Ciéncias voltado a formagao cidada, possibilitando entender diferentes

aspectos que envolvem as questdes polémicas de nossa atualidade, simplificando 5

compreensao do tema estudado para o aluno.
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Um fato que entendemos ter sido expressivo para o trabalho realizado nessa
escola no Ensino de Ciéncias, refere-se as condiges de trabalho oferecida 3
professoras. A propria estrutura fisica  da instituigdo favorece um ensing
diferenciado, permitindo que o professor tenha condigdes de ministrar aulas em
outros espagos além da sala de aula, como, por exemplo, os laboratérios de Ciéncias e
as salas de informatica.

Os inimeros recursos didaticos que a escola possui e disponibiliza aps
professores, como o acervo da biblioteca e da videoteca, foram determinantes para a
compreensdo dos alunos no contetido trabalhado de maneirg geral, além de
Sustentarem a elaboragdo de um nimero variado de atividades, as quais, de certa
forma, possibilitaram o desenvolvimento de diferentes habilidades nosg alunos.

Entendemos que os grupos de estudos para assuntos relacionados as opgdes
metodologicas da eécola, as reunides pedagogicas e também os estudos realizados, de
acordo com a disciplina ministrada, favoreceram o conhecimento, a reflexo e a
atualizacdo de temas discutidos no momento em nossa sociedade, bem como as
abordagens por nés pesquisadas.

Reconhecemos que a formagdo através da promogio de estudos internos &
escola, ou a formagdo permitida por meio da participagio dog docentes em
congressos, encontros e cursos diversos, possibilitou a construgio de uma proposta de
trabalho que levou o aluno a contemplar tanto os conteiidos especificos de Ciéncias,
quanto a relaciona-los & questdes voltadas para o CTS, a Educagdo Ambienta] e
Educagdo para Saide. |

Entendemos que para formar o cidaddo por meio do Ensino de Ciéncias outros

caminhos podem ser percorridos além das abordagens aqui selecionadas. Entretanto,

acreditamos que, por meio destes enfoques, hd a possibilidade do professor

desenvolver um trabalho significativo, visando contribuir para a formacao cidadi de

seus alunos.
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II

QUADRO DAS AULAS OBSERVADAS
Série: 3* “C” — Professora: Helenice

Tema

Data Horario
08:00 as 09:00 Camadas da Terra

12/08/02 — 2° feira
1020 as 11:20 | Localizagdo dos seres vivos na Terra.

13/08/02 — 3 feira
08:00 as 09:00 | Fatores necessarios a vida animal; energia solar

19/08/02 — 2° feira
1020 as 11:20 | Os diversos habitat dos seres vivos.

20/08/02 — 3” feira
08:00 as 09:00 A agua na Terra.

02/09/02 — 2° feira
03/09/02 — 32 feira 10:20 as 11:20 A agua na Terra/ continuagio

09/09/02 — 2° feira 08:00 as 09:00 Realizacio de exercicios sobre a agua.

16/09/02 — 2* feira - Dedetizagdo

17/09/02 — 3° feira 1020 as 11:20 | Comentarios da avaliagdo; esclarecimentos sobre a
ida ao Parque do Sabia.

18/09/02 — 4 feira 07:00 as 12:00 Parque do Sabia /aula especial

23/09/02 —~ 2° feira 08-:00 as 09:00 _|A importancia do solo.

24/09/02 - 3* feira - Paralisagdo
Forum

07/10/02 ~ 2 feira

08/10/02 — 3* feira 11:20 as 12:20 Animais vertebrados e invertebrados.
14/10/02 — 2° feira Recesso Comemoragao: Dia dos Professores.

—__’-‘________’ﬁ/r———i ——
15/00/02 — 3 feira__| 1020 as 11:20 | Trabalho:as divisdes dos vertebrados.

15/02/02 — 3 feira =
21/10/02 - 2* feira 08:00 as 09:00 | Apresentagoes dos trabalhos.
10:20 as 11:20 Apresentagbes dos trabalhos/ continuacio

. S g

08:00 as 09:00 | Locomogao © defesa dos animais.

28/10/02 — 2* feira | 08:00as97°% a
29/10/02 — 3° feira 10:20 as 11:20 | Locomogao € defesa dos animais.
08:00 as 09:00 Reprodugio dos animais.

1020 as 11:20 | Professora ausente (doente)

12/11/02 — 3 feira 10:20 as 11:20 Alimentagdo dos animais
10.20 as 1120 | Ciclo da vida/ cadeia alimentar

19/11/02 — 3° feira | TA raiz
raiz

26/11/02 — 3* feira 10:20 as 11:20
O caule

| doAvas s
02/12/02 — 2* feira 08:00 as 09:00
10:20 as 11:20 O caule

03/12/02 — 3° feira .
08:00 as 09:00 Interclasses - JOgos

09/12/02 — 2* feira _
10/12/02 — 3* feira ”_1_9_2935’1]__2_(),_ Interclasses - JOgos
Partes da flor

—————"‘_'_-_—/T A > .
17/12/02 — 3° feira 10:20 as 11:20

Total: 25 aulas



III

QUADRO DAS AULAS OBSERVADAS
Série: 4* “C” — Professora: Helenice

IR Data

Horario

Tema

07:00 as 08:00

A célula/ continuagio

12/08/02 — 2* feira

09:20 as 10:20

Organizagao do nosso corpo.

13/08/02 — 3° feira

07:00 as 08:00

Sistema reprodutor humano

19/08/02 — 22 feira

09:20 as 10:20

Sistema reprodutor humano

20/08/02 — 3? feira

07-00 as 08:00

Sistema reprodutor humano

21/08/02 — 4* feira

07:00 as 08:00

Sistema reprodutor humano

02/09/02 — 2* feira

09:20 as 10:20

Sistema digestivo humano

03/09/02 — 3* feira

04/09/02 — 4? feira

07:00 as 08:00

Sistema digestivo humano

07:00 as 08:00

Sistema digestivo humano

09/09/02 — 2* feira

Dedetizagdo

16/09/02 — 27 feira

07:00 as 12:00

Parque do Sabia (3? série)

18/09/02 — 4” feira

07:00 as 08:00

Sistema digestivo humano

23/09/02 — 2 feira

24/09/02 — 3* feira - Paralisagdo
25/09/02 — 4* feira - Paralisagdo
07/10/02 — 2° feira - Férum
08/10/02 — 3° feira - Férum
09/10/02 — 4° feira - Forum
14/10/02 — 2 feira - Forum

09:20 as 10:20

Sistema digestivo demais seres vivos.

15/10/02 — 3° feira

07:00 as 08:00

Como os seres vivos obtém seus alimentos.

16/10/02 — 4" feira

Como os seres vivos obtém seus alimentos

07:00 as 08:00

21/10/02 — 2 feira

07:00 as 08:00

Cadeia alimentar.

23/10/02 — 4* feira

09:20 as 10:20

Cadeia alimentar.

29/10/02 — 3 feira

07:00 as 08:00

Sistema respiratorio humano.

04/11/02 — 2° feira
05/11/02 — 3* feira

09:20 as 10:20

Sistema respiratorio humano. *

09:20 as 10:20

Doencas respiratorias

12/11/02 - 3° feira
19/11/02 — 3* feira

09:20 as 10:20

Sistema circulatorio/ introdugio

07:00 as 08:00

Sistema circulatorio

20/11/02 - 4* feira

07:00 as 08:00

Sistema circulatorio

25/11/02 — 2* feira
26/11/02 — 3* feira

02/12/02 — 2° feira
03/12/02 - 3° feira
09/12/02 — 2° feira

10/12/02 — 3° feira

11/12/02 — 4° feira

09:20 as 10:20

Sistema circulatorio/ aula no laboratério

07:00 as 08:00

Sistema circulatorio/ cuidando dos érgdos

09:20 as 10:20

Avaliagdo

07:00 as 08:00

Interclasses - jogos

09:20 as 10:20

Interclasses - jogos

Interclasses - jogos

07:00 as 08:00

17/12/02 — 3? feira

|

09:20 as 10:20

Sistema excretor

05/11/02 — A aula foi conduzida pela professora eventual, pois a regente adoeceu.

Total: 25 aulas




Data

19/08/02 — 2* feira
02/09/02 — 2° feira
06/09/02 ~ 6° feira

12/08/02 ~ 22 feira
16/08/02 ~ 6° feira

09/09/02 — 2° feira
13/09/02 — 6 feira
16/09/02 — 2* feira
20/09/02 — 6" feira

11/10/02 — 6 feira

18/10/02 - 6° feira
01/11/02 — 6" feira

15/11/02 — 6° feira
15/11/02 — 6° feira
21/11/02 — 5° feira
22/11/02 — 6° feira

28/11/02 - 5° feira
20/11/02 — 6° feira
05/12/02 - 5° feira
06/12/02 — 6" feira
13/12/02 — 6° feira
20/12/02 — 6° feira

Total: 16 aulas

Total geral: 66 aulas

23/09/02 — 2* feira
07/10/02 — 2° feira

14/10/02 — 2° feira
| 18/10/02 - 6" tetra |

21/10/02 — 2° feira

22/11/02 — 6" feira

* 01/11/02 - Dia do Funcionario
Novos horarios 5* C = 4? feira —

QUADRO DAS AULAS OBSERVADAS
Série: 5* “C” — Professora: Ana Beatriz

v

Horario

Tema

09:20 as 10:20

As camadas de um terreno.

IS
09:20 as 10:20

Recesso

As camadas de um terreno.

09:20 as 10:20

Formagao do solo/ corregio

07:00 as 08:00

Interagoes: solo e seres vivos.

09:20 as 10:20

O solo e a vida.

07:00 as 08:00
09:20 as 10:20

O solo e a vida/ corregao

Questdes de saude relacionadas com o solo

Questdes de satde relacionadas com o solo

07:00 as 08:00

09:20 as 10:20 Avaliacdo
- Forum
- Forum
- Forum
: - Foérum

Mudanca de horario da professora

Recesso *

11:20 as 12:20
07:00 as 08:00
11:20 as 12:20
11:20 as 12:20
07:00 as 12:20
11:20 as 12:20
11:20 as 12:20
11:20 as 12:20

Publico.

_——/

Recesso *

Feriado

Feriado

Adubos organicos

Poluigio e contaminacéo do solo

A agua no planeta

O lixo/ poluigdo e contaminagio

Atividade especial de Literatura

Aula no laboratorio

A agua/ corregdo

Exercicios

(11:20as 22:2Y |
Recesso

08:00 as 09:00

58 feira — 11:20 as 12:20
6° feira - 07:00 as 08:00
6? feira - 11:20 as 12:20

s S e

e g, TR e




\
QUADROS DOS INDICADORES DE CTS
Tema: Sistema excretor.
4* C ~17/12/02 — Professora: Helenice
Fala da professora ! Atividade Observacges
proposta
Acrescenta

A hemodidlise é uma forma artificial porque vai estar fora do | Fala
corpo. O sangue do corpo passa por este aparelho explicativa informacées que
(professora aponta para a foto apresentada no livro), é 030 esto no livro
filtrado la e ele retorna ao corpo livre dessas substéncias didatico.

10xicas.

A gente tem ouvido muito, principalmente pela televiséo que F ala' ‘ Comenta sobre a

¢ 0 acesso que todo mundo tem. A gente tem ouvido muito de | explicativa influéneia da TV
pessoas que resolvem doar os 6rgdos de seus familiares e nas questes sociais.

mostrando como é que 1ém pessoas que sdo salvas em Jungdo

disso,

Tema: As questdes de saide relacionadz}s ao solo.
5" C - 16/09/02 — Professora: Ana Beatriz

Fala da professora 1 Atividade Observacges
proposta
Nada disso deveria ser desprezado (pilhas, baterias de Fala ' Utiliza-se de
explicativa produtos cientifico-

celular e computadores) Sdo objetos que tém na sua os
composigdo produtos quimicos extremamente toxicos. tt?cnologlcos paraa
discussio.
Quando a gente joga isso num terreno, num lugar, despreza Fala anseQﬁégcia do
i850 no ambiente de qualquer forma, vai comegar a corrosao explicativa avango tecnolégico.
do metal e elas véio se abrir. Tudo que contém no interior das
ithas e das baterias vdo para 0 ambiente de fora.
E a quantidade disso no ambiente. Vamos pensar em F alé; _ Conseqiiéncia do
termo de Uberldndia quanto ao nimero de lampadls. | explicativa | avango tecnolégico.

Aqui na sala tem oito. (...) Na outra tem oilo, na oulra
a gente tem em €xcesso. Pensa

dessas ldmpadas,

mais oito, quer dizer,
agora em termos mundiais. O que tem
0 que tem de baterias de celular? 1sso se Jor pensar em

escala mundial. O que a gente fem de pilhgs depois do
advento dos brinquedos eletronicos, os brinquedos que

Fala reflexiva | Refletem sobre as
ag:(”?es que agravam
a situagio,

usam pilha. —

Ndo é essa a solugdo. Na verdade, o que ‘;[ gentc;’ Preiléo

aprender, e precisa ja ser pard nosso dia-a-dia,
gente achar

alternativas para isso. Porque se¢ ndo, 5¢ a}) £ har
que jogando no sol que vai resolver o proviema, ¢

arar de produzir esses materiais.

e 0s seres vivos.

Tema: Interacées entre o sol(iA s
5* C - 06/09/02 — Professora: Ana be o
Nio foram encontrados elementos nesta aula para este indicador.



QUADROS DOS INDICADORES DE SAUDE

Tema: Sistema excretor. )
4* C — 17/12/02 — Professora: Helenice

VI

Fala da professora

tdo fazendo 0 Seu papel, que ¢ @
desenvolvendo seu papf:l. Para
rrer mesmo, pelo acumulo de

hemodidlise.(...) Apesar de:
com problemas, ndo esta
soa consegue sobreviver,

mo sobreviver € ha a

Quando os rins ndo s
filtragdo, eles ndo estdo
evitar que a pessoa venha a mo.
substdncias toxicas, fazem d
termos dois rins, se um sO estiver
funcionando bem, sO com um aApeS
mas logico sem 0S dois ndo 1éem co
necessidade do transplante.

co que ha todo

a compatibilidade
o, sua familia

do irmdo da

Entdo antes que haja 0 transplante, 1081
de perceber s€ h

trabalho de fazer testes, d¢ 15
com a pessoas {(...) Vocé ja passov
; - _se ao transplante

Atividade Observacoes
proposta
Fala Ela faz algumas
explicativa consideragoes sobre
o funcionamento
dos rins e a
necessidade de uma
intervengdo médica.
Fala Utilizagao da
explicativa vivéncia dos alunos.

passou por isso. (referindo
aluna) '

(..) essa questdo do transplante f‘lz Z
na importdncia que tem €559 doagdo a¢ de, isso ja fem aré
estd se discutindo na  nossa Soqeda te: cia da doagdo de
algumas medidas, essa quesido da Impor::megar a pensar.
orgdos. Entdo é importanteﬁ a ge:i'lte 1 isso, mas a gente
Mesmo vocés que ainda ndo tem zd{? ¢p ar ouvii’;do opinides,
precisa comegar a amadurecer idéias, ns, para formar
ouvindo vantagens, . ouvindlo desvanzﬁfa éieﬁnir sc ¢ uma
opinido (...) Quando for na epoca op 0~o ¢ uma discussao que
coisa que vocé quer fazer 0% ndo. Eﬂf;’J inguém ¢ obrigado a
a gente precisa comegar @ pensar ensar, por que quando
fazer, mas a gente pr ecisa comesar 2, r’io documento de
vocés tiverem @ idade de

definir, no proP
identidade, quando vai S€r

gente até pensar. (.)
orgdos. Hoje em dia,

feito, existe d possibilidade de

. j ' se a sua opgao
estar colocando na sua carterra de identidade

Fala reflexiva

Professora ajuda a
desenvolver atitudes
de reflexao sobre a
realidade. Discute
um problema social.
Preocupa-se com 0
desenvolvimento de
atitudes solidanas.
Age no presente
preparando para o
futuro.

foiessa(...)

i




Tema: As questoes de saude relacionadz}s ao solo.
5" C~16/09/02 — Professora: Ana Beatriz

VII

/\ Fala da professora

Atividade
proposta

Observag:(‘ies

Considera ag

4 gente

57
10 ¢ 7 50 isso? O que mais:
4o ¢ ficar doente. Serd que é 50 isso? O g

onif; e, eu sei|Fala
vai tentqr definir o que significa 7(;er sa;t(;le;co e | nvestigativa
9ue quando a gente fala em saide vem na cabega, lgico,

respostas dos
alunos, mag busca
aprofundamento na
questio.

Se

de?
/ om a sande;
estiver tudo bem com o solo, esta tudo bem c

Fala
investigativa

P ivem no solo. Vocé
Agora, algumas bactérias patogénicas vzve"n;a mtorferc mos
lem idéia de um exemplo? (..) qual ch{ei; Cousadora de
Processos de saude no solo. Oual bactéria.

; ?
qUe? Vocé tem esse exemplo? Alguém tem:

Ela fomenta 5
participacio dog
alunos.

Fala
investigativa

5 ‘ 0 ambiente
() um esgoto quando néo é tratado, ¢ fesbegft{é?rzg, o
de qualguer Jorma, pode ter no esgo o e i o
Seres vivos causadores de doengas que vao sl por alewm
S0lo. Quem entrar em contato com ess; Ssenr aloms
"0livo, para brincar, para plantar, : Pm} uma bactéria ou
Materiais vai correr o risco de adguirir alg

Ser vive patogénico. PP —
Ele vaj passaido através da pele da gentf;u[;z;‘; de 501ui§ﬁo
da gente. Entiio, estd vendo que numa s o g ostc assim e
um elemento guimico, que é o met"curzg, e dicodio
Objetos que a gente usa com muita ﬁ: Z ros, £ e questlio
s ldmpadas desse modelo ¢ os rermammercu’rio v eausar

¢ poluicdo do solo. O contato com (;zide.(..) 7 o merciirio
g vezes bara gente um problema de; ntro do nosso corpo,
¢ uma substincia que em excesso, de

Fala Relaciona a

explicativa contaminacio
ambiental ¢ o
comprometimento
da saude.

Fala Utilizag3o de

explicativa exemplos do

cotidiano.

causa doencas.

riz
5" C - 06/09/02 — Professora: Ana 1:::; o,
Tema; Interagies entre o solo e 0s



QUADROS DOS INDICADO

5 C - 16/09/02 — Professora: Ana Beatriz
Tema: As questdes de saide relacionadas a0 solo.

VIII

RES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Fala da professora

Porque estou falando de contaminagdo e poluigdo? Tem

diferenca? A gente quando Jfala contaminado, um esgolo
quando néio ¢ tratado, ¢ desejado no ambiente de qualquer
outros seres Vivos

Jorma, pode ter no esgoto baciérias,

causadores de doengas que vao contaminando o solq. {(.)
| Agora poluigdio é diferente. Geralmente polui¢do eAreszdual.
(..) a gente conversou da lampada (se referindo as lampadas
florescentes da sala) Isso daqui no existe ainda um processo
onde a gente possa descartar €5s5as lampadas como d égente
tem aqui na escola (..,) Onde é que essas lgmpadas sao

colocadas? No lixo. Tudo a gente colocd 19 lixo.
a para medir

O termémetro, aquele que a genie s
temperatura do corpo, o termometro de vidro. Aquela
substdancia prateada é mercurio. Quando queb.ra édo mesmo
jeito. O que a gente faz? Varre, poe num saquinho de lzxo?e
manda, recolhe e vai tudo pard 0 aerro- 0 que acontece:
Com o tempo vai se acumulando no solo residuos de'
mercirio. Ele é um metal. A g€

Atividade Observacgdes
proposta
Fala' ' Procura diferenciar
explicativa os dois termos com

os exemplos.

Fala reflexiva

Relata agtes
corriquetras.

Fala reflexiva

Utiliza-se de
atitudes comuns
equivocadas para
mostrar os prejuizos
para o ambiente.

nte em contato com isso, O
que vai acontecer? Vai poluindo 0 solo. _
Entdo, -estd vendo que numa situagdo de polulgfzo unm
elemento quimico, que € 0 mercurio, € qué _esta assim fdm
objetos que a gente usa com muita freqiiéncza no dia-a-aia,
as ldmpadas desse modelo ¢ 05 termometros.

E uma questio
' de poluicéio do solo. _
No solo, esses elementos quimicos podem ter m?VImentos
que viio se infiltrando ¢ atingem 9% lengdis de agua,t ozom
lengdis fredticos. E ai, a gente comesa a ter fonta ol :
esse mercirio também dessa forma. Mas ey ndo vou 1ano
lixdo, ndo vou ld ver. Mas ai, iss0 vai passando para o meio

ambiente. e —
Mas, o qué o USP jaz? Ela paga pela devolueas o
lémpadas. Queimou a ldmpada, ela néio vai para 0 X7

ara que 0
paga trinta ou quarenta cen ada p q

tavos por lampa ot 0
fabricante recolha as lampadas usadas ¢ ndo leve p
lixdo

Qutro projeto que estd tendo e
de S&o Paulo tenta reutilizar ©
reciclar: limpa a parte internd p vapor’
Reutilizar. Lgmbrﬁ do grupo dos Rs? }geutz’lzzag-ao,
reaproveitamento, reciclagem € redugdo. k assim.
lixo, reutilizar o lixo. Euma jniciativa.
| Em Paylinia, uma cidade d¢ SGo Paulo, eles €ONS

m algumas idades do estado
r exemplo, parda

u reciclar. Po are
egando 0 vapor de mercurio.

Reciclar o

trutram um

Fala

explicativa

Fala

explicativa

Fala Da exemplo de
explicativa agoes concretas.
Fala‘ . Da exemplo de
explicativa agoes concretas.

Fala

Di exemplo de j




IX

lugar com barras de concreto, uma parede espessa de
concreto. As pilhas sdo recolhidas em algumas cidades onde
ja tem projetos para isso, ja tem pontos de coletas de pilhas,
por exemplo: numa locadora, supermercado. Tem um projeto
que recolhe essas pilhas, coloca naqueles tambores de 200
litros, que sdo mais resistentes, € isso vai estar sendo
guardado. Estd tendo um destino para isso? Esta sendo
reutilizado? Néo. Vai ficar guardado ld até as Jabricas
saberem o que vdo fazer com aquilo. Mas pelo menos ¢ uma
iniciativa de ndo colocar no solo o0s residuos dessas pilhas,
Porque a gente sabe que 0 passo seguinte apos a de
composigéo dessas pilhas é o comprometimenio da saiide dos

explicativa

agOes concretas.

seres vivos de um modo geral.
OQuando a gente fala de questdes de saude relacionadas ao
solo, é tentar levantar tudo isso para a gente ver qual é a

Fala reflexiva

\importdncia de preservagdo do solo. Ficou claro isso?
Nada disso deveria ser desprezado para depois ir para o
lixdo, para o aterro sanitario. Sdo objetos que tem na sua

composigdo produtos quimicos extremamente toxicos. (...)

Quando a gente joga isso num terreno, num lugar, despreza

isso no ambiente de qualquer Sforma, vai comegar a corrosdo
do metal e elas vio se abnir. (..) E ai comega 0 processo de

Fala
explicativa

Preocupacdo com as
acdes de degradagao
ambiental.

| poluigdo, da dgua e do solo.
E a quantidade disso no ambiente. Vamos pensar em

termo de Uberldndia quanto ao nimero de lGmpadas. Aqui
na sala tem oito. (...)quer dizer, a gente tem em €xcesso.
Pensa agora em termos mundiais.

Fala reflexiva

Do mais proximo
para o mais distante.

O solo sendo usado como uma construgdo para ficar
armazenado. Agora, isso nhao é solugdo! Se tudo que a gente
ndo tiver tratamento adequado for enterrar. O que a gente

precisa é repensar um pouquinho a forma que nos estamos

Fala reflexiva

Busca a reflexao
para saida da crise
ambiental.

| produzindo e consumindo tudo isso. '
E o merctirio, é o cromo, ¢ o iodo. k£ muita coisa! O
problema ¢ o excesso. Mercurio fem
formagéo da Terra. Agora qual é 0 pro -
ele do ambiente, explora, coloca iss0 €M objetos que a gente

utiliza e ai quer devolver para 0 ambiente de qualquer forma.

Fala

no ambiente desde a |explicativa/
blema? A gente retira | reflexiva

Voce percebe isso?

Preocupagao com as
acbes de degradagdo
ambiental.




Tema: Interagées entre o solo e os seres vivos.
§* C - 06/09/02 — Professora: Ana Beatriz

Fala da professora Atividade Observagdes
——— _proposta
Qual a importdncia do solo para as bactérias? (...Jo solo ¢ o|Fala .
suporte, é o local de moradia das pactérias, ¢ ali que vdo | explicativa
obter alimentos, entdo a gente V& a importdncia dessas
relagoes.
a vida se processa na constanie interagdo entre 05 S€res L.eitufa da Utiliza—se dosta fila
Vivos e os fatores ambientais fisicos € quimicos, tais como: citacdo que para iniciar a
Iuz, temperatura, umidade e mais 0s nutrientes, sais minerais | estava no discussdo.
M“- quadro
0 milho, a questdo da agricultura, nos lemos uma Fala' _ Aproveita os
participagdo, uma interagdo neste processo. Nos podemos explicativa comentarios dos
| administrar a semeadura _ alunos.
E 0 que agente estd chamando de Jatores ambientars. Entdo |Fala Aproveita os
olha, aquilo que vocé frouxe: um Jfator importante para d explicativa comentarios dos
germinagdo ¢ a umidade. Depols que ela germina ¢ come¢a a alunos.
crescer outro fator importanie, ﬁmdamental ¢ a questdo do
calor. Se isso vai acontecendo, a interagdo ela ndo paro, ela
continua .
Vamos retirar o titulo natureza, jd que gente ja discutf"u o |F ala' ' Procura falar os
conceito de ambiente 0 que ¢ natural e 0 que € construido e | explicativa termos corretos.
como é essa natureza diante disso que nos conversamos
Vamos voltar aqui nesse exemplo que vocAé trouxe. Quando |Fala Aprovei,tg o
vocé fala na questio do Rio Tieté, voct usou a ga{avra explicativa comentarios dos
contaminado, vocé observa d questao do lixo, da sujena, € alunos.
que ai vai morrer. A planta no vai desenvolyer, vai ficar
comprometida de desenvolvimento. Entdo, que interagdo que
é essa? Que interagdo que ¢ essa com a questao, por exemplo
da 4gua do rio Tieté? O que estd interagmdo‘? Vou pe'gar 0
mesmo exemplo que a gente jé estava fonszderanal’;). uma
Plantagdo de milho, proxima ao rio Tieté, com as C. uva.;‘ho
nivel da dgua ¢ diferente, € €559 aguda chega onde 0 M (;
estava plantado. Agora que interagdo ¢ essa com essa agua:
O que é que interage com d semente?
A poluigdo. A sujeira. (...)- Toda interagdo, ela é boa? Ela é iI:lala o Faz lovantamento
positiva? vestigativa | sobre o que pensam
_ sobre o assunto.
Nos ja sabemos que numad agua contaminada, nu)ma~agvz;c; 5;1;; )
poluida, essa poluigdo ao interagir com a semente nao plicativa
ajudd-la num processo normal.
Ouando a chnva, a partir das nwvens. @ agua vem Pasi"s”ZZ Falalx' " Comenta exemplo
hesse trajeto elg vai entrar €m contato com alguﬁs agen Z"SS@S explicativa colocado pelos
poluigdo. E ai, esses contatos fazenm u'ma .mzstur a. by alunos,
agentes se misturam com a dgua que esta caindo. Ai alguem
1 di s id o falar numa chuva que
@dlzendo que a gente are Jjd ouviu e |
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recebeu o nome de chuva acida. Quer dizer a mistura desses R —

poluentes que estdo na atmosfera com a dgua da chuva faz
com que essa dgua tenha outra caracteristica. Ai ela se torna
acida. (..) alguns poluentes tém essa caracteristica, essa

propriedade de se tornar acido.

Hoje a gente quando fala se a dgua da chuva é limpa, a gente | Fala Comenta exemplo
tem que pensar bem. Porque a gente tem situagdes diferentes | explicativa colocado pelos
dependendo do ambiente onde estd ocorrendo chuva. Se for alunos.

um ambiente onde a atmosfera ja tem um nivel de polui¢do

elevado ou ndo, e como essa dgua da chuva vai estar

misturando com esses poluentes. 1

Tema: Sistema excretor.

4* C - 17/12/02 ~ Professora: Helenice o
Nio foram encontrados elementos nesta aula para este indicador.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA -
PROFESSORAS: HELENICE E ANA BEATRIZ,

1~ FORMACAO DOCENTE
As abordagens da Educagdo em Saude, Educagdo Ambienta] e CTS presentes

no Ensino de Ciéncias, contribuem para a melhor compreensio das discussdes atuais

do cotidiano social.
1 - Os cursos e estudos dos quais vocé ja participou abordaram essas

tematicas?
2 - Como vocé se prepara para desenvolver esses temas em saja?

1 - CONCEPCAO DE CIDADANIA E DE ESCOLA CIDADA

Proporcionar uma educagdo cidada tem sido um dos grandes desafios das
escolas brasileiras, haja visto, que varios pesquisadores da area e, também a propria
sociedade, tém se preocupado com esta questdo como fator essencial na formagio
integral da crianca.

1 — Para vocé, o que ¢ Cidadania?

Il - ENSINO DE CIENCIAS E FORMACAO PARA A CIDADANIA

O planejamento elaborado para a 4rea de Ciéncias desta escola destaca o

enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente) como promotores de

discussdes que envolvem questdes sociats.
1 - Vocé acredita que ao trabalhar nesta perspectiva, a énfase deve estar pa

mudanga de valores e atitudes do aluno?
2 - Em quais momentos a produgao do conhecimento cientifico acontece?

Observamos durante as aulas que, ao abordar temas mais polémicosg como
consumismo exagerado; a degradagio do meio ambiente; questdes ligadas 3 saude

publica; a alimentagdo saudavel; acesso e aquisicdo de produtos tecnologicos, hoyye
7’

a preocupacio em discutir as influéncias destes no cotidiano.
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1- Vocé considera necessario que diversos fatores como financeiros, sociais,

religiosos, culturais, dentre outros, devem ser destacados durante as discussdes de tais

temas?
7 . Como o Ensino de Ciéncias pode contribuir para a analise destas questdes

via CTS, EA e ES?
3 - E possivel enfocar a produgao do conhecimento cientifico ao abordar os

aspectos CTSA no Ensino de Ciéncias? Como?

IV — SIGNIFICADO DE CTS, EA E ES PARA AS PROFESSORAS
1 - Qual o significado dado por vocé a utilizagdo dos enfoques CTS, EA, ES?
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TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM PROFESSORA HELENICE

I- FORMACAO DOCENTE
As abordagens da Educacdo em Saide, Educagdo Ambiental e ¢ 1S presentes
ho Ensino de Ciéncias, contribuem para a melhor compreensio  das discussees

atuais do cotidiano social.
1 - Os cursos e estudos dos quais vocé jd participou abordgrapy, essas

lemdticas?

2 - Como vocé se prepara para desenvolver esses temas em sala?

A minha formag¢do, durante a fase de graduacio e especializag:ﬁo, nao oferecey
muito enfoque em relagdo a estas abordagens. Ao longo de minha carreira
profissional, proporcionada as vezes pela escola, pois a gente tinha 8rupos de estudos;
por congressos, na medida do possivel e principalmente, congressos de educagio
realizados em Uberlandia. Foram estAs as oportunidades que ofereceram abertura
Para trazer para dentro da escola esta nova abordagem, e como tinhamos 0 habito de
estudo grupo e foi o que ajudou muito. Assim, noés traziamos autores €, em fungio
dos proprios colegas que estavam estudando naquela fase, traziam materiajs sobre o
tema. Entdo, nos discutiamos e a escola sempre trazia algumas pessoas para, dentro

daquilo que estava acontecendo, das mudangas no ensino, foi e entao, que adquirimos

embasamento para tentar modificar um pouco o enfoque dado nas aujas
Vinte anos que trabalhei naquela escola como concursada, aposentando em

1998. De 2000 a 2002 foi o periodo que fiquei como contratada. Como professora
contratada, o tempo de permanéncia € limitado, e eu fiquei o tempo permitido por lei,
finalizando neste periodo que eu sai. Mas meu tempo na escola foi muito
enriquecedor. Bu tenho saudades, porque na escola que eu estoy atualmente é oytra
visdo e nés ndo temos as oportunidades de estudos.

Em fungdo do grupo de estudo que comegou com temas que permitia 3
participagdo de outros grupos por tratar-se de temas que nio eram especificos de
Ciéncias, ou uma questdo ambiental, por exemplo, eu ndo me recordo bem 0 temag,
mas teve uma época que outras pessoas de outras dreas, me lembro da 4rea de

Geografia que tratava da area ambiental que ns participavamos juntos. Tive grupo de
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estudos ligados a area de sexualidade, que eu também participei muito em fungdo da
minha opgio por estar no projeto da escola nesta area e da sexualidade, nos tinhamos,
Projetos com adolescentes que esforgava muito a questio da cidadania e por caugg
deste enfoque, que comegou com o tema sexualidade. Mas foi mais abrangente,
entretanto na 4rea da adolescéncia como um todo. Abordamos também questdes sobre
a cidadania e tudo que estava implicito. Entdo, como se relacionava 3 questio
ambiental proporcionando o estudo nessa area o aprofundamento dag questdes
ambientais dentro de um projeto inicialmente voltado a sexualidade, Entdo, nos
tinhamos estas oportunidades, o que foi muito bom!

A minha histéria académica é meio fragmentada, pois eu iniciei na Faculdade
de Filosofia, s6 que interrompi. Quando me casei, por opgdo, nio quis continuar.
Tranquei matricula e abandonei o curso. Quando retornei, foi numa escola particular
que se chamava Brasec. Na verdade, prestei outro vestibular, aproveite; algumas
Matérias que ja tinha feito, concluindo o curso nesta instituigio.

Minha especializagdo foi realizada em Franca, dentro de Ciéncias e
Tecnologia. Acho que foi nesse periodo que se iniciava esta visio de CTS. Acho que
o era bem de CTS, mas estava dentro dessa area. Tenho dificuldades em guardar
datas, mas quando fiz especializagdo foi em 1982 ou 1986, aproximadamente, Me

Parece que foi nesse periodo que se iniciou a discussdo de CTS, |
Na verdade, quando eu voltei, eu gostaria de estar retornando pa UFU, mas

era dificil, pois o curso de Biologia na €poca, ele era periodo integral e ey ja
>

trabathava na escola. Eu entrei la em 1982, Quando eu voltej , estudar,

aproximadamente em 1985 eu ja tinha minha filha menor que ji tinha uns 2 oy 3
anos, entdo foi ai que eu retornei, e na UFU eu néo poderia continuar por estas razoes,
porque o curso de Ciéncias Biologicas ainda € assim: periodo integral, Assim, eu tive
que ir por outros meios. Foi onde que eu conclui e busquei estes outros caminhos,
Agora, dentro da graduagdo e mesmo na especializagdo, nés nio tinhamos
muitas oportunidades de discussdo destes temas, foi mais dentro da escola mesmo,
que estava sempre proporcionando situagbes que permitia o contato do professor com
estes assuntos que estdo em evidéncia. A escola sempre teve esta preocupacio de

propiciar estas discussdes, entdo na nossa area nos tinhamos este propésito com este



XVI

grupo de estudo. Nos escolhemos um tema que fosse de interesse da area, em cima
deste tema nos tentavamos adequar o nosso fazer, dentro da escola. E dentro do
possivel, como tinhamos que realizar um planejamento no minimo em dupla, porque
as pessoas que trabalhavam nas mesmas séries, nos efetivamos o planejamento

juntos. Na época que vocé estava 14, eu estava sozinha na 3* e 4* séries. Mas na época

durea da escola, que a maioria dos professores eram efetivos, entio com a

aposentadoria de diversos professores, o quadro docente passou a apresentar um
nimero mais significativo de contratados, acarretando em desvantagens, pois o
professor contratado permanece por pouco tempo, no momento que ele passa a se
adaptar vence o contrato € entra outro. Ai ¢ chato esse negocio, quando a pessoa
comega a entrosar com as tematicas da escola, da area, vence o contrato ela sai. Nos
tivemos um periodo na escola que tinhamos somente os professores efetivos, entio
era certo que no ano seguinte teriamos a continuidade dos trabalhos, as discussées
nao eram perdidas, entao foi uma época que eu achava mais produtiva. A partir do

momento que OS professores comegaram a se aposentar e contratando novos

professores temporarios, ficou uma coisa fragmentada. Sem duvida a escola

influenciou muito na formagio do professor, pela propria carga horaria, apesar de que
se ndo houvesse uma programagdo, uma proposta, vocé ficaria 14 por horas e nio
produzira. Apesar das dificuldades que tinhamos, fazia parte de nosso plano de
trabalho ter o grupo de estudos, nés ndo abriamos mao. As reunides diarias antes das

discussbes em dupla no minimo com as pessoas que estavam na mesma area e nas
mesmas séries para estarem programando juntas. Entdo, acredito que esta dinamica
facilita muito o trabalho, pois permite que ocorra troca de idéias, trocas de

informacdes. Eu conhego as pessoas que iam fazer estagio ou mesmos os alunos dos

ueixa dos professores da rede publica era muito neste sentido,

cursos de extensao, a g
a escola era a existéncia destes momentos. Eles queixavam-se da

o diferencial d

importancia de ter estes momentos, mas
u acho que se o professor falar que ndo foi favorecido

a dindmica da escola ¢ diferente, o professor

d4 suas aulas e vai embora. E

por isso, esta fazendo uma analise errada, principalmente depois que a gente sai, vocé
>

tem uma visdo clara do que isto te auxilion. Eu sempre valorizei muito as

oportunidades que eu tive, mas agora que estou em uma escola diferente, vocg
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percebe a falta que faz isso. O professor somente ministra aula, tem uma dificuldade 5

mais. Até o contato humano é diferente, isto é restrito. Eu acho que a escola

favoreceu muito.

Ii - CONCEPCAO DE CIDADANIA E DE ESCOLA CIDADA
Proporcionar uma educagdo cidadé tem sido um dos grandes desafios dgs
escolas brasileiras, haja visto, que varios pesquisadores da drea €, lambém a proprig

sociedade, 1ém se preocupado com esia questdo como fator essencial na_formagép

integral da crianca.
{ — Para vocé, o que é Cidadania?
Engragado, porque a gente sempre ouve falar sobre cidadania, que nos temos

que construir o cidaddo, em fim. A idéia de cidadania, eu vejo que ¢ uma pessoa
engajada no local onde ela vive e assim sabendo de suas responsabilidades, tendo
comprometimentos, sabendo de seus direitos. Simplificando, seria umg pessoa

engajada consciente do seu papel no lugar onde ele estiver vivendo, Se ele ¢

consciente, ele sabe que as agbes que ele fizer hoje tera conseqiiéncias ¢ ele ¢
Tesponsavel por elas. .

Agora, eu acredito que muitas vezes a escola para formar um cidadéo,que.é
um dos objetivos de toda escola, muitos de nos até equivocadamente achamog que
estamos formando, mas verdade, ainda ndo estamos. Porque em questges pequenas,
observamos que, colocando nosso aluno no contexto que ele esta vivendo Discutindo
as questdes que estdo em volta dele e o porque esta acontecendo isto. E preciso que
ele veja que a acdo dele por menor que seja tem interferéncia neste mundo um pouco
maior, neste contexto maior.

Eu acho que muitas vezes a gente fala, mas na prética ele ndo vivéncig isto.
Eu acho que muitas vezes a gente fala, mas na prética ele (o aluno) niio vivéncia jsto,
Coisa simples: Na questdo do lixo, por exemplo, que foi um trabalho que tinhamos
um projeto na escola. Foi muito facil perceber isto. Dentre as variag atividades que
nos desenvolvemos teve uma que marcou muito, na 3* série ou 4* série de alguns angs
atras. Nos estavamos conversando a respeito do lixo para verificar se og meninos

tinham nogéo da quantidade de lixo que eles produziam. Entdo, um aluno fajoy que
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nos deviamos respeitar a natureza: se ele esta na praga e vé€ “ndo pise na grama”, ele

ndo pisa; se estiver escrito no cesto “jogue o lixo aqui”, ele joga. Eu abreviei, pois a

carteira dele estava cheia de papel, de lixo em baixo e perguntei a ele sobre syg
preocupagdo em jogar lixo no lixo quando estd na praga, ou em outro lugar. “Mag
este lixo que esta de baixo de sua carteira vocé nio se preocupa com ele?” Ai, parece
que caiu a ficha dele. Ndo estavamos falando de uma coisa tio distante. Na verdade
ele ndo absorveu aquilo, sendo ele nio teria aquela postura.

As vezes vocé fica muito no discurso, porque na prética se nos ndo fizermos
as coisas minimas, por exemplo: nossa preocupagio com o lixo que nos produzimos
ela € séria, mas as agbes devem comegar da sala de aula, da Casa, pois se ele souber
cuidar do que esta perto dele, com certeza ele levara esta postura para fora, tendo
desta forma uma postura mais cidada, consciente do lugar onde estiver . Entio ¢ onde
€u penso que as vezes a gente equivocadamente acha, fica muito no papel, a escola
tem que formar o aluno cidaddo, e muitas vezes com atitudes pequenas . Ny escola,
com o proprio patriménio da escola se ele souber cuidar e se pgs estivermos

mostrando para ele que aquilo 14 é uma miniatura do mundo que ele vive,
Uma vez houve outro caso, 0 menino estava rabiscando com errorex a

carteira. Eu trouxe.para a sala a discussao sobre uma noticia dos pixadores de prédios,
tiveram uns pixadores que lavaram toda a parede pixada. Ai, nos falamos sobre os

alunos que rabiscam a carteira com errorex, e perguntei se esses alunos niio estara

sendo pixadores em um ambiente menor.
Os alunos alegaram que o aluno ndo usa a tinta do pixador. Voce entendey?

Esta errado s6 o de la. Este raciocinio, buscar de 14, pensar de 14, trazer para ci e
analisar o proximo dele, ¢ o que vai despertando realmente esta consciéncia e esta
postura dele, diferenciada. Do contrario nos estaremos contando em nossos cadernos,
em nossos registros tudo que nos estamos formando cidadaos, mas nés nio estamos.
Tinha posturas diferentes, o fato de estarmos estudando o assunto despertoy
em muito de nds. Ate foi muito interessante que um de nossos estudos foj feito esta
avaliagiio, de que a nossa propria postura mudou. Porque nés fomos criados em yp,

outro tipo de educagdo, de cultura que ndo tinha tanta esta preocupacio. E a gente &
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aquilo que nos fomos educados. Ao longo da vida nds vamos incorporando algumas
coisas outras ndo.

Entdo, eu acho que no nosso grupo tinha pessoas que estavam em outro
estagio, acho que ainda ndo tinham tido o click para isso, mas durante muitas vezes,
nossas discussdes em um grupo maior ou menor, as pessoas avaliavam que como
contribuiu para que nds mesmos, os adultos pensassem na postura. Mas como ey
estou agindo em questdo ao lixo, pois nds tivemos varios projetos associados ao lixo,
da coleta a pesagem para avaliaremos a quantidade de lixo produzido pela escola
Havia certos setores que misturavam os lixos, entdo nés orientamos como conduzir o
processo de triagem do lixo, pois estariamos recolhendo somente papel, pois nio
teriamos condig¢do de efetuar em estudo completo. Entdo, havia setores com copos
misturados, setores que esqueciam de efetuar a triagem e misturava todo o lixo,
Entéo, por estas e outros coisas que nos analisamos, podemos verificar a dificuldade
de uma pessoa ser uniforme, cada um estd em um estigio, cada um est4 €m um
momento, por isso que eu acho a reflexdo ajuda, as vezes o estudo vai acelerar deste
processo, o qu.e se vocé continuar sem nenhuma pista, sem ninguém te chamar a
atengio, acho que vocé n3o percebe. Essa da sala de aula eu achei incrivel, o aluno
ndo tinha percebido que ele cuidava do lixo 14 de fora, mas no da sajy ele ndo se
preocupava. Como ele disse: aqui eu nao estou na praga. Entdo, eu acho que somente
com essa reflexdo, com esse pensar a fala de 1a, trazer para sala ¢ mostrar e fazer ¢
aluno pensar nisso. Eu acho que nos mudamos. Pois, eu acredito que o cidaddo vai se
formando ao longo da vida, com atitudes que levam ele a reflexio e avaliacio dog
seus comportamentos que podem estar prejudicando a populagio, a sala de aula e
conseqiientemente o todo, ele jamais se preocupara, continuara pensando que a culpa

é do outro. O excesso de lixo ndo é nossa € dos outros, a culpa dos problemas &

i se I ir como responsavel
sempre do outro, ele nunca vat s€ incluir co p

11 - ENSINO DE CIENCIAS E FORMACAO PARA A CIDADANIA

O planejamento elaborado para a drea de Ciéncias desta escolg destaca o

enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) comye Promoiores e

discussées que envolvem quesioes SOCIALS.
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1 - Vocé acredita que ao trabalhar nesta perspectiva, a énfase deve estar na

mudanga de valores e atitudes do aluno?
2 - Em quais momentos a produgdo do conhecimento cientifico acontece?

Na minha experiéncia na escola, eu acho que preocupacdo ha, ndo estou certa
se usavamos ou se usamos a forma correta de estar mostrando. Por exemplo: tinha, eu
acho que o fato e a conversa naquela hora sempre tem. Mas acho que chamar a
atengdo do fato nem sempre esta despertando o aluno que aquilo 14, as vezes ele tem
determinadas acbes que ndo sdo tidas como valores, ndo ¢ importante, ndo foi
ensihado para ele. Entao, as vezes passa despercebido, € s6 uma bronca pala bronca.
Mas eu acredito muito neste trabalho de reflexdo, que nem sempre € possivel ser
transmitido em uma fala grande no momento. Nos tinhamos oficinas do grupo de
sexualidade, grupo ‘de adolescentes, que ndo ficou restrito a sexualidade. Nesses
momentos tinhamos oficinas, eu mesmo ajudei bastante durante 12 anos eu trabalhei

com outro grupo, que nés faziamos um trabalbo com oficinas e nesse trabatho dentro

das atividades propostas tinham momentos importantes onde nds trabalhavamos os
valores voltados para as questoes da adolescéncia. Mas que nds percebiamos que os
alunos. ndo tinham determinados valores, como o de ndo respeitar o proprio corpo.
Nas oficinas tinhamos momentos para fazer eles pensarem . As oficinas eram por

. . a L . »
interesse e idade. Comegava na 5° serie ¢ era voltada mais para a questdo do corpo,

depois a 6" série a questdo do namoro, temas voltadas para a sexualidade Estes grupos

participaram do encontro nacional de adolescentes, onde discutiram temas como a
questdo ambiental. Acho que nessas oficinas com grupos menores ha maiores
oportunidades de verificar o tipo de atitudes que demonstravam os valores para eles, e
a gente tinha maiores oportunidades de reflexdo. Porque acho que valores sio
questdes dificeis de serem trabalhadas. Mas em cima daquilo que vocé acredita, que
vocé valoriza ¢ moldar sua postura. Pois alunos sujam as salas porque tem uma
servente para limpar. Se ndo fossem tom
e, do lixo dele vai diminuir o trabalho para ela e que

adas atitudes para conscientizar o aluno que

se ele cuidar do papel del
também ¢ responsavel por aquele €spago , com o tempo ele vai se conscientizar da
sua mudanga de postura. Assim, havera menos papel , a servente trabalhari mais
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rapida, vai sobrar tempo para ela. As vezes eles tratam isto como o maio r desp
rezo.

Esse aluno que despreza isso, qual sera sua postura em um ambiente maior? Ele vai
! vai

continuar desprezando. Acredito que as atitudes dele estdo ligadas aos valores que el
e

tem, que ele traz de casa € que nos educadores temos uma responsabilidade, mas na
) ndo

é facil. Em um grupo grande acho que € muito devagar, as vezes fica muito na bronc
a

do professor.

Eu acho que a pratica da reflexdo leva a mudanga, se ndo vai ficar da form
a

que nos estamos comentando o aluno ndo para para pensar que ele ndo vai agi
agir
daquela forma somente na sala. Acho que levar o aluno a reflexdo € a melhor manei
eira
de alcangar a efetiva mudanga.

O trabalho da reflexdo, de
am na escola eram educadores. Elas tinham o papel

atitudes do menino, a diretora considerava que

todas as pessoas que estav

também de chamar a atencdo do aluno, de estar explicando. Mas esta a¢iio uma

pessoa ou outra fazia. Eu acho que uma
s o aluno ndo respeitava, pois ele ndo era professora

pessoa ¢ diferente da outra, e as vezes uma se

sentia no direito, ela falava ma
Sio estas as dificuldades. Mas eu acho que tinhamos esta tentativa de todos ter o

papel de educador, orientador.

Observamos durante as aulas que, ao abordar temas mais polémicos como
consumismo exagerado; a degradagdo do meio ambiente; questoes ligadas a saude

limentagdo saudavel; acesso € aquisi¢do de produtos tecnoldgicos

publica; a a
wtir as influéncias destes no coftidiano.

houve a preocupagdo em disc
io que diversos falores como financeiros, sociais

1- Vocé considera necessar
rais, dentre OUITOS, devem ser destacados durante as discussoes de

religiosos, cultu

tais temas?
Este assunto € interessante! A gente percebe que o enfoque € mais no

cientifico, e realmente, nOS 1140 davamos énfase em outros aspectos, talvez porque
pectos poderiam s€
parte da reflexao de qualquer tema. O econdmico por

esses outros as r trazidos por outras areas. Porem eu acredito que

seja uma falha, pois 1550 faz
exemplo faz parte da vida da crianca, da familia, os meninos percebem facilmente

s coisas ou nao em fungdo do poder aquisitivo. Os percebem
)

quem tem acesso a
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consumismo dos pais, que trabalham cedo, de tarde e a noite para darem coisas aos

filhos. Nesse ponto eu acredito que a Ciéncia poderia estar englobando, mas nés ndo

damos muita énfase.
Eu tenho um pouco de dificuldades para abordar as diferengas, mas nio

podemos fechar os olhos para elas. Uma das diferengas mais marcantes ¢ a
econdmica. As vezes nos ficamos com medo de crar polémica e da falta de
maturidade para polemizar ou discriminar. Em varias situagdes isso fica bem claro, o
menino que tem acesso a algumas coisas fala, incha, se inflama e os outros que nio
tem, muitas vezes ficam quietos, na deles. As vezes eu acho que isso pode ter pego os

professores ainda despreparados para discutir isto. A propria formagdo do professor

contribui para isso.
Nio sei te dizer, pois acho que numa série as vezes vocé percebe pouco isso.

No comego a gente teria uma visdo melhor por exemplo, o aluno que entra na escola

no 1° periodo e sai na 8 série. Se o professor acompanhar um niimero x de alunos e
fizer este acompanhamento ele teria nitidamente esta mudanga.. Vocé percebe a

construgdo a medida que 0O menino realmente incorporou € mudou a atitude. Houve

aprendizagem se ele mudou 0 comportamento dele, a visdo dele em relagdo a alguma

coisa. Acho que ha produgao do conhecimento quando se langa uma questio, ouve a

v que ele tem de determinado assunto, o senso comum, discute e introduz o
conhecimento cientifico. Também por meio da produgdo de um texto conclusivo

sobre o assunto, vocé tem algumas pistas se o aluno conseguiu assimilar o tema

estudado. A produg@o vai acontecendo ao longo do periodo. Acho que um dos
momentos é este que ele vai escrever um texto, € uma oportunidade. No momento em

que vai extrapolando, vai estar criando alguma coisa, vai propondo se construir
alguma coisa ou algum objeto, se for o caso. Para mim no momento em que ele
constroi um objeto ou uma coisa baseado no assunto estudado ele estd produzindo

conhecimento.

A construgdo se da a longo prazo. Nos tinhamos autonomia, n3o adotavamos
livros didaticos, faziamos algumas alteragbes no programa de forma que ao longo do
undamental esses contendos fossem graduados. O aluno estuda corpo

Ensino F
. 2 séri nfoque do corpo human 2
humano na 4° série e na 7° série. O enfoq P 0 da 4" deve ser um, da 72
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outro. Na 4° série o aluno tem as nogdes gerais, sem importancia para nomes, sabendo

que existe um sistema responsavel para o trabalho.Na 72 vai-se detalhar mais um

pouco.

2 — Como o Ensino de Ciéncias pode contribuir para a andlise destas
questoes via CTS, EA e ES?

Eu acho que tem tudo a ver! Todas essas questdes passam pelo EC. A
tecnologia ajudando, contribuindo com as questGes ligadas a saude, ao ambiente, a
tudo. O préprio conhecimento cientifico que esta embasando a tecnologia. A minha
preocupagio ¢ quanto ao trabalho primeiro do professor e depois do aluno. Ao passar
informacGes cientificas, nés ndo podemos colocar isso como um fato acabado, e sim
discutir, pois estamos sempre descobrindo coisas diferentes. Nao se deve colocar a
tecnologia como algo extraordinario, mostrando que ela facilita a vida do homem,
minha preocupagio ¢ com o enfoque desumanizado, ignorando a relagdo do homem
entre si e com os outros seres do planeta. A questdo ambiental ha algumas décadas
atras, o ambiente era visto com uma visdo utilitarista, hoje esta se tentando mudar
isso. Da mesma forma é com a tecnologia, que ndo se pode negar o valor que ela tem
para a sociedade, mas também temos que analisar que em funcao da tecnologia a mio
de obra humana esta sendo desprezada. Acho que a gente precisa € de estar sempre
fazendo estes ganchos.

E possivel mostrar os aspectos negativos da tecnologia fazendo paralelos.
Hoje nés comentamos sobre alguns aparelhos que se tem na medicina, com os quais
foi possivel descobrir algumas doengas que nio foram detectadas a anos atras. Em
fungdo disso, em fung¢do da tecnologia, do computador, muita gente ficou sem
emprego. Mas, agora o que acontece, por outro lado despertou nas pessoas a
necessidade de se especializarem, de se capacitarem tecnicamente, para usar o
aparelho que esta sendo Gtil. Agora eu procuro sempre fazer isto nas minhas aulas
para mostrar as vantagens e as desvantagens quando se descobre um determinado
aparelho, quando se chega & cura de uma doenga, quando se chega & descoberta de
alguma coisa gragas as Ciéncias, mas gragas também a dedicagdo da pessoa. Entdo,

acho que a gente também deve destacar a importéncia, desvantagens para identificar
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as medidas a serem tomadas para se adequar a isso, pois se ndo nos iremos

supervalorizar uma coisa em detrimento, por exemplo do homem que também ¢

fundamental.

Acho importante discutir os exemplos ruins ligados a tecnologia. Eu ndo me

lembro se na sala chegamos a este ponto. Acho que ndo. Nos falamos mais sobre a

doagdo de orgdos. Se eu falar sobre isso para um menino de 3? série, ndo sei se ele iria

se influenciar. Apesar de que ele ¢ ouvinte como todo mundo, ele pode escutar as

noticias. Ele pode trazer o caso para sala €2 gente conversar. Mas eu acho que se

deve falar também, porque € preciso conhecer os dois lados.

Eu ndo sou favoravel em mostrar so vantagem. Sempre coloco que tem um

lado das desvantagens que precisa ser mostrado. Por exemplo, € importante o exame

(hemodialise), salva-se vidas, ¢ importante a doagdo, mas eu ndo posso que todo

mundo tem que doar, se o aluno ndo tiver assimilado isso. Mas o lado do descuido, do
2

€ITo nesse tratamento deve ser trazido sim.
Na 3° série. como disse anteriormente, talvez ndo sairia de mim para falar,

b4
mas se o aluno trouxer. Ele trazendo, ele ouviu, el
az também de fazer esse julgamento. Mesmo

e entendeu. Entdo, ele viu que

“houve um erro, que dizer que ele € cap

que as vezes ele ndo faga esse julgamento a familia desencadeia a discussdo. As vezes
na aula niio houve um momento € nem oportunidade de se falar. Tudo na vida vocé
vai ouvindo, vai pingando um pouquinho aqui para vocé formar sua consciéncia. Se o
aluno achar que s6 existem coisas boas, s6 ha vantagens, € de repente se depara com
um problema mostrando o contrario, ele vai estar despreparado. Eu acredito que a
gente deve falar das vantagens e desvantagens e dependendo da resposta da sala vocé

prorroga ou ndo, da énfase ou nao.
3 - E possivel enfocar a produgdo do conhecimento cientifico ao abordar os
aspectos CTSA no Ensino de Ciéncias? Como?

possivel, porque a produgdo d
ai chegar ao mais apurado. Por exemplo na

: . o conhecimento por men
Acredito que € p or que

850 seja, é sempre do menor que vOce v

questio ambiental: hoje em dia tem S€ falado muito nesta questdo. O tanto de usinas

que estdio sendo construidas, o impacto ambiental Isso tem sido material de estudos,
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de produgdo cientifica para muitos estudantes, num nivel mais de adultos, mas esta.

Agora, n6és no Ensino Fundamental, o nosso trabalho ¢ preparatOrio para estas

questdes. Entdo, ndo sei se a nivel de Ensino Fundamental eu saberia te dizer, nem

fazendo uma recapitulagdo rapida na minha historia, se teria alguma coisa concreta

dentro do que a gente fez. Com certeza, dentro da CTSA, porque a produgdo do

conhecimento é conseqiiéncia do que a gente trabalha. Isso vai desencadeando, vai

abrindo portas. O aluno vai descobrindo que poderia estar embrenhando por um

caminho para chegar a aprimorar ou descobrir alguma coisa. Acho que tudo isso €

semeado no Ensino Fundamental, mas ndo saberia te dizer concretamente.

IV - SIGNIFICADO DE CTS, EA E ES PARA AS PROFESSORAS

I - Qual o significado dado por vocé & utilizagdo dos enfoques CTS, EA, ES?

Eu acho que a partir dessas abordagens o professor faz o aluno se situar.

Porque dentro dessas abordagens vocé esta colocan
e, ¢ ele esta refletindo sobre isso, € ate se

do o aluno em contato com

praticamente tudo que esta em volta del
posicionando, espero que favoravel para contribuir para ele viver bem, engajado e ser
de fato um cidadio atuante. Quando a gente trabalh
udo isso na vida dele. Tema a Ciéncia, a

a o EC dentro dessas abordagens

proporciona ao aluno a reflexdo de t
tecnologia, a sande , o meio ambiente, quer dizer ¢ a vida do cidaddo dentro desses
contextos, no quais o aluno vai analisando o que de beneficios esta se trazendo, 0 que
também de desvantagens, COmMO ele poderia estar agindo nestes contextos

futuramente. Entio a Ciéncia tem uma contribuigdo muito grande ao adotar essas

abordagens no cotidiano, na vida escolar. E uma contribui¢do para a formagdo do

cidaddo, porque envolve todos 0S aspectos, colocando o homem inserido em todos os

aspectos, refletindo tudo isso € em que a Ciéncia esta contribuindo para ele, para a

vida dele, para o desenvolvimento dele. E por
cdo do cidaddo consciente.

ai mesmo! Eu considero que estas

abordagens realmente facilitam a forma
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TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA ANA BEATRIZ

I- FORMACAO DOCENTE

As abordagens da Educagdo em Saude, Educagdo Ambiental e CTS presentes
no Ensino de Ciéncias, contribuem para a melhor compreensdo das discussoes

atuais do cotidiano social.
1 - Os cursos e estudos dos quais vocé ja participou abordaram essas

lematicas?

2 - Como vocé se prepara para desenvolver esses temas em sala?

Em relagdo aos cursos dos quais eu participei e ainda participo, dizer que
houve no programa do curso ja elencado uma discussdo direta, nem sempre. As vezes
0 que acontece sio discussdes pontuais onde nos debates, no desenvolvimento do
curso ha um momento em que a gente pode ampliar a discussdo. Mais
especificamente no Mestrado com uma disciplina que falava um pouco da questdo do
EC nas novas perspectivas, entdo, houve a oportunidade de aprofundar um pouco
alguns pontos sobre CTS. A formagio que eu tenho, onde tive mais acesso foi
participando de congressos € encontros com relatos de pesquisas.E onde hé relatos
consideraveis. A partir disso, pegando resumos, atas, textos apresentados nas
conferencias, os relatos de pesquisas e de trabalho. Hoje a gente tem condi¢des de
estar buscando isso. Entdo, eu busco na literatura, em revistas especializadas, na
internet. Se vocé for ao site das Organizagdes dos Estados Ibero-americanos vocé tem
ate os encontros para discutir a relagio CTS, com o objetivo de disponibilizar para a
sociedade documentos e resultados de conferencias, orientando a Ciéncia do século
XXI. O que eu vejo na minha formagdo sao momentos: disciplina do Mestrado e
Participagdo em congressos. |

Sou bidloga na graduagdo. Especialista em Biologia e o Mestrado em
educagfio. S6 que no mestrado meu tema de pesquisa foi a formagio de professores,
mas trabalhei com a tematica ambiental na escola. Para vocé discorrer sobre este tema
tem que ter um embasamento teorico do que hoje esta incluido na EA. As questdes
ambientais, como elas hoje sdo chamadas de socioambeintais por diversos autores,

nesta vertente o ambiente é tratado numa vertente biologica, social, econOmica e
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cultural. As influéncias da tecnologia, quando vocé discute o tempo, que a gente

chama de tempo ambiental, seja ele problema ambiental ou néo.

II - CONCEPCAO DE CIDADANIA E DE ESCOLA CIDADA

Proporcionar uma educagdo cidadd tem sido um dos grandes desafios das
escolas brasileiras, haja visto, que vdrios pesquisadores da drea e, também a propria

Sociedade, tém se preocupado com esta questdo como fator essencial na formagdo

integral da crianga.
! — Para vocé, o que é Cidadania?
E um conceito que ndo esteve pronto. O termo cidadania, historicamente esta

ligado a questSes de documentos legais, direitos civis, mais esta parte que diz muito
de politica e cumprir os seus deveres eleitorais. A gente sabe que é um conceito que

nao esta fechado e a gente seta num momento em que, eu percebo, como um conceito

amplo. Gosto muito de uma autora portuguesa que fala muito sobre CTS e a inclusio
do A na proposta CTSA. Ela diz num texto que todo aluno sera um cidadio. Nem
todo os alunos serdo cientistas, mas todos serdo cidadaos. Para problematizar o
Ensino de Ciéncias numa perspectiva CTS e ligado as questSes de cidadania. Para
mim é uma referéncia muito grande, porque cidadania ndo pode ser entendida
somente numa questdo de cumprimento de deveres e direitos, numa vertente politica.
Mas deveres e direitos incluidos hoje os direitos sociais. Quando a gente fala de CTS,
a cidadania tem que ser considerada, por exemplo: o acesso aos bens tecnologicos.
Por isso que essas coisas estdo todas interligadas: Ensino de Ciéncias, CTS,
Cidadania. Entdo, no EC vocé ndo pode so ensinar ao aluno um aspecto tecnologico,
por exemplo o funcionamento de um equipamento. Se vocé pegar o conteido da 8

s€rie que tem maior volume de conceitos quimicos e fisicos, ndo que eles ndo estejam

nos outros conteudos, mas onde aparece a dindmica de funcionamento, cita como

funciona o ventilador, o motor de um carro. Se vocé for ver o ventilador o motor de
carro € um bem tecnologico disponibilizado, e o conceito de cidadania permeando o
EC, além do aluno entender os conceitos fisicos envolvidos no funcionamento de um
ventilador, ele precisa também discutir a disponibilidade deste recurso para a
Sociedade, como ele acontece, € qual é o acesso que esta sociedade tem Ao discutir

1850, a questdo ambiental vem justamente como é e em quais circunstancias este
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ventilador ¢ produzido, o que ele acarreta em termos de exploragdo de recursos, na
fabricagdio, no uso e o destino final dele, caso ele ndo seja mais um bem usado por
alguém. Isso seja descartavel ouv disponibilizado de outra forma no ambiente. Entio,
€ pensar tudo isso, ndo pensar no ventilador na exploragdo de um conceito fisico
apenas, embora isso seja importante, porque quando a gente fala de produgdo de
conhecimento cientifico se for conhecimento cientifico fisico ¢ papel da escola sim
trabalhar o conhecimento acumulado. Hoje para nos no EC, o desafio tem sido este,
teoricamente isto para gente esta claro, e o que a gente tem investido ¢ buscar na
literatura  subsidios que permitam a construgdo de propostas pedagogicas que
considerem todos esses aspectos. Dizer que € facil, ndo é! Porque o EC durante anos

foi mais direcionado ao ensino técnico, ele € muito mais direcionado para ensinar o

aluno a fabricar o ventilador e dominar as técnicas, e 1isso para atender as

necessidades do mercado, da insergdo do aluno no campo de trabalho. Eu ndo vejo
1550 como um erro. O que estou dizendo é que existem outras possibilidades para que
0 aluno ndo fique s6 com este conhecimento. Este é um dos desafios do CTSA no EC.
E nisso que a gente esta investindo. Dizer que esta pronto, que a gente olha e € isso

mesmo, que conseguimos, estamos cumprindo, ndo! O que eu posso dizer que nas

Nossas propostas nos estamos investindo o tempo todo nisto.

A escola teoricamente tem o discurso da cidadania. Ele esta presente em todos
0S nossos espagos, seja nas reunioes de area, seja nas reunioes de ciclos, na proposta
2

pedagogica. Essa “coisa”da cidadania, queira ou ndo queira, esta presente. Dizer que
cumprimos naquilo que € ideal, nos ndo chegamos a este ponto. O que n’os temos
nesta escola sdo condigdes diferenciadas de outros espacos. Hoje nos temos agoes que
buscam contemplar o exercicio da cidadania. Talvez a gente ndo chegue no ponto
que precisava. Talvez a gente fique na metade do caminho. Mesmo porque, falta uma
integragio maior dos profissionais da escola. Isso porque as vezes eu tenho um
Pensamento, meu colega tem outro € para dizer que a escola ¢ cidadd, nos precisamos
mesmo com pensamentos um pouco divergentes, agir de uma mesma forma ou pelo
menos com uma mesma linguagem com O aluno. Porque se ndo ele vai ouvir eu dizer
Uma coisa, vai ouvir outra pessoa dizer outra. Eu acredito que uma escola que

trabatha numa perspectiva da cidadania, além de todo o preparo, tem uma interagéo,
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um desejo, isto € um grande desafio: falarmos com o aluno e conosco mesmo,
embora sejamos diferentes, numa linguagem que permitam as coisas acontecerem.
Existe um ideal. NOs trabalhamos para atingir este ideal. Mas ele nio foi
contemplado 100%. No6s temos instrumentos aqui dentro, a estrutura da escola, a
capacitagdo dos professores. O que a instituigio permite na area de Ciéncias ter
espago para estudo, e estes estudos tém sustentado as nossas propostas. Isso é o que
nos diferencia. E penso que isso é um dos suportes para se construir a questdo da
cidadania, conseguindo uma coeréncia do grupo de trabalho. E mesmo uma

construgdo. Paramos aqui? Ndo. Nossas expectativas sdo de chegar a patamares do

ideal.

III - ENSINO DE CIENCIAS E FORMACAO PARA A CIDADANIA

O planejamento elaborado para a drea de Ciéncias desta escola destaca o

enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) como promotores de

discussdes que envolvem questdes sOCidls.
I - Vocé acredita que ao trabalhar nesta perspectiva, a énfase deve estar na

mudanga de valores e atitudes do aluno?

2 - Em quais momentos a produ¢do do conhecimento cientifico acontece?

A principio nés acreditamos que possa influenciar sim. Dizer que esses
valores mudaram, que essas atitudes mudaram, eu ndo posso afirmar com certeza.
Durante as aulas, nas conversas com alunos, no ambito da escola, que é o maior
tempo de contato que nds temos com eles, n6s ndo temos uma convivéncia
significativa com os alunos 14 fora para avaliar como eles estdo articulando em outros
espagos aquilo nos discutimos dentro da escola. Nos fazemos a defesa de que ao
darmos mais ferramentas e elementos para que eles possam, realmente, rever as suas
atitudes, o desafio ¢ como avaliar o impacto disso Ia fora, levando isso para outros
espacos. Se eu ndo acreditar que o ensino possa de alguma forma causar uma
diferenga no meu aluno, provocar uma mudanga, se eu nao tiver essa crenga, ¢ dificil
até de acreditar naquilo que eu fago! Eu tenho que ter uma crenga que aquilo que

esteja fazendo de alguma forma vai influenciar. O que € dificil dizer € o quanto. O
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que nds temos discutido, € que algumas metodologias tém potencializado isso mais
do que outras. As metodologias voltadas para as teorias construtivistas, no EC tém a
questdo do modelo de mudanga conceitual. Como € que a pessoa muda o conceito?
Ela tem o conceito do ser vivo. Talvez ndo seja um cientifico, mas é um conceito. Se
€u quero que ela tenha também o conhecimento na perspectiva do que seja um ser
vivo, como que ela vai mudar isso? A gente tem pesquisas apontando como esses
processos acontecem. A interrogagdo hoje dessas pesquisas € até quando? Daqui a 10
anos, depois que sair da escola? Agora eu nao posso esquecer também que mudar
atitudes ndo é facil E ai os psicologos nos ajudam, pois atitude € uma coisa e
comportamento ¢ outra. De forma bem resumida atitude esta relacionada com
consciéncia e o comportamento com agao. Se vocé quer que um aluno tenha
comportamento de ndo désmatar areas de reservas naturais, isto € uma ac@o. Mas ele
vai fazer ou ndo dependendo da consciéncia que 1€ vai ter disso. Mudar atitude
significa interferéncia em consciéncia, € ai vocé vé como € que se muda a consciéncia

de uma pessoa. A gente acredita que a escola é um dos espagos na vida das pessoas

onde elas terdo a oportunidade de estudar, de ter informagdes que possa influenciar

nisso. Hoje a educagio ndo é so cientifica, e ela fica comprometida se fizer a defesa

pela formagdo cidadd e nao considerar os aspectos culturais, econdmicos € outros

aspectos da vida do homem. Porque 0O homem ndo & sO animal bioldgico, nés somos

Uma espécie diferenciada, justamente por conta disso. Nossa expectativa € que a

medida que a gente tem uma interlocu¢do maior com a sociedade a gente possa

estabelecer pontos melhores par que isso seja melhor. Porque atc entdo a relagdo da

sociedade com a escola € para 0 mercado de trabalho. Nao quero tirar dai que o papel

da escola nio seja preparar para 0 mercado de trabalho, o que a gente esta dizendo ¢

que ndo pode ser s6 isso. Se for so isso pum sentido amplo de cidadania, ja houve um

conflito, uma dicotomia. Mas ainda é se for pensar hoje. Se voce perguntar as pessoas

POr que elas vio a escola, as respostas serdo: para melhores condigGes de vida, para
ter emprego, para ter trabalho. Isso estd no imaginario, essa € a crenga maior das

Pessoas. O que a gente precisa € reconstruir ou dar outra roupagem para essas coisas.
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Observamos durante as aulas que, ao abordar temas mais polémicos como
consumismo exagerado; a degradagdo do meio ambiente; questdes ligadas a saide
publica; a alimentagdo sauddvel; acesso e aquisicdo de produtos tecnoldgicos,

houve a preocupacdo em discutir as influéncias destes no cotidiano.
Vocé considera necessdrio que diversos falores como financeiros, sociais,

religiosos, culturais, dentre outros, devem ser destacados durante as discussoes de

lais temas?
E necessario discutir. O desafio ¢ incluir essas discussdes no dia-a-dia. Nio

sei se vou conseguir dar um exemplo, mas eu vi um trabalho sobre CTS num
encontro, ndo é uma proposta brasileira. A pesquisadora apresentou o trabalho, que
falava sobre a Aids na Africa, envolvendo questoes sociais e de etnia e ndo era muito

dificil discutir isso com os alunos. A aids € um tema no EC, se vocé quiser abordar s6

a vertente biolégica de transmissio, de evolugdo do quadro de doenga, mas como

tratar esse conhecimento cientifico que ja esta acumulado numa comunidade onde o

indice da doenga ¢ alto? Até no dia da apresentagdo eu pudi perceber que ndo era
dificil discutir as questdes culturais, de etnia, as questdes socioecondmicas, de

localizaggo da Africa nessa na configuragdo econdmica mundial. Isso tudo na

discussio esses elementos entravam. Uma questao que ficava polémica era a

produgio do conhecimento. A gente faza defesa de que a pessoa ao participar de uma

discusséo, tudo isso produz um conhecimento. E o conhecimento chegando até eles
>

pronto, resultados de estudos que ndo foram feitos por eles, mas chegaram por meio
>

de um grupo. Mas como o aluno produziu 0 conhecimento? Isso foi uma pergunta

que ficou. Como as pessoas que receberam tudo isso, qual o conhecimento

elaboraram? E o conhecimento cientifico, € um conhecimento de como lidar com o
Proprio corpo, é o conhecimento de se organizar em sociedade ou comunidades para
2

Superar o problema da transmissao ou do melhor tratamento? Qual foi o

conhecimento produzido? Precisaria de uma nova pesquisa para ver com cada pessoa

8¢ 56 ficou num nivel de informagao.
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E possivel enfocar a produgdo do conhecimento cientifico ao abordar os

aspectos CTSA no Ensino de Ciéncias? Como?

A produgio do conhecimento pelo crivo de uma analise cientifica, de
pesquisa, de coleta de dados, pegar os cadernos dos alunos e as respostas, isso a gente
pode fazer. Mas numa avaliagdo preliminar o que a gente tem € nas respostas das
provas a forma como lés escrevem e articulam as idéias. Quando vocé percebe que
ndo soa respostas estanques, que vocé langa uma questdo, uma situagdo e pede que
eles discutam sobre aquilo, faga uma analise, a consisténcia na articulagdo das idéias
faz avaliar que ali ele ja tem uma produgdo de conhecimento. Eu ndo digo que € um

conhecimento novo cientifico. Mas é um conhecimento que o cientifico esta

permeando, ele até ¢ um elemento para 0 aluno articular a resposta. Por exemplo: o

conceito de poluigdo da agua. E um conceito que ele pode ter ampliado de um

anterior. Entdo, ele construiu neste sentido, ampliando um conceito anterior que ele ja

tinha. A ferramenta pode ter sido uma informacgdo cientifica sim. Pode ser um

conhecimento social, um conhecimento que talvez tenha mudado as atitudes dele.

Agora dizer que ¢ um conhecimento cientifico novo, um novo conceito de poluigdo,

ele construiu um novo conceito, eu nao posso afirmar isso. O que eu posso dizer &

que ele esta com novos elementos, um conceito amplo, com mais abrang6encia. Nos

relatos orais e escritos isto estd presente. Produgio do conhecimento pode ser

ampliando ou pode ser um novo conceito, num paradigma da pesquisa positivista.

E lembro que tive um aluno, eu tenho até guardado no arquivo o texto dele ha

alguns anos. A gente discutia sobre o Big bang, essa coisa da origem do Universo. E

um pouco nessa metodologia que a gente tem de colocar o aluno para trazer o que ele

sabe. Em uma das atividades eu solicitei que eles escrevessem um texto sobre a

origem do Universo. Ele escreveu que para ele 1é nos livros que o Universo estava no

espago como a cabega de um alfinete ¢ que a matéria estava concentrada naquilo e

que houve uma grande explosao. Lé nos livros que € isso mesmo, ele ndo vai

contestar, mas acreditar em tudo isso é uma outra coisa. Foi uma coisa muito

interessante! Ele colocou como titulo O muro. Porque ele ndo estava nem de um lado
e nem de outro, naquela hora ele nao podia dizer. Para mim isso foi fantastico

enquanto professora de Ciéncias! Vocé da a oportunidade ao aluno para ele dizer isso
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€ aceitar como professora. Ele estava contando algo que ¢ significativo. Como a gente
val ensinar origem do Universo para um aluno que na época era de 8” série, e para ele
estava claro. Que horas que a gente vé que houve producio de conhecimento? Falar
de sementes, cultivo, dorméncia da semente, nio ¢ tio dificil para o aluno explorar

este tema. Mas na hora que vocé chega com origem do Universo ele tem que apelar

um pouco para isso.
Nos da area de Ciéncias aqui da escola, buscamos metodologias nas teorias

construtivistas. As que estdo permitindo o modelo de mudanga conceitual. Entdo, ao
discutir com o aluno um conceito, se ndo for por meio do dialogo, nio tem jeito. Isso
faz parte mesmo. Na escola ha uma defesa por isso também. Nao queremos abrir mio
da proposta desses dialogos com o aluno, a critica que as vezes tem dialogo demais e
que o aluno acaba confundindo, conversa muito e esquece de sua postura enquanto
aluno. Chegamos a uma avaliagdo de que o aluno desta escola é um aluno muito
critico. Ele sabe argumentar muito. Mas o conteildo precisa ser apertado um
pouquinho, porque 14 fora a cobranga é grande com o conteido. Na érea'de Ciéncias,
Para o proximo ano, estamos discutindo as questSes de Fisica e Quimica. Néo
queremos abrir mio de um ensino de Fisica e Quimica onde estamos conseguindo,
ano a apéds ano, introduzir a perspectiva cultural, ambiental, como ja disse
anteriormente. L4 forra, quando eles vao para o colegial, e o PAIES, porque o
vestibular agora ndo ¢ s6 no 3°, mas comega no 1° colegial, a cobranga é sé no
conteido. E a Quimica pura, a Fisica pura. Para gente € uma questdo que ficou
polemica. Nio vamos abrir méo, ndo vamos derrubar o que construimos ate agora,
Porque existe uma pressdo. Mas tenho que olhar para este aluno e ver que ele vai para
0 Ensino Médio e 14 fora ¢ isso. Entdo, como nos vamos conciliar? Ai temos que
Parar para pensar. Abrir mio ndo, porque setia jogar fora uma defesa, uma crenga.
Quanto  maturidade dos alunos para o debate, eu ndo posso generalizar.
Posso dizer que alguns tém mais maturidades que outros, dependendo da histéria de
vida de cada um. Ndo quero dizer com isso que eles sd0 incapazes. Penso que a
questdo esta na adequagdo. O desafio € adequar a discussao ao nivel da faixa etaria
deles ao nivel cognitivo. O que percebo ¢ que alguns alunos tém um nivel de

Maturidade maior do que outros. Nesta perspectiva de escola cidadd, de respeitar as
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diferengas é um desafio fazer que todos os alunos participem das discussdes. Alguns
alunos ndo participam das discussdes, eu ndo posso dizer que era falta de maturidade.
Em 2003, continuei com os mesmos alunos do ano passado, e naquela época (refere-
se ao periodo de observagdo direta em sala) eles ndo participavam das discusses.

Hoje estdo na 6° série com os mesmos problemas. Muitos alunos que tinham al
q alguma

dificuldade, hoje conseguiram supera-las.

Como o Ensino de Ciéncias pode contribuir para a andlise destas questdes

via CTS, F4 e ES?
Os curriculos de Ciéncias, os conteidos elencados de alguma forma tém

relagio com essas tematicas. Embora ndo temos aqui uma vertente de ensino técnico,
mas na termologia vocé discute ao discutir conceitos fisicos e quimicos, ao falar de
instrumentos e aparelhos. Entdo, de alguma forma os conteudos elencados nos
programas ddo a chance de discutir, de falar sobre essas tematicas. Se for EA numa
vertente biologica, o EC trata dos seres vivos e a inser¢do no ambiente.
Historicamente, o EC acumulou conteiidos com isso. Essa nova proposta CTS ¢ para
trazer ao trabalhar esses conceitos biologicos, fisicos as dimensGes socioculturais.
Entdo, 0 EC pode contribuir muito. Na Conferencia do Meio Ambiente nos
discutimos questdes ambientais relacionando-as as questdes sociais e culturais, mas
na base da discussio estava o conceito de cadeia alimentar, e também ao discutir a
nossa cadeia alimentar que tem componentes econdmicos, porque nossa alimentagio
depende de uma produgdo agricola que tem um modelo que ¢ econémico. Na base da
Construcdo do curriculo de EC esses conteudos ja foram elencados, mas ¢ a

Perspectiva que estes contendos 30 trabalhados que vai dar o diferencial.

Eu falo muito em CTS, porque essa vertente na literatura vigente, o
movimento primeiramente era s6 CTS buscando uma nova perspectiva para o EC ao
discutir as questdes da Ciéncia, da Tecnologia e da Sociedade. O movimento
ambientalista ja acontecia hd muito tempo, s€ vocé for fazer um resgate historico vem
do s movimentos ecologicos. Aqui no Brasil iniciou a década de 60, com os
Movimentos sociais que eram movimentos das minorias. A EA tem um movimento
que é proprio dela. S6 que hoje, eu percebo que a medida que as discussdes

aconteceram, os estudos ampliaram e viram que a EA ndo podia ser s6 a questiio
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biologica, mas tinha seus enfoques sociais, econOmicos, ai foi facil fazer essa
aproximagao. Hoje na literatura, varios autores colocam CTSA. A EA tem a vertente
das questdes da satde, porque ao interferir no ambiente e dependendo da forma como
€ssa intervengdo ¢ feita, desencadeia-se um problema de doenga, que ¢ um problema
de satide. Eu entendo que hoje, ndo € dizer que uma abordagem é mais importante
que a outra, Se ndo nos teriamos um EC para CTS, um EC para EA e um EC para ES.

Se a nossa defesa ¢ superar paradigmas de fragmentagao, talvez seria ver o CTSA.

Nio vejo separado ndo. Se € para superar um modelo fragmentado, entdo, nos
precisamos de uma confluéncia mesmo! A defesa para que as questdes de satde

fossem abordadas ¢ justamente porque COmegamos a enfrentar muitas doengas em
ecossistemas que desencadearam

fungio de interferéncias em diferentes
desequilibrios que levaram a situagdo de doengas. O problema ambiental ¢ um

problema que pde em risco a sande, entdo, qual o recurso tecnologico melhor

Tesolveria esta questao?

IV - SIGNIFICADO DE CTS, EA E ES PARA AS PROFESSORAS

1 - Qual o significado dado por vocé a utilizagdo dos enfoques C T S, EA4, ES ?

A minha defesa quanto ao trabalho de Ciéncias a partir desses enfoques, ¢
que estes enfoques tém elementos € aportes teoricos que nos ddo muito mais

condigBes para construir uma proposta naquilo que amplamente tem sido colocado:

educar para a cidadania.
O que estd acumulado nas pesquisas com esses enfoques, nas reflexdes sdo

aportes que nos ddo muito mais elementos para trabalhar na perspectiva da educagio

de diferentes pontos de vista. Vocé pega um texto de um autor, como aguela autora
que disse que nem todos os alunos serao cientistas, mas todos serdo cidaddos. Ao ler
um texto dela que fala sobre CTSA tem nos dado suporte para construi uma
metodologia de EC numa perspectiva da cidadania significativa. E um enfoque que

esta buscando isso, que nos da apoio para o estudo, reflexdo e planejamento.
2

Superamos o modelo do método cientifico, ndo que eu esteja dizendo que ele ndo tem

cidadg, porque € la que estd discutindo questdes culturais, sociais, com a contribuig¢io
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seu valor, mas o EC ja foi assim. A gente vinha para o laboratorio, falava para o

aluno esse € o problema, que hipotese voce tem para resolver este problema? A gente

ja vivenciou isso. No momento atual esse enfoque tem um aporte tedrico mais

significativo.
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TRANSCRICAO DAS AULAS ANALISADAS

TEMA DA AULA: INTERACOES ENTRE O SOLO E SERES VIVOS.
5*C - 06/09/02 - Professora: Ana Beatriz

Consideracées iniciais:
Apds o sinal do primeiro horario as criangas ainda estio entrando na sala. A

professora chega e para na porta da sala aguardando a entrada de todos. Isso dura 5 minutos.
Estdo presentes 24 alunos.
Ela entra, cumprimenta a todos e pede para que procurem organizar a sala para dar
Inicio a aula. Ela deixa seu material na mesa e vai auxilia-los na organizacio das carteiras.
Verifica se todos estio em seus respectivos lugares. Conversa com alguns alunos em suas

carteiras sobre suas ultimas atitudes em sala. E pedido a uma aluna que recolha os “‘cademnos

de observagdes do sol”, e em seguida se dirige aos alunos.

Inicio da gravacie:

Professora: Olha gente, ja organizamos as carteiras. Quando acontecer de vocés chegarem e
as carteiras estiverem mais no fundo, é so ir puxando cada fila. Vai colocando para frente,
pois as pessoas que limpam a sala parecem que elas ficam 20 minutos nessa sala. E so ir
chegando e colocando no lugar que ai a gente nao perde tempo. Entdo, olha. Nos vamos nos

Organizar da seguinte forma: o combinado é que hoje vocés vao me entregar o cademo com

as anotagGes no final da aula.

Aluno: Quanto que vale?
Professora: Nio, ndo. As perguntas sdo para outro momento, lembra? Nao posso comentar
; , ndo.

agora. Eu vou recolher, olhar e depois eu vou devolver para voces.

4 professora vai relembra-los das orientagdes para a entrega do caderno feito na aula
anterior, mas ndo foi possivel entender o que ela disse, devido ao barulho de alguns alunos.
Professora: Hoje nos vamos fazer, eu vou passar no quadro, duas situagdes, dois pequenos
textos. Um primeiro e depois o outro, que sdo citagoes de livros. Um daqueles que voces

" 1 , . ‘A .
usam. Aquele do espiral: Terra e vida', e outro ¢ de um outro livro de Ciéncias. Para gente

" SILVA, Paulo Mauricio. FONTINHA, S. R. Terra e vida. Sao Paulo: Nacional, s.d.
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comegar a entender da forma mais profunda, a respeito das relagdes do solo, certo? Eu vou

colocar no quadro, vocés copiam no cademo e a gente comega a discutir.

Alguns alunos perguntam sobre os exercicios da aula passada, eles sdo orientados a

deixar espago para a responderem em oulro momento. Professora vai até o quadro e passa

O seguinle texto:

O solo e os seres vivos.
“.. a vida se processa na constante interacio entre os seres vivos e os fatores

ambientais fisicos e quimicos, tais como: luz, temperatura, umidade ¢ mais os

nutrientes, sais minerais e gases.”
(Pereira, Santana, Waldehelm)

——

Professora; Eu peguei no texto um trecho das autoras que falava um pouquinho a respeito

dessa questdo sobre o solo, e ai ficou assim, o titulo, entre aspas. Tem esse trecho que estou

trazendo para ser uma referéncia para a gente comegar a falar. Comegar nio, a gente vai dar

continuidade. Como a gente falou um pouquinho sobre a questdo das bactérias, das vivéncias

do solo, o que a gente vai estar trazendo agora, ampliando um pouco as discussoes a respeito

desse tema: o solo ¢ os seres vivos. Agora para comegar a discussao hoje, eu estou trazendo o

que essas autoras falam, so para gente comegar falando. Qual a importancia do solo para as

bactérias?
Aluno: Moradia.

Aluna: Alimentago.
Professora: Alimentagdo. Ela pega 0s nutrientes do solo?

Alunos: N3o.

Professora: Nio especificamente como a gente estava dizendo. Um
orque ¢ maior do que ela. Mas ali naqueles

graozinho de areia é

Muito grande para a bactéria, primeiro p
8réozinhos que ainda continuam se fragmentando a composigdo do grdozinho que a gente

estava vendo ela ¢ muita essa questdo dos sais minerais que a gente estava dizendo ontem.
Aluno: S5 coisas ainda menores do que ela.

Professora: Sim, claro. Porque se ndo, como que consegue? Como a gente estava discutindo
ontem daquela passagem através do revestimento da célula para que a baciéria possa se
alimentar, fabricar outros nutrentes, utilizar esses sais minerais e fabricar os nutrientes.
Ento assim, o solo ¢ o suporte, é o local de moradia das bactérias, é ali que vdo obter
alimentos, entdo a gente V€ a impoitdncia dessas relagoes. O que essas autores estio

trazendo? O que essas autoras estdo trazendo? Gente, eu coloquei ali os sobrenomes delas.
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Séo trés professoras que escreveram esse livro. Elas trazem da seguinte forma : a vida se
Processa na constante interacdo entre os seres vivos e os fatores ambientais fisicos e
quimicos, tais como: luz, temperatura, umidade e mais os nutrientes, sais minerais e gases. O
que tem aqui? Quem gostaria de estar falando um pouquinho “a vida se processa na constante
interagdo”. O que vocés entendem sobre isso? O que vocds entendem sobre constante
interacio?

Aluno: Que a vida vai passando uma constante, os seres vivos vio interagindo um com outro.
Professora: Entiio, fala uma interagdo desses seres vivos.

O aluno néo diz nada.

‘ Aluna: Homem e natureza!
Professora: T4. Vocé disse homem e natureza, ta. Que tipo de interagdo? D4 um exemplo.

Outra aluna: Eu sei, professora. A plantagdo de milho € uma natureza. Ai, o homem também.

Além de interagir ajudando a plantar a natureza..
Professora: A gente planta a natureza?

Aluna: Nio.

Professora: A gente planta o qué?

Aluno: As plantas.

Professora: Nés administramos a semeadura, acompanhamos a  germinagdo, o
desenvolvimento. Agora, o milho é a Natureza?

Alunos: N3o!

Professora: Entiio o que ele é?

Os alunos conversam entre si, mas ndo responden.
Professora: A gente esta querendo entender agora outras. Ela trouxe a questdo do milho. Ela

estd mostrando assim, que essas interagdes, olha, o milho, a questdo da agricultura, nds temos
Uma participagdo, uma interagdo neste processo. Nos podemos administrar a semeadura, que
¢oquea gente esta dizendo. Agora depois que semeou a semente, o solo serviu de suporte

Para a semente. O que essa semente vai utilizar, o que vai acontecer com ela no solo para ela

poder germinar?

Aluno: Vaj germinar

Professora: A germinagio vai resultar do qué? O que ela precisa?
Aluno: De chuva, umidade.

Outro aluno: Do calor do sol.
Professora: Tem umidade. E essa umidade a semente vai absorvendo gradativamente em

Pequenas quantidades de dgua. Essa agua , entdo ai ja tem uma interagao da semente com a?
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Alunos: A agua.
Professora: Agua que esta no solo. Esta bom, interagiu. Ai a semente Ja tem uma estrutura,

ela tem em si algumas coisas que vdo permitir essa germinagdo, e vem a evoluir para um ser

que € o pé de mitho. E ai?

Aluna: Ai que ela comega a germinar com a ajuda da chuva, do sol, dos nutrientes, e ai ela
Cresce.

Professora: Agora, ela cresce assim do nada?

Aluno: Nio, precisa ter sais minerais, essas coisas, nutrientes. ..

Professora: Tirados da onde?

Aluno: Da terra.
Professora: Da terra. Deixa ele terminar (referindo-se ao aluno que estava falando quando

varios outros levantaram a mdao para participar. Lla pede para que ele termine e indica q

Participagdo de outros). S6 um minutinho.

Aluno: E porque assim, as vezes vocé vé que o solo néo é... é improdutivo. Por qué? Porque
n3o tem sais minerais, essas coisas. Agora quando ele ¢ produtivo ¢ quando ele ¢ rico nisso.
Por isso que cresce.

Professora: Por isso que cresce. E rico nisso. Isso enquanto o solo. A planta cresce mas a
Planta nio ¢ o solo. O que ¢ isso? Como ¢é que é? Esta no solo, é como vocé falou. Tem o sol,

Os nutrientes, tem os sais...
(Troca de fitas) Uma aluna diz que tudo que a planta necessita lhe é fornecido

através da raiz .
Professora: Aj quando a gente fala vai para a raiz, a gente nao fala assim. A medida que a

. [ 1 lag Lo : < 9
gente vai falando vamos esclarecendo direitinho as nossas idéias, O que é “vai para a raiz™?

Aluno: A iz puxa,

Professora: A raiz puxa. Puxa para ela seus nutrientes. Entdo,olha a idéia ¢ essa mesmo. A
Taiz puxa, passa para raiz. S6 que ai agora a gente vai colocar essa idéia da seguinte forma,
Porque aj fica nitidamente, da gente estar registrando daquilo que ¢ uma fungdo da raiz. Que ¢
3 fungfio assim. A gente esclarece melhor essa fungao que acontece esse processo que o
tempo  vaj administrando, ai a gente entra com a palavra absorgdo. Entdo, o que estou
trazendo pra vocés ¢ que ao invés da gente falar assim “a raiz puxa”, € o significado daquilo

Que a gente fala. Quando a gente diz a raiz puxa, da a impressio de que ela, puxa, esta

Pegando, est4 puxando alguma coisa.

Aluno: Nio, ela suga. Penetra na raiz, nao sei, a agua.
Professora: Ah. Ta vendo como melhora.Ndo ¢é muita a questio de puxar. Ai a palavra...
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Aluno: Ai eu acho que o nome desse negocio € penetra.

Professora: S6 um pouquinho.
Professora pdra para chamar atengdo de algumas alunas que estdo atrapalhando a aula com

conversqs.
Professora: Entdo olha, a palavra. Agora eu estou trazendo para vocés, ta gente. Tudo o que

vocés disseram, a gente traz da seguinte forma: ocorre um processo de absorgdo. Que é isso
mesmo. Aquilo que estd no solo, na agua, val passar para dentro da raiz, mas tem um
mecanismo que controla essa passagem. A raiz, ela ndo fica dobrando pra 14 e pra ca e nem
fica “puxando”. Gradativamente vai passando aos pouquinhos do solo para dentro da raiz
€sses nutrientes e sais minerais. Atras desse processo € 0 que a gente chama de absorgdo. A

I2iz trazendo o que vocés trouxeram de puxar, sugar, estou propondo: é um processo de

absorgso.

Aluno: Na raiz eles vém de que jeito? Eles pegam da raiz e?
Professora: Existe um mecanismo que explica direitinho como que passa o que esta de fora

da raiz que vai passar para dentro da raiz. A gente ndo vai discutir hoje como € que esse
Processo acontece, mas a gente s esta trazendo que ele acontece e que recebe o nome de
absorgio. Depois em outro momento a gente pode até investigar um pouquinho a respeito
disso. No final da aula eu vou combinar algumas coisas com vocés da gente organizar aquilo

Que a gente estava falando naquela aula anterior do que ser melhor o solo, ou ser plor 0 solo

13 no laboratério. Ai a gente vai trazer também a questdo da absorgdo. Ta certo? Vamos

Continuar? Gente olha, o exemplo que a ela (referindo-se a aluna que falou sobre a plantagao

de milho) trouxe, t4 6 um exemplo dessa interacdo. O que ela trouxe de exemplo foi a questao

do milho. Plantar milho. E ai ela trouxe como a gente participa desse processo, né. Como a
Semente no ambiente ela comega com essa Interagao. Com quem? E o que agente esta
chamando de fatores ambientais. Entdo olha, aquilo que vocé trouxe: um fator importante
Para a germinacio é a umidade. Depois que ela germina e comega a crescer outro fator

importante, fundamental ¢ a questdo do calor. Se isso vai acontecendo, a interagdo ela ndo

Parou, ela continua, ngo ¢? Parou? Germinou agora para a interagdo? A planta vai crescer. Ja
. ~ ’ : ’ ?

8eMminoy e ests crescendo, Ai outro aluno trouxe a questdo das raizes, guer dizer, o que €7 A

interag&o é constante. Ndo para. Ndo fala: oh, vamos, para isso agora, germinou vamos dar

Um tempo vamos esperar (professora brinca com 0§ alunos). Quando vocés falam natureza “a

gente planta a natureza”. Da maneira de vocés. A gente ainda tem muito isso na fala da gente,

De falar dessa questio da natureza parece que é amplo que tudo esta na natureza. A gente faz

i550 com muita énfase. Vamos entender um pouquinho a questao do conceito de natureza. O
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que ¢ que a gente esta chamando de natureza? O que ¢ que a gente chama de natureza?,
Depois eu vou deixar no quadro e a gente vai pensar um pouquinho. Ai a gente aproveita pra
concluir como ¢ a natureza do jeito que a ela trouxe, ta. Mas parece que é algo, um elemento,
¢ um ser vivo fazendo parte dessa natureza. Entdo, assim, tentar ver direitinho quando a gente
fala da ﬁatureza o que € que a gente esta falando. N6s ja discutimos um pouquinho aqui na
“sala a questdo de ambiente, lembra? O conceito de ambiente. Lembra do ambiente natural,
ambiente construido? Entdo vou deixar para vocés pensarem um pouquinho assim, ao falar de
natureza lembra um pougquinho daquilo que a gente ja falou. O que é ambiente? O Ambiente
é 0 que a gente considerou, ¢ a nossa referéncia é o Planeta. Esse ambiente grande no total.
Como reflexio, até para a gente rever melhor, porque os espagos do planeta sdo diferentes,
com caracteristicas diferentes, a gente adota essa conceituagdo. Ambiente natural, ambiente
construido. Lembra que a gente ja falou sobre isso? Entao eu vou deixar para vocés pensarem
um pouquinho. Vamos retirar o titulo natureza, ja que a gente ja discutiu o conceito de

ambiente o que é natural e o que ¢ construido e como é essa natureza diante disso que nos
conversamos, ta. Ok!

Aluna: Ele falou que para ocorrer melhor probabilidade da planta crescer tinha que ocorrer
enchentes. Se a enchente tiver com um nivel contaminado ai pode matar a planta, néo &7
Professora: Sim, o que significa contaminado? Quando vocé fala uma enchente podia...
Aluna: Assim, podia ser um tipo de rio contaminado de sujeira,de lixo.

Professora; Isso.

Outra aluna: Um cafa teve coragem de entra la professora.

Professora: Teve coragem de?

Aluna: De mergulhar no Rio Tieté.

Professora: Ah,de mergulhar...

Aluna: E um cheiro ruim.
Professora: Entdo. olha vamos voltar aqui. Vamos voltar aqui nesse exemplo que vocé
- ?

trouxe. Quando vocé fala na questdo do Rio Tieté, vocé usou a palavra contaminado, vocé
observa a questdo do lixo, da sujeira, e que ai vai morrer. A planta ndo vai desenvolver, vai

ficar comprometida de desenvolvimento. Entao, que interagdo que € essa? Que interagdo que
¢ essa com a questiio, por exemplo da agua do rio Tieté? O que esta interagindo? Vou pegar o
mesmo exemplo que a gente ja estava considerando: uma plantagao de milho, proxima ao rio
Tietd, com as chuvas o nivel da agua ¢ diferente, e essa agua chega onde o milho estava

plantado. Agora que interagdo é essa com essa agua? O que € que interage com a semente?

Alunos: Agua.
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Professora: E o que tem nessa dgua?

Alunos: Sujeira. Lixo.
Professora: Sujeira. Essa daqui a gente ainda nfo tinha falado da questdo da sujeira. O que

esta interagindo com essa semente do milho? Que fatores vio interagir para que vai
prejudicar a germinagio do milho?

Alunos: Poluigdo. A sujeira.

Professora: A poluicdo. A sujeira. Entdo, olha gente, s6 um pouquinho. Sé para terminar a
pergunta da Nicole. Toda interagdo, ela é boa?

Alunos: N3o

Professora: Ela é positiva?

Alunos: No.

Aluno: Tem alguns riscos. Prejudicam a planta.

Professora: Enfﬁo, olha, outra coisa que a gente pode...

Aluna: Professora, mas...
4 professora interrompe a conversa para pedir a participagdo de um grupo de alunas na

aula, evitando que atrapalhassem a discussdo. Apos chamar a atengdo das alunas, ela

Conlinua a explicagdo. .
Professora: Por exemplo, se estiver 14 no Norte. Tudo seco. Ndo vai acontecer uma interagao
. 2

boa, né? Nordeste. Sobe bem o rio, chove muito, muito, muito, ai a enchente. Enchente. E o

Tio & super poluido? O que a acontece com €ssas plantinhas

Aluna: Tem como essas plantas germinarem?

Professora: Estou devolvendo a pergunta. E o que a gente estava acabando de falar,
Aluna: Por exemplo, o lugar ¢ seco, no é?

Professora: O lugar 6 seco, quer dizer...

Aluna: Aj chove, ocorre uma enchente

Professora: Chove, ocorre uma enchente...

Aluna: E o rio é poluido. _ . o
Professora: E o rio ¢ poluido, ndo é isso? E ai? Tem condigbes? Vai ter que interagir. E o

que a gente esti dizendo. A semente para germinar vai ter que ocorrer uma interagdo com a
agua e o que tem na 4gua, que s3o os nutrientes, os sais minerais. Se predomina nessa agua
Tesiduog que sao prejudiciais, por exemplo, os residuos de uma fabrica ou os residuos de um
lagar onde tem mineragdo que usa mercurio. Lembra disso que a gente ja falou que teria que

acontecer coisas que podem até interagir com a semente, mas ndo € normal para o processo
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de germinagdo. E é o que a gente esta dizendo. O que acontece? E a germinagdo vai

acontecer?
Aluna: Hum!!! Nio.
Professora: Talvez

Aluna: Talvez, por causa da chuva. Se estiver limpa.

Professora: Talvez ndo, talvez sim. Vai ser a chuva. Se tiver, entio é assim. E dificil da

gente dizer sem ir la no local e avaliar o nivel de contaminagio da agua retirada do solo.

Entdo, o que a gente tem. Nos ja sabemos que numa agua c
nte nio vai ajuda-la num processo normal.

ontaminada, numa agua poluida,

essa polui¢do ao interagir com 2 s€me

Aluna: Aj tem uma chuva. Ai cai. A chuva é limpa ndo é?

Professora: A chuva é limpa?

Aluno: A chuva é limpa, mas onde ela cai esta sujo.

Professora: Onde ela cai esta sujo.

Aluna: Ta, por exemplo, mas quando ela cai do céu ela é limpa, ndo €7

Aluno: E.
Professora: Ta. Entfio eu vou colocar uma coisa para vocé. Ela cai do ceu. O que é isso?

Aluno: Ela nio cai do céu, ela cai das nuvens.

Aluna: Ah, seila...

Professora: Ta, vocé esta se referindo ao espago.
nde, mas fica olhando atenta para professora)

A: ... (aluna ndo respo
i5o, vocé falou do nordeste, né? E do clima da

Professora: E isso que eu queria. Na 1eg
gente ja esta falando da p
e trajeto ela vai entrar em contato com alguns

cidade de Sao Paulo, que ai a oluigdo do ar. Quando a chuva, a

partir das nuvens, a agua vem passando ness

agentes de poluigdo. E ai, esses contatos fazem uma mistura. Esses agente

a agua que esta caindo. Ai alguém esta dizendo que a
r a mistura desses poluentes que estdo na atmosfera

s se misturam com

gente até ja ouviu falar numa chuva que

recebeu o nome de chuva acida. Quer dize

ue essa agua tenha outra caracteristica. Ai ela se tora acida.

com a agua da chuva faz com q

Aluna: Por que 6 4cida?
Professora: Exatamente porque alguns poluentes t8m essa caracteristica, essa propriedade

de se torar acido. Igual por exemplo, quem sabe uma substancia acida que a gente conhece

que tem em casa?

Aluno: O vinagre.

Professora: O suco do limdo. Entéo_assim, o que ac
ua pergunta. As interagoes da semente com a agua

ontece? Sdo substancias que causam

corrosio. Entdo Nicole, s6 para concluir a s
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que vocé trouxe a questdo da chuva. Hoje a gente quando fala se a agua da chuva é limpa, a
gente tem que pensar bem. Porque a gente tem situagdes diferentes dependendo do ambiente
onde esta ocorrendo chuva. Se for um ambiente onde a atmosfera ja tem um nivel de poluigdo
elevado ou ndo, e como essa agua da chuva vai estar misturando com esses poluentes. E aj, é
aquilo que a gente ainda ndo tinha colocado, a questdo dos gases. Os gases, principalmente na
atmosfera, mas em local também onde tém gases que sdo extremamente necessarios aos
processos de vida, como o oxigénio, e outros que sdo toxicos, por exemplo o monodxido de
carbono, o outro o ozénio que tras um problema sério. E ai, essa interagdo, para gente dizer
quando é que vai prejudicar a germinagdo da semente. Agora ¢ para concluir sua pergunta.
Quando vai ser prejudicial a gente teria que ir no local e fazer levantamento, fazer um estudo:
qual o nivel de poluicdo, qual é o nivel. Isso porque a gente quer saber sobre a plantinha e

qual € o nivel. Tudo bem?
Professora da oportunidade a um aluno que descreve uma situagdo ocorrida num campo

artificial de futebol, mas ele falou muito baixo, ndo sendo possivel entendé-lo.
Mesmo assim, a professora quis entender sua pergunia e admiliu ser incapaz de
respondé-la por ndo conhecer a sitnagac..

Professora: Eu nio vou dar conta de responder para vocé. Se eu tiver a oportunidade de

conhecer eu posso depois estar respondendo, ta.

Outro aluno faz o seguinte comentdrio:
Aluno: Professora. se a semente nio tem a raiz como que ela absorve a umidade, os sais

Minerajs?
Professora: Se a semente ndo tem raiz. Vamos desenhar uma semente, eu nio sei desenhar,
mas.

Aluno: Isso ai 6 uma semente?
Professora: Ta. eu ndo tenho habilidade para desenho, estou representando ali (aponta para

© quadro) uma semente. E uma representagéo da semente de milho.

Aluno: No professora, ta bom.
Professora: O que ele esta colocando pra gente pensar um pouquinho. A semente ndo tem

Taiz e a gente acabou de dizer que a questdo de estar num ambiente umido, né?

Gradativamente a agua vai interagindo com a semente, OCOITe interagao semente agua. Ndo
tem raiz. A pergunta dele é.essa: Como € que essa agua esta entrando?

Aluno: Pelo o buraquinho.
Professora: Nio tem raiz na semente.

Aluna: Ela nasce sem agua, ai depois ela cria uma raizinha.
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Professora: Nio, para ela germinar ela precisa de uma raiz. Vamos ver se a alguém tem algo

bara gente.

Aluna: Quando a gente vai...
Professora: Fala mais alto se ndo ninguém vai Conseguir te ouvir,

Aluna continua: Quando a gente vai plantar alguma coisa na horta, ai, a gente precisa de

regar, njo &7
Professora: Precisa.

Aluna: Aquela dgua fica acumulada. Ai ela vai crescer.
Professora: Quando vocé fala que a agua fica acumulada... (professora vai ao quadro

desenhar) Quando a agua fica acumulada, também em forma de representacio, ta gente.
Estou desenhando. E isso aqui? Quando vocé diz acumulada € porque fica em volta? E essa a
1déia?

Aluno: Fica com muita agua. |

Outro aluno: Parece que fica encharcada. ‘

Aluna: Ndo é esse monte assim. E igual, fica iimida assim, e na umidade ela vai crescendo.
Professora: Ah, entdo basta ficar em contato com a umidade que ela cresce?

Alunos: N3o!

Professora: Ent3o, eu vou voltar com uma pergunta.
Professora adverte que a aula estd acabando.
Professora: Ta, a agua entdo ndo vai.

: 5 i i o1sas.
Aluno: A agua até vai para semente, mas s€ for so ela ndo adianta. Precisa de outras ¢

Os Dutrientes.

: i 30 respondemos. Vocé
Professora: S6 ela nio adianta. Precisa dos nutrientes. Mas ainda nio resp

quer saber como a 4gua passa la para dentro. 5 t

i 1 cima da semente
Aluno: Eu acho que com a 4gua , por exemplo, um pingo de chuva cal em ,
3 a semente racha assim e ela vai ficando velha.
Aluno; Olha, vocé esta dizendo que a semente racha.

= as.

Professora para para chamar a atengdo de algumas alun | |
‘ ilo Ia 1m, uma
Aluna: Esti vendo aquela parte do milho? Ai, eu acho que aquilo la tem tipo assim,
®htradinha que entra 4gua para dentro da semente.

' adro
Professora: Tem uma entradinha aqui? (aponta para o desenho feito no quadro)

Aluna; 150

S isso? E7 A izer entdo:
PrOfessora- Que vai passar a 4gua para dentro da semente? E isso? E’ Aieuvoud

Do ¢
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Alunos: Nio é?! Entdo, ndo conta, deixa pensar...

Aluna: Professora, assim, quando vai plantar a terra fica molhada, ela descasca...

Aluno: Sera que a umidade rebenta a casca dela?

Professora: Sera que a umidade rebenta a casca dela? Espera ai sé6 um pouquinho.

Aluna: Eu acho assim, com a agua e um pouco dos raios do sol, o pouco que chega la eu
acho que vai se abrindo, ou vai ... Ah sei la.

Outra aluna: Que nem o feijao.

Aluna: E ! Ele vai se abrindo e vai nascendo um negocinho.
Aluna: Ai, na semente do fetjdo. Enquanto ela esta 14, ela vai abrindo.
Professora: A semente abre?

Aluna: Ah, professora é so um palpite.
Professora: Espera ai gente. S6 um pouquinho. S6 para organizar gente, porque a aula ja esta

acabando se a gente ndo conclui dai na proxima aula a gente vai continuar. S6 um pouquinho.-

S6 um pouquinho. Se a gente tivesse O segundo horario ia ser bom, mas nds nio temos.

Nosso tempo §é corrido.

Aluna: Para mim com a ajuda do calor do sol.

Professora: Com a chuva, o calor do sol.

Aluno: Nio, com a ajuda do calor do sol.

Professora: Ah, ajuda do calor do sol.

Aluno: E a 4gua é que a semente vai umedecendo.

Professora: A semente vai quebrando, e vai se abrindo. E a idéia Jja apareceu aqui, eu estou
dando um retorno: nio €.

Aluna: Entdo fala.

Aluno: Primeiro vocé escolhe a semente, depois joga agua, fica acumulada agua 1a dentro e
ao redor.,

Professora: Olha, nés vamos fazer o seguinte, eu vou deixar uma idéia para vocés assim.
Néoéa questdo de quebrar. Eu vou sugerir assim cada um em casa vai pegar uma semente.
Alunos: E vai plantar feijo.

Professora: Fu quero que vocés fagam o seguinte: coloquem essa semente no algodio ou
num copinho. Pode ser de feijdo ou de milho. Se quiser a de milho porque foi o exemplo que
trouxeram, num copinho com terra, prepara e observam. Vocés vao ter sabado e domingo, se
€ a questio de quebrar. O que acontece? E ai segunda-feira a gente toma a falar. Agora s6

um pouquinho, gente. Alguns alunos pedem a palavra, mas devido ao tempo, ela pede para

que anotem a pergunta no caderno para ser retomada na proxima aula.
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Professora: O que eu quero dizer gente ¢ isso. Olha como que s6 com essa frase que nos
haviamos comegado a gente esta entendendo a respeito dessas interagdes. Entdo eu quero que
vocés além de providenciarem, para depois a gente conversar na sala sobre essa questdo das
sementes, comecem a observar em casa, e segunda-feira eu vou querer que vocés tragam um

exemplo. Da uma olhadinha em casa no jardim ou proximo da casa de vocés onde vocés

estiverem no fim de semana um exemplo de interagdo seres vivos e solo. Observa e depois a

gente conversa. Segunda coisa, gente, agora € uma pergunta. S6 levanta a mio. Quem aqui na
sala tem condigdes de trazer um pouquinho de argila? Professora faz um levantamento de
materiais (argila e areia) para uma atividade com os alunos. Depois pede a dois alunos que
recolham o cademno para ela. Enquanto eles recolhem os cadernos da turma, bate o sinal, a

professora se despede desejando a todos um bom final de semana.

Considerag¢des Finais:
Apos o sinal, alguns alunos guardam o caderno de Ciéncias, enquanto a maioria vai
2

para o corredor da sala aguardar a proxima professora. Ana Beatriz recolhe seus materiais e

fica parada na porta controlando a movimentagdo até a chegada da professora do segundo

horario.
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TEMA DA AULA: SISTEMA EXCRETOR.
4 C-17/12/02 - Professora: Helenice.

Consideracdes iniciais:
Apés o sinal do término do recreio as criangas estavam entrando na sala, & a

professora aguarda na porta da sala a saida da professora de matematica que estava aplicando
prova desde as 08 horas. As criangas entram na sala e as professoras conversam sobre as

atividades finas enquanto esperam as alunas terminarem a atividade avaliativa.

Estdo presentes 24 alunos.
Ap6s o término da avaliagdo, a professora de Ciéncias conversa com os alunos sobre

a mudanga do dia da realizagdo da avaliagdo dos ultimos conteidos. A prova aconteceria na
Proxima quarta-feira, dia 18/12/02, porém, devido a uma atividade especial de inglés com os
alunos do segundo ciclo a aula de ciéncias ndo seria possivel. Ficou decido que ela iria tentar

a troca de horario com outros professores ou deixaria para janeiro de 2003,

Inicio da gravacio:
Professora: Nos estamos bem apertados com nossa proposta de estudo. Entdo como eu

Passei para vocés aquela folha de exercicio ontem, nos vamos estar hoje fazendo um

comentario.
Aluna: Professora, vai dar tempo da gente ver os conteudos daquela lista?
Professora: Na verdade vai ficar faltando s6 o sistema enddcrino € o sistema neural. Os

outros conteidos, de alguma forma, a gente ja vém trabalhando a0 longo do ano. Ontem nés
vimos a explicagdo sobre os 6rgaos do sistema excretor. Uma das atividades propostas ontem
foi 0 quebra-cabega onde vocés tinham de usar, montando o sistema excretor.

Professora pede para que os alunos acompanhem a leitura feita por uma colega.

Professora: Eu quero todas as folhas sobre as mesas para fazer a corregdo. Escreva os nomes

dos érgdos do sistema excretor.
Ela vai aré ¢ quadro e faz o desenho do sistema ¢ aguarda o siléncio.

Professora: Vocés vio escrever na letra “a” o nome dos 6rgdos. Ah! Nio, desse jeito ndo da
Para fazer corregiio. Gente, entiio vamos la! Colocando os nomes desses orgéos aqui. Sdo os
. 7

Principais érgios do sistema excretor que nés chamamos de rins, um direito e um esquerdo.

Nos temos em forma de calice esses dois tubos que ligam a bexiga, que sdo os?

Aluno: Ureter,
Professora: Ureter. Um direito e um esquerdo, l6gico né? Onde fica armazenada a urina?




Aluno: No rim.

Outros alunos: Na bexiga.
Professora; Onde fica armazenada a urina? E na bexiga. E o tubo que, na verdade, vai estar

eliminando para o exterior é a uretra. Tem uma coisa ai que eu gostaria de deixar bem clara
que em todo esquema, desenho esquematico, aparecem os vasos sangiiineos. Os vasos
sangiiineos eles nio estdo fazendo parte do sistema excretor. Eles estdo sim trazendo o
sangue com alguns residuos para que ele chegue até os rins, e seja feito a filtragdo e
consegiientemente o sangue, ja livre dos residuos, vai pelo outro vaso sangiineo ser levado
de novo ao coragio para ser bombeado pelo corpo, entendeu? Entio esses tubos dos vasos

sangiiineos aqui ndo sdo para gente colocar o nome, eles néo pertencem a ele. Fazem parte

do sistema circulatério. Estio trazendo o sangue sujo e levando o sangue limpo de residuos

Para o coragio.
Aluno: Professora, em cima dos rins tem as glandulas supra renais.
Professora: Em cima dos rins aparecem, apesar também de ndo fazer parte do sistema

excretor, tanto é que a gente nem colocou setas nomeando, ficam as glandulas supra renais.

. ‘o LS ALl
Professora pede para que uma aluna leia a proxima letra. b
Aluna: Pinte de vermelho os principais 0rgaos do sistema excretor.

Professora: Quais sdo gente, os principais 0rgaos do sistema excretor?

Alunos comegam a citar todos os érgdos. Professora os corrige.
Professora: S6 os rins. E que nos rins ocorre a filtragdo. Os principais orgdos do sistema

excretor sdo os rins. Portanto, s6 eles que devem ser pintados de vermelho.

Ela pede que um aluno leia o exercicio seguinte.

Aluno: Pinte de amarelo as vias urinarias.

Professora: Olha aqui. As vias urindrias s3o na verdade, o local por onde passa a urina para
Ser eliminada do corpo, a partir do momento que foi feita a filtragdo. Vias urinarias sdo os
lugares por onde ela vai passar para ser eliminada. Entdo, vdo pintar de amarelo, os ureteres,

2 bexiga ¢ a uretra, Vai pintar de amarelo que sio os demais orgdos. Sdo consideradas vias
urinrias. Entfo, tirando os rins, o restante os outros orglos, sdo as vias urinarias.

2
A professora Jez o desenho do sistema urindrio no guadro e levou giz colorido para fazer a

Correcdo. Ela passa em todas mesas verificando se 05 alunos pintaram como o pedido.
as glandulas sudoriparas

. €, 27,
Professora; Vamos corrigir o exercicio 27 Complete, letra “a™
“p”? Quem ¢é responsavel por

Produzem o suor. A outra frase. Como vocé completou a letra

eliminar? Ofha 56!

Aluna; Professora, eu coloquei o sistema excretor.
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Professora: Isso! Ndo é um orgao especial. Olha aqui: O sistema excretor € o responsavel

por eliminar substancias toxicas do posso organismo. E o sistema todo. Todos 0s Orgaos.

Todos os érgaos juntos Todos 0s 618308 juntos sao responsaveis por elimmar as substancias

toxicas do nosso organismo.

Professora aguarda os alunos corrigirem questdo.

Professora: Agora, a questao 3, o que € 0 que &. Vocés vao ter que dar as caracteristicas do
. 7 >

@, 37,

. : 87” a”: canal por
Orgdo que nos vamos estar identificando. Olha la. “O que € O que € Letra p

onde a urina é eliminada?
Aluno: Bexiga.

Outros alunos: Uretra
| ' imt “p”; tubos que levam
Professora: E a uretra onde a urina vai passar para sef eliminada. Letra “b”: tubos g

! . . ‘7
a urina dos rins a bexiga? Como € que chamam

Aluno: Uretra.

29 E ureter.
Professora; Basta olhar para o desenho, né? E uret

= : lural.
Alunos: Professora, sdo os ureteres. Estanop

o Ecxbacna scl bolsa que armazena urina até que
Professora: E! Bacinetes também. Letra «g7- espécie de bolsa 4

ela seja eliminada?

Alunos: Bexi ; 5rga
OISR das substancias t0xicas climinadas pelos orgdos do
me da '

4. Letra “a™: as glﬁndulas sudoriparas eliminam

Professora: Niimero 4: escreva 0 no
¢ ver 0 numero

‘o de excreg
através da pele o... 7 Isso aqui € © qu° chamamos

sisterna excr ntao, vamo ]
excretor. Entao. 50. Qual €7

Alunos: O gés carbénico. ¢ ero 5 Acompanhando ai. Pode ler a

nume ’
Profes ' ] .. Bom. RGSPODda o

sora; O gas carbonico.
letra Lf.a‘n e vamos ver como VOCé Completou.
Aluna: Qual?
Professora: Letra “a” do nimero 5.
o nas.
Aluna: O sistema urinario formado pelas urn
Prof, a
essora; Naol inari ‘

, (a5 urinarias € os rms.
Outra aluna: O sistema urinario formado pelas via
Professora: Pelas?

Aluno: Vias urinarias e os Iins.
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Professora: Vias urinarias e os rins. Entdo, as respostas do numero 5, letra “a” esta la.

(Professora Aponta para o quadro).

Professora: Letra “b”, pode ler.

Aluno: Os érgios que formam as vias urinarias sdo bacinetes, ureteres, bexiga e uretra.
Professora: Isso! Letra “c”,0 que é excregao? Vamos ver.

Aluna: Eo processo de eliminagdo dos produtos toxicos formados no interior das células.
Professora: Isso, realmente ficou diferente. Repete devagar, por favor para gente colocar
aqui,

Aluna: E o processo de eliminagdo dos produtos toxicos formados no interior das células.
Professora: Olha bem. Entfio, a excrecdo é o processo de eliminagio dos produtos toxicos
formados no interior das células. Se a gente quisesse completar com “durante as reagdes

quimicas para a produgio de energia”. Bom. Letra “d”: quais os principais érgios do sistema

urinario? Qs ...?

Alunos; Rins!
Professora: Rins. Porque eles fazem que, na verdade, ha a separagdo, filtragdo das

substincias toxicas. Bom, a questio do niimero 6 ndo tem como a gente corrigir aqui no
quadro. Cada um deveria estar identificando no caga-palavras. As palavras que vocés
deveriam identificar estdo ai repetidas. Bastava vocé estar colorindo e identificando elas.

Entdo tem ai: rins, ureteres, bexiga, uretra, suor, pele, excregdo e sistema urinario. Sdo as

palavras que vocés deveriam estar identificando.

Professora vai ao quadro e escreve:

- Correcéo dos exercicios;
Leitura no livro das pag. 191 a 194,
Atividade: Registrando da p. 193.

-

Professora: Para complementar nossas informagoes 2 respeito do sistema excretor, nos ja
conhecemos quais os Orgdos encarregados de limpar o nosso organismo dos residuos
produzidos no interior das células. Vimos que esses orgdos, eles tém fungGes importantes,
também, assim como os demais. Os rins vdo filtrar, os ureteres vao dar passagem. Entfo,
agora a gente vai estar ampliando, um pouquinho mais, o que o autor do livro de vocés traz a
respeito do sistema excretor e ele intitula: Removendo o lixo corporal. Ento a gente vai estar
acompanhando ai para estar complementando o que a gente ja falou. Vamos ouvir. Eu quero

toda a atengio da 4* C, porque assim que a gente estiver lendo informagdes que ndo foram

comentados nos vamos estar parando e explicando.
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A leitura comegou a ser feita por uma aluna e a cada pardgrafo um outro aluno continuava a
leitura. Enquanto isso acontece, ela faz o desenho de uma célula no quadro.

Professora: Veja bem, aqui esta a célula que nos jao comentamos que ela tem varios

formatos. O que vai resultar?
A: Energia.
Professora: Ela vai produzir eneigia. E o que garante a vida.

Aluno: Produtos tteis.
Professora: Produtos tteis e os restos toxicos que tém sais do corpo. Muito bem! Em fungdo
disso, continua.

Um aluno continua com a leitura do texto.
Professora: Isso reforga o que ja havia dito que a urina, ela tem na sua composigdo residuos.

Aquilo que nio pode ficar. O que nao pode ficar no corpo? A uréia, os exc.essos de sais~e
outras substincias como o acido urico, enfim, sdo substancias que sdo produzidas e que ndo
Podem ficar, podendo causar até a morte das células se iss?' acontecef. P~elo ma’u
funcionameﬁto desse sistema excretor a gente val ver que tém sérias complicagoes. Dai,

L ) . ida
continuando agora. Eu quero que vocés passem agora para a pagina 194: Tecnologia x vida,

pode ler.
Apos a leityra.

Aluna: Meu irmio fez transplante de rim.
Professora: Seu irmio?

Aluna: E. Meu irméo. N
, . 2 _
Professora: A hemodialise ¢ entdo um recurso que € usado, ate eu comentel a aula p

> a a a olvendo
Quando os rins ndo estdio fazendo o seu papel, que é a filtragao, eles ndo estdo desenv

i oa venha a morrer mesmo, pelo acumulo de substancias
Seu papel. Para evitar que a pess

slise é ifici i estar fora do
toxicas, fazem a hemodialise. A hemodialise é uma forma artificial porque vai e

Corpo. O do corpo passa por este aparelho (professora aponta para a foto apresentada
- O sangue do c

i ancias toxicas. SO que vai
"o livro), é filtrado 14 e ele retorna ao coTpo livre dessas substancias toxic q
b4 ) ) .
e ¢é feito a
chegando num ponto que o rim ndo consegue normalmente a partir do momento qu

3 i i essoa entra
hemodiglise. Se os dois rins porque quando um nao estiver funcionando bem, a p
* b

I a ficar.
ha lista dos que necessitam de transplante renal ou transplante de rim. Porque ndo pode

A g 1 ~ . ﬁ . 1 l

1 ogl is ndo
®sta fincionando bem, s6 com um a pessoa consegue sobreviver, mas logico sem os dois na
2

t8m como sobreviver e h4 a necessidade do transplante.
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Aluno: Meu avd, antes de morrer, ele fazia. Ai tinha um aparelho que ficava dentro da casa

da minha avé e ele fazia todo dia a hemodialise, mas ele morreu.
Professora: A hemodialise ¢ justamente para fazer essa filtracio. O fato de nds termos dois
rins quando necessitado transplante, por conta de ser um transplante, o doador do rim tem que
;er éompatibilidade com a pessoa que val receber. Entdo antes que haja o transplante, logico

que ha todo trabalho de fazer os testes, de perceber se ha compatibilidade com a pessoa, nio
¢? Vocé ja passou por isso, sua familia passou por isso. Vocé viu

Referindo ao transplante do irmdo da aluna.
Professora: Quando fazem esses testes e ndo tem nenhuma rejeicdo, ai sim, efetua o

transplante, o que pode garantir a sobrevivéncia da pessoa. Inclusive essa questio do
transplante faz a gente até pensar. Inclusive voc€s mesmos ja comegaram a pensar na
importancia que tem essa doagdo de orgdos. Hoje em dia, esta se discutindo na nossa
sociedade, isso ja tem até algumas medidas, essa questdo da importdncia da doagdo de
orgdos. Porque ndo existia, até entdo, muita instrugdo a respeito disso, que ¢ importante. A
gente nio esta acostumado com essa questdo de estar doando os o6rgdos de um ente querido

nosso que val, com certeza, morrer. S6 que a gente tem esse apego e nao tem essa clareza da
t4

discussdo. Entdo é importante a gente comegar a pensar. Mesmo vocés que ainda nao tem

idade para isso, mas a gente precisa estar comegando a amadurecer idéias, ouvindo opinides,
>
ouvindo vantagens, ouvindo desvantagens, para gente formar opinido ¢ quando for na época

oportuna definir se ¢ uma coisa que vocé quer fazer ou nao.

Dad a oportunidade para uma aluna fazer um comentario.
Aluna: Na novela Malhagdo passou 0O avo da Julia (personagens do programa) fazendo um

transplante de coragdo, mas ai foi muito bobo.
Professora: E! Entdo. A gente tem ouvido muito, principalmente pela televisdo que € o

acesso que todo mundo tem. A gente tem ouvido muito de pessoas que resolvem doar os
orgios de seus familiares e mostrando como & que tém pessoas que sdo salvas em fungdo
disso. Entfio é uma discussdo que a gente precisa comegar a pensar. Ninguém ¢é obrigado a
fazer, mas a gente precisa comegar a pensar, por que quando vocés tiverem a idade de definir,
10 proprio documento de identidade, quando vai ser feito, existe a possibilidade de estar
se a sua opgdo foi essa, ou qualquer outro documento,

colocando na sua carteira de identidade

Para quando ocorrer alguma coisa nesse sentido fica mais facil para poder saber.

Professora vai ao quadro e escreve:

Vocé sabia?
Os rins filtram diariamente o correspondente a 750 | de sangue.

Uma pessoa adulta, sadia elimina cerca de 1,5 [ de urina.
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Professora: A tarefa de casa vai ser essa atividade que esta na pagina 193 do livro de vocés.

Aluno: Ah nem! Tem que copiar isso mesmo?
Professora: So duas frases. Vocés vio fazer somente o Registrando. A pergunta 1 e 2 do

Registrando. Quem terminar até ai ja pode guardar o caderno. A tarefa de casa sdo s6 dois

eXercicios e eu aviso se vai ter ou ndo a atividade avaliativa,

Consideracdes Finais:

A professora, enquanto aguardava a realizagdo das atividades, guardou seus materiais e em
seguida passou pelas mesas dos alunos verificando os cademnos. Apesar do sinal ter tocado,

ela espera que as criangas terminem de copiar os exercicios propostos. Em seguida, se

despede rapidamente e sai da sala dando espago para a proxima professora.
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TEMA DA AULA: AS QUESTOES DE SAUDE RELACIONADAS AO SOLO.
5" C-16/09/02 - Professora: Ana Beatriz.

Consideragdes iniciais:
Devido a dedetizagdo realizada em todas as dependéncias da escola, nesse dia as

aulas iniciaram as 09:20. Apos o sinal, as criancas entraram na sala. A professora chega e
aguarda a organizagio e siléncio da turma.

Estdo presentes 20 alunos. Por conta das alteragdes no horario, os alunos iniciaram
com muita euforia e conversas, mas no decorrer da aula foram ficando desanimados.

Apés alguns minutos, a professora escreve no quadro o tema da aula: As questdes de

satde relacionadas com o solo.

Inicio da gravacdo:
Professora: O que a gente estd propondo para hoje para discussdo. Na ultima aula nos

tinhamos conversado a respeito das interagdes dos seres vivos com o solo. O solo como

moradia foi a Gltima questdo. Quer dizer, os seres vivos tém uma dependéncia tdo grande

pelo solo para além de alimentagdo e também uma questdo de moradia. A gente hoje esta

conversando de estar fazendo um comentario.

Professora pede para uma aluna Jfazer suas consideragdes sobre o assunlo.

Aluna: Quase tudo que vive no mundo € relacionado com o solo.
Professora: Quase tudo. Quase tudo € relacionado com o solo. O que vocé quer dizer com

quase tudo? E s6 para dar um exemplo, para reafirmar esse quase tudo. O que é que depende

do solo? Vamos la!
Aluna: Porque o solo, a gente faz a nossa moradia nele, retiramos alimento dele.

Outra aluna: Sem ele a gente teria que ter asa para voar, ne?

Professora: Ta, construgio, alimentacdo, locomogio, o que mais?

Outra aluna: Arvores.

Professora: Arvores?

Aluna: Et

Professora: Ah, sim as arvores. Entdo assim o que a gente viu para todos os seres vivos, o
que a ela esta trazendo.

Aluna: Respiragiio.
Professora: 0i? Acho que é assim. O que a ela (referindo-se a aluna que fez o primeiro

Comentario) trouxe quase tudo depende das arvores, do solo. O que nao dependeria?
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Aluno: As aves.
Qutro aluno: Tudo.
Aluno: As aves dependem.

Aluna: Eu acho que tudo.
Professora: Seria tudo se fosse considerar essa rede de relagoes.

Aluna: Professora, até o ar por causa das arvores. As arvores que fornecem o ar.
Professora: As arvores fomecem o ar?
Aluna: E o oxigénio.

Professora: Espera ai! O oxigénio. O ar tem uma composi¢io. Um dos elementos presentes

no ar € o oxigeénio.
Aluna: E, mas as arvores sdo importantes para gente.

Professora: Sim, por conta do processo respiratorio. As arvores enquanto seres vivos, fonte
de energia, realizam fotossintese, produzindo alimento, mas produzindo também oxigénio. A
qualidade do ar com a presenca de oxigénio em maior quantidade depende dessa taxa de
fotossintese. Nio tendo vegetais em quantidade suficiente, fica comprometida. Entdo a

pergunta agora é: tudo depende do solo? E ai, a gente puxa uma série de exemplos

relacionados com o solo. Agora o que a gente esta trazendo hoje? As questées de saude

relacionadas com o solo. Entdio, quando a gente fala de saude, o que a gente lembra ao falar
de saude?

Aluno: Ter saude

Outro aluno: Ser saudavel.

Professora: Ser saudavel. O que é ser saudavel?

Aluno: Ser forte.

Outro aluno: Nio ter doenga.

Professora: Nio ter doenga. Olha so, ter saude, nio ter doenga. Ai eu vou deixar a pergunta:
Sera que ¢ s6 isso?

Alguns alunos: Nao!
Professora: Sera que depende do corpo? Essa relagdo saude doenga a gente vai explorar mais

essa semana. A gente vai tentar definir o que significa ter saude, eu sei que quando a gente

fala em saude vem na cabega, logico, que ndo é ficar doente. Sera que € s6 isso? O que mais?

Aluno: Estar de bem com a vida!
Professora: Estar de bem com a vida. Quer dizer, a gente ja discutiu um pouquinho, mas a

gente vai comegar a discutir as questoes de saude relacionados com o solo. Se estiver tudo

bem com o solo, esta tudo bem com a saude?
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Alunos: Nao!
Aluna: Nem sempre. As vezes as pessoas ficam doentes assim, igual eu por exemplo, que

tenho alergia a poeira. Entdo eu nio vou estar muito bem.

Professora: Algumas pessoas desenvolvem processo alérgico. O solo, independente da
situagdo, do estado do solo, da qualidade do solo, existe um processo alérgico a poeira. Quer
dizer, algumas pessoas em contato com griozinhos sofrem, ou com alguma coisa que esteja
presente no solo, por exemplo, pedra. Nao € s6 um monte de areia e argila e griozinho que
sdo frutos da decomposigdo e com os residuos, ai vem a questio da alergia. Mesmo o solo

tendo uma certa qualidade, o processo alérgico acontece e ai uma questio de saide

relacionada ao solo. Qual seria outra?

A: Professora, e se o solo desmanchasse?
Professora: Ndo existe isso, 6 uma matéria. Nao ¢ que ela desmancha. Ela pode estar uma

hora com uma posigdo e outra hora em posigdo diferente. O que a gente esta querendo é o
seguinte, uma outra situagdo de saude ou relacionada com o solo.

A: Minha mie tem alergia a grama.
Professora: Ta, ter alergia a grama, algum residuo da grama. Ta gente, acho interessante,

mas vamos tentar centrar as discuss6es naquilo que a gente esta falando hoje. Vamos tentar

trazer agora algumas questSes relacionadas ao solo, que tenha a ver com as questdes

relacionadas ao solo.

Aluno: Tem que ser com o solo?
Professora: E!

A: Eu nio tenho nenhuma.
Professora: Nenhuma!

A professora comeca a chamar pelos nomes de alguns alunos para que participem com

perguntas.
Professora: Tragam exemplos de questdo relacionada ao solo alem do que ja foi perguntado.

Aluno: Aquele negécio da moradia.
Alguns alunos: N3o!!! (com ironia)

Aluno: De bactérias.
Professora: Ah, ta entendi. A gente ja falou de bactérias em aulas passadas. Sdo seres vivos

Presentes em todos os espagos do ambiente terrestre. A gente encontra bactérias no solo, no

ar, na dgua, nos objetos que a gente utiliza. Sdo seres vivos numa distribuigio
>
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A professora é interrompida com a abertura da porta por outra Pprofessora que veio fazer a
entrega de camisetas encomendadas pelas criangas. Depois, de cerca de 10 minutos a aula
prosseguiu.

Professora: Agora vamos voltar. A gente estava falando de bactérias, que a gente ja tinha
visto, até pela aquela questdo que as bactérias junto com as cianoficeas vio povoar o solo.
Entio, o que o ele esta trazendo ¢ isso. Nos ja tinhamos comentado que tém bactérias que sdo
patogénicas causadoras de doengas e as que ndo sdo. Tem espécies que as bactérias
patogénicas estio em menor numero. Se fosse ao contrario, nés estariamos numa situagio de
satde e doenga complicada. Agora, algumas bactérias patogénicas vivem no solo. Vocé tem
idéia de um exemplo? Ja que vocé trouxe, qual uma bactéria que interfere nos processos de
saude no solo? Qual bactéria? Causadora de qué? Vocé tem esse exemplo? Alguém tem?
Aluno: Professora, no caso do mosquito da dengue, seria uma bactéria?

Professora: Mosquito da dengue ndo serve. Olha, deixa eu ajudar. Ja ouviu falar assim: “A
pessoa pisou num prego enferrujado, cortou o pé ou esta com”

A professora é interrompida mais uma vez por conta das conversas paralelas.

Professora: Entdo, agora eu ja estou trazendo essa informagdo para vocés. O tétano é uma
doenga causada por um tipo de bactéria. Essa bactéria tem em alguns lugares. Entio, é assim,
geralmente tem bactérias do tétano na ferrugem, em objetos metalicos enferrujados, ela vive
muito bem na ferrugem. E por isso que se fala assim: “A pessoa pisou num prego
enferrujado, o risco de ter tétano € grande”. O que acontece? Quando pisa no prego, o prego
entra para dentro do corpo, perfurando a pele, porta de entrada para a bactéria ficar 1a dentro.
Quer dizer, a gente colocou em contato com O COIpo um objeto que a bactéria esta morando
pela ferrugem dentro da lata, do prego e assim por diante. Outro lugar que ela fica também ¢é
na terra, no solo. Ela, tendo algumas condigdes de temperatura, de umidade, ela fica muito
bem. Se nesse solo existir fezes de animais, de cavalo, boi, ali também ela fica, ela mora, ela
sobrevive muito bem. Na agua ji ¢ complicado. Entfo, olha, o que a gente esta percebendo?
Que o solo, quando a gente fala da questéio da qualidade do solo, alguns cuidados a gente tem
que ter. Mesmo o solo de qualidade pode abrigar bactérias do tétano. E se vocé tem um
machucado no pé, na méo, ndo tem uma protecao devida, e vai mexer na terra coma méio
machucada, o pé machucado, o risco da bactéria que esta la no solo, num griozinho de areia,
entrar no corpo € grande. Entendeu? Entdo, olha o que a gente esta vendo. Tem que saber
que mesmo num solo de qualidade alguns seres vivos sobrevivem no espaco. Isso ¢ uma
situacio. Outra situagdo seria por exemplo, as questoes onde o solo nao estd contaminado

nem poluido, ele esta ali com Os seres vivos que vivem nele. Mas por exemplo, numa
kd
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situagdo de contaminagdo, de poluicdo do solo. Porque estou falando de contaminagdo e
poluigio? Tem diferenga? A gente quando fala contaminado, um esgoto quando nio é
tratado, ¢ desejado no ambiente de qualquer forma, pode ter no esgoto bactérias, outros seres
Vivos causadores de doengas que vdo contaminando o solo. Quem entrar em contato com
esse solo por algum motivo, para brincar, para plantar, para buscar alguns materiais vai
correr o risco de adquirir alguma bactéria ou ser vivo patogénico.  Agora poluigdo ¢

diferente. Geralmente poluigdo ¢ residual. Foi aqui que a gente discutiu a questdo do

mercurio, do termometro?

Alunos: Nio.

Professora: Ta, entdo eu vou pegar outro exemplo. Essa lampada aqui, ela tem carga de
mercurio.

Aluno: Foi aqui sim. Vocé falou.

Professora: Lembra, a gente conversou da lampada, acho que na outra sala foi do
termémetro. Isso daqui ndo existe ainda um processo onde a gente possa descartar essas
ldmpadas como a gente tem aqui na escola (Mostra as ldmpadas florescentes da salay. O
Gilson (funciondrio da escola) vem aqui ou alguma pessoa vem e troca. Onde ¢é que essas
limpadas sdo colocadas? No lixo. Tudo a gente coloca no lixo. Tem tratamento especifico:
vai ficar aqui por que tem mercurio, isso jogado la no aterro sanitario vai contaminar.
(Professora ironiza). Ndo, ndo tem isso. Vai tudo para o aterro sanitario. O termémetro,
aquele que a gente' usa para medir a temperatura do corpo, o termémetro de vidro. Aquela
substncia prateada ¢ mercirio. Quando quebra é do mesmo jeito. O que a gente faz? Varre,
pde num saquinho de lixo e manda, recolhe e vai tudo para o aterro. O que acontece? Com o
tempo vai se acumulando no solo residuos de mercurio. Ele ¢ um metal. A gente em contato
com isso, o que vai acontecer? Vai poluindo o solo. Quem vai manusear o solo onde esse
mercirio é dispensado, corre o risco, porque ele passa em pequenas quantidades. Ele vai

passando através da pele da gente, para o organismo da gente. Entdo, esta vendo que numa

situagdio de poluigio um elemento quimico, que é o mercurio,” e que esta assim em objetos

que a gente usa com muita fregiiéncia no dia-a-dia, as lampadas desse modelo e os
termdmetros. E uma questio de poluigdo do solo. O contato com o mercurio vai causar, as
vezes para gente um problema de saude. Ah, mas a gente ndo vai la no lixdo pra ficar
mexendo la! (Professora ironiza) No solo, esses elementos quimicos podem ter movimentos
que vio se infiltrando e atingem os lengois de agua, os lencois freaticos. E ai, a gente
comega a ter contato com esse mercurio também dessa forma. Mas eu ndo vou 14 no lixdo,

ndo vou 14 ver. Mas ai isso vai passando para o meio ambiente. E o mercirio é uma
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substancia que em excesso, dentro do nosso corpo, causa doengas, principalmente, doengas

ligadas (...)

Troca de fitas.
Professora: (...) a fabricagio de objetos que ndo utilizem essas substincias que tém o poder

de prejudicar a satde da gente de forma drastica igual & pilha. Alguém trouxe outro exemplo.

Isso é muito interessante para a gente fazer um trabalho, um levantamento sobre a questdo do

uso de pilhas.

A fita enrolou e foi preciso trocar por outra.
Professora; (...) o processo para reciclar, tentando melhorar os processos de reciclagem.

Mas, o qué a USP faz? Ela paga pela devolugdo dessas lampadas. Queimou a lampada, ela
ndo vai para o lixo. Ela paga trinta ou quarenta centavos por lampada para que o fabricante
recolha as lampadas usadas e ndo leve para o lixdo. Tem outro destino apropriado para isso.
Outro projeto qﬁe esta tendo em algumas cidades do estado de Sdo Paulo tenta reutilizar ou
reciclar. Por exemplo, para reciclar: limpa a parte interna pegando o vapor de merciirio.
Reutilizar. Lembra do grupo dos Rs? Reutilizagdo, reaproveitamento, reciclagem e redugio.
E assim. Reciclar o lixo, reutilizar o lixo. E uma iniciativa. Outra, também em algumas
cidades de Sdo Paulo, ndo tem ainda a reciclagem das pilhas. O que tem que ser feito? Em
Paulinia, uma cidade de S3o Paulo, eles construiram um lugar com barras de concreto, uma
parede espessa de concreto. As pilhas sdo recolhidas em algumas cidades onde ja tem
projetos para isso, ja tem pontos de coletas de pilhas, por exemplo: numa locadora,
supermercado. Tem um projeto que recolhe essas pilhas, coloca naqueles tambores de 200
litros, que s3o mais resistentes, e isso vai estar sendo guardado. Esta tendo um destino para
isso? Esta sendo reutilizado? Nao. Vai ficar guardado la até as fabricas saberem o que vio
fazer com aquilo. Mas pelo menos é uma iniciativa de ndo colocar no solo os residuos dessas
pilhas, porque a gente sabe que o passo seguinte apos a de composigdo dessas pilhas é o

comprometimento da saude dos seres vivos de um modo geral. Nosso, mas do que dos outros

seres vivos também.

Interrupgéo por conversas paralelas.
Professora; O que eu queria estar trazendo para vocés hoje € justamente isso. Quando a

gente fala de questdes de saude relacionadas ao solo, ¢ tentar levantar tudo isso para a gente
ver qual é a importancia de preservagdo do solo. Ficou claro isso? Hoje a gente falou da
questio da alergia, das bactérias, de lixo, de contaminagio e poluigio.

Aluna: Professora, a lampada nem a pilha podem ser jogadas no lixo, né?

Professora: A principio néo.
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Aluna: E a bateria de celular?
Professora: Também nio.

Aluna: Por que?
Professora: Nada disso deveria ser desprezado para depois ir para o lixdo, para o aterro

sanitario. Sdo objetos que tém na sua composi¢do produtos quimicos extremamente toxicos.

Entio o que acontece?

Aluna: Com a bateria?
Professora: A bateria de celular também. Quando a gente joga isso num terreno, num lugar,

despreza isso no ambiente de qualquer forma, vai comegar a corrosio do metal e elas vio se
abrir. Tudo que contém no interior das pilhas e das baterias vdo passar par o ambiente de
fora, entendeu? E ai comega o processo de poluigdo, da agua e do solo. No caso do merciirio,
ele € volatil, ele evapora. Ela sai daquele estado que a gente conhece, aquele prateado. Ele
volatiliza, vai para a forma de vapor para o ar. Esta vendo o comprometimento? Agora, o

que é o problema? E a quantidade disso no ambiente. Vamos pensar em termo de Uberlandia

quanto ao numero de lampadas. Aqui na sala tem oito.

Aluno: Na outra sala tem mais oito.
Professora: Na outra tem oito, na outra mais oito, quer dizer, a gente tem em excesso. Pensa

agora em termos mundiais. O que tem dessas lampadas, o que tem de baterias de celular? Isso
se for pensar em escala mundial. O que a gente tem de pilhas depois do advento dos
brinquedos eletronicos, os brinquedos que usam pilha. Entdo, agora o que estou colocando
Ppara vocés pensarem € sobre a dimensao desta questio de saude relacionada ao solo.

Aluna: Se quebrar o computador, aquela parte direta do computador. Agora vai para o lixjo,

ndo tem como consertar. Agora vai.
Professora: Tudo o que é desprezado no ambiente, sem tratamento adequado € complexo.

Um mais que os outros, dado a composicao.

Aluno: Em algumas cidades, um homem furou um buraco e coloca essas pilhas e baterias.
Professora: Quando nio se tem devolugdo ou tratamento adequado para esses objetos, ¢ ficar
criando suportes no solo. Olha o solo entrando de novo. O solo sendo usado como uma
construgio para ficar armazenado. Agora, isso ndo é solugdo! Se tudo que a gente néo tiver
tratamento adequado for enterrar. O que a gente precisa ¢ repensar um pouquinho a forma
que nos estamos produzindo e consumindo tudo isso. Na verdade, o que a gente vai trazer
agora é pensar um pouquinho sobre isso. E uma solugéo paliativa. E para resolver, mas g

urgéncia de uma medida, principalmente das empresas que fabricam esses produtos, tem quer

ser rapida.
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Aluno: Mas o que a gente vai usar?

Professora: A gente vai ter que pensar no qué? Solugdes? Haveria alternativas? Tem muita
gente com a mao levantada, vou s6 ouvir mais dois e a gente encerra, se nao, ndo da tempo.
Aluno: Cada pais podia construir um satélite bem grande mesmo e mandar para o sol.
Professora: Como ¢ que é?

Aluno: Pegar todas essas coisas que poluem e mandar para o sol para derreter.

Professora: Para o sol? Pra derreter? Néo vai resolver! Vai causar um problema espacial.
Néo ¢ essa a solugdo. Na verdade, o que a gente precisa aprender, e precisa ja ser para nosso
dia-a-dia, sdo alternativas para isso. Porque se ndo, se a gente achar que jogando no sol que
vai resolver o problema, e ndo parar de produzir esses materiais, e ai eu volto naquilo que nos
falamos. Pra construir esses objetos a gente precisa de recurso do ambiente. Lembra que a
gente ja discutiu sobre os recursos renovaveis e os nio renovaveis?

Aluna: Essa poluigio no solo pode causar doengas em nosso coro?

Professora: Sim, é o que a gente estava dizendo. O exemplo do mercirio e das lampadas. E
problema sim, porque esses produtos quimicos se acumulam no nosso corpo, no corpo dos
peixes. Se contaminar a agua, acumula no corpo do peixe, e ai a gente usa o peixe como
alimento, outros animais usam o peixe. Eo mercurio, € o cromo, € o iodo. E muita coisa! O
problema é o excesso. Mercurio tem no ambiente desde a formagao da Terra. Agora qual é o
problema? A gente retira ele do ambiente, explora, coloca isso em objetos que a gente utiliza
e ai quer devolver para o ambiente de qualquer forma. Vogé percebe isso?

Aluno: Sim.

Professora: Os problemas de saude e doengas, essa relagdo, a gente vai comegar a perceber
as consegiiéncias dessas atitudes. O problema do mercirio é o excesso. Um residuo minimo
no corpo da gente ndo causa problemas. A questdo é um residuo hoje, amanhd mais um
pouquinho, dai alguns dias vocé vai perceber que vai se acumulando no corpo. O problema é
justamente na hora que ja esta em grande quantidade no corpo.

Um aluno faz o comentdrio sobre liquidos que viu saindo de uma pitha velha,

Professora: Vocé nio vai tocar isso. Esses residuos ai, € disso que a gente esta dizendo. A
pilha ja rompeu, ja esta danificada. Agora vocé ndo pode colocar a mio, por na boca, no olho.
E isso mesmo. Agente tem que estar olhando o tempo todo. Vai passando os dias ela abre, ela
rompe, esse produto que fica la dentro sai. Pede ajuda para o pai e para a mae.

Outros alunos querem fazer comentarios.

Professora: Vamos fazer o seguinte gente, o que eu quero que vocés fagam? Coloquem no

cademo.
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Registrar, em forma de texto as discussdes realizadas durante a aula sobre satde e solo.
(Professora dita essa Jfrase). Entdo agora noés ainda temos alguns minutos de aula, agora
individual, vocés vido registrar no caderno essas questBes que vieram, o que os colegas e as
colegas trouxeram tentando esclarecer sobre as questdes de saude relacionadas ao solo, os
exemplos que nos citamos, é como se vocé estivesse fazendo relatorio. Se ndo terminar hoje,
vocés Vo terminar em casa. Entio vamos! Eu quero ver como € que vocés vdo comegar a

registra isso. Vamos!

Consideragées Finais:

Apbds a conversa e o pedido da realizagdo da atividade, a professora passa nas mesas
conversando com os alunos e verificando seus exercicios até bater o sinal. Depois disso, ela

guarda seus materiais e vai para porta da sala esperar pela chegada da proxima professora.




