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engaging and effective learning experiences for all learners. Because
they can, they must (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 8).



RESUMO

A escola publica ndo é identificada como o lugar em que efetivamente se aprende a lingua
inglesa, como mostram pesquisas que enfocam as crengas de aprendizes (BARCELOS, 2006).
A partir dessa percep¢do, o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira nesse contexto &,
frequentemente, superficial e focado em conteiidos gramaticais. Mais especificamente, o
ensino da oralidade fica cada vez mais distante da realidade dos alunos da escola publica.
Pensando em contribuir para a mudanga desse cendrio, a presente pesquisa teve como objetivo
investigar o impacto de uma proposta pedagogica baseada em videos para o ensino e
aprendizagem da oralidade em lingua inglesa na escola publica. A hipdtese deste estudo €
que, com a exploragdo de videos, visto que estes ja estdo inseridos em seu contexto pessoal,
os alunos poderiam se interessar mais pelo conteudo das aulas e, dessa forma, aprimorar seu
aprendizado da Lingua Inglesa, principalmente quanto as praticas de oralidade. Ademais, a
pesquisa visou analisar as percepc¢des dos alunos em relagdo ao ensino e aprendizagem de
inglés na escola publica, identificar a relevancia da habilidade oral para os alunos e, entdo,
analisar os impactos do uso dos videos, segundo uma perspectiva de lingua como pratica
social, para o desenvolvimento dessa habilidade. Para isso, nos baseamos em pesquisadores
como Paiva (2001), Goli, (2016), Talavan (2007) para discorrer sobre o uso de tecnologias
digitais para as aulas de inglés, Kalantzis e Cope (2012), Monte-Mor (2014), dentre outros,
para trabalhar a lingua na percep¢do dos multiletramentos e como pratica social. A pesquisa
possui carater qualitativo-intervencionista, uma vez que a pesquisadora-professora interviu
nas aulas de inglés com intuito de propor mudangas e aprimoramento. Nesse contexto, a
pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de ensino regular na cidade de
Uberlandia (MG), com alunos do 9° ano do ensino fundamental. Os participantes da pesquisa
foram alunos de duas salas distintas do mesmo ano, adolescentes com faixa etaria entre 13 e
16 anos. Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram um questionario destinado aos
aprendizes, uma proposta didatica baseada em videos, uma entrevista semi-estruturada e os
diarios reflexivos escritos pela professora-pesquisadora. A analise dos dados apontou diversas
percepcdes enraizadas que os alunos possuem sobre a aprendizagem de inglés, como o
enaltecimento do curso de idiomas como o lugar ideal de aprendizagem em contraste com a
escola publica. Constatou-se também motivagdo por parte dos alunos em engajar-se nas
atividades orais e utilizando as tecnologias, especialmente os videos. O envolvimento
expressivo dos alunos nas atividades orais baseadas em videos nos fez perceber que ha
possibilidade de ensino e aprendizagem da habilidade oral em inglés na escola publica.
Contudo, o impacto mais expressivo do estudo foi em relag@o a visdo de lingua como pratica
social trabalhada com os aprendizes durante a proposta pedagdgica. Eles puderam ndo
somente desenvolver a habilidade oral e demais habilidades da lingua, mas desenvolver o
pensamento critico frente a questdes sociais abordadas nas atividades, utilizando a lingua
inglesa como um meio para se expressarem. Sendo assim, mais que aprender uma lingua
estrangeira, os alunos desenvolveram a criticidade e a autonomia na aprendizagem.

Palavras-chave: inglés, escola publica, oralidade, videos, impacto social.



ABSTRACT

The public school is not identified as the place where one can effectively learn the English
language, as research studies on students’ beliefs have shown (BARCELOS, 2006). Based on
this perception, foreign language teaching and learning in this context is often superficial and
focused on grammatical contents. More specifically, the teaching of listening and speaking is
increasingly distant from the reality of students in the public school setting. In an attempt to
contribute to changes in this scenario, the present research study aimed at investigating the
impact of a pedagogical proposal based on videos for the teaching and learning of listening
and speaking at the public school. The hypothesis of this project is that, with the exploration
of videos, since they are already inserted in their personal context, students could be more
interested in the content of the classes and, therefore, improve their English learning, mainly
their oral practices. In addition, the research study aimed at analyzing students' perceptions
regarding teaching and learning English in the public school, identifying the relevance of the
oral skills for the students and then analysing the contributions of the use of videos from a
perspective of language as social practice, for the development of this skill. For this, we based
our work on researchers such as Paiva (2001), Goli, (2016), Talavan (2007) to discuss the use
of digital technologies for English classes, Kalantzis and Cope (2012), Monte-Moér (2014),
among others, to work with language in the perception of multiliteracies and as a social
practice. The research study has a qualitative-interventionist character, since the
researcher-teacher intervened in English classes with the purpose of proposing changes and
improvement. In this context, the research study was developed in a regular school in the city
of Uberlandia (MG), with 9th grade elementary school students. The participants were
students from two different classrooms of the same level, teenagers between 13 and 16 years
old. The instruments used in the data collection were a questionnaire applied to the learners, a
didactic proposal based on videos, an interview and reflective journals written by the
researcher-teacher. Data analysis pointed to several rooted perceptions that students have
about learning English, such as the enhancement of the language course as the ideal place of
learning in contrast to the public school. There was also motivation from students to engage in
oral activities and using technologies, especially videos. The expressive involvement of
students in oral video-based activities has demonstrated that it is possible to teach and learn
oral English skills in the public school setting. However, the most significant impact of the
study was on the language view as a social practice worked with the learners during the
pedagogical proposal. They were able not only to develop oral and other language skills, but
to develop critical thinking on social issues in activities content using language as a way of
expressing themselves. Thus, rather than learning a language, students developed criticality
and autonomy of learning.

Key words: English, public school, oral skill, videos, social impact.
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INTRODUCAO

Muito se debate sobre a precariedade do ensino regular na escola publica, acarretado
pelos diversos impasses existentes como salas lotadas, professores sem formacao atualizada,
barreiras da escola, escassez de materiais didaticos eficientes, entre outros (BARCELOS,
2006; COX; PAIVA, 2003; 2011; ASSIS-PETERSON, 2008; LEFFA, 2011). Esses
problemas sdo mais ainda comuns quando se pensa o ensino da Lingua Inglesa. Existem
preconceitos bastante enraizados sobre o ensino do inglés na escola publica. O ensino de
lingua estrangeira, em geral, nas escolas regulares, ndo ¢ reconhecido como eficaz meio de
aprendizagem, devido a muitos dos fatores mencionados anteriormente. Isso se confirma com
a grande procura dos aprendizes por cursos de linguas e as intimeras escolas particulares
espalhadas pelo Brasil. O descaso com o ensino publico, que ocorre em muitos lugares do
pais, ja fora relatado pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNs
LE) em 1998: “A primeira observacao a ser feita ¢ que o ensino de Lingua Estrangeira ndo ¢
visto como elemento importante na formagdo do aluno, como um direito que lhe deve ser
assegurado. Ao contrério, frequentemente, essa disciplina ndo tem lugar privilegiado no
curriculo” (BRASIL, 1998, p. 24). Sendo assim, os alunos e a comunidade escolar também
comecam a enxergar a disciplina com menor importancia e, em certos casos, até mesmo a
equipe da escola, que se constitui de professores, supervisores e direcdo, também tem essa
visao. Dessa forma, a aprendizagem efetiva das quatro habilidades da lingua, reading, writing,
listening and speaking1 se torna uma tarefa dificil, mais especificamente, a aprendizagem das
duas tultimas citadas, em que o caso se agrava.

Como mencionado anteriormente, os materiais disponiveis nas escolas publicas nao
costumam ser tao eficazes e os exercicios para praticar as habilidades de speaking/listening
sd0, em sua maioria, artificiais, com énfase em didlogos descontextualizados e na repeti¢ao.
Todavia, a partir do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), os livros adotados nas
escolas passam a apresentar uma visao abrangente da lingua o que, consequentemente, ajuda a
amenizar a superficialidade e automatizagdo das atividades em sala. Entendo que o professor
pode intervir na mudanca desse quadro de precariedade, e a presente pesquisa possui este

alvo. O objetivo geral da pesquisa foi investigar o impacto da aplicagdo de uma proposta

! Leitura, escrita, compreensdo oral e fala.
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pedagbgica baseada em videos no ensino e aprendizagem da oralidade em lingua inglesa. Para
isso, adotei uma perspectiva de lingua como pratica social. Além disso, como objetivos
especificos, a pesquisa propds a analisar as visoes dos alunos quanto ao ensino de inglés na
escola publica, identificar a importancia da habilidade oral em lingua inglesa para os alunos e
refletir sobre os reflexos do uso de videos no processo de ensino e aprendizagem da oralidade
em inglés. A pesquisa procurou responder as seguintes perguntas de pesquisa: Como os
alunos entendem o ensino de inglés na escola publica? Qual a importancia da habilidade oral
em lingua inglesa para os alunos? Como os videos podem impactar o processo de ensino e
aprendizagem da oralidade em lingua inglesa?

O anseio de realizar esta pesquisa vem de diversas razdes. Previamente, quando
ingressei no curso de Letras, ndo considerava a profissdo de professor como carreira, visto
que ndo ha tanto reconhecimento quanto ao nosso papel como educadores. Do mesmo modo,
por diversos relatos de outros profissionais, percebia que a carreira ndo era incentivada.
Entretanto, ingressei no Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e fui cativada pelo
planejamento de aulas e, posteriormente, ao observar o desenvolvimento dos alunos na
Lingua Inglesa. Com o decorrer do tempo, foram surgindo muitas oportunidades de atuagao
nesta area e, entdo, realmente embarquei na profissdo de professor.

Mesmo com todos os obstaculos da carreira, sinto que ¢ envolvente e intrigante
pesquisar e aplicar conhecimentos para ajudar e mediar o aprendizado dos alunos. E o que
tenho percebido como professora efetiva de Lingua Inglesa em uma escola municipal na area
periférica de Uberlandia/MG. Obtive aprovacdo no concurso em 2013 e tive a experiéncia de
ministrar aulas dentro do curriculo na escola regular publica, sem que essas fossem tratadas
como atividade extracurricular como ocorreu quando fiz parte do PIBID. Na escola publica,
tenho experienciado diversos momentos, todavia, muitas vezes de angustia, decepgdo e
frustragdo no tocante ao aprendizado de Lingua Inglesa e como ¢ tido o status dessa disciplina
por parte dos alunos, gestao, comunidade escolar e colegas de profissao.

A partir dessa vivéncia na escola publica, tive o anseio de me aprofundar em quais
seriam os obstaculos, além dos mais explicitos comentados anteriormente, de ensinar e
aprender uma lingua estrangeira na escola regular e publica e, mais especificamente, no
quesito da oralidade. Tal habilidade raramente ¢ trabalhada nessas escolas por diversos
motivos, como falta de preparo dos professores, falta de recursos, cultura de ensinar e

aprender que privilegia atividades focadas apenas na estrutura da lingua, dentre outros.
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Apesar de entender que a leitura nas aulas de lingua estrangeira ¢ de grande importancia
devido as provas externas, como os vestibulares ¢ ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), e também por colaborar com a leitura da lingua materna, atendendo, segundo os
PCNs, “ por um lado, as necessidades da educacdo formal” e, por outro, por se tratar de uma
“habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato” (BRASIL, 1998, p. 20),
penso que outras habilidades ndo podem ser descartadas das aulas, ainda mais atualmente com
as tecnologias digitais. Além disso, a habilidade oral devem estar mais presentes nas aulas de
inglés considerando a grande expansdo da lingua e das diversas possibilidades de usé-la para
atingir objetivos pessoais e profissionais, por exemplo, no aprimoramento da comunicagao
através das midias, no contato com outras culturas, nas oportunidades de estudo e trabalho
dentro e fora do Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Lingua Estrangeira) foram criados em 1998 e
desde entdo muita coisa mudou em relacdo aos meios de comunicagdo, como eles ja previam:
“Pode-se antever que, com o barateamento dos meios eletronicos de comunicacdo, mais
escolas venham ter acesso a novas tecnologias, possibilitando o desenvolvimento de outras
habilidades comunicativas” (p.21). Mais de duas décadas depois, podemos ver a evolucao das
tecnologias que podem ser utilizadas na educagdo e, especificamente, no ensino de linguas,
como veremos na proxima se¢do. De acordo com Aratjo (2009), o impacto das novas
tecnologias no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras ainda ¢ uma tematica que
necessita de pesquisa para se conhecer as praticas pedagogicas neste contexto.

A partir de um levantamento de pesquisas envolvendo o ensino da habilidade oral em
lingua estrangeira a partir do uso de videos, pude notar que ndo hd muitas pesquisas que
tratam, principalmente, do desenvolvimento dessa habilidade na escola publica. Entretanto, ha
pesquisas bastante interessantes, como a de So6l (2016), relatada na coletanea
“Multiletramentos no ensino de inglés: Experiéncias da escola regular contemporanea”. No
referido capitulo intitulado “O uso de filmes e séries na sala de aula: da operagdo
“Tapa-buracos” ao despertar do desejo de falar inglés”, S6l (2016) relata seu estudo que
utilizou o cinema como recurso didatico-pedagdgico nas aulas de inglés e menciona a questao
de abordar a realidade do aluno a partir do mundo do cinema, visto que “a constru¢ao do
conhecimento s6 se da por meio das experiéncias significativas para o sujeito que aprende.
Nessa perspectiva, o uso do cinema na sala de aula se apresenta como uma rica oportunidade

de ensino e aprendizagem” (SOL, 2016, p. 18).
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Além desse livro, ha duas dissertacdes de mestrado que abordam o tema da oralidade
na escola publica: a primeira € intitulada “O uso de filmes legendados como ferramenta para o
desenvolvimento da proficiéncia oral de aprendizes de lingua inglesa”, de Gomes (2006) e
apresenta um estudo realizado com alunos de nivel intermediario em cursos livres de idiomas.
Essa pesquisa constatou a melhoria da fluéncia e pronuncia dos alunos que participaram das
aulas com filmes legendados em relagdo aos alunos que nao foram expostos a esse conteudo.

A segunda, de Pereira (2015), ¢ intitulada “A produgdo oral de inglés como LE em
uma escola publica de Natal: uma experiéncia com a abordagem baseada em tarefas” e
apresenta dados quali e quantitativos do desenvolvimento de pronincia e proficiéncia dos
alunos em inglés na escola publica, porém, analisando o papel do método baseado em tarefas.
Sendo assim, a presente pesquisa contribui para expandir as teorias em torno da aprendizagem
de lingua inglesa em contexto de escola publica, ao trazer uma proposta de intervengdo e
investigacdo da habilidade oral a partir de videos.

Nesta vertente, o contexto em que estou inserida me instigou a trabalhar com
propostas de atividades para o desenvolvimento da oralidade na Lingua Inglesa de forma que
as atividades ndo fossem artificiais e monétonas. Ou seja, intencionei aplicar uma abordagem
a partir de videos que estdo presentes no cotidiano dos alunos, como séries, filmes,
propagandas nas redes sociais, videos em canais de Youtube e diversos outros. A escolha de
trabalhar com esses videos auténticos foi motivada, além dos beneficios mencionados, por
minhas experiéncias como aprendiz, pois sempre apreciei assistir séries e, consequentemente,
relacionar o que fora estudado em sala com o uso real da lingua. Além disso, por gostar muito
de séries, o conteido destas sempre ¢ um assunto em comum na intera¢do informal com meus
alunos de diversas idades. Assim, percebi que € possivel aplicar atividades mais interativas,
mesmo com poucos recursos que a escola publica oferece.

Para esse trabalho, foram escolhidos, especialmente, séries, filmes e videos de canais
do Youtube por diversas razdes. Primeiramente, pela maior acessibilidade destes no dia a dia
dos professores e alunos, os quais nos oferecem uma grande variedade de possibilidades de
aprendizagem da lingua inglesa. Outro motivo pela escolha de trabalhar com os contetidos
presentes nos videos se deve ao fato de serem muito populares entre pessoas de todas as
idades, mas principalmente entre a faixa etaria dos alunos participantes da pesquisa.

De acordo com uma pesquisa feita pelo Centro Regional de Estudos para o

Desenvolvimento da Sociedade da Informacédo, publicada no livro “Pesquisa sobre o uso da
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internet por criangas e adolescentes no Brasil” (2015), 24% dos jovens assistem a filmes e
séries pelo menos uma vez por semana. Elali e Silva (2012, p. 5), em seu estudo, afirmam

que

Usando a internet como termometro da contemporaneidade, a quantidade de
websites (gerais e especificos) sobre seriados indica sua popularidade,
fendmeno comprovado pela facilidade de se encontrar episddios de inumeras
séries no Youtube, inclusive dublados ou legendados em varias linguas.

Portanto, um dos motivos de fazer uso de videos nesta pesquisa ¢ a constatagao de que
muitas pessoas estao cada vez mais conectadas com diversas midias. A internet e os aparelhos
tecnologicos fazem parte do cotidiano da maioria das pessoas, que as utilizam para se
informar, interagir, pesquisar, dentre outros.

Segundo a pesquisa Pnad Continua (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua), divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e publicada
no site G1, a porcentagem da populacdo brasileira conectada a Internet em 2016 era de 64,7%,
ou seja, mais da metade do pais estava conectado, seja para comunicagdo, entretenimento ou
por outros motivos. De acordo com a pesquisa, o proposito principal de estarem conectados
era para trocar mensagens utilizando os recursos de texto, dudio e imagens. Além disso,
conforme a pesquisa, dos 76,4% dos brasileiros que usufruiam da Internet, a maioria a
utilizava para assistir videos, como programas, séries e filmes.

Os resultados dessas pesquisas nos permitem constatar que, por meio da internet, o aluno
esta exposto no dia a dia a diversas opgdes de aprendizagem de forma ludica e multicultural,
ou seja, ele tem acesso a diversos assuntos e informagdes sobre variadas culturas. Sendo
assim, os videos podem ser excelentes opgdes para o professor captar a atencao de alunos tao
conectados sem ficar preso a aulas monotonas com didlogos superficiais com os quais,
dificilmente, o aluno se identifica.

Acredito que a partir dessa interagao entre videos e lingua estrangeira pode haver forte
motivagdo por parte dos alunos em desempenhar as tarefas relacionadas a aprendizagem de
Lingua Inglesa. A hipotese deste projeto € que, com a exploragdo de videos, visto que estes ja
estao inseridos em seu contexto pessoal, no cotidiano, os alunos poderiam se interessar mais
pelo conteido das aulas e, dessa forma, aprimorar seu aprendizado da Lingua Inglesa,
principalmente quanto as praticas de oralidade. Acredito que os alunos necessitam de aulas de

Lingua Inglesa dinamicas e mais aplicaveis a sua realidade, que ndo enfoquem apenas as
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regras gramaticais, como geralmente acontece nas escolas. Além disso, os contetidos que os
videos disponibilizam sao ilimitados e oferecem uma grande variedade linguistica, vocabulos
atuais e sotaques de varios paises. A exposicao dos aprendizes aos diferentes sotaques da
Lingua Inglesa possibilita que eles ampliem sua visdo de mundo e percebam que o inglés vai
muito além da distingdo entre as variedades norte-americana e britanica.

O uso dos videos na proposta pedagogica ¢ baseado na perspectiva de lingua como
pratica social, ou seja, o ensino da lingua deve ser relacionada a realidade do aluno de forma
significativa e que seja vinculada com seu uso social. Ademais, como ressaltam Bastolla e
Souza (2018) ¢ de “extrema relevancia a compreensdo da linguagem como pratica social, por
meio da qual promovemos mudangas sociais e, portanto, a linguagem configura-se como
mediadora entre espago educacional e a sociedade.” Por conseguinte, também entendo a
pertinéncia desta pesquisa com essa visdo de lingua, pois concordo com Moita Lopes (2006,
p. 31), o qual salienta a necessidade de uma Linguistica Aplicada (LA) “que explode a relagao
entre teoria e pratica, porque ¢ inadequado construir teorias sem considerar as vozes daqueles
que vivem as praticas sociais que queremos estudar; mesmo porque no mundo de
contingéncias ¢ de mudancas velozes em que vivemos a pratica estd adiante da teoria”. Ainda,
segundo Moita Lopes (2006, p. 102), o objetivo da LA ¢ “problematiza¢do da vida social, na
inten¢do de compreender as praticas sociais nas quais a linguagem tem papel crucial”.

Diante disso, sera apresentada, a seguir, a fundamentacao teorica sobre o uso de TICs
no ensino-aprendizagem de linguas e videos no ensino-aprendizagem de linguas, além do
status da Lingua Inglesa no mundo e no Brasil, a Lingua Inglesa na escola publica e a
habilidade oral em Lingua Inglesa. Logo apds, a metodologia para explicitar o contexto da
pesquisa e dos participantes desta. Posteriormente, sera exibido a analise de dados, dividida
em trés secdes: Percepcdes dos alunos em relagdo ao ensino e aprendizagem de inglés na
escola publica, Relevancia da habilidade oral para os alunos e Contribuicdo da proposta
pedagodgica baseada em videos quanto ao ensino e aprendizagem da oralidade.E, por fim, as

reflexdes da pesquisa nas consideragdes finais.

CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA
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Neste capitulo, realizo uma reflexdo sobre teorias referentes ao ensino e aprendizagem
de lingua inglesa, dando énfase ao contexto da escola publica. O capitulo foi dividido em
cinco segdes sobre o uso de TICs no ensino e aprendizagem de linguas, os videos como
instrumento de ensino e aprendizagem de inglés, o status da lingua inglesa no mundo e no
Brasil, além da discussao sobre a lingua inglesa e, especificamente, a habilidade oral na escola
publica. A reflexdo e discussdo realizadas neste capitulo sdo baseadas, principalmente, em

uma visao de lingua enquanto préatica social.

1.1 O uso de TICs no ensino-aprendizagem de linguas

Com o aprimoramento das tecnologias de informagao e comunicac;:?lo2 (TICs), ha uma
necessidade de refletir sobre formas de conduzir o ensino de uma lingua estrangeira. Aprender
uma lingua estrangeira, especialmente a Lingua Inglesa, tem sido bastante cobrado
atualmente, visto que a globaliza¢do e a aprimorag¢do das tecnologias digitais influenciam
nessa demanda. Segundo Kumaravadivelu (2006) ,0 impacto da globalizagdo na vida das

pessoas € grandioso e

O trago mais distintivo da fase atual da globalizagdo ¢ a comunicagdo
eletronica, a internet. Ela se tornou o motor principal, que estd dirigindo os
imperativos da economia, assim como as identidades culturais/linguisticas.
[...] a internet tornou-se uma fonte singular que imediatamente conecta
milhdes de individuos com outros, [...] € a lingua da globalizacao - claro, o
inglés - estd no centro da LA contemporanea (KUMARAVADIVELU, 2006,
P. 137).

A juncdo de ensino de linguas e de tecnologias ¢ de extrema importancia desde que
feito conscientemente. Segundo Lopes (2012), se as tecnologias forem usadas de forma
racional e com bom-senso, ou seja, se a insercdo das tecnologias tiver coeréncia com o
objetivo proposto pelo professor e considerando a realidade dos alunos, estas podem ser um

poderoso instrumento para o processo de ensino-aprendizagem:

2 Tecnologia da informagdo e comunicagdo ou TIC, ¢ a area que utiliza ferramentas tecnoldgicas com o objetivo
de facilitar a comunicag@o e o alcance de um alvo comum. Além de beneficiar a producgdo industrial de um
determinado bem, as TICs também servem para potencializar os processos de comunicagao.
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Essa nova realidade virtual, que vem se tornando gradativamente mais
acessivel aos individuos, também tem sido fator crucial para a instalagdo de
uma nova ordem social que deriva do relacionamento entre homem e
maquina. Nao se pode, portanto, ignorar a relacdo inexoravel entre a
tecnologia e a educagdo (LOPES, 2012, p. 4).

Atendo-se a essa relagdo conveniente entre a tecnologia e a educagdo, concordo com
Lopes (2012) no tocante ao papel do professor como mediador do aprendizado, posto que €
necessario que haja um objetivo claro e planos de aula adequados para haver o fomento de
aprendizagem. Sendo assim, apenas introduzir as tecnologias no mundo da educacdo e
continuar com os mesmos padroes de ensino ndo ¢ de grande valia. Deve-se conhecer o
contexto e a realidade do dia-a-dia dos alunos para que, com o0s recursos que temos
disponiveis, possamos contribuir para o desenvolvimento desses aprendizes. Como ressaltam
Prebianca e Cardoso (2015, p. 101), “enquanto as praticas pedagogicas ndo estiverem
alinhadas ao contexto social ¢ as demandas da sociedade, os docentes podem continuar a
perceber um baixo nivel de motivagao e engajamento por parte dos estudantes”. Entendo que
a insercdo de ferramentas tecnoldgicas ¢ de grande valia para aprimorar o processo de
aprendizagem do aluno apenas se houver um propdsito claro e compativel com a realidade
onde estamos inseridos. Sendo assim, este projeto nao tem a inten¢do de tornar-se uma receita
de aulas, mas sim, incentivar a utilizagdo de recursos acessiveis para beneficiar a area de
ensino de linguas.

Hé4 uma gama de variedades para utilizarmos o computador e a Internet em vérias
areas de estudo, ainda mais quando se fala em aprender uma lingua. De acordo com
Warschauer e Healey (1998, p. 59), as vantagens do computador e internet, especialmente
para o ensino de linguas sdo imensas: “Professores de linguas tém sido especialmente
abengoados nessa categoria de software, com centenas de programas disponiveis”S' A partir de
uma pesquisa encontra-se variados sites, canais no Youtube, paginas de Facebook, aplicativos
para celular a serem utilizados online e offline que podem ser acessados livremente para a
aprendizagem de linguas. Dentre os beneficios desses recursos, ha o contato do aprendiz com
materiais auténticos, a possibilidade de o aluno desenvolver sua autonomia em relagio ao seu
proprio aprendizado e a motivagdo que pode ser estimulada por meio de atividades mais

prazerosas. Nesse sentido de realizar atividades mais apraziveis para os alunos, percebo que

3 “Language teachers have been especially blessed in this category of software, with hundreds of programs
available.”
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ha uma associagdo entre o processo de aprendizagem com a motivagdo. Segundo Ribas (2008,
p. 51) “Quanto mais motivado o aluno for, maior facilidade terd em se engajar nas atividades,
se esfor¢ando para atingir seus objetivos, o que o conduzird a um desenvolvimento cada vez
maior da competéncia linguistica e comunicativa.” Sendo assim, acredito que este
envolvimento com as tecnologias e, especialmente, com os videos, como séries e filmes
podem propiciar, de certa forma, um maior interesse, participacdo ¢ comprometimento dos
estudantes em relacao as aulas de Lingua Inglesa.

Ademais, segundo Prebianca, Finardi e Cardoso (2015), os alunos podem, além de
desenvolver suas competéncias na lingua alvo, expandir conhecimentos como aqueles
relativos ao letramento digital. A pesquisa dos autores revelou que a maioria dos alunos

participantes reconheceram o proveito da utilizagdo da internet e que seu uso

possibilitou acesso a dicionarios on-line e outros sites que forneceram
informagdes importantes para execugdo das tarefas e, consequentemente, para
o aprendizado. [...] pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de
letramento digital dos aprendizes além do aprendizado de inglés
(PREBIANCA; FINARDI; CARDOSO, 2015, p. 199).

Segundo Paiva (2001, p. 93), os laboratodrios atuais com acesso a internet propiciam “a
comunicacdo com o mundo, trazendo para dentro da escola possibilidades variadas de
interagdo com nativos ou aprendizes da lingua alvo” e os professores devem estar
“tecnologicamente alfabetizados para que possam integrar essas novas formas de
comunica¢do ao seu planejamento pedagdgico.” Ou seja, as tecnologias de informagao e
comunicagdo podem trazer diversas oportunidades de aprendizado e os profissionais da
educagdo necessitam estar conectados e atentos para adaptar seus planos de aula de acordo
com essas novidades tecnoldgicas e, da mesma forma, os alunos podem ser instigados a
utilizarem sua autonomia no seu processo de aprendizagem.

Para Campos e Oliveira (2013, p.60), em seu estudo sobre a aprendizagem de lingua
inglesa por meio da rede social LiveMocha, a jungdo da tecnologia e ensino-aprendizagem de
linguas pode ser eficiente no aprimoramento da aprendizagem, porém “o professor precisa
manter um monitoramento efetivo a fim de verificar a eficiéncia dos alunos nesse ambiente

virtual, buscando regular as estratégias e evitar que os alunos se dispersem ou se
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desinteressem pelo aprendizado online”. Ou seja, ndo basta apenas introduzir uma atividade
sem proposito definido, o professor deve atuar como mediador nesse aprendizado.

A partir dessa diversidade apresentada pela internet, o aluno pode criar uma autonomia
na sua aprendizagem. A Internet também permite a producdo de trabalhos em grupo, por
facilitar a comunicagdo entre os alunos, por exemplo. De acordo com Paiva (2001) “a Web'
nos ajuda a sair do foco no ensino para o da aprendizagem. O professor deixa de ser aquele
que transmite conhecimentos para ser aquele que ajuda a organizar as informagdes e que
oferece trilhas de conhecimentos”. Kelm (1996, p. 27 apud PAIVA, 2001, p. 98) afirma ainda
que

A tecnologia permite instrutores de linguas para designar novos papéis,
designer, treinador, guia mentor de facilitador. Ao mesmo tempo, os alunos
sdo capazes de ser mais envolvidos no processo de aprendizagem como
alunos ativos, construtores em equipe, colaboradores e descobridores.”.
(tradug@o nossa).

Sendo assim, o professor deixa de ser o centro e passa a ser um guia para os alunos em
sua aprendizagem. Além disso, a maneira que consumimos as midias estd mudando, o que
gera “espectadores cada vez mais participativos e independentes” e dessa maneira, “a internet
tem possibilitado ao publico um poder de escolha mais amplo € um controle maior sobre o
fluxo de informagdes que deseja receber” (LIMA, 2013, p. 17). Quanto as séries, a autora

afirma que a internet ajudou a mudar a forma como as séries de TV sdo consumidas:

as pessoas nao tém mais a necessidade de se ater as grades de programagao
de TV e nem consumir apenas o que ¢ oferecido pelos canais disponiveis.
Hoje, uma pessoa tem um conhecimento muito maior do que estd sendo
produzido e exibido, ndo s6 em seu pais como no resto do mundo, ¢ cabe a
ela decidir o que vai assistir ¢ quando vai fazer isso. A TV perdeu parte de
seu poder sobre os telespectadores (LIMA, 2013, p. 26-27).

Em relagdo a utilizacdo da internet no ensino-aprendizagem de linguas, Paiva (2001)
ressalta a necessidade de mudangas nos papéis convencionalmente assumidos por alunos e

professores:

* A web passou a designar a rede que conecta computadores por todo mundo.

> “[Tlhe technology allows language instructors to function in new roles, designer, coach, guide, mentor
facilitator. At the same time the students are able to be more engaged in the learning process as active learners,
team builders, collaborators, and discoverers.”.
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O aluno bem sucedido ndo é mais o que armazena informagdes, mas aquele
que se torna um bom usuario da informagao. O bom professor ndo ¢ mais o
que tudo sabe, mas aquele que sabe promover ambientes que promovem a
autonomia do aprendiz e que os desafia a aprender com o(s) outro(s) através
de oportunidades de interagdo e de colaboragdo (PAIVA, 2001, p. 114).

A autora faz um contraste entre os pontos positivos e negativos em relacao a utilizagao
da Web. Dentre algumas vantagens, aponta: a variedade de informagdo, a possibilidade de
atualizacdo constante, o ambiente multimidia (imagem, som, video, diversidade de material),
dentre outras. As desvantagens da Web giram em torno de: excesso de informagdo, lentidao
no carregamento da informagdo proporcional a quantidade de recursos, ma qualidade de
alguns materiais, confiabilidade das informacdes (PAIVA, 2001). Além das desvantagens
suscetiveis a acontecer que Paiva (2001) apresentou, seu texto de anos posteriores sobre as
tecnologias digitais para o desenvolvimento de habilidades orais em inglés ainda relata

algumas inconveniéncias em relagdo ao uso de tecnologias digitais, pois

Trabalhar com tecnologias digitais ¢ sinénimo de imprevisibilidade, pois as
ferramentas deixam de ser gratuitas, passam por atualizagdes ou
simplesmente desaparecerem. A maioria ¢ parcialmente gratuita e gera
frustragdes nos professores e aprendizes que ficam impossibilitados de usar
todos os seus recursos. (PAIVA, 2017, p.1347)

Contudo, a autora afirma que, apesar dos pontos negativos, a Web ainda se apresenta

como um lugar propicio para o ensino-aprendizagem de linguas:

Acredito que a Internet oferega um ambiente propicio para que as pessoas
possam interagir, trocar opinides € participar de projetos colaborativos. Nao
ha mais barreiras espaciais e temporais, desde que o individuo tenha acesso a
um terminal de computador conectado a Internet. De sua casa, ou do
laboratdrio de sua escola, o estudante pode acessar bibliotecas em varias
partes do mundo, assistir videos, participar de diversos cursos online, e,
ainda, acessar um imenso mar de recursos para desenvolver as varias
habilidades envolvidas na aprendizagem de uma lingua (PAIVA, 2001, p.
103).

Dessa forma, aprender uma lingua estrangeira se torna mais acessivel fazendo o uso da
Internet, especialmente quando se fala de Lingua Inglesa, pois, segundo Paiva (2001, p. 113),
“a lingua da Internet ¢ o inglés e ¢ exatamente por isso que a aprendizagem de linguas

estrangeiras se torna cada vez mais necessdria e também cada vez mais acessivel a um grande
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numero de pessoas”. O inglés, portanto, ¢ a lingua global atualmente e tem um grande papel
na tecnologia de informac¢do de comunicagao.

Da mesma maneira que as aulas e as ferramentas tecnoldgicas foram se modificando
com o decorrer do tempo, a forma de se relacionar com as pessoas, virtualmente, utilizando as
tecnologias também foram alteradas. A identidade das pessoas também ¢ transformada. Como
Barton e Lee (2015, p. 93) evidenciam, o meio virtual pode alterar o modo como as pessoas se

apresentam:

Novas midias oferecem novas oportunidades para as pessoas
documentarem e exporem suas vidas cotidianas na forma
escrita e de outros modos. [...] Estas novas praticas dispares
mudaram as formas como as pessoas pensam sobre si
mesmas. Portanto, identidade online ndo diz respeito apenas
a quem somos, mas também a quem queremos ser para os
outros, a como 0s outros nos veem.

O mesmo ¢ percebido e comentado por Aratijo (2015). Para o autor, no meio virtual,
os encontros sao realizados multimodalmente pelo computador, ou seja, ha diversas opgdes de
escrita como os emoticons, fotos e outros: “Razoavelmente livres, no meio virtual os usuarios
constroem suas identidades de acordo com as fungdes disponiveis na plataforma utilizada.”
(ARAUIJO, 2015, p.328).

Ao interagir no meio virtual, “os usudrios da lingua podem facilmente refletir sobre,
ou até mesmo avaliar, aspectos da lingua e seu uso, seja um sotaque, a gramatica e o estilo de
expressdo de alguém, ou o nivel de dificuldade na aprendizagem de uma lingua” (BARTON;
LEE, 2015, p.143). Os autores ainda afirmam que “quando as pessoas se envolvem em
conversas metalinguisticas, seja online ou offline, elas também estio se engajando no discurso
mais amplo de ideologias linguisticas, em que se debate, por exemplo, o que constitui o uso
padrdo, bom ou correto da lingua” (p. 144). Portanto, a fungdo da tecnologia vai mais além do
que somente tornar as atividades mais divertidas, e/ou prazerosas aos alunos, isto ¢, a
tecnologia modificou diversos comportamentos das pessoas em intimeros aspectos da vida, e
0 que ¢ pertinente nesta pesquisa, o processo de ensino-aprendizagem de inglés.

Para Santos et al (2018, p.33), como professores de linguas, devemos enxergar a
inser¢do das tecnologias digitais a partir de uma abordagem critica, pois dessa forma, “articula

tanto as caracteristicas técnicas das tecnologias digitais quanto os usos sociais e politicos
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associados aos seus usos quando as pessoas se envolvem em praticas mediadas digitalmente™®

. Ademais, Santos et al (2018, p. 51) afirmam que essa “perspectiva € responsavel por uma
visdo social mais sutil sobre como os individuos se apropriam e moldam diferentes

”7 Dessa maneira, a

tecnologias quando se envolvem em atividades mediadas digitalmente
pesquisa traz uma reflexdo também sobre o uso da tecnologia nas praticas sociais € 0 impacto
dessas no ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Mais especificamente, serd abordado na
proxima se¢do o acesso aos diversos videos a partir das tecnologias digitais, € como podemos

utilizar os videos no ensino da lingua inglesa atualmente.

1.2 O uso de videos no ensino-aprendizagem de linguas

O ensino de linguas perpetuamente se modifica devido a varios fatores, como o
aprimoramento das tecnologias digitais e as diferentes realidades de processo de
aprendizagem. De fato, isto ocorre em diversas areas do cotidiano das pessoas, visto que a
insercdo de tecnologias digitais e, principalmente, a internet mudou nossa forma de fazer
varias acdes como ir ao banco, pagar contas, conversar com amigos ou pessoal do trabalho,
pesquisar e acessar noticias, estudar e ensinar a distancia, dentre outras mudancas. Isso ¢é
apontado em varios estudos, pesquisas e artigos disponiveis na internet, como de Oliveira
(2014) e Ferreira (2017), além de notarmos essas mudangas em nossa propria vida, pois
estamos inseridos nessa realidade.

Apesar de a contemporaneidade ter suas vantagens e desvantagens, beneficios e
maleficios, nds como professores de linguas devemos constantemente investigar e adaptar o
ensino de acordo com o contexto da sociedade. A partir de pesquisas na area sobre os recursos
didaticos que sdo implementados ou retirados para tentar aprimorar o ensino e a
aprendizagem, pude perceber quao presente estd o uso de multimidias.

Diversos recursos sao pesquisados e utilizados para beneficiar o ensino-aprendizagem
de linguas. Dentre eles, estdo os videos que podem ser empregados independentemente do
nivel de uma turma. Quando falo sobre videos, estou nos referindo a véarios tipos de midia

como séries e filmes, (ou trechos de séries e filmes), comerciais de TV, videos publicados em

6 it articulates both the technical characteristics of digital technologies and the social and political uses

associated with their uses when people engage in digitally mediated practices.
7 Such a perspective accounts for a more nuanced social view on how individuals appropriate and shape different
technologies when engaging in digitally mediated activities.
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redes sociais como Instagram, Facebook e em plataformas como o You Tube. Geralmente,
esses videos sdo considerados como materiais auténticos, ou seja, ndo sao criados com intuito
pedagodgico e sim apenas para entretenimento ou, simplesmente, interacao nas midias sociais.
Mesmo ndo sendo recursos originalmente pedagdgicos, acredito que podemos integra-los no
processo de ensino-aprendizagem de linguas de forma satisfatoria, no sentido de contribuirem
para a motivagao e para o desenvolvimento da criticidade dos aprendizes.

Portanto, contetdos em forma de videos estdo cada vez mais presentes e acessiveis a
populacdo, que ndo depende mais apenas da midia televisiva para obter informagdes, mesmo
que esta ainda seja bastante utilizada. Outros tipos de plataforma de midia vém sendo cada
vez mais utilizados, como o site Youtube, que ¢ o mais acessado para assistir videos no Brasil,
segundo pesquisa da Video Viewers do Google Brasil, realizada em 2015. Uma caracteristica
pertinente apresentada na pesquisa em relagdo a utilizagdo das midias pelos brasileiros foi a
multitelar, que aponta que as pessoas ainda utilizam consideravelmente a televisao. Porém,
elas recorrem a outros aparelhos como o computador ¢ o celular simultaneamente e, como
reflexo dessa postura, ndo prestam atengdo totalmente ao que € exposto na televisdo. Ainda de
acordo com a pesquisa, o deslocamento entre telas ¢ simultdneo ou sequencial e as pessoas
usam outras telas (como o pc, mobile e tablet) para diversos propositos, como podemos

observar na figura a seguir:

Usa apps no tablet _ 26%
Assiste a outros videos online _ 19%
Realiza uma atividade offline _ 18%
Busca mais informagoes sobre _ 14%
o contetido assistido

Nada, apenas assiste 3 TV 24%

Figura 1: Atividades que as pessoas realizam simultaneamente ao assistir televisio
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Fonte:<https://www.thinkwithgoogle.com/intl/pt-br/advertising-channels/busca/pesquisa-revela-intimidade
-dos-brasileiros-com-o-youtube/>

Podemos notar, na figura 1, que navegar nas redes sociais, enviar mensagens pelo
celular e outras atividades, enquanto se assiste televisdo ¢ uma grande demarcacido do impacto
das tecnologias digitais na vida dos individuos na contemporaneidade. A pesquisa da Video
Viewers também traz quais dispositivos sdo mais utilizados pelos brasileiros para assistir a
videos online e demonstra que o smartphone ¢ predominante nesse proposito com 47% de
usuarios, seguido do computador com 31% de usuarios, computador mais televisdo com 10%
de usuarios, smart TV com 7% de usuarios, tablet com 4% de usuarios e, por fim, 7V box com
1% de usudrios. A porcentagem de pessoas que assistem videos online pelo smartphone
cresce ainda mais analisando os seavy users, ou seja, aqueles usuarios que fazem uso intenso

do dispositivo para diversas tarefas.

Assistindo a videos online
(tempo dedicado por dispositivo)

dor
T OT AL computa
(por semana) 31 0/o
smartphone
221 47%
horas assistindo TV
15 horas

assistindo contetido
em video na web

internet detém
40% ;osmezuter

do total de tempo D
assistido de videos.

smartphone computer+TV
8%

) 2 9
£ESsSe numero e ainda maior entre 59%

e b AVA? 11O o o o] ] s
0S Neavy user de celular.

Figura 2: Porcentagem de midias utilizadas para assistir video online.
Fonte:<https://www.thinkwithgoogle.com/intl/pt-br/advertising-channels/busca/pesquisa-revela-intimidade
-dos-brasileiros-com-o-youtube/>
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O uso intenso de celulares para a execucdo de diversas tarefas cotidianas pode ser
confirmado através de multiplas pesquisas relacionadas ao assunto, como a do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) realizada em 2016, que alega a consolidagdo do uso da internet
pelo telefone celular no Brasil. Outro fator interessante apontado por esta pesquisa diz respeito a
como a questdo financeira e o grau de escolaridade das pessoas estdo atrelados ao acesso a
internet. Segundo a pesquisa, as pessoas com quinze anos ou mais de estudo acessam mais a
internet, juntamente com as pessoas que ganham mais de dez salarios minimos. Além disso, houve
uma grande diferenca em relagdo a quantidade de estudantes de escola publica e de escola
particular que acessam a internet; 97,3% dos alunos da rede privada em oposicao ao percentual de
73,7% de alunos da rede publica. Ou seja, relativamente, percebe-se que a questdo financeira esta
atrelada a acessibilidade as tecnologias. Nao podemos negar que a propor¢do de pessoas
conectadas a internet s6 se intensifica. Com isso, precisamos, enquanto professores, adequar
nossas praticas a este mundo contemporaneo, globalizado e interativo.

A respeito do uso de videos em aulas de inglés como lingua estrangeira, Goli (2016) apresenta
visOes de professores de inglés em relacdo a diversos métodos, abordagens e sugestdes quanto a

utilizacdo de videos. A autora afirma que

O uso de videos na sala de aula tem varios efeitos e impactos. Os professores
que usam videos instrucionais relatam que seus alunos retém mais
informacgdes relacionadas ao idioma. Alunos de sua turma entendem Iéxico,
gramatica, conversas € outros conceitos mais rapidamente e sdo mais
entusiasmados com o que estdo aprendendo. Com os videos como um
componente em um plano de aula ponderado, os alunos geralmente fazem
novas conexdes entre os topicos do curriculo e descobrem as ligagdes entre
esses topicos e o mundo fora da sala de aula (GOLI, 2016, p. 40)*.

A partir de minhas experiéncias enquanto professora de inglés na escola publica,
concordo com a afirmacdo da autora no tocante ao entusiasmo que os alunos podem
apresentar em relacao aos recursos de video durante as aulas de inglés. Também concordo que

a conexdao com o mundo externo mencionada pela autora, ou seja, com o cotidiano vivido

8 “The use of videos in the classroom has several effects and impacts. Teachers who use instructional videos
report that their students retain more language related information. Students in their class understand lexis,
grammar items, conversations and other concepts more rapidly and are more enthusiastic about what they are
learning. With videos as one component in a thoughtful lesson plan, students often make new connections
between curriculum topics, and discover links between these topics and the world outside the classroom.”
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pelos alunos fora da escola, ¢ o que deve ser mais considerado pelo professor ao trabalhar
videos. Sinto que as aulas ficam tediosas ou pouco motivadoras quando ndo hé nenhuma
sintonia entre os assuntos € conteudos trabalhados e as situagdes que os alunos vivenciam e
lidam no seu entorno.

Goli (2016) apresenta inumeras vantagens de utilizar videos nas aulas de inglés, tais
como conseguir alcangar uma variedade de estilos de aprendizagem dos discentes,
principalmente os aprendizes visuais, promover visdes criticas e consciéncia sobre a midia,
gerar interesse e estimular a imaginagdo, ilustrar conceitos abstratos e complexos através de
imagens e animacdes 3D. Outras vantagens do trabalho com videos, citadas pela autora,
incluem: “oferecer uma perspectiva ou abordagem diferente para algum tdpico, instigar o
aluno a conhecer o mundo e pessoas, ouvir as ideias dos aprendizes” e, a partir disto, “elevar
0 auto-respeito e quebrar varios esteredtipos sociais” (GOLI, 2016, p. 41).

Outros estudiosos também apresentam demais proveitos do uso de videos para o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, como Stempleski (1987), que define este recurso
auténtico como um material rico e empolgante. Para ela, “esse material ¢ intrinsecamente
motivador para os alunos, apresenta linguagem real, fornece um olhar auténtico para a cultura,
auxilia a compreensdo ¢ possibilita aos estudantes pratica para lidar com um meio”.
(STEMPLESKI, 1987, p. 01)°. A autora esclarece que ¢ “no sentido de ser atual, isto é, faz
uso de expressoes idiomaticas e expressdes comuns em ambientes contemporaneos de lingua
inglesa”'® que os videos trabalham com linguagem auténtica (STEMPLESKI, 1987, p. 04).
Portanto, a utilizagdo de videos auténticos insere uma visdo mais ampla, pratica e concreta de
mundo.

Ademais, Stempleski menciona o sentimento de autorrealizagdo que pode ser
experienciado pelos aprendizes ao compreender uma linguagem auténtica inserida pelos
videos:

Os estudantes experimentam um sentimento real de realizacdo quando sao
capazes de compreender material destinado a falantes nativos. Quando sdo
bem sucedidos em lidar e compreender "a coisa real”, ficam mais motivados
a procurar e compreender outros materiais auténticos. Eles agora percebem
que, com um pouco de esforgo extra e pratica, junto com alguma ajuda do

® This material is intrinsically motivating to students, presents real language, provides an authentic look at the
culture, aids comprehension, and gives student practice in dealing with a medium.

10 [...]in the sense of being current, that is, it makes use of idioms and expressions common in contemporary
English-speaking environments.
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professor, o "inglés verdadeiro" ndo estd além de sua compreensdo''
(STEMPLESKI, 1987, p. 05).

Como bem explica a autora, o aluno parece se sentir motivado quando acredita que
consegue lidar com o mundo fora da sala de aula, entender como funciona o uso real da lingua
e, enfim, praticar a lingua inglesa. Fazer uso da lingua-alvo ndo ¢ mais uma tarefa inatingivel.

Para Talavan (2007, p. 05), o video é uma ferramenta bastante importante pelo fato de
trazer “uma combinacdo de sons, imagens, € as vezes texto (em forma de legendas),

juntamente com informagdes socioculturais sobre hébitos, tradigdes, cultura, etc'*”

. Segundo
o autor, aprender vocabuldrio, por exemplo, de uma forma mais satisfatoria ¢ associar as
palavras com referentes ndo verbais como objetos, eventos, emogdes, contexto e outros. Para
o autor, “esta associagdo eficaz s6 pode ser encontrada na vida real ou em um video
auténtico” (TALAVAN, 2007, p. 08).

Pude relacionar as consideracdes de Talavan (2007) com aquelas de Goli (2016)

quanto a dimensdo do aprimoramento do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa através do

uso de videos:

Videos geram interesse e estimulam a imaginagdo. Eles conectam os alunos
com lugares distantes e estimulam a imaginagdo. Videos também estimulam
o desenvolvimento de habilidades. Eles ajudam os aprendizes de uma lingua
a ouvir a lingua dentro de um contexto visivel. Nossos cérebros estdo bem
ligados para as imagens, o visual e o aprendizado de idiomas se beneficiara
dessa mudanga gigantesca na forma como os humanos aprendem (por video,
em oposi¢do aos livros) (GOLI, 2016, p. 45)".

Ou seja, uma das principais contribuigdes dos videos na atualidade é promover um
contexto concreto para os alunos aprenderem uma lingua estrangeira e, dessa forma,

motiva-los a utilizar a tecnologia disponivel para entretenimento e, similarmente, para o

" Students experience a real feeling of accomplishment when they are able to comprehend material intended for
native speakers. When they are successful at dealing with and understanding "the real thing", they are further
motivated to seek out and understand other authentic materials. They now realize, that, with a bit of extra effort
and practice, along with some help from the teacher,"real English" is not beyond their comprehension.

12 [...] combination of sounds, images, and sometimes text (in the form of subtitles), together with the
socio-cultural information about habits, traditions, culture, etc.

'3 this efficient association can only be found in real life or in authentic video.

* Videos generate interest and stimulate imagination. They connect students with far away places and stimulate
imagination. Videos also stimulate development of skills. They help the language learners to hear the language
within a visible context. Our brains are hard wired for the pictures, the visual, and language learning will benefit
from this gigantic shift in the way humans learn (by video as opposed to books).
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aprendizado, visto que estdo cada vez mais conectados e expostos a varios conteudos
midiaticos. Nota-se que, além de fornecer um contexto mais real de uso da lingua-alvo, os
videos para o aprendizado estdo atrelados também a fatores de motivacdo, o que sera
discutido posteriormente. No entanto, ndo deixo de mencionar também alguns obstaculos e
desvantagens na utilizagdo dos videos no ensino de linguas.

Algumas desvantagens do uso de videos em sala de aula, especialmente de lingua
estrangeira, podem ser listadas, como a ma escolha de videos de acordo com os niveis de
conhecimento dos alunos, as dificuldades de compreensdo de material auténtico, visto que os
alunos estdo acostumados com materiais pedagdgicos adaptados, principalmente para os
iniciantes. Além disso, muitas escolas, principalmente as publicas, podem ndo possuir
recursos como internet, laboratorio de informatica, data show, dentre outros para exibi¢ao dos
videos. Da mesma forma, muitos alunos, principalmente de aquisi¢do financeira menor,
podem nao ter algum dispositivo eletronico como o celular ou até mesmo o computador em
casa que permitam a realizagdo de tarefas envolvendo videos. Muitos desses obstaculos
podem ser diminuidos a partir de algumas providéncias vindas sobretudo do professor.

Um dos principais fatores para proporcionar um aprendizado efetivo com o uso de
videos ¢ saber escolher os videos a serem trabalhados. De acordo com Goli (2016), varios
pontos devem ser considerados para ter sucesso na escolha de videos. Primeiramente, ¢
importante usar videos que se relacionam com as questdes que o aluno vive dentro e fora da
escola, selecionando materiais que podem promover entretenimento, mas também trazer
contribui¢des para o aprendizado. Em segundo lugar, ¢ preciso identificar videos que sejam
breves suficientes para ndo haver problemas de os alunos esquecerem partes do video e ndo
conseguirem completar alguma tarefa. Nesse quesito, cabe ao professor também evitar
elaborar tarefas muito extensas ou que demandam muito de habilidades dos alunos para que
estes ndo se sintam frustrados. Estruturar as atividades de modo que todos consigam alcangar
0s objetivos, desde o aluno que tem mais facilidade até aquele que tem muita dificuldade ¢
recomendado (GOLI, 2016).

Segundo Stempleski (2002), para muitos alunos, os videos por se constituirem de
elementos de 4dudio, imagens, leitura (como as legendas) e outros podem trazer muita
informagdo simultaneamente e isto pode deixa-los desconfortaveis. Portanto, ¢ papel do

professor
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escolher sequéncias apropriadas, preparar os alunos para a experiéncia de
visualizag@o, concentrar a atencdo do aluno no contetido, reproduzir o video
conforme necessario, elaborar ou selecionar tarefas de visualizagdo e fazer o
acompanhamento das atividades de pos-visualizagio adequadas'
(STEMPLESKI, 2002, p. 364).

Para a autora, por ser o professor aquele que planeja e seleciona os materiais para as
aulas, no caso os videos, ele ¢ o principal responsavel pelo sucesso ou fracasso da atividade
dependendo da maneira como os videos sdo expostos e como as atividades sdo trabalhadas.

A respeito da dificuldade dos alunos em compreender os video auténticos, Talavan

(2007) defende que

Mesmo que as vezes possa ser mais dificil de lidar, ¢ de fato muito funcional
usar video auténtico na aula de lingua estrangeira, ja que os alunos podem
lucrar mais eficientemente com esse tipo de insumo, dada sua apresentagdo
real (ndo manipulada) e completa de situagdes comunicativas, € isso que 0s
alunos realmente precisam na vida real (TALAVAN, 2007, p. 05)'°.

Os videos a serem trabalhados podem ser controlados durante todo o processo, ou seja,
o professor pode, a partir do planejamento da aula, escolher os videos de acordo com o nivel
da turma, selecionar apenas alguns trechos do video que se adequam ao plano da aula, além
de poder questionar os alunos sobre suas preferéncias também para que as atividades
planejadas sejam motivadoras. Quanto ao controle dos videos por parte do aluno, este pode
pausa-los, repeti-los diversas vezes e, até mesmo, revé-los em suas casas. Sendo assim, como
Goli (2016) afirma, os videos podem ser usados por grupos de estudantes ou até mesmo para
se estudar a lingua individualmente, por conta prépria.

Para Stempleski (1987), “ao escolher um material auténtico, o professor deve analisar

175>

cuidadosamente sua linguagem, conteudo e producdo’ ™, ou seja, o professor necessita

adequar os videos de acordo com a realidade da turma, nivel, contexto e nao apenas inserir

' choose appropriate sequences, prepare the students for the viewing experience, focus the student’s attention on
the content, play and replay the video as needed, design or select viewing tasks, and follow up with suitable
postviewing activities.

'® Even if it can sometimes be more difficult to handle, it is in fact very functional to use authentic video in the
foreign language class, since students can profit more efficiently from this type of input, given its presentation of
real (not manipulated) and complete communicative situations, that is what learners really need in real life.

7 choosing authentic material, the teacher should look carefully at its language, content, and production.
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videos nas aulas almejando motivar os alunos com tendéncias tecnoldgicas. Sobre o uso de

tecnologias sem planejamento prévio, Goli (2016) comenta que

Usar novas tecnologias simplesmente porque elas estdo disponiveis a um
custo mais barato ndo ¢ uma boa logica. Determinar se e quando usar videos
¢ uma consideragdo. Os professores devem estar cientes do impacto e dos
principios do processo de aprendizado ao usar os videos em sala de aula'
(GOLI, 2016, p. 40).

Apesar do grande avanco tecnologico e a crescente acessibilidade dos alunos as
tecnologias digitais, os professores devem estar cientes do uso de videos em suas aulas, para
que ndo os insiram sem propdsito € planejamento. Os videos podem se apresentar como
ferramentas de ensino-aprendizagem auténticas que podem ser utilizadas concomitantemente

com os conteudos e atividades pré-estabelecidos pela escola. Para Talavan (2007, p. 08),

[...] o video auténtico ndo esta la para sobrecarregar os alunos com
linguagem desconhecida (como os criticos do uso de insumo auténtico
poderiam reivindicar); gracas a uma série de atividades ad-hoc que cercam
um clipe previamente selecionado do comego ao fim, a visualizagdo ¢é
controlada e diretamente enderegada as metas do professor para uma licdo
especifica'.

Portanto, o professor precisa possuir um planejamento das aulas com objetivos claros
que justifiquem o uso de videos para que possa, por exemplo, instigar o aluno a querer
aprender mais a lingua-alvo e a conhecer diferentes culturas, ndo apenas abarrotando-o com
vocabulario e regras gramaticais.

Por conseguinte, acredito que utilizar videos nas aulas de lingua estrangeira de forma
efetiva vai além de desenvolver as quatro habilidades dos aprendizes na lingua. Para
Warschauer et al (1996, p. 06), “talvez a reivindicagdo mais atraente em relacdo a rede de

computadores ¢ que ela desenvolve as habilidades de aprendizado dos alunos e a perspectiva

'8 Using new technologies simply because they are available at a cheaper cost is not a good rationale. In
determining whether and when to use videos is a consideration. Teachers should be aware of the impact and the
principles of learning process while using the videos in their classroom.

19 [...]Jauthentic video is not there to overload learners with unknown language (as the detractors of the use of
authentic input could claim); thanks to a series of ad-hoc activities that surround a previously selected clip from
beginning to end, the viewing is controlled and directly addressed to the teacher’s goals for a particular lesson.
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de aprendizado critico™

, isto baseado no fato de que “com a explosdo de informacgéo, saber
como encontrar e interpretar fatos é mais importante do que memoriza-los™'. Portanto, o uso
dessa tecnologia pode ser vantajoso quando penso o desenvolvimento da criticidade dos
aprendizes.

Na proxima seg¢do, discuto sobre o lugar do inglés no mundo e em nosso pais, e qual
status essa lingua apresenta na sociedade. Essa discussdo nos auxilia a compreender as
percepcdes tanto dos alunos, quanto professores e comunidade escolar sobre o ensino de

inglés na escola publica, que € o contexto desta pesquisa . Dessa forma, nos auxilia também a

depreender o impacto que tém as atividades propostas nesta realidade.

1.3 O status da Lingua Inglesa no mundo e no Brasil

Diversas pesquisas e estudos apresentam a relevancia da lingua inglesa no mundo
atual. Esta lingua € a lingua franca, da globalizagdo, a qual comunicamos com o mundo do
mercado de trabalho, dos estudos, do turismo, dentre outros. No Brasil, especificamente, o
inglés ¢ tratado como lingua estrangeira, diferentemente do conceito de segunda lingua que ¢
utilizado em paises que possuem duas linguas oficiais. Sendo assim, o papel da lingua inglesa
no pais ainda ¢ bastante discutido. O discurso sobre o ensino-aprendizagem de linguas foi
construido durante toda nossa historia e ainda mantém algumas nogdes tradicionais mesmo
com as diversas transformagdes que ocorreram, ndo somente com as tecnologias digitais, mas
também no contexto sdcio-histérico. Rajagopalan e Rajagopalan (2005) apresentam algumas
evidéncias historicas sobre o ensino de lingua inglesa como uma lingua estrangeira. Segundo
os autores, no século XV, foram produzidos os primeiros tipos de materiais didaticos de
inglés, ou manuais, como o autor descreve no livro, na Inglaterra. O manual era constituido de
cumprimentos tipicos, vocabulario de casa, pequenos didlogos e alguns mais detalhados em
relagdo a venda e compra de artigos téxteis. Ou seja, o autor ressalta a pouca diferenga que
temos dos materiais atuais, mesmo depois de séculos de estudos sobre o tema. Todavia, com
as mudangas dos livros didaticos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), pode-se

notar um aprimoramento nos exercicios e temas propostos.

20 Perhaps the most attractive claim regarding computer networking is that it develops students' learning skills
and critical learning perspective

21 With the information explosion, knowing how to find and interpret facts is more important than memorizing
them.
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Em relacdo ao status dessa lingua, essa esta constantemente associada com as relagdes
de poder, logo, concordo com Rajagopalan (2011), que a questdo do ensino de linguas ¢ “mais
politica e ideoldgica que qualquer outra coisa. Trata-se, especificamente, de politica
linguistica”(RAJAGOPALAN, 2011, p.61). Para uma lingua ser considerada global,
precisa-se de uma razdo que ¢ “o poder das pessoas que a falam” (CRYSTAL, 2005, p. 23).
Segundo o autor, esse poder pode ser constituido de diversas formas: poder politico,
tecnologico, econdmico e cultural. Isso se mostra evidente com o desenvolvimento do inglés
como lingua global. Crystal (2004) também descreve como esses poderes influenciaram na
expansdao da lingua inglesa em épocas variadas. O poder politico ocorreu devido ao
colonialismo a partir do século XVI, o poder tecnolédgico esté ligado a Revolucao Industrial, o
poder econdmico se deu devido ao grande crescimento da economia dos Estados Unidos que
ultrapassou a Gra-Bretanha e, finalmente, o poder cultural, que estd associado a enorme
influéncia dos norte-americanos em varios contextos. Diante do resultado desses poderes, o
autor menciona algumas areas em que o inglés predomina: politica, economia, imprensa,
propaganda, radiodifusdo, cinema, musica popular, viagens internacionais e seguranca,
educagdo e comunicacgdes. Portanto, essa relacdo de poder cria, em certos casos, uma
alienacdo sobre a lingua. Para Souza (2011, p. 1331), o inglés “representa um conjunto de
habilidades altamente valorizado pela sociedade brasileira”, o que induz ao pensamento de
uma lingua hegemonica, e dessa forma Rajagopalan (2011) ¢ pertinente ao afirmar que “tanto
a adulacdo cega quanto a rejeicdo sumaria a lingua inglesa sdo reagdes extremas. Por isso
mesmo precisam ser repensadas e recontextualizadas.” (p. 63)

De acordo com o estudo do British Council, o inglés como primeira lingua ¢ falado
por 375 milhdes de pessoas, sendo o mesmo niumero para os falantes de inglés como segunda
lingua. Os falantes da lingua inglesa como lingua estrangeira sao cerca de 750 milhdes, sendo
assim, o numero de falantes ndo nativos ultrapassa grandemente o de falantes nativos. Posto
isto, pode-se repensar o status do falante nativo como superior imposto, muitas vezes,
veiculado pela midia.

Antigamente, muito se falava do nativo da lingua inglesa como um modelo a ser
seguido ao se aprender uma lingua estrangeira; seu status era bastante elevado. Segundo
Medgyes (1992, p. 342), as pessoas que usam o inglés como primeira lingua tinham vantagens
em relagdo aos falantes de inglés como lingua estrangeira, como observa-se na citagdo

seguinte: “com todos seus esforgos, os falantes ndo-nativos nunca poderdo alcangar a
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competéncia de um nativo. [...] O seu uso do inglés ¢ apenas uma imita¢ao de alguma forma
de uso nativo™”. Entretanto, se a Lingua Inglesa se tornou globalizada, esta ndo mais pertence
apenas aos falantes oriundos de uma determinada localizacdo geografica. Segundo
Widdowson (1994, p. 385 apud RAJAGOPALAN, 2004, p. 112): “é uma questdo de
consideravel orgulho e satisfacdo para os falantes nativos de inglés que a sua lingua ¢ um
meio de comunicacao internacional. Mas o ponto € que sO ¢ internacional na medida em que

nao ¢ a sua lingua”B. A esse respeito, Rajagopalan (2004, p. 116) afirma que:

um falante nativo de inglés nao ¢, assim, um usudario privilegiado do World
English (Inglés global), uma pergunta 6bvia que precisamos levantar é: ‘O
falante nativo continua a manter sua/seu status privilegiado anterior como
um proﬁssionaIMde inglés como lingua estrangeira?’ A resposta ¢, eu acho,
um sonoro nao”

Pude perceber, portanto, que o discurso sobre o falante nativo tem sofrido
modifica¢des dentre os estudiosos, considerando-se 0s processos socio-histdricos que incidem
na area de ensino e aprendizagem de linguas, e acaba se transformando em um mito. Como

ressalta Figueiredo (2011, p. 68):

Na verdade, essa ‘“competéncia absoluta” ha muito tempo tem sido
reconhecida como mito ou falacia. Primeiramente, devemos levar em
consideracdo que ndo ha uma comunidade de falantes que possua o mesmo
nivel de proficiéncia na lingua que falam, pois cada um revela uma
competéncia Unica, sendo alguns mais fluentes que outros e mais proficientes
em algumas areas do que em outras. Além disso, seria sociolinguisticamente
incorreto considerar que todas as pessoas pertencem a um tnico grupo social.

Sendo assim, a questdo da repercussdo do falante nativo tem uma outra significagao,
segundo Figueiredo (2011, p. 73): “em um certo sentido, a critica que se constrdi em torno da
dicotomia falante nativo versus falante ndo-nativo de inglés revela-nos que essa questdo ¢

muito mais social que linguistica.” Ou seja, o conceito ndo estd apenas no nivel de

22¢...] for all their efforts, non-native speakers can never achieve a native speaker’s competence. [...] Their use
of English is but an imitation of some form of native use.

2 “It is a matter of considerable pride and satisfaction for native speakers of English that their language is an
international means of communication. But the point is that it is only international to the extent that it is not their
language.”

24«3 native speaker of English is not thereby a privileged user of WE[World English], an obvious follow up
question we need to raise is: ‘Does the native speaker continue to retain his/her former privileged status as an
EFL[English as a foreign language] professional?” The answer is, I think, a resounding no.
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decodificagdo da lingua, mas refere-se as relagdes de poder mencionadas anteriormente.
Apesar do reconhecimento entre os especialistas do mito do falante nativo, este ainda esta
presente em nossa sociedade e influencia consideravelmente a maneira como as pessoas
enxergam a lingua inglesa e seus julgamentos sobre como ensinar e aprender inglés.
Entretanto, ndo nego a diferenca de acesso a lingua inglesa no nosso dia- a dia devido a
globalizagdo e as tecnologias digitais, comparando a realidade atual com a época em que
estudiosos, como Medgyes (1992), consideravam o falante nativo como superior. Atualmente,
como aponta Rajagopalan (2011), o inglés deixou ser um bem apenas de um povo e pais
especifico,

7

a lingua inglesa hoje ¢ uma lingua proteiforme. [...] Essa lingua ndo tem
patria, nem est4 delimitada a uma regidio geogréfica. E esse novo fendmeno
linguistico que devemos nos esforcar para ensinar e aprender, porque ¢ dele
que os aprendizes de hoje vdo precisar no futuro bem proximo. Uma
“novilingua” na melhor acepcdo da palavra, cuja marca registrada ¢ estar
destrelada de determinado povo, de determinada nagdo, de determinada
cultura [...]. (RAJAGOPALAN, 2011, p. 65)

A Lingua Inglesa estd inserida no nosso cotidiano, como podemos perceber nos
outdoors, comerciais, filmes, produtos e demais, e por ser tida como um pré-requisito para a
obtengdo de empregos melhores e estudos de nivel superior. Segundo Rajagopalan (2005), o
Inglés se tornou uma mercadoria comerciavel e isso ¢ provado com o alto namero de alunos,
principalmente adolescentes, fazendo os exames de Cambridge. De acordo com o autor, o
Brasil estava em segundo lugar em relacdo ao niimero de candidatos para as provas, atras
apenas da Grécia (RAJAGOPALAN, 2005).

No entanto, a procura em aprender a lingua inglesa acaba ficando restrita aos
interessados da classe média/alta da sociedade, que buscam por uma institui¢do privada além
do ensino regular, considerando que o ensino de inglés, em muitas instituicdes de ensino
regular, costuma ser precario ou sem prestigio. Segundo o estudo de Rajagopalan (2005),
mencionado anteriormente, a escola de linguas Cultura Inglesa apenas de Sdo Paulo tinha em
torno de 53.000 alunos matriculados. Mesmo sendo uma estatistica de algum tempo atras,
nota-se que ainda hd uma grande procura pelos cursos de idiomas. Isto se justifica pelas
percepcoes dos estudantes em relagdo a escola publica e o curso de idiomas. Barcelos (2011),
ao analisar uma narrativa de aprendizagem da lingua, verifica a visdo do aluno sobre o curso

de idiomas como “o cupido entre o aluno e a lingua inglesa, responsavel por esse caso de
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amor (ainda desiludido). [...] O curso de idiomas ¢ aceito como o local em que se aprende |[...]
parece ser a solucdo para a falta de aprendizagem da escola ptblica.” (BARCELOS, 2011, p.
153).

Apesar de a lingua inglesa fazer parte da grade curricular do ensino regular atualmente
no Brasil, o que demonstra a importdncia que se atribui & aprendizagem dessa lingua
estrangeira no pais, em muitos contextos de ensino, ainda ha diversos obstaculos para alcangar
a viabilidade da escola publica como um lugar para se aprender uma lingua estrangeira. Em
um estudo recente realizado em 2015 pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE para o British
Council’ 5, constatou-se muitos empasses em relagao ao ensino publico, dentre eles, excesso de
alunos nas salas de aula, turmas desniveladas, falta de recursos didaticos, e também alunos
com problemas bdasicos de leitura e escrita. O Brasil, que é um pais extenso, possui diferengas
curriculares no que se refere ao ensino de lingua estrangeira. Os curriculos das escolas tendem
a ser adequados de acordo com o contexto das regides brasileiras. Segundo o estudo, essas
diferengas curriculares fazem com que “a lingua estrangeira seja menos regulamentada e
muitas vezes considerada complementar dentro do curriculo escolar” (p. 7).

Como consequéncia, existem poucos parametros para avaliar o nivel do ensino de
inglé€s no pais, como por exemplo, os sistemas para o ensino de portugués e matematica, o
IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Basica). Sendo assim, a lingua estrangeira se torna menos importante e inferior em
relagdo as outras disciplinas. H4 um tempo menor de dedicagdao dos alunos a disciplina de
inglés, o que prejudica a qualidade da formacdo dos alunos e também das proprias aulas nas
escolas. A tarefa de formar alunos proficientes na lingua inglesa acaba ficando sob
responsabilidade das escolas de idiomas.

Em relacdo a uma avaliagdo de proficiéncia de inglés dos brasileiros, o EF- EPI
(English Proficiency Index), realizado pelo mundo todo com participantes adultos demonstrou

que o nivel do Brasil é constantemente baixo ou, como ocorreu em 2012, muito baixo.

2 O British Council é uma instituigio publica do Reino Unido, um instituto cultural cuja missdo é difundir o
conhecimento da lingua inglesa e sua cultura mediante a formagdo e outras atividades educativas.
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O Brasil e o indice de Proficiéncia em Inglés

Desde a criacio do indicador, o Brasil permaneceu praticamente estagnadoe no nivel 'baixo’ de dominio da lingus

o
[

63,37
@

58,21
57,49 57.3

L
¥

wn

indice de Proficiéncia em Inglés (EPI)

b
=}

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

- BRASIL -+ AfricadoSul -8 China - india -* Rassia

Figura 3: Indice de proficiéncia em inglés.
Fonte: Imagem retirada do site O Globo Sociedade.

Para os professores entrevistados que participaram do estudo conduzido pelo British
Council, a disciplina de Lingua Inglesa demanda atividades mais dindmicas e ludicas para que
os alunos se envolvam com a lingua alvo: “os recursos didaticos, especialmente os
tecnologicos, sdo a principal demanda dos professores” (p. 15). Contudo, os materiais
disponiveis nas escolas publicas sdo insuficientes para a demanda. Poucas escolas no pais,
municipais ou estaduais, possuem diferentes recursos tecnologicos relevantes para colaborar
com o ensino ¢ aprendizagem de Lingua Inglesa. Os professores se empenham da forma que
podem para desenvolverem aulas interessantes que capturem a ateng¢ao dos alunos. De acordo
com o estudo, 61% dos professores entrevistados levam os equipamentos tecnoldgicos
pessoais para as escolas se desejam trazer aulas mais motivadoras e atualizadas. Na secdo a
seguir, discorro mais detalhadamente sobre a situacao da lingua inglesa nas escolas publicas

brasileiras.
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1.4 A Lingua Inglesa na escola publica

Antes de apresentar algumas pesquisas sobre a condi¢do do ensino de inglés nas
escolas publicas e as crengas relativas a efetividade desse ensino, que acredito serem
relevantes para esta pesquisa, quero exteriorizar minha posi¢ao a respeito do papel da midia
na constru¢do de concepgdes que se tem sobre o inglés na escola publica. Acredito que o
inglés € uma lingua franca, a lingua da internet e da comunicagdo com o mundo. Entretanto,
percebe-se que os discursos veiculados na midia refletem as formagdes discursivas em que o
sujeito se inscreve - dai a relevancia de discutir o papel da midia na construgdo do imaginario
acerca da escola publica.

De acordo com Grigoletto (2007, p. 215), “um primeiro olhar langado sobre as
representacdes da lingua inglesa na midia impressa revela um discurso que estabelece uma
relacdo inextricavel entre a lingua inglesa e o mundo globalizado, assim como entre esta e o
mercado de trabalho.” Ou seja, o discurso sempre presente sobre a importancia de se aprender
o inglés envolve questdes de globalizagdo e possibilidades melhores de atuagdo do sujeito no
mercado de trabalho.

Entendo que a globalizagdo exerce um papel importante na opgdo de se aprender uma
lingua estrangeira e que esse aprendizado pode gerar possibilidades profissionais, como
alavancar a carreira, por exemplo. Entretanto, acredito que aprender uma lingua estrangeira
vai muito além daquilo que é exposto na midia, principalmente nas propagandas, as quais
criam a ilus@o de que aprendendo inglés o aluno ja estd automaticamente inserido no mercado
de trabalho. Nas palavras de Grigoletto (2007), o inglés é definido como ‘“passaporte
necessario” para o sucesso profissional na sociedade atual. Ou seja, a partir do que € exibido
pela midia nos outdoors, televisdo, internet e outros, as pessoas reproduzem um discurso
sobre o ensino-aprendizado ideal, sobre o método de ensino que seria mais eficaz e sobre
formas de se aprender inglés mais rapidamente. A midia também divulga a imagem do
aprendiz e do professor ideais, a qual remete a visdo do falante nativo. Algumas propagandas
de cursos de idiomas veiculam a ideia de que ter professores nativos é uma vantagem em
relacdo as escolas em que os docentes ndo sdo falantes nativos e € notavel que os professores
nativos sdo “vendidos” ao publico como um atrativo. Além disso, percebe-se a preocupagdo

com a pronuncia dos alunos ser exatamente igual a desse falante, isto €, os métodos e cursos
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que tiverem mais proximos ao falante nativo e abordarem a fala em uma lingua estrangeira
como um processo natural serdo os lugares mais reconhecidos para uma boa aprendizagem.
Portanto, a midia exerce grande poder na reprodugdo de discursos sobre o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, o que faz com que muitos estudantes tenham uma
visdo conturbada da real relevancia dessa lingua em suas vidas e o lugar mais “apropriado”
para aprendé-la.

O ensino de inglés na escola publica ¢ bastante discutido, principalmente no que tange
a sua efetividade. Enquanto professora de uma escola publica, posso afirmar que o cenério
vivenciado pelos alunos, professores e comunidade escolar ¢ desolador. H& diversos fatores
que estdo em desacordo com o que as pessoas acreditam ser uma aprendizagem de linguas
bem sucedida. Com o decorrer do tempo, progressivamente, a (des) crenca em torno da
possibilidade de aprender inglés na escola publica faz as pessoas desistirem de uma educagao
de qualidade nesse contexto. Assis-Peterson e Cox (2007) dissertam sobre a visao da

populagdo sobre o ensino em geral na escola publica:

Na escola publica, os alunos ndao tém. Falta tudo. O cenario ¢ de malogro:
lugar de alunos que ndo aprendem, de professores que ndo sabem a lingua
que ensinam, de pais que ndo se preocupam com a educacdo dos filhos e de
metodologias que ndo funcionam. Nela, o ensino de inglés ¢ uma historia de
faz-de-conta, encenada por professores invisiveis (ASSIS-PETERSON;
COX, 2007, p. 10).

Além disso, essa situagdo de “falta” ¢ tdo comum ¢ ouvimos tantos relatos de
insucesso que “infelizmente, j4 ndo nos impressionamos, sequer nos comovemos [...] parece
que fomos perdendo nossa capacidade de indignacdo diante da tragédia em que se
transformou o processo de ensino e aprendizagem na escola publica brasileira” (SIQUEIRA,
2011, p. 94). Consequentemente, muitas vezes, ficamos apaticos com essa situacdo e
preferimos buscar conhecimento na escola de idiomas, a qual possui o reconhecimento de
aprendizado real. Ademais, como podemos observar no grafico abaixo, mencionado por um
estudo do British Council (2014), baseado em uma pesquisa da Data Popular, apenas 3% dos
entrevistados consideram a qualidade da escola publica 6tima e 15% a acham boa. A maioria
dos entrevistados no referido estudo consideram a qualidade da escola publica regular, ruim

ou péssima.
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A QUALIDADE DO ENSINO PUBLICO

Como o brasileiro avalia a educacao publica no Brasil
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Fonte: Data Popular a partir da Pesquisa ¢e Opinido Plbica/Data Senado, 2011

Figura 4: Pesquisa sobre qualidade da educag@o publica no Brasil.

Fonte:<https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de aprendizagempesquisacompl

eta.pdf>

Nao discordo que existam muitos problemas na escola publica. Porém, a difusao desse
discurso da escola publica como um um lugar impossivel de se aprender o inglés vem,
frequentemente, se alastrando pela e das vozes que ecoam as crengas e os preconceitos
estabelecidos dentre os alunos, professores e pais.

Segundo Assis-Peterson e Cox (2007), hd um discurso muito presente na sociedade
brasileira em relagdo as diferencas entre escola publica e cursos de idiomas. Esse discurso
trata da aquisi¢do de fluéncia no idioma que, para muitos, ocorreria apenas em escolas de
idiomas. A partir de entrevistas com alunos, pais e gestdo escolar, os autores levantaram
alguns fatores de sucesso das escolas de idiomas e de insucesso da escola publica no ensino
de inglés. Um dos fatores mencionados é a cobranca tanto da escola, como do préprio
professor, em relagdo a sua formagdo continuada. O dominio da lingua, o comprometimento
de diversas partes (professor, aluno, pais e gestdo escolar) estdo também entre as diferencas
no ensino de inglés nesses dois contextos. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
também discursam sobre a defasagem no ensino de inglés nas escolas publicas,

principalmente na questdo de escolha das atividades a serem trabalhadas em sala, pois “a
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maioria das propostas situam-se na abordagem comunicativa de ensino de linguas, mas os
exercicios  propostos, em geral, exploram pontos ou estruturas gramaticais
descontextualizados” (BRASIL, 1998, p. 24).

Como o estudo de Assis-Peterson e Cox (2007) demonstrou, os estudantes que tém
uma condicdo financeira melhor constantemente optam por cursos de idiomas, pois 0
ambiente de ensino regular, principalmente publico, ndo € visto como propicio para a
aprendizagem da lingua estrangeira. Todavia, concordo com Santos Jorge e Tenuta (2011)
quando analisam um relato de um estudante e professor de inglés sobre a diferenga
discrepante entre aprender inglés na escola publica e de idiomas, pontuando que “€ intrigante
ver que a escola de lingua tem sucesso e efetivamente ensina & mesma pessoa que pouco
conseguira aprender na escola regular” (p. 123). Além disso, um ponto bastante pertinente
mencionado pelos autores ¢ que “ndo ¢ nada confortdvel pensar que foram anos desperdigados
pelo aluno, [...] também que recursos publicos foram desperdicados por varios anos, em um
enganar e desenganar-se.” (SANTOS JORGE; TENUTA, 2011, p. 123). Essa descrenga sobre
a escola publica nos remete ao imagindrio dos alunos e participantes do processo de
aprendizagem, como professores ¢ pais.

Barcelos define crengas sobre o ensino e aprendizagem de linguas como

[...] uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, coconstruidas em nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretagdo e (re) significagao.
Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas,
contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006, p.18).

Ou seja, as crengas sdo construidas socialmente, como pontua também Lima (2011, p.
194): “toda crenga seria uma construcao conjunta de nossas experiéncias e resultantes de
processos interativos de interpretagdo e ressignificacdo”. Portanto, a partir de diversos relatos
de fracasso na escola publica, com vérias adversidades, a crenga estabelecida ¢ que, de fato, a
escola publica ndo ¢ um lugar para se aprender uma lingua estrangeira, especialmente o
inglés. Ademais, conforme o estudo de Andrade (2004) mencionado por Barcelos (2011), os
professores também ““acreditam que os alunos nao t€ém bom nivel de inglés, nem interesse em
aprender.” (p.149). Por conseguinte, a autora afirma, baseada em relatos de experiéncia, que

“a EP (escola publica) ndo aparece como lugar de motivagao, mas sim de ndo aprendizagem e
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de consequente desilusdo e frustracdo. Aprendemos durante toda a nossa vida. Ter negado o
direito de aprender ndo gera emocdes positivas” (BARCELOS, 2011, p. 152).

Dessa forma, como relata Leffa (2011), ¢ criada uma “barreira linguistica” para
aprender a lingua inglesa, baseada no discurso de que a lingua estrangeira € inclusiva, mas na
verdade, ¢ excludente. (p. 20). Isto é, defende-se o ensino do inglés nas escolas publicas como
uma oportunidade para todos, porém o discurso da lingua apenas da elite prevalece. Esse
discurso afirma que “o brasileiro, principalmente o pobre, ndo conhece nem a propria lingua,
tenta-se tirar dele a oportunidade de aprender a lingua estrangeira.” (LEFFA, 2011, p.20) Esse

discurso ¢ extremamente difundido dentre os alunos e comunidade escolar, seguido de que

quem precisa da lingua estrangeira sdo os ricos, ¢ eles vao estuda-la, dentro e
fora da sala de aula. O mundo globalizado das redes sociais internetianas,
altamente democratizadas em seu acesso, € esquecido, a ponto de se
recuperar, implicitamente o preconceito de décadas passadas: Para que o
pobre precisa estudar inglés se nunca vai viajar para o exterior? (LEFFA,
2011, p.20).

Acredito que além de esta ser uma visao completamente turva sobre a importancia do
aprendizado de lingua, os alunos menos privilegiados, os quais estdo majoritariamente na
escola publica, ndo podem ser prejudicados na aprendizagem de uma lingua estrangeira. O
papel da escola é proporcionar conhecimento de forma igualitiria, conforme ressaltam os

PCNis:

O desenvolvimento de habilidades comunicativas, em mais de uma lingua, ¢
fundamental para o acesso a sociedade da informacdo. Para que as pessoas
tenham acesso mais igualitario a0 mundo académico, ao mundo dos negdcios
e ao mundo da tecnologia etc., ¢ indispensavel que o ensino de Lingua
Estrangeira seja entendido e concretizado como o ensino que oferece
instrumentos indispensaveis de trabalho (BRASIL, 1998, p. 38).

Apesar de todos os obstaculos vivenciados nas escolas publicas, mesmo os alunos
menos favorecidos tém o direito a uma educagdo de qualidade e, visando um mundo
globalizado e mais interativo, o inglés se torna essencial. Grande e Consolo (2017)

apresentam essa preocupacao com os alunos nas escolas publicas, pois

Considerando-se que uma das fungdes do ato de ensinar € permitir que o
aluno aprenda e, por intermédio do conhecimento, possua perspectiva de
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mudar 0 meio em que vive, ndo podemos negar aos “desprivilegiados” a
oportunidade de aprender uma LE para poder utiliza-la conforme lhes sera
exigido no mercado de trabalho, ou seja, ter dominio de se comunicar e
interpretar na lingua alvo. Se esses alunos ndo tiverem tal oportunidade,
estardo em desvantagem em relagdo aqueles que podem estudar em escolas
particulares ou de idiomas (GRANDE; CONSOLO, 2017, p. 02).

Além disso, como Assis-Peterson e Cox (2007) apontam, ha o surgimento também de
escolas bilingues no Brasil que acabam aumentando ainda mais a discrepancia de realidade
financeira entre os alunos. Os autores salientam a impossibilidade de muitos pais de pagarem
uma escola desse porte, sendo que ja ndo tém como arcar minimamente com os custos de
cursos de idiomas. Esses, entdo, aguardam para saber o que sera feito com o caos da realidade
da escola publica, ou como os autores ressaltam esperam uma solugdo do que seré feito com a

calamidade do ensino de inglés nessas escolas:

Enquanto a educacdo privada mobiliza-se para acertar o passo com os fluxos
econdmicos, sociais, culturais do sistema e¢ a agenda global, a publica os
ignora, intensificando a marginalizacdo dos que “nao-tém”. Para os que tém
uma educagdo de qualidade, vislumbra-se a inser¢do no mercado de trabalho
internacional; para os que “ndo-t€ém”, para a multiddo de inempregaveis,
estdo destinadas as sobras do banquete da globalizacdo (ASSIS-PETERSON;
COX, 2007, p. 13).

Os PCNS relatam o dever do Estado em proporcionar o aprendizado de linguas, tanto
materna quanto estrangeira, ou seja, todos os cidadaos tém o direito de aprender uma lingua
estrangeira na escola publica, “seu ensino, como o de outras disciplinas, ¢ fun¢do da escola, e
¢ 14 que deve ocorrer” (BRASIL, 1998, p.19). Ou seja, visto que a escola proporciona o
ensino também de lingua estrangeira, na teoria, os estudantes ndo precisariam buscar outras
alternativas, como curso de idiomas, para aprender a lingua. Contudo, no proprio documento
dos PCNS, sdo apresentadas as “circunstancias dificeis” para se aprender inglés nas escolas,
ou seja, os empecilhos de oferecer uma educagdo de qualidade nas escolas publicas, como as
salas lotadas, escassez de recursos, falta de tempo de aula significativo, e falta de formacao
dos professores. Além disso, o documento também ressalta a falta de prestigio da disciplina
no ensino regular no Brasil, fato que foi retratado em 1998 e continua sendo descrito

atualmente:

43



[...] frequentemente, essa disciplina ndo tem lugar privilegiado no curriculo,
sendo ministrada, em algumas regides, em apenas uma ou duas séries do
ensino fundamental. Em outras, tem o status de simples atividade, sem
carater de promogdo ou reprovac¢do. Em alguns estados, ainda, a Lingua
Estrangeira ¢ colocada fora da grade curricular, em Centros de Linguas, fora
do horario regular e fora da escola. Fora, portanto, do contexto da educagio
global do aluno (BRASIL, 1998, p.24).

De acordo com Leffa (2011), ha uma culpabilizagdo e apontamento de “responsaveis”
para entender ou justificar o insucesso da escola publica. Para o autor, essa responsabilidade
¢, frequentemente, se ndo sempre, atribuida ao governo, ao professor e ao aluno. Leffa aponta
as percepgdes de que “a culpa ¢ do governo porque ndo cumpre as leis que cria, do professor
porque ndo ensina ou do aluno porque ndo estuda” (LEFFA, 2011, p.31). O apontamento
dessa culpa é gerada dentre os integrantes do proprio processo de aprendizagem. Ademais,
Leffa traz uma visdo sobre essa culpabilidade, articulando que “governo, professor e aluno
formam o tridngulo do fracasso escolar. Na perspectiva de culpados e inocentes, um vértice
do tridngulo é ocupado por um inocente e os outros dois vértices pelos outros dois culpados”
(LEFFA, 2011, p.24). Para exemplificar de forma didatica a visdo de Leffa, elaborei a figura a
seguir, na qual pressuponho que este tridngulo esteja sempre girando, variando o culpado do

fracasso do ensino de inglés, e como ressaltado por Leffa (2011), destinando-o a lugar algum.

Professor Governo Aluno

Governo Aluno Aluno Professor Professor Governo

Figura S: Interpretacao do triangulo de culpabilizacio de Leffa

Fonte: A autora
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Em relagdo aos professores, o site O Globo®®, em reportagem publicada em 2018
revela uma estimativa do Ministério da Educacdo de que a maioria dos professores de inglés
ndo sabem a lingua que ensinam, visto que apenas 15% dominam o idioma. Portanto, a falta
de formacdo de professores que era um problema apontado pelos PCNs quando de sua
elaboracdo nos anos 90 continua ocorrendo. Segundo a pesquisa, a drea de formagdo de
grande parte dos professores que atuam nas escolas ndo ¢ a de lingua estrangeira, e sim lingua
materna, sendo que apenas 39% dos professores sdo formados em Lingua Inglesa. Além
disso, como aponta a pesquisa do British Council anteriormente citada, as maiores
dificuldades na formacdo dos professores sdo relativas a lingua falada e a ndo ter
oportunidades de conversar em inglé€s, além da sobrecarga de trabalho. Dessa forma, muitas
das dificuldades apontadas t€ém relagdo com a habilidade oral em Lingua Inglesa, tanto na
compreensdo quanto na produgdo. O estudo ainda confirma essa questdo, visto que os
participantes da pesquisa relataram que as principais dificuldades sdo a falta de oportunidade
para conversar em inglés e a dificuldade com a lingua falada, como podemos observar no
gréafico a seguir:

PRINCIPAIS DIFICULDADES ASSOCIADAS A FORMACAQ

Nao tenho oportunidades
para conversar em inglés

Dificuldade com a
lingua falada

Dificuldade em ler
materiais em inglés

Dificuldade com
a lingua escrita 4%

Nao vivencio essas SItLIE(;OES 31%

P26: Em relagdo a sua formacdo como professor de inglés, gostaria de saber se vocé vivencia com
frequéncia alguma das seguintes situagoes. (R.M.)

Forte: Pesquisa "0 Ensind de Inglés na Educagan Pablica Brasileira” British Council/Plano CDE. Base: 1247 (ponderada)

Figura 6: Dificuldades associadas a formacio dos professores de inglés.

% Fonte:
<https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/somente-15-dos-professores-da-rede-publica-que-ensinam-ingles
-dominam-idioma-22407130>
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Portanto, ha diversos empecilhos no contexto de trabalho do professor de lingua
inglesa, como a falta de recursos didaticos, baixos salarios, sobrecarga de trabalho, falta de
tempo para planejamento e até mesmo de recurso financeiro para formagdes e qualificacdes.
Apesar disso, consinto com Leffa (2011, p. 21) que “muitos professores que sdo da disciplina
e que tém um diploma que lhes outorga um conhecimento que ndo possuem. Essa ¢ a
responsabilidade do professor pelo fracasso na aprendizagem da lingua estrangeira”.

Em relagcdo aos alunos, como dito anteriormente, a maioria deles sdo guiados pelo
discurso de que ndo se aprende inglés na escola e pela crenca de que apenas a elite precisa
aprender, pois ndo irao utilizar a lingua algum dia. Talvez, por conta disso, muitos j& ndo
criam a expectativa de aprender algo e ndo se engajam a realizar as propostas pelo professor.

Sem a perspectiva e, consequentemente, motivag¢do para aprender, muitos alunos

ficam apenas no nivel da interagdo mais rasteira,[...] dentro das quatro
paredes da sala de aula: implicar com o professor, conversar com os colegas,
riscar nas classes. H4 também os que parecem ficar em estado de letargia e
passam pela escola como zumbis, sem nada ver nem ouvir, no maximo como
espectadores de um show a que sdo obrigados a assistir [...]. (LEFFA, 2011,
p. 24).

Por conseguinte, a escola culmina em um caos, ou, nas palavras de Leffa (2011, p. 26),
em uma carnavalizagdo, isto ¢, “tudo esta invertido, num verdadeiro mundo as avessas,
diferente do carnaval brasileiro, por exemplo, totalmente descarnavalizado pela obediéncia a
ordem e a seriedade, a ponto de contar com o apoio oficial dos 6rgaos do governo[...]”. Esse
ultimo fator citado, o governo, também culpabilizado pelo fracasso do ensino de inglés, € o
que tem o melhor discurso de acordo com Leffa (2011, p. 25), pois “pode excluir na pratica,
mas no discurso inclui”. Ou seja, o discurso realizado pelo governo e as leis estabelecidas em
relacdo ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa na escola publica sdo convenientes,
porém o cumprimento desses discursos e leis deixam a desejar na pratica.

Enfim, existem diversos infortinios da escola publica brasileira, no entanto, essa
pesquisa ndo tem o intuito de reiterar os multiplos apontamentos das fraquezas da escola

publica e procurando um culpado como relata Leffa, visto que

no fundo, preferimos historias de sucesso com final feliz, talvez para
descobrir o que os outros fizeram para resolver os mesmos problemas que
nos afligem. Uma pessoa que vence os proprios desafios, as vezes até
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maiores que os nossos, usando empenho e criatividade, e que nos surpreende
com sua historia auténtica, contada com sinceridade e sem culpar ninguém,
ha de ser muito mais agradavel de ouvir do que escutar uma pessoa
lamurienta com sua lenga-lenga de desgracas e insucessos (LEFFA, 2011,

p.18).

Concordo com Leffa (2011) na questdo de que ouvimos histdrias de insucesso o tempo
todo, independente da area, disciplina, e necessitamos refletir sobre essas questdes para agir,
de forma consciente e fazer algo diferente para mudar esse cendrio, mesmo que muitas vezes
sejamos rotulados como ingénuos ou salvadores da patria pelas pessoas que ao invés de
criticarem deveriam somar esfor¢os e dispor a ajudar no objetivo final que ¢ a aprendizagem.
Entendo que esse seja o nosso papel, enquanto professores: deveriamos visar o
“aprimoramento constante do processo de ensino e aprendizagem de LE, assim como
contribuindo para combater e jogar por terra todos 0s mitos € preconceitos que ainda pairam
sobre a capacidade de aprender LE” (SIQUEIRA, 2011, p. 109).

Tendo esse objetivo em mente, ha pesquisas e estudos sendo desenvolvidos para
entender e transformar essa situagdo alarmante e, com isso, muitas crengas enraizadas estao
sendo modificadas. H4 inimeros projetos para auxiliar no ensino e aprendizagem da lingua
inglesa, principalmente o professor, como o AMFALE (Aprendendo com Memorias de
Falantes e Aprendizes de Lingua Estrangeira), o qual ¢ coordenado por Vera Menezes, e
analisa narrativas de aprendizagem de lingua inglesa juntamente com varios pesquisadores;
Idiomas Sem Fronteiras para os estudantes e docentes de Letras aprender mais sobre a lingua,
ndo s6 no Brasil, mas também no exterior; além do Programa de Desenvolvimento
Profissional para Professores de Lingua Inglesa nos EUA (PDPI), o qual, segundo o site da
Fulbright Brasil, ¢ um intercdmbio de seis semanas para desenvolvimento de metodologias e
aprimoramento em inglés em uma universidade dos Estados Unidos, e para professores
especificamente da rede publica. Ademais, ha cursos de formagdo continuada e pos-graduacao
especificamente para professores de inglés da escola publica sendo desenvolvidos nas
universidades brasileiras, como o Curso de Especializagdo Ensino de Lingua Inglesa,
Letramentos e Tecnologias na Educagao Basica oferecido em 2017 pela Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) na modalidade a distancia.

Esses sdo apenas alguns dos projetos que oferecem capacitacdo de professores,

principalmente no quesito desenvolvimento da habilidade oral, visto que “¢ preciso fazer com
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que se cumpra o direito a aprendizagem das competéncias linguisticas previsto na legislagdo
no espago constitucionalmente instituido da escola regular” (LIMA, 2011, p. 87). Ou seja, a
transformagao deve ocorrer realmente na escola publica, porém vale ressaltar que “o sistema
educacional ndo pode personalizar o processo educativo de forma a dimensiona-lo ao perfil
particular de cada aprendiz. Ele pode, no entanto, oferecer um leque mais amplo de
oportunidades de aprendizagem para que o individuo busque a formagao que deseja”. (p. 88).
Portanto, conforme Leffa (2011) declara em seu estudo, os componentes do processo
de ensino e aprendizagem, isto €, o aluno, o professor e o governo devem ser colaboradores
entre si para obter meios de atingir o objetivo comum que ¢ aprender a lingua estrangeira na
escola publica. Assim teriamos alunos que querem e se esforcam para aprender, professores

qualificados e dispostos a ensinar € um governo que cumpre as leis que cria.

1.5 Multiletramentos e aprendizes criticos

As formas de adquirir conhecimento mudaram no decorrer do tempo devido a fatores
como as tecnologias digitais e o fendmeno da globalizagdo. Isso pode ser notado em diversos
textos de pesquisadores que estudam o impacto desses fatores na sociedade e educagao (DIAS,
2015; KUMARAVADIVELU, 2004; 2006; ASSIS-PETERSON; COX, 2007; MOITA
LOPES, 2008; BORDINI; GIMENEZ, 2014, dentre outros). Nesta se¢do, sera discutido o
conceito de multiletramentos e seu impacto nos modos de aprender e ensinar, visto que para
Cope e Kalantzis (2000), “uma nova forma de ensino em consonancia com a era digital, com
os textos multimodais e com a diversidade cultural e social na era da globalizacdo, s6 pode ser
entendida pela 6tica dos letramentos ou multiletramentos.”

Em uma entrevista em 2013, Rojo explicita essa relacdo das tecnologias digitais com as
midias em geral e as novas formas de nos comunicar, apontando a importancia da pedagogia

de multiletramentos:

Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas efetivamente, todas elas,
tvs, radios, essas midias de massas, mas sobretudo as digitais incorporadas
na pratica escolar diaria.[...] A ideia é que a sociedade hoje funciona a partir
de uma diversidade de linguagens e de midias e de uma diversidade de
culturas e que essas coisas tém que ser tematizadas na escola, dai
multiletramentos, multilinguagens, multiculturas.
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Ou seja, os alunos estdo inseridos numa realidade de contato com midias a todo tempo
em seu cotidiano, pois a forma de nos comunicarmos e vivermos foram transformadas no
desenvolver das tecnologias que estdo em constante movimento e evolucdo. Dessa forma,
Rojo (2012) ressalta a necessidade de incluir, de forma sistematica, essas midias na escola
para que os alunos possam obter conhecimentos que fagam sentido para sua realidade, para
sua vivéncia na sociedade. O ensino nao deve se restringir apenas a conteudos fragmentados,
mas sim apresentar uma gama de conhecimentos e propor que o aluno seja efetivamente
participante de seu estudo, para que, entdo, possa refletir de modo critico e agir na sociedade,
no meio em que se insere.

Kalantzis e Cope (2012) ressaltam a defini¢do de letramentos como uma visao
educacional que tem a inten¢do de “captar o sabor de uma abordagem mais contemporanea,

relevante e inclusiva do conhecimento?®””’

e “tenta explicar o que ainda importa nas abordagens
tradicionais de leitura e escrita, ¢ complementa-lo com o conhecimento do que ¢ novo e
distinto sobre as maneiras pelas quais as pessoas compdem sentido no ambiente de
comunicagdo contempordneo” (KALANTZIS; COPE, 2012, p.1)*®. Além disso, para
Kalantzis e Cope (2012), o termo multiletramentos faz referéncia a dois aspectos, os quais sao
basilares atualmente para a construcao de significado: diversidade social e multimodalidade.
A diversidade social, também chamada de ‘“variabilidade de convengdes” demonstra a
multiplicidade de contextos sociais em que interagimos e que a constru¢do de sentido nesses
meios sdo baseadas em varios fatores de acordo com cada contexto. Sendo assim,
“comunicagdo exige cada vez mais que os alunos sejam capazes de descobrir diferencas nos
padrdes de significado de um contexto para outro e se comunicar com essas diferencas
conforme suas vidas exigirem”(p.1). E por isso que "negociar essas diferencas de linguagem
e seus padrdes ou modelo torna-se um aspecto crucial da aprendizagem de letramentos™
(KALANTZIS; COPE, 2012, p.1). O segundo aspecto essencial para o multiletramento ¢ a

multimodalidade, pois o “sentido é construido de formas cada vez mais multimodais™'.

27 ¢[...] to catch the flavour of a more contemporary, relevant and inclusive approach to knowledge”

2 “attempts to explain what still matters in traditional approaches to reading and writing, and to
supplement this with knowledge of what is new and distinctive about the ways in which people make
meanings in the contemporary communications environment”.

2 “communication increasingly requires that learners are able to figure out differences in patterns of
meaning from one context to another and communicate across these differences as their lives require.”
% “negotiating these language differences and their patterns or designs becomes a crucial aspect of
literacy learning.”

¥ “meaning is made in ways that are increasingly multimodal”
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Para Dias (2015), o conceito de multimodalidade oferece uma nova identidade para os
textos da era contemporanea. Para a autora, “tal conceito implica no uso de varios modos de
representacao para expressar sentidos em textos de variados géneros na modalidade oral e na

escrita” (DIAS, 2015, p. 307). Ainda, segundo a autora,

A multimodalidade demanda, entdo, do leitor (ouvinte) um papel
participatorio ativo para compreender o jogo complexo estabelecido entre a
informacdo verbal, imagens estaticas ou em movimento, cores, gestos,
efeitos sonoros e espaciais presentes nos textos multimodais impressos e
digitais que 1€ ou ouve, o que implica em novas formas de pensar, de ler e
ouvir e de interpretar (DIAS, 2015, p. 311).

Como comentado anteriormente, o fendmeno da globalizacdo acarreta uma série de
mudancas na sociedade e também “implica em novas identidades para os textos da era atual
[...] expressam o sentido em uma combinagdo de varios modos de representacdo pelas
imagens, sons, gestos ¢ o espago da pagina ou da tela do computador (KRESS, 2003; 2010
apud DIAS, 2015). Dessa maneira, as formas de “pensar e articular conhecimentos” também

sao transformadas. De acordo com Dias (2015),

[...] ndo basta ao individuo ser letrado para apenas ler e escrever, mas
precisa, além disso, de desenvolver letramento multimodal para os textos que
incorporam uma nova identidade pelas multiplas representacdes de
significado em sua composi¢ao na pagina impressa ou na tela do computador
para a compreensdo oral e escrita (DIAS, 2012B; COPE; KALANTZIS,
2009; ROWSELL; WALSH, 2011 apud DIAS, 2015).

Dessa forma, as formas de ensinar e aprender mudam de acordo com as
transformagdes do cotidiano da propria sociedade e, consequentemente, a demanda de novos
conhecimentos aumenta para todos. Isto ¢, o conceito de multiletramentos e multimodalidade
demonstra essa consciéncia de que nao basta apenas decodificar a lingua, aprender a ler e
escrever; devemos desenvolver habilidades de criticidade e entendimento de sentidos variados
e dependentes de seus contextos de producdo. A figura abaixo retirada do livro Multiliteracies
de Kalantzis e Cope (2012) apresenta o conceito de multiletramento que inclui as modalidades
escrita, visual, espacial, tatil, gestual, dudio e oral, ¢ também a questdo contextual que incide
nos multiletramentos, como ambiente e papel social, relacdes interpessoais, identidade,

assuntos variados, dentre outros.
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modal:

contextual:

community setting written
social role visual
interpersonal relations : spatial |
identity / tactile
subject matter gestural
ate, audia

oral

Fig. 0L1: The two ‘multis” of Multiliteracies

Figura 7: Representacdo de Multiletramentos e Multimodalidade.
Fonte: Kalantzis e Cope (2012)

Como relatado por Dias (2015), os aprendizes necessitam ndo apenas aprender a ler e
escrever, mas sim desenvolver os multiletramentos. A autora ressalta que os aprendizes
participativos, 0s quais estdo inseridos na sociedade atual, j& possuem competéncias
divergentes de antigamente e apresentam uma afinidade com as praticas de letramento e
multimodalidade. Baseado em Mattar (2010), Dias ainda apresenta algumas evidéncias que
demonstram as caracteristicas desses aprendizes na contemporaneidade e que sdo

extremamente pertinentes para pensar sobre novas formas de ensino de lingua inglesa:

a) ‘alfabetizados digitalmente’ [e, assim,] preferem se expressar por imagens, [ndo
desvinculando] os modos de representacao da informacao;
b) ‘conectados’ [e, entdo,] fazem amplo uso da tecnologia em suas interagdes para

compartilhar o que fazem;
¢) ‘imediatos’, [lidando] com informagdes instantdneas rapidamente e [realizando]

multiplas tarefas;
d) ‘experienciais’ [e, assim,] preferem aprender fazendo a serem orientados;
e) ‘sociais’, [preferindo] a interagdo [e a colaboragdo entre amigos e colegas];
f) ‘visuais e sinestésicos’, [privilegiando] ambientes ricos em imagens [e em

movimento].

Fonte: Dias (2015, p.314)
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Essas caracteristicas nos permitem perceber a pertinéncia do uso de videos nas aulas
de linguas, pois hoje os alunos tendem a optar por atividades que possuem mais imagens e
interagdo, ja sdo conectados e aprendem rapidamente a utilizar ferramentas tecnoldgicas, € em
muitos casos ficam entediados com aulas monétonas e gostam de realizar muitas tarefas,
especialmente experienciais e sociais. A partir dessa nova identidade do aprendiz, Dias expoe

a relevancia de ressaltar que esses alunos

tém uma tendéncia a ser colaborativos, a saber resolver problemas pela
loégica e raciocinio; a aprender por descoberta [...] .Sdo inovadores, capazes
de interpretar o mundo em multiplas perspectivas e sabem participar em
ambientes sociais e culturais diversificados. (KALANTZIS; COPE, 2012
apud DIAS, 2015)

Além disso, com essa nova identidade dos aprendizes, ocorre uma “ aproximagao de
culturas e modos de agir diferentes, levando a uma maior aceitagdo das diversidades
linguisticas, sociais, culturais e étnicas nos paises ao redor do mundo, o que nos leva a
negociar diferencas colaborativamente.” (DIAS, 2015, p. 306). Creio que a aceitagdo de
diferencas ¢ um dos fatores de extrema importancia a ser desenvolvido com os alunos nas
aulas de linguas levando em consideragdo os preceitos do letramento critico e do aprendizado
sobre cidadania. Para Dias, “[...] uma maior conscientizacdo desses aspectos tende a
evidenciar o papel participatdrio e de responsabilidade social do cidadao contemporaneo que
passa a agir pro-ativamente para transformar.” (DIAS, 2015, p. 306)

Sendo assim, o ensino de inglés “como praticas para letramentos precisa incentivar a
criatividade, o pensamento critico, a comunica¢do entre os pares ¢ a colaboragdo” (DIAS,
2015, p. 314), ou seja, o objetivo prioritdrio de aprender uma lingua ndo ¢ meramente
decodificé-la, sendo propiciar ao aluno uma aprendizagem mais ampla, abrindo caminhos para
conviver em sociedade e saber “agir e transformar” (DIAS, 2015). Esse objetivo ¢ ressaltado
pela abordagem do letramento critico que, como mostra Tagata (2017, p. 388), “objetiva
conscientizar o aluno de seu papel ativo na construg¢do e reconstrucdo de sentidos, de modo
que eles reflitam seus propositos e perspectivas”. Ou seja, novamente, nos deparo com a
nogdo de agir e transformar e fica evidente que a pratica de letramentos, ou melhor, de

multiletramentos, estimula o aluno a ser responsavel e engajado com sua propria
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aprendizagem e com o outro, refletindo e aprendendo de forma coletiva e colaborativa. E ¢
1SS0 que, a nosso ver, significa ser um aprendiz critico.
Baseado nos conceitos de multiletramentos e de lingua como pratica social, a seguir

apresento a perspectiva sobre o ensino da oralidade que orientou a presente pesquisa.

1.6 A habilidade oral em Lingua Inglesa

Nesta secdo, discuto sobre a importancia da habilidade oral na aprendizagem de lingua
estrangeira ¢ como acredito que essa habilidade pode ser abordada nas aulas de inglés da
escola publica a partir da visdo de multiletramentos. Vale ressaltar que esta pesquisa apresenta
a habilidade oral no sentido de compreensdo e também de producdo oral. Entretanto,
primeiramente, ¢ interessante apresentar como a habilidade oral ¢ vista e descrita nos
documentos oficiais como os PCNS LE (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira) ¢ BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Em relagdo as leis e pardmetros
vigentes sobre o ensino de inglés na escola publica, percebe-se que os PCNs apresentam
pouco interesse pela habilidade oral, justificando que “somente uma pequena parcela da
populagdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacao
oral, dentro ou fora do pais” (BRASIL, 1998, p. 20). O texto ndo incentiva os professores a
desenvolver a oralidade nas aulas de inglés, pois desacredita que os alunos terdo alguma
oportunidade de usa-la. Segundo os PCNs, “considerar o desenvolvimento de habilidades
orais como central no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de
relevancia social para a sua aprendizagem” (p. 20). Por essa razdo, outras habilidades sdo
consideradas mais importantes, como a leitura que “tem funcdo primordial na escola e
aprender a ler em outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua
lingua materna” (p. 20). A énfase na leitura ¢ também justificada por se tratar de uma
habilidade que sera usada para provas de vestibulares e admissdao em universidades, ou seja,
tem-se um uso “imediato” da lingua inglesa.

Os PCNs nao deixam de lado o uso da linguagem oral, mas ndo consideram que as
atividades orais tenham tanto valor como as de leitura. Tal habilidade parece ser tratada como
secundaria, caso haja tempo e interesse do professor e dos alunos em desenvolver atividades

com esse enfoque. E o que se pode perceber no trecho a seguir extraido dos PCNs. Nele, o
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trabalho com a oralidade ¢ restrito ao conhecimento de alguns aspectos fonéticos da lingua

inglesa que, se trabalhados, podem impactar no entusiasmo dos alunos:

As atividades orais podem ser propostas como forma de ampliar a
consciéncia dos alunos sobre os sons da lingua estrangeira, por meio do uso,
por exemplo, de expressdes de saudacao, de polidez, do trabalho com letras
de musica, com poemas e dialogos. A inclusdo de atividades significativas
em sala de aula permite ampliar os vinculos afetivos e conferem a
possibilidade de realizar tarefas de forma mais prazerosa (BRASIL, 1998, p.
55).

Os PCNs ainda ressaltam que “é preciso que fique claro, porém, que esses momentos
ndo implicam engajamento no discurso oral. Tém a funcdo de aumentar a consciéncia
lingiiistica do aluno, além de dar um cunho prazeroso a aprendizagem”(p. 22). A sociedade
mudou consideravelmente desde a publicacdo dos PCNs e esses pardmetros ndo estdo mais de
acordo com a realidade atual. Os PCNs foram redigidos em uma época em que nao havia
possibilidade de contato com falantes de inglés de outros paises e materiais gratuitos para
aprender a lingua inglesa, como ocorre hoje com o auxilio da Internet.

Com o avango das tecnologias de informagdo e comunicagdo ao longo dos anos,
houve, portanto, a necessidade de adaptar as diretrizes em relacdo ao ensino de lingua
estrangeira de forma a refletir as mudancas ocorridas na sociedade brasileira. Em 2017, foi
aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem por objetivo padronizar
conteudos das disciplinas do ensino regular e, consequentemente, da Lingua Inglesa nas
escolas publicas e privadas. Trata-se de “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica” (BRASIL, 2017, p. 07).
O texto da BNCC ¢ baseado na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), e visa
uma “forma¢do humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 07). No tocante ao ensino de Lingua Inglesa, o texto afirma que
aprender esta lingua “propicia a criacdo de novas formas de engajamento e participacao dos
alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural”. Dessa forma, a base leva em
consideracdo o que os PCNs LE (1998) ja tinham evidenciado sobre as mudangas que a
tecnologia iria nos proporcionar: “pode-se antever que, com o barateamento dos meios

eletrénicos de comunica¢do, mais escolas venham ter acesso a novas tecnologias,
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possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades comunicativas” (BRASIL, 1998, p.
21).

Percebe-se que a visdo sobre a oralidade em lingua estrangeira mudou com a BNCC.
O texto aponta que a forma de lidar com a lingua se desenvolve a partir do uso da oralidade,
como “arriscar-se e se fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender e acolher a
perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a inseguranga, por exemplo”
(BRASIL, 2017, p. 239). A oralidade em Lingua Inglesa nao ¢ mais marginalizada, ¢ ganha
espaco no curriculo juntamente como outras habilidades. Além disso, o texto discorre sobre o
éxito da jun¢do de recursos mididticos verbo-visuais para as atividades de oralidade. Sao
apresentados como exemplos de recursos midiaticos verbo-visuais, o cinema, a internet e a
televisdio e o texto afirma que estes “constituem insumos auténticos e significativos,
imprescindiveis para a instauracdo de praticas de uso/interacdo oral em sala de aula”
(BRASIL, 2017, p. 239). A partir desse insumo, acredita-se que os alunos “terdo
oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre os usos orais/ oralizados da lingua inglesa”
(BRASIL, 2017, p. 239).

Percebo que na BNCC a habilidade oral estd mais em evidéncia nas diretrizes para o
ensino de inglés na escola regular no Brasil e ¢ apresentada como um objetivo factivel, ou
seja, que pode ser alcancado nas aulas, em contraposi¢do ao que foi apresentado nos PCNs LE
que enfatizavam que o espago de utilizar a lingua oral apenas “tém a fun¢do de aumentar a
consciéncia lingiiistica do aluno, além de dar um cunho prazeroso a aprendizagem” (BRASIL,
1998, p.22). Além disso, na BNCC, a importancia maior ndo ¢ em relagdo a qual habilidade ¢
de maior relevancia na escola. O que se intenciona € preparar o aluno para fazer uma leitura
critica de mundo, considerando-se os multiletramentos que permeiam as interagdes na
atualidade, o que discutirei posteriormente.

Ressalto que ndo compactuo totalmente com a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino de inglés. A partir de minha participacao em debates sobre a
BNCC em minha escola, foi possivel perceber algumas incoeréncias no documento. Sao
apresentados no texto eixos para o desenvolvimento da lingua como, Oralidade, Leitura,
Escrita, Conhecimentos linguisticos e gramaticais e Dimensdo Cultural. O ultimo eixo
apresentado a meu ver € de grande valia, pois reconheco a importancia da dimensao cultural
para um aprendizado de lingua alicergado em préticas sociais. Entretanto, como relatado em

um estudo sobre a BNCC realizado pelo British Council (2017), esse eixo € o mais
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descentralizado e o foco antigo apenas em gramatica e vocabulario ainda continuam
enraizados na BNCC. De acordo com o grafico abaixo, elaborado pelo British Council (2017),
pode-se analisar a importancia dada ao eixo gramatical, mesmo que no documento da BNCC

se ressalte o oposto:

Grafico 1 - Distribuicao das habilidades nos eixos do componente LI
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Fonte: Conselho Nacional de Secretédrios de Educacao (Consed); Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagao (Undime) - 2017.

Figura 8: Distribuicio das habilidades nos eixos do componente de lingua inglesa na BNCC.

Fonte: British Council, 2017.

Segundo o estudo, além desse reforco da lingua estrutural, “as orienta¢des didaticas
apresentadas sdo bastante fragmentadas e ndo conectadas com o uso da lingua dentro de um
contexto formativo” (BRITISH COUNCIL, 2017, p. 06). Portanto, a proposta entra em
contradi¢do com a perspectiva de multiletramentos e de lingua enquanto pratica social. Para
demonstrar essa incoeréncia, o estudo apresenta um trecho do documento como exemplo, o
qual foca apenas em contetidos gramaticais, como adjetivos possessivos, pronomes, oragoes
condicionais entre outras, salientando o uso “correto” da lingua sem se preocupar com o

contexto dos aprendizes.
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Quadro 1 - Exemplos de habilidades que reforcam a utilizacao de habilidades basicas e de conhecimentos
sistemicos sobre a lingua inglesa

Codigo da habilidade | Texto da habilidade

(EFOBLI23) | Empregar, corretamente, os adjetivos possessivos.

(EFO7LIT9) | Discriminar sujeito de objeto utilizando, de modo adequado, pronomes a eles
relacionados.

(EF08LITE) Utilizar, corretamente, some, any, many, much.

EFOILITS) ' Empregar, corretamente, as formas verbais em oragoes condicionais dos tipos 1 e 2
(lf-clauses).

Figura 9: Exemplos de utilizacio basica de habilidades e conhecimentos sistémicos da lingua
inglesa presentes na BNCC.
Fonte: British Council, 2017.

Considero relevante apontar as diferengas entre a BNCC e os PCNs no que tange a
habilidade oral, que passa a ser vista com maior atengdo na BNCC, mesmo que as orientagdes
curriculares sobre os contetdos a serem ensinados do sexto ao nono ano ainda estejam em
desacordo com uma visdo mais ampla de multiletramentos.

Posto isto, serdo apresentados, nesse momento, estudos sobre o ensino e aprendizagem
da oralidade em lingua inglesa e a visdo desse aspecto da lingua na presente pesquisa.
Segundo o estudo de Faria (2014), muitos pesquisadores visam a habilidade oral como uma
das mais importantes habilidades no processo de aquisicio de uma lingua e apresenta
afirmacdes de Brown (2000) e Ur (1996) sobre essa relevancia. Para Brown “o sucesso da
aquisicdo de uma lingua esta quase sempre relacionado a demonstragao dessa habilidade, com
o intuito de cumprir objetivos pragmaticos através do discurso interativo com outros falantes
da lingua” e, para Ur “quem sabe uma lingua ¢ chamado de falante desta, como se as
habilidades orais fala e compreensao oral englobassem todas as outras” (BROWN, 2000; UR,
1996 apud FARIA, 2014, p.05). Inegavelmente, todas as habilidades da lingua sdo essenciais
para a comunicacdo e uma pode influenciar no bom desenvolvimento de outra. Entretanto,
concordo com Leffa (2011), sobre a oralidade ser uma habilidade que obtém um certo
destaque, pois “o dominio de uma lingua estrangeira ndo ¢ uma competéncia que possa ser
disfar¢ada. Podemos [...] até mesmo fazer de conta que compreendemos o que nos dizem, mas
ninguém pode fingir que fala inglés ou espanhol” (p. 16), visto que “tanto o fracasso quanto o

sucesso na aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ imediatamente percebido” (p. 17).
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Noto que hd uma descrenga em relacdo a possibilidade de desenvolvimento da
oralidade em lingua inglesa, principalmente pelos menos afortunados, que estdo
predominantemente na escola publica. Este lugar ¢ comumente rotulado como um lugar que
ndo se aprende a lingua estrangeira e, muito menos, se desenvolve a fala. H4 muitos
preconceitos arraigados nos alunos, pais e professores que se apoiam nos problemas de sala de
aula numerosa e falta de recursos ja citados aqui para justificar a impossibilidade de
aprendizado da lingua estrangeira. E evidente que essas questdes fazem diferenga no ensino
de um idioma, porém, mesmo com as dificuldades da escola publica julgo que o ensino da
habilidade oral deve receber a mesma importancia que o de outras habilidades da lingua e que
ndo ¢ conveniente desvincular o aprendizado destas nas aulas de inglés, pois se tratam de
habilidades complementares. Ademais, acredito que aprender uma lingua vai muito além das
quatro habilidades, ou seja, a lingua se constitui além de um sistema de regras, e sim, como

Medeiros e Faria (2015, p. 182) apontam:

Entendemos que ao usarmos uma linguagem, ndo estamos simplesmente
envolvidos em uma atividade de expressio do pensamento ou de
representagdo do mundo nem apenas codificando e decodificando
mensagens. Na verdade, a linguagem constitui-se como uma forma de agir
sobre o mundo ¢ sobre nossos interlocutores, mobilizando crencas, atitudes,
ideologias, aspectos que exploram o nivel estrutural da atividade verbal,
sendo responsaveis, ainda, pela constituicdo subjetiva.

r . r

Sendo assim, a lingua ndo ¢ apenas um conjunto de estruturas que ¢ adquirida
igualmente e que ¢ transparente, correspondente ao nosso pensamento. Ao utilizarmos a
linguagem, abordamos muito além do que as quatro habilidades fragmentadas, mas sim
adquirimos um novo olhar para o mundo, a partir de nosso conhecimento e constitui¢des
ideologicas prévias. Ao aprendermos uma lingua, adquirimos nao somente um compilado de
palavras e estruturas, mas, conhecemos novas culturas, novos sentidos, alicercados nessa nova
visdo e, dessa forma, nos expressamos e nos transformamos a partir da lingua.

Ao revisar livros que tratam do ensino da habilidade oral, como os de Harmer (2001) e
Bygate (1987), hd mengdo a varias estratégias e atividades que o professor pode empregar
para desenvolver a compreensdo da lingua-alvo, além da fluéncia e prontlincia dos aprendizes
e acuidade em relacdo a aspectos especificos da lingua inglesa. No livro Speaking de Bygate

(1987), o autor apresenta diversas atividades para praticar a oralidade na lingua inglesa,
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fundamentadas na visdo da oralidade como uma habilidade que deve ser “memorizada,
imitada e praticada” (p. 04). Ademais, para ele, o ensino da habilidade oral pode ser a que
mere¢a mais atencao e para os aprendizes da lingua “¢ a habilidade pela qual eles sdo mais
frequentemente julgados, ¢ através do qual eles podem fazer ou perder amigos.’*” (p. vii).

Em relacdo ao ensino de listening, Harmer (2007) relata que nas mais variadas
midias, como televisdo, radio, teatro, cinema, entre outros e, até mesmo face a face, a maioria
dos alunos querem entender o que as pessoas estdo dizendo para eles em inglés,
principalmente, devido ao fato de que a maneira como as pessoas escrevem diverge bastante
da forma como falam (HARMER, 2007, p.133). O autor apresenta os beneficios de trabalhar
com atividades de compreensdo oral, dentre eles, a melhoria na pronuncia, entonagao,

compreensdo e a propria habilidade de se expressar em lingua estrangeira:

Ouvir ¢ bom também para a prontuncia de nossos alunos, pois quanto mais
eles ouvem e entendem o inglés sendo falado, mais eles absorvem o tom
apropriado e a entonagdo, o acento tonico e os sons das palavras individuais
e daquelas que se misturam na fala conectada. (HARMER, 2007, p. 133)*

Para Harmer (2007), focar atividades de compreensdo oral pode possibilitar aos
alunos, a partir de uma pratica extensiva, que adquiram a lingua-alvo, o que pode ser feito,

segundo o autor, por meio de atividades envolvendo filmes:

[...] Outra maneira de envolver os alunos em uma forma de escuta extensiva
¢ incentiva-los a ir a filmes em inglés com legendas; ao ouvirem o dialogo
em inglés, as legendas os ajudam a entender; como eles entendem, eles vao,
em certa medida, absorver a linguagem que ouvem.*

Nao desconsidero a importancia de trabalhar videos para desenvolver a fluéncia, a
pronuncia, a acuidade e a compreensdo dos estudantes em Lingua Inglesa, visto que esses
proporcionam uma ampla visdo das diferencas da lingua e podem expor os aprendizes a

diferentes “Englishes”. Entretanto, sentia que as sugestoes oferecidas por Harmer (2007) nao

32 It is the skill by which they are most frequently judged, and through which they may make or lose friends.

33 Listening is good for our students’ pronunciation, too, in that the more they hear and understand English being
spoken, the more they absorb appropriate pitch and intonation, stress and the sounds of both individual words
and those which blend together in connected speech. (Harmer, 2007, p. 133)

34 1...] another way of getting students involved in a form of extensive listening is to encourage them to go to
English language films with subtitles; as they hear the English dialogue, the subtitles help them understand; as
they understand, they will, to some extent, absorb the language they hear.
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se adequavam ao contexto de ensino em que estava inserida. Entendo que aprender uma
lingua estrangeira ndo se resume a desenvolver a oralidade nos moldes sugeridos pelos
autores e pressuponho que esses ndo sejam os mais relevantes para o contexto da escola
publica.

Como mencionado anteriormente, o trabalho com a linguagem ¢ mais amplo do que
enfocar estruturas linguisticas. A linguagem ¢ uma constituicdo subjetiva (D’ELY; MOTA,
2004). A lingua(gem) estd sempre mudando e sendo construida socialmente; ndo ¢ inerte a
sociedade e modifica-se constantemente permitindo aos usuarios “refletir e agir na sociedade”
(PAIVA, 2018, p. 1329). E essa perspectiva dindmica de linguagem que acredito que deva
orientar o ensino de lingua inglesa.

Almejei, assim, trabalhar a lingua inglesa entendendo-a como pratica social, ou seja,
como apontam Bastolla e Souza (2018, p. 01),

A linguagem como pratica social denota um processo de interagdo que
operacionaliza a vida social, porque a multiplicidade de praticas discursivas
leva as mudangas sociais quando se utiliza recursos linguisticos empregados
pelos atores e/ou grupos sociais no ato da interagdo dialodgica, a partir de
reflexdes sobre determinada tematica ou agdes.

Isto ¢, a lingua/linguagem estd presente a todo tempo em nossas interagdes com o
mundo e ¢ com ela que nds exercemos nosso papel na sociedade, ou melhor, nossos papéis em
diferentes contextos em que convivemos. E também com a lingua/linguagem que refletimos e
agimos para modificar questdes pertinentes de acordo com nossa realidade.

Rocha (2014, p. 09) salienta que, “como qualquer pratica social, a acdo educativa, de
forma complexa, envolve valores sociocultural, politica, econdmica e historicamente
orientados”. A autora defende a ideia de “se educar para a cidadania, para a pluralidade e para
a democracia”. Sendo assim, a perspectiva sobre a lingua como pratica social e sistema
complexo se relacionam no entendimento da dinamicidade e influéncia tanto da lingua para a
sociedade quanto da sociedade para a lingua.

Nesta visdo, entendo a importancia da oralidade tal como Jesus (2010, p. 03) salienta:
“trabalhar a oralidade da lingua inglesa pode ajudar os nossos alunos a consolidar a
capacidade de transmissao e a assimilagao do idioma no mundo em que vive. Sendo capaz de
manifestar uma visdo critica, integrando-se a sociedade de uma forma significativa”. Por
conseguinte, essa concep¢do da importancia de trabalhar a lingua oral vai além de buscar a

pronuncia ideal, constantemente relacionada com a do falante nativo, a partir de repetigdes
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automaticas sem um pensamento critico e temas que realmente estdo presentes na vida do
aluno. A oralidade, como ressalta Jesus (2010), deve ser incorporada a aprendizagem do aluno
de forma significativa e que o aluno consiga expressar suas percepcoes do mundo e dos textos

com criticidade e com base em suas experiéncias. Como também ressalta Tsutiya (2013),

Através do ensino e énfase na oralidade, torna-se possivel a aproximagao dos
sujeitos com a realidade, possibilitando-lhe que o processo de aprendizagem
seja fundamental e lhe encorajar a disponibilidade para correr riscos, superar
a ansiedade e a inibi¢do, motivando-o de forma que o ato de aprender lhe
proporcione a oportunidade de refletir sobre seu progresso e lhe encoraje a
autonomia.

Isto ¢, Jesus (2010) e Tsutiya (2013) apresentam uma visdo de um ensino da lingua
que ndo se baseie apenas em contetidos de regras e memorizagdo de vocabuldrio. A esséncia
do ensino estd alicercada na realidade dos aprendizes, a partir de contetidos que estao
presentes na vida dos alunos e que, dessa forma, eles possam refletir sobre os temas com
criticidade, se expressando pela lingua alvo. Desta maneira, o ensino da oralidade como os
outros aspectos da lingua ndo deve ser feito de forma automadtica e superficial. Isto &,
repeticdo de frases que ndo fagam sentido para o aluno ou temas que nao fazem parte do que
ele realmente vive em seu contexto social.

Uma aprendizagem demasiadamente estrutural pode, a meu ver, diminuir a motivacao
dos alunos a aprender a lingua estrangeira. O aprendiz utiliza a lingua para se expressar e,
consequentemente, falar sobre suas experi€ncias e vivéncias em outra lingua. Dessa forma,
falar sobre o que vive cotidianamente os ajuda a refletir e a querer aprender mais, mesmo fora
da sala de aula. Um exemplo bastante comum ¢ a relagao de aprender a lingua inglesa a partir
de musicas, séries e filmes, principalmente as séries. Os alunos tém o desejo de saber o que os
cantores ou personagens das séries favoritas estdo dizendo, ou até mesmo o porqué da escolha
do titulo da série, as quais, na maioria das vezes ndo sdo traduzidas. Todavia, como as
musicas e séries estdo presentes em seu cotidiano, os alunos se sentem motivados a aprender
também de forma autdonoma, pesquisando em sites e interagindo com outras pessoas que
compartilham do mesmo interesse.

De acordo com Bygate (1987), a fala ¢ a habilidade que mais necessita de atencao,
pois a utilizamos para tarefas basicas do cotidiano (na lingua materna e estrangeira) € somos

“frequentemente julgados, e por ela podemos fazer ou perder amigos” (p. vii). A questdo do
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julgamento e apreensdo quanto a fala estd presente em varios estudos, como apontam Aragao;

Menezes e Junior (2017, p.561), representado por uma

diversidade de sentimentos negativos ao falar inglés em sala de aula que sdo,
frequentemente, relatados por estudantes participantes de pesquisas: medo de
exposicdo ou de errar na pronuncia; receio de parecer ignorante perante
colegas e professores; vergonha para falar; inibicdo; ansiedade ao falar em
publico em exposigdes orais; desconforto e angustia ao falar.

Nao discordo de Bygate (1987) e Aragao, Menezes e Junior (2017) quando apontam o
quanto somos julgados conforme nossa habilidade oratdria, independentemente da lingua que
estamos utilizando. Porém, quando adotamos outra perspectiva de lingua/linguagem, que se
distancia da ideia de falar corretamente, sem erros, ¢ trata a lingua como pratica social,
trabalhar a oralidade visa mais a comunicagdo proxima da realidade dos alunos, de forma que,
como evidencia Tsutiya (2013), encoraje-os a falar e a refletir sobre o que estd falando. Ou
seja, acredito que muitos aprendizes t€ém medo ou inibi¢ao de se expressar oralmente na
Lingua Inglesa devido a visdo de lingua que ¢ comumente adotada. Os aspectos de gramatica,
de corre¢do, o que ndo acontece no cotidiano, trazem o medo de errar. Tratar a lingua como
pratica social significa que “ler e escrever sdo atividades sociais”, situadas e que os sentidos
sdo construidos socialmente” (MONTE MOR, 2014, p. 42). Sendo assim, o uso real mostra
que o aluno consegue se comunicar ¢ ndo hé necessidade de se sentir pressionado a falar
exatamente como a gramatica rege. Dessa forma, os alunos nao ficardo presos as estruturas
gramaticais, nem a idealiza¢do de uma pronuncia, € poderdo correr riscos ao falar, entendendo
que os erros podem estar presentes a todo momento.

Diversos estudos discorrem também sobre a relevancia da oralidade em Lingua
Inglesa para os aprendizes, isto €, ressaltam que hd uma enorme vontade de entender e falar a
lingua estudada por parte dos aprendizes. Isso significa que o imaginario de “saber uma
lingua” estd em saber falar essa lingua. O estudo de Faria (2014) cita Brown e Ur sobre a

relagdo de aquisi¢ao de lingua associada primordialmente as habilidades orais:

[...] quem sabe uma lingua ¢ chamado de falante desta, como se as
habilidades orais fala e compreensdo auditiva englobassem todas as outras.
Outro ponto levantado pela autora ¢ que a maioria dos estudantes de linguas
(sendo todos eles) esta mais interessada em falar a lingua do que possuir as
habilidades de 1é-la, escrevé-la e compreendé-la (Ur apud FARIA, 2014)
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Paiva (2017) analisou diversas narrativas de aprendizes e professores em formagao em
relacdo a habilidade oral em inglés e constatou que a inten¢ao dos narradores da pesquisa era
realmente de falar a lingua e em nenhum momento saber a lingua era relacionado a ler ou

[3

escrever no idioma. Além disso, multiplas narrativas apresentaram “um forte desejo pelo
desenvolvimento das habilidades orais e uma grande frustracdo pelo ndo alcance desse
objetivo” (p. 14) e também como as experiéncias desse desenvolvimento ocorreram a partir de

filmes e musicas. A partir das andlises das narrativas, Paiva(2017) acentua que

H4 um desejo enorme pelo desenvolvimento das habilidades orais e, em
contextos como o brasileiro, onde o contato com o idioma €, essencialmente,
mediado pela comunica¢do de massa, parece importante repensar o uso
desses recursos e torna-los mais presentes no processo de aprendizagem de
nossos alunos.

Sendo assim, trabalhar a oralidade com videos de musicas, filmes, séries e comerciais
(principalmente de produtos que ja fazem parte do cotidiano dos alunos), além de
proporcionar contato com uma diversidade maior de vocéabulos, sotaques e culturas pode
promover motivagdo nos alunos em compreender e expressar suas reflexdes sobre os videos a
partir da lingua alvo. Ainda, pode-se trabalhar os videos concomitantemente com as
atividades do livro didatico, uma vez que atualmente o PNDL (Programa Nacional do Livro
Didatico) incorporou a requisicdo de exercicios que trabalhem e exercitem a aprendizagem de

habilidades orais.
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CAPITULO II - METODOLOGIA

Neste capitulo, sera abordada a natureza de pesquisa e detalhado o contexto em que foi
realizada. Ademais, sera exposto o perfil dos participantes baseado no questiondrio aplicado
sobre a faixa etaria dos alunos e o contato que eles t€ém com a lingua inglesa fora da escola.

Logo apos, serdo descritos os procedimentos de coleta e de analise de dados.

2.1 Natureza da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo interven¢do, que, segundo Damiani
et al (2013), essas pesquisas sdao ‘“‘investigacdes que envolvem o planejamento e a
implementa¢do de interferéncias (mudangas, inovacdes)” e, com a inten¢do de “produzir
avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a
posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias.” (p. 58). Nela, o pesquisador exerce um
papel de investigador da realidade, para refletir sobre sua pratica e intervir para transformar.
Portanto, a pesquisa se classifica com intervencionista, uma vez que o objetivo foi investigar
o impacto de uma proposta pedagdgica baseada em videos para o ensino e aprendizagem da
oralidade em inglés. A pesquisadora ¢ a professora atuante da escola alvo e pdde, entdo,
implementar a pratica especificada e também observar o desenvolvimento dos proprios

alunos.

2.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de ensino regular na cidade de

Uberlandia (MG), com alunos do 9° ano do ensino fundamental. A escola alvo ¢ localizada no
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setor periférico da cidade e oferece ensino fundamental do 1° ao 9° ano. Dispde de dezenove
salas de aula equipadas com mesas, cadeiras, quadros brancos ¢ um ventilador, além de um
laboratorio de Artes, um laboratorio de Ciéncias € um laboratorio de informatica. Este tltimo
possuia computadores para os alunos utilizarem, como também data show, caixas de som e
um técnico de laboratdrio para auxiliar os professores. Entretanto, apds a coleta de dados
desta pesquisa, o laboratorio foi desativado.

Os participantes da pesquisa foram alunos de duas salas distintas do mesmo ano,
adolescentes com faixa etaria entre 13 e 16 anos, que tiveram aulas de Lingua Estrangeira, no
caso a Lingua Inglesa, desde o 6° ano. A escolha das salas ocorreu devido ao contraste entre
estas, ou seja, sdo bastante diferentes em relagdo a disciplina, notas e comprometimento dos
alunos com as atividades.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram:

[J Questionario;
(1 Propostas de atividades com a utilizagdo de videos e resultados da producdo dos

alunos;

(]

Entrevistas semiestruturadas com alunos;

(d Diarios reflexivos da professora pesquisadora.

Primeiramente, vale ressaltar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica (CEP)
como apresentado no anexo. Antes de iniciar o desenvolvimento de atividades com os videos,
foi aplicado um questionario para os alunos com o intuito de, primordialmente, delinear o
perfil dos participantes. Além disso, o objetivo do questionario foi identificar suas percepgdes
de como a Lingua Inglesa ¢ ensinada na escola, especialmente a habilidade oral, como os
alunos avaliam o proprio conhecimento da lingua e obter suas opinides sobre o interesse ou
nao pelos videos, suas preferéncias quanto ao género desses e sobre a relacao entre os videos
e o aprendizado de Lingua Inglesa.

As duas salas que foram escolhidas para serem analisadas tiveram participacdo
semelhante, visto que em uma turma vinte alunos foram participantes e dezessete da outra.
Vale ressaltar também que com o decorrer do ano letivo, muitos alunos sdo remanejados ou

simplesmente mudam de escola, por isso, uma turma tinha menos alunos em comparagdo com
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a outra. Com base no questionario, pude ter uma visao do perfil dos alunos pesquisados para,

entdo, elaborar e aplicar as atividades propostas com base em videos.

2.3 Perfil dos participantes

A idade dos alunos varia entre 13 e 16 anos, como podemos ver nos graficos a seguir:

Faixa etaria - Turma A

13 anos (1)

5,0%

14 anos (7)
35,0%

15 anos ou mais (12)
60,0%

Grafico 1: Faixa etaria dos alunos turma A.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario
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Faixa etaria - Turma B

13 anos (1)

15 anos ou mais (9) 14 anos (7)

41,2%

59 Q%

Grafico 2: Faixa etaria dos alunos turma B.

Fonte: Do préprio autor - retirada do questionario

Na turma A, 12 de 20 alunos (60%) tém quinze anos ou mais, € na turma B 9 dos 17
alunos (52,9%), ou seja, a maioria dos alunos poderiam estar cursando pelo menos o primeiro
ano do ensino médio, porém por motivos diversos ainda estao no 9° ano.

Além disso, ainda em relagdo ao perfil dos alunos, o questionario intencionou
identificar a quantidade de alunos que ja& fizeram ou fazem algum curso de inglés e também
verificar qual o contato que os alunos tém com a Lingua Inglesa fora da escola. A maioria dos
alunos nunca fez curso de idiomas, sendo que na turma A essa quantidade aumenta, dado que
apenas 3 de 20 alunos ja fizeram algum curso de inglés.

Entretanto, o questionario trouxe também a questdo sobre o contato dos alunos com o
inglés fora da escola, como estudo, entretenimento, dentre outros. As duas turmas analisadas
tiveram resultados bem similares neste quesito: nenhum dos alunos tém contato com pessoas
de outro pais para utilizar a lingua e, provavelmente, pelo nivel destes, ndao I€éem livros ou
noticias em inglés, com excecdo de um aluno da turma A o qual relata que aprendeu (e
aprende) o inglés de maneira autodidata. Em contrapartida, a maioria dos alunos escutam
musicas em inglé€s e poucos assinalaram apenas “ndo tenho contato”. Este fator ¢ importante
ressaltar: os alunos tinham a oportunidade de escolherem mais de uma resposta, e

contraditoriamente, alguns alunos assinalaram “ndo tenho contato” e “escuto musicas em
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inglés”, isto ¢, estes alunos podem nao ter notado esta incoeréncia ou ndo consideram escutar

musicas em inglés como um contato com a lingua.

Contato com inglés fora da escola

4 0 | 0 0

Nao tenho Leio noticias Leio livros em Qug¢o musicas Converso com
contato em inglés inglés em inglés pessoas de
outras paises
na internet

Turma A

B TumaB

Grafico 3: Contato com inglés fora da escola.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Com base nos dados do questionario, elaborei e apliquei aulas com foco no uso de
videos visando o desenvolvimento da oralidade dos alunos em lingua inglesa. Essas aulas
ocorreram no periodo de setembro a dezembro de 2017. Utilizei diversos videos com legendas
na Lingua Inglesa e atividades sobre trechos desses videos. As atividades foram
desenvolvidas no laboratério de informatica da escola ou como parte da tarefa de casa dos
alunos.

Foram trabalhadas duas sequéncias didaticas com temas variados, os quais irei
especificar e justificar na secdo de analise dos dados. Ao final do bimestre, apos a realizagdo
das atividades, os alunos participantes foram entrevistados pela professora pesquisadora com
o objetivo de relatarem sua experiéncia e avaliarem seu proprio desenvolvimento em relacao
as atividades trabalhadas. As entrevistas foram individuais e seguiram um roteiro de
perguntas. Foram gravadas e transcritas para andlise e serdo apagadas como determina o

Comité de Etica.
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2.4 Procedimentos de coleta e da analise de dados

Os diarios reflexivos da professora pesquisadora foram elaborados ap6s todas as aulas
em que o projeto foi aplicado, visto que estes serviram para descrever as aulas e,
posteriormente, para avaliar tanto o desenvolvimento dos alunos na lingua inglesa quanto sua
propria pratica. Os resultados da produgdo dos alunos a partir do emprego dos videos também
foram usados para avaliar em que medida hd impacto do projeto no desenvolvimento da
producdo oral dos alunos em lingua inglesa.

No capitulo a seguir, apresentarei resultados a partir do questionario, entrevistas dos
alunos participantes para responder, entdo, as perguntas de pesquisa. Além disso, descreverei

as duas sequéncias didaticas implementadas com os alunos.

CAPITULO III - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresento, em sequéncia, os resultados da pesquisa, divididos em
topicos e referentes ao questionario aplicado aos alunos no inicio da pesquisa, aos dirios
reflexivos escritos por mim ao longo das aulas e as entrevistas realizadas com os alunos ap6s
a aplicacdo da proposta pedagdgica. Além disso, no decorrer do texto, serdo apresentadas as
duas sequéncias didaticas trabalhadas com os alunos, com enfoque nos videos, como também
fragmentos das tarefas realizadas por eles. Esses instrumentos serdo mobilizados em todos os
topicos descritos neste capitulo com o intuito de elucidar os resultados da pesquisa. Os topicos
para analise foram divididos em: Percepcdes dos alunos em relagdo ao o ensino-aprendizagem
de inglés na escola publica, Relevancia da habilidade oral para os alunos e Contribuicao da

proposta pedagogica baseada em videos quanto ao ensino e aprendizagem da oralidade .
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3.1 Percepgdes dos alunos em relacio ao ensino e aprendizagem de inglés na escola
publica

Primeiramente, pude perceber nas respostas dos questionarios, como a visdo dos
alunos sobre o ensino publico e, especialmente, sobre o ensino de inglés na escola publica traz
diversos preconceitos e como hd uma escassez da visdo de lingua mais ampla, sobre o que é
aprender uma lingua. A principio, os alunos relacionam constantemente aprender a lingua
inglesa com aprender contetidos gramaticais, vocabulario e tradugdo. No questionario, muitas

dificuldades para aprender a lingua inglesa foram sobre essas atribuigdes.

Dificuldades

“A tradugdo”
“Verbos”

“Ler as palavras”
“Entender a matéria”

“Ler inglés”

[EI W I R W

“Significado das palavras”

Fonte: Do proéprio autor - retirada do questionario

Pode-se perceber que os alunos ainda objetivam apenas a tradugdo, visando a lingua
materna e a estrangeira como correspondentes. Esse é mais um exemplo de como veem a
lingua como uma estrutura a ser aprendida. Dominando essa estrutura, eles dominardo a
lingua inglesa. Quando indagados na entrevista sobre as atividades que consideraram mais
dificeis e mais faceis, os alunos deixam transparecer novamente uma visdo estrutural de

lingua, como exposto em alguns trechos a seguir:

Joey: Tipo assim, a minha dificuldade foi nos verbos mesmo. O que coloca no passado. Foi
meio la meio ca... Por causa que eu ndo sou muito de pescar rapido assim, ai eu fico batendo
o treco até aprender.... nos verbos assim.

Monica: A narrativa, porque vocé tem que escrever, decorar os verbos, que tipo, vocé pode
até colocar no Google Tradutor, mas ele erra né, ai por isso, achei meio dificil o da narrativa.
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Ross: Desde o sexto ano minha maior dificuldade foi o to be. [...] Tipo assim ndo é a mesma
coisa vocé decorar em Portugués e decorar em Inglés. E decorar assim né... aprender em
geral.

Rachel: Quando a gente... igual o verbo... quando ele t4 no futuro, ou no presente e a gente
vai passar para o passado, sabe, parece mais dificil, assim, alguns.

Chandler: No sexto ano eu comecei a aprender sobre o verbo to be, depois foi, foi, foi... e
fui aprendendo. [...] Tipo, eu ndo consigo aprender, sabe. Ndo € que eu nio consigo, € a
dificuldade de gravar as palavras, verbos...

Os alunos focaram intensamente na dificuldade de aprender os “verbos”, isto é, a
maior preocupagdo destes alunos é com o fato dos textos produzidos estarem no tempo verbal
correto. Além disso, os alunos relacionaram diversas vezes a questdo de aprender uma lingua
como sindnimo de decorar, gravar palavras e, dessa forma, acreditam que a lingua se resume a
vocabulério e regras. Entretanto, essa visdo ndo ¢ limitada apenas as dificuldades dos alunos
em relagdo a aprendizagem de inglés. Como esta exposto a seguir, alguns alunos consideram
esse aspecto da lingua mais facil de aprender. Ou seja, ter um conjunto de regras estabelecidas
parece ser mais facil por permitir maior sistematizagdo e entendimento (ou memorizagdo) do
funcionamento da lingua. Pode-se entender que essa visdo deve vir das praticas que eles

foram acostumados ao longo dos anos na escola.

Pheebe: Ah, pra mim ¢ a de formar frase, eu achei legal. Dava pra programar direitinho.
Ross: O escrever foi mais facil que vocé vai pegando as regras |...]

Mona: Mais (fécil) foi conseguir entender os verbos pra colocar certo.

Isto posto, pode-se perceber que independentemente de considerar o aspecto estrutural
e gramatical dificil ou fécil, os alunos possuem uma visdo estagnada sobre a aprendizagem de
lingua, contrariando a perspectiva de lingua como pratica social que identifica “a
aprendizagem quando os individuos participam de atividades socialmente situadas que
mediam relagdes, praticas e agdes™ (DOS ANJOS SANTOS et al, 2018, p. 30).

Ademais, outro fator bastante consolidado na fala dos alunos € sobre o lugar ideal para

aprender a lingua inglesa. Segundo muitos alunos, o curso de idiomas € majestosamente o

lugar em que as pessoas conseguem aprender um idioma fluentemente. Regularmente, esses

% Learning thus happens when individuals participate in socially situated activities that mediate relations,

practices and actions.
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discursos sdo difundidos sem questionamento, quer dizer, quando questionados sobre o que
este lugar possui que efetivamente faz com que consigamos aprender, os alunos reproduziam

jargdes ou discursos comumente propagados pela midia.

Mbonica: Ah... quando eu.. é... do inglés pela primeira vez... eu achei legal né, ai fui
aprofundando, minha mae me colocou num curso, mas sé que eu tive que sair do curso que
minha mae fava sem dinheiro. Ai t6 aqui hoje.

Amanda: Ah, ndo sei. eu nunca fiz curso. Assim, eu acho que deve ser mais facil porque na
escola publica os alunos sdo muito abengoados, sabe? (risos) 14 deve ser mais facil, deve ter
mais concentracio.

Rachel: Eu acho que 14 eles aprendem mais. Porque 14 s6 vai aprender inglés né? E aqui
tem inglés e depois tem outras matérias no mesmo dia.

Janice: Porque 14 eles falam... Porque 14 vocé vai muito muito mais, e presta bem mais
atengdo, porque vocé ja vai com o objetivo de aprender né, aqui na escola vocé vem com o
objetivo de passar de ano, e tal.

Ross: mas fora assim eu acho que € mais... (pausa) , como posso te dizer... mais reforcado,
sabe, denso, uma coisa mais bem... sei 14... ai meu Deus! ndo sei como falar...sumiu a
palavra. E....mais conteiido.

Como mencionado acima, os alunos descrevem o curso de idiomas, mesmo se nunca
frequentou algum, como um lugar primoroso para alcancar a fluéncia dessa lingua estrangeira
tdo presente em seu cotidiano e também na midia. Os adjetivos que justificam essa eficacia de
aprendizagem sdo relativos a questdo de que o ensino ¢ mais refor¢cado, denso, aprofundado,
objetivo, dentre outros. Essa notoriedade do curso de idiomas advém de diversas questdes
politicas e ideologicas, ou seja a lingua tem um valor/status simbdlico (PAIVA, 1996).
Portanto, como relata Souza (2011), a partir desse valor simbdlico, os cursos de idiomas
“reforcam representagdes da aprendizagem do inglés como objetos de desejo de consumo”
(SOUZA, 2011, p.140). Como aprender a lingua se torna um desejo que pode ser realizado
pelo curso de idiomas, muitos desses alunos, os quais estudam em uma escola periférica da
cidade, veem esse objetivo um pouco mais distante, pois necessitam de recurso financeiro
para pagarem esse curso, como a aluna Monica relatou acima. Isto € bastante evidente na fala
dos alunos, pois além dos obstaculos de aprender a lingua, alguns alunos relataram sobre a
necessidade de praticar a lingua inglesa fora da escola e sobre fazer um curso de idiomas.

Alguns comentérios sdo intrigantes, considerando que fogem aquilo que a pergunta do
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questionario solicitava, que era saber as dificuldades que os alunos apresentam em relacdo a
lingua inglesa. Por exemplo, um aluno respondeu que sua dificuldade era: “Meu pai ndo me
pagar um curso”’. Dessa maneira, o aluno deixa transparecer que nao aprende a lingua inglesa
justamente por ndo conseguir fazer um curso de idiomas, que aparece, entdo, como lugar
legitimado para se aprender, ao contrdrio da escola. Pode-se perceber nos dados abaixo quao
distante ¢ entrar em um curso de idiomas para os alunos participantes, por motivos diversos
como falta de tempo, falta de interesse, mas principalmente falta de recurso financeiro.
Apenas seis participantes ja fizeram algum curso de inglés fora da escola em contraste com

trinta e um alunos os quais nunca fizeram.

Curso de idiomas

B sim
B Nio

Vocé ja fez algum
curso?

Grafico 4: Curso de idiomas.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Essa crenca de aprendizagem de lingua inglesa apenas possivel no curso de idiomas
evidencia uma elitizacdo da lingua, isto é, os aprendizes acreditam que sé € possivel aprender
em um curso privado e, para isso, necessitam de recursos financeiros. Sem esses eles tém
“apenas” a escola publica como ambiente formal de aprendizagem. Segundo Paiva (1991;
2011), “o preconceito de que os pobres nao devem falar inglés esta enraizado na cultura
brasileira e como as elites entendem que a lingua inglesa ¢ sua propriedade exclusiva” (p.36).
Sendo assim, esse pensamento colabora para uma maior elitizagao da lingua inglesa.

Vale ressaltar neste ponto que o fator que me deixa intrigada ¢ como o curso de

idiomas ¢ enaltecido pelos alunos mesmo que muitos ndo tenham grande infraestrutura ou
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professores tdo qualificados. Se fizermos uma referéncia com a questdo financeira, a escola
regular privada também deveria ser reconhecida como um lugar de aprendizagem da lingua,
apesar disso, ainda assim ndo possui esse reconhecimento. Segundo Corréa (2017), “tal
situacdo ndo se limita a estudantes de escola publica, pois encontramos 88% dos que
estudaram em escola privada a maior parte da vida escolar com a mesma crenga da
impossibilidade de se aprender bem o inglés na escola.” (p. 303). Na entrevista desta
pesquisa, os alunos justificaram também que o objetivo da escola regular, muitas vezes, ndo é
claro, e no curso de idiomas se oferece mais contetido. Acreditam que como nesses contextos,
diferentemente da escola regular, ndo se oferecem varias disciplinas mas apenas o inglés, os
alunos conseguem aprender efetivamente. Acredito ser intrigante como esse imaginario foi
sendo construido e permanece fixado nas percepgdes dos alunos e comunidade escolar.

Do mesmo modo, permeia o imaginario desses alunos a relagdo de inglés e mercado
de trabalho, visto que, quando questionados sobre a importancia de aprender a lingua inglesa,

respondem que os salarios sdo melhores quando se sabe uma lingua estrangeira:

Mbonica: Por causa que minha mée falou assim... que é... que eu estava indo para o mercado
de trabalho, ai ela falou que quem aprendia inglés tem um salario melhor, ai eu falei:
Nossa! Eu quero aprender inglés! Eu quero ter um salario. S6 que ai chegou no fim do
primeiro ano do curso, ai minha méae me tirou.

Amanda: Sim, porque isso melhora ndo s6 pra mim, mas quando eu quiser arrumar um
emprego... tem muitos que as pessoas que sabem outras linguas, além do Portugués, tem
servicos melhores, ganham mais. O inglés ajuda muito.

Cria-se a expectativa, portanto, de que as pessoas apenas aprendem inglés no curso de
idiomas e esse investimento sera recompensado no momento em que forem conseguir um
emprego. Nao discordo que aprender uma lingua estrangeira como o inglés, que possui status
de lingua franca, pode ajudar em determinadas profissdes. Entretanto, concordo com
Grigoletto (2007) quando ressalta o imaginario em torno do inglés como um “passaporte
necessario” para ser bem sucedido profissionalmente, como se aprender uma lingua pudesse
garantir o sucesso de alguém. Quando consideramos a lingua como uma pratica social, nos
desprendemos da questdo do uso da lingua s6 para o mercado de trabalho, porquanto o
aprendizado de uma lingua pode acrescentar muito ao aprendiz, tanto social quanto

culturalmente.

74



Essa convicgdo dos alunos de que o curso de idiomas € o lugar ideal para aprender
uma lingua reflete os discursos veiculados pela midia, muitas vezes ilusorios de que nesse
contexto os alunos encontrardo o melhor método para aprender, melhores professores, salas
com poucos alunos, dentre outros. Digo muitas vezes ilusério, pois o aluno, na maioria dos
casos, ndo possui entendimento para distinguir o que quer dizer o melhor método apresentado
pela propaganda, quais as qualificagdes desses melhores professores citados e o que significa
realmente aprender inglés fluente. Uma vez que ndo possuem esse discernimento, creem que o
curso de idiomas é provido de todos os instrumentos necessarios e, com o foco “apenas” no
ensino de inglés, acreditam que poderdo aprender “tudo”, enquanto a escola regular oferece
apenas o “basico”.

Mas, afinal, qual a definicdo de aprender o basico? Assinto com Gimenez (2011) que

2

“saber inglés” ndo tem um significado Uinico e que ha uma vasta diversidade da propria
lingua, isto é, “sdo tantos os ingleses, tantos os contextos de uso, que a defini¢do do que seria
“basico” estaria em constante mutagdo” (p.51). Alguns alunos fazem uma relacdo entre
aprender regras e aprender o basico na escola publica, como Mona se refere abaixo a partir da

pergunta da entrevista sobre o lugar para aprender inglés:

Mona: Ah, eu acho que nao ajuda pra ficar muito fluente, sé aprende mais o basico
mesmo. Porque € meio que repetitivo o verbo to be, muito do ensino fundamental e ensino
médio.

Gunther: E... ndo inglés... aquele inglés fluente né, mas vocé aprende varias coisas. [...]
tipo, tudo ndo, mas... da pra aprender varias coisas, muitas coisas.

Sendo, assim os alunos ndo conseguem enxergar qual o objetivo a alcangar nas aulas
de lingua estrangeira na escola publica, ou seja, ndo fica claro se hd uma defini¢do de qual
lingua e qual uso dessa os alunos devem sair da escola fazendo. Isso € evidenciado nas
diversas pesquisas e narrativas de alunos e professores no pais que tem o foco voltado para a
gramatica. (British Council, 2015; Barcelos, 2006; Assis-Peterson e Cox, 2007) O que a
escola publica oferece entdo? Qual a perspectiva dos alunos em aprender inglés nesse lugar?
E se ndo tém recursos para estudar em escolas de idiomas como podem aprender a lingua
inglesa na escola? Reiteradamente, na entrevista, quando questionados se ha possibilidade de
aprender inglés na escola publica ou ndo, os alunos fizeram comentéarios que trouxeram a

minha memoria o tridngulo de culpabilizagdo de Leffa (2011). Em outras palavras, quando
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escutamos as lamentac¢des sobre o ndo aprender na escola publica, constantemente colocamos

a culpa em algo ou alguém: culpa-se o aluno, o professor ou o governo. Segundo Paiva (2011,

p-31),

ha varias maneiras de explicar o fracasso na aprendizagem da lingua. A mais
comum € por a culpa nos outros, que pode ser o governo, o professor ou
mesmo o aluno: a culpa é do governo porque ndo cumpre as leis que cria, do
professor porque ndo ensina ou do aluno porque nio estuda. Condenar tem
sido a estratégia menos eficaz, na medida em que, pelo menos na escola
publica, cria o conflito sem resolvé-lo e tudo acaba ficando por isso mesmo.

Portanto, pude notar, principalmente nas respostas da entrevista com os alunos que ha
um anseio de tentar culpar alguém e ndo fazer uma reflexdo sobre o nosso papel no processo
de ensino e aprendizagem da lingua. Digo “nosso papel”, pois me incluo nessa reflexdo como
professora a questionar minha fungdo para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, o
que foi intuito da presente pesquisa. Analisando as falas dos alunos na entrevista, percebo, no
entanto, que hd uma mudanga no discurso desses alunos sobre encontrar essa culpa, e acredito
que essa mudanga € para melhor, visto que eles estdo levando em conta sua autonomia de
aprender, como veremos posteriormente.

Assim, um responsavel pelo fracasso de inglés na escola publica, segundo os alunos, é

o professor, como depreende-se da fala de Ross:

Ross: [...] escola publica depende do professor também né... Porque eu estudei com uma
professora de inglés que nido ensinava nada, ela ficava 14 e a dnica coisa que ela falava
mesmo que eu lembro era Oi e Tchau em inglés.

Diversas pesquisas (British Council, 2015; Moreira e Silva, 2015; Assis-Peterson e
Cox, 2002 e 2007; Ferreira, 2018; Oliveira, 2015; Siqueira, 2015) apontam o problema da
falta de qualificagdo dos professores de lingua inglesa da escola publica, e como ponto
primordial ndo saber a propria lingua que ensina. Um dos motivos apontados por Oliveira
(2011) e que concordo € que muitos concursos para professor de lingua estrangeira nao
possuem uma prova especifica para o candidato demonstrar suas habilidades de desempenho
oral, como Paiva ja havia apontado em 1997 e que continua ocorrendo ainda hoje. Sendo
assim, muitos professores ndo sdo preparados para ensinar a lingua estrangeira, pois nao

sabem a lingua que deveriam ensinar.

76



Nota-se na fala do aluno Ross que a professora anterior ndo utilizava a lingua oral em
sala de aula e deixava os alunos a mercé da normalidade de frustragdo do ensino de inglés da
escola publica. Os alunos mencionam muito a repeti¢do de conteudos durante todo o ensino
fundamental por parte do professor, que ndo consegue ir além de estruturas gramaticais
basicas. Sabe-se que a falta de preparo desses professores na escola pode se dar por diversas
razdes, como falta de recurso financeiro para as formagdes continuadas, desmotivagdo pelo
ensino na escola publica, sobrecarga de trabalho, salario baixo, e até mesmo ser reaproveitado
como professor de outras disciplinas que ndo seja a lingua inglesa. Essas razdes nos fazem
repensar se, de fato, o professor deve ser culpado pelo fracasso no ensino de inglés.

Além da falta de preparo do professor, os alunos relataram, na entrevista e
pessoalmente durante as aulas, a falta de empatia dos professores, algo que envolve os
professores em geral, ndo somente o de lingua estrangeira. Como ja estdo sobrecarregados,
muitos professores, segundo os alunos, ndo fornecem explicagdes ou repetem o conteudo
ensinado, ndo trazem projetos ou atividades que fujam um pouco das aulas tradicionais com
tarefas no quadro e no livro, e parecem estar desmotivados para compreender a demanda dos

alunos na contemporaneidade:

Rachel: €... tentaria colocar os professores em geral de inglés pra fazer mais projeto pra
aprender mais inglés [...] Ah, perguntar pros alunos o que eles queriam, ai podia colocar, sabe,
trabalhar com séries que todo mundo gosta, um filme, uma musica.

Emilly: Tem que ter incentivo, né? Do professor também...incentivo moral, assim, o
professor tentar ajudar também.

Mbonica: eu acho que falta um pouco de didlogo dos professores com os alunos, porque
muitas vezes os professores, ndo estou falando da senhora, a senhora explica muito bem,
muitas vezes os professores deixam de falar alguma coisa, a pessoa ndo fica sabendo, ai 14
na frente pesa, né ...um pouco.

Paul: |...] ¢ depende do professor se ele tiver paciéncia pra ensinar. Do professor ter
paciéncia pra dar aula, o aluno se dedicar, esforcar bastante no Inglés ai ela (a pessoa)
aprende.

Pode-se depreender dos excertos apresentados que os alunos estdo cientes que
necessitam de aulas que os motive a estudar e buscar mais conhecimento para que o
aprendizado seja mais profundo e atraente. Além disso, mesmo responsabilizando o professor

pela falta de didatica, de dialogo ou de paciéncia, os alunos entendem que o papel do
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professor € ser um mediador da aprendizagem, aquele que deve incentivar e ajudar o aluno
alcangar seu objetivo e ndo apenas transmitir conhecimentos.

A culpabilizacdo do governo ocorreu poucas vezes nas entrevistas e apareceu
relacionada as leis que ndo priorizam o ensino da lingua estrangeira, quando se da mais valor
a outras disciplinas e isso reflete no discurso dos alunos, da gestdo escolar e dos préprios
professores. O ndo reconhecimento da importancia da lingua inglesa na escola fica visivel
para os alunos, principalmente quando comentam sobre a quantidade de aulas para a

disciplina de lingua inglesa no curriculo:

Amanda: Ah, ndo sei. Acho que precisa mais de alguma coisa. Acho que precisa de mais
aulas. E, porque igual matematica tem quase todo dia, inglés ¢ sé duas vezes por semana ai
ndo da pra aprender direito.

Chandler: N3o, porque eu acho também que Inglés s6 tem duas aulas por semana, cles
priorizam Portugués, Matematica, essas coisas, entdo pra mim eu acho que Inglés ndo
daria. Por causa do tempo mesmo.

Phoebe: Nio sei o que eu mudaria, acho que sé a questiao do tempo, acho que deveria ter
mais um horario.

Lily: [...]Porque tipo assim, o inglés é s6 dois dias na semana, né... entdo vai ter um més que
a gente vai aprender mais escrita, no outro aprender mais fala, entdo assim, a gente tem que se
esforgar para entender mais, para conseguir aprender.

Amanda: Depende porque a gente tem sé duas vezes na semana ¢ fica um pouco
complicado.

Joey: Por causa que especifica mais, né, porque a escola ¢ mais especifica em Portugués e
Matematica, esses trem assim.

De acordo com as respostas da entrevista, os alunos tentam justificar o fracasso do
ensino de lingua inglesa na escola pela pouca quantidade de aulas semanais e relevancia da
disciplina se comparada a outras disciplinas que compdem a grade curricular. Sobre a
quantidade de aulas, se compararmos o niimero de aulas de inglés na escola regular com o
nimero de aulas que geralmente se tem nos cursos de idiomas, considerados o lugar ideal para
aprender, ndo identifico diferencas - nessas escolas as aulas, raramente, ultrapassam duas
aulas na semana. Sendo assim, ¢ evidente que a aprendizagem deve ocorrer de forma
auténoma, que o aluno deve buscar conhecimentos e os professores terdo o papel de ajudé-los

a trilhar seus caminhos nessa jornada. Ainda que se aumente a quantidade de aulas de inglés
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por semana na escola, ndo se pode garantir que com isso os alunos conseguirdo alcangar o
objetivo de aprendizagem, visto que, como expde Paiva (2011, p. 39), “a escola sozinha ndo
retine as condi¢des necessarias para que alguém aprenda uma lingua, e as experiéncias de
aprendizagem ndo podem ficar restritas a escola, mas o professor pode estimular o aprendiz a
ir além”.

Sobre a pouca relevancia da disciplina de inglés, esse ¢ um discurso que aflige a mim
e muitos colegas de profissdo, principalmente no momento de ceder horario da disciplina de
lingua inglesa em nossa escola para palestras aleatdrias, por exemplo, ou nos momentos de
conselho de classe ou reunido de pais em que o inglés € apresentado como a ultima disciplina
com que os alunos tém que se preocupar em conseguir aprovagdo. O enaltecimento e
comprometimento ocorrem, majoritariamente, em relacdo as disciplinas de Portugués e
Matematica, pelos alunos e até mesmo professores.

Mesmo com novas propostas de leis como a Base Nacional Comum Curricular, a
perspectiva de pluralidade cultural que a lingua apresenta e todas vantagens em aprender uma
lingua estrangeira, ainda reina na escola o discurso retratado nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), de que “o ensino de Lingua Estrangeira nido € visto como elemento
importante na formagdo do aluno, como um direito que lhe deve ser assegurado. Ao contrario,
frequentemente, essa disciplina ndo tem lugar privilegiado no curriculo” (BRASIL, 1998, p.
24).

Sobre essa necessidade de ter mais conteudo e ajuda, propriamente dito um reforgo
das aulas, um aluno apresentou um aspecto interessante que ndo ¢ comum na escola publica,
justamente pelos fatores apontados perpetuamente sobre a sobrecarga de trabalho dos

professores.

Ross: Eu acho que tinha que ter mais video-aula do préprio professor. Porque, tipo assim,
tem um horario vago, ai a escola vai e cede o horario para fazer a video-aula. [...] ai, tipo
assim, a gente estuda de manha e no periodo da tarde temos um professor pra auxiliar aqui,
dar mais uma revisio...acho que seria bom.

Verifica-se na fala do Ross que os alunos estdo mais conectados com a tecnologia e
cientes que muitos professores, especialmente de escolas privadas, elaboram videos com
conteudo ensinado em sala para ajudar os alunos a estudarem em casa. Acredito que é uma

ideia bastante valida, embora o cenario do professor ser diversas vezes precario. Essa

demanda pode ser desempenhada sim, porém acredito que € responsabilidade do governo criar
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e realmente aplicar as leis e parametros que valorizem o professor para que esse tenha tempo
de qualidade e motivagdo para exercer um trabalho de exceléncia na escola publica. Por ora, o
aluno pode fazer proveito do que a internet nos oferece, ou seja, ha inimeros canais no
Youtube, por exemplo, em que o aluno possa estudar, revisar o conteudo nao s6 de inglés, mas
de todas as disciplinas, de forma gratuita. Com a instru¢do do professor, o aluno pode
aprender a como estudar nesse meio também, fora do ambiente escolar, pois como Ferreira da
Cruz e Rocha Lima (2011) apontam, “os tempos e espagos escolares nem sempre sio
correspondentes aos objetivos de aprendizagem e as diferentes motivagdes dos aprendizes, é
essencial o investimento na autonomia do aluno. Investir nessa autonomia do aluno é, antes de
tudo, empodera-lo” (p. 130).

Os alunos mencionaram em alguns momentos a falta de qualificacdo, didatica ou até
mesmo de motivagdo dos professores, indagaram sobre a importancia dada a disciplina de
inglés na escola e seu tempo reduzido em comparacdo com outras disciplinas, o que ja foi
bastante comentado em muitas pesquisas. Todavia, o que me impressionou, foi a quantidade
de alunos que fizeram uma reflexdo sobre a responsabilidade de seu préprio aprendizado e
como isso influencia dentro da sala de aula. Aqui temos exemplos da culpabilidade no préprio

aluno pela fracasso na aprendizagem da lingua inglesa:

Mbonica: Sim. Em qualquer lugar. Uai, porque a aprendizagem vem de nos e basta vocé
querer aprender. Eu acho que sim. [...] vocé buscar as coisas, e acho que € isso.

Amanda: Acho! Quando a pessoa quer realmente aprender ela consegue, prestando
ateng¢do nas coisas. Os alunes tinham que ajudar mais, porque tem uns alunos que nio deixa
a gente prestar atencdo em nada e também tem que ser a gente que tem que se esforcar para
aprender.

Jill: E se a pessoa dedicar bastante é. Depende da pessoa e depende do professor se ele
tiver paciéncia pra ensinar. [...] se o aluno se dedicar, esforcar bastante no Inglés ai ela
aprende.

Gunther: Que os alunos todos prestassem mais atencdo. E, porque talvez eu quero prestar
mais atencdo e tem alguém conversando e fica enchendo o saco. [...] se a pessoa esforcar né,
a pessoa tem que querer né.

Ross: Eu acho que possivel ¢, s6 falta um pouco mais de interesse e um pouco mais de

educaciio né... porque até que para pros meninos pararem de conversar, depois para de
novo...ai ndo da tempo de explicar.
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Rachel: Ah... os alunos podiam ficar mais interessados, eles podiam tentar, tipo assim,
porque tem uns que querem aprender mais, eles podiam ficar mais interessados.

Monica: Ai, professora... depende né. Se colocasse os alunos bons. Os alunos (ajudarem)
também né. Porque ndo adianta vocé esta 14 pra aprender e ter 14 todo mundo bagunc¢ando.
Professora, eu acho também o ambiente né, porque ndo adianta ter um professor bom que
explica bem, mas s6 que num ambiente ruim e tipo, a sala esta bagunc¢ada essas coisas né,
acho isso.

Diversas vezes, os alunos se referiram a motivacdo e ao empenho que eles proprios

devem dispor para aprender uma lingua estrangeira. As palavras mais recorrentes que indicam
essa motivacdo foram “interesse”, “dedicagdo”, “esfor¢o” e “aspiracdo” em aprender mais. Os
alunos utilizaram essas palavras para se referir ao dever que eles tém, ou seja, expuseram a
sua parcela de responsabilidade para obter sucesso na aprendizagem no ambiente de escola
publica. Todavia, usaram essas mesmas palavras para atribuir culpa aos colegas que
influenciam de forma negativa a sala de aula, muitas vezes, atrapalhando os que t€ém o anseio
de realmente aprender. Um dos motivos que presumo de falta de motivacdo dos alunos em
aprender na escola tem relagdo com um discurso enraizado de que na escola publica nio se
aprende inglés. Dessa forma, aqueles que ainda acreditam que ha essa possibilidade sdo, em
certos momentos, dispersos por aqueles que mantém essa baixa perspectiva de aprendizagem.
Entretanto, € instigante e notavel que os alunos estio com um visdo um pouco menos
alicercada em culpar os outros, como o professor e a escola/governo pelos problemas na
aprendizagem de inglés. Eles parecem mais reflexivos em relagdo a sua propria
aprendizagem. Como pontua Schiitz (2014), ao correlacionar o aprendizado com a motivagao
do aluno: “Assim como na aprendizagem em geral, o ato de aprender linguas é ativo e ndo
passivo. Nio € o professor que ensina nem o método que funciona; € o aluno que aprende. Por
isso, a motivagdo do aprendiz no aprendizado de linguas é uma elemento chave”.

Portanto, considero de extrema importancia essa mudanca de discurso para que seja
reconhecida a possibilidade de aprendizagem da lingua inglesa na escola publica. A questio
de mudanga que menciono é em relagdo as inumeras pesquisas (como por exemplo a de
Assis-Peterson e Cox, 2007) que apontam o descrédito de aprender inglé€s na escola publica e
relatos de alunos e pais que buscam um culpado. Acredito que isso possa ocorrer a partir das
mudangas de pensamento em relagdo a triade, professor, aluno e escola, visto que quando um

desses pilares cumpre sua fungdo, “ele pode fazer provocagdes e gerar inquietagdes que
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apontam para mudangas nos demais fatores, e assim, o aprendizado € possivel, acontece.”
(CRUZ; ROCHA LIMA, 2011, p.186).

Apresentadas as percep¢des enraizadas e em transformagdo dos alunos quanto o
ensino de inglés na escola publica, sera discutida, na proxima secdo, a visdo dos alunos sobre
a importancia da habilidade oral e suas perspectivas sobre o ensino dessa habilidade na escola

publica.

3.2 Relevancia da habilidade oral para os alunos: Do you speak English?

As percepgdes dos alunos sobre o ensino de inglés na escola publica sdo alicercadas
em discursos sobre um lugar ineficaz para a aprendizagem de lingua estrangeira. Como foi
relatado na primeira parte da andlise, esses discursos se pautam na falta de professores
qualificados, falta de recursos do governo, comparagdo com curso de idiomas e falta de
relevancia dada a disciplina nesse contexto. Quando nos voltamos para a questdo do
desenvolvimento da habilidade oral nas aulas de ingl€s na escola publica, esses discursos sdo
ainda mais presentes. Isso pode ocorrer pois ndo falar inglés ¢ algo que dificilmente se
esconde, ou seja, como salienta Leffa (2011), “o siléncio fala alto”, visto que no cenério de
lingua estrangeira “a mudez ¢ irrecuperavel; o sujeito ndo fala porque ndo sabe, deixando bem
claro para o interlocutor que bastaria falar para provar o contrario.” (p. 17). Sendo assim,
concordo com Leffa no tocante a percepc¢do de sucesso ou fracasso na aprendizagem de lingua
estrangeira ser imediata quando se pensa na habilidade oral. Isto posto, percebe-se o quéo é
importante refletir sobre o ensino e aprendizagem da compreensdo e producdo oral em inglés
nas escolas publicas para que esse seja um lugar em que realmente se ensine e aprenda a
lingua estrangeira.

Na pesquisa de Oliveira e Paiva (2007), ao analisar as narrativas de diversos
aprendizes, a autora evidencia a relagdo que os alunos estabelecem entre falar uma lingua
estrangeira como sinonimo de saber essa lingua, isto €, “aprendizes identificam a
aprendizagem de lingua com a fala e com a compreensdo oral. Nenhum narrador menciona a
intencdo de aprender a ler no idioma que estuda, por exemplo, mas de falar a lingua.” (p.168).
Sendo assim,

Ha um desejo enorme pelo desenvolvimento das habilidades orais e, em
contextos como o brasileiro, onde o contato com o idioma é, essencialmente,
mediado pela comunica¢do de massa, parece importante repensar o0 uso
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desses recursos e torna-los mais presentes no processo de aprendizagem de
nossos alunos (OLIVEIRA E PAIVA, 2007, p. 177).

Nesta pesquisa também fica evidente nos dados, em varios momentos, o anseio dos
estudantes em desenvolver principalmente a oralidade em inglés, mais ainda no tocante a
produgdo oral, a qual consideram a mais relevante no quesito de motivagdo. A seguir, hé dois
trechos da entrevista em que os alunos relatam sobre seu contato com o inglés e discutem a

importancia de se aprender essa lingua:

Monica: Eu jogava muito jogo e ai ¢ em inglés os jogos e ai eu achava os caras falando assim
e achava legal eles falando ai eu falei: nossa! que é que esses cara estdo falando?

Amanda: O inglés ajuda muito. E, por exemplo, se eu for para algum lugar que as pessoas
falam inglés eu vou ficar boiando, ndo vou saber de nada.

A questdo do anseio de falar a lingua inglesa fica clara para os alunos em momentos
futuros, como o da Amanda, a qual ndo quer se sentir perdida em um contexto em que as
pessoas saibam falar inglés e também em situagdes ja recorrentes na vida dos alunos como a
de Monica que tem o costume de interagir em jogos online.

Ha um discurso presente na midia veiculado em muitas propagandas de cursos de
idiomas que vendem a ideia de que a habilidade oral é a mais importante. Muitas narrativas
expostas nessas propagandas envolvem pessoas que ndo aprenderam a lingua estrangeira e se
sentem constrangidas em variados momentos. Ndo ¢ de se espantar, portanto que esse
discurso seja amplamente refletido nas narrativas de inumeros aprendizes, como as analises de
Aragdo et al (2017) revelam. Os referidos pesquisadores observaram que os “sentimentos de
avaliag¢do julgadora pelos colegas ou professor limitam o desempenho oral de estudantes de
inglés. Os sentimentos que limitam o desempenho ocorrem em fun¢do da constante
preocupagdo com o desempenho oral frente a outras pessoas” (p.561). Ou seja, muitos alunos,
que acreditam que o sucesso ou o fracasso de aprender uma lingua ¢ demonstrado pela
habilidade de falar essa lingua se sentem inseguros e embaracados para se exporem. Percebo
que essa falta de confianga estd presente mais ainda no contexto dos alunos na fase da
adolescéncia e, em tal caso, a escolha das tarefas orais deve ser sempre cautelosa, de maneira

que essas proporcionem mais engajamento e desenvolvam a confianga do aluno.
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Ainda sobre as percepgdes dos alunos em relagdo a oralidade, noto que quando
questionados sobre suas dificuldades em relagdo ao aprendizado da lingua inglesa, no geral, o
aspecto mais comentado pelos alunos foi a maneira correta de falar a lingua inglesa. Isto ¢
bastante curioso, pois a pergunta feita aos alunos ndo citava a habilidade oral. Portanto, os
aprendizes tinham a liberdade de escrever qualquer resposta em relagdo a suas dificuldades de

aprender.

Dificuldades

“Pronunciar corretamente”
“QO jeito de falar”

“O jeito de pronunciar”
“Falta de confianga”
“Dificuldade em falar”

“Falar e entender”

I NI Ry I Iy H Ry

vi u inglés, as vez
“Ver videos ou filmes em inglés, as vezes eles
falam muito rapido”

“A fala”

(W

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Percebe-se que os alunos sdo bastante preocupados com a precisdo da fala na lingua
inglesa e ndo com a maneira de se comunicarem por meio dessa lingua, ao se referirem ao
“jeito de falar”, “ao jeito de pronunciar” e a “pronuncia correta”. Isso pode explicar a falta de
confianga comentada no questionario. O medo de falar “errado” talvez explique a resisténcia
que percebo em muitos alunos em se expressarem na lingua inglesa em sala de aula. Pude
notar que as aulas focadas na forma estrutural da lingua ainda estdo enraizadas no estilo de
aprendizagem dos alunos. Por isso, associam, constantemente, aprender inglés com aprender a
estrutura correta da lingua e, assim, soarem como um falante nativo. Percebe-se, assim, a
necessidade de incorporar mais as atividades orais nas aulas e de discutir sobre a visdo de
lingua dos alunos que enfoca o “certo e errado”.

Acredito também que as dificuldades elencadas pelos alunos no questionario em

relacdo a gramatica possam ser derivadas das experiéncias de vérias geracdes de alunos que
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foram expostos apenas aos métodos gramaticais, que acabaram refor¢ando a ideia de que nao
se aprende inglés e, principalmente, a oralidade na escola publica.

As percepcoes dos alunos sobre suas dificuldades com a lingua inglesa relatadas
anteriormente vao ao encontro de suas crencas sobre a habilidade oral quando se auto
avaliam. Como podemos notar no grafico a seguir, 16,2% dos alunos avaliaram sua habilidade
oral em zero, ou seja, indicam que ndo conseguem se comunicar oralmente na lingua inglesa,
mesmo tendo relatado no questiondrio terem contato com a lingua. 24,3%dos alunos
avaliaram sua habilidade oral com nota quatro e a maioria dos alunos, 27%, avaliaram-na com
nota cinco. Esses dados remetem ao comentéario de um dos alunos sobre sua aprendizagem ser
“meio 14 meio cd”, isto ¢, a nota mediana que ele atribui a sua habilidade em se comunicar
oralmente na lingua inglesa revela a inseguranca dos alunos em aprender e, principalmente,

falar a lingua inglesa.

Auto avaliagao da habilidade oral (listening/speaking)

7 0
2,1 % 16,2%
2.7% 1
5 8,1%
27,0% 9
8,1%

3

5,4%

4

24,3%

Grafico 5: Auto avaliacdo da habilidade oral.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Além de relatarem no questiondrio suas dificuldade com a oralidade, muitos alunos ao
longo da aplicacdo das sequéncias didaticas e na entrevista final, se referiram a inseguranga
em se expor oralmente na lingua alvo. Para os alunos Gunther, Chandler e Emilly, a
dificuldade maior ¢ a pronuncia correta e a autoconfianga parece ser quase inexistente. A
questao da falta de autoconfianga aparece aqui similarmente como na avaliacdo do ensino da

oralidade na escola publica como “a professora explica bem, eu que ndo entendo nada
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mesmo”, “eu ndo entendo nada da matéria”. Neste ponto, pode ser percebido nos excertos a
. 3 : [13 4 T 2 e~ T 2
seguir quando os alunos usam adjetivos como “péssimo” ou “ndo muito bom” para

caracterizarem sua habilidade oral. :

Gunther: Péssimo, porque eu ndo sei falar muito em Inglés e tal, e as palavras sai errada.
[...] porque eu néio dou conta mesmo de falar. Uai, tipo assim, eu ndo sou... nao sei falar
muito fluente e essas coisa, eu s6 pego aula aqui na escola mesmo. Porque la eles falam,
porque la vocé vai muito muito mais.

Chandler: Na parte de proniincia principalmente e da fala...ndo sou muito bom.

Emilly: Mais dificil por causa da pronuincia. Porque a gente ndo ta acostumado a falar em
inglés. Porque, assim professora, tenho muita dificuldade em inglés, na pronincia.

A justificativa de Gunther e Emilly para essa dificuldade persistente remete as
justificativas apresentadas no questiondrio, nas percepcdes sobre o ensino aprendizagem, e
nas conversas paralelas no decorrer das aulas analisadas por mim. No momento em que os
alunos expdem que ndo estdo “acostumados” com a fala, se referem a escassez de atividades
orais durante os anos do ensino fundamental. A escola regular ¢ sempre comparada com o
curso de idiomas, local esse em que, segundo os alunos, os aprendizes “falam” desde o inicio
dos estudos; para ele, “la eles falam”, o que ndo ocorre na escola publica. Isto €, novamente, o
fato de o aluno néo estar em um curso de idiomas esteve presente para legitimar a caréncia de
conhecimento do aluno.

Chandler e Emilly, além de ressaltar a dificuldade de aprender a lingua inglesa, focam
na questdo da prontuncia, relatando que a fala é a habilidade mais dificil. No decorrer do
desenvolvimento da proposta pedagogica com base em videos, muitos alunos se preocupavam
em realizar as tarefas orais de forma a se assemelharem com os falantes dos videos que
assistiam em nossas aulas. Todavia, algumas pessoas dos videos que foram trabalhados
tinham o inglés como segunda lingua ou como lingua estrangeira. Dessa forma, com essa
discussdo, pude perceber que os alunos ndo abordaram muito sobre a questio de superioridade
ou ndo de uma falante nativo, mas foram motivados a praticar a oralidade independente se o
personagem do video era nativo. Esse comeg¢o de mudanca do pensamento dos alunos quanto
ao falante nativo estd em transformagdo devido ao stafus da lingua inglesa na atualidade. Para

Rajagopalan (2011), o inglés € proteiforme e afirma que
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Essa lingua ndo tem patria, nem esta delimitada a uma regido geografica. [...]
uma “nova lingua” na melhor acep¢do da palavra, cuja marca registrada é
estar desatrelada de determinado povo, de determinada nacdo, de
determinada cultura, mas um fenémeno linguistico ainda em formagao, que
esta se espalhando mundo afora com a velocidade de uma pandemia!
(RAJAGOPALAN, 2011, p. 65).

Sendo assim, acredito que ha uma modifica¢do continua das percepgdes dos alunos,
principalmente em relacao ao julgamento de superioridade do falante nativo. Ainda ha, em
certos momentos, insinuacdes estabelecidas nos discursos dos alunos, todavia, me sinto
auspiciosa quanto a essa desconstru¢do do pensamento alienado sobre a lingua inglesa. Isto &,
o pensamento de que o falante nativo € superior ao ndo nativo e que hd um falante ideal.

No questionario aplicado aos alunos no inicio da pesquisa, havia uma questdo para os
alunos avaliarem o ensino da habilidade oral em inglés na escola publica, ou seja, ndo

somente no ano em que estavam, mas durante todo o ensino fundamental, atribuindo notas de

zero a dez. O grafico a seguir resume as notas dadas pelos alunos:

Avaliacao do ensino da oralidade em inglés na escola regular publica

10 1
11,1% 8,3%
9 2
8,3% 5,6%
3
2,8%
8 4
0 5,6%
16,7% 5
19,4%
v
22,2%

Grafico 6: Avaliagdo do ensino da oralidade em inglés na escola publica

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Como podemos ver no grafico, a maioria dos alunos classificou o ensino dessa
habilidade na escola atribuindo notas entre cinco e oito, o que considero uma nota entre

regular e média. Essa nota parece entrar em choque com as respostas dos alunos as perguntas
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anteriores, em que muitos relatam nao ter desenvolvido a habilidade oral nos ultimos 3 anos.
Questiono se essa nota teria sido regular pelo fato de os alunos ndo nutrirem expectativas altas
em relacdo a desenvolverem a habilidade oral nas aulas de inglés na escola publica ou
considerarem que o problema ndo esta no ensino oferecido na escola e sim em sua falta de
aptidao em aprender uma lingua estrangeira.

Para entender a nota que atribuiram ao ensino de oralidade de inglés na escola publica,
0 questionario também pedia a justificativa dos alunos para sua nota. Como em muitas
perguntas, os alunos nédo responderam exatamente o que estava sendo pedido. Para justificar a
nota dada ao ensino da oralidade na escola publica, alguns alunos comentam que a professora
poderia dar mais pontos, ou que explica bem, porém ndo dizem especificamente o porqué da
nota em relacdo ao ensino, quer essa seja alta, média ou baixa. Sendo assim, algumas

respostas poderiam dar margem a muitas interpretagdes.

Justificativas

A “Ruim. Porque eu ndo entendo nada da matéria.”

(M

“Eu acho o ensino muito dificil.”
d “Eu tenho interesse s6 que eu ndo sei e eu desanimo, por isso que eu tenho

dificuldade.”

(M

“Eu tenho interesse s6 que o inglés é muito dificil, por isso estou fazendo curso de
inglés.”

“A professora explica muito bem, eu que niao entendo mesmo.”

“Alguns alunos tém facilidade.”

“S6 acho que teria que ter mais aulas praticas”

[ W N N

“Eu ndo levei o inglés a sério, pois pensei que ndo era importante, eu fui descobrir

sO agora.”

(W]

“Poderia ter mais matérias, fora isso € 6timo.”

(M

“Porque algumas palavras que aprendi ja coloco em pratica”
[ “A professora ensina muito bem, na maioria das vezes aprendemos mais a ler ¢
escrever”’

(A “N3io usamos a oralidade, é mais escrito mesmo.”
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Acredito que, no caso dos alunos que pediram “mais conteido” ou “mais matéria”,
esses comentarios se referem a falta de relevancia da disciplina na escola pelo olhar do aluno,
professores e gestdo. Primeiro, porque o comentario da necessidade de “mais matéria”
refere-se a falta de objetivo que tem o planejamento das aulas de inglés. Isto é, pelos diversos
problemas da escola publica, as aulas acabam sendo, frequentemente, superficiais e focada
apenas em gramatica e vocabulario fora do contexto dos alunos. Ha diversos relatos de alunos
em pesquisas que citam a falta de prestigio da disciplina de inglés e, consequentemente, a
falta de comprometimento dos alunos. Portanto, a disciplina, muitas vezes, nao ¢ considerada
de maior relevancia em suas vidas e as aulas sdo s6 um passatempo, ou como exposto na
entrevista da pesquisa conduzida por Assis-Peterson e Cox (2007), “inglés so pra tapear”. Ou
seja, quando as aulas de inglés t€ém realmente um planejamento com conteudo a ser seguido, e
objetiva trabalhar todas as habilidades da lingua e ndo apenas a gramatica, torna-se estranha
aos olhos dos alunos e da propria escola.

Novamente, muitos alunos relatam em suas justificativas que a disciplina de inglés ¢
muito dificil e que eles tém muita dificuldade, o que os desmotiva a aprender a lingua. Outro
fator que se sobressai nas justificativas apresentadas pelos estudantes ¢ o fato de nao se
utilizar a oralidade nas aulas na escola publica. Os alunos mencionam que as aulas sdo
voltadas mais para escrita e leitura e esse enfoque vai na contramao do que gostariam: aulas
mais praticas.

E bastante curioso também que para justificar a nota, o aluno escreveu que outros
alunos tém mais facilidade nas aulas de inglés. Percebe-se, mais uma vez, a falta de confianga
e medo dos alunos de se exibirem na frente dos colegas, o que inibe suas tentativas de
desenvolvimento e engajamento nas atividades orais. Essas sensagdes negativas vivenciadas
pelos alunos sdo também relatadas por Aragao et al (2017), “medo de exposicao ou de errar
na pronuncia; receio de parecer ignorante perante colegas e professores; vergonha para falar;
inibicao; ansiedade ao falar em publico em exposi¢des orais; desconforto e angustia ao falar”
(p. 561). Portanto, esses sentimentos sdo recorrentes para a maioria dos alunos aprendizes de
lingua estrangeira, uma vez que, como aponta Oliveira e Paiva (2011), a oralidade além de
expor mais o aluno, demonstra o sucesso ou fracasso na aprendizagem da lingua, pois “em
outras disciplinas a auséncia de determinado conhecimento possa demorar um pouco mais

para se manifestar, [...] no caso da lingua estrangeira, no entanto, a mudez ¢ irrecuperavel” (p.
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17). Acredito que o ensino da oralidade possa, no entanto, auxiliar os alunos a superarem
esses obstaculos. Como Tsutiya (2013) aponta o ensino da oralidade permite ao aluno “‘correr
riscos, superar a ansiedade e a inibi¢do, motivando-o de forma que o ato de aprender lhe
: : . . -
proporcione a oportunidade de refletir sobre seu progresso e lhe encoraje a autonomia.
Mesmo diante de todas as dificuldades e sentimentos negativos gerados pelas
atividades orais, os alunos acreditam na importancia dessa habilidade e apontam a

necessidade de desenvolvé-la nas aulas de inglés na escola publica:

Chandler: buscar colocar mais em pratica, alguma forma...Tipo pra exercitar mais a fala e
essas coisas.

Richard: Well I think when we more knowledge of how to speak, I think sometimes you
can talk just in English in class to practice English, I think it would be nice.

Na entrevista, Chandler e Richard sugeriram exercitar mais a fala nas aulas de inglés
para um aprimoramento do ensino da oralidade na escola publica. O aluno Richard, em
especial, sugere a utilizacdo somente da lingua inglesa em sala de aula como uma forma de os
alunos aprimorarem a oralidade.

Além disso, quando indagados sobre qual das habilidades da lingua teria mais
relevancia para eles, muitos alunos escolheram a fala como mais importante, demonstrando a
preocupacdo, expectativa e anseio em desenvolver essa habilidade. Note-se que a
compreensdo oral ndo foi apontada como igualmente importante, visto que foi a alternativa

menos escolhida, como podemos ver no grafico abaixo.
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Relevancia das quatro habilidades da lingua

Fala
25,8%

Todas as opgdes

371%

Compreensao Oral
8,1%
Escrita Leitura
9.7% 19,4%

Grafico 7: Relevancia das quatro habilidades da lingua

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

No entanto, as respostas em relacdo a essa pergunta foram surpreendentes para mim
como professora de muitos deles ha algum tempo, pois como relatado sobre as percepgdes dos
alunos sobre o ensino na escola publica em comparacdo com o curso de idiomas ¢ o
enaltecimento da fala perante as outras habilidades. Nao obstante, a maioria dos alunos,
37,1%, escolheram a alternativa que indica todas as habilidades da lingua como igualmente
relevantes, sendo assim, a maior parte dos alunos participantes concebem a lingua como um
todo e ndo fragmentada considerando uma habilidade mais relevante que outra. Sendo assim,
os alunos realmente consideram a habilidade oral de extrema importancia, principalmente a
fala, no quesito de desejo e motivacao e por ser a habilidade que mais demonstra o “dominio”
da lingua. Entretanto, os alunos nutrem a expectativa de desenvolver todas as habilidades para
serem bem sucedidos na aquisi¢cao da lingua. A questdo ¢ que tudo o que ¢ falado sobre o
inglés na escola publica parece ser negativo (muito dificil, eu desanimo, ndo sou muito bom,
ndo dou conta). Dessa forma, os alunos entendem a releviancia do inglés e do
ensino-aprendizagem da oralidade nas aulas, mas parecem ndo acreditar que possa acontecer

efetivamente na escola publica.
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Isto posto, apresento a seguir as contribui¢cdes da proposta pedagogica baseada em
videos para o desenvolvimento da oralidade em inglés na perspectiva de lingua como pratica

social.

3.3 Contribuicido da proposta pedagogica baseada em videos quanto ao ensino e
aprendizagem da oralidade

Cada vez mais as pessoas estdo conectadas com a tecnologia e esse cenario acarreta
em uma demanda também cada vez maior de inser¢do dessas tecnologias na educagao.
Indiscutivelmente, somente a utilizacdo de tecnologias nas aulas sem um planejamento prévio
e adotando uma visdo antiquada focada apenas na estrutura e regras da lingua ndo € suficiente
para o ensino e aprendizagem bem sucedidos. No questionério, quando questionados sobre o
ensino da oralidade na escola publica, apos atribuirem uma nota, os alunos apresentaram
justificativas que demonstravam seu desejo por aulas mais praticas, e também a falta de
recursos mais ludicos nas aulas, como filmes e, nas palavras do estudante, “mais
entretenimento”. Os alunos parecem ansiar por aulas que fogem ao modelo convencional que
ha anos tem caracterizado o ensino de inglés na escola regular. Estamos em um mundo
globalizado e as formas de ensinar e aprender linguas foram e estdo se transformando com a
mudanca da sociedade em que estamos inseridos. Constato por meio dessas respostas que o
trabalho com oralidade por meio de videos nas aulas pode ser de grande valia para despertar o
interesse desses aprendizes e, com esse atrativo, ajudéd-los a ir além da aprendizagem da
lingua pela lingua, levando-os a ver o mundo com outros olhos.

Primeiramente, quando analisei o perfil dos alunos com base nas respostas do
questionario, notei que muitos assinalaram a alternativa que correspondia a “nao tenho
contato” com o inglés e “ougo musicas”. Entretanto, os alunos poderiam marcar mais de uma
alternativa no questiondrio e oito desses alunos escolheram a alternativa “outros” e
mencionaram o contato com a lingua por meio de séries, filmes, animes®® e videos no
Youtube. O fato instigante € que trés dos oito alunos que assinalaram “nao tenho contato” com
a lingua inglesa marcaram “outros” e os cinco restantes escolheram também a opcao sobre
escutar musicas. Ou seja, temo que os alunos ndo compreenderam realmente o intuito da

pergunta ou a pergunta ndo foi adequada. Todavia, percebe-se que a maioria dos alunos

3% Tipo de desenho animado de origem japonesa.
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citaram o contato com a lingua a partir de musicas, videos, séries e filmes, o que corrobora as
diversas pesquisas sobre a acessibilidade da populagdo a varias midias. Para Lopes (2012),
“essa nova realidade virtual, que vem se tornando gradativamente mais acessivel aos
individuos, também tem sido fator crucial para a instalagdo de uma nova ordem social que
deriva do relacionamento entre homem e maquina.” (p. 4). Além disso, na entrevista, os
alunos deixaram mais claro quais midias estdo mais presentes em seu no cotidiano e que

poderiam ser utilizadas para aprender a lingua inglesa:

Ross: E... misica e série legendada. [...] S6 uso o tradutor mesmo e algumas aulas eu faco
na internet mesmo. [...] Uma vez eu mandei mensagem porque tava com uma duvida pra
prova e ai eu fechei a prova. Foi a primeira prova de inglés que eu fechei.

Rachel: Ah, séries, musica, filme. Eu vejo bastante legendado pra tentar entender mais o
inglés.[...] Tenho... chama Duolingo e tenho o (acho que €) English ou alguma coisa assim.

Chandler: Eu usava o Duolingo e ¢...s6 isso.Gostava... Aprendia, mas uma parte eu esqueci,
mas dava pra aprender.

Emilly: Uso Linguee. E assim que fala nio é? Uso de vez em quando pra fazer alguma
atividade, pra aprender...dependendo pra fazer algum texto em inglés. Se eu ndo entendo uma
letra de musica e ndo acho no Youtube eu vou cagar...

Richard: When | was six years old, my sister gave me for birthday a playstation 2 and |
started playing and the games were in English. [...] I learned with The Sims... [...] I did
watch a lot of TV in English and with Portuguese captions.

Monica: Tem alguns filmes também né... Google tradutor eu uso pra fazer trabalho, essas
coisas. SO quando eu t6 com duvida em alguma palavra, ai eu vou no Google tradutor e
coloco. [...] Eu ougo algumas misicas em inglés.

Mona: Ah eu assisto muita série, tipo legendado ai eu ougo em Inglés, em musica também eu
pesquiso traducdo e um pouco na escola também. Ah em alguns aplicativos também que
ensinam algumas coisas eu baixo também tem, é e quando eu vou conversar com outras
pessoas de outros paises ai eu uso muito o google tradutor. Eu nio lembro o nome néo. E um
site. Sim. E... s6 sobre o mundo, série, filme.

Gunther: Uso o Google tradutor pra fazer trabalho coisas assim.
Ted: Eu comecei assistindo série, ndo tinha em Portugués entdo eu tive que assistir em Inglés

s6 que com a legenda em Inglés, al eu tinha que aprender um pouquinho pra entender. Ah é€...
eu, eu usava aquele aplicativo Duolingo sabe, s6 que ai eu parei, por ndo sei.
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Robin:: Eu, eu assistia e Backyardigans e as vezes eles falavam em Inglés sabe, as
musiquinhas, eu era bem pequenininha e tinha as musiquinhas da Barbie também e, ¢ eles
ficava cantando quando ela era a princesa.

Barney: Foi assistindo Dora Aventureira, ¢ pequenininho, era porque eu assistia com meu
irm&o.

Marshall: Eu j4 baixei um joguinho em Inglés mas nio funciona muito ndo. Era Legalzinho,
s6 que mais era nivel meio facinho sabe, aquelas fases meio chatinho, c€ pde s6 not e essas
coisas.[...] Escuto, bastante... Sio muitas mas, Demi Lovato eu escuto, Beyoncé, e Rihanna. E
procuro, €... no Vagalume.

Como pode-se verificar nos trechos das entrevistas, os alunos tém muito mais contato
com o inglés do que revelado no questiondrio no inicio da pesquisa. Os recursos da Internet
mais utilizados pelos alunos sdo o Google Tradutor, o Linguee e diciondrios online. Como
apontam Prebianca, Finardi e Cardoso (2015), a internet “possibilitou acesso a dicionarios
on-line e outros sites que forneceram informag¢des importantes para execucdo das tarefas e,

consequentemente, para o aprendizado” (p. 199). Portanto, a internet gerou maior facilidade

de acesso a inimeros recursos de aprendizagem, visto que

De sua casa, ou do laboratério de sua escola, o estudante pode acessar
bibliotecas em vdrias partes do mundo, assistir videos, participar de diversos
cursos online, e, ainda, acessar um imenso mar de recursos para desenvolver
as vdrias habilidades envolvidas na aprendizagem de uma lingua (PAIVA,
2001, p. 103).

Conforme o aluno Gunther declarou, ele buscou estudar o contetido da prova em
videos gratuitos na internet e ainda foi esclarecido de algumas duvidas que possuia. Sendo
assim, nota-se a facilidade proporcionada pelas tecnologias digitais. Ademais, é comum os
alunos baixarem aplicativos e jogos no celular com intuito pedagodgico, isto é, com foco na
aprendizagem da lingua inglesa, como por exemplo o aplicativo Duolingo. Percebe-se que
muitos dos recursos citados pelos alunos, como o Google Tradutor, o Linguee, dicionarios e o
Duolingo sdo voltados para tradugao.

Além disso, os alunos expuseram a autonomia de pesquisarem as musicas que tinham
interesse em sites como o Vagalume em que conseguimos ver a letra original de musicas e
suas respectivas tradugdes. Enquanto pesquisadora e professora de lingua inglesa, um fato que
me chama a atencdo € a constatagdo da presenga do inglés no dia a dia dos alunos. Como

relatado, ha desenhos animados transmitidos na Tv a cabo, como por exemplo Dora
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Aventureira que ensina as criancas palavras na lingua inglesa. H4 também muitas séries e
filmes que ainda ndo estdo disponiveis dublados ou legendados em Portugués, mas mesmo
assim, isso nao ¢ um obstaculo para os alunos que t€m interesse em assisti-los. Portanto, a
lingua inglesa ¢ algo habitual para os alunos, seja pela intencdo de aprender ou apenas em
busca de outros propdsitos os quais requerem o inglés. Para Paiva (2001, p. 113), “a lingua da
Internet ¢ o inglés e ¢ exatamente por isso que a aprendizagem de linguas estrangeiras se
torna cada vez mais necessaria € também cada vez mais acessivel a um grande nimero de
pessoas”. Além disso, varias pesquisas constatam o acesso as tecnologias digitais e a diversas
midias as quais os alunos tém contato no dia a dia, como as populares séries que estdo
disponiveis com o audio original na lingua inglesa, em sua maioria. Segundo a pesquisa citada
na fundamentacgdo tedrica, publicada no livro “Pesquisa sobre o uso da internet por criangas e
adolescentes no Brasil” (2015), 24% dos jovens assistem a filmes e séries pelo menos uma

vez por semana. Também, Elali e Silva (2012, p. 5), em seu estudo, afirmam que

Usando a internet como termdémetro da contemporaneidade, a quantidade de
websites (gerais e especificos) sobre seriados indica sua popularidade,
fendmeno comprovado pela facilidade de se encontrar episodios de inimeras
séries no Youtube, inclusive dublados ou legendados em vérias linguas.

Dessa forma, verifica-se que muitos dos participantes desta pesquisa tém convivéncia
e familiaridade ndo somente com séries e filmes, mas com variados tipos de videos
disponiveis na internet. Além disso, hd uma nova pesquisa de 2018 publicada por Ingrid
Oliveira, no site iG Sao Paulo a qual relata um aumento da quantidade de séries e também
quantidade de vezes em que os jovens assistem a séries por semana. Segundo a pesquisa,
“atualmente, os jovens, por mais atarefados que sejam, sempre tiram um momento para se
dedicarem a séries. 37% deles assistem todos os dias, enquanto 28% reservam um tempo entre
uma e trés vezes na semana.” Como Lima (2013) salienta,

as pessoas nao tém mais a necessidade de se ater as grades de programacdo
de TV e nem consumir apenas o que ¢ oferecido pelos canais disponiveis.
Hoje, uma pessoa tem um conhecimento muito maior do que esta sendo
produzido e exibido, ndo s6 em seu pais como no resto do mundo, e cabe a
ela decidir o que vai assistir e quando vai fazer isso. A TV perdeu parte de
seu poder sobre os telespectadores (LIMA, 2013, p. 26-27).
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E notério, portanto, que ¢ extremamente vantajoso utilizar tecnologias digitais nas
aulas de lingua inglesa, como por exemplo, os videos como ocorreu nesta pesquisa, devido a
facilidade que temos atualmente de acesséa-los e por esses estarem presentes no cotidiano dos
alunos. Por conseguinte, a insercdo desses videos torna a aprendizagem tangivel em
conformidade com o que os alunos de fato vivem em seu cotidiano. Visto que como Prebianca
e Cardoso (2015, p. 101) frisam, “enquanto as praticas pedagogicas ndo estiverem alinhadas
ao contexto social e as demandas da sociedade, os docentes podem continuar a perceber um
baixo nivel de motivac¢do e engajamento por parte dos estudantes”.

Em relagdo a utilizacdo de tecnologias, pode-se observar nos trechos das entrevistas
abaixo transcritos que muitos alunos se sentiram entusiasmados meramente com a inser¢do de
recursos diferentes nas aulas, como os videos, e por utilizar o laboratorio de informatica para

as aulas de inglés:

Emilly: [...] a gente ndo tem muito contato com a informatica. Eu acho, melhorou muito com
os videos [...] e ndo ficar muito preso na sala de aula, s6 com conteiiddo no quadro.

Phoebe: A aula de Inglés desse ano pra mim foi bea, foi melhor do que os outros anos. Acho
que foi mais investimento, teve mais investimento nessa area. No Inglés mesmo, porque
assim, inglés era mais na teoria, era sO papel aquela coisa, ndo trabalhava muito a
pronuncia.

Mbonica: E melhor que 14 na sala. Vocé tem mais interac¢iio, vocé participa mais da aula,
vocé tem mais exemplos de como aprender [...] Ah, o mais divertido foi vir aqui né, e a
gente ficar falando sobre as musicas e todos aqueles negdcios.

Jill: Legal, s6 que eu preferia o sétimo ano porque tinha mais coisa de comida ai era tinha
bem mais facil, s6 que esse ano ficou bem mais puxado, eu tive mais um pouco de
dificuldade, mas foi legal. [...] Eu acho que foi mais descontraido porque saiu do ritmo das
outras séries.

Joey: Pra mim ta normal. T4 bdo assim do jeito que ta... A internet cai as vezes aqui.

Amanda: Foi menos entediante do que ficar sé na sala, foi uma coisa diferente que da pra
voce entender.

Como relatado acima, os alunos apreciaram as aulas com uso de videos,
primeiramente por fugirem ao que tradicionalmente ocorre na escola publica, ou seja, muitas
vezes utilizando-se somente o caderno e copiando contetidos do quadro, geralmente por falta

de recursos que as escolas possuem. Além disso, apesar dos problemas técnicos apontados
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como a lentiddo da internet, a maioria dos alunos julgou que o ensino com videos foi
descontraido, diferente, interativo, divertido e, consequentemente, tornou-os mais
participativos. Como aponta Ribas (2008), “quanto mais motivado o aluno for, maior
facilidade terd em se engajar nas atividades, se esforcando para atingir seus objetivos, o que o
conduzird a um desenvolvimento cada vez maior da competéncia lingiiistica e
comunicativa.”(p. 51). Quanto aos uso dos videos especificamente, identifica-se também uma
grande motivagdo dos alunos em participar das aulas, pois como Stempleski (1987) alega,
“esse material € intrinsecamente motivador para os alunos, apresenta linguagem real, fornece
um olhar auténtico para a cultura, auxilia a compreensdo e possibilita aos estudantes pratica
para lidar com um meio”. (p. 01). Vale ressaltar que a implantacao da tecnologia por si s6 nao
¢ de grande valia sem um propoésito de aprendizagem e um planejamento sistematico de
ensino.

Com a finalidade de relacionar a teoria discutida anteriormente com a pratica sobre as
vantagens de utilizar videos nas aulas de lingua inglesa, apresento a seguir as impressdes dos
alunos sobre esse recurso antes e depois da aplica¢do da proposta pedagdgica. Inicialmente, os
alunos responderam no questionario sobre suas impressdes sobre aprender inglés com videos,
isto ¢, eles foram indagados se acreditavam que com a utilizagdo dos videos ha alguma
contribuicdo para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa. No questiondrio, os alunos
responderam sim, ndo ou talvez com as respectivas justificativas. Observa-se no grafico a

seguir que a maioria dos alunos respondeu de forma afirmativa sobre tais contribuicoes:
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Contribuicdo de séries e filmes nas aulas de inglés

Talvez
5,4%
Nao
13,5%

Sim
81,1%

Grafico 8: Contribuicdo de séries e filmes nas aulas de inglés

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Como verifica-se no grafico acima, 81,1% dos alunos antes de iniciarem as atividades
propostas das sequéncias didaticas elaboradas com videos ja consideravam esse recurso um
bom instrumento para aprenderem a lingua inglesa. A seguir, listo as justificativas
apresentadas pelos alunos nos questionarios que apontam as contribui¢des dos videos para a

aprendizagem de inglés:

Justificativas (Respostas afirmativas)

E um modo de incentivo

o o

Isso € um incentivo para nos pode ficar guardado na cabega.

[

Porque ¢ uma coisa que a gente gosta de fazer e a gente vai assistindo e tendo
interesse em aprender.

Legendado ajuda a ter base do ensino e pode ser como incentivo a fazer curso e tal.
Decora as falas repetidamente.

Ouvindo e prestando aten¢do tenho facilidade em aprender

Com as falas em inglés e com legenda pode aprender a pronunciar e a escrita.

Assistir série e legenda melhora pronuncia.

OO0 4Jd4ddd

Assistir ajuda na fala.
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(d Lendo as séries legendado e ouvindo o personagem falar.

(A Ajuda proniuncia e aprendizado de novas palavras e linguajar mais informal nas
séries.

A Porque estaremos praticando inglés fazendo algo que gosta e também as famosas

girias comuns.

(]

Pois iria ajudar nas pronuncias das palavras.

W]

Porque vocé escuta, 1€ e assim e assim o inglés fica mais préximo do cotidiano.

(W]

Quando € legendado vocé sabe o que pessoa estd falando isso € meio que uma aula
pratica.

Praticando a fala e aprendendo a pronincia.

Claro, é muito bom ver para aprender a pronincia correta igual na Netflix.

Porque vocé vai aprendendo como falar certas palavras.

OO0 0 O

Fica guardado na cabeca e quando preciso da palavra lembro que a pessoa da série

tinha falado.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Dentre as vantagens dos videos, primordialmente, os alunos citaram serem
interessantes e motivadores. Conforme Goli (2016) salienta, os videos podem gerar interesse e
estimular a imaginagdo e para Stempleski (1987) os videos constituem um material auténtico,
rico e empolgante.

Ademais, os alunos citaram a pertinéncia da legenda como ferramenta a ser usufruida
para aprenderem inglés. Como eles ressaltaram, a legenda em Portugués ou Inglés ¢ de grande
eficacia se o audio for originalmente em inglés, j& que observam as imagens e gestos dos
personagens e léem a legenda; dessa maneira, relacionam o vocabuldrio, as expressdes
idiomaticas que aparecem na legenda (forma escrita) com o que ouvem. Stempleski (1987)
esclarece que o video pode ser motivador “no sentido de ser atual, isto ¢, faz uso de
expressoes idiomaticas e expressdes comuns em ambientes contemporaneos de lingua
inglesa” (p. 01). Também, na pesquisa de Goli (2016), ¢ relatado que “os professores que

usam videos instrucionais relatam que seus alunos retém mais informagdes relacionadas ao
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idioma. Alunos de sua turma entendem Iéxico, gramatica, conversas e outros conceitos mais
rapidamente e sao mais entusiasmados com o que estao aprendendo” (p. 40).

Ademais, as respostas dos alunos acentuam a contemporaneidade dos videos, ja que
foram escolhidos videos do cotidiano dos alunos, os quais apresentam palavras e expressoes
atuais, “girias novas”, como aponta um dos alunos. Ou seja, itens lexicais sdo apresentados
em seus usos reais. Isso ¢ evidenciado por Stempleski (1987) sobre a apresentacdo de uma
linguagem real, e a possibilidade de pratica para os estudantes.

Outrossim, a partir das legendas, os alunos frisam a possibilidade de desenvolver
varias habilidades na lingua-alvo, como a leitura, a escrita, a compreensdo oral e,
principalmente, a fala. Nota-se, novamente, nos dados a importancia que os alunos atribuem
ao falar a lingua inglesa. Os alunos citaram varios aspectos da lingua os quais podem ser
desenvolvidos com auxilio dos videos; porém, a “fala” e “prontincia” sdo as palavras mais
salientadas nas justificativas. No texto da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), os
autores abordam os recursos mididticos como o cinema, internet e televisio como
“imprescindiveis para a instaura¢do de praticas de uso/interacdo oral em sala de aula”
(BRASIL, 2017, p. 239). E, consequentemente, acredita-se que os alunos “terdo
oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre os usos orais/ oralizados da lingua inglesa”
(BRASIL, 2017, p. 239).

Todavia, 5,4% dos alunos responderam com a afirmacdo de uma possibilidade de
aprendizado pelos videos com a palavra “talvez”. Os alunos notaram o fato de que para que
haja possibilidade de aprendizagem da lingua inglesa o video deve estar com o dudio original
em inglés. Apesar da acessibilidade a tecnologias e a facilidade que essa nos proporciona,
ainda varios alunos ndo possuem computadores em casa com acesso a internet ou Tv a cabo.
Dessa forma, o contato com videos, como séries e filmes, ocorre apenas na TV aberta, os

quais sdo sempre transmitidos dublados.

Justificativas (Respostas talvez)

A Se for legendado ¢ eu pegar costume.
[ Se vocé assistir legendado.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario
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Acima, observa-se as duas respostas descritas pelos alunos para justificar a
possibilidade do auxilio dos videos. Percebe-se quando o aluno declara “se eu pegar
costume”, que ele se refere a necessidade de pratica constante para efetivamente conseguir
fazer proveito dos videos. Ou seja, como destaca Goli (2016),

Usar novas tecnologias simplesmente porque elas estdo disponiveis a um
custo mais barato ndo é uma boa logica. Determinar se e quando usar videos
¢ uma consideragdo. Os professores devem estar cientes do impacto e dos
principios do processo de aprendizado ao usar os videos em sala de aula”
(GOLIL, 2016, p. 40).

E preciso, entdo, incorporar recursos como os videos, os quais estdo presentes no
cotidiano dos alunos, para o ensino aprendizagem da lingua inglesa de forma consciente e
planejada para que possibilite a aprendizagem da lingua estrangeira. Entendo ser preciso, no
entanto, planejar as aulas aproveitando os beneficios que os videos nos proporcionam com o
intuito de ndo somente de ensinar a lingua como um sistema de regras, mas desenvolvendo a
criticidade dos aprendizes e fazendo-os perceber as diversas culturas apresentadas pela lingua.

Além das contribuicdes, aparecem nos dados opinides que apontam para dificuldades
na utilizacdo dos videos para aprender uma lingua estrangeira. 13,5% dos alunos afirmaram
que os videos nao contribuem para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Dentre as

razoes, temos:

Justificativas (Resposta negativa)

[ Legenda passa rapido.
[ Porque ndo da pra saber o que eles estdo falando.

A Vocé s6 vai prestar atengdo no conteudo.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Primeiramente, nota-se a dificuldade dos alunos tanto no que se refere a leitura das
legendas em Portugués quanto a compreensdo oral em inglés. Como muitos alunos estdo
acostumados a assistirem filmes e séries dubladas na TV aberta, acreditam que ndo

conseguirdo aprender outra lingua se estiverem assistindo videos com o audio em ingl€s, pois

7 Using new technologies simply because they are available at a cheaper cost is not a good rationale. In
determining whether and when to use videos is a consideration. Teachers should be aware of the impact and the
principles of learning process while using the videos in their classroom.
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seria dificil acompanhar a leitura das legendas e, ainda, depreender o conteudo dos videos.
Isto € respaldado nas respostas dos alunos sobre a forma como consomem esses programas. A
maioria dos alunos (66,7%) assistem mais aos videos dublados do que legendados, por
motivos como falta de acessibilidade aos filmes legendados ou dificuldade de acompanharem

os filmes com o dudio em outra lingua.

Dublado ou legendado?

Legendado
33,3%

Dublado
66,7%

Grafico 9: Consumos de videos dublados ou legendados.

Fonte: Do proprio autor - retirada do questionario

Embasado nesses dados coletados no questionério, pude elaborar as sequéncias
didaticas de acordo com a realidade dos alunos. Para melhor compreensdo da andlise das
contribui¢des dos videos para o ensino e aprendizagem da oralidade em inglés, segue
detalhamento do desenvolvimento e execugdo da proposta pedagogica’®.

Para elaborar as sequéncias didaticas com foco nos videos, levei em consideragdo,
primeiramente, o planejamento anual que ¢ tragado no inicio do ano letivo em conjunto com
todos os professores da escola, bem como as respostas dos alunos obtidas no questionario.
Com o questiondrio, pude levantar gostos pessoais dos alunos por géneros de filmes e séries,
além de obter dados sobre seu interesse e contato cotidiano com videos.

A maioria dos alunos afirmou gostar de assistir videos diariamente. Pude perceber que

independentemente da frequéncia com que os alunos assistem a videos, eles estdo presentes

3 As duas sequéncias didaticas se encontram na se¢do Apéndice deste documento.
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na vida de todos os alunos, mesmo que de formas diferentes. Ou seja, mesmo aqueles
estudantes que ndo usufruem de TV paga ou acesso a internet em casa tém contato com filmes
e séries por meio de canais abertos na televisao, que ¢ uma midia acessivel a maioria dos
brasileiros. Grande parte dos alunos mencionaram no questiondrio séries, filmes, programas
em geral que sdo exibidos na TV a cabo e aberta, como “Everybody hates Chris”, “The
Flash”, “The Vampire Diaries”, “Supernatural” e “The Walking Dead”. Devido ao contato
dos alunos com programacgoes que sao transmitidas na televisdo aberta, adaptei as sequéncias
didaticas para irem ao encontro da realidade do aluno e, assim, impulsionarem sua
participag@o e engajamento nas aulas de Lingua Inglesa.

Como héa previamente um planejamento anual a ser seguido, a elaboracdo das
sequéncias foi laborioso no sentido de localizar episddios de séries, cenas de filmes e trechos
de videos que se correlacionassem com os conteudos a serem ministrados. A BNCC,
documento mais recente produzido pelo MEC que orienta o ensino de lingua inglesa no
ensino fundamental, corrobora com a justificativa de utilizacdo de videos, pois, como
mencionado na fundamentagdo tedrica, esses “constituem insumos auténticos e significativos,
imprescindiveis para a instauracdo de praticas de uso/interacdo oral em sala de aula”
(BRASIL, 2017, p. 241). Por meio de videos, os alunos “terdo oportunidades de vivéncia e
reflexdo sobre os usos orais/ oralizados da lingua inglesa” (BRASIL, 2017, p. 241).

Para trabalhar com o primeiro tema, Food, selecionei episddios da série Everybody
hates Chris, Sunny with the stars, trechos do filme White Chicks, e videos em canais do
Youtube como Hilah Cooking, além de um documentario sobre obesidade intitulado Obesity
Epidemic. A escolha desses programas se deveu, primeiramente, por sua popularidade entre
os adolescentes. A série Everybody hates Chris, por exemplo, ¢ exibida ha anos na TV aberta
e pessoas de diversas idades a conhecem. Sunny with the stars ¢ uma série do canal de
televisdo Disney Channel, mas alguns episddios ja foram ao ar na TV aberta. O filme White
Chicks, ou como intitulamos no Brasil, 4s branquelas, ja foi exibido em varios canais da TV
aberta.

Para trabalhar com os temas e conteidos propostos, decidi também mesclar os géneros
de filmes, séries e videos com o objetivo de: a) ampliar o conhecimento dos alunos em relacao
as caracteristicas e registro de cada género (por exemplo, tom de formalidade de um
documentario; girias e formas da lingua que sdo utilizadas no cotidiano) e b) debater assuntos

pertinentes e preocupantes na sociedade. Dessa forma, os alunos poderiam perceber que
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aprender uma lingua vai muito além do que aprender gramatica e vocabulario. Como alicerce
para elaborar a proposta didatica com videos atendo a uma visdo de lingua enquanto pratica
social, me baseei em autores como: Stempleski, 1987; Cope e Kalantzis, 2000, 2012; Rojo,
2012; Dias, 2015; Monte Mor, 2015.

Como trabalho final da unidade, os alunos fizeram uma apresentagdo oral em lingua
inglesa de receitas de comidas tipicas do Brasil, como agai, brigadeiro, galinhada, coxinha,
dentre outras, as quais foram gravadas em video. As apresentagdes foram realizadas nas salas,
separadamente, ou seja, as duas turmas participantes apresentaram em suas respectivas salas.
Essas producdes foram analisadas e utilizadas para responder a terceira pergunta desta
pesquisa, a qual se refere as contribuigdes da proposta pedagdgica baseada em videos quanto
ao ensino e aprendizagem da oralidade em lingua inglesa.

Antes das apresentagdes, realizei um trabalho de preparagdo dos alunos de forma
colaborativa, ou seja, os alunos definiram qual seria o prato a ser apresentado, trouxeram a
receita traduzida em inglés ou extraida de algum site que ja trazia a receita na lingua-alvo,
para que, entdo, pudessem elaborar e praticar as falas de cada participante do grupo. Ressalto
que a questao de praticar as falas para tentar memorizar e aprimorar a pronuncia nao foi o
foco das atividades propostas, porém os alunos sentiram a necessidade de “treinar” suas falas
para adquirirem mais confianga, uma vez que iriam se apresentar na frente de todos os
colegas. Como Bygate (1987, p. 07) aponta, “nossos alunos muitas vezes precisam ser
capazes de falar com confianga para realizar muitas de suas transacdes mais basicas”. Além
disso, como relatado por alguns alunos no questionario, uma de suas dificuldades no
desenvolvimento da oralidade em outra lingua ¢ a falta de confianca.

Na imagem a seguir, podemos observar dois cartazes descrevendo receitas que foram

elaborados pelos alunos com os recursos proporcionados pela escola.*’

% Inicialmente, cogitei em fazer os banners utilizando algum dos vérios aplicativos online disponiveis na Web.
Entretanto, ndo havia horarios desimpedidos no laboratério de informatica, e ha apenas um laboratdrio na escola
para todos os professores.
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Figura 10- Cartazes do trabalho sobre receita

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Depois das apresentacdes de todos os grupos, cada turma fez uma festa e puderam,
assim, apreciar as receitas elaboradas. Além dos alunos e professora, a gestdo da escola esteve
presente nas apresentacdes. Houve um retorno positivo de toda a escola e alunos de outras
turmas demonstraram desejo de participar do projeto. Os alunos se sentiram orgulhosos de
terem conseguido se expressar em uma lingua estrangeira mesmo considerando a atividade
ardua. A seguir, consta uma foto da turma apresentando os trabalhos e, na sequéncia, um
registro da confraterniza¢do, em que os alunos compartilharam suas receitas. Alguns alunos
trouxeram receitas de algum familiar, como mae, pai, tia, irmdo. Ou seja, o trabalho

conseguiu alcancar, de certa forma, toda a comunidade escolar dos alunos envolvidos.
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Figura 11: Imagem da apresentacdo de uma atividade em grupo.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Sobre a segunda sequéncia didatica, o tema principal foi Fairy Tales. Meu objetivo era
encorajar a criticidade dos alunos sobre diversos topicos, principalmente sobre os filmes e
séries que estdo presentes desde sua infancia, na maioria, os classicos da Disney. Ademais,
pretendia leva-los a contrastar os contos de fada com a atualidade e sua realidade, em relagao
a assuntos como amizade, relacionamento amoroso e vida dos adolescentes. Isto vai ao
encontro da ideia de letramento do ponto de vista da pratica social, pois dessa forma
exploramos mais do que a lingua como estrutura, e consideramos os contextos de uso da
lingua por parte dos alunos e como eles a utilizam para construir suas proprias histérias por
meio de outra lingua. Além da tematica, a sequéncia didatica incluiu conteidos de gramatica e
vocabulario e integrou todas as habilidades da lingua. Apesar de esta pesquisa versar sobre a
oralidade, entendo que as habilidades sdo complementares e atividades de fala, escrita,
audicdo e leitura foram inseridas nas sequéncias.

Em relagdo as atividades desenvolvidas, reproduzo, a seguir, uma imagem de um dos
videos trabalhados intitulado If Disney princes were real, disponivel no canal do Youtube

Buzzfeed videos:
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1 minute ago
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Figura 12: Screenshot do video trabalhado.

Fonte: Buzzfeed video <https:/www.youtube.com/watch?v=ct-CdyT4HkM>

O trabalho final referente a segunda sequéncia didatica consistiu em escrever uma
estdria de contos de fadas nos tempos modernos, e os alunos poderiam fazer ou ndo referéncia
aos classicos. A estdria seria, entdo, apresentada oralmente e gravada em video. Os alunos
poderiam encenar suas estdrias ou apenas narrar os textos produzidos. Em ambas as
propostas, os alunos tiveram a oportunidade de praticar a oralidade em Lingua Inglesa. Além
disso, eles tiveram a chance de usar a criatividade para produzir suas estorias e historias e
trabalhar colaborativamente. Como ndo havia tempo habil para realizar as grava¢des contando
com meu auxilio na escola, os alunos tiveram autonomia para pesquisar de que maneira
gravar, editar e converter arquivos, e demais demandas que a tecnologia exige. A seguir,

reproduzo imagens de dois videos produzidos pelos alunos:
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Figura 13: Trechos dos videos elaborados pelos alunos.
Fonte: Arquivo pessoal do autor

Durante o desenvolvimento das estorias, pude perceber o desenvolvimento da
criticidade dos alunos frente a temas que eles vivenciam enquanto adolescentes A primeira
imagem retrata uma narrativa sobre preconceito racial nos tempos atuais, produzida por um
dos grupos da turma B, situa¢do que afeta muitos alunos da escola. A estdria foi intitulada de
Snow Black, fazendo referéncia ao conto de fadas Snow White. A segunda imagem ¢ referente
a um grupo da turma A que desenvolveu um trabalho sobre a personalidade da Cinderella,
outro classico de contos de fadas. A narrativa tem um tom macabro e sutilmente comico,
apresentando uma personagem vingativa, diferentemente da personagem de Cinderella. O
video foi intitulado A/l tons of evil. As atividades desenvolvidas cumpriram seu papel, uma
vez que proporcionam aos alunos o trabalho com a oralidade em inglés de forma mais
dindmica e prazerosa, além de promover liberdade de escolha e criagdo. Dessa forma, o aluno
utiliza os recursos que a escola e internet oferecem, mas ndo fica preso apenas ao livro
didatico ou a atividades artificiais, automaticas e descontextualizadas.

Além disso, outro fator de extrema importancia nesta pesquisa ¢ a concep¢do da lingua
como pratica social que procurei enfatizar ao elaborar as sequéncias didaticas. Para Goli

(2016), “o uso de videos na sala de aula tem varios efeitos e impactos”, e pude verificar que o
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engajamento dos alunos em realizar as atividades ndo € pela tecnologia por si s6 e sequer
somente pelo desejo de falar em inglés. O impacto mais expressivo nesta pesquisa € a vertente
social. Isto é, a inser¢do das tecnologias e as atividades com foco nas habilidades orais, bem
como os temas escolhidos para as aulas devem estar de acordo com o que os alunos
experienciam em sociedade. Os estudantes t€ém a necessidade de aprender uma lingua que
faga sentido de acordo com o que eles vivem.

Como ressalta Paiva (2007), a “lingua(gem)” esta sempre mudando e sendo construida
socialmente; ndo é inerte a sociedade e modifica-se constantemente permitindo aos usuarios
“refletir e agir na sociedade”. (p. 1329) Sobre a relacdo da concepgdo de lingua como pratica
social e o ensino da oralidade, Jesus (2010) salienta que “trabalhar a oralidade da lingua
inglesa pode ajudar os nossos alunos a consolidar a capacidade de transmissdo e a assimilagdo
do idioma no mundo em que vive. Sendo capaz de manifestar uma visdo critica, integrando-se
a sociedade de uma forma significativa” (p. 03). Para mais, a autora acentua que a oralidade
deve ser incorporada a aprendizagem do aluno de forma significativa e que ele consiga
expressar suas percepcdes do mundo e dos textos com criticidade e com base em suas
experiéncias. Ou seja, como estabelece Monte Mor (2014), “a aprendizagem do idioma
estrangeiro ou adicional desempenha papel bastante oportuno ao proporcionar a percepgao da
pluralidade e da diversidade, assim possibilitando a expansdo da visdo critica do aprendiz.”
(p. 236).

Os trechos da entrevista abaixo transcritos foram as respostas dos alunos as perguntas:
Qual sua opinido sobre essas aulas? O que vocé mudaria nas aulas com videos? O que sugere
para atividades futuras? Os alunos confirmam a importancia dessa jung¢do do ensino da
oralidade com os videos como recurso didatico e os temas escolhidos cuidadosamente para

que fossem significativos e fizessem sentido para o aluno:

Emilly: Um pouco por causa dos videos também, do tema [...]

Rachel: Acho que pela legenda, pelo tema também. Pelos dois juntos. [...] os temas foram
bastante interessantes.

Chandler: As vezes era dificil. Dependia do tema, do que tava passando.
Mona: Os outros foram mais faceis de entender porque tipo, tinha mais contato com aquela
parte da matéria. E que... ah... ndo sei explicar, vé mais povo conversando sobre isso.

Acho que nido sei. Eu gostei muito daquele trabalho que usou muito pra falar da receita que a
escola compartilhou.
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Jill: O ultimo que vocé mostrou que era os de contos de fadas, tinha o da Cinderela e... do
outro. Consegui aprender porque o mundo de hoje ndo ¢ igual o de antes, tipo a histéria do
conto de fadas e o de hoje é bem diferente.

Joey: E... colocar uns temas mais debatidos agora como fascismo e bullying.

Os contetidos dos temas trabalhados durante as aulas surtiu efeito motivador para os
alunos. Independentemente se o tema foi percebido como mais facil ou mais dificil, a
aprendizagem dos alunos se tornou mais significativa. Isto pois os alunos conseguiram refletir
sobre os temas discutidos e expressaram sua visdo como Jill relatou sobre o video de conto de
fada:“o mundo de hoje ndo € igual o de antes”. Além disso, alguns alunos ainda relataram o
desejo de discutir variados temas, como Joey apontou, e que sdo pertinentes na sociedade
atual. As atividades executadas que mais representam essa afirmacdo sdo as receitas
apresentadas oralmente, as narrativas pessoais elaboradas pelos alunos e, em especial, a
atividade da elaborag¢do e produ¢do de um video realizado pelos alunos.

Pode-se notar, como relatado na entrevista também, que o trabalho em grupo em que
os alunos tinham que apresentar uma receita tipica do Brasil foi bastante motivador e
pertinente. Motivador no tocante ao envolvimento dos alunos e da escola em produzir os
cartazes, além do auxilio da familia dos alunos em fazer ou comprar algum prato que eles
queriam reproduzir. Em relagdo a aprendizagem significativa, pertinéncia, acredito que os
alunos obtiveram auto confianga para apresentarem em inglés em frente seus colegas e a
banca composta por professores de outras disciplinas e membros da gestdo da escola. Apesar
dos sentimentos negativos apontados por Aragdo et al (2017), como o medo de ser julgado,
ansiedade, angustia e desconforto de falar em publico e em inglés, os alunos conseguiram
superar esses sentimentos e ainda obter essa credibilidade para si mesmo de conseguir se
expressar oralmente em outra lingua e em publico. Além disso, atuaram como agentes e
produziram suas proprias histérias sem contar com modelos prontos. Portanto, a proposta
cumpriu o papel de trabalhar a lingua numa perspectiva de pratica social, pois como aponta
Monte Mor (2010), “o desenvolvimento de interpretagdo ou “meaning making” envolve
ampliar conhecimento/percep¢do sobre a realidade, entendendo que ndo ha um conhecimento
definitivo sobre esta” e ademais, trabalhando uma visdo de autoria “os significados sio

multiplos, contestaveis, construidos cultural e socialmente[...]” e essas compreensdes €, entdo,
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“o que se entende por educagdo critica, em que se enfatiza o desenvolvimento de

consciéncia/ percepgao critica.” (p. 475)
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Figura 14: Apresentacdo de uma atividade oral.

Fonte: Arquivo do prdprio autor

Os alunos tiveram a autonomia de escolher a receita a ser apresentada e tivemos
apresentagdes sobre brigadeiro, bolo de cenoura, bolo de fub4, pao de queijo, coxinha, pudim
e diversos outros. Alunos que ndo eram provenientes de Minas Gerais quiseram apresentar
receitas tipicas de sua cidade natal, como cuscuz. Percebe-se, assim, que os alunos nao
apresentaram apenas uma receita com um texto decorado, de forma descontextualizada,
apenas para cumprir uma exigéncia da disciplina de inglés. Ao contrario, eles conseguiram
relacionar a atividade escolar com sua identidade. Posteriormente as apresentagdes, os alunos

puderam confraternizar e experimentar as receitas dos colegas.
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Figura 15: Confraternizacdo dos alunos em sala.

Fonte: Arquivo do préprio autor

Além desse trabalho que causou um “reboli¢o positivo” na escola, o tltimo trabalho
avaliativo da segunda sequéncia didatica foi extremamente produtivo, pois os alunos além de
se expressarem oralmente na lingua inglesa, foram criativos e apresentaram sua visdo sobre os
temas debatidos nas atividades propostas. Durante as aulas, os alunos elaboraram um
narrativa pessoal, a qual poderia ser baseada em uma estoria ficticia ou real, mas que tivesse
relacdo com suas experiéncias. Os alunos escreveram muitas estoérias sobre amizades falsas e
verdadeiras que possuem na adolescéncia, como podemos constatar nos anexos. Porém, uma
aluna quis relatar, em inglés, algumas dificuldades afetivas que experienciava em casa. Com
meu auxilio, ela narrou e descreveu uma briga entre a mae e o padrasto, a qual, segundo ela,
realmente aconteceu. Por fim, a aluna decidiu ndo compartilhar a estéria com os colegas e
apresentou uma outra narrativa em sala. Essa experiéncia me levou a constatar que os alunos
anseiam em usar a lingua inglesa para se expressarem de forma significativa e ndo meramente
automatica, utilizando certo contetido gramatical, ou seja, fazer o uso da lingua que ultrapasse
as atividades na escola e va ao encontro com seu contexto real.

Ademais, como ultimo trabalho da proposta didatica, os alunos produziram um video,

o qual deveria ser de autoria propria e também uma adaptagdo de um conto de fadas. O tema
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Fairy Tales foi discutido em sala, comparando as estdrias com situagdes que acontecem nos
dias atuais. Os estudantes deveriam, entdo, produzir em grupo um video que retratasse sua
releitura dos contos de fadas. Os alunos demonstraram bastante criatividade na producao de
seus videos. Como exemplo, comento sobre dois videos ja citados no comego da analise:
Snow Black e Cinderella.

Sobre o video da Cinderella, pude perceber que os alunos adaptaram o conto de fadas
de forma mais sombria e abordaram a questao de morte que, segundo eles, ¢ uma “parte que

ndo aparece nos filmes”.

Transcricao de trecho do video sobre Cinderella

Then, Cinderella leaved crying and everybody start to laugh and mock her,
including the prince. When the sisters arrived home, Cinderella gave them two cups of tea
with poison. They drinked the tea and after some minutes they both died. Cinderella then

killed herself and this is the part of the story you don’t saw in the movies.

Nos excertos, fica evidente que os alunos cometeram alguns erros de gramatica no
texto produzido para o video. Entretanto, o foco principal das aulas ndo foi o conteudo
gramatical, mas a produgdo de sentidos por parte dos alunos. Os alunos puderam recriar
estorias famosas, se colocando como autores e protagonistas de suas proprias estorias.
Concordo com Santos et al (2018) a respeito da visao que se tem a respeito do aluno quando
se trabalha lingua como uma pratica social: ‘“consideramos os aprendizes como
meaning-makers que se engajam em certos eventos comunicativos e que podem usar praticas
de letramento digital para aumentar suas possibilidades de participagdo social”*.

Como evidencia Bastolla e Souza (2017),

A linguagem como pratica social denota um processo de interacdo que
operacionaliza a vida social, porque a multiplicidade de praticas discursivas
leva as mudangas sociais quando se utiliza recursos linguisticos empregados
pelos atores e/ou grupos sociais no ato da interagdo dialdgica, a partir de
reflexdes sobre determinada tematica ou agdes.

40 'We consider learners as active meaning-makers that engage in certain communicative events and that can use
digital literacy practices to enhance their possibilities of social participation.
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Sendo assim, procurei desenvolver a criticidade dos alunos frente a temas e situagdes
relevantes e pertinentes em sua realidade. Os videos puderam ser empregados de forma a
desenvolver a compreensdo e a producdo oral dos alunos, sem nos atermos de forma
aprisionante apenas a essas habilidades. Para mais, os alunos além de trabalharem a oralidade,
escreveram os scripts dos videos e receberam o feedback antes de gravarem, dessa forma
desenvolveram a escrita também. Os alunos puderam se beneficiar dos videos também em
outros quesitos, como conhecer novas culturas, ampliar sua visdo critica de mundo e, até
mesmo, desenvolver a auto confianca. Isto ¢ evidenciado no video produzido pelos alunos
fazendo referéncia a Branca de Neve (Snow White). O video aborda questdes de preconceito

racial e de aparéncias que eles vivem e convivem no dia a dia.

Trechos dos Videos

Since she was little, Snow Black deals with evil look because of her skin and hair
color. When she grew up decided to live in the city to try a fresh start.

[...]

Evil owner of the factory: Omg! What kind of hair is this? I can only help you with
this cr*p if you buy my products.

Snow Black: Oh, no. Thanks! I don’t wanna try your products, just a job in the

factory.

Dessa forma, mesmo com alguns contratempos em relacdo a dificuldade dos alunos
com a habilidade oral, a falta de alguns recursos na escola, e at¢ mesmo falta de conhecimento
com as tecnologias digitais, os alunos conseguiram compreender e realizar as atividades com
exceléncia: escreveram uma estoria auténtica, tentando exprimir sua visdo de mundo,
encenaram-na e produziram o video. Isto mostra a importancia do desenvolvimento dos
multiletramentos na escola, pois como aponta Dias (2015, p. 314), o ensino de inglés “como
praticas para letramentos precisa incentivar a criatividade, o pensamento critico, a
comunicagdo entre os pares e a colaboracao”. Relevante retomar também aqui o apontamento
de Rojo (2013) em uma entrevista ao afirmar que* a sociedade hoje funciona a partir de uma
diversidade de linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que essas coisas tém

que ser tematizadas na escola, dai multiletramentos, multilinguagens, multiculturas”.
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A seguir, apresento mais percepgdes dos alunos quanto ao impacto dos videos para o
ensino e aprendizagem de inglés apos a aplicacdo das sequéncias didaticas baseadas em video.
A principio, constata-se o interesse dos aprendizes pelas tecnologias digitais, ao utilizarem o
laboratério de informatica, e também a motivagdo que a proposta causou nos alunos ao
participarem de aulas diferentes. Como exposto no inicio desta se¢do, os alunos relatam que a
partir dessa proposta houve mais participagdo, engajamento, interacdo e motivagao em relacio
as aulas de inglés.

Os alunos destacaram, primordialmente, as contribui¢des da proposta pedagdgica para
o desenvolvimento da oralidade, tanto no que diz respeito a compreensdo auditiva quanto a
produgdo oral. Os alunos citaram diversas vezes a melhora na “pronuncia”, no “ouvir” e na

“fala”, como pode ser observados nos excertos a seguir:

Ted: A habilidade que eu mais aprendi foi fala.

Phoebe: E porque aquela coisa né, Inglés nos vé o jeito que escreve né, em Portugués nos fala
um tanto de trem a gente 1€ daquele jeito né, melhorou bastante que nés comegou a perceber
as palavras a pronincia delas ¢.

Scooter: Entendi a falar mais pelos videos, né que vocé passou, pelas pronuncias dos
personagens, dos videos.

Robin: Ah, acho que foi a fala né, nds ficava, é... ouvindo eles fala, ai nos... nossa ele fala de
tal jeito, ai nos ia vé, ai sabe, tipo isso. Ajuda, porque ai nds sabe como eles fala, ai por
exemplo, €... se tem uma palavra complicada ai vou ficar complicada.... cé viu aquilo no
video? E cé viu no video? Af eu falei, gente muito complicado porque eu ndo sabia como ¢
que falava, ai se eu vejo eles falando ai eu aprendo a falar, entendeu? Tipo isso. E a fala eu
acho.

Rachel: Eu gostei. Eu acho que deu pra entender porque, tipo assim, com os videos a gente
fica mais interessado pelo o que ta passando 14 dentro, com as falas dos personagens, igual,
teve com série, com musica, ai parece que a gente fica mais interessado.

Ha diversas ocorréncias sobre a evolu¢do no desenvolvimento da oralidade em inglés
como os trechos acima apresentam, “mais aprendi foi a fala”, “aprendi a pronuncia”,
“ouvindo eles falarem”. Por meio do trabalho com videos, os alunos processam insumo
auténtico e lidam com a lingua em seus usos reais, além de fazerem proveito do recurso de

legenda, o qual pode facilitar o aprendizado por permitirem aos alunos a exploracdo da

linguagem em sua multimodalidade. Isto € pertinente pois segundo Kalantzis e Cope (2012, p
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01), o*“sentido ¢ feito de formas cada vez mais multimodais” e como Dias (2015) observa, “tal
conceito implica no uso de varios modos de representagdo para expressar sentidos em textos
de variados géneros na modalidade oral e na escrita” (DIAS, 2015, p. 307).

Retomo aqui Stempleski (1992, p. 01) sobre a utilizacdo dos videos. Como o autor
aponta “esse material ¢ intrinsecamente motivador para os alunos, apresenta a linguagem real,
fornece um olhar auténtico para a cultura, auxilia a compreensdo e da a pratica do estudante
ao lidar com um meio” e da mesma forma,

Os estudantes experimentam um sentimento real de realizagdo quando sdo
capazes de compreender material destinado a falantes nativos. Quando sdo
bem sucedidos em lidar e compreender "a coisa real", ficam mais motivados
a procurar e compreender outros materiais auténticos. Eles agora percebem
que, com um pouco de esfor¢o extra e pratica, junto com alguma ajuda do
professor, o "inglés verdadeiro" ndo estd além de sua compreensdo’
(STEMPLESKI, 1987, p. 05).

Sendo assim, pude perceber empenho expressivo dos alunos para desenvolverem as
atividades orais a partir dos videos. Sentiram-se motivados no momento em que conseguiam
entender algumas palavras e/ou expressdes dos videos. Além disso, relacionando o uso real da
lingua e o ensino da habilidade oral, concordo com Tsutiya (2013) que “através do ensino e
énfase na oralidade, torna-se possivel a aproximagdo dos sujeitos com a realidade,
possibilitando-lhe que o processo de aprendizagem seja fundamental e lhe encorajar a
disponibilidade para correr riscos, superar a ansiedade e a inibi¢do.” (texto online)

O objetivo da pesquisa foi verificar o impacto da proposta pedagogica baseada em
videos no ensino e aprendizagem da oralidade em lingua inglesa. No entanto, foram
mencionadas nas entrevistas contribuigdes ndo somente para o desenvolvimento da oralidade,

como se observa nos trechos abaixo:

Monica: Eu acho que ler melhorou muito por causa que antes nio sabia ler nada em inglés,
o ouvido eu acho que td a mesma coisa, por causa que eu ndo muito boa pra pegar palavras
em inglés com o ouvido, e acho que piorou... acho que nada.

Ross: Eu acho que o que desenvolveu mais foi o falar....ndo! o escrever... ndo....o mais ou
menos foi o falar e que puxou foi ouvir. O escrever foi mais facil que vocé vai pegando as
regras.

41 Students experience a real feeling of accomplishment when they are able to comprehend material intended for
native speakers. When they are successful at dealing with and understanding "the real thing", they are further
motivated to seek out and understand other authentic materials. They now realize, that, with a bit of extra effort
and practice, along with some help from the teacher,"real English" is not beyond their comprehension.
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Rachel: Porque, assim, por exemplo, a gente ouve a musica com a legenda talvez em
Portugués, mas mais em inglés né, e ai da pra entender melhor, aprende a palavra, junto a
gente entende escrever e ouvir também.

Amanda: Continua a mesma coisa a pronuncia, melhorei para ouvir né, e pra falar € mais
dificil, falar ainda tenho dificuldade e ler e ouvir ta mais facil... sé.

Os alunos exprimem suas consideragdes sobre o auxilio das aulas baseadas em videos
quanto a varias habilidades como leitura, escrita, compreensdo auditiva e fala. Eles relatam
que conseguiram desenvolver a leitura e a escrita, por exemplo, a partir da proposta didatica
com videos, o que vai ao encontro das contribui¢des do uso de videos apontadas por Talavan
(2007), “uma combinagdo de sons, imagens, e as vezes texto (em forma de legendas),
juntamente com informag¢des socioculturais sobre habitos, tradi¢des, cultura, etc*”” (p. 05).
Sendo assim, mesmo a pesquisa possuindo o foco para o trabalho com oralidade na escola
publica, ¢ interessante identificar as diversas contribui¢des que os videos podem oferecer, na
visdo dos alunos. Ainda segundo Talavan (2007), os videos auténticos trabalhados com
legendas sdo concedidos a partir de textos orais, escritos e imagens, o que também alude ao

conceito de multimodalidade, como explica Dias (2012):

A multimodalidade demanda, entdo, do leitor (ouvinte) um papel
participatorio ativo para compreender o jogo complexo estabelecido entre a
informagdo verbal, imagens estaticas ou em movimento, cores, gestos,
efeitos sonoros e espaciais presentes nos textos multimodais impressos e
digitais que 1€ ou ouve, o que implica em novas formas de pensar, de ler e
ouvir e de interpretar (DIAS, 2015, p. 311).

Contudo, constata-se, também, nas falas dos alunos as desvantagens do uso dos videos
elencadas por Stempleski (1992). Por se tratar de um material auténtico, a velocidade com que
as pessoas falam no video torna-se um obstaculo para o aluno, principalmente para aqueles
que ndo tém muito contato com a lingua inglesa no cotidiano (como assistir séries e filmes
legendados). Pode-se notar essa questdo nos comentérios dos alunos durante as aulas como:
“o fato do video passar muito rapido e eles fala muito rapido”; “que esse povo ta falando?”,
“ficava um pouco com duavida, assim confuso”. A seguir, pode-se verificar os trechos que
manifestam essa dificuldade dos aprendizes no processo de desenvolvimento e execugdo das

atividades orais:

# [...] combination of sounds, images, and sometimes text (in the form of subtitles), together with the

socio-cultural information about habits, traditions, culture, etc.
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Amanda: Tenho, mas eu acho o inglés muito dificil. A prontncia, a leitura continua a mesma
coisa a prontincia, melhorei para ouvir né, e pra falar ¢ mais dificil.

Rachel: As vezes entender um pouco, a fala, porque tem video que é bastante rapido, falar
tem hora que é meio dificil... tem palavra mais facil e tem mais dificil. E... foi um pouco
mais dificil porque eles falavam rapido. Eu achei um pouco rapido. [...] E... foi rapido, mas
eu tentei prestar bastante atengao.

Emilly: assim professora, tenho muita dificuldade em inglés, na proniincia, verbo, assim...ai
eu comecei a aprender mais e acho que adiantou um pouco.

Ross: Das aulas com videos foi de escutar....de entender mesmo o video. Igual aquele da
receita... nossa, elas fala muito rapido mesmo.

Gunther: Assim, eu fui desenvolvendo bem assim, mas eu tenho muita dificuldade em inglés,
eu preciso muito melhorar em inglés. Na parte de pronuncia principalmente e da fala.

Emilly: Mais dificil por causa da pronuncia. Porque a gente ndo acostumado a falar em
inglés.

Apesar do realce na dificuldade de aprender a lingua inglesa e, principalmente, a
habilidade oral, os alunos também frisam o anseio em realizar as atividades propostas, como:
“eu tentei prestar bastante atencdo”, “eu fui desenvolvendo bem assim”,“comecei a aprender
mais e acho que adiantou um pouco” e o empenho de continuar estudando para aprimorar essa

habilidade: “preciso muito melhorar”. Dessa forma, concordo com Talavan (2007), o qual

explana sobre os videos como material auténtico, pois

Mesmo que as vezes possa ser mais dificil de lidar, é de fato muito funcional
usar video auténtico na aula de lingua estrangeira, ja que os alunos podem
lucrar mais eficientemente com esse tipo de insumo, dada sua apresentagéo
real (ndo manipulada) e completa de situagdes comunicativas, € isso que 0s
alunos realmente precisam na vida real (TALAVAN, 2007, p. 05)*.
Logo, depreende-se que mesmo com as dificuldades elencadas pelos alunos e os
fatores que atravancam o ensino e pratica da oralidade na escola publica, pode-se ratificar que
a escola publica pode oferecer um ensino de qualidade que inclui o ensino da oralidade. Pude

perceber durante toda a pesquisa que ha muitos conceitos deturpados referentes ao que € a

escola publica e, sobretudo, em relagdo a disciplina de inglés. Entretanto, os alunos mesmo

43 Even if it can sometimes be more difficult to handle, it is in fact very functional to use authentic video in the
foreign language class, since students can profit more efficiently from this type of input, given its presentation of
real (not manipulated) and complete communicative situations, that is what learners really need in real life.
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ndo tendo muito contato com o aspecto oral da lingua e se autoavaliarem de forma
inferiorizada, conseguiram realizar as atividades de toda a proposta didatica e apresentaram
belissimos trabalhos utilizando as tecnologias digitais como os videos e a habilidade oral, a
qual julgavam ser muito dificil de aprender fora do curso de idiomas.

Portanto, o impacto da proposta pedagogica baseada em videos fez-se bem presente no
tocante ao aspecto social. Os alunos obtiveram progresso na habilidade oral, a qual é o foco
desta pesquisa, porém verifica-se um impacto bem maior em relagdo ao desenvolvimento da
autoconfianga de arriscar-se a aprender também a parte oral da lingua. Além disso, o trabalho
com videos auxiliou na desconstru¢do de discursos enraizados sobre a ndo possibilidade de
ensino dessa habilidade na escola publica. Como defende Oliveira (2011, p. 87) “¢ preciso
fazer com que se cumpra o direito a aprendizagem das competéncias linguisticas previsto na
legislagdo no espaco constitucionalmente instituido da escola regular”. Foi o que almejei com
este projeto, procurando superar os obstaculos que enfrento na escola publica porque € 14 que

a aprendizagem deve acontecer.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar o impacto de uma
proposta pedagogica baseada em videos no ensino e aprendizagem da oralidade em lingua
inglesa. Além disso, como objetivos especificos, a pesquisa propds a analisar as visdes dos
alunos quanto ao ensino de inglés na escola publica, identificar a importancia da habilidade
oral em lingua inglesa para os alunos e verificar os reflexos do uso de videos no processo de
ensino e aprendizagem da oralidade em inglés.

O anseio para realizar esta pesquisa emergiu de minhas experiéncias académicas e
profissionais. A partir dos estdgios na graduagdo pude observar a pratica do professor nas
escolas publicas. A frustragdo vivida nesse periodo ndo me impediu de seguir a carreira de
professora nesse contexto. Apods alguns anos na profissao, notei o quao arraigado € o discurso
na escola publica de que ndo se aprende com qualidade nesse contexto, especialmente a lingua
inglesa. Essa falha ¢ constantemente justificada pela falta de recursos, falta de qualificagao
docente, excesso de alunos por sala, dentre outros. Esses sdo, de fato, obstaculos para todos
envolvidos na educagdo, principalmente professores e alunos. Procurando mudar essa
realidade, esta pesquisa visou a investigar o impacto que uma proposta pedagdgica baseada
em videos poderia ter nas aulas de inglés. Acredito ser importante que nds, professores de
linguas estrangeiras, encontremos solugdes para desenvolvermos aulas de inglés com
qualidade na escola publica e, logo, todos possam ter a oportunidade de aprender essa lingua.

Com base na concepcao de linguistica aplicada sobre as praticas sociais, a pesquisa se
voltou para a analise do contexto real de duas turmas do 9° ano do ensino fundamental de uma
escola publica municipal de Uberlandia. Primeiramente, foi aplicado o questionario para
compreender melhor o perfil desses alunos, além de seus interesses e objetivos quanto a
lingua inglesa. Logo apds, foi elaborada e aplicada a proposta pedagogica composta de duas
sequéncias didaticas com temas relativos e pertinentes a vida dos alunos e, por ultimo, foi
realizada a entrevista individual com os alunos participantes. A partir desses instrumentos de
pesquisa foi possivel analisar as percepcdes dos alunos quanto ao ensino e aprendizagem de
inglés na escola publica, a relevancia da oralidade, e as contribui¢des do uso dos videos,
segundo uma perspectiva de lingua como pratica social, para o desenvolvimento dessa

habilidade.
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Percebeu-se que os alunos possuem percepgdes enraizadas sobre o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, ou seja, tentam encontrar um culpado para o fracasso de
aprender a lingua. Pude depreender dos comentdrios dos alunos nas entrevistas que eles
compreendem sua responsabilidade e autonomia para o aprendizado da lingua. Muitos
relataram que para o ensino e aprendizagem ocorrer de fato, o aluno deve buscar aprender por
outros meios e realmente querer aprender, ou seja, possuir a vontade de aprender e ir atras de
seu objetivo.

Um discurso bastante presente nos dados gira em torno do enaltecimento da escola de
idiomas. Muitos alunos acreditam que o lugar onde ocorre efetivamente a aprendizagem de
inglés ndo ¢é na escola publica e sim em cursos de idiomas pagos, replicando o que ¢ veiculado
por muitas propagandas dessas escolas. Como apresentado em diversas propagandas de
escolas de idiomas no Brasil, a fala ¢ a habilidade mais requisitada e ¢ por meio dela que o
aluno demonstra o quanto sabe de uma lingua estrangeira. Sendo assim, muitos alunos
possuem o desejo de falar inglés.

Por fim, analisei as contribuigdes da proposta pedagogica baseada em videos para o
ensino e aprendizagem de inglés no contexto escolar publico. Primeiramente, foi identificada
certa motivagao por parte dos alunos em participar das atividades em virtude de fatores como
o uso da tecnologia, do laboratorio de informética da escola, e os videos que fazem parte do
cotidiano dos estudantes, como séries e filmes. Esse resultado corrobora com Stempleski
(1987), a qual elenca as razdes de utilizar o recurso de videos auténticos nas aulas de inglés,
uma vez que esses podem motivar os alunos e professores, apresentam o uso real da
lingua-alvo, proporcionam um olhar auténtico para questdes culturais, ajudam na
compreensdo e fornecem aos alunos pratica para lidar com o meio.

Entretanto, por si s6, nem o uso de tecnologias digitais nem o uso dos videos sdo
suficientes para obter o engajamento dos alunos nas aulas de inglés. Nao basta apenas
introduzir o uso de videos nas aulas de inglés mantendo uma visdo de lingua tradicional que
ocorre regularmente nas aulas de linguas. Como mencionado na andlise, os alunos
demonstraram interesse nao somente pelo recurso utilizado, mas pelo fato dos videos estarem
presentes em seu cotidiano e, consequentemente, com conteido que desejam discutir. Por
exemplo, os alunos sugeriram séries e filmes para abordar outros temas que gostariam de

debater nas aulas, ou seja, puderam refletir sobre a relevancia de tratar de temas significativos
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para eles ao invés de quererem o ensino de uma lingua restrito simplesmente a gramatica e
vocabulario.

Como apresentado na andlise, os alunos ndo realizaram atividades engessadas, mas
puderam criar estorias que fizessem sentido para eles, como por exemplo, a recriagao das
estorias de contos de fadas nos dias atuais. Os alunos puderam apresentar seu ponto de vista
sobre as estorias e criar uma narrativa que fosse ao encontro de suas respectivas realidades.

A maior contribuicdo desta pesquisa foi referente a seu impacto social. Vale dizer que
a analise do desenvolvimento oral ndo pretendeu se basear em métodos quantitativos para
avaliar aspectos relativos a pronuncia, fluéncia e acuidade dos alunos na lingua inglesa e se
esses melhoraram ou ndo com as atividades por mim propostas. Foi preciso langar um outro
olhar sobre os dados coletados, utilizando como critérios de analise o engajamento dos
aprendizes nas atividades orais propostas e suas percepcdes quanto as tentativas em produzir
sentidos na lingua estrangeira oralmente. Os alunos realizaram atividades de compreensao
oral com temas voltados para sua realidade e puderam se expressar oralmente de forma nao
mecanizada. Nas produgdes em video, em especial, os estudantes tiveram a oportunidade de
desenvolver praticas ndo so orais, como também escritas, uma vez que eles organizaram o
script dos videos que iriam gravar. Além das habilidades na lingua-alvo, esse trabalho
demandou dos alunos utilizarem sua criatividade para criar uma estoria autoral em lingua
inglesa e se expressarem, assim, na lingua alvo de forma significativa.

A pesquisa tinha o intuito de analisar o impacto do uso de videos no ensino e
aprendizagem da oralidade em ingl€s, mas a analise ampliou o leque de percepcdes dos
resultados. Sem embargo, houve algumas limitacdes na presente pesquisa. Os recursos
tecnoldgicos como o data show, a internet, e at¢ mesmo o laboratério de informética ndo
estavam sempre disponiveis durante a aplicagdo das sequéncias didaticas, dessa forma,
algumas atividades foram adaptadas. Além disso, as sequéncias didaticas foram elaboradas
com o intuito de incluir os alunos do atendimento especial que foram participantes da
pesquisa, porém como estes alunos tinham deficiéncia cognitiva, as adaptacdes foram para
esse foco e nao houve adequacdes para outras deficiéncias. Ademais, acredito que pode-se
refletir sobre os resultados da aplicacdo da proposta didatica baseada em videos em relagao ao
ensino e aprendizagem da oralidade em inglés, contudo, seria extremamente interessante um
projeto que aplicasse propostas dessa natureza desde o 6° ano do ensino fundamental na

escola publica para analisar o desenvolvimento a longo prazo.
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Nada obstante, os dados da pesquisa conduziu a resultados apropositados.
Certamente, o ensino e aprendizagem da oralidade foi notavel, entretanto o impacto mais
expressivo foi em relacdo a visdo de lingua trabalhada e o desenvolvimento de criticidade e
autonomia dos alunos. Com a proposta, foi possivel fugir de um trabalho com foco em
gramatica e vocabuldrio que ja ¢ até esperado quando se pensa o ensino de inglés na escola
publica. Os alunos puderam refletir sobre o papel do ensino e aprendizagem do inglés na
escola publica e experienciaram e visualizaram a possibilidade de aprender a lingua em varios
aspectos, além do gramatical, de forma critica nesse contexto. Espero, assim, que os
resultados desta pesquisa possam auxiliar professores de varias areas a refletirem sobre suas
praticas pedagogicas e, especialmente, os professores de lingua estrangeira. Desejo que esta
pesquisa inspire os professores a repensarem seu papel de forma a oferecerem uma educagao
de qualidade e significativa aos alunos, além de motiva-los a se empenharem para

desconstruir os preconceitos e discursos enraizados sobre a escola publica.
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APENDICE A

Questionario para alunos

1)Qual é a sua idade?

()12
()13
()14

()15 oumais

2) Na sua opiniio, qual é o seu nivel de inglés?
( ) Ruim

() Regular

( )Bom

( ) Otimo

3) Vocé faz ou ja fez algum curso de inglés fora da escola?

( ) Sim
( ) Nao

Se a resposta for positiva, quanto tempo?

4) Qual é o seu contato com o inglés fora da escola?

() Nao tenho contato

() Leio noticias em inglés

() Leio livros em inglés

() Ougo musicas em inglés

() Converso com pessoas de outros paises pela internet
( )Outros:

5) Como vocé avalia sua habilidade oral (speaking-listening) na Lingua Inglesa?

()0 ()2
()1 ()3
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()4 ()8

()5S ()9
()6 ( )10
()7

6) Na sua opinifio, quais sio as maiores dificuldades em aprender inglés?

7) Qual(s) das habilidades vocé considera mais importante ao aprender inglés? (Pode
marcar mais de uma op¢ao):

() speaking

() listening

() reading

() writing

() todas as opgdes

8) Na sua opinifo, quais sdo as maiores dificuldades em aprender a oralidade em inglés?

() Pronuncia

() Falta de confianca para falar

() Falta de conhecimento da gramatica
() Falta de conhecimento de vocabulario
() Outras:

9) Como vocé avalia o ensino da habilidade oral em Lingua Inglesa na escola regular?
(Considere do 6° ao 9° ano). Justifique sua resposta.

()0 ()6
()7
()8
()3 ()9
()4 ()10
()5

10) Vocé gosta de assistir séries?

( )Sim
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( )Nao

( ) As vezes

() Prefiro apenas filmes

11) Se afirmativo, quantas séries vocé esta assistindo?

()1
()2a4
()5 oumais

12) Quais sdo suas séries favoritas?

13) Vocé assiste séries...

() Dubladas
() Legendadas

14) Em relagao as séries, qual género vocé mais gosta de assistir? (Pode marcar mais de
uma alternativa)

() Comédia
() Romance
() Agéo

() Terror

15) Vocé acredita que assistir séries pode te ajudar de alguma forma no aprendizado de
Lingua Inglesa? Como?

Muito obrigada pela sua contribui¢ao!
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1)

2)

3)

4)

S)

6)

APENDICE B
Roteiro da entrevista semiestruturada com alunos
Fale de sua trajetéria em relacdo ao aprendizado da Lingua Inglesa. Relate sobre as aulas
de inglés na escola neste semestre e sobre outras experiéncias com a lingua, como cursos
fora da escola e outras ferramentas e estratégias para aprender inglés. (Vocé acha possivel
aprender inglés na escola?)

Em relacgdo as aulas baseadas em séries, descreva como foi sua experiéncia.

Na sua opinido, como foi seu aproveitamento individual? O que vocé acha que aprendeu? E
como vocé avalia seu desenvolvimento ou ndo da habilidade oral?

Quais foram as principais dificuldades que vocé teve para fazer as atividades com videos?
Qual sua opinido sobre essas aulas? Vocé se interessou mais em aprender inglés?

O que voc€ mudaria nas aulas com videos? O que sugere para atividades futuras?
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APENDICE C

SEQUENCIA DIDATICA 1

ESCOLA: Escola Municipal Professor Jacy de Assis
ANO: 9°

PROFESSORA: Suéllen Flauzina

TEMA: Food and recipes

DURACAO: 8 aulas

OBJETIVOS

- Compreender, reproduzir e elaborar didlogos relacionados a alimentagdo e receitas
de comida;

- Identificar nomes de comidas e bebidas basicas;

- Debater sobre comidas saudaveis e ndo-saudaveis;

- Discutir sobre tipos de alimentagdo em diversas culturas e classes sociais;

- Identificar vocabulario para ambientes formais e informais de alimentagdo (como
por exemplo, restaurante, mercado, lanchonete, bar, mercearia);

- Detectar e reconhecer as doengas relacionadas a ma alimentagao.

CONTEUDO

Food vocabulary; Disease vocabulary related to poor nutrition; Countable and uncountable
nouns; Imperative verbs.

DESENVOLVIMENTO AULA1E 2
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Anteriormente ao comeco do projeto, a professora ja realizou um warm-up sobre as séries
em geral para contextualizar os alunos de como serdo trabalhadas nas aulas.

No primeiro dia da aplicagdo do projeto, comecaremos com o tema Food and recipes. Esta
aula sera realizada no laboratorio de informatica, cada aluno ficara em um computador ¢ a
professora utilizara o recurso data show. Primeiramente, os alunos fardo um brainstorm,
utilizando a ferramenta Padlet, para escrever as palavras que lembram quando falamos
deste tema (estas palavras podem ser pesquisadas em diciondrios online quando os alunos
ndo souberem na Lingua Inglesa). Logo ap0s, a professora mostrara a série ser trabalhado,
ou seja, o filme, a série, o programa de TV, entre outros, e ird questionar os alunos se
conhecem, ja assistiram e contextualizar para aqueles que ndao conhecem tdo bem. Se
ninguém conhecer ou souber explicar, a propria professora ird complementar para uma
melhor compreensdo. Além disso, a professora também ira contextualizar o episodio que
ira ser trabalhado, visto que o trecho escolhido ¢ de no maximo trés minutos. Apds a
contextualizagdo do episodio, os alunos irdo repensar as palavras e assuntos que possam
aparecer no trecho que ira ser trabalhado. Esse procedimento serd realizado toda vez que
suscitar um novo video no projeto.

Nesta aula, iremos trabalhar com a série Everybody Hates Chris, Season 1, Episode 9. O
trecho escolhido ¢ de um minuto e trinta segundos e os alunos assistirdo duas vezes em
seguida, primeiramente sem legendas e novamente com legendas na lingua alvo. Apds os
alunos assistirem a primeira vez, a professora ird questionar o que eles conseguiram
entender sobre o que esta acontecendo na cena.

1.Where are Chris’ family?
2. What are they doing?

Para assistir a segunda vez, a professora ird pedir aos alunos que respondam perguntas de
compreensdo disponiveis nos slides para que possam reler quantas vezes puderem. Neste
momento, para responder as questdes, a professora podera repetir o video quantas vezes
necessarias.

1. What did the family buy at the supermarket?
2.Are they happy? Why(not)?
3. What is the adjective used to describe some of the items?

4. How many name brands can you identify?
5. Does Julius like name brands? Why(not)?

Apo6s a discussdo das questdes de interpretagdo do video, a professora iniciara um debate
com os alunos sobre o tema alvo.
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1. Can you remember some famous name brands in Brazil?
2. Do you think that famous name brand products are always better?

Posteriormente, os alunos irdo realizar atividades dindmicas com jogos para memorizagao
do novo vocabulario com uma dindmica de guessing sobre as marcas famosas de outros
paises. E, por fim, fardo uma lista de compras de supermercado com o objetivo de gastar
apenas 100 reais e apresentardo para a turma seus itens e os comparardo com aqueles
elencados pelos colegas.

DESENVOLVIMENTO AULA 3 E 4

Primeiramente, para a continuagdo do tema anterior, os alunos irdo ler alguns didlogos
tipicos de situagoes de pedidos de comida (como em um restaurante ou por telefone) e irdo
discutir com o colega onde os personagens do texto estdo, o que vao comprar € quais as
palavras mais comuns encontradas no texto. Esta atividade tem o intuito de apresentar as
estruturas de frases mais utilizadas, apresentar o vocabulario geral nessas situacdes e por
fim introduzir o contexto do proximo video.

Posteriormente, os alunos irdo assistir um trecho da séries Sunny with the stars, episode ,
para responder as seguintes questoes:

1- What’s the name of the restaurant?
2- According to the cashier, why did they choose that name?
3- What’s the problem of the restaurant?

Em seguida, os alunos assistirdo o trecho novamente e fardo a seguinte atividade: Marcar a
ordem dos acontecimentos a partir das frases abaixo.

) Come again!

) What can I get for you?

) 'm sorry, let me make it up to you.

) I’d like to speak to the manager

) May I take your order?

) If you think I’m paying for this, you’re nuts!

) Can I just get a salad with dressing on the side?
) Good thing I didn’t order soda

) Anything else for you?

e N N N N N N T Y N

) I think I’ll have a cheeseburger

Apos esta atividade, os alunos irdo assistir outro video, um trecho do filme White Chicks,
para assistirem uma cena em restaurante com um contexto diferente, porém com estruturas
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de frases similares e comuns para realizar o pedido. Primeiramente, os alunos irdo tentar
falar quais frases poderdo aparecer nesta cena para depois fazer uma comparacdo com as
frases que realmente aparecerem.

Logo apds as questdes de compreensao da cena, a professora apresentara no powerpoint
adjetivos sobre comida e imagens dos pratos que aparecem na cena estudada para os alunos
classificarem de acordo com suas opinides. Para essa dinamica, os alunos levantardo a
plaquinha de delicious ou disgusting e justificardo sua resposta com outros adjetivos que
melhor descrevem sua opinido, como por exemplo: bitter, spicy, rich, sweet, tasteless,
crispy, creamy, smelly. Além das imagens dos pratos da cena alvo, a professora também
mostrara imagens de comidas de outras regides do pais ¢ do mundo. Neste momento, a
professora debatera sobre os esteredtipos que temos sobre outras culturas e que devemos ter
muito cuidado com esta atitude.

Como homework, os alunos irdo elaborar um script, em dupla, utilizando as estruturas
apresentadas no video e também poderao acrescentar palavras de seu conhecimento ou que
quiserem pesquisar.

Na aula seguinte, a professora mostrara varias imagens de comidas, bebidas e também
restaurantes e questionard os alunos sobre as diferengas entre estas. Logo apods, os alunos
irdo classificar as imagens como Healthy food ou Junk food, podendo acrescentar outras
palavras do seu conhecimento prévio. No debate sobre o que ¢ saudavel, a professora ira
conduzir a discussdo para os problemas causados por uma ma alimentacao, ou seja, quais
doengas podemos ter devido aos alimentos que consumimos diariamente. Logo em seguida,
a professora entregara recortes de frases com as defini¢des de algumas doencas discutidas
anteriormente para os alunos procurarem o nome da doenca que estard com algum outro
colega.

Logo apo6s, os alunos receberao um handout com a piramide alimentar para relacionar se
esta de acordo com o nosso debate anterior sobre uma dieta saudavel. Em seguida, os
alunos receberdo duas folhas com a piramide em branco. Primeiramente, eles irdo rever a
lista de compras da atividade da aula anterior e colocar as imagens do que eles colocaram
na lista agora na pirdmide. Estas imagens serdo retiradas de folhetos de supermercados
comuns da cidade. Na segunda folha, os alunos irdo fazer uma comparagao com a piramide
€ montar uma nova lista, ainda até¢ cem reais, € entdo, uma nova piramide. Depois desta
dindmica, os alunos sentardo em circulo e irdo discutir as seguintes questoes:

1- Was your first list good according to the food pyramid?
2- What was the problem?
3- Is it easy or difficult to eat according to the food pyramid? Why?
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DESENVOLVIMENTO AULASE 6

Nesta aula, a professora ira dividir a sala em dois grupos e ird entregar um cartaz em
branco para cada grupo. Esta dindmica serd para prever as palavras que irdo aparecer no
video e também o que ird acontecer baseado apenas no titulo Obesity Epidemic para que
eles possam realizar um brainstorm e premeditar o que sera estudado no video. O grupo
que chegar mais proximo dos acontecimentos do documentario e das palavras apresentadas
neste serd premiado com snacks saudaveis pela professora. Vale ressaltar que os snacks
serdo entregues ao final da aula.

Para assistir pela segunda vez, os alunos serdo guiados para responder as seguintes
perguntas:

1- Which diseases did he have to watch out for?
2- How did he get better?

Para assistir a terceira vez, os alunos irao receber um handout com as doencas citadas no
documentario e irdo colocar a ordem em que essas palavras aparecem no video. Algumas
palavras irdo aparecer no video mais que uma vez. Como por exemplo:

() High blood pressure
() Diabetes

Como homework, os alunos serdo orientados a montar um cronograma de atividades que
inclua o plano alimentar de acordo com a food pyramid e um estilo de vida saudavel, como
mostrado no video, as praticas de exercicios fisicos e diversdo. Esse cronograma sera de
acordo com os proprios compromissos reais dos alunos, como incluir os horarios de estudo,
trabalho e outros.

Na aula seguinte, a professora ird entregar aos alunos receitas populares originadas em
varios paises, mas sem o nome do prato. Dessa forma, os alunos irdo tentar descobrir qual ¢
0 nome, quais sdo os ingredientes,0 modo de preparo e de qual pais ¢ o prato. Apds a
corregdo e discussao da atividade, os alunos receberao um pictionary com varios utensilios
de cozinha para ligarem com os nomes.
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Posteriormente, os alunos irdo realizar mais duas atividades. Primeiramente, cada aluno ira
receber duas receitas diferentes, uma para colocar a ordem dos procedimentos e discutir
algumas questdes de interpretagdo e a outra para entdo completar com os verbos no
imperativo.

DESENVOLVIMENTO AULA 7E 8

Nesta aula, retomaremos primeiramente a discussdo sobre pratos de outros paises e agora
iremos focar nos pratos tipicos brasileiros. A professora questionara os alunos sobre quais
sdo0 os pratos de origem brasileira e logo ap6s mostrara imagens de varios pratos do Brasil
para conferir se os alunos conhecem todos. Em seguida, os alunos fardo duplas para
realizar a préxima atividade. Cada aluno terd um determinado tempo (cinco minutos) para
formular uma receita tipicamente brasileira em Lingua Inglesa e ira recitar para o colega
adivinhar qual o prato.

A partir dessas atividades, a professora ira contextualizar os alunos sobre o préximo video
que sera de um canal do Youtube Hilah Cooking, que apresenta uma receita de brigadeiro
com a apresentadora do canal e sua amiga que ¢ brasileira. Como este video ndo possui
legenda, os alunos irdo se dividir em grupos e a professora ird entregar algumas frases ditas
no video para que os alunos montem-nas corretamente, ou seja, as frases estardo
embaralhadas e os alunos irdo colocar a ordem na medida que forem escutando o video.
Apoés essa dinamica, os alunos irfo assistir mais uma vez o video para responder as
seguintes questdes:
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1-Which expression was said in Portuguese? Why?

2-Besides rolled brigadeiro, what did they say brazilians use brigadeiro for?
3-How did the name brigadeiro come up?

4-What are other video recipes they invite us to watch?

Em seguida, os alunos irdo montar grupos para o trabalho final. A professora ird explicar
que os alunos devem elaborar uma receita para poder apresentar como se fossem os
proprios apresentadores e que esse video sera para apresentar as receitas dos nossos pratos
tipicos para o mundo. Sendo assim, neste momento da aula, os alunos irdo comecar a
elaborar o trabalho com o auxilio da professora, e se necessario irdo terminar em casa € irao
apresentar na aula seguinte. No trabalho, os alunos irdo utilizar todo o conteudo das aulas
anteriores para também fazer uma revisao para a prova bimestral.

No dia da apresentacdo, os alunos serdo convidados a trazerem os pratos tipicos para
fazerem o video e também para confraternizar com os colegas.

AVALIACAOQO

A avaliagdo dos alunos sera feita durante todas as aulas a partir da participacao e realizagao
das atividades. Além disso, sera realizada a avaliacdo final que serd, em suma, as
apresentacgoes orais utilizando todo o conteudo da sequéncia didatica.
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SEQUENCIA DIDATICA 2

ESCOLA: Escola Municipal Professor Jacy de Assis
ANO: 9°

PROFESSORA: Suéllen Flauzina

TEMA: Fairy Tale

DURACAO: 5 aulas

OBJETIVOS

-Ler e interpretar relatos pessoais;

- Reconhecer e usar vocabulario relativo a relacionamentos;

- Reconhecer e usar o Simple Past em situa¢des contextualizadas;
- Produzir uma narrativa pessoal;

- Refletir sobre conto de fadas e relacionamentos reais;

- Apresentar oralmente narrativas;

CONTEUDO

Simple past, adjectives about feelings, personal narrative

DESENVOLVIMENTO AULA1E 2

A primeira aula com o tema “Fairy Tale” serd realizada na sala de aula e comegara
primeiramente com a discussdo sobre relacionamentos a partir de questdes que o livro
didatico propde na unidade intitulada Romance.

1)In what ways are the relationships in the images similar?
2)In your opinion, what are the characteristics of a positive romantic relationship?
3)What are the characteristics of a negative romantic relationship?

Apos essa discussdo, os alunos irdo realizar a atividade do livro de reading. Primeiramente
irdo fazer uma atividade em grupos com mimicas para adivinharem alguns feelings, como,
anger, disappointment, embarrassment, love.

Logo apos, os alunos irdo ler um pequeno texto com o titulo, High School: A Love Story,
que ¢ um personal narrative com o objetivo, primeiramente, de descobrir o principal
objetivo. Eles irdo marcar no préprio livro dentre as alternativas:
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a) () To describe intense emotions experienced by the writer.
b) () To describe the opinion of the writer about a girl he loves.
¢) () To inform the reader about how to say goodbye.

Durante a segunda leitura, os alunos fardo a proxima atividade em que devem numerar as
imagens de acordo com a ordem dos eventos e sentimentos descritos que aparecem no texto
e sublinhar as partes do texto para justificar as respostas. E continuando com as atividades
propostas no livro, os alunos irdo relacionar os excertos da narrativa com os emoticons que
ilustram os mesmos.

a) “Mike, I thought you were going to try to be less shy today.”
b) “...her cheeks slowly turning red...”

¢) “I try to hide my pounding heart...”

d) “Cait is still blushing...”

Posteriormente, os alunos receberdo varios textos diferentes e terdo que identificar qual
deles € uma personal narrative. Em seguida, irdo discutir, juntamente com a professora
quais sdo as caracteristicas deste género e em que se diferencia dos outros analisado.
Posteriormente, irdo contar para o colega a sua interpretacdo da histdria do texto.

Na aula seguinte, a professora comecara a discussdo perguntando aos alunos o que é Fairy
Tale a partir de varias imagens expostas no PowerPoint.

1) What is a fairy tale for you? Do you believe in fairy tales?

Logo apos, os alunos irdo assistir um videoclipe da musica “Love Story”da cantora Taylor
Swift e irdo responder também no livro a op¢do que melhor descreve o relacionamento na
musica.

a) ( )Juliet loves Romeo, but Romeo doesn’t love Juliet

b) ( )Juliet’s father wants Romeo to be Juliet’s boyfriend.

¢) ( )Juliet loves Romeo and vice-versa but Juliet’s father does not approve of their
relationship.

Apoés a discussdo sobre os eventos que aconteceram na musica e também fazendo uma
relagdo com a peca de teatro de William Shakespeare Romeo and Juliet a qual tem um final
tragico, os alunos irdo responder as seguintes questdes:

1) When we think about all those fairy tales, what is different nowadays?
2) What do you prefer?
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Em seguida, os alunos irdo assistir um video de um canal do Youtube intitulado If Disney
princess were real, em que apresenta de forma sarcastica e comica como os contos de fadas
famosos seriam atualmente. Como atividade, os alunos terdo que identificar quais as fairy
tales sdo representadas no video. Serd entregue aos alunos um handout e eles irdo marcar as
alternativas dentre varios contos famosos.

() Beauty and the beast
() Snow White

() Sleepy beauty

() Cinderella

( ) Little mermaid

( ) Little red hood

Apds marcarem os contos de fadas, eles assistirdo mais uma vez para identificar os
adjetivos que melhor descrevem a personalidade de cada principe, de acordo com o video.

() Lazy
( ) Rude
() Uppity

Para finalizar, os alunos irdo iniciar um debate a partir da questao:

1) According to the video, do these princes make good boyfriends nowadays? Why(not)?

DESENVOLVIMENTO AULA 3,4¢5

Nesta aula, iremos olhar todos os textos narrativos trabalhados anteriormente e a professora
perguntard aos alunos em que periodo de tempo estdo os textos, presente, passado ou
futuro. Apos esse breve debate, a professora pedird aos alunos para procurar as
regularidades nos verbos do texto para entdo explicar os verbos terminados em -ed. Logo
apos, pedira para achar as palavras que sao verbos, mas ndo terminam com -ed, para entao
explicar que existem as formas irregulares. Dessa forma, os alunos receberao os verbos no
infinitivo e colocardo no Simple Past de acordo com as palavras que estdo no texto.

Posteriormente, os alunos irdo escolher um tema para escrever uma narrativa e irdo ser
orientados pelo guideline que estd no livro didatico e também com o auxilio da professora.
E em seguida, os alunos sentardo em circulo para entdo compartilhar suas estorias com os
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colegas. Neste momento, cada aluno terd uma tabela para preencher de acordo com a fala e
historia de cada colega.

Where Who When Why

Na proxima aula, a professora ird utilizar novamente o livro didatico na secao Teenage life:
Dates and romance, para apresentar vocabulario, expressoes de romance, como break up,
fall for, get back with e também palavras advindas da tecnologia como, date, shippo,
stalker, crush dentre outros. Apds as atividades que consistem em leitura e questdes de
interpretacdo mais perguntas feitas oralmente em dupla, a professora ird contextualizar o
proximo video que serd uma cena da série How [ met your mother, e orientara os alunos a
discutir primeiramente sobre o que seria um perfect date, como o local, o dia da semana, os
acontecimento e etc. Ao assistir o video, os alunos irdo relatar o que aconteceu tendo como
guia as seguintes perguntas:

1-Where did they go? What did they do?
2-How long was the date? Why?

3-What did he give her in the end of the date?
( )doggybag ( ) goodnight kiss () flowers

Apos a corregdo e debate sobre as questdes anteriores, os alunos também irdo responder as
seguintes perguntas:

1- Would you like this kind of date? Why(not)?

Na aula posterior, iremos abordar relacionamento de amigos, friendship. Para isso, vamos
revisar o vocabulario de relacionamento que pode ser em comum para romance ¢ amizade.
A professora ird utilizar uma cena do filme Shrek que aborda o tema amizade e também
trabalhar a gramatica Simple Past. Entretanto, essa atividade sera elaborada pelos alunos,
ou seja, eles irdo escrever perguntas de interpretacdo do video para o colega responder.
Neste momento, a professora ird monitorar a sala e ajudar os alunos individualmente. Logo
apos, os alunos sentardo em dupla e fardo as perguntas, e a professora ira monitorar a sala
novamente para ajuda-los a melhor compreender e responder as questdes.
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AVALIACAOQO

A avaliagdo dos alunos sera feita durante todas as aulas a partir da participagdo e realizacio
das atividades. Além disso, serd realizada a avaliagdo final que sera, em suma, as
apresentacdes orais utilizando todo o contetido da sequéncia didatica.

APENDICE D

ENTREVISTA 1 -ROSS

Primeiro, Fale um pouco de sua trajetoria em relacao ao aprendizado da Lingua
Inglesa.

Uhum.

Qual foi e como foi seu primeiro contato com inglés?

Uhum. E...no comeco eu ndo me interessei muito por inglés nio ainda mais quando
comecei a estudar inglés no 6° ano neh...gostei muito ndo. Sé que ai depois a professora
incentivou e nois ver uns filmes e inglés 14 ai foi bastante legal e eu...comecei a... a me dar
bem com inglés. Al mais assim pra mim inglés ndo ¢ meu forte néo.

Essas atividades foram realizadas em escola publica?

Uhum. Municipal.

Como eram essas atividades?

Ela tipo ai ela dava pra vocé fazer tipo um resumo sé que em portugués so que o filme era
todo em inglés ndo tinha dublado e era bastante legal.

E por que vocé acha que inglés nio é seu forte?

Porque, nossa, eu enrolo muito para inglés. Tipo assim, ndo é a mesma coisa vocé decorar
portugués e decorar inglés. Decorar assim... aprender no geral né. Eu sou muito bom em
outras coisas como matematica.

Vocé tem algum contato com inglés fora da escola?

E... musica e série legendada.

S6 legendada? Vocé nao assiste dublado?

Anem...nd3o gosto de dublado ndo. Ah... ndo ¢ a mesma coisa. A voz, o jeito da pessoa
responder. Tipo assim, vocé fala, quer ver....como assim? e a pessoa reage abrindo os
bragos...¢ muito estranho.

Vocé tem algum site ou alguma outra forma de aprender inglés?

Nao. S6 uso o tradutor mesmo e algumas aulas eu fago na internet mesmo.

Online?

E, online....video-aulas. Como no é s cinquenta minutos igual a aula normal né, ai da
tempo de explicar mais coisas.
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E vocé interage com as pessoas ou apenas assiste os videos?

Uma vez eu mandei mensagem porque tava com uma divida pra prova e ai eu fechei a
prova. Foi a primeira prova de inglés que eu fechei.

E na sua opinifo, é possivel aprender inglés na escola publica?

Eu acho que possivel ¢, s6 falta um pouco mais de interesse € um pouco mais de educagao
neh... porque até que para pros meninos pararem de conversar, depois para de novo...ai nao
da tempo de explicar.

Entiao se dividisse a sala, por exemplo, seria melhor para o aprendizado?

Nao. Acho que a sala junto aprende melhor.

Mesmo com a indisciplina?

Mesmo assim...

OKk. Entao vocé acha que dessa forma tem como sair fluente da escola publica?

Da escola publica depende do professor também né... Porque eu estudei com uma
professora de inglés que ndo ensinava nada, ela ficava 14 e a inica coisa que ela falava
mesmo que eu lembro era Oi e Tchau em inglés. Ai, assim, ¢ muito estranho, ndo € o inglés
igual aprende aqui... o ensino ¢ muito pouco la.

O que precisa mudar para melhorar o ensino de inglés na escola publica?

Eu acho que tinha que ter mais video-aula do préprio professor. Porque, tipo assim, tem um
horario vago, ai a escola vai e cede o horario para fazer a video-aula.

E também ter mais disponibilidade da internet pra usar mais aqui. Eu também acho que
precisaria de um... ai, tipo assim, a gente estuda de manha e no periodo da tarde ter um
professor pra auxiliar aqui, dar mais uma revisao...acho que seria bom.

Apenas com essa disciplina ou geral?

Acho que mais com o inglés e com a fisica.Porque s3o os dois que pega mais né...mais
conteudo geral.

Seria mais dificil?

Nao ¢ que ¢ mais dificil...€¢ porque € muita coisa e as vezes vocé fica meio assim...voando.
E em relacio as aulas com videos. Me fale um pouco como foi sua experiéncia.

Ah, foi boa. Eu aprendi...

O que por exemplo?

Igual reagdes, eu via um filme legendado né...e ndo conseguia entender as reacdes, agora
hoje eu consigo entender as reagdes. Tipo assim, a pessoa ta chorando, ai a legenda mostra
uma coisa né, e nao ¢ a mesma coisa do video. Igual, quando ¢ legenda em
Portugués...nossa..fica muito feio o filme, mas agora ficou melhor, eu entendo direto. A
unica coisa que eu ndo achei tdo tao legal foi o fato do video passar muito rapido e eles fala
muito rapido e voce fica, tipo, nossa que que esse povo ta falando? Entdo se passasse o
video umas trés vezes sem questionar nada ajudaria.

Mas se vocé entender o video ja de primeira, nao ficaria entediado de assistir trés
vezes?

Vocé ndo entende o video todo de uma vez né...ai, mas ai o que pegou tudo na primeira vez,
assiste trés vezes até o outro pegar.
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Quais foram suas maiores dificuldades nas atividades realizadas?

Desde o sexto ano minha maior dificuldade foi o TO BE. Das aulas com videos foi de
escutar....de entender mesmo o video. Igual aquele da receita... nossa, elas fala muito
rapido mesmo.

E como vocé avalia seu desenvolvimento?

Eu acho que o que desenvolveu mais foi o falar....ndo! o escrever... ndo....o mais ou
menos foi o falar e que puxou foi ouvir. O escrever foi mais facil que vocé vai pegando as
regras...

E quais suas sugestoes para aprimorar o ensino de inglés?

Acho que cada pessoa na seu computador seria mais facil....Porque, assim, todo mundo
junto e mais o barulho do som fica muito alto...ai vocé ndo consegue pegar o video direito.
Agora vocé sozinho com seu fone aprende melhor. Acho que teria que ter o momento com
o computador e depois voltar pro grupo pelas opinides né. Porque tipo assim...ai eu vi um
monte de vezes, mas ndo entendi essa, ai o outro viu e ajuda...€...esse sistema de trocas.
OK. Muito obrigada.
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ANEXO A

Questionario 1 para alunos

1)Qual ¢ a sua idade?
(312
()13
{114
0 15 ou mais

2) Na sua opinifio, qual é o sen nivel de inglés?

() Ruim

{ ) Regular
( )Bom
( 1 Otima

3) Vocé faz ou j& fez algum curso de inglés fora da escola?

( ) Sim
(> Nido

Se a resposta for positiva, quanto tempo?

4} (ual € o seu contato com o inglés fora da escola?

(}{) Néo tenho contato

{ ) Leio noticias em inglés

() Leio livros em inglés

{ ) Ouco musicas em inglés

() Converso com pessoas de outros paises pela internet
{ )Outros:

5) Como vocé avalia sua habilidade orval (speaking-tistening) na Lingua Tnglesa?

(0 ()7
(1 ()8
O 2 ()9
(-3 i )10
[ 4
()3
()6
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6) Na sua opinido, quais sao as maiores dificuldades em aprender inglés?

EII.&.‘V‘:L‘LM L)I“

T) Qual(s) das habilidades vocé considera mais importante ao aprender inglés? (Pode

marcar mais de uma opc¢io):

(<) speaking ~ 3\;\?“?“‘“‘-."
(X listening - 0L
( )reading - o3t
{ )writing - X .0
{ ) todas as opgoes

PO ARG BEerAY o PICOeg

8) Na sua opinido, quais sdo as maiores dificuldades em aprender a oralidade em inglés?

{ ) Pronhneia

{ ) Falta de confianga para falar

{ ) Falta de conhecimento da gramatica
(>¢) Falta de conheeimento de vocabulério
{ ) Outras:

9) Como vocé avalia o ensino da habilidade oral em Lingua Inglesa na escola regular?

(Considere do 6° ao 9° ano). Justifique sua resposta.

()0 ()5
()1 (e
()2 ()
¢ Fa ()8
()4 Q9
{ )10
?ﬂ.&x{_\_x.ﬂ__ &t;-.m} (AL EaN l\{\x‘ﬁwr'{y: ‘h_‘;."i"'.‘i_f-‘ Dt :"-_f:}\rh;_l"'

10) Vocé gosta de assistir séries?

>4 Sim
[ ) Nao
() f—\‘. veres

() Prefiro apenas [limes
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11} Se afirmativo, quantas séries vocé estd assistindo?

()1
(<244

{ )5 oumais

12) (Juais sfio suas séries Mavoritas?

o m%m
BreriadAY  recunnde Qe
13} Voeé assiste séries...

(}Q Dubladas
() Legendadas

I ¢

b

LY m’ﬁ_"ﬂ\%

14) Em relacéio as séries, gqual género vocé mais gosta de assistir? (Fode marcar mais de

uma alternativa)

(X) Comédia

{ ) Romance
{}Q Aciio
(7<) Terror

15) Voed acredita que assistir séries pode te ajudar de alguma forma no aprendizado de

Lingua Inglesa? Como?

M‘TT‘ B A‘\r P\t“h Km_‘gf;&:'

Muito obrigada pela sua contribuicao!
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Titulo da Pesquisa: O USO DE SERIES NO DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE ORAL EM LINGUA
INGLESA NA ESCOLA

Pesquisador: Fernanda Costa Ribas

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 76923617.0.0000.5152

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 2.393.171

Apresentacao do Projeto:

De acordo com o protocolo:

A pesquisa busca relatar como a oralidade da Lingua Inglesa é trabalhada na escola e aplicar as atividades
abordando séries (seriados televisivos) e investigar qual o impacto destas atividades no desenvolvimento da
habilidade oral dos alunos participantes. A pesquisa (pesquisa-agao), de carater qualitativo, sera
desenvolvida com 60 alunos de duas turmas de lingua inglesa do 9° ano do ensinoe fundamental de uma
escola publica da cidade de Uberlandia. Os alunos responderdo a um questionario preliminar, serao
submetidos a atividades abordando séries nas aulas de inglés com a mediacdo da professora pesquisadora
(mestranda). Ao final das atividades propostas sera realizada uma entrevista com os alunos participantes.

Objetivo da Pesquisa:
Segundo o projeto:

Objetivo Primario: Investigar o impacto de atividades baseadas em séries no desenvolvimento da habilidade
oral em lingua inglesa de alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de
Uberlandia/MG.

N&o ha no protocolo a apresentacéo de objetivos secundérios ou especificos.
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo os pesquisadores:

Riscos: O (nico risco € uma possivel identificagdo de algum aluno, mas nos comprometemos com o sigilo
absoluto da identidade dos participantes, utilizando nomes ficticios para nos referirmos aos alunos. Os
resultados da pesquisa poderdo ser divulgados em eventos cientificos, contudo, as identidades de todos
nédo serao divulgadas pelos pesquisadores. Além disso, todos serdo previamente avisados sobre a utilizacao
dos resultados em tais eventos. Os alunos s&o livres para decidirem se irdo ou ndo colaborar com a
pesquisa e também tém total liberdade para desistir desta a qualquer momento, sendo que nao sofreréo
nenhuma espécie de intimidagdo ou discriminagéo por parte da professora. Caso decidam contribuir até o
fim da pesquisa, os alunos ndo possuirdo nenhum tipo de 6nus financeiro ou beneficios na disciplina de
lingua inglesa da qual participam.

Beneficios:

Como beneficios, a pesquisa podera beneficiar a comunidade escolar, visto que as atividades a serem
desenvolvidas nas aulas de inglés visam trabalhar a habilidade oral que atualmente nio é enfocada na
escola puablica regular. A pesquisa tem também o intuitc de proporcionar aulas mais dindmicas e interativas

com material auténtico.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Método - Os instrumentos a serem utilizados na coleta de dados s&o:+ Questionario;

- propostas de atividades com a utilizagdo de séries e resultados da produgéo dos alunos; - entrevistas semi
-estruturadas com alunos; - diarios reflexivos da professora pesquisadora. Primeiramente, antes de iniciar o
desenvolvimento de atividades com as séries, sera aplicado um questionario para os alunos com o intuito de
identificar suas percepgdes de como a Lingua Inglesa € ensinada na escola, especialmente a habilidade
oral, como os alunos avaliam o préprio conhecimento da lingua e obter suas opinides sobre o interesse ou
ndo pelas séries, suas preferéncias de género e sobre a relagio entre as séries e o aprendizado de Lingua
Inglesa. Os resultados da producdo dos alunos a partir do emprego das séries serd usado para avaliar em
que medida ha impacto do projeto no desenvolvimento da produgdo oral dos alunos em lingua inglesa.Ao
final do bimestre, apds a realizagéo das atividades abordando séries, os alunos participantes serao
entrevistados pela professora pesquisadera com o objetivo de relatarem sua experiéncia e avaliarem seu

proprio desenvolvimento. As entrevistas serfo individuais e seguirdo um roteiro de
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perguntas. A conversa seri gravada e, ao final, arquivada para fins de anéalise dos dados. Depois da
transcricdo e anéalise dos dados, elas serdo desgravadas.Os didrios reflexivos da professora pesquisadora
serdao elaborados apds todas as aulas em que o projeto for aplicado, visto que estes servirdo para descrever
as aulas e, posteriormente, para se avaliar tanto o desenvaolvimento dos alunas na lingua inglesa quanto sua
propria pratica. A pesquisa utilizara especialmente diversas séries com legendas na Lingua Inglesa e
atividades sobre o0s episédios, que poderdo ser desenvolvidas no laboratério de informéatica da prépria
escola ou como parte da tarefa de casa dos alunos. Essas atividades serdo elaboradas no decorrer da
coleta de dados, com a orientagcdo da professora pesquisadora responsdvel. Plano amostral - Os
participantes da pesquisa serdo alunos de duas salas distintas do mesmo ano, adolescentes com faixa
etaria entre 13 e 16 anos, que tém aulas de Lingua Estrangeira, no case a Lingua Inglesa, desde o 8° ano. A
escolha das salas ocorrera devido ao contraste entre estas, ou seja, sdo bastante diferentes em relacéo a
disciplina, notas e comprometimento dos alunos com as atividades. Dessa forma, podemos fazer uma
comparacdo entre os resultados das duas salas. O ideal é que todos os alunos participem das atividades,
visto que sdo parte do planejamento anual da escola. Entretanto, sé serdo incluidos na pesquisa os alunos
que quiserem participar voluntariamente, apdés o consentimento de seus pais. Esperamos contar com um
namero minimo de cinco alunos participantes de cada sala de aula, dado que acreditamos que esses
poder&o nos auxiliar na geracédo de dados suficientes para podermos realizar uma comparacao entre os
resultados.

Critérios de incluséo - Serao incluidos na pesquisa: alunos entre 13 e 16 anos de idade, de ambos os sexos,
que estejam cursando o 9° ano do Ensino Fundamental na escola participante, que sejam alunos da
professora pesquisadora da pesquisa e que desejem participar da pesquisa apos consentimento de seus
pais (por se tratar de menores de idade). Ressaltamos que estabelecemos um nimero minimo de cinco
alunos participantes em cada sala de aula, perfazendo um total de 10.

Critérios de excluséo - Os critérios de exclusio serdo: alunos com idade inferior a 13 anos, que néo estejam
cursando o 9° ano do Ensino Fundamental na escola participante da e que n&o sejam alunos da professora
participante da pesquisa. Caso nem todos os alunos do professor participante da pesquisa queiram
participar, isso nédo ird comprometer as aulas dos mesmos, visto que as atividades propostas nédo seréo
avaliativas e iremos entrevistar e analisar os resultados apenas dos alunos que desejam participar da nossa
pesquisa, cujos pais tenham autorizado sua
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participacdo.
Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Os termos de apresentagio obrigatdria estdo presentes.

Recomendacgoes:

N&o ha

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Andlise das respostas as pendéncias.

1) No TCLE, as informacbes sobre o endereco de contato (e possivelmente o telefone de contato) da
pesquisadora Suéllen Flauzina Martins sdo dados de contato pessoais. Para protecdo dos pesquisadores é
necessario que os dados de contato com a pesquisadora sejam dados institucicnais.

PENDENCIA RESOLVIDA. As pesquisadores informam que "Foi anexado o arquivo com o endereco
institucional da pesquisadora: Suéllen Flauzina Martins, mestranda em Estudos Linguisticos. Av. Jodo
Naves de Avila, 2121, Campus Santa Ménica, Uberlandia/MG, CEP: 38408-100, Fone: (34) 3239-4355. E-
mail: suellenflauzina@gmail.com.

2) Em relagio a descricdo da participacdo dos mencres pesquisados no TCLE e Termo de Consentimento é
imprescindivel que o termo "atividades com as séries" seja explicado de forma clara & pessoa leiga.
PENDENCIA RESOLVIDA. De acordo com as pesquisadoras, "Foi acrescentado no TCLE a explicacio de
séries para esclarecimento, no sequinte paragrafo: 'Logo apds, ira participar das aulas com atividades
baseadas em séries norte-americanas ou de outros paises, gue sao programas televisivos ou disponiveis
online e constituidos de varios

capitulos em cada temporada, semelhantes a novelas. Os alunos assistirdo trechos das séries que seréo
apresentados com audio e legendas em inglés e terdo que completar diferentes tipos de exercicios, tais

como falso ou verdadeiro, preencher lacunas com a palavra que falta, perguntas breves etc”.
3) Ainda sobre a descricao da participacdo dos menores pesquisados no TCLE é preciso esclarecer o que

significa obter dos participantes a sua preferéncia de género. Trata-se da preferéncia de género das "series"
ou dos participantes?
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PENDENCIA RESOLVIDA. As pesquisadoras informam que "Trata-se da preferéncia de géneros das séries
e foi corrigido no TCLE, neste paragrafo abaixo: [...] como avalia o préprio conhecimento da lingua e para
obter sua opinido sobre o0 interesse ou ndo pelas séries, sua preferéncia de género, como comédia, agdo,

suspense, romance, e sobre a relagio entre as séries e o aprendizado de Lingua Inglesa".

4)NAo & possivel encontrar a proposta de atividades com a utilizacdo de séries e resultados da producgao
dos alunos. Tal proposta € identificada como um dos instrumentos utilizados na pesquisa para a coleta de
dados. Embora as atividades serdo elaboradas no decorrer da coleta de dados, é necessdrio que o
protocolo contenha uma proposta preliminar dessas atividades.

PENDENCIA RESOLVIDA. As pesquisadoras informaram que "Foi anexada a primeira sequéncia didatica
com as atividades utilizando séries".

5) Considerando a necessidade de solucionar pendéncias, é necessario revisar o cronograma de execugao
da pesquisa visto que a primeira atividade de coleta de dados esta prevista para o dia 06/10/2017.
PENDENCIA RESOLVIDA. As pesquisadoras atualizaram o cronograma de atividades.

6) E preciso estar mais claro no protocolo o fato dos instrumentos avaliativos da disciplina estarem
completamente desassociados da pesquisa e seu instrumentos de coleta de dados. Também deve estar
mais claro no protocolo o fato dos estudantes nfo participantes da pesquisa das turmas pesquisadas néo
sofrerem prejuizo no processo de aprendizado e sua avaliacdo em virtude de sua opcéo de néo participar da
pesguisa.

PENDENCIA RESOLVIDA. As pesquisadoras informaram que "Foi adicionado no protocolo a explicagéo
como segue abaixo: [...] O conteudo da disciplina de lingua inglesa segue o planejamento da escola e todos
0s alunos (participantes ou néo da pesquisa) terdo igual tratamento, sendo submetidos a trabalhos, testes e
provas. Os alunos que ndo quiserem participar da pesquisa ndo serdo, portanto, prejudicados de forma
alguma. Somente os alunos que desejarem participar da pesquisa, cujos pais autorizaram tal participagéo,
terdo suas informactes coletadas a partir do questionario, entrevista e de alguns trabalhos (tarefas)
realizados durante as aulas de inglés. No entanto, esses ndo receberdo nenhuma nota extra por tal

participacac".
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De acordo com as atribuigies definidas na Resolugio CNS 466/12, o CEP manifesta-se pela aprovacéo do
protocolo de pesquisa proposto.
O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites

da redacdo e da metodologia apresentadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Data para entrega de Relatorio Parcial ao CEP/UFU: julho/agosto de 2018.
Data para entrega de Relatorio Final ao CEP/UFU: julho/agosto de 2019.

OBS.: O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGCAO DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:

a- segundo a Resolucdo 466/12, o pesquisador deveré arquivar por 5 anos o relatério da pesquisa e os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo Participante da pesquisa

b- podera, por escolha aleatéria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentagéo
pertinente ao projeto.

c- a aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento a Resolugio
CNS 466/12, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientacdes ao pesquisador :

+ O Participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/12 ) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado.
- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apos analise das razdes da descontinuidade pelo CEP gue o aprovou (Res. CNS 466/12),
aguardando seu parecer, exceto guando perceber risco ou dano ndo previsto ao participante da pesquisa ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram agao
imediata.

+ O CEP deve ser informado de todos os efeilos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso
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normal do estudo (Res. CNS 466/12). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas
frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificacdo ao CEP
e & Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

+ Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, identificando a parte do protocolo a ser medificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também
4 mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,

item 111.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DC_P | 24/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_962703.pdf 19:18:02
QOutros Resposta_as_pendencias1.pdf 24/10/2017 |SUELLEN FLAUZINA| Aceito
19:16:18 | MARTINS

Projeto Detalhado/ |Projeto_de_pesquisa_revisado1.pdf 24/10/2017 |SUELLEN FLAUZINA| Aceito

Brochura 19:11:08 |MARTINS

Investigador

TCLE/ Termos de |TCLE_revisado.pdf 24/10/2017 [SUELLEN FLAUZINA| Aceito

Assentimento / 19:08:58 |MARTINS

Justificativa de

Auséncia

Outros Sequencia_didatica1.pdf 24/10/2017 |SUELLEN FLAUZINA| Aceito
19:08:24 [MARTINS

Qutros Entrevista_semiestruturada_com_alunos| 30/08/2017 [SUELLEN FLAUZINA| Aceito

.pdf 12:58:13 | MARTINS

Outros Links_curriculos_Lattes. pdf 30/08/2017 | SUELLEN FLAUZINA| Aceito
12:57:29 |MARTINS

Declaracio de Declaracao_instituicao_coparticipante.p | 30/08/2017 [SUELLEN FLAUZINA|[ Aceito

Instituicdo e df 12:56:44 |[MARTINS

Infraestrutura

Outros Questionario.pdf 30/08/2017 [SUELLEN FLAUZINA| Aceito
12:44:16  [MARTINS

TCLE/Termos de |[Termo_de_assentimento_para_o_menor| 30/08/2017 [SUELLEN FLAUZINA| Aceito

Assentimento / _entre_12_e_18_anos_incompletos_c.p 12:31:54 |[MARTINS

Justificativa de df

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 30/08/2017 |SUELLEN FLAUZINA| Aceito
12:19:50 [MARTINS
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Declaracdo de Termo_equipe_executadora.pdf 03/08/2017 | SUELLEN FLAUZINA| Aceito
Pesquisadores 17:47:39 | MARTINS

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Néao

UBERLANDIA, 22 de Novembro de 2017

Assinado por:
Sandra Terezinha de Farias Furtado
(Coordenador)
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