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RESUMO

Nesta pesquisa nos propusemos a investigar o ensino de Cerrado desenvolvido
por professoras do ensino fundamental nas escolas piiblicas de Araguari-MG. Para isso,
langamos mio dos pressupostos da pesquisa qualitativa, na modalidade do fenémeno
situado, cujas raizes se encontram na Fenomenologia. Assim buscamos nos discursos de
quatro professoras de Ciéncias, elementos para compreendermos o fendmeno em pauta.
Nossa pesquisa pretendeu conhecer a préatica docente das professoras investigadas a
partir de seus discursos ¢ nfo a partir da observagfo direta. Os discursos nos permitiram
alcangar o significado das praticas e ndio as praticas pura e simplesmente. Nesse sentido,
avaliamos que a pesquisa fenomenologica foi adequada para a questdo que nos
propusemos investigar. As entrevistas, forma pela qual foram constituidos os dados,
forneceram um vasto material, do qual foram extraidas as Unidades de Significado,
recortes eleitos como significativos nas descrigBes das professoras, prosseguindo-se a
anélise Ideografica, etapa em que buscamos captar o fendmeno em cada professora ¢ a
analise Nomotética que partiu do individual para o geral, permitindo agrupar as
convergéncias e divergéncias, dos aspectos abordados nas descrigdes, o que levou-nos a
estrutura geral do fenémeno, estabelecendo seis categorias e suas subdivisGes, a saber:

Metodologia que engloba: estratégias utilizadas, participagio dos alunos, conhecimento

prévio dos alunos; Fontes de informacfio que retine: livros didéticos, paradiddticos,

Internet; Facilidades que compreende: o interesse dos alunos € a existéncia de um

planejamento; Dificuldades que inclui: formacdo inicial, falta de recursos, falta de

tempo, interdisciplinaridade; Formagdo que trata da auto-formagfio c¢ formagio

continuada; Enfase do ensino que abrange: énfase na transmiss3o dos conhecimentos ou

énfase na Educagio Ambiental e ainda a importincia de ensinar sobre o Cerrado.
Contatamos que o discurso das professoras estd atualizado com as novas tendéncias para

o ensino de Ciéncias € que o tema Cerrado € trabalhado a despeito das dificuldades.

Palavras-chave: Pratica educacional — discurso — Cerrado



ABSTRACT

In this research we intended to investigate the teaching of ‘Savannah’ with teachers
of the elementary public schools of Araguari/MG. For that, we used the presuppositions of
the qualitative research, in the modality of the located phenomenon which roots are in
Phenomenology. We studied de discourses of four teachers of Sciences for elements that
would allow us to understand the phenomenon. In our research we intended to know the
teachers' practice, investigating their discourses and dismissing the direct observation. The
discourses allowed us to reach the meaning of the practices rather than the pure practice
itself. In that sense, we evaluated that the phenomenological research was adequate for the
subject that we intended to investigate. The interviews supplied a vast material from where
the Meéning Units elected as significant in the teachers' descriptions were extracted during
the Ideographical analysis. In this stage we tried to capture the phenomenon in each
teacher’s discourse and the Nomothetic analysis — starting from the individual to the
general -, allowed us to group the convergences and divergences of the aspects approached
in the descriptions. Those procedures led us to the general structure of the phenomenon,
establishing six categories and their subdivisions, that are: Methodology which includes:
used strategies, the students' participation, the students' previous knowledge; Information

Sources that gather: paradidactic text books, Internet; Means that include: the students'

interest and the existence of a planning; Difficulties that include: initial formation, lack of
fesources, lack of time, interdisciplinarity; Formation that deals with the self-formation and
continuous formation; Emphasis of the teaching that embodies: emphasis on the
transmission of the knowledge or emphasis on the Environmental Education and also the
importance of teaching about the ‘Savannah’. The results showed an agreement among the
data, Although the teachers' discourse is updated with the new tendencies for the teaching
of Sciences and the subject ‘Savannah’ is developed despite the their difficulties.

Key-words: teaching practice — discourse — Savannah
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1-INTRODUCAO

Durante a elaborago de minha monografia (Rodrigues, 2000), na qual investiguei o
conhecimento sobre Cerrado dos alunos que ingressam no Ensino Médio, pude contatar
que os mesmos possuem conceitos errdneos, cheios de lacunas e supersticdes sobre este
bioma. Questses basicas sobre localizagio do Cerrado e identificagfio de representantes da
fauna ¢ da flora do mesmo foram respondidas inadequadamente. Os alunos néo
demonstraram preocupagtes ambientais com o Cerrado, nem mesmo do ponto de vista
Preservacionista. A pesquisa detectou também que muito desses conceitos, os alunos
trazem de casa, do convivio familiar, mas outros sdo adquiridos na escola. Segundo
Wadersee et a) (1994), em geral os professores sustentam os mesmos tipos de conceitos
errdneos dos alunos. As concepgdes erréneas dos professores sdo semelhantes em natureza
€ padrio aquelas encontradas entre os estudantes, mas expressas em linguagem cientifica
mais sofisticada, Segundo Martins e Moreira (2000), os professores nfio apresentam um
conhecimento correto sobre o Cerrado e o conteado sobre o tema vem sendo pouco
trabalhado nas escolas e nos livros diditicos. Segundo Bizerril e Faria (2003), o tema
Cerrado ¢ trabalhado principalmente na 5 e 6* séries, tanto na disciplina de Geografia
qtlanto na de Ciéncias de uma forma descritiva, tratando principalmente dos aspectos
biolégicos ¢ 08 aspectos culturais do bioma e os impactos negativos causados pela agéio do
homem sz tratados de uma maneira reduzida.

. Essa situagfio por si s6 implica numa forma inadequada de como os alunos recebem
?S informa%es sobre o Cerrado e com base nela, senti-me instigada, a investigar o
df3r10men0 da prética docente dos professores de Ciéncias, em relagfio ao tema Cerrado. Ao
esvelar og Componentes da prética docente destas professoras extraimos significados ou
:arii(:terlstlcas essenciais para que as interpretagdes fossem construidas, esclarecendo o
€nomeno investigado e abrindo possibilidades de intervengfio no campo da pritica
Pedagégica.
A presente pPesquisa pretendeu entre outros aspectos investigar se o professor de

Ciénciag
» 80 fratar desse tema em suas aulas, enfatiza a Educagio Ambiental (EA) ou

apenas se
Preocupa com a transmissio do contetido biolégico que envolve o tema.
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Segundo pesquisa feita por Fontanela (2001), pode-se constatar que embora ndo
exista uma proposta metodoldgica para o ensino da EA adequada as suas necessidades, esta
vem sendo desenvolvida na préatica, do dia-a-dia dos professores de Ciéncias. Sato (2003)
sobre a mesma questdo afirma que o método selecionado pelo professor depende do que
ele aceita como objetivo da EA, seu interesse e sua formagéo.

Sobre este quadro, Taglieber e Galliazzi (2003) comentam que historicamente, a
questio do meio ambiente sempre foi atribuida aos bidlogos e, por isso, tem sido
desenvolvida a partir de um enfoque predominantemente ecoldgico, limitado a drea de
Ciéncias Naturais, com énfase nos contetidos, dentro de uma concep¢do naturalista, onde o
ser humano ¢ entendido como dominador da natureza, e esta, como uma propriedade
privada de alguns seres humanos.

O conceito da EA sempre esteve limitado a prote¢do dos ambientes naturais, seus
problemas ecoldgicos, econdmicos ou valores estéticos, sem considerar as necessidades
dos direitos das populagdes associados com esses ambientes.

Nos pardmetros curriculares nacionais a EA é colocada como um veiculo de
transformagfo social e como tal podendo oferecer oportunidades para o entendimento das
relagdes socio-politico-ambientais, fazendo com que nos sintamos responsiveis pela
conservacdo do ambiente, tanto global quanto local. Nesse sentido, a EA pode contribuir
ndo como solugdo dos problemas ambientais, mas como elemento para sensibilizar as
pessoas para que busquem as solugdes necessarias (BRASIL, 1997a). E para isso, a EA
exige uma visdo, humanistica, holistica, democrética e participativa (DIAS, 2000).

Dias (1994) enfatiza que a EA deve possibilitar ao individuo a aquisi¢io de
consciéncia do meio ambiente global e sensibilizagdo para as questdes ambientais, além de
adquirir valores sociais, interesse pelo ambiente e vontade de participar ativamente em sua
melhoria e protegdo. Dessa forma, a EA pode contribuir satisfatoriamente para o
desenvolvimento pessoal e social dos individuos, levando os mesmos a tomarem uma
posi¢do mais critica e responsavel sobre o ambiente, e oferecendo também a oportunidade
de mudan¢a em nossos comportamentos em relacdo a fauna, 4 flora, aos recursos nio-
renovaveis, bem como, em relagdo as questdes sécio-econdmico-politicas, envolvidas nos
ecossistemas.

Recai ento sobre a EA, a responsabilidade pela conscientizacfio e pela possivel
mudan¢a de comportamento das pessoas para o desenvolvimento das chamadas

“sociedades sustentdveis” (DIEGUES, 1995). A sensibilizacdo e o entendimento dos
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contetidos e conceitos das dreas de Ciéncias Biologicas ¢ Humanas sdo importantes etapas
da conscientizagio em EA, e representam alavancas para o desenvolvimento dessa
educagfo. Entretanto, somente a sensibilizagdio nio produz avangos para uma compreensao
mais abrangente da sociedade (MEDINA, 2000), ou seja, ndo garantem as mudangas de
atitudes e nem ajudam a construir os valores e habilidades necessdrias 4 constru¢do de uma
nova consciéncia ambiental.

Para que a EA tenha efeitos significativos, € preciso que seja abordada de forma
sistemdtica e coerente (BRASIL, 1997a). Considerando-se a escola como um modo de
conscientizagfio social, acredita-se que esta deveria desenvolver o seu papel relativo as
questdes ambientais (RIBEIRO, 1991). A formacdo de cidaddos conscientes, aptos para
decidir e atuar na realidade sécio-ambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem estar de cada um na sociedade requer que, além de informagdes e conceitos, a escola
se proponha a trabalhar atitudes e valores, preparando as novas geragdes para agir com
responsabilidade e sensibilidade, para recuperar o ambiente sauddvel no presente e
preserva-lo para o futuro.

A proposta da implantagdo de EA nas escolas requer um tratamento transversal e
interdisciplinar, tratamento esse que podera contribuir no estreitamento entre teoria e
pratica da problemética ambiental no pais (BRASIL, 1998). De acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), trabalhar de forma transversal nas escolas significa
trabalhar com atitudes, com formacfio de valores, com o ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos (BRASIL, 1997b). Entretanto, enfrenta-se na educagio
ambiental formal, a dificuldade de se desenvolver estratégias de aprendizagem que
estimulem o estudante a tomar uma posi¢io critica e criar soluges frente aos problemas
ambientais em sua propria comunidade.

Segundo Leff (1997), a incorporagdio do meio ambiente 4 educagfio formal, limitou-
se a internalizar os valores de conservagio da natureza; os principios do ambientalismo se
incorporaram através de uma visdo das inter-relagdes dos sistemas ecoldgicos e sociais,
para destacar problemas mais visiveis da degradacio ambiental, como por exemplo, o
problema do lixo. Nesses casos, a EA interdisciplinar defendida pelos PCNs foi reduzida a
intencfo de incorporar uma consciéncia ecologica no curriculo tradicional.

De acordo com Carvalho (1998), os educadores voltados para as questdes praticas
do ensino, acabam por fragmentar os conhecimentos, sem que os mesmos sejam inseridos,

em um contexto historico, social, politico e ecolégico. Assim, ¢ preciso refletir sobre a EA

SISBI/UFU
213833
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Introdugiio 12

que se pratica, cabendo entdio ao professor, na educagio formal, através de suas priticas
pedagodgicas, criar oportunidades de contato entre os estudantes € o ambiente em que
vivem, e gerar nos mesmos uma relagfio de responsabilidade com os problemas ambientais
em sua comunidade.

Na proposta dos PCNs, os professores podem trabalhar com os temas transversais,

selecionando os contetdos de acordo com o contexto, social, cconémico ¢ ambicental, onde
a escola estd inscrida, bem como, capacitar os estudantes a identificarem-se como parte
integrante di;natureza e sentirem-se afetivamente ligados a ela (BRASIL, 1997b). Assim, a
escola parece ser o local mais adequado para a formagiio de atitudes positivas, em relagfio
ao ambiente que se quer proteger.

‘Os sistemas educacionais, com fories vicios das tendéncias pedagodgicas liberais
tradicionais, ndo tém bem compreendido ou bem aceito a EA, o que dificuita a
consolidagio desta pratica multifacetada ¢ interdisciplinar. Para que a EA possa ser
inserida nos atuais sistemas educacionais, faz-se necessario o desenvolvimento de préticas
sensibilizadoras que oportunizem um contato com os sentidos para ampliar a percepgiio
sobre o ambiente em que vivemos. Percebemos que, dia apés dia, os.p:’xtios das escolas
encolhem para dar lugar a novas salas de aula, estacionamentos ou laboratérios diversos.
Isto confirma uma despreocupagio ou a falta de entendimento da importincia de se
preservar a qualidade da vida escolar (ADAMS, 2003).

O tratamento das questdes ambientais merece conhecimento sélido, atitude aberta e
sem preconceiio na busca de aprofundamento e esclarecimento de dividas. Requer entio
educadores abastecidos de uma formacio embebida no gosto pela aquisi¢io de novos
conhecimentos, impregnada por constanies interrogagbes e dispostos a utilizar
metodologias instigantes de ensino que promovam a discussiio, a pesquisa, & explicitagio
dos conhecimentos prévios dos educandos enfim, procedimentos que orientem os
estudantes a se tornarem capazes de com autonomia, assumir atitudes e desenvolver aciies
de cidadania (GIESTA, apud SATO, 2002).

Em nivel formal, na rede escolar, s6 agora a EA estd sendo realizada mais
continuamente, muilo embora venha consistindo na apresentagio de alguns topicos
informativos em algum momento da disciplina de Ciéncias (1° grau) de Biologia (2° grau),
mais fregiientemente quando s3o apreseniados os conteftdos de Ecologia. Ora, om vez de

ter um cariter mcramente informativo, a EA deveria desenvolver hdbitos, atitudes ¢

comportamentos que propiciassem a formagio no alunado, de uma culiura eminentemente
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ativa na defesa de um meio ambiente saudavel ou do uso dos recursos naturais nio -
renovaveis. Mais ainda, esta cultura antipredatoria também deveria desenvolver, nas
comunidades, a capacidade de repensar sen processo de desenvolvimento, corrigindo
distor¢Ges e propondo inovacdes que garantam o desenvolvimento, sem comprometer
irremediavelmente as condigdes ambientais.

Por outro lado, a EA vem tendo um cariter essencialmente informativo, que nfo
propicia a verdadeira compreensio dos fendmenos estudados. O programa € extensivo,
levado a cabo de forma detalhista e, freqiientemente, exige do aluno processos continuos
de memorizagdo. Os fendmenos abordados parecem ndo ter relagdes entre si e pouco €
mostrado de sua insergdo na vida do jovem estudante. Tudo isso faz com que o estudo seja
algo muito pouco interessante para o aluno, assim como para o professor.

Na EA a popularidade ¢ o desenvolvimento de muitas préiticas de diferentes
caracteristicas, seja na escola ou fora dela, mostraram um deficiente aprofundamento
tedrico e compreensio do que é EA, de como e por que fazé-la. A escola tem sido
historicamente o espago indicado para a discuss3o e o aprendizado de vérios temas
urgentes e de atualidade como resultado da sua importincia na formacfo dos cidadfios. E
evidente que a escola deve estar sempre aberta ao conhecimento, inquietagdes e propostas
de sua época, procurando consolidar inovagdes pedagdgicas que contribuem para continuar
cumprindo seu papel social (REIGOTA, 1999).

Ainda para o autor um dos principais equivocos em relagio & EA escolar é té-la
como um substituto do ensino das disciplinas tradicionais, como Biologia, Geografia,
Ciéncias e Estudos Sociais. O contetido dessas disciplinas permite que vérios aspectos do
meio ambiente sejam abordados, mas sua pritica pedagdgica mais tradicional procura
transmitir conteidos cientificos ou, na sua versio mais modema, construir conceitos
cientificos especificos dessas disciplinas, como se a transmissio e/ou construgio de
conhecimentos cientificos por si s6 fossem suficientes para que a EA se realizasse.

Com essas indagagBes, continua o autor, quero dizer que existe uma diferenca
muito grande entre transmitir e/ou construir conhecimento dos conceitos cientificos como
ecossistema, fotossintese, nicho ecologico, cadeias alimentar ¢ de energia, contetidos
classicos do ensino de Ecologia, e desconstruir representa¢des sociais sobre meio
ambiente, desenvolvimento econémico, dominio da natureza, qualidade de vida, padroes
de consumo, questdes (contetidos) fundamentais da EA que podem ser feitas em qualquer

disciplina, da Biologia ao ensino de linguas estrangeiras, passando pela Educagdo Fisica e
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Artes Plasticas. A EA deve permitir que o processo pedagégico se desenvolva sob
diferentes aspectos que se complementam uns aos outros. Assim, h& espago para momentos
em que ocorrem: transmissdo de conhecimento (inclusive entre os professores de diferentes
disciplinas) e desconstru¢iio das representagdes sociais, principalmente a dos proprios
professores, fundamentais na interagfio entre ciéncia e cotidiano.

Neste contexto o Cerrado como patrimdnio ambiental merece destaque especial na
tematica ambicntal proposia nas escolas. Sabe-se que a pressiio sobre o Cerrado tem
crescido exaferadamente nas utltimas décadas, fazendo com que hoje scja o bioma
brasileiro mais amecagado de destruigiio. Dentre as principais ameagas ao Cerrado, estdo 4
introdugdo de espécies exdticas; a redugiio da fauna por caga, atropelamentos e reducdo de
hébiml;' a contaminagio dos lengdis fredficos; a erosdo ¢ compaciagio dos solos; as
queimadas ndo controladas; € o desmatamento (ALHO e MARTINS 1995; VIEIRA 1996;
NEPSTAD ET AL. 1997; MEDEIRQOS 1998). Para agravar ainda mais essa situacgio,
somente 2%, da drca de Cerrado, estd protegida por lei, sob a forma de unidades de
conservagio (ALHO ¢ MARTINS, 1995). £, além disso, nota-se um interesse reduzido de
boa parte da populagio brasileira em relagio & conservagio desse bioma (Bizerril e
Andrade, 1999).

O objetivo desta pesquisa - investigar o ensino de Cerrado em professores de
Cigncias do Ensino Fundamental nas escolas piiblicas de Araguari-MG, podera mostrar o
papel que as escolas desempenham na conservacio desse bioma.

A concepgio de saber e de pritica docente continua desafiando os pesquisadores ¢
neste sentido, pesquisas se fazem necessdrias para se entender como se da o ensino dentro
da2 sala de aula. Por essa razo € importante conhecer como se processa © ensino de
Cerrado, como os professores se atualizam sobre o tema, quais estratégias utilizam para
ensina-lo, como foram preparados por scus cursos de graduagdo, como organizam e
preparam suas aulas. Partindo destas respostas, podera ser feita uma avaliagio de como
esta sendo feito o ensino sobre o Cerrado.

A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional € revelar os saberes dos
professores compreender como 530 integrados concretamente nas tarcfas dos profissionais
€ como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam ¢ transformam em fungfio dos
limites ¢ dos recursos increntes as suas atividades de trabalho. Ela também visa a
compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto no

processo de trabatho docente quanto em relag3o & identidade profissional dos professores.
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Nesse sentido, a imersdo dos pesquisadores nos lugares onde os profissionais do ensino

NN

trabalham, para ver como eles pensam e falam, como trabalham na sala de aula, como

R

transformam programas escolares para torna-los efetivos, como interagem com os pais dos

s

alunos, com seus colegas se reveste de grande importincia. E preciso, portanto, que a

v

pesquisa universitaria se apoie nos saberes dos professores a fim de compor um repertorio

de conhecimentos para a formagdo de professores (TARDIF, 1991; 2000 a,b; 2002).
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2-PERCURSO METODOLOGICO

2.1 A ESCOLHA DO METODO

Ao tomar contato com a abordagem fenomenoldgica através da leitura de algumas
teses e dissertagdes (SILVA, 2001; COPPE, 2001; CASTRO, 2000; MURAMATSU,
2001) e de alguns artigos dos quais destaco (GARNICA, 1997; NOVICK, 1981), analisei
que a mesma se consistiria em uma abordagem, embora ndo convencional, proficua para
investigar questdes complexas e dindmicas como a que haviamos decidido investigar.

A abordagem fenomenologica se insere no paradigma qualitativo, tendo como
categoria epistemoldgica central & interpretagdio, a compreensdo, ou seja, diferente das
abordagens quantitativas apresentam uma maior preocupago com o processo do que com
o resultado. A realidade é vista como socialmente construida a partir das experiéncias
cotidianas dos significados a elas atribuidos e a verdade é percebida como relativa e
subjetiva.

A pesquisa quantitativa trabalha com fatos e a qualitativa com fendmenos.
Conforme o Positivismo Ldgico, fato € tudo aquilo que pode se tornar objetivo e
rigorosamente estudado enquanto objeto da Ciéncia. Sendo fatos sdo controlados. Ao passo
que fendmeno, conforme visdo existencial-fenomenoldgica, vai significar aquilo que se
mostra a si mesmo, o manifesto. Fatos sdo eventos, ocorréncias realidades objetivas,
relagdes entre objetos, dados empiricos ja disponiveis e apreensiveis pela experiéncia. Os
fendmenos que apresentam dimensdes pessoais podem ser mais apropriadamente
pesquisados na abordagem qualitativa. Os estudos assim realizados apresentam
significados mais relevantes tanto para os sujeitos envolvidos como para o campo da
pesquisa ao qual o estudo desses fendmenos pertence. Nesses estudos cabe ao pesquisador
buscar a relagéio entre o fendmeno' e a esséncia® NOVICKI, 1981).

Garnica (1997), ao discorrer sobre a pesquisa fenomenologica ressalta que a mesma
foge dos parimetros classicamente concebidos como pesquisa cientifica, exatamente

aqueles vinculados a um fazer de origem positivista, vendo a investiga¢do como técnica
objetiva de prever ocorréncias € controlar dados, advogando pela neutralidade do

pesquisador em relagdio ao pesquisado: as pesquisas de natureza qualitativa,

"Eo que se manifesta 4 consciéncia (Martins e Bicudo 1989).
% 0 termo esséncia pode ser entendido em oposi¢do 4 aparéncia (Japiassu e Marcondes, apud, Garnica, 1997).
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especificamente as guiadas pela fenomenologia, parecem estar sendo concebidas como a
forma mais proxima de metodologia para o que chamariamos de "as ciéncias do
impreciso”, dentre as quais se incluem, certamente, as ci€ncias humanas. Para o autor, as
pesquisas de natureza qualitativa podem ser um exercicio saudivel para pesquisas em
Educagio, pois introduzem um rigor metodolégico que ndo o da pesquisa quantitativa, ao
estudar os fendmenos.

A pesquisa fenomenol6gica emprega o método indutivo (dos dados para a teoria) e
utiliza técnicas ndo-quantitativas, tais como entrevistas, depoimentos, vivéncias, narragdes,
técnicas bibliograficas, historias de vida e analise do discurso (GAMBOA apud NOVICK],
1981). O uso desta abordagem na pesquisa educacional privilegia a investigagfio do
cotidiano escolar.

Como método de investigagdo, a fenomenologia fundamenta procedimentos
rigorosos de pesquisa, mostrando de que maneira tomar educacfio como fendmeno e chegar
aos seus invariantes ou caracteristicas essenciais para que as interpretagGes possam ser
constroidas, esclarecendo o investigado ¢ abrindo possibilidades de intervencio no campo
da politica educacional e da pritica pedagogica. A fenomenologia se mostra apropriada a
educacgfo, pois ela ndo traz consigo a imposi¢io de uma verdade tedrica ou ideoldgica
preestabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando a compreensio do que somos e do
que fazemos, cada um de nos e todos em conjunto, buscando o sentido e o significado
mundano das teorias e das ideologias e das expressdes culturais e historicas (BICUDO,
1999).

Conforme Amatuzzi (1996), a pesquisa fenomenoldgica € uma pesquisa qualitativa
que lida com o significado da experiéncia. Nesta perspectiva, trabalharemos os
significados das experiéncias das professoras investigadas em relagdio ao ensino de

Cerrado.

2.2 A FENOMENOLOGIA

Mesmo que Edmund Husserl seja a figura primordial da Fenomenologia,
influenciando filosofos como Jean-Paul Sartre, Martin Heidegger, Maurice Merleau-Ponty,
entre outros, € ao alemfo Franz Brentano que se atribui a sua génese (COPPE, 2001). A

Fenomenologia é considerada um dos movimentos filoséficos mais importantes do século
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XX. O seu surgimento se deu no campo da Filosofia, como um método novo de
compreender os fendmenos (MOREIRA, 2002).

Aplicando a fenomenologia ao contefido do conhecimento, Husserl descobre que a
pretensio de reduzir todo o conhecimento a experiéncia sensivel € totalmente absurda. Ndo
podem, de fato, provir da experi€ncia sensitiva os primeiros principios da Matematica e da
Geometria. Eles sio conhecidos seguramente por intuigcdo, nfo, porém pela intuigdo dos
sentidos. Aplicando esse método ao estudo do conhecimento, conseguiu mostrar que o
conhecimento tem carater essencialmente intencional’ (CUNHA, 1999).

A tarefa da Fenomenologia € uma volta as coisas mesma, ou seja, apreender o
mundo tal qual este se apresenta para nos enquanto fendmeno (HOLANDA, 1997). E o
fendmeno somente existird a partir do sujeito que o interroga e que procura ver além da
aparéncia, o que se manifesta & consciéncia, portanto, s6 existird um fenémeno se existir
um sujeito no qual ele se situa.

Na Fenomenologia, o interesse do pesquisador estd direcionado para as descrigctes
daquilo que foi vivenciado pelo sujeito, nfo importando, que se busque explicagdes para a
sua vivéncia. Assim, o pesquisador esta interessado em desvendar os significados que se
revelam nos discursos dos sujeitos, deixando de lado questSes sobre suas causas e suas
naturezas, preocupa¢les primordiais da pesquisa positivista. 2 Fenomenologia busca a
esséncia do fendmeno, o qual se apresenta na descrigdo dos sujeitos. As descrigdes revelam
as experiéncias vividas pelos sujeitos e nelas encontra-se a esséncia do que se quer
conhecer e a intencionalidade do sujeito. Com isso, o sujeito que relata sua experiéncia
encontra-se situado, € os significados de suas experiéncias refletem o que realmente viveu
(MARTINS e BICUDO,1989).

Para se ter acesso ao sentido da vivéncia, ou seja, para se tornar possivel analisar o
fendmeno investigado, faz-se necessario um instrumento que possibilite ao pesquisador
entrar em contato com as descri¢des do sujeito. Na pesquisa fenomenolégica o instrumento
mais utilizado ¢ a entrevista, na qual o pesquisador apresenta um tema sob a forma de
questfio aberta ou geral a qual podem seguir-se outras, desde que relacionadas com o tema

pesquisado e com as respostas ja dadas pelos entrevistados.

3 o - . . e . e .

A intenglio (o sentido comum da palavra atenglio ajuda a compreender o termo) & a diregfio do espirito como
“TIIEIXC JUMNOSO DAra 0 ODICIO. A INIENCIONANCAGE €. DOIS @ ProDrieaade ao CONNECIMENO ae Ienaer para
um objeto (Garnica, 1997).
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2.3 O METODO FENOMENOLOGICO

Para que o pesquisador possa desvelar o fendmeno pesquisado deve comegar pela
interrogacdo. A interrogacio do que se quer conhecer leva a constituigio dos dados, a
partir dos relatos dos sujeitos. Dizemos constitui¢do dos dados porque na Fenomenologia,
nio existe coleta de dados. Pois esse procedimento denotaria que o pesquisador conhecesse
previamente o fendmeno, o que foge aos embasamentos da Fenomenologia (SILVA,
2002).

Para se compreender o fendmeno, Garnica (1997) salienta que temos que coloca-lo
em suspensdo’. Com o fendmeno em suspensio e tendo extraido o que dele se procura
compreender e interpretar, o passo seguinte € procurar a esséncia ou estrutura, que se
revela nas descrictes ou discursos dos sujeitos. Assim, o pesquisador procura apreender
aspectos do fenédmeno por meio do que dele dizem os sujeitos, interrogando-os de modo a
evidenciar o fendmeno, sem que exista para ele uma compreensio prévia do fendmeno.

Viérios encaminhamentos podem ser utilizados na pesquisa fenomenoldgica.
Apresentamos uma destas possibilidades, conforme os autores consultados.

Tendo recolhido as descri¢des, apds vérias leituras, o pesquisador procura por
Unidades de Significado, que sio recortes eleitos como significativos € que podem variar
de acordo com a interrogagdo do pesquisador. Prossegue-se com as analises Ideograficas’ e
Nomotéticas®. Para que se realizem essas analises fazem-se necessarias o uso da reduco,
termo equivalente a suspensdo.

Para a analise Ideogréfica, segundo Amatuzzi {1996), o pesquisador faz uma leitura
de cada uma das descri¢des para se ter uma visfio geral das mesmas, procurando captar o
sentido do objeto da pesquisa. Carvatho (1991) nos chama atengfio para o exercicio da
intersubjetividade entre pesquisador e sujeito através do seu discurso com vistas  reflexo
€ compreensio do fenbmeno, na analise Ideografica.

A andlise Nomotética ¢ o momento quando a investigagde dos discursos
individuais, feita pelo estudo e selegfio das Unidades de Significado e posterior formacio

de categorias abertas, € ultrapassada pela esfera do geral. Dessa forma os significados

* “Movimento do espirito humano de destacar aquilo que julga essencial ao fendmeno por mcio de agles
COMO O INTUIT, O IMAINAT, O IEMDIAr € O TACIOCINAr” (LAMICa. 19Y/).

5 Busca tornar visivel a ideologia presente na descrigdo do sujcito através da suspensiic do fendémeno
(Garnica, 19v7).

¢ Elaboragdo dc feis ou principios gerais originados do conhiecimento de fatos particuares (Martins ¢ Bicudo
1989).
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obtidos em cada descri¢do ndo ficam limitados as experiéncias individuais, mas passam a
pertencer as experiéncias dos outros individuos. Este momento da analise, estrutura-se nas
redugBes obtidas nas analises Ideograficas da compreensio dos casos individuais
resultantes das idéias em comum (convergéncias) e das idéias diferentes (divergéncias),
vinculadas as interpretages que o pesquisador realiza para perceber cada uma dessas
convergéncias e divergéncias. Com isso, sio formadas categorias abertas, das quais

resultam generalidades’, que clareiam a visualizagfio do fenémeno.

2.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Partindo da idéia de Michelat (1987), de que cada pessoa € portadora de cultura e
de subculturas as quais faz parte e de que delas sdo representativas, percebemos que a
utilizagio de uma parcela de professores de Ciéncias do Ensino Fundamental nos
forneceria dados importantes sobre o fendmeno estudado. Para Sanders apud Moreira
(2002), temas que ndo se prestam a quantificacio sfo passiveis da abordagem
fenomenologica e em relagdio ao “quem”, sdo aquelas pessoas que ou tem caracteristicas
sob observagdio ou que podem fornecer informagdes confidveis sobre o fendémeno
investigado. O autor sugere que a partir de trés ou seis participantes, pode-se obter
informagGes suficientes sobre o fenémeno. Sanders ainda comenta que a inclusio na
pesquisa, de um namero maior de participantes, nio dard necessariamente mais
informago.

A escolha das professoras partin dos seguintes critérios: que tivessem trabalhado o
contetido de Cerrado ou que o estivessem trabalhando e que se dispusessem a participar da
pesquisa. As professoras foram contatadas através das escolas em que lecionavam ou por
meio dos proprios colegas que as mencionavam.

Os sujeitos da pesquisa sdo guatro professoras de Ciéncias do Ensino fundamental
da rede piblica estadual e municipal de Araguari-MG, identificadas na pesquisa por
pseuddnimos de Sonia, Vania, Tnia e Selma.

As professoras apresentam formagdo universitdria equivalente, todas com
licenciatura curta em Ciéncias, tendo trés delas complementado a licenciatura plena em

Biologia e uma em Matemdtica. No momento lecionam a disciplina de Ciéncias, nas quais

7 Diz-sc de proposiges gerais advindas de proposigdes particufares que sc complementam num intrincado
clo de referéncias ¢ interpretagdes (Martins ¢ Bicudo 1989).
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abordam o tema Cerrado em suas aulas. Essas aulas sdo ministradas a alunos do Ensino
Fundamental, ou seja, de 5 a 8* séries.

A seguir descrevermos sucintamente cada professora:

Professora Sonia - Leciona Ciéncias em duas escolas, uma na zona rural pela rede
municipal e outra na cidade pela rede estadual de ensino. Sénia concluiu a Licenciatura
curta em 1999, com habilitagio em Matematica e Ciéncias, completando posteriormente a
licenciatura plena com habilitagio em Biologia. Sua experi€ncia profissional € de cinco
anos.

Professora Viania - Leciona Ciéncias em uma escola da zona rural, pela rede
municipal e Biologia em duas escolas, uma na zona rural pela rede estadual de ensino e
outra na cidade em uma escola particular. Vania concluiu seu curso de graduagio em 1995
com habilitagdo em Ciéncias e Biologia. Sua experiéncia profissional € de dez anos.

Professora Ténia - Leciona Ci€ncias em uma escola na cidade pela rede estadual de
ensino e Matematica na zona rural também pela rede estadual de ensino. Tania concluiu a
licenciatura curta em 1994 em Ciéncias € a licenciatura plena em Matematica. Sua
experiéncia profissional € de doze anos.

Professora Selma - Leciona Ciéncias em duas escolas da zona rural, uma pelo
municipio e outra pelo estado, e leciona Ciéncias também em uma escola na cidade pelo
municipio. Selma concluiu seu curso em 1994 em Ciéncias com habilitagfo plena em
Ciéncias e Biologia. Sua experi€ncia profissional € de dez anos.

Convém ressaitar que as quatro professoras nos receberam bem e disseram sentir-se
a vontade na entrevista. Sendo assim, as entrevistas foram realizadas em um clima

descontraido de conversa informal.

2.5 AS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas no 2° semestre de 2003, sendo previamente
marcadas com as professoras. A duragdo das entrevistas variou de 40 a 60 minutos, de
acordo com a manifestacio do fendmeno. A constituicio dos dados foi realizada de acordo
com a disponibilidade de cada professora em suas respectivas casas, por ser o local onde as
mesmas se sentiam mais & vontade para conversar.

A cada professora foi dito que o uso do gravador permitiria um melhor

aproveitamento do relato e que as mesmas poderiam ouvir a gravagiio de suas respectivas

SISBIUFU
213833 BIBLIOTECA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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entrevistas e que teriam mantido o seu anonimato. Apoés ser ressaltado o cardter de sigilo e
anonimato, as quatro professoras consentiram em participar da pesquisa. De acordo com
Ludke e André (1986), a questiio do anonimato nas pesquisas qualitativas € primordial para
que a entrevista discorra livremente e reflita a realidade, pois os entrevistados nio se
sentirdo constrangidos.

No inicio de cada entrevista, procurdvamos criar um clima favoravel para que as
entrevistadas falassem livremente sobre o tema e assim explicamos brevemente a pesquisa
e formulamos a seguinte questiio norteadora: Ae ensinar sobre Cerrado, que estratégias
utiliza, quais sdo suas fontes de informagdo, quais as facilidades e dificuldades
encontradas ¢ o que vocé prioriza no ensino desta temdtica?

Durante a entrevista, deixamos que as professoras falassem a vontade, mas
buscamos também tomar uma postura direcionadora, propondo questSes relacionadas com
o tema pesquisado € com as respostas ja dadas pelas entrevistadas, sem interferir no

contetido dos relatos. Os depoimentos foram transcritos integralmente.

2.6 MOMENTOS DA ANALISE EM NOSSA PESQUISA

Inicialmente, lemos as entrevistas do inicio ao fim, tantas vezes se fizessem
necessarias visando apreender o sentido do fendmeno revelado nas experiéncias vividas
pelas entrevistadas.

Depois de apreender o sentido do fen6meno, retornamos aos discursos e fizemos
uma releitura procurando discriminar as Unidades de Significado. Nesta etapa, as frases ou
paragrafos considerados importantes para a compreensfio do fendmeno foram destacados.

A partir das Unidades de Significado, identificamos convergéncias entre elas,
agrupando-as. A seguir fizemos a transformagcdo do discurso original das entrevistadas em
um discurso mais proximo da drea da pesquisa. Nessa etapa realizamos a redugio dos
discursos das professoras, momento em que nossas crengas, nossos conhecimentos, nossos
saberes se intercalam ao dos professores, num exercicio de intersubjetividade. Na etapa
seguinte extraimos as idéias centrais ou esséncias contidas nas Unidades de Significado, as
chamadas expressdes sintéticas. E com elas encontramos a sintese revelada no discurso de
cada entrevistada. Ap6s essa analise individual de cada discurso (analise ldeografica),

iniciamos outra etapa do percurso metodolégico, a andlise Nomotética.
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Na analise Nomotética, comegamos a divisar as idéias mais comuns de todos os
discursos, percebendo o fendmeno tal como ele aparece no discurso das professoras. Essa
anslise foi feita com base nas idéias comuns e nas idéias diferentes presentes nos discursos
e na reflexfio sobre as expressdes sintéticas construidas na analise Ideografica, buscando
compreender o fendmeno interrogado a partir da sintese que foi organizada. A medida que
as idéias convergentes e divergentes apareceram foram constituidas categorias, que serdo

apresentadas no capitulo dos resultados.
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3-RESULTADOS E DISCUSSAQ

3.1 ANALISE DOS RESULTADOS

A interpretagdo dos dados, na analise Ideografica resultou em quadros divididos em
trés colunas, contendo os dados obtidos nas entrevistas. O quadro 1 refere-se aos dados da
entrevista da professora Sonia; o quadro 2 aos dados referentes da professora Vénia; o
quadro 3 referentes aos dados da professora Tédnia e o quadro 4 referente aos dados da
professora Selma.

Os quadros ficaram organizados da seguinte forma: na primeira coluna estdo
representadas as Unidades de Significado agrupadas em conjuntos; na segunda coluna
estdio representadas, as interpretagdes, e as transformagGes, fruto das redugdes realizadas a
partir dos discursos ingénuos das professoras obtidos nas enirevistas; na terceira e diltima
coluna estdo representadas as idéias centrais reveladas que sio chamadas de expressdes
sintéticas e obtidas também a partir do processo de redugdo.

Apés a andlise Ideogrifica efetuamos a andlise Nomotética na busca da
compreensio das idéias comuns (convergentes) ¢ diferentes (divergentes) relacionadas as
significagdes reveladas pelas quatro professoras. A analise Nomotética € feita a partir da
esséncia das idéias reveladas duranie andlise ldeografica. Neste momento de analise
comegam a aparecer 0s aspectos mais comuns de todos os discursos das professoras, o que
permite que o fendmeno se mostre. Tal analise nos permitiu construir categorias que
revelaram os indicadores de como o fendmeno aparece. Apresentamos a seguir os quadros
que resuliaram da andlise ideografica efetuada a partir dos discursos das professoras

investigadas.
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3.1.1 CONVERGENCIAS DAS UNIDADES DE SIGNIFICADO DAS
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Quadro 1- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Sonia.

contetido de vegetais, ai a gente trabalha mais
isso at.

Eu falo quando me dd oportunidade, eu falo em
todas as séries, mas no meu planejamento é na
6" série.

Trabalho de acordo com os contetidos que eles
estdo vendo. Neste ano foi bom, por que a gente
teve aquele programa da Rede Globo: Vamos
Cuidar do Brasil, ai tinha o tema Cerrado,
entdo eu trabalhei esse tema em todas as
turmas, foi fora do meu plangjamento.

Aquele programa da Rede Globo, que sempre
passava na TV, os alunos perguntavam se a
gente ia trabalhar. Ai eu peguei o tema sobre
Cerrado, eles gostam de trabalhar o que passa

naTvV.

principalmente na 6*
série ¢ dentro do
contetdo que esta
sendo abordado. E
nas outras séries ¢
visto geralmente
quando surgem
oportunidades, como
um programa de
televisio.

Unidades de Significado Unidades de Expressic
Interpretaciio Sintética
Trabalho Cerrado nas disciplinas, | O Cerrado é O Cerrado é
principalmente quando a gente vai estudar o | trabalhado trabalhado na 6" série

¢ esporadicamente
nas outras séries.

A gente faz comparagdo de uma regido com a
outra, porque a genle encontra alunos de vdrias
regides, entdo a gente vai buscando que tipo de
vegetagdo tinha na regido dele, e ai vai fazendo
comparagdes, também as adapta¢bes daguele
vegetal,

Os meninos sdo muito comunicativos, falam de
mais, se eles falam sobre alguma planta, sobre
a regido onde eles vivem, a gente tenta inserir a
realidade deles com o que eles estdio vendo no
livro, no contevido.

Muitas vezes, eu separo algum conteiido e cada
grupinho fala sobre determinado ponto da
matéria, algum vegetal ou alguma regido, até
mesmo pela regido onde eles moram.

A professora busca
maneiras variadas
para ensinar o
contelido visando
facilitar o
aprendizado dos
alunos. As
experiéncias
individuais sdo
levadas em conta nas
situacdes de
aprendizagem.

As estratégias
utilizadas pela
professora levam em
conta as experiéncias
dos alunos
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Quadro 1- Convergéncias das Unidades de Significado da professora S6nia (Continuagiio).

questdes para eles observaram e depois eu pego
o relatdrio.

Eu tento fazer as duas coisas, aula expositiva
com aula prdtica, eu nio sei fazer uma coisa
separada Eu consigo melhor dominio dessa
forma, porque se eu exponho, falo do tema e
depois eu lango a aula pratica para eles e ai
eles ja sabem depois como relatar direitinho no
trabalho deles.

Se eu vejo que o conteido é muito abstrato, ai
eu levo o video, passo o video depois eu passo
questoes, relatorios geralmente em grupo.

Unidades de Significado Unidades de Expressiio
(Continuaciio) Interpretaciio Sintética
Dependendo do conteido, eu lango algumas | (Continuagio) (Continuagfo)

Eu trabalho com base nos livros diddticos
deles, que é o material que eles tem em casa, e
com lextos que eu tenho.

Aulas expositivas, exercicios, trabalhos em
grupo.

Trabalhando com os livros c{iddticos que tem
aqui na escola, com fitas. As vezes, a gente
pede algum material, alguma planta ou fruto.

Quando ndo hd material eu mesma levo, levo
plantas, levo fotos de revista, de livros antigos.

Eu tenho alguns modelos de jogos em casa, ai
SJormulo questdes de acordo com o contetido
que eles estdo vendo.

Eu tiro muita matéria da Internet, ai eu xeroco
e trabalho em grupo. Consulto a Internet, tem
também enciclopédias.

A professora trabalha
o contetido baseado
nos livros didaticos
dos alunos, mas
sempre esta trazendo
material para ilustrar
as aulas e variando
suas aulas.

A professora consulta
fontes variadas para
elaborar seu ensino.
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Quadro 1- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Sonia (Continuagiio).

Usiidades de Siguificado

Usnidades de
Interpretaciio

Expressic
Sintética

Nunca trabalhei de forma interdisciplinar,

O trabalho em

A interdisciplinari-

ainda ndo tive oportunidade de trabalhar dessa } conjunto com os dade nio ¢
Jorma. outros professores contemplada.
nio € realizado
As vezes, vocé néo encontra com os professores | devido a falta de
ou quando encontra néo tem disponibilidade de | tempo para o
tempo e nem eles, entdo falta tempo para gente | encontro,
organizar, planejar.. organizagdo e
planejamento de
atividades.
Eu sinto mais facilidade de ter as coisas mais | A seguranga para Existe um
organizadas. O planejamento da 5% 6° 7° ¢ 8%, | trabalhar com o planejamento

eu fago e sigo, mas quando tem oportunidade de
Jalar outros conteridos eu falo, eu me sinto mais
segura com o planejamento que eu preparo.

Eu vou seguindo mais os livros que os meninos
estdo utilizando, porque fica mais fdcil para
eles e para mim também.

A gente tem um planejamento a cumprir.

contettdo advém de
um planejamento
prévio que é
organizado a partir do
material que a escola
oferece, e contetidos
fora do planejamento
s6 sfo abordados
quando surge
oportunidade.

baseado ne livro
didatico.

O conteiido nos livros ndo é suficiente, muitas
vezes, tenho que buscar outros dados.

Ndo sdo suficientes nem para mim e nem para
eles. As vezes, os temas mais atuais, eu tiro

muita matéria da Internet.

Eu busco um pouquinho mais, coisas diferentes.

O contetdo em
relacio ao Cerrado
nos livros didaticos
se mostra insuficiente
e desatualizado, o
que leva a professora
buscar outras fontes
de informacio para
preparar suas aulas,
como a internet.

A Internet e outras
fontes suprem a
insuficiéncia dos
livros didaticos
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Quadro I- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Sénia (Continuagiio).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressiio
Sintética

Ndo sei e pela inseguranga af a gente se apega
muito ao que o livro traz sobre Cerrado, se o
livro fala, vocé fala, se ndo fala. Eu ia seguindo
mais os livros que os meninos estavam
utilizando, porque ficava mais fdcil para eles e
para mim também. Hoje eu jd tenho mais
seguranga, entdo jd busco um pouquinho mais,
coisas diferentes do livro.

No primeiro ano eu nem falei em Cerrado,
porque o livro ndo falava. As vezes pela
inseguranga, primeiro ano de trabalho, a gente
fica muita presa, agora eu tenho mais
Sacilidade.

Com o tempo a gente vai estudando mais sobre
o Cerrado, vai ficando mais segura e essa
seguranga te dd mais liberdade de introduzir na
aula. Pelo menos no meu caso o tempo ajudou
bastante a adquiriv essa seguranca, a buscar
coisas diferentes para colocar na aula.

Apesar de eu precisar de uma preparagdo
maior, pois ainda sinto dificuldades, mas pelo
estudo que eu jd fiz, eu tenho seguranga de
ensinar sobre Cerrado.

A seguranga da
professora em ensinar
sobre Cerrado se
fortalece com o
tempo. A medida que
vai estudando mais e
se aprofundando no
tema, se liberta um
pouco do livro
didatico.

A experiéncia
contribui para a
seguranga da
professora em ensinar
sobre o Cerrado
mesmo o que o livro
nio fala.

Quando eu estudei, a minha faculdade foi
deficiente para ensinar sobre Cerrado.

A gente poderia ter buscado muito mais na

Jaculdade,

Nunca fiz um trabalho de campo na faculdade,
a gente nunca saiu para lugar nenhum, sé sala
de aula.

Eu sinto falta de conhecimentos sobre o
Cerrado, Minha faculdade deixou a desejar.

O descompromisso da
faculdade em relagio
ao tema Cerrado fica
evidente quando a
professora percebe
que n#o teve aulas
praticas ou ndo
participou de
trabalhos de campo e
nem tem
conhecimentos
tedricos suficientes.

O curso de graduagiio
nio preparou
adequadamente para
ensinar o tema

Cerrado.
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Quadro 1- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Sonia (Continuagiio).

acho que ajuda, pensando nisso € que vou fazer,
porque vai me ajudar a ensinar sobre Cerrado.

Eu acho que nesse ponto eu precisaria da
instrugdo de um profissional mais graduado do
que eu, para me afudar nessas teorias, eu sinto
Jalta disso.

Eu estudo, alguma coisa que eu ndo sei, eu tento
me inteirar daquilo para ficar por dentro do
assunto para ta passando uma coisa melhor.

Eu acho que posso aprender muito mais, me
aprofundar principalmente nessa drea.

que os cursos de
atualizacdo podem
suprir a falta de
preparo deixada pela
faculdade, e nesse
sentido se mostra
preocupada e
disposta a estudar ¢
buscar cursos para
estar se atualizando
para ensinar sobre
Cerrado.

Unidades de Significado Unidades de Expressiio
Interpretacio Sintética
Vou fazer especializagdo no préximo ano, eu | A professora sabe A professora buscaa

formagdo continuada
para melhor ensinar
sobre o Cerrado.

Se 0 Cerrado for a regido que a gente vive, eu
acho importante falar ou conhecer um pouco
mais.

O Cerrado é uma regido que vocé precisa saber
a forma exata de lidar com lavouras, o cuidado
para ndo usar agrotdxicos de forma incorreta.
A gente tem recursos hidricos para saber usar.

Trabalho Cerrado na parte humana,
principalmente na 7° série, que jd inclui mais a
parte humana, o corpo, doengas, onde se
adguire doengas, ai entra as regides, o Cerrado

que dd para gente puxar.

Entdo de acordo com o conteiido que a gente
vai estudando, a genle sempre repassa o tema
de queimada, recurso hidrico a gente fala
bastante, fontes de polui¢do pelo fato das
regides que apresentam maior quantidade de
dgua, regides onde a poluicdo é mais intensa,
onde hd projetos para o cuidado desses
Fecursos.

Esses problemas de solo, de dgua, de falta de
recurso de dgua, de poluicdo, eles pensam
nisso.

Os temas que a
professora considera
importantes enfocar
em seu ensino sobre
Cerrado sio: recursos
hidricos, degradacio
ambiental,
agrotoxicos, doencas,
queimadas, poluigio,
o problema da dgua.

Existe uma
preocupacio
ambiental no ensino
da professora sobre
Cerrado.
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Quadro 1- Convergéncias das Unidades de Significado da professora S6nia (Continuagio).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressio
Sintética

Quando a gente sai é muito melhor, a gente sai
mostra e eles mesmo observam, eles fazem os
relatorios do grupinho, eu acho que o
aproveitamento é maior.

Se eu falo do tema e depois eu lango a aula
prdtica para eles e ai eles jd sabem depois como
relatar direitinho no trabalho deles.

A professora percebe
que os alunos
aprendem mais
quando eles proprios
buscam, pesquisam e
participam
ativamente das
atividades e elege
também as aulas fora
da sala como mais
interessantes e de
aproveitamento
maior.

O aluno aprende mais
sobre Cerrado,
quando participa
ativamente.

Na zona rural o interesse é maior, eu acho que
pelo contato direto com o Cerrado que o pessoal
tem é muito melhor,é mais facil.

Os alunos se interessam bastante pelo Cerrado,
até uma vez os proprios alunos fizeram, eles
escolheram o tema e fizeram uma maquete de um
campo sem destruicdo e outro devastado por
queimadas por lixo.

Se vocé busca o que eles estdo interessados, eles
Jazem coisas que a gente nem imagina.

Eles gostam de estudar o Cerrado, até pelo fato
de ser a regido em que nos vivemos.

Lles prdprios as vezes propdem falar sobre
Cerrado.

O interesse dos
alunos pelo tema
Cerrado facilita o
trabatho da
professora, e a
mesma percebe que
seus alunos da zona
rural se mostram
mais interessados
devido ao contato
direto com o
Cerrado.

O aluno interessa-se
pelo tema Cerrado.
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Quadro 1- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Sonia (Continuagdo).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressio
Sintética

Levo ao campo, mas ndo com muila fregiiéncia,
mas levo.

Dependendo do conteiido a ser estudado. Se eu
vejo que dd para trabalhar ao redor da escola,
porque a escola tem um patio bom.

Fora da escola eu ndo levo, eu acho muito
trabalhoso, porque sdo criangas e a

responsabilidade é muito grande para uma
pessoa s6 olhar.

A professora sabe
que as aulas de
campo sdo
importantes, para
ensinar sobre
Cerrado, entretanto
ndo leva os alunos
para além das
dependéncias da
escola por considerar
trabalhoso.

Atividades de campo
sfio consideradas
trabalhosas, embora
sejam valorizadas no
ensino sobre Cerrado.

Quando a gente sai é muito melhor. A gente sai,
mostra e eles mesmos observam, eles fazem os
relatorios do grupinho. Eu acho que o
aproveitamento é maior.

SIGNIFICACOES DO DISCURSO DA PROFESSORA SONIA

A professora trabalha o tema Cerrado principalmente na 6 série dentro do contetido
que estd sendo abordado, nas outras séries o contetido € visto quando surgem
oportunidades, como por exemplo, quando a professora aproveita programas de televisio
para tratar do tema em todas as turmas, o que ¢é feito fora do seu planejamento de aula.

O contetido ¢ trabalhado com base nos livros didaticos que a escola oferece,
juntamente com materiais variados que a professora traz para ilustrar suas aulas. Contudo a
professora sente necessidade de procurar outras fontes de informagdo como a internet, para
preparar suas aulas, pois reconhece que o contetido de Cerrado nos livros didaticos &
insuficiente e desatualizado.

A professora busca maneiras diferentes de ensinar o contefido para facilitar o
aprendizado dos alunos. Mas ainda ndo trabalhou o contetido com os outros professores
devido a falta de tempo para o encontro ¢ planejamento de atividades. E a seguranga para
trabalhar o conteddo estd relacionada a um planejamento prévio das aulas, que ¢

organizado a partir do material que a escola oferece.
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Para a professora seu curso de graduagdo nfio a preparou bem para ensinar o

conteido de Cerrado, porém sua seguranga para isto se fortalece com o tempo. O
despreparo ¢ a inseguranga dos primeiros anos de trabalho a fizeram deixar o assunto de
lado. Por isso ela se mostra disposta a procurar cursos de atualizagdo para suprir a falta de
preparo deixada pela faculdade.

O tema Cerrado ¢ reconhecido como sendo importante ¢ de modo geral ¢ inserido
nas aulas de Botanica, com assuntos relacionados ao dia-a-dia dos alunos. Durante a sua
prética, a professora percebe que os alunos aprendem mais quando eles proprios buscam,
pesquisam e participam ativamente das atividades. As aulas de campo sdo atividades
consideradas importantes e de aproveitamento maior, entretanto ndo as realiza com muita
freqiiéncia por as considerar trabalhosas. Contudo, cla sabe o interesse dos alunos pelo
tema facilita o seu trabalho e methora o aprendizado dos mesmos.

A preocupagdo ambiental aparece no discurso da professora quando a mesma diz
priorizar em seu ensino os recursos hidricos, a degradacdo ambiental, os agrotdxicos, as
doengas, as queimadas, a poluigio e o problema da dgua, esta preocupagiio vem seguida da
idéia de que para preservar € preciso conhecer. Demonstra inclusive inser¢o da
preocupagdo com o elemento humano quando aborda sobre doengas regionais ao tratar do

tema Cerrado.

Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vinia.

Unidades de Significado Unidades de Expressio
Interpretaciio Sindética

Quando a gente trabalha biomas eu falo um | A professora trabalha | O Cerrado € visto

pouco de Cerrado, mas eu gosto de trabalhar | o tema em todas as como contetdo de
em Ecologia. Entdo é o Cerrado dentro da | séries principalmente | Ecologia.
Ecologia. quando fala de

Ecologia.

Trabalho Cerrado em todas as séries,
principalmente, 5% 6” séries, inclusive no
colegial. Quando eu trabalho Ecologia eu
trabalho Cerrado também.
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Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vinia (Continuagio).

propria aula vai direcionando, entdo tem
turmas que naquele ano eu ndo trabalho o
Cerrado ou trabalho em projetos.

Nao tem assim, periodo especifico, dependendo
da turma, dependendo para onde vai

caminhando é que eu trabalho.

Tudo é do momento e af tem que partir do
aluno, eles é que tem que fazer uma ligagdo,
comentar alguma coisa.

periodo especifico
para abordar o
assunto, que pode ser
inserido de acordo
com o interesse dos
alunos ou é
trabalhado em
projetos.

Unidades de Significado Unidades de Expressio
Interpretaciio Sintética
Se surge o assunto do lixo, por exemplo, a | Nio existe um O Cerrado é

trabalhado de acordo
com os interesses dos
alunos.

Para ensinar sobre Cerrado, eu utilizo videos,
discussdo depois do video, eu utilizo varios
textos, para gente poder analisar, também
trabalhos de campo.

Ensino com visitas ao campo, fitas, discussdo de
textos, também levo os alunos para fazerem
entrevistas.

Eu acho importante ir ao campo, porque eles
estlo vendo, ndo! Ver é diferente de ouvir e
Jalar. Assim quando dé para fazer uma
comparagdo, um paralelo com o que é natural ¢
com o que o homem ja mecheu e as
conseqiiéncias disso eu fago.

Uso videos que abordam a questdo
ambiental, Tenho projetos de EA, onde eu
trabalho dgua, ambiente.

A professora acredita
que as idas ao campo
sfio muito
importantes para
trabathar Cerrado,
pois colocam o aluno
em contato real com
o bioma. Valoriza
ainda a utilizag¢do de
videos que enfocam a
questiio ambiental.

O ensino sobre
Cerrado ¢ baseado
em entrevistas, idas
ao campo e videos
que enfocam a
questio ambiental.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
BIBLIOTECA
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Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vania (Continuagio).
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Unidades de Significade

Unidades de
Interpretaciio

Expressio
Sintética

Tentando envolver o aluno, vendo o Cerrado
como parte do ambiente que ¢ importante para
a manutengdo dos ecossistemas. Entdo é dessa
Jorma e ndo sé6 contendo.

Eu levei alguns textos, dividi em grupos e ai
cada grupo ficou com um texto diferente.
Depois houve discusséo, a troca né? O que eles
acharam de cada texio, todos relacionados a
ambiente nido sé de Cerrado. Depois eles
assistiram umas fitas, foram trés, discutimos os
videos e ai montamos uma pega de teatro.

Af eu passei a fita e depois é que a gente fez a
discussdo.Inclusive eu fiz isso em trés escolas e
em cada uma saiu bem parecida, mas em cada
uma teve um toque diferente, isso por conta dos
alunos, porque alguma coisa que eles queriam
colocar eles colocam.

Eu ja tinha visto esse teatro numa escola que eu
trabalhei, ai eu adaptei alguma coisa e criamos
com os alunos.

Nada é individual, tudo é em grupo. A pesquisa
¢ em grupo, a leitura é em grupo, a discussdo é
em grupo.

A professora trabalha
o conte(ido
principalmente
através de atividades
em grupo como,
discussfes e pegas de
teatro. Nessas
atividades a
professora consegue
que os alunos
participem
ativamente, ou seja,
consegue que 0s
alunos se envolvam
efetivamente com o
contetido que esta
sendo estudado. Sua
preocupagdio vai além
do contelido
biolégico se
estendendo para a
manutenciio dos
ecossistemas.

A professora prioriza
o envolvimento dos
alunos nas atividades,
que incluem aspectos
além dos contetidos
biologicos.

Eu tenho projetos, mas ds vezes, eu ndo
desenvolvo igualzinho, depende da turma,
depende do interesse deles.

No campo eu fago roteiro do que eles devem
observar, o que eles devem perceber, anotar.

Uso umas dez ou doze aulas, para ensinar sobre
Cerrado, mais depende do interesse dos alunos
e também de como estd o contetido na escola, a
escola tem muita burocracia, entdo vocé tem
que ir adaptando, ir encaixando em suas aulas.

O planejamento das
aulas & feito no dia-a-

dia, de acordo com o
desenvolvimento das

aulas € com o
interesse dos alunos.
Muitas vezes a
professora utiliza
dindmicas para
conhecer ¢ que os
alunos ja sabem do
contetido e a partir
dai pode trabalhar o
conteido de forma
mais eficaz.
Consultam livros,
para-didaticos,
apostilas e Internet
para planejar.

O planejamento para
ensinar sobre Cerrado
ndo € rigido e
depende do interesse
do aluno. Nio se
limita ao livro para o
planejamento.
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Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vania (Continuagdo).

semana que vem eu vou falar sobre Cerrado,
entdo eu preparo o material e durante as aulas
no desenvolvimento, eu procuro mais material.

Uso material que eu tenho em casa, textos, ds
vezes, eu fago uma brincadeira, algum tipo de
avaliagdo diagndstica para ver o que eles
sabem, o que eles vio trazer de informacio, ndo
e? E ai depois eu vou montando a aula.

Para preparar as aulas uso leituras, né? Livros,
apostilas, alguma coisa da Internet. Enido eu
acho que a gente precisa se atualizar.ds vezes,
paradiddticos, apostilas.

Unidades de Significado Unidades de Expressio
(Continuacio) Interpretaciio Sintética
Eu ndo preparo de uma vez, entdo, por exemplo, | (Continuag#o) (Continuagio)

Eu acho que o livros diddticos sdo s6
informagdo, que ndo tem o significado que
deveria ter para nds que estamos no Cerrado.
Eu vejo o Cerrado mais da forma de ambiente,
de preservagdo e os livros ndo trazem dessa
Jorma,

Os livros sdo mais de informagdo, Como é o
Cerrado? Como sdo as plantas? Os animais? E
fica estdtico.

Para a professora os
contefidos sobre
Cerrado nos livros
didaticos abordam o
assunto de maneira
informativa, sem
levar em conta a
preocupacdo do
ambiente como um
todo.

Os livros ndo se
preocupam com a
questio ambiental,
sendo insuficientes
para o tratamento do
assunto.

Para mim ¢é a preservagdo mesmo, é a
biodiversidade que é importante.

Sempre que eu trabalho com Cerrado, eu
enfoco preservagdo, eu estou sempre levando
para esse lado, porque eu acho que é
importante.

Assim, tipo de drvores eu trabalho, mas néo dou
muita importdncia.

No contelido o
enfoque principal a
ser trabalhado é a
questio da
preservacio ea
biodiversidade.
Aspectos como
caracterizagdo do
Cerrado, fauna e flora
sdo tratados
superficialmente.

A preservacio e
biodiversidade do
Cerrado sdo as
principais
preocupagées da
professora.
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Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vinia (Continuagiio).

gque trabalhar esse assunto.Desde que o
professor esteja preparado para falar sobre o
assunto, até para ndo falar bobagem.

Trabalho na forma de projetos, com geografia,
as vezes, portugués. A gente faz projetos juntos,
as vezes de visitas ao campo.Principalmente
com geografia.

Para falar a verdade, o interdisciplinar ¢ entre
aspas, porque nos ndo lemos lempo pard
conversar e acertar as coisas. As vezes, o
resultado é bom, mas poderia ndo ser, porque a
gente ndo tem aquela troca.

Cerrado deve ser
trabalhado por outros
professores, desde
que eles tenham
algum conhecimento
sobre o assunto. E
desenvolve atividades
na forma de projetos
com os outros
professores, embora
ache dificil trabalhar
interdisciplinarmente.

Unidades de Signifieado Unidades de Expressieo
Interpretacio Sintética
Dependendo do momento todo professor tem | Para a professora o Faz tentativas de

interdisciplinaridade,
mas vé dificuldades.

Quando eu fiz especializagdo, a professora que
deu o curso convidou os professores nas escolas
e quem quis fazer fez.

Eu comecei a trabalhar Cerrado depois de um
curso que eu fiz de EA. Foi de um ano esse
curso, nos finais de semana. Entdo ele
sensibilizou os professores. A partir dai é que
eu comecei a trabalhar, a olhar de outra forma,
porque até entdo ey ndo me preocupava com
questes ambientais.

Entdo nesse curso, foi falado que se vocé
trabalhar E4A com uma sala e cinco alunos se
conscientizarem jd estd bom demais.

Os cursos de
atualizacdo sfo tidos
como importantes
pela professora, pois
ela considera que os
mesmos mudaram
sua prdtica educativa
¢ a fizeram enxergar
o contetido Cerrado
de maneira diferente.

Os cursos de
atualizacio methoram
a pratica docente e
abrem horizontes.

Na graduacdo, teve o conteudo de Ecologia,
mais ndo foi abordado da forma que deveria.
Foi uma matéria que a gente ndo se envolveu,
ndo despertou o problema.

Na faculdade ndo tinha esses temas de EA,
natureza, nem aquela conscientiza¢do, nem
quando eu estudava e nem quando eu fiz
Jaculdade, que ndo trabalhou da forma que eu
acho que seria correta que é a sensibilizagdo.

A professora sente
falta de uma
conscientizagiio
maior sobre os
problemas ambientais
no seu curso de
graduago.

A tematica ambiental
nio foi trabathada na
graduagdo.
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Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vania (Continuago).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressie Sintética

Quando eu comecei a lecionar, eu ndo tinha
preparo nenhum e nem a sensibilizagdo para
trabalhar. O ambiente ndo tinha a importdncia
que tem hoje para mim.

Falta informagdo para mim sobre Cerrado, eu
acho que o que eu tenho ds vezes ndo é
suficiente, eu acho que poderia ter mais
preparo como professora. Por que eu acho que
quanto mais eu souber, sdo mais maneiras de
preparar o aluno de envolver o aluno.

Quando a gente ensina qualquer conteudo a
gente aprende também. Entdo esse ano eu
trabalho e aprendo um pouco, ho ano que vem
aprendo mais.

A professora
reconhece que a
falta de informagéo
€ entrave para sua
pratica € afirma
que a experiénciaa
faz crescer e
melhorar o seu
ensino
preocupar-se com
o ambiente. A
sensibiliza¢do
adquirida com o
tempo ajuda-a a
trabalhar com o
ambiente.

A professora sente-se
despreparada inclusive
nos contetdos e afirma
aprender ao ensinar, que
The traz também maior
sensibilizagdo para
trabalhar 0 meio
ambiente.

No principio eles acham chato ao estudo do
Cerrado, ndo 6? Mas depois eles vio
envolvendo, a gente procura fazer (ficar
inferessante, mas nem sempre é.

Os alunos gostam por que cles vivem no
Cerrado. Entdo tem um interesse maior.

Um pouco eles gostam, porque é deles, é o que
a gente tem.

O contetido de
Cerrado se torna
interessante aos
olhos dos alunos
com o passar do
tempo ¢ com o
trabalho feito pela
da professora.

Os alunos interessam
pelo tema Cerrado por
viverem nesse bioma e a
professora faz aumentar
esse interesse.

O featro € uma coisa que eu acho que
sensibiliza, ndo é? Tem que sair deles e eles
aprendem bem quando eles fazem, quando eles
buscam, quando eles procuram. Assim eles
aprendem muito mais do que se a gente falar
tudo.

Aluno gosta muito de participar de teatro. Eles
se envolvem, acham interessante, sensibiliza
mesmo, a pessoa até arrepia de assistir, entdo
casa muito bem com o ensino do Cerrado.

O aluno aprende melhor quando ele faz, quando
ele descobre, ai fica guardado, por que saiu
dele. Rende mais, porque tem troca né? Entdo
no geral, um percebe alguma coisa que o outro
ndo perceben, entdo vio trocando.

A professora
percebe que as
atividades que os
alunos participam
ativamente como o
teatro, sfo aquelas
€M que 0S Mesmos
aprendem mais.
Por isso, sempre
esta levando os
alunos a
desenvolverem e
participarem de
atividades durante
as aulas.

A atividade do aluno €
importante para o
aprendizado.
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Quadro 2- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Vania (Continuagfio).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressiio Sintética

A escola é que conscientiza, ndo é? Porque se a
escola ndo tem essa conscientizagdo, que fem
que ler, mas ndo tem. Entdo ndo adianta,
porque a crian¢a é o exemplo para o pai. Ela
muda o comportamento do pai e da mde.

O Cerrado é importante, ele é rico em plantas,
em medicamento, animais, em tudo.Os alunos
tm que conhecer para poder saber cuidar,
porque estd na mdo deles, eles podem tanto
destruir quanto preservar. Entdo se eles
tiverem conhecimento, fica mais facil.

A maioria deles trabalha com plantagdo,
lavouras. Entdo eu falo do destino de
embalagens, de agrotdxicos, de protegdo para
ele trabalharem com esses produtos.

A professora fala da
importéincia do
papel da escola
como agente de
transformacéo
social e vé na
aquisicio de
conhecimentos um
veiculo de mudanga
de comportamento
dos alunos e de
seus pais. Enfoca
em seu ensino a
biodiversidade e a
preservagio
ambiental.

A escola € um veiculo
de conscientizagdo
ambiental ¢ mudanga de
comportamento dos
alunos € por
conseqiiéncia de seus
pais.

A pega foi assim sem nenhuma fala, s6 com
gestos, muito significativa, entdo quem assiste
também se conscientiza. Entdo além de ter
significado para os meninos, feve também
resultados positivos para quem assistiu.

Poderia trabalhar mais sobre o Cerrado, mais
0 que falta para nos professores € alguma coisa
que nos desperte, porque como vamos envolver
os alunos se ndo estamos envolvidos?

A sensibilizagdo vai envolver esses meninos,
que vdo mudar um pouco.

O Cerrado deve ser
trabalhado a partir
da sensibilizagiio
dos alunos, visando
sua mudanca de
comportamento.
Entretanto, a
professora sabe que
para promover uma
verdadeira
sensibilizagdo, cla
precisa estar
também envolvida.

A sensibilizagdo €
necessaria ao se ensinar
sobre Cerrado, para
envolver os alunos e
também a professora.

SIGNIFICACOES DO DISCURSO DA PROFESSORA VANIA

O tema Cerrado ¢ trabalhado em todas as séries no contetido de Ecologia, assim ndo
existe um periodo especifico para se tratar do assunto, que pode ser inserido de acordo com
0 andamento das aulas. Para ensinar a professora utiliza métodos variados e gosta de dar
atividades em grupo, por considerd-las necessédrias para o envolvimento dos alunos. Com

essas atividades percebe que os alunos se interessam mais efetivamente pelo contetido
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estudado. Essa preocupagio de ensinar o contedo de modo diferente, ajuda a professora a
transformar o seu conhecimento de conteddo em conhecimento de contetido para o ensino.

O planejamento das aulas ¢ feito no dia-a-dia, de acordo com o desenvolvimento
das aulas e o interesse dos alunos. Para compor seu planejamento, a professora também
gosta de aplicar dindmicas durante as aulas. Na sua opinido o teatro € um excelente recurso
de aprendizagem. Ela constata que dindmicas fornecem dados sobre o que os alunos sabem
do conteado e de posse desses dados pode trabalhd-lo de forma mais eficaz.

Durante a elaboragdo de suas aulas a professora ndo se utiliza apenas de livros
didaticos, por reconhecer que o contetdo de Cerrado nesses livros ¢ abordado de maneira
superficial. Sana esta deficiéncia consultando outros livros, apostilas, paradiddticos, €
Internet.

Ao ensinar sobre Cerrado suas preocupagbes, vio além da transmissio de
contetidos a qual considera importante, mas nio suficiente para conscientizar seus alunos e
por extensdo os seus pais. Para ela, a énfase no seu ensino de Cerrado estd voltada para a
preservacdo € biodiversidade deste bioma. No seu ensino busca a conscientizagio do aluno
em preservar o Cerrado através de trabalthos de sensibilizag8o. Essa forma de trabalhar foi
aprendida durante um curso de atualizagdo, onde a professora passou a enxergar o
contefido de uma maneira diferente daquela passada pela faculdade. Considera importante
freqiientar cursos de atualizago.

O Cerrado € visto como um contetido interdisciplinar, e nesse sentido a professora
entende que ele deve ser trabalhado por todos os professores, desde que os mesmos
conhecam um pouco sobre o assunto, pois ela teme que informagbes distorcidas
comprometam a qualidade do ensino levando os alunos a tomarem atitudes erroneas.

A professora reconhece que a falta de informagdo e preparo dificultam sua prética
docente, mas percebe que a experiéneia a ajuda crescer e methorar no seu ensino. Assim, o
contato com os alunos ¢ valorizado e a professora busca os conhecimentos destes para o
planejamento de suas aulas, ¢ dessa forma adequa suas aulas a realidade dos alunos.

Durante sua prética docente, a professora pode perceber que o interesse dos alunos
pelo conteido aumenta com o passar do tempo e que nas atividades em que os alunos
participam ativamente, o aprendizado € maior. E nesse sentido, incentiva trabathos lidicos
como pegas de teatro, onde os alunos possam estar envolvidos diretamente na criagio e

montagem do trabalho.
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A professora entende que ensinar sobre Cerrado € importante € vé na escola um
veiculo de mudanga de comportamento de pais ¢ alunos, ¢ dessa forma busca ensinar o
tema Cerrado partindo de um trabalho de sensibilizagdo com os alunos. Porém, ela sabe

que para que haja uma verdadeira mudanga de valores e atitudes, ela também precisa estar

envolvida.

Quadro 3 — Convergéncias das Unidades de Significado da professora Ténia.

-udades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressic
Sintética

Ensino Cerrado nas disciplinas. no decorrer do
ano, geralmente no final do 1° bimestre, na
parte de diversidade de ambiente. Na 6° série
em ecossistemas e na 5°série em Ecologia.

Dependendo do livro ndlo tem como introduzir o
assunto no periodo que seria o ideal, no caso a
6° série. E af, ndo cabe o assunto e a gente até
Jala de vegetal, para estar falando alguma coisa
sobre Cerrado.

Muitas vezes, os alunos comentam alguma
coisa, entdo a gente sempre tem que falar. Eles
comentam muito, entdo se eles véem alguma
coisa na TV, eles perguntam e eles trazem os
assuntos para gente estar discutindo.

O ensino de Cerrado é
feito na 5* e 6" séries,
onde a professora
trabalha o assunto
dentro de
Ecossistemas ¢
Ecologia. Entretanto,
o tema sé é abordado
se o livro didatico
trouxer o assunto ou
se os alunos
perguntarem.

O tema Cerrado s6 €
abordado na 5% ou 6°
série se o livro
didatico trouxer o
assunto ou se 0s
alunos o introduzirem
nas aulas.

A gente estuda o livro diddtico e o programa
que o governo nos mande cumprir, entdo é
geralmente é o que td no liveo. Também em
paradiddticos e revistas de educagdo.

Ensino Cerrado a partir do plancjamento do
inicio do ano. No inicio reunem todos os
professores e se resolve que vai ser ministrado
durante o ano, ji é predeterminado. Mas é uma

coisa que a gente sempre pode modificar.

Ensinar Cerrado depende do planejamento para

L0 ano, ds vezes, ndo estd incluso csse lema
raquele determinado plano.Entdo depende do
livro adotado, se ndo trouxer o assunto, eu ndo
incluo no plano de aula.

Em Ciéncias a gente comenta guando fala em
vegetais ¢ na 5° série em licologia, entdo ndo
cabe muito no plancjamento porque a gente
Segue o livro.

O planejamento das
aulas ¢ organizado
com base nos livros
diditicos e no
programa que o
governo manda
cumprir. Os
professores escolhem
em reuniio e
dependendo do livro
escolhido, alguns
assuntos podem ficar
dc fora. A professora
diz consultara
paradidaticos e
revistas sobre
educagéo.

As aulas sobre
Cerrado, quando
acontecem, sio
baseadas em um
plangjamento prévio
baseado
principalmente nos
livros didaticos e no
programa proposto
pelo governo.
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Quadro 3 - Convergéncias das Unidades de Significado da professora Ténia.
(Continuagdo)
Unidades-de Significado Unidades de Expressio

Interpretaciio

Sintética

Eu acho que umas cinco aulas dao bem para
ensinar sobre Cerrado.

Geralmente, ensino sobre Cerrado com aulas
expositivas, com o auxilio do livro texto, mostro
em gravuras e quando possivel pego para os
meninos observarem o ambiente, porque 0 nosso
aqui nos favorece.

Eu gosto de trabalhar atividades em grupo.
Geralmente, eu levo trabalhos jd digitades ou
mimeografados, e reino em grupos de dois ou
trés e eles discutem as perguntas, as quesides e
geralmente procuram no livro diddtico.

Geralmente, acontece dele ter alguma coisa,
entdo o aluno mesmo jd fala sobre isso para
estar fazendo uma aula dialogada, porque na
aula de Ciéncias eu acho principal é fazer uma
aula dialogada.

Para realizar seu
ensino, a professora
utiliza
principalmente aulas
expositivas, baseadas
nos livros texto que a
escola oferece, outras
estratégias como
aulas dialogadas e
trabalhos de grupo
também sdo
realizados com base
nos livros didaticos.

As aulas expositivas
constituem a
principal modalidade
de ensino, mas a
participagio do aluno
e o seu conhecimento
prévio sdo
valorizados.

E dificil trabalhar o Cerrado, por que a gente
ndo tem como ir ao campo. Falta oportunidade
de sair com o menino, & dificuldade € grande de
sair com o menino da sala de aula, a gente ndo

tem muito apoio, ndo tem pessoal disponivel
para estar acompanhando a gente.

A escola sé tem livros diddticos, falta material ¢
condigdes de ir ao campo, faltam meios para
levd-los.

’
E dificil de encontrar coisas sobre o assunto
também.

Para a professora
existem iniimeras
barreiras para se
trabalhar Cerrado,
principalmente a
falta de condigBes
para levar os alunos
40 campo € 0s
POUCOS Tecursos
diddticos que a
escola ofercce.

A escola oferece
recursos
insuficientes para se
trabalhar o contetido.
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Quadro 3 - Convergéncias das Unidades de Significado da professora Tania (Continuagio).

mais na drea de Geografia do que no meu
conteudo.

Nao tive oportunidade de interdisciplinaridade
na minha drea, apesar da gente sempre no
inicio do ano estar procurando, pedindo para
estar fazendo os plangjamentos juntos, acaba
que no inicio do ano na confusdo, cada
disciplina vai para uma sala e acaba fazendo
separado.

Eu acho que dd para trabalhar bem com a drea
de Geografia.

Eu acho que na verdade como é um fema
interdisciplinar, daria para estar falando em
outras matérias, s6 que na parte de Ciéncias, o
curriculo é tdo extenso, que acaba faltando
tempo para gente estar trabalhando junto.

como um tema
interdisciplinar, e que
pode ser trabalhado
principalmente com a
Geografia, contudo a
professora ndo
trabalha dessa forma
devido ao isolamento
das disciplinas.

Unidades de Significado Unidades de Expressiio
Interpretaciio Sintética
Eu acho que mna verdade ¢é wum tema
interdisciplinar, porque ele se trabalha muito
O Cerrado € visto O trabalho

interdisciplinar néo
acontece, embora o
contedo esteja
determinado a este
enfoque.

Acho que tem que ver toda a diversidade animal
e vegetal, tipo de vegetagdo que vai indicar o
tipo de animal que se adapta a essa
vegetacdo.Tem que ver os tipos de animais e
Plantas que se adaptam ali, o por qué dessa
vegetagdo se adaptar melhor nesse local, que
tipo de solo favorece aguele tipo de vegetagdo.

Temos outros livros que é mais facil de estar
trabalhando a diversidade do ambiente.

Eu acho que deveria ser apresentado o
conteiido, eu acho que deveria ser diminuida a
classificagdo que é o que a gente mais pega na
6° série, e ai a gente fica praticamente o ano
todo falando 56 de classificag@o de seres vivos e
Jala pouco de outros assuntos.

A professora enfatiza
principalmente a
biodiversidade. A
énfase do seu ensino
¢ nos aspectos
ecolégicos como
adaptagio.

O Cerrado é
trabalhado apenas
como contetido
ecoldgico, deixando
de lado preocupagbes
ambientais.
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Quadro 3 - Convergéncias das Unidades de Significado da professora Tania (Continuagdo).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressiio
Sintética

Os livros ficam presos somente a classificagdo
dos seres vivos, deixando a diversidade de fora.
Teve uma época que os livros traziam outra
classificagdo, entdo entrava uma parte de
diversidade ecoldgica do Brasil, por exemplo,
que estudava cada territorio brasileiro dividido
em seus biomas, entdo era melhor.

Geralmente, a gente escolhe os livros em
reunido, mas ey ndo tive acesso a escolha desse
livro, por que quando eu entrei na escola, esse
livro ja tinha sido adotado. Entdo, a partir do
momento que ja veio, o governo pagou, tem que
usar.

Vem enfocando s6 o ambiente mesmo,
geralmente sé vegetagdo. E pobre, ndo tem
informagdo, ndo tem uma ligagdo com animais
que vivem nesse ambiente, eles enfocam mais a
vegetacdo do que o ambiente como um todo, a
gente é que tem que estar buscando em outras
Jontes.

A professora constata
que o conteiido de
Cerrado nos livros
didaticos nio ¢
abordado de forma
integradora, ou s¢ja,
ndo vé€ o ambiente
como um todo,
enfocando a
vegetacdo com énfase
na classificacio.

O livro didético é
deficitdrio, mesmo
para a professora que
quer enfocar somente
aspectos ecoldgicos.

Acho que eu ndo tenho muita dificuldade para
ensinar sobre Cerrado, apesar de eu ndo ter
visto esse assunto na graduagdo, pelo menos no

meu curso.

Acho que o curso de graduagdo na verdade
ensina muito pouco a gente, é mais teoria que a
gente aprende. Quando eu me formei ndo tinha
muita nogdo de nada, acho que a faculdade
solta a gente muito crua do curso, a gente
aprende mesmo ¢é na prdtica. Eu mesma aprendi
dentro de uma sala de aula.

A professora
considera que o curso
de graduagio ndo a
preparou para a
pratica do dia-a-dia
na sala de aula, mas
considera que a
experiéncia a auxiliou
no seu ensino. E
apesar de nfo ter
visto o conteiido de
Cerrado durante a
graduagio, ela se
considera preparada
para ensinar o
assunto.

O curso de graduagiio
foi deficitirio na
preparagdo para
ensinat sobre
Cerrado.
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Quadro 3- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Ténia (Continuagdo).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressio
Sintética

Ja fiz dois cursos de EA, um na UFU quando eu
ainda estava na faculdade e um a dois anos em
Araguari.

Achei muito interessante, principalmente o
daqui. A gente geralmente quando fala em EA
pensa em plantinha, ndo pensa que o meio
ambiente é a nossa sala de aula, e fica falando
para os meninos que tem que plantar.Entdo dd
uma visdo maior do que seja o ambiente, ndo s6
cuidar de plantinha.

Acho que enriquece, mas ndo acho que tenha
modificado meu jeito de ser dentro da sala ndo,
mas acho que acaba enriquecendo pela propria
experiéncia, traz estratégias novas.

A professora ja
participou de cursos
de atualizaco em
EA, onde pode
ampliar sua
concepgio de
ambiente. Apesar de
avaliar que foram
experiéncias
enriquecedoras, nfo
conseguiu ver
melhoras em sua
pratica de sala de
aula,

Cursos de atualizagfio
nio refletem na
prética docente, no
ensino de Cerrado.

E importante o aluno estar conhecendo o
ambiente, principalmente na nossa regido que é
o Cerrado.

Acho que devemos enfocar tudo que vai a
preservagio do ambiente, porque hoje em dia a
gente estd assim, desmontando o nosso ambiente
com questdes do lixo, de desmatamento, de tudo.
Lu acho que é importante preservar o ambiente,
em lermos de que poluido, desmatamento e
queimadas sdo o que tem mais destruido e o
aluno precisa saber disso.

O Cerrado deve ser ligado com a parte de
ambiente, para o aluno conhecer o0 ambiente, e
saber que existe diversidade entre os ambientes,
principalmente no nosso ambiente que é o
Cerrado.

A professora diz se
preocupar com a
preservacdo do
Cerrado e considera
que os alunos
precisam conhecer o
ambiente em que
vivem até mesmo
para poder preserva-
lo. Temas como:
biodiversidade, lixo,
desmatamento,
queimadas, poluigio
devem ser enfocados.

O Cerrado deve ser
enfocado do ponto de
sua preservagio e
biodiversidade.




Resultados e Discussio 45

Quadro 3- Convergéncias das Unidades de Significado da professora Ténia (Continuagdo).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretaciio

Expressio
Sintética

A experiéncia do menino € muilo importante
para estar aproveitando. E enriquecedor para
ele, que acaba aprendendo mais sobre o assunto
e também acaba trazendo novidades para quem
ndo conhece.

Toda vez que os alunos trazem alguma coisa
nova, e passo para os colegas. Sempre que o
aluno  traz  alguma coisa, eu acho que ¢
interessante para os demais.

Os conhecimentos
prévios que os alunos
trazem sdo
considerados
enriquecedores pela
professora, que 0s
utiliza em suas aulas.

Os conhecimentos
prévios dos alunos
sdo valorizados.

Eu gosto de aula dialogada, porque o aluno fala
sobre o assunto, entdo a partiv do momento que
ele tem oportunidade de discutir o assunto ele vai

entender melhor.

O trabalho de campo é bom porque eles tém
contato direto com o que eles estdo vendo em
sala de aula, eles vao conseguir abstrair melhor
o assunto. Se eles visualizarem, eu acho que ndo
esquecem. O que a gente consegue ver, eu acho
que entende melhor.

Ténia entende que os
alunos aprendem
mais quando falam
sobre o tema ¢
considera que
atividades de campo
sfo eficazes na
aprendizagem por
colocar o aluno em
contato com o visto
em sala.

O envolvimento do
aluno é fundamental,
¢ este pode ser mais
facilmente
conseguido em aulas
de campo.

Eu acho que eles e interessam sim, mesmo
porque eles estdo estudando o ambiente deles,
onde eles vivem, entdo eles se identificam porque

é proximo a ele.

Talvez se eu tivesse falando de Mata Atldntica
eles ndo conseguiriam ficar tdo interessados.

Os alunos se
interessam pelo tema,
principalmente por
ser 0 ambiente em
que vivem.

O tema Cerrado é
interessante para o
aluno.

SIGNIFICACOES DA PROFESSORA TANIA

O ensino de Cerrado € feito na 5° e 6° séries, quando a professora trabalha

Ecossistemas e Ecologia. Mas para que esse ensino ocorra, é preciso que os livros didaticos
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ou os alunos abordem o assunto. Apesar dessa condigdio, a professora sempre discute os

assuntos que os alunos trazem para as aulas, mesmo que estes ndo estejam em seu

planejamento.

r

O planejamento das aulas € organizado com base nos livros didaticos e nos
programas que sdo previamente repassados pelo governo. Para promover o seu ensino, a
professora utiliza aulas expositivas dialogadas e trabalhos em grupo, também baseados nos
livros didaticos. Nesse sentido, a professora sente que poderia até fazer diferente, mas
considera dificil trabalhar o tema de outras maneiras. A falta de condigdes de levar os
alunos ao campo e os poucos recursos diddticos estdo entre as principais dificuldades
enfrentadas pela professora.

A professora considera que o programa de Ciéncias ¢ muito extenso, entdo sobra
pouco tempo para estar trabalhando todos os assuntos que precisaria ou trabalhar de forma
interdisciplinar que seria o ideal. Mas nas aulas em que fala sobre o Cerrado, valoriza o
ensino da diversidade do ambiente, incluindo as caracteristicas de fauna e flora. Contudo,
reconhece que os livros didaticos, que utiliza para preparar suas aulas, ndo abordam o
assunto de forma integradora, ou seja, ndo tratam do ambiente como um todo.

Para a professora, a graduagdo ndo a preparou para ensinar sobre Cerrado. Ela
considera que aprendeu muito mais sobre teoria do que sobre préticas pedagdgicas na
faculdade, e que somente com o passar do tempo € com o contato com os alunos aprendeu
realmente o que é ser professora. Na busca de novas estratégias para o ensino de Cerrado, a
professora participou de cursos de atualizagio, embora tenha gostado da experiéncia nio
conseguiu ver reflexos desta em sua pratica docente.

A professora explicita que os alunos sempre estdo trazendo coisas novas para a sala
de aula e utiliza desses conhecimentos em suas aulas. Ela reconhece que quando eles
falam sobre o assunto, no caso o Cerrado, eles aprendem mais. Ela sabe também que as
aulas de campo s#o eficientes na aprendizagem dos alunos sobre o Cerrado, pois os coloca
em contato direto com o que foi visto em sala de aula. Mesmo assim, dificilmente leva os
alunos ao campo, por dificuldades impostas pela escola.

O Cerrado € considerado importante pela professora, por ser o ambiente onde
vivem seus alunos. Para ela, os alunos precisam conhecer as causas da degradagio deste
bioma como, as queimadas, o desmatamento e o problema do lixo. Dessa maneira, a escola
cumpre seu papel na preservagdo do ambiente € o fato dos alunos se interessarem pelo

tema facilita o trabalho da professora.
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Quadro 4 — Convergéncias das Unidades de Significado da professora Selma.

Unidades de Significado Unidades de kxpress#s
Internretaciio Sintética

Bom, eu ensino Cerrado na 6° série, quando eu
trabalho seres vivos. Nas outras séries, sempre
quando é relacionado, com a questdo da
vegelagdo, eu cilo, comento, mas trabalhar
especificamente so na 6° séries.

O tema Cerrado é ainda pouco explorado,
porque em apenas algumas séries ¢é
comentado, como na 5° série. Em Ciéncias, o
programa que vem ndo explora o Cerrado, ai
depende do professor.

O ensino de Cerrado é
feito principalmente
na 6* série. Nas 5 o
tema € apenas
comentado e nas
outras d4 para fazer
alguma relagio.

O tema Cerrado fica
restrito apenas 2 #°
série do Ensino
Fundamental

Eu acho que em todas as séries pode ser
trabalhado, porque em Ciéncias nos vemos
vegelagdo, animais e Ecologia. Na 7%e 8%jd é
mais dificil, mas sempre dd para encaixar
alguma coisa.

Entdo, eu sempre associo os animais com a
vegetagdo e ng 6° serie, além disso, eu
trabalho a questdo da degradagdo. Do
Cerrado, eu exploro mais a parte que abrange
a conservagdo e lambém a parte da
degradag@o. Mais a questdo da preservagdo,
da preocupagdo com a conservagdo do
Cerrado.

Eu comento sobre como é a vegetagdo, mesmo
tamanho de drvores, a forma delas. I também

na questdo de como é hoje, que por causa da
agricultura o Cerrado vem sendo devastado.

A professora
reconhece que o
assunto é pouco
explorado no ensino
de Ciéncias, mas
sempre que tem
oportunidade o
introduz, como por
exemplo, quando a
professora estd
falando sobre
vegetacdo. O ensino
de Cerrado € focado
principalmente no tipo
de vegetacdo e dentro
desse topico, a
professora trata da
questdo da
preservacio desse
bioma.

Aborda a
fitofisionomia do
Cerrado, mas a
preservagio ¢ o foco
principal do ensino.
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Quadro 4 - Convergéneias das Unidades de Significado da professora Selma

(Continuagdo).

Unidades de Significado

Unidades de
Interpretacio

Expressio Sintética

sobre Cerrado com aulas
expositivas. Na 6° serie, eu gosto muito de
utilizar desenhos, puasso também alguns
videos, alguns documentdrios. Pego também
trabalhos de pesquisa, sobre o tipo de
vegetagdo.

Eu  ensino

Se eu vejo alguma reportagem, alguma coisa
interessante, eu levo para os alunos, para
gente trabalhar de uma forma diferente.

Gosto de trabalhar em grupos, onde os alunos
apresentam a dindmica e que ndo so eu fiqgue
falando tudo, assim eles também apresentam
suas idéias. Gosto de explicar a matéria, a
partir do que eles sabem sobre o assunto.
Depois eu pego para eles alguma coisa, como
um texto, para ver o que eles entenderam.

A professora utiliza
varias estratégias para
realizar seu ensino,
dentre as quais: aula
expositiva, desenhos,
dindmicas, videos,
solicitagdo de
pesquisa, uso de
reportagens, produgiio
de textos. Valoriza
atividades em que os
alunos participem e
que ndo somente ela
fique falando o tempo
todo.

O ensino se concentra
na sala de aula,
embora com
atividades
diversificadas e a
partir do
conhecimento dos
alunos.

Os alunos tém conhecimenio sobre Cerrado,
sobre algumas plantas do Cerrado, porgue ja
ouviram alguém falar. Eles conhecem frutas
também, entdo eles tém conhecimento sim.

Quando eu vou falar da parte de Cerrado, eu
pego para eles quais sdo as caracteristicas
das drvores do Cerrado, e muitos até falam
que sabem os nomes de algumas drvores e de
animais também.

Bom, nas escolas da zona rural é facil, mas
na da cidade também é, porque eles conhecem
o que é Cerrado.

Eu pego muita coisa do que eles falam, e ai eu
comento sobre como é a vegetagdo, e eles
Jalam sobre o que eles sabem e as aulas

rendem bastante.

Como eles conhecem as plantas do Cerrado,
eu pego para ele fazerem desenhos.

A professora
reconhece que os
alunos trazem para as
aulas muitos
conhecimentos sobre
Ccrrado, ¢ a partir
desses conhecimentos
enriquece suas aulas,

Os alunos tém
conhecimentos sobre
Cerrado, que sdo
utilizados nas
situa¢Bes de ensino.
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Quadro 4 — Convergéncias das Unidades de Significado da professora Selma
(Continuagdo).
Unidades de Significado Unidades de Expressio
Interpretacéio Sintética

Eu fago o planejamento para o ano todo.
Geralmente, baseado nos livros diddticos da
escola, mas também uso os livros que eu tenho
em casa, consulto a Internet. Dai, eu sigo o
Dplanejamento.

O planejamento ndo é assim tdo rigido, sempre
dd para encaixar alguma coisa, porque na
verdade a gente faz o planejamento, mas é s
uma diregdo, um guia. Porque eu ndo posso
deixar de falar sobre o que os alunos estdo
comentando.

Eu gosto de procurar livros diversos, ndo gosto
s6 de livros de Ciéncias. Procuro dados mais
atuais na Internet, onde eu encontro muita
coisa sobre Cerrado. No mais ¢ isso mesmo,
livros diddticos e Internet.

O planejamento para
trabalhar Cerrado ¢
feito com base nos
livros didaticos e
também em outras
fontes de informacfio
como a Internet.
Embora a professora
siga o seu
planejamento, sempre
encaixa assuntos gue
os alunos trazem a
tona.

Outros livros e a
Internet sdo usados no
planejamento, que
embora seja feito para
0 ano inteiro permite
inclusdo de assuntos
do interesse dos
alunos.

Os livros diddticos sdo muito superficiais ao
abordar sobre Cerrado.

O conteiido é somente relacionado com a
vegetagdo, em poucas linhas fala sobre o
Cerrado, entdo é bem superficial.

Ndo fala sobre animais do Cerrado, nem
explica direito sobre o porqué da vegetagdo
ser diferente e também a questdo da
preservagdo do Cerrado.

A professora avalia
que os livros didaticos
sfio superficiais e que
trazem somente
questdes relacionadas
a vegetacdo, ndo
enfocando a
preservagdo do
Cerrado.

O contetdo nos livros
didéticos sobre
Cerrado € superficial
e niio enfoca a
preservagio.
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Quadro 4 — Convergéncias das Unidades de Significado da professora Senn.
(Continuacdo)
Unidades de Significado Unidades de Expressiio Sintética
Interpretaciio

O interesse dos alunos é diversificado, tem
outras coisas que eles acham interessantes.
Um ou outro comenta alguma coisa, mas
eles ndo sdo assim tdo interessados entdo

depende do assunto.

Eles se interessam sim, até porque eles
conhecem o Cerrado, entdo o interesse é
maior, mas eles se interessam por outros

assuntos também.

O interesse dos alunos é diversificado, tem
outras coisas que eles acham interessantes.
Um ou outro comenta alguma coisa, mas
eles ndo sdo assim tdo interessados entdo

depende do assunto.

Eles se interessam sim, até porque eles
conhecem o Cerrado, entdo o interesse ¢
maior, mas eles se interessam por outros
assuntos também.

Os alunos interessam-
se por vérios assuntos,
mas em geral tem um
interesse relativo em
aprender sobre Cerrado
pelo fato de terem um
certo conhecimento
sobre o assunto. Os
alunos aprendem mais
quando cles se
interessam pelo assunto
que esta sendo
estudado, aqueles
assuntos distantes da
sua realidade
geralmente ndo
despertam seu
interesse.

Os alunos nio
demonstram um
interesse especial pelo
Cerrado, mas o
interesse do aluno €
fundamental para a
aprendizagem.

Eu considero que o principal objetivo de
ensinar Cerrado é porque é importante que
os alunos saibam que aqui na nossa regido,
o principal tipo de vegetagdo ¢é de Cerrado.
E também é imporiante que eles aprendam
que tem que conservar o Cerrado.

Nos  trabalhamos com a questdo das
queimadas e eles tém consciéncia de que
isso é ruim. Também tem a questdo do lixo,
e tudo isso jd é mudanga de atitude,
bequena, mas é.

Para a professora a
importdncia maior de
cnsinar sobre Cerrado é
que os alunos
conhegam o ambiente
em que vivem, e que
aprendam a preserva-
lo.

E importante ensinar
sobre Cerrado, para que
os alunos aprendam a
conserva-lo.
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Quadro 4 - Convergéncias das Unidades de Significado da professora Selma
(Continuagio).
Unidades de Significado Unidades de Expressio Sintética
Interpretaciio

Geralmente o que a gente faz é trocar idéias
com os outros professores. Principalmente,
com aqueles que tem matérias afins, por
exemplo, eu troco idéias com a professora
de Geografia, porque muito do que eu falo
em sala de aula, ela também fala so que
dentro da matéria dela. Mas eu acho que
isso ndo é interdisciplinaridade, é s6 uma
troca de opinides, mas de qualquer jeito jd
é alguma coisa.

Eu acho que para trabalhar direitinho, teria
que ser mais aulas, mas ai teria que ser
trabalhado em um projeto. Sendo as varias
disciplinas trabalhando juntas. Mas eu acho
que precisaria de ajuda dos outros
professores, das outras disciplinas.

Néo. Acho que dé para trabalhar com
projeto em todas as disciplinas. Na Lingua
Portuguesa pode se trabalhar na forma de
texto. Em outras wmatérias, até mesmo na
Matemdtica, com dados. Acho que dd para
ser feito em projetos

A professora sabe da
importancia de se
trabalhar o Cerrado de
maneira
interdisciplinar, ¢ vé a
viabilizagdo da
interdisciplinaridade na
forma de projetos.

O que existe € uma
interdisciplinaridade
incipiente no ensino de
Cerrado. Projetos
poderiam viabilizi-la.

Nas escolas de zona rural é até mais ficil
porque eu posso exemplificar, mas na da
cidade é mais dificil até para sair com os
alunos e também a escola e os alunos séo
carentes, entdo o fator dinheiro também
conta.

As vezes ndo tem nem livros diddticos
suficientes, entdo a gente lem que se virar,
trazer textos, montar apostilas.

A falta de tempo para estudar, é uma
dificuldade, jd que trabalho em varias
escolas.

A escola se envolve muito pouco, ndo dd
assim aquele incentivo. Fualta
conscientizagdo da escola e dos professores
também.

Para a professora as
principais dificuldades
para se ensinar sobre
Cerrado sio: a falta de
materiais didaticos, o
pouco tempo para se
atualizar sobre o tema e
falta de condi¢des para
levar os alunos ao
campo. E para agravar
mais essa situagio, a
escola ndo incentiva
efetivamente, questdes
como conservagio.

A falta de condigbes
financeiras e de apoio
da escola dificulta o
ensino de Cerrado,
principalmente na
cidade.
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Quadro 4 - Convergéncias das Unidades de Significado da professora Selma
(Continuagio).
Unidades de Significado Unidades de Expressiio Sintética
Interpretacio

Quando  trabalhamos alguma  coisa  de
Botdnica, enfoquei o Cerrado, mas se eu
Jalar que preparei bem eu minto.

Ndo vou falar que estou totalmente
preparada, sempre a gente precisa estar
estudando. Acho que eu sempre preciso
procurar em revistas, outros livros. Agora,
Jalar sobre Cerrado com os alunos eu falo,
mas eu sempre gosto de estar procurando
noticias, para estar passando para eles.

Eu ndo sei tudo, mas a maioria das
perguntas, eu ndo tenho problemas. E
também se eu ndo souber, eu procuro e
depois eu respondo.

A professora ndo se
considera totalmente
preparada para ensinar
sobre 0 tema, mas ao
mesmo tempo se sente
segura para ensinar,
pois esta sempre
estudando.

A prolessora sempre
estd estudando para
falar sobre Cerrado,
porque ndo se sente
preparada.

Eu acho que cursos de atualizagdo sdo
muito importantes, porém, ndo sdo muito
baratos, né! Mas eles ajudam muito nas
aulas da gente.

Ly estava precisando mesmo me atualizar e
aprendi muito, porém vi também que nessa
questdo de EA o trabalho tem que ser
sistemdtico e o resultado sé vem com o
tempo.

Os cursos de
atualizagfo sdo tidos
como importantes. Para
a professora, foi de
grande valia ter feito o
curso de EA, pois
melhorou sua atuagdo
em sala de aula, bem
como, a fez enxergar
que mudangas efetivas
de atitudes em relagiio
ao ambiente sfo
demoradas.

Curso de atualizacfo
sobre EA melhoraa
prética da professora,
mas EA exige um
trabalho sistematico.
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SIGNIFICACOES DO DISCURSO DA PROFESSORA SELMA

O ensino de Cerrado no Ensino Fundamental ainda é pouco explorado e fica
restrito, as 5° e 6° séries. A professora atribui a essa falha no ensino, ao programa da
disciplina que ndio aborda o assunto ¢ a falta de motivagdo dos professores em ensinar. Por
isso, sempre que pode introduz o assunto em suas aulas, principalmente quando trabalha
tipo de vegetagdo e dentro desse topico pode trabalhar sobre a preservagio de Cerrado, que
¢ a questdo que ela acha importante abordar.

Na preparagdo das aulas, a professora utiliza estratégias variadas para ensinar.
Nessas estratégias, ela busca a participagdo dos seus alunos, pois entende que nfio somente
ela deva falar o tempo todo. Entdo, ela gosta de aplicar atividades exploratorias, para saber
o0 que os alunos conhecem sobre o contedido, pois reconhece que os alunos trazem muitos
conhecimentos e os utiliza para enriquecer suas aulas.

O planejamento das aulas € tido como um ponto de apoio, mas que pode ser
modificado de acordo com o andamento das aulas. Esse planejamento € organizado a partir
dos livros didéticos e de dados tirados da Internet. Contudo, a professora constata que os
contetidos nos livros didéticos sdo superficiais e questdes relacionadas & preservagdo do
Cerrado sdo pouco abordadas.

A professora percebe que os alunos interessam-se por assuntos variados, mas que
demonstram um interesse relativo sobre o Cerrado. Ela entende que isso acontece porque
os alunos se identificam com esse bioma, por ser o que estd mais préximo, i realidade
deles. Essa situagdo permite que a professora reflita sobre seu ensino ¢ assim ela prepara
suas aulas para que os alunos conhecem melhor este ambiente e aprendam a preservi-lo.

A professora sabe da importincia de se trabalhar de maneira interdisciplinar. Mas
ressalta que para fazer interdisciplinaridade € necessiria a comunica¢io com os outros
professores, o que dificilmente acontece. Essa falta de interagio muitas vezes dificulta o
seu trabalho. Mas, além disso, existem outros entraves, como por exemplo, a falta de
materiais didaticos, o pouco tempo para o estudo ¢ a falta de condigdes para levar os
alunos ao campo.

Em alguns momentos a professora nio se sente totalmente preparada para ensinar,
pois considera que seu curso de graduagdo ndo a preparou corretamente. Por isso a

professora sabe que sempre precisa estar se preparando para ensinar os alunos ¢ ja fez
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cursos de atualizagdo em EA. Ela avalia que esses cursos sdo importantes, pois a ajudaram
a melhorar sua pratica na sala de aula e compreender melhor como deve ser a EA. Para esta
professora a importincia maior de ensinar sobre Cerrado € que os alunos conhegam o

ambiente em que vivem, e que aprendam a preservé-lo.

3.2 CONVERGENCIAS E’DIVERGENCL"\S CONSTATADAS NOS DISCURSOS
DAS PROFESSORAS (ANALISE NOMOTETICA)

Na analise Nomotética foram construidas seis categorias para buscar a compreensdo
do fendmeno interrogado. A categorias foram organizadas da seguinte maneira:
Metodologia que engloba: estratégias utilizadas, participagdo dos alunos, conhecimento

prévio dos alunos; Fontes de informacdio que refine: livros diddticos, paradidéticos,

Internet; Facilidades que compreende: o interesse dos alunos e a existéncia de um
planejamento; Dificuldades que inclui: falta de recursos, falta de tempo,
interdisciplinaridade formagdo inicial; Formagdo que trata da auto-formagio e formagau

continuada; Enfase do ensino que abrange: énfase na transmissdo dos conhecimentos ou

énfase na EA e ainda a importincia de ensinar sobre o Cerrado.

Metodologia:
Estratégias utilizadas

As convergéneias nos discursos revelam que as aulas expositivas estio entre as
modalidades de ensino mais usadas pelas professoras. OQutras estratégias como trabalhos de

grupo, uso de videos e textos, para ilustrar as aulas, também sdc muito comuns. Elas
afirmaram que trabalhos de campo sdo muito trabalhosos, porém elas valorizam o uso
dessas atividades, pois sabem que, trabalhando com ¢ contetido de Cerrado, o contato

direto com o mesmo torna mais ficil o aprendizado.

Em seus discursos as professoras revelaram que constantemente buscam formas
diferentes para ensinar o contetdo. Elas revelaram, também, que o uso de estratégias

variadas auxilia no desenvolvimento da aula.

Em um dos discursos, uma entrevistada comenta que trabalha de uma forma mais
lidica, e que os alunos ficam mais interessados e, conseqiientemente, tem uma maior

participag¢do nas aulas.
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Participacio dos alunos

Em todos os discursos as professoras comentam que a participagdo dos alunos ¢
fundamental para o sucesso da aprendizagem. Assim, procuram fazer com que os alunos
participem das atividades em sala de aula, colocando-os como sujeitos ativos na construgio
do seu desenvolvimento. Todas as entrevistadas atribuem um grande valor aquilo que o
aluno tem para falar. Para elas, ouvir o aluno é fundamental por que permite que o aluno
participe mais efetivamente das aulas. Uma das professoras destaca o teatro como uma

excelente forma de envolver os alunos. Trabalhos em grupo também sdo constantemente

ressaltados pelas professoras.

Conhecimento prévio dos alunos

As convergéncias apontam que as professoras reconhecem que os alunos trazem

para as aulas um certo conhecimento sobre Cerrado. Entdo procuram levantar o que os
alunos sabem sobre o assunto, utilizando esse conhecimento em seus exemplos, pois

consideram que essa pratica enriquece suas aulas, tornando-as mais interessantes aos

alunos, que se sentem parte da mesma.

Fontes de informacio:

Livros didaticos, paradidaticos, Internet

As convergéncias dos discursos mostram que as professoras tém a mesma opinido
sobre os livros didaticos. Elas os consideram superficiais, insuficientes de contetdo, e

somente informativos. Dizem que os livros trazem apenas os aspectos da vegetagfio do

bioma Cerrado e ndo abordam questGes como a preservagio ambiental. Mesmo sendo
vistos como insatisfatorios, a maioria das professoras utiliza-se dos livros didaticos em
seus planejamentos e os consideram como fontes de informagdo. Outras fontes de
informagdo também utilizadas pelas professoras sio os livros paradidéticos e a Internet. O

uso da Internet aparece em quase todos os discursos, 0 que mostra que as professoras estdo

buscando novas possibilidades para estar se atualizando sobre o tema.
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Facilidades:

Interesse dos alunos

Nos discursos das professoras fica evidente que os alunos demonstram interesse
pelo tema, por ser o ambiente onde vivem e pelo fato de os mesmos terem algum

conhecimento sobre o assunto. Apenas uma delas fala em interesse relativo pelo tema. Para

as professoras, o interesse dos alunos sobre o Cerrado aumenta com o tempo e com o

trabalho feito por elas. E esse interesse ainda facilita o seu trabalho e influencia na

aprendizagem dos mesmos.

Planejamento

Os discursos mostram que as professoras possuem idéias semelhantes em relagio
ao planejamento, vendo-o como facilitador de sua pratica. Contudo, encontramos pequenas
divergéncias. Em um dos discursos, a professora diz nio ter um planejamento prévio das
aulas modificando-o de acordo com as atividades que surgem no dia-a-dia da sala de aula,
pois o contetido ndo é ensinado em uma seqiiéncia. Essa professora trabatha com os temas
que surgem nas aulas e de acordo com o interesse dos alunos, ndo utilizando livros
didéticos. Assim, estd constantemente replanejando. Outra professora diz seguir a proposta
do governo. As outras professoras revelaram que fazem um planejamento prévio para as
aulas, baseados principalmente nos livros diddticos que a escola oferece, embora o
considerem superficial. O planejamento € considerado por elas como um ponto de apoio,
pois facilita o seu trabatho. Mas mesmo possuindo um planejamento prévio, elas se
preocupam em preparar suas aulas para atender as necessidades dos alunos. Em relagiio ao
momento em que ensinam sobre o assunto, a maioria das professoras trabalha o tema na 5°
série no conteddo de Ecologia e na 6* série junto com o contetdo de seres vivos, com
excegdo de uma professora que trabalha o tema em toda as turmas, ou quando surgem

oportunidades. E destinam geralmente de cinco a doze aulas para falar sobre Cerrado.
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Dificuldades:

Formacio inicial

Uma das dificuldades apontadas que aparece em todos os discursos € que os cursos
de graduagdio ndo prepararam as professoras para ensinar sobre Cerrado. Elas comentam
que o tema foi pouco explorado na faculdade, e sentem a falta de atividades de campo. O

despreparo para ensinar sobre Cerrado, muitas vezes as leva a deixar o assunto de lado no

inicio de suas vidas profissionais.

Interdisciplinaridade

Os discursos apontam que as professoras enxergam o Cerrado como um contetdo
interdisciplinar. Elas consideram que podem trabalhar o contetido com outras disciplinas,

principalmente Geografia. Contudo, a falta de tempo para o encontro com os outros

professores dificulta o trabatho interdisciplinar que néo € realizado.

Falta de recursos

As professoras sentem que a falta de recursos financeiros para levar os alunos ao
campo ¢ a falta de recursos didaticos sdo entraves ao exercicio de sua docéncia. Nesse
ponto elas utilizam os poucos recursos que a escola oferece e também recursos proprios

como textos xerocados e videos ilustrativos. Assim, elas conseguem ensinar apesar das

dificuldades.

Falta de tempo

Outra dificuldade que € ressaltada na convergéncia dos discursos € a questio da
falta de tempo para estudar € o extenso programa da disciplina de Ciéncias. As professoras
sentem a necessidade de estar estudando, se atualizando sobre o tema, mas esbarram com a
excessiva carga horaria das escolas, ja que todas lecionam em mais de uma escola. O
programa extenso da disciplina também atrapatha o ensino de Cerrado, pois as professoras

precisam cumpri-lo e geralmente destinam poucas aulas para falar sobre o assunto. Essa
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dificuldade em estar se informando ¢ do pouco tempo, para falar de Cerrado, constitui

fontes de preocupagdo para elas.

Formacdo:

Auto-Formacio e Formacio Continuada

Uma das dificuldades apontadas por uma professora ¢ que necessita estudar mais
sobre Cerrado e que ndo tem tempo por dar aulas em trés escolas. Os discursos mostram
que as professoras tém preocupagdo em melhorar o conteido, por isso trés delas ja
participaram de cursos de atualizago e a outra diz que pretende cursar um este ano. As
convergéncias apontam que elas atribuem um grande valor i teoria ¢ acreditam que as
aulas podem ser methoradas a partir da aprendizagem que elas adquiram ou podem
adquirir nos cursos. Contudo, uma das professoras acha quc os cursos de atualizagdo,
apesar de importantes ndo melhoraram sua pratica docente. Outro aspecto apontado por
outra professora é que embora os cursos de atualizagdo sejam importantes sdo caros.

A fala das professoras revela que a medida que elas comegaram a trabathar com o
contetdo de Cerrado, acontece a necessidade de buscar mais informagdes sobre o assunto,
pois esse tema tem uma abrangéncia ampla ¢ elas sentiram que precisavam ter um bom
conhecimento do conteddo para ensinar.

Embora nio se sintam totalmente preparadas para falar sobre o Cerrado, com o
passar do tempo elas vio se sentindo mais seguras para ensinar esse tema.
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0 tempo. A medida que vai estudando mais e se aprofundando no tema, se liberta um
pouco do livro didético. No mesmo sentido, outra diz reconhecer que a falta de informagfio
¢ entrave para sua pratica e afirma que a experiéncia a faz crescer e melhorar o seu ensino

¢ preocupar-se com o ambiente. A sensibilizagdo adquirida com o tempo ajuda-a a

trabalhar com os aspectos ambientais.

Enfase no ensino:

Transmissdo de conhecimentos ou Educagio Ambiental

No discurso das quatro professoras existe uma preocupagfo ambiental no ensino do

Cerrado, o que ndo significa que ela seja prioridade. Para trés delas, cursos de atualizagio
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em EA contribuiram melhorar seu ensino dentro desta temadtica.. Afirmaram enfocar em
seu ensino a biodiversidade e a preservacdo ambiental. Uma das professoras ¢ mais
preocupada com a transmissdo de conteGidos bioldgicos, mas mesmo assim enfatiza a
necessidade de dar ao tema um tratamento preservacionista. Os temas que as professoras
consideram importante focalizar em seu ensino sobre Cerrado sdo: degradagdo ambiental,
queimadas, poluigio. Uma delas incluiu ainda, agrotoxicos, o problema da dgua e doengas.
Uma das professoras fala da importéncia da escola como agente de transformagio social.
Para esta professora a aquisigio de conhecimentos € um veiculo de mudanga de
comportamento dos alunos ¢ de seus pais. Ndo se percebeu entre as preocupagdes das
professoras a inclusdo de questdes socio-culturais. Ndo diferenciam claramente EA e
Ecologia e acreditam fazer EA, quando apresentam topicos informativos sobre Cerrado.

Seus discursos ndo denotam aprofundamento tedrico, ainda que se mostrem preocupadas

com este aspecto.
As quatro professoras t€m como verdadeiro que os alunos precisam conhecer 0

ambiente em que vivem para poder preserva-lo, o que justifica seus cuidados em maior ou
menor escala com a transmiss3o dos contelidos. A necessidade de sensibilizar os alunos

para o tema ¢ apontada por todas, como primordial para o desenvolvimento da EA.

Importincia de ensinar sobre o Cerrado

As convergéncias apontam que as professoras reconhecem a importincia de
trabalhar o tema, principalmente por ser a regido onde vivem seus alunos. Assuntos ligados
ao dia-a-dia dos alunos s3o constantemente inseridos nas aulas. Compartilham da crenga de

que para conservar € preciso conhecer.

Entre as principais convergéncias observadas nos discursos das professoras,

destacamos:
¢ Sentimento de despreparo para trabalhar o tema.
e Avaliagdo dos livros didéticos como inadequados, embora sejam presas a eles.

Auséncia da prética interdisciplinar, embora avaliem que o conteido de Cerrado §é

um contetido interdisciplinar.
e Consciéncia de que € preciso conhecer para preservar.

e Preocupagdes ambientais incipientes ao ensinar sobre Cerrado.
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Utilizag3o da Internet para preparar aulas.

Reconhecimento da importdncia do conhecimento prévio do aluno.

Percepgio da participagdo do aluno, como fundamental para a aprendizagem.

Inclusio do trabalho de grupo em suas metodologias de ensino.

Dedicagiio de carga horaria pequena para o ensino de Cerrado.

Concordéncia de que ¢ importante ensinar sobre Cerrado em uma regido de

Cerrado.
Reconhecimento do valor das atividades de campo no ensino de Cerrado, mesmo

que ndo a realizem por dificuldades internas da escola.

e Priorizaciio do ensino da biodiversidade, em seus aspectos biolégicos.

Critica a énfase nos vegetais do livro didatico, ao abordar sobre Cerrado.

Constatagdo do interesse dos alunos pelo estudo do Cerrado.

As divergéncias observadas foram insignificantes e sio destacadas a seguir.

e Valorizagio dos cursos de atualizagdo, a despeito de que uma das professoras niio

avalia que o mesmo tenha contribuido para sua pritica.

e Uma das professoras enfatizou mais a questio de ndo estar interessada em

transmitir conhecimento sobre a Ecologia, nem com a memorizagdo por parte dos

seus alunos dos conceitos cientificos, mas sim em conscientizi-los para a

problematica ambiental.

o A professora recentemente formada, embora ndo tenha freqiientado cursos de

atualizacio em EA foi quem exibiu um maior enfoque a essa tematica.
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5-CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa nos propusemos a investigar o ensino de Cerrado em professoras do
Ensino Fundamental. Para isso, langamos mio dos pressupostos da pesquisa qualitativa na
modalidade do fenémeno situado, cujas raizes se encontram na Fenomenologia. A
metodologia empregada permitiu conhecer a pratica docente das professoras investigadas a
partir de seus discursos ¢ nfio a partir da observago direta de suas praticas. Neste sentido,

avaliamos que a pesquisa fenomenolégica foi uma escotha adequada para a questdo que

nos propusemos investigar.

As entrevistas, forma pela qual foram constituidos os dados, forneceram um vasto
material, do qual foram extraidas as Unidades de Significado, recortes eleitos como
significativos nas descri¢des das professoras, prosseguindo-se a analise Ideografica, etapa
em que buscamos captar o fendmeno em cada professora € a andlise Nomotética que
partindo do individual para o geral, permitiu-nos identificar convergéncias ¢ divergéncias,
a partir dos aspectos abordados nas referidas descrigGes, levando-nos & estrutura geral do

fendmeno investigado. As andlises efetuadas levaram-nos a constituigio seis categorias e

suas subdivisdes, a saber:
Metodologia que engloba: estratégias utilizadas, participagdo dos alunos,

conhecimento prévio dos alunos; Fontes de informacio que reine: livros didaticos,

paradidaticos, Internet; Facilidades que compreende: o interesse dos alunos e a existéncia

de um planejamento; Dificuldades que inclui: formagdo inicial, falta de recursos, falta de
tempo, interdisciplinaridade; Formacdio que trata da auto-formacio ¢ rormagao conunuu.

Enfase do ensino que abrange: énfase na transmissdo dos conhecimentos ou énfase na EA

e ainda a importincia de ensinar sobre o Cerrado.
Embora fosse nossa pretensdo desvelar a perspectiva ambiental no ensino do

Cerrado, por termos, permitido que o fendmeno se mostrasse naturalmente no discurso das
professoras, obtivemos poucos dados nesse sentido, o que para nds € um indicativo da nio

priorizagio da tematica ambiental dentro deste topico.

As quatro professoras da pesquisa apresentaram um discurso bastante convergente.

Embora a entrevista nio tenha sido estruturada e as professoras tenham ficado livres para

falar a partir da pergunta inicial e de algumas intervengdes no sentido de focar a questiio de

pesquisa, abordaram os mesmos aspectos € de uma forma muito semelhante.
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Segundo as professoras o tema Cerrado ¢ trabalhado nas 5° ¢ 6° séries. O enfoque &
naturalista com énfase no contetido, mesmo na professora que ndo tem formagdo bioldgica.

As professoras declararam que a EA ¢é contemplada com a inclusdo de temas como

poluigio, preservagdo, ndo se percebendo no discurso das mesmas, questSes ligadas aos

problemas socios culturais, tais como necessidade dos direitos das populagdes ¢ questdes

sdcio-econdmico-politicas, incluidos hoje nos objetivos da EA.
A pesquisa mostrou que a EA trabalhada pelas professoras no tema Cerrado limita-

se a preocupagdes conservacionistas, consistindo essencialmente na apresentagdo de alguns

tdpicos informativos, longe de preocuparem-Se €m desenvolver habitos, atitudes no sentido

do desenvolvimento sustentdvel.
As professoras enfocaram bastante a importincia da sensibilizagdo para tratar

questdes ambientais. Junto & sensibilizagdo enfatizaram a importincia de conhecer para

proteger. Necessidade de conhecimento, de buscar aprofundamento para o tratamento das

questoes ambientais, enfocadas na literatura, estdo presentes nas suas preocupagdes.

Apesar desta preocupagio, a EA é desenvolvida pelas professoras sem aprofundamento

tedrico. A cultura dominante é diversificar as atividades e nio a de aprofundar o contetdo,

situagiio registrada na literatura consultada sobre EA.

O trabalho interdisciplinar na EA, tdo valorizado pelos educadores ambientais foi
também valorizado pelas professoras, embora tenham avaliado a quase impossibilidade de
realizé-lo. Da mesma forma, com relagio aos trabalhos de campo, pois apesar de valorizé-
lo, afirmaram ndo faze-lo alegando vérios impedimentos.

Quanto & critica que fazem aos livros diddticos, pudemos perceber que alguns

conteados como Botanica ¢ Ecologia no Ensino Fundamental ¢ Médio ja possuem

propostas baseadas na EA, 05 quais propSem técnicas, que € a contribuiglo que os autores
acreditam poderem dar ao ensino das Ciéncias Biologicas. Dessa maneira, o trabalho das

professoras inicia pela selecdo dos contetidos e necessita do livro texto. Portanto, nio
existe uma recusa ao livro didético, mas apenas uma avaliagio de suas lacunas.

O planejamento foi bastante valorizado pelas professoras, embora exibam posturas
diferentes em relaciio ao mesmo. Enquanto trés dizem seguir um planejamento prévio, a

outra afirma ndo seguir um planejamento preestabelecido.
Segundo as professoras, a partir do momento em que se inicia o ensino do contetido
de Cerrado, surge & necessidade de buscar formas mais adequadas para o seu ensino.

Assim, as professoras revelaram estar sempre buscando integrar o contedo com
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estratégias que julgam adequadas. Desta forma elas ensinam, a partir de teatros, debates, de
fcxtos para subsidiar a realizagio de trabalhos, da cxibigdo de filmes, mesmo de aulas
expositivas e outras formas que elas pensam serem adequadas ao conteiido ensinado. A
medida que vio ensinando o contelido de Cerrado, elas comegam a organizi-lo de modo a
deixa-lo mais compreensivel ao aluno. Dessa forma, transformam o contetdo cientifico
sobre o Cerrado em contetido de ensino. Isto € possivel a partir das interagdes que surgem
na sua pritica, no dia-a-dia da sala de aula. Essa habilidade descnvolve-se através da
pratica. Corroborando esta perspectiva, na nossa pesquisa, a professora com menos
experiéncia, apresentou uma menor diversificagio em suas estratégias de ensino. Em
relagdo as estratégias observamos nos discursos das quatro professoras uma preocupagio

positiva em evitar a memorizagdo pura e simples ¢ em contextualizar o seu ensino.

As professoras declararam que quando ensinam sobre Cerrado, além de selecionar
as metodologias adequadas, precisam aprender o contetido, uma vez que a sua formagfo
inicial ndo lhe ofereceu tal conhecimento. Além disto como j& mencionado, precisam
transformar o conteddo em conteido de ensino. Esse processo de aprender um novo
contetido e transformé-lo em um contetido ensindvel acontece ao mesmo tempo, que o
professor exerce suas atividades rotineiras (plancjar, preparar material, ministrar aulas,
participar de reuniGes, preparar provas, corrigir provas, participar de reunides na escola) e
considerando que todas trabalham em dois turnos ou até mesmo duas escolas, resta-lIhes

pouco tempo para a auto-formagdo, vista por elas como necessdria para ensinar sobre
C ¢ uagdo.
Cerrado, tema pouco abordado nos seus cursos de graduagio

O pressuposto presente na literatura de que s& se preserva o que se conhece, estd
presente também nos depoimentos das professoras. Portanto, ao tratar sobre o tema
Cerrado em suas disciplinas sentem necessidade de dominar bem o assunto, para que
possam ensini-lo de forma adequada. Também a formagiio continuada foi considerada

essencial pelas professoras, para suprir caréncias da formacdo inicial e para atualizar

conhecimentos.

Constatamos que as professoras t€m pouca clareza de um trabalho de EA. Fazem
trabalhos didaticos para o ensino da Ecologia ¢ consideram estar colocando e¢m pratica a
EA. Esta constatagdo aponta para a necessidade de formar melhor o professor para o

!
trabatho de EA, através de uma reflexdo sobre os pardmetros que devem nortear o seu
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ensino sistematico, pois a EA ndo pode ser alicercada apenas no bom senso ¢ na boa

vontade dos professores em inclui-la em sua prética pedagdgica.

Através de seus discursos, as professoras evidenciaram que sua pratica docente em
relagdo ao tema Cerrado, extraida dos seus discursos, nio € totalmente tradicional.
Evidéncias nesse sentido € que valorizam o conhecimento prévio dos alunos, utlizando-se
deles nas situag¢des de aprendizagem; ndo priorizam a memorizagio de contetdos;
utilizam-se de estratégias variadas; reconhecem a importincia do envolvimento do aluno
para a aprendizagem. Essa prética, em suas avaliagdes foi construida com a experiéncia
que faz crescer também o dominio do conteado. Ao optarem pela variedade de atividades
demonstram, uma concepgdo de que se aprende por uma variedade de modos.

A participagdo ativa do aluno € bastante focalizada em suas falas, mostrando
preocupacdo com os conhecimentos que os alunos trazem, uma preocupagio condizente

com as novas metodologias para o ensino de Ciéncias.

A prética docente sobre o Cerrado, que se mostrou tdo igual no discurso das quatro
professoras, nio pode ser interpretada como o resultado livre e consciente de cada uma
delas, e sim como conseqiiéncia do processo de adaptagio a uma cultura tradicional
escolar, a estrutura do posto de trabalho, ao referente disciplinar do curriculo, aos modelos
de formagdo inicial e continuada e em definitivo aos esteredtipos sociais dominantes sobre

a educagdo e sobre a escola.
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