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RESUMO

Este estudo foi realizado a partir da andlise da situacdo de trés creches
do municipio de Rio Verde, com o objetivo de verificar se as agdes
desenvolvidas nessas institui¢oes, assumem o cuidado e a educagfo de criangas

pequenas.

Neste trabalho, descrevemos ¢ interpretamos as realidades vivenciadas
nestas institui¢oes, através do estudo in loco, de entrevistas semi-dirigidas, da
observagdo participante e outros instrumentos como a pesquisa de campo € a
analise documental, que consideramos importantes para a realizagio de nosso

trabalho.

Com base nos estudos bibliograficos e na analise dos dados
coletados, procuramos vertficar asas dificuldades, o despreparo e o
desconhecimento das monitoras que atuam nas creches ¢ como se sentem € quais
as dificuldades para desenvolverem as agdes de cuidar/educar criangas desde o

nascimento até seis anos de idade.

Buscamos, em autores que desenvolveram estudos relacionados ao
tema, pressupostos importantes que justificassem a existéncia das creches no
atual contexto da educagdo infantil, por meio de uma revisdo bibliografica,
analisando os seus métodos e as maneiras de como lidaram com criangas
pequenas, apos um periodo tumultuado em que a crianga era considerada um ser

qualquer que ia se transformar em cidaddo no futuro. Destacamos, também, os



estudos realizados por Vygotsky, Piaget ¢ Wallon em que os aspectos
psicologicos e sociais sdo um referencial importante para o entendimento da
educacdo infantil, permitindo-nos conhecer a crianga e, conseqiientemente, a
melhor forma de lidar com ela, ressaltando a afetividade, as emog0es, o carinho

€ 0 amor.

Apresentamos uma sintese da evolugfio histérica da educagdo de
criangas de zero a seis anos, evidenciando sua trajetoria desde os primeiros
ensinamentos até os dias atuais, com a sua institucionalizagdo através da
Constituigio Federal de 1988. Este documento colocou, em sua redagio,
dispositivos que mencionam a educacgfo infantil e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional de N° 9394/96, enfatizando a educagido infantil e

relacionando-a ao bindmio cuidar/educar.

Ainda foi feito um estudo da realidade das trés creches do municipio
Rio Verde, Estado de Goias ¢ detectamos as dificuldades dos profissionais que
desempenham suas fungdes nessas instituigdes, bem como se processa a

educacio de criangas até dois anos.

Com a finalidade de desvendar os aspectos atinentes ao processo
educacional, relacionados a a¢do de cuidar/educar, inserimos nessas institui¢des
e vivenciamos o seu cotidiano. Realizamos uma discussfio sobre os aspectos
evidenciados no momento em que coletdvamos os dados necessarios a
concretizagdo da nossa pesquisa € apresentamos os resultados de nosso trabalho,

por meio de interpretacdo ¢ andlise desses dados.

Destacamos os resultados, por meio de uma sistematizago descritiva,

analitica e interpretativa das informagGes recebidas e, finalmente, apresentamos,




10

como sugestdo, algumas mudangas que devem ocorrer, a fim de que desapareca

a dicotomia entre o cuidado e a educagdo.
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ABSTRACT

This study was carried out from the analysis of the situation of three
day care centers in the municipality of Rio Verde, Goids, Brasil. Our aim was to
verify if the actions developed in these institution dichotomize taking care and

educating actions of small children.

We described and interpreted the realities of these institutions. through
in loco study, semi-directed interviews, partipant observation and other methods,
as field reserarch and analysis of documents which we considered important for

this study.

Based of bibliographical research and on the analysis of coleted data,
we tried to show the difficulties, the lack of qualification and knowledge of the
employees of day care centers, who have difficulties to develop the actions of

taking care/educating chlidren from birth up to six years old.

In several authors who developed studies related to children’s
education, we looked for important motives which justify the insertion of day
care center in the present context of children’s education. We analysed their
methods of dealing with small children, after a tumultuous period in which the
- child was considered a common being who wold became a citizen in the future.

We also righlightid the studies of Vygotsky, Piaget and wallon, in which the




psychological and social aspects are na important reference for understanding
children’s education. They allow us to know children and, consequently, the best

way of dealing with them, emplasizing affection, emotions, tenderness and love.

We presented a summary of childres education historical evolution,
since the first teachings up to the present day, with its institution by the Federal
Constitution of 1988, which mentions children’s n.° 9394/96, which relates pre-

schooling education to the taking care/educating binominal.

Is the reality of these three day care centrs, we could detect the
difficulties of the professionals which work in these institutions and describe the
process of education of the children up to two years old. With the objective of
revealing the aspects of the educational process related to the action of taking
care/educating, we spent some time in these institutions and lived their everyday

routine.

Finally, we presented the results of our reserch through the
description, analysis and interpretation of the information about the work
developed in day care centers. We also suggested some changes which should
take place in order that the dichotomy between taking care and educating my

disappear.




13

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como meta, verificar a dicotomia entre o cuidado ¢
a educaciio de criancas pequenas nas creches de Rio Verde ¢ como se da a
integracdo do conhecimento em diferentes areas educacionais: cognitiva, afetiva,

social e cultural.

Por cuidar/educar entendemos a educaglo integral da crianga e, ao
mesmo tempo, oferecer-the cuidados como alimentagdo, higiene ¢ conforto.
Visa criar, também, através das relages afetivas, condigdes para que ela se
sinta aceita, cuidada e amada. Auxilia no seu desenvolvimento € na sua
educagdo, através do ensino-aprendizagem e da educagfo para a satde, a fim de
que, futuramente, possa prosseguir seus estudos, iniciar sua preparagfo para o

trabalho e exercer, com dignidade, o exercicio de cidadania.

O interesse pelo tema decorre da nossa experiéncia, enquanto
coordenadora pedagoégica de séries iniciais e como professora dos cursos
Técnico de Magistério da rede estadual de ensino e de Pedagogia, ministrando a
disciplina “Educagdo Pré-Escolar”. Para a contextualizagio e analise dos dados,
descrevemos um estudo da evolugdo da educagdo de criangas pequenas, em que
a educagfio pré-escolar e a educagio nas creches se fundem e passem a ser
denominadas de Educagdo Infantil, colocando a crianga em um patamar mais
elevado e ftransformando as creches e pré-escolas em lugares de

desenvolvimento socio-afetivo, cultural e cognitivo.
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O interesse pelo tema decorre da nossa experiéncia, enquanto
coordenadora pedagdgica de séries iniciais ¢ como professora dos cursos
Técnico de Magistério da rede estadual de ensino e de Pedagogia, ministrando a
disciplina “Educagio Pré-Escolar”. Para a contextualizagdo e analise dos dados,
descrevemos um estudo da evolugdo da educagio de criangas pequenas, em que
a educagdo pré-escolar ¢ a educagdo nas creches se fundem e passem a ser
denominadas de Educacgio Infantil, colocando a crianga em um patamar mais
elevado e transformando as creches e pré-escolas em lugares de

desenvolvimento socio-afetivo, cultural € cognitivo.

A questdo norteadora do trabalho se prende em verificar em que
medida as creches de Rio Verde estio desenvolvendo um trabalho de
cuidar/educar criangas até dois anos. O que se observa, na préatica educacional, ¢
que um grande nimero de criangas pequenas que as freqiientam estdo sob a
orientacdo de profissionais leigos, sem nenhuma qualificagcdo ¢ com pouco, ou
quase nenhum conhecimento de como lidar com elas e, portanto, limitando-se

apenas a exercer a fungfo de “baba”.

Embora as monitoras tenham demonstrado um certo grau de
afetividade para com as criangas, muitas das praticas vivenciadas nas creches e
pré-escolas de Rio Verde, ainda apresentam, rotinas impregnadas de
autoritarismo, preconceitos ¢ at¢ mesmo de desrespeito a crianga. No entanto,
observamos que tudo isto acontece porque aqueles que se responsabilizam por
estas instituigdes desconhecem o seu real sentido, ndo se preocupando com o
preparo suficiente das monitoras. Conforme, as entrevistadas, desconhecem ou
nunca leram uma obra ou assistiram a palestras ou a cursos voltados para este

campo de saber.
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A falta de interesse dos governantes pode ser vista na contratagio de
profissionais desqualificados, nos baixos salarios € nas verbas insuficientes
destinadas a essas instituigdes. Mesmo assim, alguns avangos vdo sendo
alcangados, a partir de pesquisas que vém dando novos rumos para a educagio
infantil, porém este universo ainda conclama por novas investigagdes, novos

guestionamentos e novas criticas.

O universo pesquisado é composto por criangas desde o nascimento
até dois anos ¢ onze meses. Observamos as caracteristicas € as necessidades
destas criancas e, através das observag@es do comportamento, das atitudes e do

cotidiano das creches, concretizamos o0 nosso trabalho.

Por essas razbes, tentamos definir os novos rumos da educagfio
infantil e o papel das instituigdes destinadas a elas. Langamos mao de
concepgdes de autores em diferentes épocas e, que até hoje, servem de
pardmetros para a educacdo de criangas pequenas. Procuramos também, delinear
o perfil do profissional ¢ as estratégias educacionais que melhor se adequam a
essas instituigdes, além de conceitos importantes na definicdo da educacgio

infantil, como a liberdade, a afetividade e a linguagem.

A identificagdo das estratégias de trabalho como a higienizagfio, a
alimentacgfio, a saiude e a educagdo desenvolvidas nas creches de Rio Verde,
enquanto as maes trabalham fora do lar, fez com que repensassemos os objetivos
da educagdo infantil, buscando novas estratégias de acfio, através do

cutdar/educar criancas pequenas.

O tratamento legal teve suas origens na Constituigdo Brasileira ( Cap.

11, Seg. I, Art. 208, Inc. IV ) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio
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Nacional, Lei n.° 9394/96 ( Cap. Ii, Sec. 1I, Art. 29 -31), definidoras da
educaco infantil com finalidade de desenvolvimento integral da crianca em

seus multiplos aspectos afetivos, psicossocial € intelectual.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n.° 8069/90 ( cap. IV,
Art. 53-59), veio determinar que a crianga tem direito a educago e ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa no preparo para a cidadania, em creches e pré-
escolas, respeitando os valores socioculturais, artisticos e histdricos, proprios do

seu contexto social.

Ao lado das determinagdes legais de implementagdo, torna-se
importante mencionar o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil, que reflete as novas concepgdes de creches e pré-escolas, situa e
fundamenta a concep¢do de crianga, de educagdo, de instituicio e do
profissional de educagdo infantil, possibilitando o desenvolvimento da educago

integral da crianga.

Tantas inovagdes neste campo da educagdo, leva-nos a questionar qual
¢ o papel dos profissionais que atuam nas creches e pré-escolas, no atual
contexto rio-verdense ¢, que condigdes e  programas de formagdo oferecem

para que possam se aprimorar?

Com a finalidade de esclarecer melhor essas indagacdes, valemo-nos
da literatura de autores que se dedicaram ao estudo de criangas pequenas, como

Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori, Freinet e Ferreiro.

Mencionamos estes estudiosos a fim de integrar as diversas

contribui¢des desenvolvidas acerca da educago infantil, discutindo a forma de
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educacdo, em creches ¢ em pré-escolas, ¢ delineando a fungfio e as formas de
trabalho por meio de propostas tedricas ¢ praticas orientadoras e vivenciadas
pelos proprios autores. Buscamos propostas de educadores de diferentes épocas
para discutirmos os fendmenos que acontecem na educagfo de criangas

pequenas, condizentes com a educacdo infantil no atual contexto.

As contribui¢des desses educadores para esta pesquisa, estdo
centradas na construgdo de seus estudos e relacionadas ao comportamento do
pré-escolar, destacando a liberdade, a autoconfianca, o comportamento, a
afetividade, as emogoes, a personalidade, 0 movimento ¢ a inteligéncia que

propiciaram novos rumos para a educagfo infantil.

A fim de concretizarmos 0 nosso estudo, optamos pelas trés creches
de Rio Verde, por apresentar caracteristicas comuns as demais creches de Rio
Verde. A cidade de Rio Verde esta localizada no sudoeste do Estado de Goids

que fica na regido central do pais.

Este estudo, portanto, tem como referéncia a educacgo infantil das
creches de Rio Verde, analisando em que o cuidar/educar nessa perspectiva esta
sendo desenvolvido neste contexto. Buscamos conhecer a estrutura
organizacional das creches, seus objetivos, sua organizacdo e a forma como

executam o cuidado, a educagéo ¢ a formagdo das criangas pequenas.

Procuramos, também, detectar como se da o desenvolvimento das
atividades destes profissionais, na tentativa de conhecer e demonstrar os limites
¢ as possibilidades da inser¢do do bindmio cuidar/educar. Para tanto elegemos

os seguintes objetivos:
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Definir, dentro do atual quadro de Educacdo, as concepgdes de educagio, a
instituicdo e o profissional de educacdo infantil, além dos conceitos de

crianga, infincia, creche e pré-escola;

- Resgatar as contribuicdes de alguns educadores de educagdo de criangas
pequenas, em diferentes épocas que, de certa forma, nortearam o

desenvolvimento da Educagfo Infantil nos dias atuais;

- Analisar a concep¢do de educacdo infantil, de creche ¢ pré-escola, tendo
como paradigmas a Constituigio Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacfio Nacional, n.° 9393/96 ¢ o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente,

1n.° 8069/90 e os Parametros Nacional para a educacgdo infantil;

- Investigar a situacdo real dos profissionais e das creches de Rio Verde, numa

perspectiva de analise voltada para o bindmio cuidar/educar.

Procedimentos Metodolégicos

Visando atender aos objetivos explicitados, adotamos os seguintes

procedimentos metodologicos:

Inicialmente, fizemos um levantamento através de documentago das
creches de Rio Verde, na Secretaria Municipal de Educagdo e constatamos que
atualmente, totalizam em treze unidades sendo trés filantropicas e dez

municipais. Das dez creches municipais, selecionamos trés.

A nossa opgdo por estas creches obedecen aos seguintes critérios:
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a) Localizagdo na zona urbana, sendo uma em um bairro mais
centralizado e duas em bairros de periferia;

b) Dependéncia administrativa: governo do municipio, sob a
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagéo;

¢) Caracteristicas especificas das creches: serem freqiientadas por
criangas a partir dos primeiros meses de vida até dois anos ¢ onze

meses de idade;

As creches selecionadas sdo denominadas de A, B e C, nesta pesquisa,
com a finalidade de manter a privacidade dessas instituigdes. Para melhores
esclarecimentos, as caracteristicas de cada uma delas séo descritas no quarto

capitulo.

O que dificultam as atividades com criangas pequenas,
principalmente, o siléncio na hora do sono, € o barulho decorrente das atividades
realizadas com as criangas em idade pré-escolar. Limitamo-nos a realizar nosso
estudo apenas com os profissionais que cuidam das criangas até dois anos € onze
meses. Cada instituicdo tém em média trés funcionarios responsaveis pelo
cuidado destas criangas. Assim, o universo deste estudo se limita a nove

monitoras, sendo trés em cada uma das creches selecionadas.

A fim de facilitar o nosso estudo, procuramos entrar em contato
direto com as monitoras que atuam nestas creches, o que nos possibilitou

estarmos em constante interag@o com o objeto de nosso estudo.

Para efetiva-lo, utilizamos os seguintes instrumentos: a observagfo
participante ¢ a entrevista nfo-diretiva. Ambas foram realizadas em contato

direto com as pesquisadas. A fim de melhor descrevermos os fendmenos




observados, inserimo-nos em seu meio procurando identificar com eles em todos

os aspectos possivels.

A observagdo participante nos permitiu detectar os fendmenos que
ocorreram em cada creche, possibilitando-nos coletar informagdes importantes
dos atores sociais (monitores e criangas) em seu contexto natural e captar, com
fidedignidade, seus pontos de vista, seus aspectos pessoais e particulares.
Procuramos também, observar as situagdes espontaneas ¢ formais, ocorridas no
cotidiano dessas creches, 0 que nos oportunizou captar as razdes € 0s

significados dos seus atos.

Para melhor captarmos as informacdes, as observagdes se realizaram
durante o horario de trabalho das monitoras, em diferentes momentos, pois s
assim foi possivel vivenciar as relagdes pessoais e sociais que ocorreram durante
a nossa permanéncia nessas instituigdes, o que nos permitiu a descricdo das

acoes dos participantes.

Complementando as observagdes, utilizamos a entrevista ndo-diretiva,
tendo como finalidade coletar informagdes baseadas no discurso livre dos
entrevistados, o que, também, permitiu-nos maior liberdade para observa-los.
Com a finalidade de auxiliarmos as pesquisadas e coletarmos dados reais,

procuramos orienta-las atraves de perguntas abertas.

Procuramos interferir 0 minimo possivel, para ndo inibir as
entrevistadas, deixando-as em liberdade para exporem seus sentimentos ¢ seus
temores. Foi importante criar um clima de amizade e respeito mutuo, 0 que nos

facilitou a obtencdo de melhores resultados.



No decorrer da entrevista, estivemos atentos as diferentes formas de
comunicacdo verbal ¢ atitudinal dos entrevistados. Observamos,
detalhadamente, seus olhares, suas expressdes fisiondmicas, seus gestos € suas
atitudes. A nossa permanéncia foi silenciosa, sem interferéncias nas falas das

informantes, deixando-as a vontade, falando apenas quando fomos solicitada.

A medida que os fatos iam sendo relatados, coletavamos os dados que
posteriormente, nos seriam tGteis. Tomamos o cuidado para nfo sermos levadas
pela emocfo. Para melhor elucidarmos a significagéo dos fendmenos em estudo,
observarmos as expressdes fisiondmicas de cada pesquisada com a finalidade de
obtermos os dados com maior fidedignidade. Para tanto, utilizamos um gravador
logo apds, transcrevemos e selecionamos O que mais interessava ao nosso
trabalho. Garantimos a veracidade das informacdOes, reproduzindo-as com as
mesmas palavras e a mesma linguagem das entrevistadas, sem resumi-las.
Ficamos atentas as dividas, incertezas e hesitacdes das pesquisadas, anotando
tudo posteriormente; 0 que muito contribuiu para a efetivagio deste estudo. Para
preservar a identificacdo das instituigdes e o anonimato das pesquisadas,

utilizamos nomes ficticios, tanto das institui¢des, quanto das participantes.

Para uma maior eficdcia, realizamos um pré-teste, 0 que nos
possibilitou coletar informacdes mais precisas. Antes da entrevista, conversamos
com cada participante a fim de conhecé-las melhor. Os dados quantitativos, as
datas, os nomes e os lugares foram cuidadosamente registrados. Mantivemos um
relacionamento amigavel e garantimos a todas total sigilo do que nos foi

relatado.

Tanto a observagfio participante, quanto a entrevista nio-diretiva

foram criteriosamente planejadas, sendo focalizados os seus objetivos. Com a
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finalidade de facilitar uma descricdo global e preliminar da situacdo de cada
creche, utilizamos a pesquisa de campo, através da delimitacfo de nossa agéo,
do espago fisico a ser pesquisado, dos autores ¢ atores envolvidos no processo

e do tempo  gasto na realizacfo desse estudo. Entendemos que:

A pesquisa de campo visa dirimir dividas, ou obter
informagdes e conhecimenios a respeifo de problemas
para os quais se procura a resposta oy a busca de
configuracdo para hipoteses levantadas(...) e a
descoberta de relagdo entre os fenomenos ou os
préprios fatos novos e suas respectivas aplicagdes(
BASTOS e KELLER, 1999, p.535).

Este trabalho foi estruturado procurando contemplar cada situagio
vivenciada. Sendo assim, no primeiro capitulo, procuramos analisar 0s conceitos
atuais, que envolvem a educagfo infantil. Partimos do contexto geral em que a
mesma se encontra, explicitamos 0s conceitos essenciais a compreensdo, de
infancia, de crianca e de creche, bem como, do conceito de instituiclo, de
educagio infantil ¢ do perfil do profissional que atuam em creches. Estes dados
foram expostos, buscando articulagdes entre a situagfo atual em que essas

creches se encontram € a nova proposta na compreenséo cuidar/educar.

Com o intuito de compreender o objeto em estudo, abordamos no
segundo capitulo, as concepgdes de varios educadores que, tanto no passado,
como nos dias atuais, ofereceram contribuigdes importantes para o estudo em
foco. Ressaltamos o legado destas concepcdes no presente ¢ no quadro da
evoluciio da educacdio infantil, destacando conceitos importantes como a

liberdade, a afetividade e a concreticidade do ensino.

O terceiro capitulo tem por finalidade enfocar a Educagdio Infantil,

tendo como amparo legal a Constituicdo Brasileira atual, a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional, n.° 9394/96 e o Estatuto da Crianca ¢ do
Adolescente, Lei n.° 8069/90.

No quarto capitulo, estdo expostos os resultados da andlise ¢ da
sintese parciais da pesquisa que se realizou em Rio Verde. Procuramos
descrever, os fendmenos percebidos durante a coleta de dados. Demonstramos, a
partir dos dados analisados, a real situagdo em que as creches se encontram,
através da descrigdo dos fendmenos ocorridos, levando-se em consideragdo as
reais condi¢cOes em que 0s mesmos ocorreram. Apresentamos uma avaliagdo do
desempenho das monitoras, tendo em vista confrontar os dados coletados com as
novas propostas de educagio infantil, a fim de que se formulem expectativas de

mudangas nas suas praticas.

Esse estudo, em suma, ¢ um convite a reflexdo sobre as amarras que
impedem as creches de construirem uma nova relagfo educativa, baseada na

colaboragdo de todos os envolvidos na educagdo infantil.

Nas nossas observagOes, acreditamos que os resultados alcancgados
possam contribuir para as mudangas das concepgdes de creches e pré-escolas,

de Rio Verde, baseando-se no bindmio cuidar/educar criangas pequenas.




CAPITULO1
EDUCACAQO INFANTIL: CONCEITOS PARA A SUA COMPREENSAQ

Este capitulo tem como finalidade analisar conceitos importantes para
subsidiar esse estudo, como o conceito de educaglo infantil, de liberdade,de
afetividade e a importéancia do desenvolvimento psicossocial, da linguagem e do
pensamento infantil. Inicialmente, sdo apresentadas ¢ analisadas as concepgdes
de educacio infantil no atual contexto brasileiro. Em seguida, fez-se uma
descrigdo do perfil do profissional que atua nas institui¢des onde se trabalha essa

modalidade de educaciio, bem como o conceito de instituigdo infantil.

A atualizacdo desses termos, considerados indispensdveis para a
compreensio do bindmio cuidar/educar criangas pequenas, no qual se situa este
trabalho, ganha espago no cendrio educacional, a partir da Constituigdo Federal
de 1988.

A preparagdo do professor, para atuar na educagfio infantil, requer o
entendimento de como se desenvolve esta educagio, ¢ de como sdo oferecidos os

subsidios teoricos e praticos, pertinentes a formagio de criangas pequenas.

Assim sendo, ¢ importante que ele conheca a histéria da educagio
infantil, a fim de que se possa atuar, junto as criangas, na certeza do que esta

fazendo. E util conhecer a sua historia para que se possa identificar as



influéncias dos trabalhos desenvolvidos ao longo dos anos. Também, ¢
imprescindivel que se priorize e se utilize o termo educacio infantil para designar

educacdo nas creches.

Analisaremos portanto, essas concepgdes a fim de melhor

compreendermos os novos rumos da educagdo nas creches.
1. Educacio Infantil

Educagdo infantil, primeira fase da educagdo basica, ¢ um termo
adequado para designar a formagao de criangas desde o nascimento até seis anos
e onze meses; momento este em que o professor passa a ser sujeito ativo no
processo de aprendizagem e nio apenas uma baba que toma conta de criangas

enquanto a méie trabalha fora do lar.

E preciso que esse professor tenha um embasamento tedrico em
educadores como Piaget, Vygotsky e Wallon, a fim de que possa entender quais
sdo as reais necessidades das criangas que freqgiientam as creches. Através deste
embasamento teorico, ele é capaz de se orientar ¢ adquirir conhecimentos
necessarios para a formagdo de criangas pequenas e se transformar em um

alicerce seguro.

Os primeiros anos de vida € fundamental para o desenvolvimento da
crianga. Por isso, ¢ importante destacar o papel da educagio infantil na formagfo
integral do individuo para uma sociedade em constantes mudangas. A formagio
meramente assistencialista, atualmente, deixa de ser o unico objetivo das creches
que exigem uma educagio fundamentada, teorica e cientificamente direcionada

aos conceifos relacionados ao cuidar/educar criangas até seis anos de idade, o
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que a valoriza mais, tornando-se prioridade dentro do contexto educacional,

dado a sua abrangéncia.

Ao tentar definir a educago infantil, buscamos em BORGES (1998) o

conceito que melhor se identifica com a nossa proposigao:

(...) 4 educacdo pré-escolar deve vir ao encontro as
necessidades bdsicas da crianga, partindo daquilo gue
ela ja conhece para chegar as aprendizagens
subseqiientes, evitando-se pular etapas.(...) Deve-se
oferecer a crianga oportunidades de ser estimulada e
motivada, no momento conveniente e respeitar o
tempo necessdrio para ela amadurecer (p.3).

A partir desse marco, a pré-escola passou a ser uma poderosa
instituicdo, socializadora e educadora, oferecendo oportunidades para a crianga

desenvolver sua criatividade e promovendo, de certa forma, um equilibrio geral.

Por essa razdo, tem como objetivo criar condi¢des para satisfazer as
necessidades basicas da crianga como a safide, alimentacdo, higiene ¢ educagdo,
em um ambiente adequado ao bem-estar fisico, afetivo/social e intelectual,
através de atividades ltidicas, que estimulem a curiosidade e novas descobertas
e, ao mesmo tempo, estabelecer relagdes novas partindo daquelas que as
criangas ja conhecem. Portanto, tem como fungdo essencial o bom
desenvolvimento geral e harmdnico dos aspectos fisico, emocional, social e

intelectual da crianga.

A Educagdo Infantil ao longo de sua historia recebe diferentes
denominacgdes como: educagcdo compensatoria, antidoto contra o fracasso

escolar, escola precoce e assistencialista.




No atual contexto, caracteriza-se por apresentar um valor intrinseco de
assisténcia/educacdo, determinados por objetivos, perfeitamente integrados,
delineando assim, as suas fungdes. Além de cuidar da saude, nutri¢fio, guarda e
protecdo de criancas até seis anos de idade, a educagfo infantil tem também a
funcio de desenvolver a educacdio integral, em seus aspectos fisico, social e
intelectual, essenciais ao delineamento de suas personalidades, além de

desenvolver o pensamento ¢ a linguagem.

Nesta fase que antecede os sete anos, a crianga necessita de uma
educagdo cuidadosa, pois é palco de acontecimentos fundamentais em sua vida.

E também o periodo em que se processa grande parte de seu desenvolvimento,

Pode-se, também, definir a educagdo infantil como delineadora do
papel de autor e ator, que se pretende formar e para qual contexto estd se
formando, levando-se em consideragdo as influéncias sofridas pelos agentes
educativos, em especial, a familia, a instituigdo educacional e a sociedade. Com
a finalidade de enriquecer este conceito, buscamos em SOUZA (1995), um

complemento para essa defim¢do:

A educagdo de crianga pequena ocorre tanto de forma
assistemdtica, isto é, aquela que se desenvolve sem
planejamento  especifico e ¢ ministrada, de forma
espontdnea na familia, ou em outros grupos da
sociedade, através do relacionamento social do
individuo, como maneira assistemdtica, intencional,
cujo planejamento é previamente concebido em funcdo
de objetivos pretendidos. Esta ¢ ministrade  em
instituiches  especialmente  destinadas Q@ formagdo
educacional (p. 129).




Pode-se também acrescentar ao conceito acima, que a educagio
infantil deve ser uma mistura de prote¢do, carinho e amor com despreendimento,
ou seja, um amor encorajador e estimulador das capacidades infantis, que
acontece através de relagdes afetivas muito proximas entre a crianga ¢ o adulto
em uma situacdo de amizade, carinho e respeito € ndo, em wm espago mecanico,

frio e ausente de emocdes ¢ afetividade.

O que dissemos anteriormente, nos leva a questionar que o
desenvolvimento da crianga se da através de exploragdes, de brincadeiras e
jogos, acrescidos de seguranca ¢ confianga, possibilitando-lhes desenvolver
competéncias diversas: sensoriais, afetivas, cognitivas e motoras. Portanto,
cuidar da educagfo integral de criangas que freqiientam as creches e pré-escolas,
¢ fator essencial no atual contexto da educacfo infantil. Por essa razio, analisar
a educacdo de criangas pequenas, através do referencial tedrico, € crucial no

momento.

E importante salientar que a crianga ao ingressar numa instituicdo de
carater educativo, experimenta situagdes diferenciadas daquelas que vivencia ao
lado de seus familiares, em especial de seus pais. MACHADO (1996), assim

descreve essa relagdo:

(...) Ao separar-se de sua mde/pai para interagir com
outros adultos e compartilhar o mesmo espago e
brinquedos com outras criangas, a crianga vai
conviver com ritmos nem sempre compativeis com
o seu e participar de um universo de objetos,
agoes e relagdes, cujo significado the é desconhecido
( MACHADO, 1996, p. 26).




Por esse fato, o que ndo podemos € deixar de relacionar as diferentes
interagOes da crianga com 0s objetos € em situagdes das mais diversas naturezas,
‘que enriquecerdo o seu universo infantil. S3o nessas interagdes que a crianga
decifra o seu mundo de significados ¢ procura solucionar os problemas que ora
se apresentam, desafiando situagdes concretas, por meio de atividades em que

possa decompor e generalizar o que foi aprendido.

E importante salientar que a elaboragdo de conceitos pela crianga,
depende da diversidade nfio s6 quantitativa, mas qualitativa, das experiéncias

interacionais vivenciadas no espago institucional em que estiver inserida.

Na busca de uma educacfio infantil de qualidade, voltada para o
bindmio cuidar/educar criancas pequenas, analisaremos alguns conceitos

importantes.
1.1 Educaciio para a Liberdade

A liberdade mereceu destaque, a partir de 1668, quando COMENIUS
mencionou a educagfo infantil e passou a valoriza-la, reconhecendo a infancia
como um periodo normal de desenvolvimento. Esta concepgio foi consolidada
por ROUSSEAU (1789), que em sua obra “O Emilio”, relata :

(...) A crianga deveria nascer livre, com total auséncia
de controle durante seus primeiros seis anos de vida e
o resultado de seus erros lhe indicaria o caminho a
seguir e, isto seria suficiente (...)(p.9).

Essa concepgdo, portanto, propde uma escola onde a crianga possa

experimentar, desde cedo, conforme 0 seu ritmo, coisas ¢ situagdes, segundo um
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processo maturacional onde aprendem, conforme a sua natureza € o seu

desenvolvimento biologico e mediante a liberdade que the € dada.

Como observamos, a concepgfio froebeliana afirma para se conseguir
um  desenvolvimento harmonioso, deve-se dar oportunidade a crianca de
executar atividades livres e espontiineas, desde 0 seu nascimento, pois s assim

cla podera expressar toda a sua capacidade interior.

A idéia do autodesenvolvimento da crianga sem necessidade de
pressdes do adulto, ¢ defendida por MONTESSORI, em sua obra, “Pedagogia
Cientifica: a descoberta da crianca”( 1965). Segundo a educadora, a educacfio de
criancas necessita de um espago amplo, onde possa movimentar-se livremente ¢
encontrar materiais apropriados as suas reais necessidades, permitindo-lhe atuar
e a exercitar-se segundo a sua vontade, pois € nesse livre exercicio que resulta a
formacdo da individualidade da crianga, oportunizando a formacgfo necessaria a

sua autoconfianga.

O nome de FREINET ( 1938 ) inclui-se também na lista dos
principais educadores infantis que retratam a liberdade. Para tanto, ele
guestionou a liberdade da crianga ao observar da janela da sala de aula, passaros
voando livremente. Comparou a rigidez das salas de aulas com o voo livre das
aves. Segundo suas observagdes, o mundo fora da escola magnetizava a crianga

e, por isso, ndo tinha sentido trancé-la em sala de aula.
1.2 A Afetividade e o Desenvolvimento das Capacidades Psicossociais

A afetividade ¢ um outro fendmeno social que se deve levar em

consideragdo, pois ¢ fator preponderante ¢ também se faz presente na educagiio
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de criangas pequenas desde tenra idade. Por essa razfio, o contato da crianga com
as demais pessoas que a cerca deve ser impregnado de comportamentos afetivos
assumindo wm carater essencialmente interativo e permitindo-lhe o

desenvolvimento de suas capacidades psicossociais.

FROEBEL (1837) ja afirmava que a educagdo da crianca
desabrocharia em um clima de encorajamento, amor ¢ simpatia, numa mistura
de protegdio e carinho, onde o adulto pudesse externar toda a sua afetividade,
cuidando e zelando da crianga a fim de evitar obstaculos que possam desviar o

seu desenvolvimento dos fins naturais.

Torna-se claro que as restricdes severas € o autoritarismo impostos na
época, desviariam o seu crescimento, provocando deformagles em seu ser.
Assim, o professor deveria ter um relacionamento intimo com a crianga,
participando das atividades juntamente com e¢la, brincando juntos e

incentivando-a a fazer as coisas.

Segundo VYGOTSKY ( 1989) as relagtes afetivas sdo fundamentais
para o desenvolvimento da crianga, desde o seu nascimento. Nessa relagéo sdo
despertados processos internos, que sO podem ocorrer quando a crianga interage
com as outras pessoas. Por isso, ressalta a importancia da presen¢a do adulto no
processo de desenvolvimento infantil, afirmando que este funciona como agente

externo, servindo de mediador do contato da crianga com o mundo.

A afetividade para WALLON (1912) ¢ entendida como o pensar das
emogdes, um tipo particular de manifestagdo afetiva que se torna diferente das
outras nogdes e se caracterizam atraves das expressdes de alegria, de tristeza, de

medo e de susto. Sdo perceptiveis ¢ modificadas pelo sistema neurovegetativo




segundo as transformagdes do proprio corpo: no ritmo da respiragdo, na

salivagdo, e nas expressoes faciais.

Wallon, também pesquisou as manifestacdes afetivas, como o medo, a
raiva, a alegria ¢ a tristeza, observando como se interiorizam as emogdes € como
interferem na educacdo da crianca, tanto nas atitudes positivas, quanto nas
atitudes negativas, causando impacto no outro que as recebem,
complementando-as com outras ¢ que podem ser contrarias as do seu

interlocutor.

Outro fator ligado a afetividade, estudado por Wallon, € o movimento,
porque inclui uma dimensdo afetiva da motricidade. Os gestos, os movimentos
sdo para este educador, um dos primeiros indicios da vida psiquica e antecedem
as emogdes, exceto o choro e que se modificam transformando-se na medida em
que a crianga interage com outras pessoas ¢ conforme dao significados as coisas

ou objetos.

E importante ressaltar que os primeiros anos de vida é essencial para a
saude mental das criangas que reagem segundo o comportamento dos adultos
diante do seu universo afetivo/social. Portanto, essa recepg¢do deve ser boa,
afetuosa, alegre e segura. E necessdrio uma acolhida calorosa, um afeto sincero e
muita compreensdo, por parte do adulto. Deve-se oferecer atividades agradaveis
e socializadoras. O afeto dedicado & crianga, sera o alicerce de uma vivéncia

verdadeiramente saudavel.

Dai se conclui que ¢ fundamental o desenvolvimento da afetividade

infantil no ambiente institucional, tornando-se importante para o adulto,



aprender a lidar com as emogdes das criangas a fim de que se possa vencer os

obstaculos que, por ventura, surgirem.

1.3 O Pensamento e a Linguagem Infantil

Ao lado da liberdade ¢ da afetividade, merecem cuidadoso estudo, a
linguagem e o pensamento infantil. A importancia da linguagem ¢ vital para o
desenvolvimento infantil e assume papel preponderante na educacdo da crianca.
A medida em que ela cresce, vai ganhando em importdncia. Como podemos
perceber na citagio de OLIVEIRA LIMA (1999):

A linguagem verbal exercita o pensamento, socializa e
desenvolve o pensamento simbdlico e operatdrio,
coloca a crianga em conflito com as outras, organiza a
sua mente, interpreta o mundo, expressa sentimentos
(. 24).

Geralmente a linguagem infantil ¢ definida nas escolas como “barulho

e bagunga” e que atrapatha as outras salas ¢ incomoda a diretora. Nada disso &

verdade, pois o que mais atrapalha a crianga € o siléncio no momento de realizar

atividades Iudicas.

A linguagem ¢ essencial ao desenvolvimento das estruturas
operatorias do pensamento. Por esse motivo ¢ preciso estimular a fala da

crianga, pois ¢ falando que a crianga adquire e amplia o seu vocabulario. Quanto

mais ela fala, mais ela aprende a falar. Segundo OLIVEIRA LIMA (1999):

(..) O principio fundamental §é priorizar a
manifestagdo, a expressdo, ou seja, deixar que o
educando I'ALE, que coloque suas idéias, que seja
capaz de descrever e analisar sua realidade. Assim



serd capaz de transformd-la.(...) Ialar ndo ¢ apenas
uma questdo cultural e politica, mas em se tratando de
criangas, uma necessidade do crescimento psicologico
(p. 24).

A linguagem, em conjunto com o desenho, a imitagdo € 0 jogo
simbdlico, forma segundo Piaget, a fungdo semidtica. Entende-se por fungdo
semiotica, a arte dos sinais. E a denominagdo que Piaget e outros estudiosos, ddo
para a ciéncia geral dos signos e estuda as relagdes entre os sinais € 0s simbolos

¢ aquilo que eles representam.

VYGOTSKY(1989) ao estudar o desenvolvimento infantil estabelece
relagdes entre o pensamento € a linguagem no processo de construgdo de
significados, ligados ao processo de internalizagdo e ao papel da instituigdo
infantil. Portanto, considera a linguagem como sistema simbolico causado pela
mediacio entre o sujeito e o objeto do conhecimento e provocando a
comunicagdo entre os individuos. Assim, a linguagem favorece tanto o processo
de abstracdo, quanto o de generalizagdo. Para este educador, tudo ocorre através
de um conjunto de atributos importantes, possibilitando a crianga aprender que

um mesmo nome caracteriza diferentes objetos.

Segundo VYGOTSKY, a linguagem presenciada e praticada pela
crianga em seu contexto socio-historico € quem dirige o processo de formagdo de
conceitos fundamentais ao seu crescimento € ao seu  desenvolvimento

psicolégico, que interage com 0s estimulos presentes no seu mundo real.
A importéncia da linguagem na estrutura da inteligéneia da crianca,

também ¢ delineado por WALLON (1912). Para que se operacionalize a

interagdo da crianga com a cultura e com o mundo em que vive, ¢ preciso
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ampliar sua linguagem, com a finalidade de representar as diferengas que se

realizam em diferentes ocasides e oportunidades.

FERREIRO (1986) apesar de enfatizar o ensino da lingua escrita,
ressalta a importancia da linguagem oral na educacdo da crianga pequena. Essa
afirmacdo implica nos mecanismos utilizados e no meio social em que vive. Por
isso, a educadora argentina afirma que na produ¢do da linguagem, tanto os

mecanismos, quanto o meio social, permitem a crianga construir o sew proprio

conhecimento.

Assim, a palavra falada ¢ apreendida e aprendida ou desaprendida e ¢
definida e redefinida a todo momento pela crianga. E através da palavra que as
criangas vdo estruturando e reestruturando o conhecimento. Falar, portanto,

exercita a expressdo de idéias, amplia o mundo mental e possibilita a crianga

analisar e transformar a realidade.

Levando-se em consideragdo as caracteristicas da linguagem sob
diferentes pontos de vista, concluimos que a linguagem ¢ essencial ao

desenvolvimento da crianga € que deve ser, sabiamente, cultivada.

1.4 A Educacio pelos Sentidos

A crianga, desde tenra idade, reconhece o mundo através da
experiéncia direta. Manipula objetos a fim de descobrir as suas  fungdes, como

sd0, relacionando-o com outros objetos, estabelecendo semelhangas e diferengas,

organizando-os € observando-0s.




Para transformar o meio a crianga, desde cedo, precisa conhecé-lo ¢
transforma-lo, a fim de adapta-lo as suas necessidades individuais, para, no
futuro, atender aos interesses do seu grupo ¢ de sua comunidade. Assim expressa
OLIVEIRA LIMA (1999):

Manipular o mundo é também colocar-se neste mundo,
é relacionar-se com os demais objetos e pessoas. Ao
situar-se no mundo, utilizando-se de referéncias, de
relagdes lopoldgicas, de classe e de ordem, a crianga
vai construindo o seu LU, a sua individualidade
intelectual e afetiva, uma vez que se posSiciond entre os
objetos e as pessoas e, com isto, estard aprendendo o
que mais tarde serd a compreensdo de sua posicdo
como cidaddo, de seus direitos e deveres e, finalmente
do papel que pode desempenhar na transformacdo do
mundo (p. 28)

A educagdo pelos sentidos, exige material concreto. Sua utilizagdo
nas escolas de educagdo infantil, teve suas origens, com PESTALOZZI.
Segundo sua afirmagoes, provocaria na crianga “o sentir objetos” ao invés de
“falar deles”. Deveria ser organizada através da misica, da arte, da aritmética e

da linguagem oral.

FROEBEL ¢ outro educador, que também defende a educa¢io da
crianga através dos sentidos € que, a crianga s6 aprende explorando os objetos,
utilizando as préprias maos, 0 COIPoO € 0s proprios sentimentos como, o prazer, a
curiosidade e o interesse. Assim, predomina as atividades praticas, autogeradas
pelos interesses e desejos da crianga, dado ao poder de criar como sendo inato a

infancia.

Para ele essas atividades desenvolvem-se através de brinquedos e

atividades lidicas. A fim de desenvolver melhor a compreensio dos recursos




pedagogicos, dividiu-os em prendas ¢ ocupagdes. As prendas seriam materiais
que apresenta formas definitivas como, cubos, cilindros e bastoes, possibilitando

a crianca captar o sentido da realidade €, a0 mesmo tempo apreender a natureza.

Os materiais denominados ocupagdes, sdo aqueles que se modificam
com o uso, como a argila, areia e papel utilizados nas atividades executadas
pelas criangas por meio de recortes, de dobraduras e ainda de bordar cartdes com
figuras perfuradas tendo como motivos flores, plantas, pdssaros ¢ outros

animais. Sdo também usadas como atividades, figuras geométricas feitas com

sementes sobre a areia.

Também merece destaque na educagdo dos sentidos as concepedes de
MONTESSORI. Ao criar a “casa da crianga”, propde um ambiente apropriado a

educacdo infantil.

Considera crucial a educagdo dos sentidos, através de diferentes
materiais, como os solidos, pranchas, papéis, tecidos ¢ tabletes do mesmo
tamanho, porém de pesos diversos. Tinham como finalidade, estabelecer

comparagdes entre 0s objetos € de exercitar o tato e o sentido de pressdo.

Montessori em sua obra, Pedagogia Cientifica: a descoberta da crianga
(1965), apresenta o quadro cromatico recobertos com fios de seda de cores
diferentes a fim de estabelecer comparagdes entre elas. Para a diferenciacdo de
figuras geométricas e planas, Montessori propde planos encaixaveis. A fim de
desenvolver a forma, consisténcia ¢ temperatura utiliza os sélidos geométricos.
Uma série de campanhias com ruidos diferentes para estudar o som. Estes e

outros materiais sdo considerados importantes para a educagdio de criangas
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pequenas ¢ muito utilizados nas escolas de educagdo infantil, no atual contexto

educacional brasileiro.

FREINET, é outro estudioso da educagfo infantil, que analisa a
liberdade da crianca como fator importante para a sua aprendizagem. Propde
uma escola “aberta para a vida”, onde impera a livre expressdo, o senso de
cooperativismo ¢ o espirito de coletividade, em que a aprendizagem acontece

através da experimentagfo por meio de objetos concretos.

Também utiliza a simulagdo das atividades dos adultos e que giram
em torno do mundo real da crianga. Tudo € concreto: a cozinha, a costura, a loja

e o correio. Portanto, as atividades também sdo concretas e as criangas

trabalham numa harmonia coletiva.

Tantas concepgdes diversificadas, leva-nos a questionar como as
creches de Rio Verde, conseguem limitar o espago da crianga entre quatro

paredes e, conseqiientemente, delimitando também a sua liberdade.

A convivéncia em um espago institucional especialmente planejado,
favorece o desenvolvimento infantil. Por essa razdo surge a preocupagdo com a

{formagﬁo especializada do profissional que desempenha essas atividades nas

creches e pré-escolas.
2. O Profissional de Educaciio Infantil

A dimensdo do cuidar e do educar criangas pequenas, exige um
profissional especializado € que atenda as necessidades da crianga em seus

multiplos aspectos: social, individual, cognitivo e afetivo. Assim, ¢ crucial que




o profissional reconhega que todas as tarefas ¢ atividades a serem executadas

pelas criancas tenham um valor educativo.

Por esse motivo, deve ser habilitado, com extenso conhecimento sobre
a infancia e sobre o trato com criangas pequenas. Precisa ser competente e ter
um conhecimento relevante em psicologia do desenvolvimento ¢ de educagfo
infantil a fim de desenvolver uma educagdo cuidadosa, na sua pratica diaria.
Importa também, que ele tenha uma formagao inicial que se prossegue numa
formagdio continuada, em servi¢o, a fim de que possa criar um ambiente de

interacfio construtiva, entre todos os envolvidos, nesse contexto educacional.

¥ necessario um bom conhecimento tedrico, instrumental e
experencial, para que se possa ampliar a sua capacidade interpretativa,
possibilitando-lhe tomar decisdes adequadas para cada situagdo vivenciada.
Precisa também, administrar um conjunto de relagdes interpessoais,
impregnadas de contetido afetivo, importantes tanto para ele, quanto para as
~criangas. Vale a pena ressaltar que a qualidade das relagdes afetivas ¢ dos

valores ensinados tém um papel determinante no sucesso da educagéo.

O professor ¢ aquele que tenta encontrar solugdes para os desgjos
intimos, insegurangas, medos € ansiedades das criancas. Contribui para o
desenvolvimento da auto-confianga, da auto-estima e do respeito por si proprio e

pelos outros. £ aquele que se posiciona e incentiva atitudes positivas, influencia

cuida e educa criangas.

E essencial que o professor aprenda a criar e a recriar a sua pratica,

apropriando-se de teorias, métodos, técnicas e recursos didéticos, elaborados
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por outros, sem a necessidade de seguir a risca um teceitudrio. E preciso ter

formacdo.

Uma boa formagdo profissional, aliada a um contexto
institucional que favoreca o espirito de equipe, o
trabatho em colaboragdo, a construgdo coletiva, o
exercicio responsavel de autonomia profissional e
adequagdo de condigdes de trabalho, sdo ingredientes
com os quais se alcang¢ard a qualidade prefendida na
educacdo - sdo na verdade, direilos dos profissionais
da educacdo ( Referenciais para a Formagdo de
Professores, 1999, p.27)

O professor ndo pode ser visto como um entrave, mas como superador

de problemas educativos. E aquele que deve provocar mudangas necessarias a

fim de garantir uma educagao infantil de qualidade.

Para tanto, niio basta gostar de criangas. ¢ preciso conhecé-las a fim de
interferir, segundo VYGOTSKY, na zona de desenvolvimento proximal das
criancas, provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. Isso
implica em saber utilizar métodos e técnicas coerentes, por meio de
demonstragdo e assisténcia, fornecendo pistas fundamentais ao desenvolvimento
infantil e incentivando & crianga a percorrer sozinha o caminho de seu proprio
aprendizado. Deve, também responsabilizar-se pela situagdo em que as criangas

se encontram através de uma analise, a fim de oferecer-lhes um atendimento

diferenciado e integralizador.

Esse fato leva o profissional a garanfir € a respeitar as diferengas
concretas de cada uma delas, possibilitando-lhes um melhor convivio. Para que
essa educagdo aconteca € preciso que este profissional seja um observador

cuidadoso, um relator de fatos € um analista do seu grupo de criangas.

SR

FRTE )

SO Ly

.
e

o i

e
15

——
s

g

ok

e R Y STtk Cour s iy S

e N




41

Além destes conhecimentos, precisa ter embasamento tedrico sobre o
mundo e sobre o desenvolvimento infantil. E preciso que ele entenda o processo
de desenvolvimento das criangas. E necessario, que ele proporcione as criangas
uma educacio adequada e praticas pedagogicas condizentes com as exigencias

do desenvolvimento ¢ da aprendizagem infantil.

Diante do desafio exposto, o professor deixa de ser um transmissor

passivo para se tornar um agente dinamizador, um indicador de caminhos na

construgdo do processo educativo.

O profissional que trabalha na creche deve deixar de ser o substituto
das mées e passar por um processo de atuacfo/atualizagdo no trato com ‘criangas
pequenas. Necessita percorrer uma trajetoria historica sobre 0 mundo infantil,
analisando todas as efapas inerentes a crianga nessa faixa etaria, além de
conhecer métodos e técnicas apropriados & educago infantil. Deve demonstrar
afetividade igual para com todas as criangas, sem manifestar as suas
preferéncias. Isso implica em conhecer todos pelo nome, fazer referéncias e

citagdes nominais, receber e abragar carinhosamente cada uma delas.

Por essas razdes concluimos que, além de transmissor de informagées,
de mediador, de orientador € de dinamizador do processo educativo, o
profissional de educagdo infantil, precisa enfrentar os desafios propostos,
transformando-se também num pesquisador a fim de encontrar respostas as suas

inquietudes e aos problemas relacionados a educacgdo infantil.

Para exercer, satisfatoriamente, as suas fungdes ¢ preciso, além de ser

valorizado, através de um remuneracfo condizente com as suas fungdes, de um




plano de cargos e salarios ¢ de um espaco fisico, onde possa exercer, com

dignidade, o seu papel de educador.
3. Instituicoes de Educagiio Infantil

Trataremos neste item, do ambiente onde se da a educagdo infantil.

Deve ser um ambiente organizado para que se desenvolva, de forma satisfatoria,

a acdo educativa.

A instituigdo de educagdo infantil ¢ um recurso necessario, porque ¢
um ambiente intermedidrio entre a familia € o ensino fundamental. E um local
onde a crianga comega a delinear grande parte de sua personalidade. Essa
situacdio sumariamente descrita, estabelece uma série de desafios que o professor
ou o monitor, se for o caso, terd que enfrentar. Por essa razdo, compete-lhe
proporcionar um ambiente agradavel a crianca, que facilite a sua adaptagdo,
principalmente, nos primeiros contatos, demonstrando que gosta ¢ se inferessa

por ela e, a0 mesmo tempo, oferecer-lhe compreensio e paciéncia.

E preciso que se tenha uma area espagosa, onde as crian¢as possam
brincar, trabalhar ¢ corrcr livremente, sem oferecer perigos de quedas ou
qualquer tipo de acidentes. Deve ser um €spago seguro ¢ que tenha arvores,

grama e flores, que além de proteger as criangas contra o excesso de sol, alegra

0 ambiente.

Precisa possuir salas amplas ¢ bem iluminadas, com mobiliario
apropriado, sem tomar tanto €spago, deixando o centro da sala livre para as
criangas, o assoatho deve ser lavavel e as portas precisam ser largas e abertas

para fora. As janelas faceis de abrir. Precisa ser afastada de lugares barulhentos




e de muito movimento, de preferéncia em um lugar calmo, porém ndo muito
distante dos bairros em que presta servigos. Deve ter uma cobertura que proteja

as criangas das altas temperaturas

A crianca nfio pode ficar em um ambiente fechado o dia todo. E
preciso que ela tenha contato com a natureza ¢ a vida ao ar livre, porque ¢ muito
importante para a sua educagdo. Por essa razdo, ¢ indispensavel uma area livre
ampla ¢ verde. A seguranga do prédio precisa ser cuidadosamente planejada e
deve ser equipada por recursos indispensaveis. Enfim, deve ser um lugar

apropriado & execugdo do cuidado € da educagdo das criangas pequenas que a

freqiienta.

Concluimos que estes elementos, sdo importantes para o delineamento
de nosso estudo e, sem os quais, ndo obteriamos €xito, pois o que se tem

observado é que estes conceitos vém mudando no decorrer da historia, a fim de

se ajustar & nova didatica da educagao pré-escolar.

Para uma maior compreensdo deste trabalho, passamos a analisar as
concepgdes de alguns educadores, que se dedicaram aos estudos da educagdo de

criangas pequenas, condizentes com a educagdo atual e que foram, muitas vezes,

mencionados neste capitulo.
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CAPITULO I

CONTRIBUICOES DE ALGUNS PENSADORES A FORMACAO DE UM
PARADIGMA DA EDUCACAOQ INFANTIL

Este capitulo procura ressaltar importantes contribuigdes de alguns
pensadores para a formagdo de um paradigma da educagdo infantil, a fim de

oferecer subsidios para uma melhor compreensdo do cuidar/educar criangas

pequenas nas creches e pré-escolas.

As diferentes concepgdes de educagdo infantil definidas por varios
educadores como, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori, Freinet e Ferreiro,
nos conduziram a um caminhar, através da evolugdo dessas instituigdes,
permitindo-nos delinear um novo conceito de educagfo infantil, ¢ gerando
melhores condigdes para que as criangas, nos dias presentes, tenham
oportunidades de uma educagao mais eficiente, tanto nas creches, como nas pré-

escolas. Nesse sentido apresentamos, a seguir, as contribuigdes que esses

educadores oferecem para 0 n0sso estudo.
ROUSSEAU: a educacio pelos sentidos e pela fantasia

Segundo as concepgoes de ROSSEAU, toda educagdo deve seguir o

livre desenvolvimento da propria natureza da crianca ¢ de suas inclinagdes
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naturais. A verdadeira educagfio consiste, em proteger o coragdo contra o erro €

néio em ensinar os principios da virtude ¢ da verdade.

Conforme os estudos gue realizamos em obras de diferentes autores,
ROUSSEAU afirma que a educagdo infantil ndo deve se limitar a um espago

fechado, sobrecarregado de moveis, onde a crianga se sinta oprimida. Deve ser

um espago alegre ¢ amplo.

ROUSSEAU em 1789, simplifica o seu processo educativo, afirmando
que a crianga em contato com a natureza aprendera geografia nos bosques e nos
campos, observando os fendmenos naturais. Botdnica em contato com as plantas
e com os animais. Rousseau propde uma educagdo conforme os principios de
liberdade inerentes & crianga e respeitando-lhe seus direitos e desejos. Os seus

estudos foram, mais tarde, utilizados por Pestalozzi, em sua pratica com criangas

pequenas.
PESTALOZZI: a crianca e o contato com a natureza

A educagdo voltada para o desenvolvimento fisico, mental ¢ moral, tem
em PESTALOZZI, um forte aliado que se dara através da observagdo, da
investigacdo, da coleta de material ¢ da experimentacdo, afirma Rizzo (1992).
Utiliza material concreto para a concretizagdo de seus objetivos e segundo ele,
provoca na crianga “o sentir objetos” em vez de “ouvir falar deles”. Pestalozzi
introduz grandes inovagbes no campo da didatica, como o uso do lapis, das

lousas individuais, das letras do alfabcto em cartdes e, também  excursdes para a

observagio e coleta de materiais.
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Segundo os estudos que realizamos em diferentes autores, Pestalozzi
afirma que estudar a crianga ¢ o melhor caminho para se dirigir incentivos ao seu
crescimento. A sua metodologia consiste em colocar a crianga em contato com a
natureza e leva-la a executar tarefas simples da vida, no lar e na comunidade. Na
sua opinidio a educagdo deve acontecer em um clima de disciplina restrita ¢
amorosa, 0 mais natural possivel. A escola precisa oferecer meios para a crianga

educar através dos sentidos, partindo de atividades mais simples para as mais

complexas.

PESTALOZZI propde um meio de conseguir a educagdo de criangas

pequenas oferecendo-lhes total liberdade a fim de que se possa criar € explorar o
mundo que a cerca. Para educar para a liberdade, o professor deve transformar a

sua relagdo com a crianga em um ato amoroso, ndo podendo as mesmas serem,

mecanicas, ausentes e frias.

A agdo passa a ser o fundamento do seu método e significa observagio,
investigacdo, coleta de material ¢ experimentacdo. Preocupa-se com a formagéo
de professores € pesquisou as leis fundamentais do desenvolvimento, que ele
considerava como aquisigdo lenta e gradativa de poder. Pestalozzi foi o primeiro
educador a utilizar em suas praticas os métodos estudados por Coménio ¢

Rousseau em que retrata o respeito a natureza da crianga. €, por €ssa razio o

mencionamos em nosso estudo.

FROEBEL: educar em liberdade

Buscamos em FROEBEL uma concepgdo de educagdo em que as
relagdes se efetivem em um clima de liberdade e utiliza o jogo e 0s como meios

priticos que permite a crianga exteriorizar as verdades existentes no mais
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profundo do ser. Os dons sdo capacidades adquiridas pela crianca ¢ se fazia

acompanhar de cangdes fim de melhor desenvolver —as suas capacidades

criadoras.

FROEBEL, segundo RIZZO (1992) introduz o jogo na educagdo
infantil, por considerd-lo um importante agente proporcionador do
desenvolvimento infantil ¢ que permite a crianga manifestar a sua capacidade

criadora e produtiva, transformando-a em um ser capacitado para o trabalho na

maturidade.

Para desenvolver suas teorias FROEBEL, cria um material pedagogico
constituido de solidos geométricos, de gravuras coloridas, de trabalhos manuais
como pintura, desenho, recorte, colagem, tecelagem e bordado. Esse material
objetiva desenvolver os dons, mantendo a crianca em constante ocupagdio. A

essas atividades ele denomina de “exercicios sensoriomotores”.

S0 também de origem froebeliana o desenvolvimento da linguagem
oral/afetiva, as técnicas de brinquedos com sélidos geométricos, as atividades
ludicas e as cangdes gesticuladas, cantadas em coro, bem como as imitagdes de
profisses como lavadeira, alfaiate, jardineira ¢ passadeira. Froebel foi um

educador que se preocupou com a liberdade de criagdo e, por esse motivo é

citado neste estudo.
MONTESSORI: capacidade e auto-desenvolvimento da crianca

A criagdo de um ambiente propicio a educacao infantil, onde a crianga
possa movimentar-se livremente, sem sentir-se coagida pelo adulto, floresce a

partir da educagdo inspirada em MONTESSORI. Ela propde, em sua obra :
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“Pedagogia cientifica: a descoberta da crianga ( 1965), o livre exercicio que
permite a crianga manipular o brinquedo de acordo com seus interesses e
necessidades. Segundo ela é a partir dai que se forma a mdividualidade da
crianga ¢ a sua autoconfianga. Mediante técnicas de concentragdo, a crianga
permanece quieta, trabalhando sozinha, sem a interferéncia da professora ¢ dos

colegas.

Montessori preocupava com a saude mental das criangas Para tanto
organiza um ambiente adequado, onde a liberdade de acdo da crianga ¢
primordial. Isso significa liberdade para a observagdo, a Investigacdo, a coleta de

material e de experimentago.

Preocupou-se com a formagdo de professores e pesquisou as leis
fundamentais do desenvolvimento, que ela considera como aquisicio lenta e
gradativa de poder. Montessori € uma educadora que utiliza em seus

ensinamentos uma série de atividades muito utilizadas nas pré-escolas atuais,

FREINET: a forma como a crian¢a aprende

Em FREINET, procuramos buscar o modelo de escola aberta para a
vida, onde impera a livre expressdo, o senso de cooperativismo e o espirito de
coletividade, através de atividades experimentais. Oferece oportunidade 3
crianga de realizar experiéncias com objetos que ela quer conhecer,

possibilitando-lhe construir o seu proprio conhecimento.

Merece destaque as aulas de poesias e as aulas-passeios. Nos passeios,
as criangas saem pelas ruas e tudo observam fascinadas, inclusive o ambiente.

Surge assim o estudo do meio. Ao retornarem a sala de aula, relatam e descrever
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tudo o que viram e em seguida, realizam atividades praticas utilizando o material

coletado.

Outras atividades idealizadas por FREINET, em sua obra “O Método
Natural: a aprendizagem da lingua” ¢ que fazem parte do cotidiano das atuais
instituicdes de educagfo infantil como a producdo ¢ a ilustracdo de textos,
inspirados nas observagdes do mundo real, no registro de fatos importantes do
dia-a-dia das criangas, a utilizagdo de bibliotecas em sala de aula, o canto da
natureza e os livros produzidos por elas mesmas. E também freinetiano a

elaboragdo do texto livre, implantado nas pré-escolas atuais pelos educadores

construtivistas.

As normas rigorosas ¢ a forma rigida e robotizada de ensinar, as
carteiras dispostas em fila ¢ at¢ mesmo pregadas no piso, o siléncio da fala e da

expressdo foram severamente criticadas por FREINET (1966).

Segundo suas concepgoes a disciplina surge na escola, naturalmente. E

na sala de aula que a crianga tem total liberdade de escolha das diversas

atividades propostas, paralelamente.

Esse procedimento ¢ proposto nas pré-escolas escolas atuais por
educadores da educagdo infantil. Freinet afirma que a linguagem ¢ a escrita se
processam inicialmente, por meio de rabiscos, em forma de grafismo que

gradativamente, vao s¢€ transformando em desenhos propriamente dito.

Por meio desses rabiscos € desenhos as criangas narram historias e se

expressam através de figuras humanas, arvores, flores, etc. Aos poucos a crianga
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separa a escrita do desenho assumindo, inicialmente, a escrita do seu nome €

depois as escritas dos objetos € de outras relacionadas ao seu cotidiano.

Os ensinamentos freinetianos, sdo largamente utilizados pelos
educadores construtivistas nas escolas atuais, servindo como alicerce para a
construcdio de uma educago voltada para a crianga como sendo autora de seu

proprio conhecimento. Celestin Freinet, foi um pedagogo inovador.
FERREIRO ¢ TEBEROSKY: a crianca constrdi o proprio conhecimento

Na modernidade, merece destaque os estudos realizados por EMILIA
FERREIRO, discipula de PIAGET, a partir de 1986, ¢ sua colaboradora ANA
TEBEROSKY. As duas desenvolveram estudos observando a reagdo de criancas

em seu ambiente de estudo, diante de novos estimulos. SOUZA (1995) ao

analisar as teorias abordadas pelas autoras, afirma que:

O Conhecimento é construido individualmente, através
duas interacdes do sujeito com o0 meio (fisico e social).
()l um conhecimento construido através das agdes
cognitivas do sujeilo sobre o objelo, os quais vdo
contribuir para a organizagdo l6gicas do pensamento

(.35).

Isso mostra-nos que as relacdes sujeito/objeto, se organizam
continuamente, gerando um todo integrado. A aquisicdo do conhecimento se

desenvolve mediante um processo continuo e gradual que vai sendo elaborado a

medida em que a crianga interage com a escrita.

re———




Desse modo, as educadoras demonstram que o ato de escrever ndo ¢
uma simples atividade, facil e que se aprende de forma mecénica. Ao contrario,

estd diretamente ligado as habilidades perceptivo/motoras, acrescidas de

atividades cognitivas.

Ainda nessa questao FERREIRO TEBEROSKY, em sua obra “
Psicogénese da lingua Escrita” ( 1985), afirmam que a aquisi¢do da escrita ¢ um
processo construtivo elaborado conforme a crianga interage com a escrita.
Dentro do estudo por ¢las realizado, o ato de escrever ¢ uma atividade complexa
que envolve habilidades motoras, perceptivas € cognitivas. A crianga ao entrar
em contato com a escrita, precisa descobrir € construir o sistema de representacio
da escrita, afirmam elas. Criticam a maneira como a crianga entra em contato

com a escrita de forma fragmentada e repetitiva, prevalecendo assim, o ato de

decorar.

Todo esse processo conduz a crianga a0 convivio com uma linguagem

também fragmentada, repetitiva ¢ impessoal e, consequentemente, nao
considerando as relag0es semanticas entre as frases e as fungles sociais.
Concluiram que os adultos, de certa forma, dificultam o processo da
alfabetizacdo das criangas, uma vez que elas aprendem segundo uma logica que
lhes é peculiar. As criangas aprendem do seu jeito € ndo do jeito que lhes ¢
ensinado. A essa logica FERREIRO e TEBEROSKY denominou de logica

infantil em que o0s conhecimentos sdo elaborados pelas proprias criangas e
determinados por fases ou €tapas caracterizadas como: pré-silabica, silabica,
silébico-alfabética e alfabética. Estas fases sdo assim descritas na Revista Nova

Escolan.° 8, no seu Artigo “O Tira Teima do Construtivismo”,
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(..) Na primeira fase, a pré-sildbica, a crianga ndo
consegue relacionar as letras com os sons da lingua
falada e se agarra a uma letra mais simpaticaf...); Na
fase seguinte, d sildbica,, jd interpreta a letra a sua
maneira, atribuindo valor sildbico a cada letraf...), um
degrau acima Jd na fase silabico-alfabética mistura a
l6gica da fase anterior com a identifica¢do de algumas
silabas propriamente ditas. Por fim , na wltima fase, a
alfabética, passa a dominar plenamente as letras e
silabas ( 1995, p. 89).

SOUSA (1995), em sua tese de doutorado, ao estudar as teorias de

FERREIRO, concluiu que:

A escrita é [ratada como representacdo da fala, fato
que conduz a valorizagdo acentuada dos aspectos
fonéticos e prejuizo  dos  semdnticos, com d
Justificativa de que os problemas que acontecem na
linguagem oral ¢ transferido para a escrita (p. 36).

FERREIRO ¢ TEBEROSKY criticam a forma como os objetivos da

alfabetizago sdo elaborados nos planejamentos didaticos. E comum, afirmam,

especifica-los utilizando frases como “a crianca deve alcangar o prazer da

leitura” e que “deve ser capaz de expressar-se por escrito”. nestas praticas, a

escrita confunde-se, com a possibilidade de repetir formulas estereotipadas,

através de uma escrita fora do contexto, sem possibilidades de comunicagfo.

Como resultado se consegue uma escrita pobre, precdria e com sérias defici€ncias

e que inibe a crianga, que evita expressar-se na linguagem escrita, porque teme

escrever errado, fato que a leva a ndo gostar de escrever.

FERREIRO critica 2 “prontiddo” para a alfabetizagdo, que ela

considera inutil e desnecessario. Prontiddo é o ato de iniciar a aprendizagem da
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escrita, através de exercicios repetitivos de coordenagfio motora, utilizando lapis

¢ papel, geralmente acompanhados de cangOes apropriadas ao exercicio

executado.

Argumenta que 0 “treinamento motor” ndo se compara ao ato em que a
crianga se diverte manipulando as letras € jogando com elas. O que nfo pode
acontecer ¢ afoga-la com informagdes sistematizadas. Entende-se por
Treinamento Motor o ato educativo, caracteristico das séries iniciais, que levam a

crianga ao treinamento especifico, antes da alfabetizagdo da escrita.

Nio descarta a memorizagdo, por considerd-la um processo
importante  para a escrita. Mais especificamente, sobre o tema “prontidéo”
FERREIRO, afirma ser initil. O treinamento motor ndo se compara ao ato de

aprender a ler e a escrever, que ¢ algo muito mais amplo e mais complexo, do

que adquirir a destreza com 0 lapis.

Embora sejam importantes a aprendizagem da leitura € da escrita,

Ferreiro estimula ¢ incentiva as descobertas da crianga, procurando assim, nio

afoga-la com informacdes prontas € acabadas. Por esse motivo, incentiva o

professor a criar situagdes que permitem transmitir esses conhecimentos, a fim de

substituir a pratica mecanica do ensino tradicional. Isso implica que o professor

deve reconhecer cada aluno cem Seu pProcesso particular de aprendizagem e, por

esse motivo, precisa conhecer a crianga, acompanha-la em sua trajetéria

estudantil a fim de interferir adequadamente, em seu processo de aprender.

Ferreiro ressalta a importéncia de trabalhar com criangas em duplas ou

trios, agrupando-as por habilidades parecidas ou opostas, pois esta € a melhor

maneira de aproveitar a individualidade da crianga para o enriquecimento do
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proprio grupo. Condena a forma como oS professores utilizam a cartilha por
acha-la artificial, distante do mundo da crianga e, por suas ligdes serem

organizadas de forma rigida ¢ padronizada, por meio de uma memorizagdo

puramente mecanica.

A avaliagdo ¢ outro processo estudado por FERREIRO. Do seu ponto
de vista é entendida como um processo continuo. No significa punigdo. E um
ato amoroso e ndo de exclusdo. Apesar de ser continua e diagnosticar
crescimento e falhas da educagdo da crianga, ndo possui um carater rigido € nac -
0 tnico indicador do rendimento da crianga. A crianga ¢ avaliada dinsszz: ot

levando-se em conta o que ja foi efetivamente trabalhado em sala de aula.

Questiona o erro, por ser um valioso indicador dos caminhos
percorridos pela crianga e por ter um carater construtivo, pois serve como
propulsor para se buscar a conclusdo correta. O que deve preocupar nio é o
nimero de acertos de cada crianga, mas o caminho para se chegar la. O erro néo
pode ser corrigido no momento em que a crianga executa atividades, sO6 mais

tarde, apos passar por diferentes estagios, a fim de que o mesmo se transforme

em situagdo de aprendizagem.

FERREIRO afirma que a lingua escrita pouco tem contribuido para a
aprendizagem, para 0O raciocinio e para a criatividade de criangas pequenas. O
ensino continua sendo repassado atraves de préticas tradicionais, “envelhecidas”,
como a memorizagdo € a repeticao, através de copias e modelos mecanicistas.
Dessa forma, a escola demonsira preocupagdo na perspectiva como a

crianga aprende e acaba repassando mensagens contraditorias que afrontam a
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inteligéncia infantil. FERREIRO ( 1993), assim descreve a chegada da crianga

pequena a escola:
(...) Hd criangas que chegam a escola sabendo que a
escrita serve para escrever coisas inteligentes,
divertidas ou importantes. Lssas sdo as que terminam
de alfabetizar-se muito antes, através da possibilidade
de entrar em contato, de interagir com a lingua escrita.
Porém hd outras criangas (...) que necessitam da escola
para apropriar-se da escrita. Estas prdticas escolares,
entretanto, ndo lhes permitem apropriar-se de nada:
acabam por ser meras reprodutoras de signos

estranhos ( pp. 22-3).

Com base nos estudos de Emilia Ferreiro, a partir do erro construtivo,

da aprendizagem da leitura, da escrita e da avaliagdo, torna-se possivel repensar

uma nova proposta de alfabetizacdo que tenha o seu inicio na educagdo infantil.

Com o proposito de atender criangas que antecedem a idade escolar, e criangas

normais, marginalizadas ¢ muito marginalizadas, tanto da zona urbana quanto da
2

zona rural € que FERREIRO propde¢ a alfabetiza¢do com inicio na pré-escola.

Fsta alfabetizagdo deve Ser cuidadosamente repensada em seus

objetivos, levando-se em conta a compreensdo do modo de representagdes da
2

linguagem que corresponde a0 sistema alfabético da escrita, a sua funcéo social

e os multiplos objetos sociais, cOMO li
etc. FERREIRO(1993) em sua obra “Com todas as Letras™ afirma que:

vIos, jornais, cartas, embalagens, cartazes,

As criangas sdo facilmente alfabetizdaveis desde que
descubram, através de contextos sociais funcionais, que
a escrita é um objeto interessante que merece ser
conhecido, como tantos outros objetos da realidade aos
quais dedicam seus melhores esforgos intelectuais (p.

25).
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Nesse sentido, as dificuldades do processo de alfabetiza¢do se deve as

formas como o adulto reconhece a crianga ator ¢ autor principal de sua propria
aprendizagem. Essas dificuldades também se ddo na forma como se apresenta a
crianca o “facil e o dificil”, gerando assim, fracassos escolares e, muitas vezes,

traumaticos para ela. Ndo podemos nos €squecer dos conceitos lingiisticos que

levam a escola a menosprezar o modo como fala as criangas de classes populares.

Esses processos trazem sérias conseqiiéncias.

Deve-se levar em consideragao que 0 processo da escrita ¢ mais lento

que o processo da fala. E, por isso, 0 ensino deve partir da pronuncia da crianga,

respeitando as variantes da fala da mesma, a fim de facilitar a sua aprendizagem.

LY

Outra critica realizada por FERREIRO, a educagdo de criangas

pequenas, se refere aos métodos de alfabetizag¢do utilizados nas séries iniciais e

pré-escolares. Segundo a autora, 08 métodos, em sua maioria, t€ém como pontapé

inicial, as letras apresentadas numa seqiiéncia estereotipada e que, geralmente, se

inicia pelo ensino das vogais, seguido dos encontros vocalicos, depois as familias

sildbicas, em seguida as palavras ¢ oragoes,
gagdes entre si. Ao tentar explicar os meios utilizados pelos

geralmente declarativas e breves,

sem apresentarem li
professores, FERREIRO ( 1993) afirma que:

As segiiéncias pedagdgicas da lingua escrita procedem
de uma maneira completamente oposta: as letras, as
sflabas, as palavras, as frases se apresentam em uma
certa ordem, em doses pré-fabricadas, iguais para
{odos, para evilar riscos; nega-se acesso a formagdo
lingiifstica até que se tenham cumprido os rituais da
iniciagdo, ndo se permite a crianga “escutar a lingua
escrita”. (...) Alé que a mesma possa ler, a lingua
escrita fora do conlexto, 0 professor ndo [é para
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informar-se, nem para informar os outros, mas para
“ensinar a ler”. ndo escreve para comunicar ou para
guardar informagdes, mas para ensinar a escrever (p.

29).

A critica que faz ao processo de alfabetizar se refere a forma como o
professor ensina e como a crianga aprende. Nessa compreensdo a crianga estarg
bloqueada até que aprenda corretamente as letras, as silabas, as palavras e as
frases de forma mecanica. Como resultado desse processo a crianga aprende

apenas a decifrar simbolos, bloqueando a capacidade criadora, inventiva,

interpretativa e a sua autonomia intelectual.

A educacdo infantil apos esses estudos, ganha nova dimensdo, servindo

de parimetros para as modernas instituigdes infantis, delineando assim, um novo

modelo para a educagdo de criangas pequenas oriundas de qualquer situagfo

social.

[, também, importante mencionar as contribui¢bes para a Educacdo
Infantil, de Jean Piaget, Lev Vygotsky ¢ Henry Wallon, pois as suas concepgdes
sS40 pressupostos importantes para este estudo. Constituem um desafio para se
repensar a maneira como a educagdo acontece nas creches. Estes estudiosos
trabalham com sentimentos profundos inerentes aos seres humanos, como

inteligéncia, emogdo, movimento, desenvolvimento psicoldgico e afetividade.
pl

Reconhecer € compreender a sabedoria que procede desses mestres

torna-se essencial ao nosso estudo. Por essa razio tentamos esclarecer as

Principais caracteristicas € as concepeoes de cada um deles. Essas concepgdes

580 utilizadas nas instituigdes de educagao infantil atuais.
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PIAGET - a epistemologia genética

Inicialmente descrevemos a contribuigdo de JEAN PIAGET, um

bidlogo que desafiou a educagdo do seu tempo, propondo novas formas de
desenvolver a inteligéncia da crianga através de sua teoria, a epistemologia
genética. PIAGET dedicou seus estudos as origens do conhecimento humano.

Hoje as suas experiéncias, sdo intensamente difundidas entre os estudiosos de

educagdo infantil, por meio de estudos  epistemologicos relacionados ao

desenvolvimento da inteligéncia.

Ao descrever a inteligéncia humana, Piaget o faz, através de etapas

que se processam, sucessivamente, seguindo uma ordem constante e que

ocorrem em periodos diferenciados, em cada individuo, denominados de “etapas

do desenvolvimento das operagoes logicas”, sendo decisivos no
desenvolvimento humano do nascimento a idade adulta. Sdo assim definidos:

1°- Estagio Sensorio-motor; 2° - Estagio Pré-Operatério; 3° - Estagio das

Operagoes Concretas; 4° - Estagio das Operagdes Formais. DROUET (1992),

assim os descrevem:
1) Sensoriomotor( mais ou menos de 0 a 2 anos),
quando a crianga conhece o mundo, através dos
sentidos, das agoes ¢ dos movimentos;, 2} Pré-
Operatério( de mais ou menos 2 a 7 anos), , em que
ela, apds adquirir a capacidade de falar, também
adquire a capacidade {ie pensar. Seu pensamento
aqui tem duas fases principais: a  dos szmbolismos
(pensamento simbdlico) e a do pensamento intuitivo
(..); 39 Das Operagoes Concr’etqs(congrem de mais
ou menos 7 a 11 anos), neste estagio a crianga é capaz
de fazer operagoes de classificacdo e seriagdo,
entrelanto se prende muilo d objetos concretos; 49
Das Operagoes Formais( acima de 11 anos), neste
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estdgio, depois de 11 anos, é que ela serd capaz de
raciocinar sobre as idéias e hipoteses que ndo  se
apoiam necessariamente no concrelo (p. 19).

As teorias piagetianas s3o importantes para a Educagdo Infantil, por
definir os diversos graus de socializagdo, a serem desenvolvidos a partir do
recém-nascido. Esse desenvolvimento advém de diferentes trocas intelectuais,
em que sdo importantes, tanto o aspecto individual, quanto o social € procura

demonstrar a grande influéncia da interagao do individuo com o meto.

Os diversos estagios de vida social seguem concomitantemente com o

desenvolvimento cognitivo, gerando um equilibrio entre eles, tornando-os

passiveis de serem compostos entre si, o que levou LA TAILLE (1992), a

afirmar que:
Segundo  Piaget  as raizes a’esta, “marchq para o
equilibrio” enconlram se no periodo sensorio-motor,
durante o qual a crianga constréi esquemas de agdo
que constituem umda espécie de l(fglccz das qg&e; e dqs
percepgoes. Essa primeira organizacdo da inteligéncia
sensorio —motora anuncia a ulterior, na qual as agdes
seriam interiorizadas — ou seja, efetuadas mentalmente

(p. 17).

Do ponto de vista piagetiano, 0 desenvolvimento de um estagio, ¢é

DPré-requisito para 0 proximo. Isso significa que a falta de estimulo em uma fase,

compromete a etapa subsequente

A partir dessa expectativa, nas primeiras fases torna-se indispensavel a

agdo da crianga sobre o objeto. A concretizagdo dessas agdes vao construir os

seus conhecimentos ¢ irdo formar novas estruturas mentais, permitindo, assim,
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um conhecimento mais objetivo dos diversos elementos presentes na natureza e
na cultura. Essas relacdes ndo acontecem com um individuo isolado. Elas

decorrem da vida social, o que torna imprescindivel & crianga as relages

interindividuais.

Trabalhar a partir do erro, foi outra grande descoberta de Piaget.
Afirma que o conhecimento ¢ construido através de um processo continuo de
fazer e refazer. Na logica do erro, viu a possibilidade de reconstruir a trajetoria
da crianca, isto é, o processo de desenvolvimento intelectual. Segundo ele, isso
ocorre quando procuramos Ouvir a crianga, tentando perceber como ela vé o
mundo, como constitui o seu modo de pensar, qual € a sua logica. A crianga

aprende por si, construindo e reconstruindo suas proprias hipoteses sobre o

ambiente que a cerca.

Segundo ele, a maior oportunidade de possibilitar a concretizagdo
desse desenvolvimento, estd na faixa etdria entre zero a seis anos de idade. Para
tanto, 0 ambiente educacional na creche, deve ser rico em estimulos e deve
permitir 4 crianga que o explore livremente a fim de exercitar as suas
capacidades de assimilagdo € de acomodagdo. Por assimilagdo, entende-se a
inCOIporagao de objetos ¢ experiéncias recentes nos esquemas de

comportamento ja existentes. E por acomodagdo, as modificagdes ocorridas nas

estruturas mentais apos 0 processo de assimilagdo.

As conclusdes piagetianas contribuiram com o processo cuidar/educar

€m  creches e pré-escolas, mostrando-nos que todas as criangas,

illdependentemente de raga, etnia € género, estdo permanentemente conhecendo

€ reagindo no ambiente ao qual vivem.
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VYGOTSKY: e a zona de desenvolvimento proximal

O que marca profundamente 05 estudos vygotskyanos € a concepgao
sobre o funcionamento cerebral através do sistema funcional. Para
VYGOTSKY, as fungdes mentais se organizam segundo diversos elementos que
agem articuladamente, onde cada um desempenha seu papel, constituindo assim,
em um sistema funcional complexo. Esses mesmos elementos, se localizam em
diferentes areas do cérebro ¢, conforme a complexidade, podem utilizar
componentes diferentes ¢ rotas diversas que, mobilizard o funcionamento
cerebral. Todo esse processo esta ligado ao desenvolvimento psicoldgico,

iniciando nos primeiros estagios do desenvolvimento mental € se prolongando

nos estagios subsequentes.

VYGOTSKY afirma que na crianga pequena as regides do cerebro,
responsaveis por processos mais elementares, sdo fundamentais para 0 seu

funcionamento psicologico ( OLIVEIRA, 1992: 23 ). A esse conjunto de regides

ele denomina de zona de desenvolvimento proximal (DZP). A zona de

desenvolvimento proximal, segundo Vygotsky, 1987:

4

I' a distdncia entre 0 nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solugdo de
problemas ¢ 0 nivel de desenvolvimenio potencial,
determinado através da solugiio de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou com os companheiros

capazes (p- 97 )-

Segundo suas afirmagdes a zona de desenvolvimento proximal

(ZDP ) se da no momento em que s€ oferece & crianga o ensino como ajuda de

uma forma significativa. Para que isso aconteca deve-se levar em consideragdo o
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nivel de partida do aluno e a criagdo de desafios, utilizando meios diversificados

¢ instrumentos, objetivando realizar atividades significativas.

A DZP foi proposta por Vygotsky, a fim de defender o valor da

relagéio e da interagdo entre as criangas e 08 adultos. Sdo esses processos que ddo
origem a aprendizagem ¢ provoca o desenvolvimento humano. ANRUBIA
(1996), apresenta o conceito de DZP, definido por Vygotsky como, a distdncia
entre o nivel de resolugdo de uma tarefa que uma pessoa pode alcangar com a

ajuda deum colega mais competente ¢ experiente nessa tarefa ( p.127).

Em termos gerais, a DZP é um espago onde uma pessoa pode

solucionar uma situagdo/problema ou resolver uma atividade, através da

interagiio e¢ da ajuda de outras pessoas. Sem essa ajuda ndo conseguira,

individualmente, encontrar a solugao, pois o que se faz junto com outras

pessoas. torna-se facil de realizar individualmente, ou seja, 0 que a pessoa
2

consegue realizar com a ajuda da DZP, em um dado momento, o fard

independentemente, mais tarde.

Por isso ¢é importante reconhecer que ¢ na DZP que se da o processo

de construgdo, transformagdes ¢ alteragdes dos esquemas de conhecimentos,
2

delimitados pela educagdo escolar. O que se realiza no plano social ou

interpessoal pode ser realizado de forma autonoma, pelo participante menos

competente, no inicio do processo.

O processo desencadeado pela DZP pode tornar-se duradouro e ser

criado durante a interagdo em fungdo da tarefa realizada pelo individuo menos

Competente. Isso significa que a DZP é um espago dindmico, em constantes

alteraces de acordo com a propria interagdo. Por isso, ajudar a crianga a se
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desenvolver, significa criar DZP, através de ajuda e apoio, a fim de que ela

possa ir modificando seus atos, os significados € 0s esquemas de conhecimento.

Mediante essa aquisi¢io, a crianga vai se tornando independente e

passa a atuar com maior autonomia, perante novas situacdes. A interacdo de

cardter e relacionamento afetivo/emocional se torna importante € complementar

a0s aspectos cognoscitivos € intelectuais.

A construgdo de um clima afetivo e relacional ¢ extremamente

justificavel. Por isso é importante destacar que a criagdo de DZP, depende da

interagdo e das relagdes afetivas existentes entre a crianga ¢ o professor. O

professor deve oferecer sua ajuda estabelecend
e ensino/aprendizagem. E preciso também estabelecer

o critérios que possam originar

uma melhor situagdo d

uma estrutura global de normas € com
e clas possam nela avangar.

portamentos para serem compreendidos

pelas criangas, para qu

Por isso ¢ importante a criagdo de DZP em sala de aula. O

relacionamento entre o conhecimento prévio que as criangas trazem e aqueles

que lhes serdo ensinados, devem Set permeados pelas
rsos facilitadores da aprendizagem. Ajudam as

relagdes afetivas com o

professor, encarados como recu

Criangas a reestruturarem € reorganizarem suas experiéncias e conhecimentos e,

conseqiientemente, reconstruindo 08 SCUS proprios conhecimentos.

A interagdo professor/aluno e a interagdo cooperativa entre alunos, sdo

elementos bésicos na criagdo de DZP em sala de aula. Através da necessidade

de comunicago intercambio, aceitagdo ¢ respeito-muatuo, t€m como objetivo
, int

primordial fazer o participante menos compe
tar uma determinada atividade.

tente, avangar e criar novas formas

de compreender e de represen
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A mediacdo, é outro importante estudo feito por VYGOTSKY.

Desperta o interesse dos educadores de criangas pequenas. E uma tentativa de

demonstrar que o0s signos sdo instrumentos internos que influenciam
psiquicamente, a conduta do ser humano com relagdo aos outros seres € a si

proprio. Assim ele considera como signos: a lingua falada e escrita, o sistema de

numeracdo, as artes, os Iitos, 0s conceitos cientificos, os desenhos € qualquer
2

outro simbolo, que influencia 0 conhecimento do homem.

A linguagem ¢é de extrema importancia para o desenvolvimento de

DZP. Representa um instrumento importantissimo ¢ bdsico para a sua

construgdo. Deve ser adequada ao nivel dos alunos. E um instrumento

importante que permite aos participantes comparar ¢ modificar seus esquemas

de conhecimento e suas representagoes daquilo que esta sendo ensinado e

aprendido.

VYGOTSKY (1987) ao afirmar que a linguagem e o pensamento

evoluem ¢ se constituem em um todo integrado, € que se desenvolvem através

de seus significados, oferece uma grande contribui¢do para a educagdo infantil.

Pois, ¢ significado é o pensamento €Xpresso pela fala. Ao mesmo tempo a fala

est ligada ao pensamento, assim como o pensamento esté ligado a fala. Ou seja,

atuam e agem mutuamente.

As operagdes com Sistemas simbdlicos permitem a abstragdo e a

generalizagdo, indispensaveis aos chamados
s Nas afirmagdes de Vygotsky, o processo de

processos psicologicos superiores,

Inerentes aos seres humano

Iepresentagdes mentais € a operagdo com sistemas simbdlicos se interpenetram e
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se interpdem entre o sujeito ¢ o objeto, provocando um universo de

significacdes.

Permite ao individuo a construgdo € a interpenetragdo do mundo real,
apresentado através do processo de atividades externas ¢ das fungdes

Interpessoais que se modificam € S¢ transformam em atividades internas,

denominadas intrapsicologicas.

O que se entende € que VYGOTSKY, demonstra com seus estudos de
DZP, que as criangas precisam de colaboragdo de oufras pessoas mais
experientes, para resolverem problemas que ndo conseguem sem a ajuda de uma
Pessoa mais capacitada. Nessas atividades compartilhadas, as criangas iniciam

seu desenvolvimento psicologico SUpETior. O que as criangas ndo conseguem

Viver sozinhas, apds terem compartilhado com 0s outros mais experientes, elas o

conseguem.

Apos internalizarem €S5as aprendizagens, passam a vivencia-las,

independentemente, passando de uma agdo Interpessoal para uma agdo

infrapessoal. Para internalizar essas transformagdes ¢ necessario uma série de

atividades sociais, por meio de didlogos € interagoes.

A internalizagfo € oufra concepgdo analisada por VYGOTSKY. E a

grande responsével pelas mudangas psic
desenvolve através de varias informagocs. SOUSA (1995), aftirma que essas

ologicas elementares. Esse processo se

transformagges se realizam atraves de:

(..) uma operagdo que inicialmente representa uma
atividade externa que ¢ reconstruida e comeca q
ocorrer internamente. Lssa transformagdo pode ser
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interpretada  quando  os  conceitos  herdados
culturalmente, séo  incorporados e  reconstruidos
internamente pelo individuo que passa a usa-los, mais
tarde como se fossem proprios (p. 49 ).

Se ndo considerarmos as relagdes desencadeadas pelas pessoas,

podem acontecer de forma rustica. Portanto, tornam-se fundamentais no

desenvolvimento humano, a partir do nascimento. A aprendizagem desperta

processos internos, de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando, um

Individuo interage com outros individuos.

Por essa razio VYGOTSKY, destaca a importancia do adulto no

processo de desenvolvimento infantil Afirma que esse rela
adultos, que intermediam o contato da crianga

cionamento se da no

contato direto entre a crianga € 0S

Com 0 mundo.

O mérito principal de VYGOTSKY, foi o de tratar um assunto pouco

debatido, trazendo definigdes clara
educacio de criangas Jevando em consideragdo, uma série de fendmenos
ntil como a zona de desenvolvimento

s dos termos e apresentando uma proposta de

essenciais ao desenvolvimento infa

Proximal, a mediagéo ¢ a afetividade.

WALLON: como se processa as emogoes

A contribuigdo de WALLON, para a educagdo infantil, tambem

Merece destaque. Wallon partiu de observag
Lomalias psicomotoras em geral, comparando-as

jo de criangas doentes, portadoras

de retardo mental, epilepsia € a

€Om criangas normais.
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Em L ’Enfant Turbulent, Wallon descreve o relato de suas observagoes

da conduta de criancas em seu ambiente, no caso no hospital, e pela utilizagdo

de alguns testes, a fim de complementar as informagdes subtraidas das suas

observacges.

Para a caracterizagdo de seus estudos, analisou grandes temas como o

movimento, a emogdo, a inteligéncia € a personalidade. A motricidade foi
tomada como eixo motriz de suas observagdes. Enfatiza a psicogénese da

motricidade que, segundo ele, se confunde com a psicogénese da pessoa.

De acordo com Wallon, existe, antes da motricidade, uma atividade

Muscular antiga, que atua durant¢ a imobilidade, sendo a responsavel por uma
atividade tonica, que pode ser intensa, presente na emogdo, quando a fungéo
) 2

simbélica internaliza o ato motor. Wallon descreve também, que ha uma certa

tendéncia em reduzir a motricidade, quando a sua dimensdo cinética, se

transforma em ato mental.

Para tanto. vé o ato mental como um fato dependente dos centros
: 2

Corticais de inibigdo. Assim, surge um tipo de movimento — o movimento

Prasico. Denominado de motricidade expressiva da mimica. Pouca importéncia

tem sobre o ambiente fisico. Porém, ganha expressividade no mundo social,

Permitindo ao individuo conviver com outros individuos durante o periodo de

dependéncia. Isso significa que a motricidade humana tem inicio no meio social,

POr meio de sua dimensao interpessoal ¢ cultural.

Na concepgao walloniana as contradi¢des e a descontinuidade que

acontecem entre o ato motor € 0 ato mental e sua relagdo com o mundo social ¢

fisico sao essenciais ao desenvolvimento humano.
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[sso porque correspondem a atividades das estruturas nervosas onde se

estabelecem uma subordinagdo funcional que age quando o sistema cortical atua
sobre o sistema subcortical, gerando uma agao de reciprocidade e subordinagdo

entre ambos e determinando novas agoes, sendo algumas automatizadas. Essas

acOes, para serem conscientizadas, exigem um enorme esforco, porque podem

erar efeitos desagregadores. A €sS€ Processo, ele denomina de “relacdo de
S ZICe ¢

prestance”(presenga), provocado pela sensago de estar sendo observado.

Por esse motivo, a segiiéncia de movimentos psicogenéticos se faz de

baixo para cima, dependendo do amadurecimento das estruturas nervosas.

Comega com o nascimento quando a crianga tenta realizar movimentos

impossiveis, globais, desordenados, denominados medulobulbar. Apesar de

serem rudimentares sdo responsaveis pela seqiiéncia dos outros movimentos

mais complexos.

A etapa medulobulbar s€ inicia, mais ou menos, nos trés primeiros

meses de vida e se estende af€ 0 final do primeiro ano de vida. Segundo LA

TAILLE (1992), Wallon afirma que:

(.) 0 amadurecimento das estruturas mesoencefdlicas
do sistemda extrapiramidal, aliada a resposta social do
ambiente, ~ sob a forma de interpretacdo de
significados ( bem-estar e mal-estar ) dos movimentos,
infroduzird a etapa expressivo-emocional. 4 maior
parte das manifestagdes motoras consistirdo em gestos
dirigidos as pessoas (apelo ): manifestacdes agora
cheias de nuances, de alegria, surpresa, tristeza,
expectativa, €Ic. (p.39).
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O comportamento infantil comega a se delinear no segundo semestre,
ap6s o nascimento ¢ se consolida no final do primeiro ano, com o

amadurecimento cortical, til a exploragdo sensorio-motora da realidade.

Wallon afirma que €SS€ amadurecimento € lento. No inicio da vida

predomina as sensagdes internas viscerais e posturais. Posteriormente, a partir

do momento em que a crianga domina as capacidades de pegar ¢ olhar, a

realidade ¢ explorada.

Através da preensdo voluntdria que substitui a preensdo involuntaria,

caracteristica dos trés primeiros meses de vida denominada, sucede a apreensao

palmar, em que a mdo se fecha em tormo do objeto, que € apreendido. Porém, a

crianca sente dificuldades em solta-lo. Ela so ¢ capaz de largd-lo, seguramente,

1o final do primeiro ano de vida, momento
indiferentemente, para adquirir uma acdo complementar. A partir dai, a crianga
2

em que suas maos deixam de atuar,

consegue dominar a agdo através da propria miciativa.

Ampliando seus estudos Wallon observou o processo de

desenvolvimento do olhar ¢ a sua complexidade. Segundo ele ao nascer a

Crianga tem reflexos pupilares, que mais tarde serdo substituidos pela capacidade

de fixar. voluntariamente, sobre 0 objeto em movimento. No inicio ela observa

trajetorias simples, horizontais, substituidas pelas verticais e, mais tarde, pelas

circulares. S6 mais tarde, ela fixa firmemente o olhar naquilo que lhe interessa.
. >

Outra etapa importante n0 desenvolvimento da crianga, delineado por

Wallon., ¢ g praxica da motricidade, em que a crianga da entrada ao periodo

Sensorio-motor, Juntamente, €omM 0 desenvolvimento tatil ¢ o desenvolvimento
- L >
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do olhar se transformam em competéncias basicas, com a finalidade de

exploracéo auténoma da realidade.

Wallon ressalta, que o ambiente € importante no desenvolvimento da
crianga e auxilia na passagem da etapa sensorio-motora para a etapa simbdlica e

semidtica. LA TAILLE (1992) e seus colaboradores, assim explicitam as

concepgdes wallonianas:

(. ) Ao lado dos movimentos instrumentais, assiste-se a
entrada em cena dos movimentos de natureza diversa,
veiculadores de imagens: sdo movimentos simbdlicos
ou ideomovimentos, expressdo peculiar a Wallon:
indica que se trata de movimentos que contém idéias,
assim como a dependéncia inicial destas em relagdo
aqueles. O processo ideativo é, inicialmente, projetivo,
isto 6, exteriorizado e se projela em atos mimicos, na
fala ou mesmo nos gestos da escrita (p. 41 ).

Assim. o controle dos gestos inverte-se ao longo do desenvolvimento.

Por esse motivo o sistema cortical, através da evolugdo das condutas imitativas,

passa a atuar. Esse fato acontece durante a transi¢do do ato motor para o ato

mental, denominado por Wallon, de imitagdo sensorio-motora ou pré-simbolica.
, den

A imitagdo da lugar a representatividade que lhe fard antagonismo,

Pois ela, através de um ato motor, S¢

menta].

desorganiza quando sofre a interferéncia

Também, em L ’'Enfant Turbulent(1984), WALLON apresenta os

CStudos psicogenéticos, descrevendo as pri
m assim denominadas: construgdo do sujeito,

meiras etapas do desenvolvimento

Psicomotor, Essas fases fora

Projetiva e de sincretismo.
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A primeira fase, denominada de fase de construgdo do sujeito,
corresponde ao primeiro ano de vida, caracterizada pelas relagdes emocionais
da crianca com o ambiente. [ a fase final da embriogénese, na qual o trabalho
cognitivo esta como que adormecido € ainda ndo se diferencia da atividade

afetiva. Nessa fase seria importante a preparagdo das condigdes sensorio-

motoras, como o olhar, o pegar € O andar. E uma inteligéncia dedicada a

construgdo da realidade, denominada fase das inteligéncias praticas ou das

situagdes.

A segunda, denominada de fase projetiva ou de fungfo simbolica,

acontece por volta do segundo ano de vida. E caracterizado pela

representatividade. confirmada por uma nova forma de relagdo com o real que
2

libertara a inteligéncia do quadro perceptivo imediato.

A terceira ¢ denominada de sincretismo. Apresenta 0 pensamento

discursivo, oriundo da fungdo simbolica e da linguagem. O sincretismo atinge
, ,

N30 56 os conteiidos mas, também, 0S Processos de pensamento inicial, onde seus
>

Proprios mecanismos de assimilagdo © de oposi¢do atuando de tal forma que as

duas sdo a0 mesmo tempo percebidas e contraditorias.

LA TAILLE e seu grupo de trabalho, através de sua obra Piaget,

Vygotsky e Wallon: teorias psicogeneticas em discussdo (19
teligéncia ocupa lugar de meio, de

92), ao estudar as

concepedes wallonianas, afirmam que a in

instrumento colocado & disposigdo da pessoa, ampliando assim, a capacidade

criadora inerente ao ser humano. Afirmam eles, que a inteligéncia para superar

O Sincretismo nos planos do pensamento, do discurso ¢ do objeto, busca

®Xplicagio na realidade.

P I .S I U U RN




Diferenciagdio e integragdo constituem 0S processos basicos envolvidos
no reconhecimento de objetos pela inteligéncia. Estabelece, entre os mesmos,
relagdes nitidas, procurando superar a confusdo sincrética, afirma Wallon.
Segundo ele, a crianga no periodo escolar, passa por uma fase de laténcia
cognitiva,. Fase esta em que estd, de certo modo, preocupada em construir o “eu”
no plano simbolico. A inteligéncia € aquele processo que foi bem sucedido,

beneficiando-se com o resultado da redugéo do sincretismo da pessoa.

Para comprovar suas teorias, utilizou o método da comparagdo, com a

finalidade de conhecer o seu objeto de estudo —a crianga. Seu método consiste

em comparar o desenvolvimento da crian¢a normal com o de uma crianga

anormal, a fim de superar as diferencas existentes entre o pensamento, o
organismo, as relagdes sociais € 0 meio. Assim, Wallon procurou demonstrar que

tanto as relagges orgnicas © aquelas adquiridas socialmente quanto as relagdes

da pessoa no seu grupo social, ndo excluem uma a outra. Elas estdo em constante

Interagdo, estruturando assim, O sujetto.

WALLON também buscou nos campos funcionais, o desenvolvimento

dessas criancas nos planos afetivo, cognitivo ¢ motor. Com esse estudo

Comparativo, pretende demonstrar que ha vinculos entre esses dominios € suas
, P

ligages com a crianga, em seus diferentes momentos de desenvolvimento.

Destaca quatro diretrizes fundamentais na formagdo da crianga:

afetividade, movimento inteligéneia ¢ individualidade. A afetividade logo ¢é
entendida como o pensar das emogoes, con
ente das outras nogdes. Dai vem o fato de que as

sideradas como um tipo particular de

Manifestacdo que torna-se difer

eMogdes também se caracterizamm por Seret sempre acompanhadas de expressdes




de alegria, fristeza, medo, susto, etc. S&0 modificadas, pelo sistema
neurovegetativo e, caracterizadas pelas transformacdes afetivas como a raiva, o

medo, a alegria e a tristeza. Procura observar como se interiorizam € € como se

processam as leituras que delas se podem fazer.

A preocupagdo primordial, foi a de estudar os dados neuroldgicos que

interferem nessas emogdes, quais sdo as fungdes sociais de cada uma delas e de

que forma elas se manifestam em cada pessoa. Pelos seus estudos concluiu que as

emogdes sdo as primeiras manifestagoes que S utilizam os seres humanos para se

comunicarem com seus semelhantes, desde os seus primeiros anos de vida. Elas

tendem a se propagarem no meio social, causando impacto no outro que as

recebem e se complementam com OUtras emocdes que podem ser contrarias as de

Seu interlocutor.

imprescindivel repensar as relagdes pedagogicas,

a educagdo e o desenvolvimento nos dominios

Portanto, ¢

Principalmente a relacionada com
da afetividade, em especial, as emogdes. Ressalta que a crianga na fase pré-

€scolar, apesar de comunicar-se verbalmente, ainda se comunica fortemente pelas

€mogdes, ndo apenas pelo choro, mas pelo corpo todo e que facilmente sdo

Percebidas através das expressdes factals.

WALLON, chama a atencdo dos educadores, afirmando que ao

trabalhar, coletivamente, com as criangas pequenas, o professor deve observar
> 2

que suas expressdes costumam causar impactos. Dai a necessidade dos processos

utilizados nesta fase serem profundamente conhecidos pelo professor através da

Natureza e da origem das emogoes. Nao podemos nos esquecer que, ao longo da

Vida, ag emogdes Sao influenciadas € controladas pela razdo. E preciso que as
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criangas controlem suas emogdes, pois ndo podem viver ao sabor delas, sem

condi¢es neurologicas de controla-las, por si mesmas.

A sua preocupagdo foi a de demonstrar aos professores que se

quiserem obter éxito em seu trabalho com criancas, devem conhecer,

profundamente, o desenvolvimento de suas emocoes, associado a alguns valores

€ virtudes.

Como parte do pressuposto da educ
fundamental o desenvolvimento da afetividade. E essencial que a crianga ndo
ta nesse desenvolvimento, a cultura

acdo infantil, Wallon considera

Permaneca estatica. Deve-s€ levar em con
com suas regras proprias. Quando se pensa no meio escolar, ndo se pode

esquecer que ele ¢ fator importante.

O professor precisa aprender a lidar com as emogdes das criangas, a

fim de que se possa vencer 0s obstaculos que, por vent
stema corporeo ¢ que modela o proprio corpo

ura, surgirem. A emogao €

uma afetividade muito ligada 0 si

da crianga.

O movimento € outro elemento importante, porque inclui uma

dimensio afetiva da motricidade. Os gestos, 0S movimentos, sdo uns dos

Primeiros indicios da vida psiquica ¢ antece
Movimentos se modificam € € transformam em emogoes, na medida em que a
as, originando atos ¢ reflexos do sentido e

dem as emogdes, exceto o choro. Os

Crianga interage com as outras pesso
Significado as coisas e aos 0bjetos.
No inicio o bebé encontra-se em estado de impericia, no que se refere

45 Suas possibilidades de contato com
Compensado pela exuberancia expressiva, diz Wallon. O bebé nada faz, mas

o meio fisico. Porém, esse estado seria

— v - mm e m wm oA e
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reage, através do choro, exigindo que os outros o facam por ele. Dessa forma o
outro ¢ o primeiro instrumento do eu. A crianga vai se desenvolvendo e, com ela,

08 Tecursos para atuar diretamente sobre meio fisico. A medida em que vai

amadurecendo, vai ampliando suas capacidades cognitivas.

O estudo do movimento oferece uma contribuicdo para a acdo

pedagdgica do professor de criangas pequenas que deve observar a postura da

Crianga, os seus gestos € seu ritmo ¢, através de recursos comunicar-se com elas.

Precisa organizar o ambiente € 0 €Spago escolar a fim de que propiciem acdes

apropriadas as idades das criangas, dando-lhes liberdade para manifestar os seus

movimentos.

Nio se pode esquecer que 0 movimento ¢ adquirido de forma lenta e

tardia e, s¢ mais tarde, a crianga comega a controla-lo. Devido a exuberdncia
3 2

predominante nessa idade, devemos questionar como org

r das criangas. O professor ndo pode esquecer

anizar o €spaco, pensar

€m qual agdo postural se deve exigl

a quantidade de tempo que Se €Xige da imobilidade da crianga e qual material que

ele coloca a sua disposigao.

As préticas tradicionais de educagao infantil devem ser repensadas,

principalmente aquelas que obrigam a crianga a ficar sentada, parada,

concentrada. [sso & contra-indicado, uma vez que as criangas precisam de

gestualidade para se comunicarem com as outras pessoas. Ndo se pode esquecer,
nesse sentido. do desenvolvimento da crianga, tanto no sentido afetivo, quanto

108 dominios cognitivos € psicomotor.
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Como parte dos pressupostos de educacdo infantil, Wallon, afirma que
0 desenvolvimento da inteligéncia, nfio se dd na mesma c¢poca em cada crianga.

Vai depender de uma série de condigdes ambientais e culturais vivenciadas .

Wallon enfatiza também, o pensamento que se estrutura por meio da

linguagem. Por esse motivo ¢ essencialmente importante que a crianga

desenvolva conhecimentos sociais, para se ter um melhor relacionamento com

Outras pessoas € objetos.

No campo funcional da pessoa € do eu, Wallon analisou a convivéncia

Com as criangas e verificou que 0 crescimento acontece progressivamente, assim
como acontece o desenvolvimento da inteligéncia sendo relevante a construgdo

do ey.

onal é fator preponderante nas relagdes entre o eu € 0

O aspecto emoci
cial e fisico, pela interagdo do sujeito

outro, ou seja, entre o sujeito € 0 MEIO SO

Com ele proprio. A essas relagdes Wallon denominou de eu corporal. E na

diferenciagio do eu corporal que s€ cria condigdes que o distingue do eu

Psiquico. Esse processo se da por volta dos tres
de de firmar o proprio eu, em relagdo ao

ar em consonancia com o

anos. £ 0 momento em que a

Clianga nega o outro por necessida

Objeto. Por essa razo, a construgdo do objeto deve est

Sujeito. Ao apresentar um 0bjeto, deve-se enfatizar claramente 0S objetivos tanto

10 dominio cognitivo, quanto N0 plano expressivo €
s, levando-se em consideragdo a idade, o

afetivo, a fim de estabelecer

um equilibrio entre esses aspecto

interesse. o desenvolvimento da inteligéncia, 0 movimento e, principalmente, as

Cogges,




77

Concluindo, Wallon introduziu novas id¢ias e praticas escolares,
levando-se em considerago as condigdes externas ¢ internas da crianca e tornou- H
8¢, sem duvida, uma licdo de vida para todos aqueles que lidam com criangas
Pequenas, por sua constante busca de melhores condi¢des aprimoramento da
educagdo infantil. O seu mérito principal ¢ o de fratar um assunto pouco o
debatido. Trouxe uma grande contribuigdo, apresentando definigdes claras dos

termos utilizados extrapolando os limites das emogdes, para apresentar um

estudo com relagdes importantes como a afetividade, a inteligéneia e o

movimento,
Apos anglise de alguns estudiosos da educagdo infantil, passaremos ao

broximo capitulo, buscando tratar a educagdo infantil no Brasil, através da o

andlise de sua institucionalizagdo na legislagdo brasileira.
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CAPITULO 111

POLITICAS PUBLICAS E A EDUCACAQ INFANTIL NO
BRASIL NO PERIODO DE 1543 AOS DIAS ATUAIS

Para o desenvolvimento deste capitulo ¢ primordial delinear os

fundamentos da educagdo infantil expresso

que ¢ relevante na definigio das politicas pl
a expansdo da educagdo infantil nas

s na Legislacdo Brasileira ¢ também o

blicas, voltadas para o cuidar/educar

Criangas até seis anos de idade € analisar

Ultimas décadas.

como a intensificacdo da urbanizagdo, a participagdo da

Varios fatores,
na estrutura familiar e a

mulher no mercado de trabalho, as mudangas
Organizagiio de grupos de trabalho interessados em mudar 0s
infantil, meramente assistencialista pard uma educagdo voltada para o bi

Cuidarfeducar criangas pequends; contribuiram, de maneira acentuada, para a

rumos da educagdo

nomio

Institucionalizagdo da educagdo infantil.

Inicialmente (1543), 2 educagdo da crianga brasileira era relegada,
tanto do ponto de vista juridico, quat

1874, grupos particulares, destacando

to do atendimento e assisténcia. A partir de

_se os médicos e higienistas, elaboraram

divergog projetos que € relacionavam a0 atendimento infantil, porém, jamais
foram concretizados, por falta de apoio dos 0rgaos governamentats.
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Somente a partir de 1899, conforme afirma DROUET, em sua obra

Fundamentos da Educacgdo Infantil (1992), projetos também relacionados a
higiene infantil, ao atendimento medico ¢ escolar sdo encarados com seriedade

pelas entidades particulares ¢ governamentais. Estes projetos tinham como

finalidade prestar assisténcia a crianga menor de sels anos.

Diversas leis foram promulgadas € varias institui¢cdes de assisténcia a

Crianga pequena e carente foram edificadas e institucionalizadas Citamos, como

exemplo, a “Roda”, uma institui¢do criada por Romdo Duarte, em 1739, para

abrigar “almas inocentes” que tivessem sido abandonadas, enjeitadas ou
desamparadas. Também chamada de

Enjeitados”.

«Casa dos Expostos” ou “Casa dos

O codigo civil deste periodo mencionava a crianga abandonada como o

menor desvalido™, delingiiente OU criminoso, € sug

Problema a repressdo. As medidas preventivas apontavam a puericultura, a
ndo passaram de meras citagoes, permanecendo no

s higienistas e as entidades privadas,

eria como solugdo para o

higiene ¢ a protegdo, porém,

Siléncio, por muito tempo. Os médicos, 0

Preocupados com o alto indice de mortalidade infantil, acusavam a familia e

Culpavam os negros escravos pela origem das doengas.

Os poucos projetos de‘s*env()lvic./os Iin/zam, portanto, um
carater preconceiluoso ¢ valorizavam dgferemgmen{e as
criangas negras(fithas de escravos) ¢ as de clite .(/I//Z(IS
dos cenhores). A conduta a’c: uma suposta familia
abstrata era considerada padrdo ( KRAMER, {1984, p.

52).
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Na luta para solucionar o problema, higienistas e grupos privados,

como associages de damas e medicos, lutavam e apresentavam propostas aos

governantes, relacionadas ao aleitamento materno pelas escravas de aluguel ¢ as

necessidades de protegdo a crianga carente ¢ abandonada. Criticavam a pratica

médica, a falta de lugares apropriados D
também., contra o descaso do poder piblico para com a infancia.

ara partos e cuidados infantis. Lutavam,

Nasce, assim, a idéia de proteger a crian¢a, porém se restringia a
2

iniciativas isoladas. Apesar das diversas instituigdes destinad
eninos Desvalidos (1875), no Rio de

as as criangas das

classes desfavorecidas, como o Asilo de M
Janeiro, ¢ os Institutos de Menores de Minas Gerais (1876), além dos colégios e

associagOes de amparo a infancia, nao atendiam as necessidades de saude da

Populacéo brasileira.

e, a partir do século XX, a situagdo comega a se modificar.

cupados com 0S destinos da infancia no Brasil,

Soment

Aparecem grupos isolados, preo
que lutaram contra o descaso do governo © criaram o Instituto de Proteg¢do ¢

Assisténcia a Infancia.

Defendiam oS menores trabalhadores € Menores infratores. Além de

cuidar de criangas menores de oito an

defeituosas, maltratadas ¢ moralmente abandonadas, tinh
a vida e a saide dos recém-nascidos e o

os, atendendo criangas pobres, doentes,

am como objetivo

elaborar Jeis que regulamentassem
Servico de ama de leite.
A criagdo desse instituto provocou uma séric de mudangas, como a
realizagdo de encontros € publicag
jardins de infancia. Ampliou e diversificou su

es e, tambem, a fundagfio de varias creches e

s atividades, realizando cursos,
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campanhas de vacinagdo e combate a epidemias comuns naquele tempo, como

sarampo e verminose, estudos sobre a mortalidade infantil e congressos.

Em 1920, a mesma equipe criou 0 Departamento Nacional da Crianga

1o Brasil, sob a responsabilidade administrativa do Estado.

(...) foi reconhecido de utilidade publica em 1920 — se
atribufa diferentes tarefas: realizar histdrico sobre a
situacdo da protegdo a infdncia no Brasil(arquivo);
fomentar iniciativas de amparo a crianga e a mulher
grdvida pobre, publicar  boletins,  divulgar
conhecimentos, Promover CONgressos; COnCorrer para a
50 das leis de amparo a crianga; uni ormizar as

aplica¢d
esiatisticas brasileiras sobre a mortalidade infantil

(KRAMER, /984, p. 33).

Depois de tantas lutas de grupos isolados, o Estado passa a se

Interessar pela necessidade de prote¢do a crianga pobre ¢ aband
fancia, apontado como solugdo para os

onada, atribuindo

importancia ao atendimento a in

Problemas sociais. Esse interesse Surgit apos a realizagdo d
alizado em 1922, durante 0s preparativos da

o Primeiro Congresso

Brasileiro de Protegéio a Infncia, ¢

Comemoragfio do centendrio da independéncia, Ot
tanto do ponto de vista social, como médico,

n o objetivo de tratar de todos

0S assuntos relacionados a crianga,

Pedagagico e higiénico e, ainda, as suas relagde
nteresse governamental relacionado a crianga,

s com a familia, a sociedade e o

Estado. Como reconhecimento do i

a partir deste congresso, surgem diversas ideolo
5 e fortalecer o Estado™.

gias como “preparar a crianga de
hoje para ser o homem de amanh

Apesar das lutas pelos direitos da crianga € do interesse do Estado, da

volugdo transformadora da sociedade, prese
N0s movimentos da Escola Nova, fundamentando-s¢ na psicologia ¢ na politica

ntes nos discursos dos educadores,




educacional para a crianga do pascimento aos seis anos ¢ apesar das inimeras

criticas ao interesse dos escolanovistas em defesa da educagdo pré-escolar, as

discussées sobre a crianga sdo, gradativamente, valorizadas, principalmente na

década de trinta, despertando, com
da iniciativa privada. Com a criagdo do Ministério da Educacdo e da Satde

s influenciaram os programas de atendimento

maior interesse as liderancas governamentais

Piblica, varias medidas burocratica

a infancia.

Em 1933, realiza-s¢ 0 Segundo Congresso de Protegdo a Infancia, que

consolida a assisténcia a crianga. No €spago entre 0 primeiro € 0 segundo

congresso, vérias formas de assisténcia foram definidas, ¢
sultérios para lactentes, escolas maternais e

omo a criagdo de

lactarios, jardins de infancia, con

policlinicas infantis. Apareceram, tambem, as criad
usas da mortalidade infantil. ~ As Criadeiras,

eiras, um modelo europeu,

consideradas como as principais ca

ou Guardeuses D’Infant, sd0 modalidades de escolas de e
quando as mulheres foram despojadas de

ducagdo infantil que

hasceram apds a Revolugao Industrial,

Seus lares, para trabalharem nas fabricas, deixando seus filhos
va de tirar as criangas da rua. N&o tinham

jogados na rua. AS

Criadeiras eram, portanto, uma tentat
Nenhuma condigdo de higiene ¢ a alimentagdo era insuficiente, 0 que terminava

por fazé-las morrer.

Nesse periodo 0 atendimento a «infancia desvalida ¢ abandonada”, ¢
defendido pelo incentivo as creches € ao atendimento publico. Isso significa que

vida das criangas que habitavam s favela
e alimentagdo,

s era, dramaticamente, desprovida de

. de educacdo e assisténcia. A fim
todas as condigdes de higiene, d ¢

de solucionar o problema ¢ garantit 0 futuro; I
fancia

pde-se a criagdo de proventorios,

de Creches, lactarios € jardins de mn




83

O papel do Estado, frente aos problemas da infancia, consolida-se apos

trinta anos, sendo defendido pelas proprias autoridades governamentais,

enfatizando a relacdo “crianga-patria”. O entdo Presidente Getilio Vargas iniciou

uma politica de defesa da raga brasileira, com inicio no amparo a inféncia e a

maternidade, considerando a solugdo do problema como “a chave da
nossa grandeza futura”. Essas idéias foram explicitadas na Constitui¢do de 1937.

Porém, 0 governo ndo assume sozinho o atendimento & crianca

Pequena. Para tanto, conclama as as

educadores a protegeram € atenderem a infancia. Assim, 0
s mios a dirego e o controle da educagdo pré-

sociacdes, as organizagoes leigas, médicos e

governo dividiria os

custos, mas centralizava em sua

escolar. Varias contradigdes s€ apresentaram,
S Municipios brasileiros, neste periodo, ndo tinham

o atendimento em creches, lactdrios,

principalmente as relacionadas

A0 financiamento, pois vario

condighes financeiras para assumirem

jardins de infancia ¢ hospitais, buscando ajuda financeira junto a individuos

abastados e entidades filantropicas.
Essas dificuldades persistem até os dias atuais. O governo proclama a

importancia da educagdo pré-escolar, porem afirma
entdo, diversos orgdos oficiais, destinados

a sua impossibilidade de

Iesolvé-las financeiramente. Surgem,
d assisténcia a infancia, sendo alguns ligados a0 Ministério da  Safide ¢
outros ap da Justica © posteriormente 4 Previdéncia Social, alguns ao da

Educaciio e outros a iniciativa privada.

Ministério da Educagdo e da Saude Publica, criava-se,

Vinculado a0 '
02/40, o Departamento Nacional da Crianga,

alravés do Decreto 2024 de /17/
g atividades nacional
nificar 0S servigos relacionados a higiene da

. s de protecdo a mfancia, 3
Objetlvando coordenar a prote &

Maternidade ¢ 4 adolescéncia, ¢ U
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maternidade e da infincia e, a0 mesmo tempo, prestar-lhes assisténcia. Entre as
atividades executadas pelo Departamento, ressaltamos a realizagdo de inquéritos,

estudos, divulgagdes, estimulo, orientagdo e auxilio financeiro aos governos

estaduais e a iniciativa privada.

Porém, a falta de critérios ¢ de um planejamento na distribui¢do dos

recursos aos estados provocou um atendimento desigual. Os recursos foram

destinados, em maior quantidade, a saude, relegando a assisténcia social e

educacional ao segundo plano.

o da Justiga e dos Negocios Interiores, cria-se, pelo

Ligado ao Ministéri
o SAM - Servigo de Assisténcia a Menores -

Decreto 2656 de 11/11/41,
destinado ao atendimento de criangas abandonadas e delinqiientes, menores de

dezoito anos. Anos mais tarde, €sS€ Ministério foi extinto e suas atribuigdes

ficaram sob a responsabilidade da Fundagdo do Bem-Estar do Menor, do

Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social.

O SAM foi utilizado para coordenar ¢ direcionar o amparo a infancia,

tanto judicial como administrativamente, cuidando pela
s abandonados. Por essa razao congregava

unidade ¢ uniformidade

de prestagiio e protegdo a menore
diferentes instituigoes, tanto oficiais quanto particulares.
antagio do SAM tinha como meta principal evitar “a ma

Assim, a impl
,afim de atender aos anseios patrioticos, formar

fluéncia do ambiente familiar”
_ pois 0 patriotis
delidade a patria. Esse sentimento

44 i
. PERTPEL veria
bOI]S e Sinceros brasileiros mo deveria ser formado, como

Sentimento indissolivel de amor, apego € fi

a educagao inicial, quando seria fornecido os elementos

Patridtico iniciar-se-ia n
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essenciais e se estenderiam aos jovens que, ao completar 18 anos, seriam

encaminhados ao exército, 4 aeronautica € a marinha.

Observamos que, na verdade, oS objetivos com relagdo a inféncia,

incorporavam uma visdo idealista de crianga, baseando-se na ideologia: “¢ pela

educagio que surgirdo os homens de amanhd”. Porém o SAM ndo conseguiu

atender aos anseios da sociedade, sendo extinto em 1964.

Em 1942, instituiu-s€ 1o Brasil a Legido Brasileira de Assisténcia —

LBA - tendo como principal objetivo:

os brasileiros de boa vontade, por todas as
vicos de assisténcia social, prestados
diretamente Ou et colaboragdo com o poder piiblico e
as  instituigoes privadas, ~ tendo  em  vista,
principalmente: proteger d maternidade e a infdncia
dando énjase especial ao amparo roral a familia do
convocado ( KRAMER, 1984, p. 74).

Congregar
formas, ser

Mundial, a LBA criou 0 Corpo de Defesa

Durante a Segunda Guetra
civil, com a finalidade de

P assiva, destinada ao treinamento da populagdo

Proteger o menor dos horrores da guetia. Com o final da guerra, em 1946, a

entidade passou por uma sétie de modificag0es.

Corpo de Defesa Passiva, passando, entdo, a s¢ dedicar

Foi extinto 0
da maternidade ¢ da infincia, através da

CXclusivamente ao atendimento

educagiio da familia. A partir daf, comegaran
do o pais creches, postos de puericultura,

a surgir os centros de prote¢do a

Crianga ¢ 3 mae, criando por {0

ospitais infantis ¢ maternidades. Estes centros foram

O < L
Omissdes municipais, h




86

denominados: APMI — Associacdo de Prote¢do a Maternidade e a Infancia

Passando a atender, também, a adolescéncia, a partir de 1966.

Através do Decreto 593 de 27 /05/69, a Legido Brasileira de Assisténcia

c, . . ] . - A .
ria o Projeto Casulo, visando prestar assisténcia ao menor de zero a seis anos
2

vitando, assim, a marginalidade. O Projeto Casulo tinha como pressupostos

b, . . . e e e r g
asicos proporcionar cuidados de ordem higiénica, médico/odontoldgica e

N . o .
lutricional, atentando para o desenvolvimento biopsicossocial.

O menor era visto ¢ atendido em seu universo familia/comunidade

Visava, ainda, favorecer 0 desenvolvimento de atividades adequadas a faixa

Ctaria das criangas, conforme suas necessidades e caracteristicas.

Dessa forma, o Projeto Casulo procurou atender criangas de ate seis

anos, no periodo de oito horas diarias, permitindo as mdes ingressarem no

mercado de trabalho a fim de melhorar a renda
al didatico e de consumo, equipamentos e

familiar. Através deste, podia-se

f“ . . ~ 1
Manciar a alimentagdo, O mater1

Material de construgdo, ficando 0 pagamento do pessoal sob a responsabilidade

d icipi
€ cada estado ou municiplo.

Assim, ndo se preocupava com a escolaridade futura, pois o seu

Objetivo era atender as caréncias nutricionais das criangas € 1
se o atendimento pré-escolar numa viséo

ealizar atividades de

cunl : < :
unho recreatiyo. Por essa razdo, encard-
hmltada, em que o atendimento 4 crianga ndo € solugdo para os problemas sociais

do da pré—escola com
ntal, destac

o solugdo para os problemas de baixo

€, muyi ,
> Mutto menos, a vis
ando como necessidade primeira, a

rendi :
ndimento no ensino fundame
eocupagdo com 0 bem-estar fisico

alimentagzo, O Projeto Casulo; tinha maior pr

ando com o carater compensatorio de seu programa.

da crj ~
Crianga, ndo se preocup
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Um outro 6rgdo destinado a educagdo e prote¢do da crianca ¢ 0 Fundo
das Naces Unidas para a Infancia - UNICEF - ¢ um orgéio permanente, criado,
em 1946, pela Assembléia Geral da ONU - Organizagfo das Nagdes Unidas.
Tem como objetivo primordial socorrer as criangas dos paises devastados durante

a Segunda Guerra Mundial. Porém a sua atuagao tem se diversificado, nos dias

atuais,

A partir de 1961, priorizou 0 atendimento a crianga, visando a melhoria
das condigoes infantis nos paises em desenvolvimento, incentivando-os a

Promoverem programas de atendimento a infancia, tanto nos setores publicos,

Como nos setores privados, reconhecendo a importancia da educagdo como

‘Preparagio para a vida”, Assim, reforgava a importdncia de preparar criangas e

Jovens para contribuirem, mas tarde, para o desenvolvimento de seus paises.

A influéncia do UNICEF no Brasil ¢ determinada pela referéncia a

Criancas como sendo a chave para O desenvolvimento d
es de vida da crianga brasileira.

a nago. E, portanto,
fundamental a melhoria das condi¢d

O UNICEF no Brasil esta ligado ao Departamento Nacional da

Cnan‘ia, na tentativa de proteger, €m massa, 0S

desenvolvimento, através da Fundagao Nacional do Bem
almente, da Conferéncia: “A Infancia e a Juventude no

Através do  UNICEF, financia  projetos

pré-escolares, em um pais em

-Estar do Menor. Assim,

O Pais participa, anu
Desenvolvimento Nacional”.

Comunitgrios, com o objetivo de melhorar ¢ fav
a0 bem-estar da crianga.

orecer a implantacio de servigos

a81cos inter-relacionados
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O UNICEF também esta presente, no Brasil, em trabalhos relacionados

com a educagdo do pré-escolar. Para tanto, realizou a executiva cujo tema se

definia- .
efinia. como proteger, em massa, OS pré-escolares, num pais em

desenvolvimento. Deste encontro resultou um plano para ser apresentado no I

Encontro Interamericano de Protegdo ao Pré-Escolar no Brasil.

Oficialmente, institucionalizou-s¢ a educagdo infantil no Brasil

através do Decreto 17698 de 26/11/47( cap. 1, art. 129), que determinava o ensino

€m escolas aternais € jardins—de-il'lféncia, tendo como finalidade atender os

filhos das operarias. No seu capitulo IL, art. 135, trata dos jardins de infincia e

€scolas maternais:

Serdo formados de classes experimentais, destinadas a
fornecer as criangas  situagdes em  que  haja
Jades de cada aluno praticar a autodirecdo e o

oportunic
autocontrole, desenvolvendo a iniciativa e a invengdo e

de aprender @ coordenar esforos e inferesses com
seus companieiros.

O Decreto determina também, em seu artigo 137, que onde ndo havia

possibilidade de instalagdo de jardins

fundadas classes de educagdo infanti

Seriam aquelas que ja lecionavam no curso primério e fossem espe
Educadora Sanitaria, pelo Instituto de

de infancia e escolas maternais, fossem
|. As professoras das escolas maternais

cialistas em

e ~ . . g ®
ducagao infantil e habilitadas no Curso de
ngiene_ O mesmo Decreto orientou durante quatorze anos a educacgdo infantil

brasileira, sendo extinto apos a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagio Nacional, Lei 4024/61.

Em 1948, funda-se uma Confederagdo de Obras Assistenciais, de

Cardter particular, que através da Campanha Nac

ional da Crianga tinha por
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finalidade angariar recursos destinados aos 6rgdos que atendiam as criangas € as

mées carentes, Essa campanha funcionou até 1960.

Também, em 1948, o Departamento Nacional da Crianga, sofre uma

reestruturagdo, destinando 0s recursos a assisténcia médico-higiénica. Essa

tendéncia pode ser detectada pelas atividades empreendidas durante a década de

50. Vérios programas assistenciais sao criados, tendo os mais variados objetivos,

como combater a desnutrigdo € promover a vacinagao.

em. também 0s programas de estudos e pesquisas voltados para
2

Aparec
recia as entidades interessadas apoio técnico

a drea médica. O Departamento ofe

Para a criagdo, ampliagdo e reformas de instituigdes
aternidades.

destinadas a protegdo

materno-infantil, como hospitais €

Ao lado da orientagdo médico/higiénica, aparecem as de

individual/assistencialista, visando 0 fortalecimento da fami
ara que a crianga permanecesse no proprio

lia ¢ da educagdo

sanitaria e tendo como fungdo cuidar p

lar, evitando assim, ser colocada em internatos.

/)rmcipais técnicas empregadas para o
fortalecimento das familias constavain - cursos e
})a/eslras dirigidas as equipes das instituicoes. Neles se
enfatizava @ necessidade tanto de que as es'co{fl,s' de
servigo social colaborasseii 1o que se referia ao “bem-
estar” da criang¢d nas mstltwg'oe:v quam‘o ade toq’os 0s
membros ~ de entidades ) piblicas e privadas
desenvolyessem “modernos” conceilos de assisténcia

infantil ( KRAMER, (984, p. 68).

Dentre as
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Neste contexto, foram instituidos os trabalhos de educagdo sanitaria,

através de cursos populares ¢ exposi¢des. Foram fundados, em 1952, os Clubes

das Maes, que objetivavam valorizar 0 trabalho da mulher no lar e seu papel na

educagdo dos proprios filhos.
O Departamento também elabora, com a finalidade de assisténcia

educacional, o Programa de Protegdo a
consolidar Centros de Recreagdo em dreas ligadas as igrejas catolicas e batistas,

o Pré-Escolar. Com isso, pretendia-se

Justificando tal procedimento como essencial a luta contra atitudes anti-sociais na

defesa do atendimento as criangas pelos setores médicos.

E importante ressaltar que, € 1960, o Departamento Nacional da

Crianga sofreu profundas transformagdes, resultando dai, a Coordenagdo de

Protecdo Materno Infantil (CPMI), que
sancionada a Lei 3807/60, cujo teor era a

visava reduzir a morbi-mortalidade

Materna e da infancia. Também €
eXigéncia de creches em estabelecimentos industriais e comerciais, onde

ta mulheres acima de dezesseis anos € que

trabalhassem  mais de trin
garantir-thes assisténcia, prote¢do e

amamentassem seus bebés a fim de

Seguranga.

de. fundada em 1948, ¢ a Organizagdo Mundial de

Uma outra entida
m orgao ndo-governamental, de carater

Educacﬁo Pré-Escolar - OMEP. Eu

Privado ¢ beneficente, tendo como finalidade atender
de classes sociais, podendo participar como

a crianga de faixa etaria de

Z€10 a sete anos, independentel.nente
ingdo de raga, religidio ou nacionalidade.

Membro qualquer pessoa, sem dist ' .
Inicioy syag atividades no Brasil em 1952 ¢ persiste até os dias atuais.
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Em 1953, ¢é criado o Comité Nacional Brasileiro da OMEP, uma

organizagdo filantropica, educacional, de direito privado, sem fins lucrativos. A

equipe fundadora da OMEP, no Brasil, € voluntaria, formada por pessoas que

dirigiam cursos pré-escolares particulares € cursos para a formacdo de

professores, também particulares.

Esta equipe elaborou um plano com 0 objetivo de preparar professores

que atuariam em pré-escolas. Para melhor elaborar este planejamento, realizaram

forum de debates, conferéncias ¢ mesas-redondas. Enfatizaram a psicologia da

crianga, ressaltando a preocupagdo com a alfabetizagdo e com 0s aspectos

didético-metodolégicos, ytilizados no processo educativo em educagdo pré-

escolar.

Em 1968, ampliou-s¢ a atuagdo da OMEP no Brasil. Foi firmado um

convénio com o Ministério da Satide por dois anos. Em decorréncia, foram

fundados os primeiros Centros de Atendimento a
g foram supervisionados € coordenados por

o Pré-Escolar em comunidades

desprivilegiadas. Estes centro

entidades ligadas ao Ministério da Satide € 80 Ministério do Trabalho.

Em 1978, a OMEP, 0 Ministério do Trabalho ¢ a LBA ofereceram
’ antagdo de creches. O trabalho nos Centros de

Orientagies destinadas @ impl . : ,
ha como finalidade primordial uma

Atendimento ao Pré-Escolar (CAPES) i

orientagao de descentralizagdo tanto filosofica, quanto pedagogica.

Atualmente, o traballio desenvolvido pela OMEP consiste em

despertar. em todos os envolvidos comt pré-escolas, a conscicncia da necessidade
2 . "

I

principio o cuidar/educar criangas pequenas, até

de ¢ducacio infantil, tendo como o ’
nga e 0 modelo economico do pats.

Sete anos, regsaltando a relagao entre a crid




Na Lei 4024/61, em seu titulo 1, capitulo VI, a educagfo infantil

também, era explicitada:

Serd ministrada em jardins de infdncia e escolas
maternais destinadas a menores de sete anos {art. 23).
As empresas que tfenfiam a seu servico mdes de menores
sefe anos, serdo estimuladas a organizar e manter,

de
por iniciativa propria, ou em cooperacdo com os
poderes publicos ¢ instituigoes  de  Lducagdo Pré-

Primdria (art. 24).

Assim, o Estado responsabilizava as ¢mpresas pela manutengdo da

educagdo de criangas pequenas, mas nao definia a obrigatoriedade, apenas as

estimulava a manterem creches para as maes funciondrias.

Em 1964, foi criada a Fundagdo do Bem-Estar do Menor -

FUNABEM., tendo como objetivo

Jformular e implantar a politica nacional do bem-estar
do menor mediante 0 estudo do  problema e
planejamento das solucdes, orientagdo, coordenagdo e
fiscalizagdo das entidades que executem essa  politica

(KRAMER, /984, p. 65).

orgdo de carater normativo € supervisor, cabendo-

A FUNABEM € um
anceira, voltando-se, primordialmente,

]] . . 7 :
1€ apenas prestar assisténcia tecnica e fin
nenores abandonados e infratores, de

Para as instituigoes responsdveis por 1
COHduta anti-social e em Sl'ma(;ﬁo irregular. Ligados a FUNABEM, cria-se, em

Cada unidade federativa, a FEBEM - Fundacdo Estadual d
© carente ¢ abandonado, de cada estado.

o Bem-Estar do Menor

destinada a prestar assisténcia a0 meno

Tanto a FUNABEM quanto 2 FEBEM assumiram uma educacdo de carater




compensatari i ' ' '
pensatdrio, deixando de atender as criangas de vida regular. E uma educagio

mai : :
mais curativa do que preventiva.

A Lei 5692/71 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — que

substitui : - ‘m Ci '
stituiu a anterior, Lei 4024/61, também citou o ensino da educago infantil:

Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de
idade inferior a sete anos recebam convenientemente
em escolas maternais, Jardins-de-infancia e

educagdo
s equivalentes ( Cap. 11, art. 19,Par. 2°).

institui¢oe

Conserva o estimulo as empresas, mas ndo define nem a

rigatoriedade ¢ nem a responsablhdade da educagdo de crian¢as pequenas
?

dei : _ o
1xando-as livres para definirem 0S rumos que dariam a
onsabilidades para com a educagdo dos

educaco infantil. Mais

um N
a vez, o0 Estado ndo assume as ISP

enores de sete anos.

O Conselho Federal de Educagdo (CFE), ao implantar a Reforma de

El . ‘ . ~ .
1SN0 de [° e 2° graus, conforme as orientagdes €xpressas na Let 5692/71

Car .y 7
acterizou a pré-escola como:

Escolas maternais, instaladas para atender classes
menos favorecidas, visando,  principalmente,  d
preservagdo do desenvolvimento orgdnico, e Jardins-
de-infancia que S¢ destinam & criangas de quatro a seis
anos, com rés graus: o ultimo deles é designado pré-
prz’mdrl‘o, acusando  essa designagdo um repertorio
curricular estreitamente articulado com o ensino
primdrio (Parecer 990/72).
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A reforma define a educagdo pré-escolar, no ltimo grau, como

espaco que se destina a prontiddo para a alfabetiza¢fio. Porém, ndo declara, ainda,

a responsabilidade do poder piiblico para com esta modalidade de educagdo.

O Parecer 2018/74 foi o tnico inteiramente dedicado a educagdo pré-

escolar, denominada, na época, de educagdo pre
sino no Brasil. Questiona o problema do

-primaria. Pela primeira vez, &

feita uma analise desse nivel de en

€xcesso de reprovagoes, justiﬁcando-o pela pobreza ¢
e a importancia dessa modalidade de educagéo

ultural das criangas das

classes desprivilegiadas. Estabelec

COmo pré-requisito para a alfabetizagdo, aleg
& melhor quando elas fregiientam o ensino pré-

¢do em massa, elaborou programas

ando que o desempenho das

Crlangas, no primeiro grau,

Primério. Para sanar o problema da reprova

. . NPT 1 h
denominados de “Educagio Compensatoria- tendo como finalidade atender

Criangas até seis anos de idade.

Por essa razio a educagdo compensatoria ganha forga no Parecer

2521/75, quando apresenta €m seu teor Programas Antecipatorios de

Reglllarizagﬁo que retratam @ politica de educagdio compensatoria, numa
2

tentativa de interpretar o artigo 18 43 Lei de

Nacional, Lei 5.692/71.

Diretrizes ¢ Bases da Educagio

A educagdo compensatoria visava, ndo sO superar a caréncia cultural

dos alunos pobres, mas também oferecer-thes programas que compensassem a
, ‘

fome ¢ a pobreza.

o foi o pioneiro nessas reformas. Varias

O Estado de Sdo Pat . .
-esponsablhdade dos municipios com

alterag: des ocorreram como, por exemplo, a1 L o ) -

L eramas de educagdo compensatoria

4 educagdo infanti criagdo de progtd ’
o infantil ¢ a
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Passando, a partir dai, a fazer parte do Curriculo do magistério, com a finalidade

de preparar os futuros professores, a fim de que pudessem atuar nas escolas pre-

primdrias. Surgem, também, os programas de aprofundamentos de estudos de

educagéio pré-escolar, na forma de aproveitamento de estudos, com a dispensa de

componentes curriculares ja cursados.
Em 1975. foi instituida pelo Ministério da Educagdo ¢ Cultura, a

Coordenagdo de Educagdo Pré-Escolar,
ar as Secretarias Estaduais e Municipais de

tendo como principais fungdes

dinamizar, coordenar e orient

Educagdo na implantagdo de uma educagdo para criangas menores de sete anos.

Na tentativa de proteger a infancia, a Coordenagdo de Educagdo Pré-Escolar
Consegue, junto a diversas organizag0es mundiais, como a OMEP, o UNICEF,

reforco para a implantagdo de diversos projetos relacionados a educac¢do pré-

€scolar,

No VII Encontro de Secretarios Estaduais da Educagdo, realizado em

1975, foram discutidas as necessidades de uma ed
¢ afetavam o desenvolvimento fisico ¢ mental

ucacdo pré-escolar, a fim de

SUprir as caréncias nutricionais qu
o da Educagdo e Cultura criou a

das criangas. No mesmo ano, 0 Ministéti
Coordenagio de Educagdo pré-Escolar — CODEPRE — tendo como finalidade

realizar estydos e contratos com outras entidades, com o objettvo de desenvolver

Um plano de educago pré-escolar.

Pela primeira VeZ fala-se em planejamento. Foram coletados dados
C s T

telativos g matricula € as principais 0eCes
s. localizagdo, condigdes d
2

dos proﬁssionais que atuam em pré-
ais didatico-pedagogicos e,

sidades de atendimento, além do nivel

" : e funcionamento dos
S0ci0-econpmico das crianga

Prédios e, principalmente, 2 formagd0 _
’ ri
CScolas, os curriculos desenvolvidos ¢ 08 mate
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també i i ivel
mbém, os recursos financeiros disponiveis, em cada estado da federagfo

0 ) . . s
bleve-se, apos analise destes dados, um diagnostico da educacdio pré-escolar no

rasil. Vérios semindrios foram realizados para definir os principios norteadores

d .
€ um programa de educagdo pré-escolar:

[ Semindrio de Planejamento Pré-Escolar (18 abr
1975). Teve como objetivo buscar consenso dc;
especialistas, (benicos e pesquisadores das dreas de
educagdo, satide e nutricdo para a definicdo da base
teGrica dos projetos que seriam elaborados. — I
Semindrio de Lducagdo Pré-Escolar (22-23 maio de
1975).  Visou estabelecer  normas,  técnicas  que
possibilitassem caracterizar 0s recursos humanos
materiais e diddticos ¢ espagos Jisicos necessdmm,,
erminar critérios para a implantacdo

como também del
dos centros de atendimento e selegdo da clientela.

( KRAMER, 1984, p. 88).

Viérios assuntos foram debatidos. Como resultado do debate, foi
de educadores interessados pela educagdo

Proposta a criagdo de varios grupos
il e
'fantil, objetivando melhorar as con

¥
grupos envolvendo diferentes segmentos da SO
onando permanentemente.

digdes de vida das criangas criaram varios

ciedade: interministerial,

n : e N
tersetorial e interinstitucional, funcl

oleta de dados, necessarios aos novos

Outro resultado obtido foi a €
para O plangjamento, execugdo e

Projetos ¢ a definigio das linhas gerais
avaliagio do Novo Projeto de Educagdo pré-Escolar, em nivel nacional, porém,
deradas para planejar € executar 0S diversos

de' . .

ixando ljvres as unidades fe

pTOgramaS’ uma vez que OS mesmos a0 qutonomas em seus poderes

administrativos. Assim, 0 Programa de Desenvolvimento de Educagdo Pr¢-
. >

como finalidade, fornecer subsidios aos estados,

Es : -
Colar Nacional tinha
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territéri :
rios TN <
e distrito federal, como sugestocs, prevalecendo apenas alguns

requisit ~ . ,
quisitos para obtengdo de ajuda financeira.

Foi, entdo, que ocorreu 0 I Encontro Nacional de Coordenadores de

Educacio Pré :
agfio Pré-Escolar dos Sistemas de Ensino, realizado no periodo de 16-20 de

Junho de :
de 1975, tendo como finalidade coletar info
e criangas pequenas, além de treinar ¢ atualizar

rmagdes € perspectivas dos

div
ersos programas de educagdo d

0s a R .
participantes, com relagdo ao planegjamento.

O COEPRE, também sugeria a0s estados, territorios e distrito federal

progr N L -
gramas de educagiio compesatoria, com o objetivo de atender criangas pobres

as caréncias oriundas das
& entdo €, a0 mesmo tempo, criar condigdes

s de igualdade com as outras

a fim d

. _ L -

superat pécimas condigdes sociais
2

nutricionai . .
icionais e culturais ocorridas at

para . X .
que as criangas ingressassein em condigdc¢

cri .
angas no ensino formal.

selho Federal de Educagdo, regulamenta o

J4 o Parecer 741/79, do Con
da escolaridade para criangas

artip . .- . 5
£0 19 da Lei 5692/71, permitindo a antecipagdo
care . : o aita GAr :
ntes, entre cinco a seis anos, Jesdobrando a primeira serie etil dois niveis.

O Parecer 792/80, tambem elaborado pelo Conselho Federal de

Educacy i
Ucagdio, reforga a antecipagdo do prift

Impar .
Portantes da pré-escola, sendo uma alim
a eaoutra

eiro grau € explicifa as duas fungdes
entadora, realizada no periodo em que
“compensatoria de caréncias varias”

a cri
anca freqiientasse a pré-escol
e anos, visando a “prontiddo para a

dest' ' .
inada apenas a criangas entre s€1s © set

Alfabetizaczo”,

o e Wi 57 TS
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Na fentativa de resolver os problemas da evasdo, da repetencia e

raranti ANci i
garantir a permanéncia da crianga na escola, 0 gov
2183 ‘ ' '

33/84, e baseado nas teorias de Emilia Ferreiro, cria o Ciclo Basico de
obramento da primeira série em

erno federal baixa o Decreto

abetizacio — CBA, que veio consolidar 0 desd
Cic] ’ :
0s, de acordo com o nivel em que a crianga s¢ encontrava: pré-sildbico

sildbico e alfabético, em qualquer periodo do ano.

Em 1981, o Ministério da Educagdo e Cultura, divulgou o Programa

Naci B ) . :
actonal de Educagdo pré-Escolar, mais como uma tentativa de demonstrar o

int ~ :
eresse do governo pela educagdo de criangas pequenas. O programa ocupava

um . e s . .
lugar de destaque nos principats debates, priorizava o atendimento a criangas

na faj . o . :
faixa etaria entre 4 e 6 anos, Justlﬁcando a posi¢do por considerd-las mais

iy '
Proximas da idade escolar.

Educaciio Infantil: um novo Olhar pela Legislagao Brasileira

tos ndo definiram 0S rumos da educagdo

Tantos Pareceres € Decre
atual Constituicdio Brasileira.

infaptit
fantil. Finafmente, ¢ promulgada em 05/10/88 a
s diversos 0rgaos governamentais, essa

A1 i Ny . .
endendo 3 sociedade civil ¢ a0

“Onstituigdo reconhece 0 atendimento @ crianga
“Specificado no Capitulo 11, n0 item IV: «atendimento a creches € pré-escolas, as
» Do ponto d
a, porém nao diz a quem cabe a

s de até seis anos de idade

cri , :
angas de zero a seis anos de idade e vista legal, passa a ser um
dey . .

er do Estado e um direito da crian

TeSponsabilidade.

esar da afirmativa de um atendimento integral a
( pré-escola em todos os segmentos) ndo se diz
ponsabilidade: se ao poder federal

essa res
] ou ao ensino particular. Afirma apenas

(.)ap
criangd
a quem cabe
ou municipa




99

no artigo 205 do mesmo _capitulo que: a educagdo,
direito de todos e dever do Lstade e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificaglio para o trabalho { DROEUT ( 1998, p.

11).

O paragrafo 2° do art 211, dizz “Os municipios atuardo,

Prioritariamente, no ensino fundamental e no ensino pré-
com a educagfo infantil.

escolar”. Portanto, cabe

40 Mmunicipio o dever ¢ a responsabilidade para

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, Lei 8069/90, também,

fessalta o direito a educagdo € ao atendimento da crianga pré-escolar, explicitado

1o Cap. IV, art.53 que no seu “caput” define:

A4 crianga € 0 adolescente tém direito a educagdo,
visando o pleno desenvolvimento de sua  pessoq,
preparo pard 0 exercicio da cidadania e qualificacdo

para o trabalho (p. 20-1).

Este direito passa a S€t dever do Estado e assegura a crianga o
escola ( Art.53, inciso IV). A partir dai, o

at 1 4y 7
0dimento em creche e pre-
vos compromissos com a educagdo

MmlStério da Educacdo e Desporto assume no

de ' oP
¢ Criangas até seis anos de idade, € ProPO
993, uma Com
icagdo de criangas menores de sete

e uma nova politica nacional de

u acdo infantil Instala-se, em 1 1ssdo Nacional, composta pc
: »
’OmissadOS COﬂl a edl

Vary
108 educadores compt .
diretrizes gerats, 08 obje

an :
0S. Tinham como meta tragar as

tivos € as agdes que

definip:
finiriam esta politica.
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Na tentativa de corresponder aos apelos daqueles que se dedicam ao
estud o .
o da educacdo infantil e atendendo ao teor da nova constituic¢do, é elaborada

a Lej TR .
ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9394, promulgada em

dez -
embro de 1996, que define , de forma resoluta, o atendimento as criangas do

nascim . - ) )
ento até seis anos de idade, estabelecendo, assim, um vinculo decisivo

entre : - o .
o cuidar ¢ educar. A educagdo infantil € mencionada em diversos titulos e

capit e , .
pitulos, fazendo referéncias especificas a €ssd modalidade de educagdo. No

T - .
itulo ITT — Do Direito 4 Educagdo ¢ do Dever de Educat, define-se que:

Jo com a educacdo escolar publica
serd efetivado mediante a garantia de(...) atendimento
gratuilo d creches e pré-escolas as criangas de zero a
eis anos de idade ( Art. 45 Inc. 7). |

O dever do Estac

E importante especificar que tanto as creches como as pré-escolas

faze . . .
m parte da educagdo infantil, 0 que as diferencia ¢ a faixa de idade:

(..) pard criangas alé seis anos de idade serd oferecida
em creches, ou e entidades equivalentes (até trés anos
de idade) ¢ e pré-escola, de quatro a seis anos ( Art.

30).

Sdo denominadas instituig0es de educagdo infantil porque ndo visam
alista de cuidar, mas tam

e tornasse obrigatoriedade nestas

apen . . . .
as executar a fungdo assistencl bém a educativa, o

Que . : .
fez com que o bin0émio cuidar/educar s

infantil sdo, também, especificados:

nStifyinn o .
tuigdes, Os objetivos da educagdo

il primeira etapa da educagdo
F A ¥ T 1 (> 1ok 1 Y r »
bdsica, tem CONO .;’maltc‘z’adc a cducqgao mteg;c,,xl da
crianga aré gels anos de jdade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da fanm flia e da comunidade { Art. 29).

A educagdo infant
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Apes :
pesar das creches € pré-escolas tercm origens diferentes, no atual
€s, ua

contexto
el
as se complementam, formando um todo denominado Educaga
Educagdo

) ]tl 1 i i

se em consideracio a formacdo

ntegr, -
gral da crianga, através de ativida

fisic

a, of ;

, oferecendo-The meios para desenvolver suas relagdes afe
como pessoa, aprendendo, atraves de

criando oportunidade para vivenciar

fivas €, a0 mesmo

fem .
po, ensinando-lhe a se valorizar

ativida
des que desenvolvam o seu intelecto €

ativid
ade i
s educativas, em grupo, para que possa aprender a viver em sociedade
2

Iespeit
ando-se e sendo respeitada como cidadd.

Ainda na Lei 9394/96, € estabelecido a responsabilidade da educagéo

infa]] i .
til, através do Poder Publico, no Titulo IV:

incumbir-se-Go de (..) oferecer a
til em creches e pré-escola@: (...) com
oS percentuais minimos, vincu[adoS
Federal & manutencdo e ao

ensino {art. 11, Inc. V). |

Os municipios
educagdo infan
yecursos acimd ¢
pela Constituigdo
desenvolvimento do

da Legislac@o Brasileira, define-se a

: Pela primeira vez, Na historia
€Sponsahili : K~ -
o 1sabilidade do Poder Piblico com 2 educacdo infantil, além de definir a
Tigatori . . . .
gatoriedade com gastos € financiamentos. Nas disposigoes transitorias, a Lei

defi
lne . . . - . .
as diretrizes de avaliagdo para d educagdo infantil:

Na educagdo infantil a avaliagdo Jar-se-d mediante
acompanhamento ¢ registro de seu desenvolvimento
cem objetivo de promogdo, mesmo para o acesso a0
ensinoﬂmdamenml ( Seg. I, cap. 11 art 3.
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A LDBN - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, lei N°
9394/96, deixa claro que a crianga pré-escolar ndo sofrerd as penalidades da

Teprovagdo e o que se faz ¢ apenas um registro do seu desenvolvimento ¢ do seu

Crescimento.,

A formagdo do profissional de educagdo infantil, ¢ explicitada no titulo

VI~ Dos Profissionais da Educagdo:

A formagdo do profissional de educagdo Infantil dar-se-
4 nos cursos formadores de profissionais da educagdo
hdsica, inclusive no curso normal superior, destinado a
formagdo de docentes pard a educagdo infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental ( Art. 63,

Inc. ).

Dessa forma, a formagdo dos profissionais que desempenhardo suas

fungses e creches e pré-escolas sera ministrada nos Institutos de Educagdo

Superior. Porém os mesmos ainda ndo foram oficialmente regulamentados. A
icitada como obrigatoriedade, nas

f ~ . . I3 r
Omagdo desses profissionais rambém € expl
Inc. IV, Parag.. 4°), que especifica

disposigges transitorias (no Titulo XL, Art. 87,

Quanto 3 admissio desses proﬁssionais, somente daqueles habilitados em nivel

Super; . -
Uperior ou formados em treinamento € Servigo.
O teor da atual LDBN ainda especifica a importancia da relagdo entre

as Wstituigges educacionais € as familias das criangas,
icar a crianga pequena.

a fim de desenvolver,

sati . I
tlSf?ﬁatonzunente, um trabalho de cuidar e edt

ie ha uma grande distincia entre o

No entanto, o que s¢ 0bserva ¢ qu

texto legal retratando uma nova mentalidade educacional, apontando mudangas
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decisivas e relevantes na educagdo infantil e a realidade que ora se encontram

€stas instituigdes. FARIA e PALHARES afirmam que:

(.) as diversas dreas governamentais e ndo
governameniais, vém se molgilizando através  de
iniciativas que visam COnCrelizar 0 que a nova
Constituicdo e a nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Fducag¢do Nacional prescrevem. a educagdo infantil
¢ um direito das criangas, embora ndo seja obrigatéria,
¢ a creche faz parte da educagdo bdsica, assim como a
pré-escola, o ensine Sfundamental e Médio (1999, p. 01).

Como podemos observar, a educagdio de criangas at¢ seis anos de idade

foi contemplada na Constituigdo Brasileira de 1988, no Estatuto da Crianga e do

Adolescente e na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Em

Menos de vinte anos. a educagdo de criangas pequenas conquistou direitos
>

COnstitucionais e, portanto, exige NOVOS procedimentos a fim de estabelecer uma
2 2 "
o Referencial

Politica educacional, tendo como principtos orientadores

Curricular Nacional para a educagdo infantil.

Assim, a relagdo cuidar/educar a crianga pequena, pela primeira vez,
Bt

adquire consisténcia e s€ institucionaliza no Brasi | !
potencial infantil por meio de brincadeiras,

e incentivar a participagdo das

|. Porém, exige um profissional

Qualificado, capaz de desenvolver 0
Aém e estimular a crianga a dar ISP ostas

familias dqg criangas no cotidiano das creches.

a realidade das creches frente as exigéncias

Por tudo isso questionatnos |
uito distante daquela exposta nos

C0‘-1Stitucionais, contradizendo uma realidade m

d ..
OCumentos oficiais.
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A educagdo infantil no Brasil sofreu, no decorrer dos anos, profundas
trar A imel ’ '
ansformacgGes. Do descaso total nos primeiros, tanto das autoridades
0 . . . . -
governamentais quanto de entidades privadas, aos primeiros anos de luta de

¥ by . . . . ~ .
2rupos isolados até a sua institucionalizagdo, passaram-se muttos anos.

Por falta de um plangjamento © de defini¢do de uma politica de

ed ~ , , . e g .
ucagfio pré-escolar, envolveram-se varios ministérios na tentativa de resolver

oS nr . m o "
problemas da infancia brasileira, como 0S da Sau

Social, Educagio, Trabalho e Justica.

de, Previdéncia, Assisténcia

a criagdo de varios 0rgdos controladores que se

Percebe-se, também,
dos por outros, ou simplesmente,

e 1 : Y . . . 4
Xtinguiram, 4 medida que iam sendo substitu

m y : . A
udando os rumos de sua politica, acabando por definir a existéncia de

diferentes aros i

ferentes orgdos com as mesmas finalidad
ori :
Manga menor de sete anos, foram fragmentadas, muitas vezes acontecendo de

es. Assim, as agdes em favor da

forma isolada.

Concluimos que a educagdo infantil brasileira desenvolveu-se de forma
almente pelo  descaso das autoridades

fr L
agmentada, ocasionada primeip
onsabilidade por esta modalidade

¥,

Overnn _ -
Sovernamentais e pela falta de definigdo d
de educagiio, Buscamos um methor entendimento de n0ssas afirmagdes:

aresp

A fragmenlagdo tem como resultado o fato de que
‘ onsabiliza pelo problema.  Em uma

ninguém se resp )
drea de atuagdo @ oulra responsabilizada:  a
“oducagdo” esharra nas caréncias alimentares e nas

de; a “saude” proclama a

precdrias condicdes de sat 'sa
formagdo de hdbitos das  familias;

importdncia de formag |
“assisténcia cocial” destaca a  necessidade  de
uma  a¢do educacional... € assim sucessivamente. A
precariedade em cada um dos Ires casos - saiide
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assisténcia, educagdo - é apontada como causa, mas

ela é ao contrdrio, conseqiiéncia das condi¢oes de vida
’ " ) ’ ‘

das classes sociais em que estdo inseridas as criangas

(KRAMER, 1984, p. 91).

Pela indefini¢do de uma politica piiblica voltada para a educagio pré-
s — sande, assisténcia, educacgdo — foi relegada ao

€scolar, cada uma destas area .
ariedade das condicbes de

esquecimento. Este fato contribuiu para acentuar a prec
vida das criangas e, por vdrias 1azoes, determinaram os problemas de saude,

educagdo, higiene e assisténcia, contradizendo assim, os discursos proclamados

Nos documentos oficiais.
Apesar da diversidade de documentos oficiais que institucionaliza a

descum
¢ducagio infantil, o descaso dos governantes € O . ,
m latentes no cotidiano das creches e pre-

primento dessas

exigéncias pelos dirigentes permanece
Cscolas,

Portanto, ao estudar as politicas publicas da e.dufagéo pré—esc.olar,
ear o0s conceitos de infancia ¢ de crianga
ento ao pré-escolar, verificando até que
que se pratica nas pré-escolas

tivemos a intengdio de analisar ¢ delin
relacionados as propostas de atendim )
Ponto essas politicas influenciaram 4 educagdo
atuais,

tulos procuramos analisar o referencial tedrico
. 2
ar/ educar CIianQaS pequenas, no que se

eitos importantes, que nos

Nos trés primeiros ¢apt

relacionado as relagdes do bindmio cuid
cOes, dos conc

do desempenho da educagdo em creches e

teriosamente, COMO S€ processam

fefere 4 valorizagdo dessas instift!

Permitiram ym melhor entendimento j
: - ar, crl

Pre-escolas, possibilitando-nos observ.

©Ssas relagges.
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No capitulo seguinte descrevemos
creches de Rio Verde, a fim de coletarmos da

verificar a veracidade do nosso problema.

106

a nossa trajetoria no cotidiano das

dos que nos possibilitaram estudar e
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CAPITULO IV

INVESTIGANDO O COTIDIANO DAS CRECHES: O TRABALHO

DOS MONITORES NOS BERCARIOS

ntal de nosso estudo centra-se em investigar a

a educacdo de criangas pequenas que
onitores desenvolvem suas

O eixo fundame
dic ; . :
Otomia que ha entre 0 cuidado ¢

freqi .
eqiientam as creches de Rio Verde ¢ como 0s m
ativi : : )
vidades e desempenham a agao de cuidar/educar criangas desde o nascimento
nessas instituigoes. Analisar até que ponto a

até¢ doic -
dois anos e onze meses,
sendo incorporada e verificar a

Mstitucionali . el estd
Stitucionatizagdo da educagdo infantil esta

atuacs . . .. ~ .
Uagdo e o interesse da Secretaria Municipal da Educagdo responsavel por essas

Creches,

1 e . :
- Contextualizagio Sécio-Economica e Cultural da Pesquisa

e, situada 00 Estado de Goias, fundada em 1846,

A cidade de Rio Verd
gou nesta terra, com a sua familia e

Por Jos¢ Rodrigues de Mendonga, que che
de Arraial No

erra com 0 Paraguai passaram por estas

Cro . .

R-
10 Verde. Quando os combatentes da Gu

ten‘aS, em 1847, o apelidaral'n de Anaial das Aboboras, por vinganga, porque

a—b A . r A
Oboras eram o finico alimento disponivel naquela cpoca.
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Em 1848, elevou-se a Freguesia das Dores de Rio Verde. Em 1854,

cleva-se a categoria de Vila de Rio Verde ¢ em 1882, & municipio e recebe o

lome oficial de Rio Verde.

O Municipio de Rio Verde, localiza-se na Mesorregido do Sul de Goias

€ na Microrregido do Sudoeste Goiano, na Serra do Caiapd, ocupando uma area
de 8777 Km a 742 m de altitude. Com base no censo de 2000, o municipio possui

116.000 habitantes.

m o municipio de Rio Verde sdo, relativamente,

As terras que forma
dominante é do tipo vermelho-

Planas ¢ suavemente onduladas. O solo pre
as. Por esta situado na zona

amarelo. Nao apresenta regides Mmuito elevad
intertropical o clima é amido, caracterizado por uma estagdo muito chuvosa.

sidade das chuvas, contribuem para a

O solo, o clima ¢ a inten
ncos retorcidos e arvores

Yatiedade da vegetagdo tipo cerrado, com arbustos de tro
as isoladas. Dotada de um tapete herbaceo,

distantes umas das outras, além de mat ’
bovinos. E banhado por uma

¢ destinada, quase que, exclusivamente, a criagdo de

Vasta rede fluvial, formada por rios, ribeirdes € cOIregos.

o municipio € @ agropecudria, destacando a

A principal economia d
a agricultura deve-se a0 emprego

agmindustrializagao, O excelente desempenho d

de pesquisas e tecnologias avangadas. Sio seus principais produtos: al
a a produgdo pecudria no Estado e

goddo,

Mitho, arroz, soja e sorgo. O municipio lider
¢io de gado leiteiro, de corte, suino e

OCUpa 0s primeiros lugares 1o pais, 1 crid

a . P
Ves. O desenvolvimento agropecuario e aestrut
o, atracm multinacionats, €o

4 infra-estrutura: bancos, aeroporto,
) . mo Perdigdo e a
Wazgys, educagdo, € comercl

Gessy -Lever.
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qiiéncia nas escolas, exigem uma estrutura adequada

A qualidade ¢ a fre
da das pessoas. Rio Verde conta,

dS constantes mudangas na sociedade € na vi

atualmente com uma estrufura na drea educacional, que The permite maior rapidez

€ acesso a essas mudangas, com objetivos basicos voltados tanto para a educagéo

Na zona wrbana, quanto na zona rural, através de programas educacionalis como

SEMEAR, Escola Ativa, Educagio de Jovens € Adultos e Educagdio Infantil em
Creches e pré-escolas. A educagdo superior através da Fundagéo do Ensino

Superior de Rio Verde, é constifuida de treze Cursos 1ias areas de Ciéncias
2

Humanas, Agréria e Exatas, além de varios cursos na area de pos-graduagdo. Ha

Previsio de se transformar a fundagao em universidade.

a com uma biblioteca publica, cinema ¢ o Palicio da

O Municipio cont
langamentos de

Illtendéncia, onde sio realizados 0s eventos culturais tals como,

clubes ¢ bares, destacando-se o

O lazer da populagdo resume-se em
< ) .
Calgadao”, onde os jovens s retinem nos finais de semana e feriados.

o. Rio Verde, torna-se um municipio com
2

Devido & sua localizagd | )
gsoas de varias regioes do pais,

Ot : .
timag perspectivas de vida, 0 qué
Provocando a pluratidade cultural, diversific

atrai pe
ando muito a sua cultura.

2' . .
Cal‘acterlza(;ﬁo da Pesquisa

do no segundo semestre do ano 2000, tendo

Este trabalho foi realiza |
wolvidas nas creches de Rio Verde

C . )
Omo finalidade verificar s¢ as ¢V deset ‘ |
dado ¢ de educagdo previstos na

S?‘ . .
0 coerentes com as fungdes de cut }
e Diretrizes ¢ Bases da Educagio

C()nstituicﬁo Brasileira de 1988, a Lei d
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Nacional, a lei 9394/96 ¢ do Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei N°
8960/90.

No final do primeiro semestre, apos as formalidades na Secretaria

Municipal de Educagdo e, tendo em maos 0 projeto de pesquisa, entramos em

contato com as coordenadoras das creches selecionadas. A preocupagdo com a

necessidade de tornar a creche no espago onde se desenvolve a relagdo
a partir do nascimento até dois anos € onze

Cuidar/educar criancas pequenas
ural possivel, os bergarios das

meses, levou-nos a investigar, de forma, 0 mais nat

Creches em estudo.

As passagens que aqui registramos, por meio de entrevistas semi-

Sstruturada e pela observagdo participant

Vivenciadas nessas instituigdes ¢ foram selecionadas
principio, entramos em contato com as

o de entrada ¢ de saida

e, sS40 apenas algumas, dentre tantas

mediante o que ¢é

Significativo para a nossa pesquisa. Em

. . . . rri
Coordenadoras, analisamos o sistema de registro, hora
a vivenciar o cotidiano das creches. Neste

das Criangas. Em seguida, passamos | )
entes dimensdes do trabalho

' ' ifer
®Studo exploratorio, procuramos evidenciar as dif @
varias facetas das atividades executadas em

dos Monitores, alertando-nos para as

Creches.

No dia 10 de agosto iniciamos nossas atividades junto as creches de

o dia 1 , :

. - . . . ld d

Rio Verde com a finalidade de verificar @ dicotomia entre o cuidado e a
2

' de. Nessa primeir
Cducagio de criangas pequenas 1as creches de Rio Verde. N primeira
. ; ' jonam em prédi
lllvestigagﬁo constatamos que, basicamente, as creches funcionam em prédios

de zero a seis anos de idade, exclusivamente filhos
as dac Z

Ptoprios, atendendo criang
N . 1A iaS»
de mges que trabatham fora de suas residénc
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A partir do referencial teérico realizado anteriormente, fizemos uma

Visita 3 - : : : .
sita 4s unidades sclecionadas por meio de sorteio. Realizamos um estudo

Preliminar relacionado aos aspectos fisicos, material e social. Obtivemos uma

Visj A -
1540 geral do panorama em que ocorrem O3 fendmenos cuidado e educagdo.

Fi , - .
izemos, também, um estudo documental de cada unidade educacional em

¢studo. Para preservar as suas identidades as denominamos, Creches A, Be C, o

que nos permitiu reforgar os outros instrumentos: observagdo participante ¢ a

Chtrevista semi-dirigida. Os documentos analisados foram o regimento unificado,

as fichas de matricula das criangas ¢ a ficha de dados pessoais (anexo ).

As observagdes realizadas 1as creches, durante a nossa visita, em

difer . x ;
ferenteg horarios (pela manhd € a tarde),
Cuidar/educar criangas pequenas, conforme 0 modelo delineado, na Legislagéio

Brasilejrg e na fundamentagdo tedrica, baseada em educadores que
¢cdo infantil, como ROUSSEAU,

RI e FERREIRO.

tiveram como pardmetros o

desenvolveram concepgdes de  educa
PESTALOZz1, FROEBEL, FREINET, MONTESSO

realizadas através do 1nosso contato direto com as

Portanto, foram
ntato das monitoras com as criangas nos

Sitl S L. - 4
lagdes vivenciadas, através do €0
mamadeira, a hora do banho, a

bercar: : :
®I¢arios, como a recepgdo a crianga, @ hora da
troca de fraldas. a hora da “sopinha”, @ nora do sono ¢ a saida da creche, tendo

c _ e
Mo finalidade captar as relagdes interpess
ortamentos das monitoras em relagdo as

oais € sociais, assim como as

aty
Mudes, a5 habilidades e os comp

o
tlangas ¢ observando suas agdes N0 contexto n
de cada uma

atural, tivemos a oportunidade de

Presenei x delas com as criangas.
Senciar os aspectos ¢ as relagdcs §

As entrevistas semi-dirigidas foram realizadas com a finalidade de

“SCutarmos ag falas dos entrevistados © observar seus olhares, seus gestos ¢ suas



CXpressdes fisionOmica
relacionadas aos fenomenos em estudo, como a afetividade, considerada por

Vygotsky, essencial a educagdo de criangas ¢ as emogdes delineadas por Wallon,
agdes entre as criangas € 0 adulto.

s, 0 que nos permitiu selecionar questdes relevantes,

Como a caracteristica mais importante nas rel

onam em €Spagos limitados, uma vez que a

Todos os bergarios funci
pré-escola. Atendem, em cada

Maioria dos espagos das creches se destinam a
bergario duas a trés monitoras, que dividem 0 horario de trabalho em dois turnos.

Os sujeitos desta pesquisa Sa0 0S monitores de creches do Municipio

de Rio Verde, Estado de Goids. Atualmente conta com 10 creches, sendo 08

Municipais e duas ligadas a intituiges ndo-governamentais. As creches

funcionam em prédios proprios, juntamente com  as pré-escolas, atendendo

cri :
Mangas de zero a seis anos.

s documentos, como a ficha de

Tnicialmente, fizemos uma andlise do
ral. o horario de funcionamento € 0 aspecto
,ol

regi : .
C8istro das criangas, a ficha cadast

fi .
SICo das creches em estudo.

Ao observamos atentamente 05 Jocumentos, o regimento unificado ¢ a
Cha cadastral procuramos explicar minuciosamente, as questoes acerca de cada
ltem, com a finalidade de avaliar, com fidedignidade, a dicotomia existente entre

® Cuidado, a educagdo ¢ 0 desempenho dos monitores, desencadeando reflexdes e
>

. «jonificati -eches.
conhecimento visando uma educagdo mats significativa para as cre

fi

g aproximamos do cotidiano de trés creches, tendo
0, 1O

Por essa razd ‘
medida essa relagd

Co .
Mo finalidade detectar em Que
" rabalho de cuidado e de educagdd:

o dicotomiza ou desenvolve
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C . o,
"dado cop 4 mamadeira, o banho, a hora do sono. Ao co

tiy
Cmos ¢ cuidado de desenvolver cad

se : ,
U8 aspectos fisicos, como material € pedago

ed‘gmdade e tendo como base 0 cuid

Foi muito dificil selecionar os dados mais significativos para a
claboragao deste relatorio, pois as alternativas foram as mais variadas. No

Cntanto, priorizamos aquelas situagdes vivenciadas, que mais se aproximaram das

NOssas expectativas.

Para o inicio de nossa reflexdo, observamos que as monitoras
desenvolvem suas atividades através de uma visdo assistencialista, voltada para o
Cuidado, 5 alimentacdo e a higienizagdo das criangas. Por visdo assistencialista,
“tende-se que o papel da creche consiste apenas em desenvolver cuidados

bdsicos da crianca, como alimentagdo, higienizagdo, defesa contra acidentes,

desconhecendo a importancia da educagdo integral das criangas.

Detivemo-nos nos multiplos aspectos, através de uma prética,
Permeada ge consideragdes politicas, filosoficas, psicoldgicas, educativas e

Culturajs envolvidas na construgdo da cidadania das camadas populares.

Apés a analise documental ¢ 0 estudo do cotidiano das creches,
Passamog a0 levantamento de dados, através da observagdo participante e da
*Mrevista semi-estruturada. com um Toteiro previamente preparado ( Anexos IIT

“1V). Entramos em contato direto com 0s pesquisados ¢ 0s observamos durante

as L ias instituico
SUas atividades nas proprias instituig0es.

A fim de captar melhor as relagies pessoais ¢ de trabalho, observamos,

também, 0 seu cotidiano em diferentes momentos, como a troca de fraldas, o
tejar as informagdes

a item do cotidiano das creches, tanto em
gico a fim de avaliarmos, com

ar/educar, o trabalho dos monitores, além

BT A A S AR 5 AN R i e .
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de diagnosticarmos as necessidades € os problemas das creches. Optamos por

realizar este estudo nas creches locais, por facilidade de locomogéo € o tempo

disponive].

Diante do exposto, selecionamos, para efetivar 0 nosso estudo, trés

creches municipais, sendo duas em bairros periféricos € uma em um bairro mais

Centralizado, totalizando 23% das creches de Rio Verde. A populagdo-alvo foram

as oito monitoras, o equivalente a 30%.

amostra foi realizada através da observagdo

A caracterizagdo da
-dirigidas descritas anterrormente,

Participante ¢ de entrevistas individuais sefm!
COm um roteiro previamente estruturado ¢ tiveram como finalidade enriquecer o

NOSso trabalho. além de verificar as agoes dos participantes no proprio contexto
hatural, Foram observados o desempenho dos monitores e o comportamento e

dlitudes dag criangas, individualmente € com seus pares, por considera-las

“Omplementares ao trabatho dos monitores.

s responderam questoes relacionadas a sua formagdo

ofissionalismo (verificar anexo IV ), além
tuicdes como falta de espago,

As entrevistada
escmaf, trajetoria de vida € ao seu pr

de dados relacionados aos problemas 1as insti .
g criangas, a fim de detectar quais foram as

Problemas de sande e higienizagdo da . |
ntagdo do cuidar/educar criangas

c : eCi impla
Sas que fayoreciam ou desfavoreciatm @ IMP

4 itor tem de cr
Pequenas, destacando nesse estudo a cONCEPSAo que cada monitor te eche

€s ~ .
Uas relagges com as criangas.

sponderam que a creche é um lugar especial para
sre

am fora do lar. Alguinas responderam
C

Uma delas, ao descrever 0 seu

Praticamente, toda
Por as criangas enquanto as macs trabalh

l [4
lie 5 fungdo de creche ¢ recreadora.
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a
descrever a sua fala:

Outra monitora ao mencionar 0 et relacioname

com ; . ]
se tivesse cuidando de seus proprios fi

. A amostra recaiu sob todas
Tech
1€S, sendo 100% mulhere

fay
M, apesar das dificuldades que enfrent

Material digae
terial didatico-pedagogico.
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relacion ' -
amento com as criangas, demonstrou um carinho especial. Parou de

falar, dirjg;
> dirigiu um olhar afetuoso as criangas € respondeu:

Tenho um sentimento muilo bom. De alegria, da gente
les (...) as criangas Ao mauito inteligentes.
e elas faiz. Sdo mais inteligentes que os
la jazé as coisa, a gente fica
1 crianga agressiva. Sdo até
isciplina. A gente vai com

td junto com e
A gente vé 0 qt
adultos. A gente vé ¢
admirada (...). Num ten
calma. I meio dificil a d
cuidado, com carinho com eles.

nto com as criangas,

ressa] ' ~ . e "
ta a importancia de exercer suas atividades com base no carinho € no amor,

thos. Para ilustrar esse fato passamos

(.) A criangd tem que ser tratada com muito amor.
Fald baixo com elas, elas aprende a crescer naquela
edicagdo, jgual aqui, elas fica mais com nois, que com
as mde, ndo €2 A gente tem que passd prd elas o amor e

mde eles fica no sébado e no

o carinho, porque coi as
domingo e nao mais. O ano mieiro elas fica com ndis.
O que vale muito é a educagdo que ela vai té aqui.

as monitoras que trabalhavam nessas

5. Praticamente todas afirmaram gostar do que

am, como a falta de espago fisico, de
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A faixa etdria dos entrevistados esta entre 25 a 50 anos de idade

Quan ituaca ' 3 '
to a situagdo funcional, algumas sa0 efetivas e outras trabalham como

prestadora de servigos.

ficil invadir o mundo

dessas trabalhadoras, que
presenga, pois temiam persegui¢do
Foi preciso muita cautela

No inicio foi di
apr A :
presentavam um certo receio com a n0ssa

oliti ; ici i
politica uma vez que este seria de eleigio de prefeitos.

¢ de traca i ivi
monstragio de interesse pelas atividades que executavam. Mencionamos o

nOS .
S0 trabalho e prometemos manter sigilo com relag
e expressaram, com espontaneidade, os seus

5o as suas falas. Aos poucos

conqui : :
quistamos suas simpatias € S

senti : .
timentos, seus temores, SUas dificuldades e seus 1€ce108.

Através de suas falas, algumas monitoras demonstraram o desejo de

es
tudarem a fim de melhorar seus desempenhos ¢ percebe
De : a A o

screveram o que sentiam Com relagdo as criangas. Conhecem todas pelos

no ..
mes ¢ demonstram afetividade a cada uma delas.
fazem com uma expressdo de carinho e

rem melhores salarios.

Ao falarem sobre seus

senti 50 As Cri
timentos com relagdo as criangas, 0

afi
e€to. Tanto nas suas falas, quanto nos olhares
arinho com as criangas:

e nas expressoes. Uma delas
2

assi i
im relata a sua afetividade € 0 seu ©

enho cinco neto. Eu, pra mim, eu olho
netim, na minha frente. Eu quero bem
). Eu, prd mim, é a mesma coisa que
meus netim. Ne que as vezes, né, eu convivo mais com
eles do que com meus neto. Adoro eles! Prd mim, eles é
sudo igual. Num 1€m diferenga, num tem cor, tamanho,

num tem na a.

(...) Fu sou avo, !
neles e vejo meus
a eles, um tanio (.

s, entrevistamos todas as monitoras que

o a dois anos, nas instituicdes em

A partir das observag0e
I

de :
senvolvem atividades com Criangas de z¢
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estudo. Durante as entrevistas, relataram suas dificuldades em lidar com as

Criangas, a falta de espago fisico e, tempo em aten
vez que exerciam todas as fungdes inerentes aquela faixa etaria. Varios
em que desenvolviamos nossos estudos,

dé-las, individualmente, uma

questionamentos surgiam a medida
advindos apos as leituras de autores que mencionavam

Pequenas, como KRAMER (1984), KISHIMOTO (1999) ¢ outros.
parametros Curriculares Nacional para a

o cuidar/educar criangas

Examinsvamos constantemente 0S
educago infantil, na tentativa de justificar 0 n0SS0 estudo.

As conclusoes foram posteriormente, sintetizadas neste relatorio, que

S€rviu-nos para demonstrar a importAncia das atividades das creches e registrar a

andlise de nossas observagoes.

3. O Registro das Criangas

creches, se deu por meio de uma ficha

Coordenagio Geral da Agdo Social e
ula, contendo dados essenciais

O registro das criangas 0as
cadastral (Anexo I) elaborada pela

Tespondida pelos pais da crianga 10 ato da matric
telacionados a sua vida, ¢ incluem @ idade, enderego, identificagdo, saide,

Cuidados especiais. Através deste Jocumento a crianga esta efetivamente
Matriculada.

Exige-se como pré-requisito a apresentagdo do cartdo de vacinas, a

Certidio de nascimento, © comprovante de que reside 1O bairro ou em bairros
? ~ P~ -

o ou declaragdo, que a mae esteja

ra de traba]h
amic deixar de exercer suas fungoes, cancela-

a crianca ¢ readimitida. Os dirigentes

Vizinhos, apresentagdo da cartei

rabalhando fora do lar. Se acaso,
S¢ a matricula. Porém, se voltar 2 trabalhar,
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desconhecem ou ignoram a Legislagdo Brasileira, que define o direito da crianga

a creche, independente ou ndo da mée trabalhar fora do lar.

4.  Caracteristicas Fisicas dos Prédios e Aspectos Organizacionais

Apos a analise documental do regimento, das fichas de cadastro ¢ de

Tegistro, fizemos um estudo das caracteristicas e estruturas fisicas das creches e
50 foram planejadas para esse fim e se

diversificam em tamanho e ndo foram estruturadas para uma agdo de
cuidar/educar. Nao ha mobilidrio adequado, exceto os bergos, embora ndo

estejam dentro dos novos padrdes educacionais, onde 0
Em duas delas ndo ha drea verde. Em outra, a

apresentamos os seguintes resultados. N

s mesmos sao substituidos

por colchges de espuma coloridos.

drea verde existente, ndo foi plancjada para utili
os criangas da pré-escola. As creches

ois anos ficam, o dia todo, trancadas

zagio de descanso e lazer. Os

espagos livres que existem sdo ocupados pel
ndo tém parquinhos e as criangas de Zer0 8 d

enire quatro paredes, o que ¢ prejudicial a0 seu d
oras citaram essa falta de estrutura,

esenvolvimento fisico € mental.

Ao indagar sobre o espago fisico, as monit

€omo podemos observar na fala de uma delas:

(..) Agqui € igual vocé Vil ¢ um espago pequeno, né?
nizadim, tem umd cozinha que nois

Mais no mais é organ y O
arruma as mamadeira, SO 1550 mesmo. Num lem

bringuedo, né?

Quanto a estrutura organizacional, sio similares & todas. Atendem
Criangas de zero a seis anos filhas Je mies trabalhadoras. Ficam sob a
fesponsabilidade da Coordenagdo Geral da Agdo Social, ligada a Secretaria

denadoras pedagogicas, sendo

M‘lnicipal de Educagdo. O nucleo possui duas 00
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que uma : x .
possui formagdo superior em Pedagogia ¢ 2 outra apenas 0 Curso

Técni
d lco em . ro Lt
1 Magistério. AS coordenadoras atendem todas as creches € pIe

escolas. P ~ .
. Por essa razao a assisténcia € insuficiente. Cada instituigdo possui uma

coordenad )
ora geral, 08 monitores, S&18 a 0ito por periodo de trabalho conforme a

quantida : :
ade de criangas ¢m cada unidade, s merendeiras, as lavadeiras € as

auxili .
xiliares de servigos gerais.

O Departamento de compras fica sob @ responsabilidade de uma

coordet
l R . 1L :
adora de recursos materiais € didaticos, centralizando toda compra em

géneros alimenticios.
gtribuigdo de materiais, que sio entregues
?

suas x .
maos iv rvamo
. inclusive 0S QObserval g que nessa

centr 1 & ~
alizagdo ndo ha um plano de di

medlﬂl c 3 caf ‘a Cl e(:‘ 1¥

necessidades de cada uma. Ao visitarmos o deposito de material didatico-
I;z:‘io?ﬁ?o, notamos que no deposito nio hd materiais apropriados 3s criangas de

dois anos. Quando indagamos as responsavels ( coordenadora de materiais
finicdo € nem uym planejamento do que

¢ auxili
iar), alegaram que, Da0 ha uma de
g a cerca da descentralizagﬁo de materiais
2

TeSpor
) . : '
deram que assim ha menos perigo ¢ desvios.

mpra. Quando perguntamo

de segunda 3 sexta feira, exceto NOS

O horario de funcionamento ¢
g ¢ trintd minutos, as dezoito horas. A entrada

fen
a e .
dos, no horaro das sets hora
j as. Apos este

das cri
cr o
iancas, acontece entre 45 seis hora

ara a creche

até as dezoito horas. No periodo de férias

Jeixando aS m
0, abandonam O emprego.

horsc

h(:lr:l(.) a crianga ndo Mais adentr
gidez. A mée busca d crianga,

e fecham,

deixar se¥ filh

escol a ‘
ares as creches também S jes em dificuldades ¢,

algu
m x
a delas, nio tendo coM quem




As totinas das creches, também sa0 gimilares. As criancas chegam

conforme o horario pré-estabelecido. As mies vao direto para 0S bergarios €

frocam as vestes das criangas pelo uniforme da creche, colocando-as em

sacolinhas” nominais. Fazem as recomendages necessarias segundo

caracteristicas peculiares 2 cada criangd © retiram-se. As criangas maiores, é
servido cha ou leite, com polachas ou Pao- As criangas menores recebem
mamadeiras, previamente preparadas pelas préprias monitoras. A partir dai, as
e 0s ber¢os €, as

criangas maiores ficam {ransitando 1nOS espagos livres, entr

menores, deitadas.

pitoras as colocam pard dormir. As dez horas

Caso tenham sono; as mo
¢ trinta minutos, ¢ servido © almogo, O proprio pergério, onde pdo ha um espago

adequado para esta finalidade, contradizehdo as teorias de Freinet € Ferreiro.

Apés o almogo, a8 criangas tomam banho € adormecet. Acordam as
quatorze horas ¢ trintd minutos © merendan; geralmente, suco com pao, ou

frutas. A partir deste horarto, aguardam guas maes.

as dezessete horas, € servida sopa de

pecem 2pos
jes procedem O mesmo ritual:

creche, as
i , leva-as pard casa. Com a

As criangas que perma

1 .
egumes e macarrdo. A0 retornarett a

tr : :
ocam o uniforme das criangas, por suas v .
mos & descrever a5 suas caracteristicas ¢ 08

finali )
inalidade de caracteriza-1as; passare

- L -4 preserv
seus cotidianos em Suas partlculamdades. Ppara pres

qr as suas identidades as

d .
enominaremos creches A B¢ C.

4.1. Acreche A
e e do centro de Rio Verde,

A eq distan
creche A, Jocaliza-s¢ em um pairro distd

1a 1mioria carentes em um Jocal calmo € com pouco
Sl [4 >

onde res;
de residem pessoas, ¢l




b ]]

plantas o fi
as ornamentais e fica bem proxima da calcada. E fe
che ¢ feita pelo portdo principal, que fica

ma seguranga as criangas, pois

chada por telas, com um

porti
0 de ferro. O acesso a CI¢

dla] I. b
amente a ell() n~() ()‘e cCC ne
t N 0O ( |[]C d T nhu

Qualque
. o
pessoa, sem identificar-se podera adentrar ao prédio.

porém grande parte, ¢ destinado as criangas da pré-

a0 bercario. E amplo e bem arejado. As
sonagens de historias infantis

X Ha bastante espaco,
scol
a. Apenas, um espaco ¢ destinado

Parede a de pe
S de ] P
cor clara, com algumas pll]mrc S T

i
S s a { 2 i
Piso pesar de ser cimento vermelho, ¢ limpo © bem cuidado.

e alguns moveis. Resta um pequeno €spago

Perfilados estdo os bergos
ata, onde as criangas permanecem

Com aj
guns almofadoes ¢ brinquedos de suc
o dormindo, praticam
como lavar e preparar mamadeiras
2

Conjugado a este €spaco

bris
1Cando
, enquanto ndo esta ente sozinhas, pois as

Monit

or : e
as cuidam dos afazeres rotineliros,
e oufros afazeres.

Cuida
) r M

da limpeza do bergario
0. O curioso ¢ que ndo ha instalagoes

Cncoyp 5
N{ra-se ieni oeolac ari

eniquinhos de plastico”, individual.

Sanitarg
r :
ias. As criangas utilizam “P

eche possul uma sala de coordenagdo, embora
s salas, onde funcio
sjo muito pequenas para 0 fim

de trés a quatro anos.

Além do bergario, a CT

Dequ

ena. & . .
, & bem organizada. Possul dua

g anos. AS salas

ontram-s€ criangas
A direita, encontra-se 05 sanitarios

rve de refeitorio para as

nam a pré-escola,

atend
endo criangas de cinco a sei

a

Que se destinam. Em outro espago &1
etivo.
re, cobertd, € s€
a ¢ bem arejada.

C()nj
uga :
gada a um banheiro ¢ um vaso col

Inas .
culi .. -
no e feminino. Ha uma ared liv

as mai : g
¢as maiores de dois anos. A cozinha € ampl




4.2 A Creche B

A creche B, localiza-se em um baito proximo do centro. Possul uma

entrada ampla, fechada com tela e portao de ferro. A entrada ¢ de chdo, ndo

1 . H M ~
havendo plantas ornamentais, exceto duas arvores gigantescas, que ndo sdo

utilizadas como sombra pelas criangas, pard ndo suja-las. A creche funciona,

também como pré-escola, atendendo criangas de zero d seis anos.

Possui uma sala ampla onde funcionam as salas de pré-escolas. A outra
sala menor, funciona a0 mesmo tempo, a coordenagdo, O almoxarifado € 0

m movels € utensilios apropriados. S0 dois

bercari . ,
redrio. A cozinha ¢ pequend, co
da pré-escola, quanto as criangas do

anheiros, e atende tanto @ criangas

bergario.

praticamente, ndo ha espago para as

Os bergos $30 muito proximos e,
em jactario ¢ nem sala de

ente. Nao ha sanitarios, 1

am 08 panheiros, juntameute com as outras

ue passar pel

Cri - :
ancas transitarem livrem
lli e . -~ . .y
gienizagdo. As criangas utihiz
ri . A ¢ aula da pré-
angas. Para tanto, 05 monitores M q a sala de @ pré-escold

afi . X
m de proceder 0S cuidados de

N jonar conjuntamente com
Chamou-nos a atengao J

a
coordenagdo e, a0 MeSMO tempo;
a liberdade das criangas.

impedindo 0 bom

de . .
senvolvimento das atividades ©
pam um mesmo espago, descancam

As criangas da pré-escola jell, oc¥ |
des das criangas maiores, 05 menores saem

e]n . . .
colchonetes e no horarto de ativida .
q das monitoras.

efi
icam na calgada, sendo observadas por um
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42. A CrecheC

’ ]

crianca ;
S d .. » . . .
os bairros CIt cunvizinhos. Fica situada em umarua afastada, distante de

muito
alt i ' '
os nas laterais, 0 Qu€ dificulta 2 circulagdo de ar 1as dependéncias da
pico porldo, que fica o tempo todo

Creche - X
O acesso a creche € feit0 por um U

deSt a
Tancado. nao oic do se anca as Cl ang

E subdividida em yarios coHmodos, todos pequenos pata os fins a que s¢

nacdo € bem or

desti af Ha um
mam : '
. Possui uma sala de coorde g nizada. a uma sala de

televisa m
ISr]O ) ~ . i
. 30 ¢ aparelhos radiofonicos. Nesta sala pe anecem crangas da pré-escola
1€ sty ' ' i
wdam em turnos diferentes: com idade entre sinco a seis anos. Em outra
es. Existe, também, a sala

de a
ula : :
das criangas que fregiientam O pré-escolar L

bergario. Na entrada ha uma banheira

ocaliza-s¢ 0
Os bergos enfileirados ¢ muito

Vizinha a esta sala, !
aguad quente.

de ¢j

¢l -
mento, com chuvetro de
a livre moviim

D] ( ’ . T4 M i

O espago ¢ pequend © nd ) ventilagdo. A iluminagao
... o lactdrio € um espago para

hatur i
al ¢ insuficiente. Agregado a0
iados S criangas, que utilizam

hi 7'e 1 1 11a QaS
1
E lllzaQaO daS C 1 n '

(34
Peniqu .
Iquinhos” individuais.

) A creche possui uma area cobertd onde as criangas de trés a seis anos
azem . i ' ’
f as refeigdes. Poret 540 impedidas de brincaret’ porque Neste ESPEED
uncg 1 j ' '

tona também, a {qvanderia. & cozinha € bem arejada e mutto bem cuidada.
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A falta de cuidado cOM o espago fisico © a falta de planejamento,

do poder publico municipal para con €ssas

dem :
onstram friament¢ © descaso
arios foram planejados g 0S banheiros sao

mstitnicd
tituigdes. Em nenhuma delas, 0s ber¢

im L4 . “ . -
proprios a idade das criangas.

3. Atendimento Médico/Odontol()gico e Nutricional

o/odontolégico, nem preventivo e nem

Nio ha atendimento médic

curativo em nenhuma das creches em estudo. EM caso de necessidade © urgéncia,

conduzem-se as criangas a0 posto de saude mais Proximo
0. A dificuldade & que a monitora tem

unicipal, onde © atendimento © gratult
er atendida. Niio sendo emergéncia

. .
que entrar na fila ¢ aguardar 8 Ve da criana S

ou ao Hospital

A Miie 6 ,
mée ¢ chamada para levar 2 crianga para cast
disponiveis, como

Em nenhuma das crech
30 [ministrados somente quando as

antitérmi

titérmicos, xaropes € Oulro>

m i ntidade exata

es trazem de casa © recomendam ud a ser

minist -

nistrada. O problema maior se pred ©
mini - 1

nistram os medicamentos; mediant¢ & rec
ndo existirem putricionistas que

No aspecto qutricional, apesad

or
rientem os cardapios, @5 trés creches 5

idas. AS merendeiras

50 bem atend
o reciclagetmt: aprendendo receitas

além de regras de boa higiene.

rec . .
ebem constantes tremamentos e cursos

nutrit; : :
ritivas, a organizar cardapios gemanatss

a Secretaria de Educagdo € Agi0

A Prefeitura de Rio Verde, por et e, §
i 1
Social, fomece a Jimentagd0, & const ame, 0"0'5’ pdo. e~ e, frutas,
jachas SucoS ningat- Os alimentos ndo faltam €
[4 >

le ¥
gumes ¢ verduras, aleM de bo




T

0s cardapi 5 :
ddpios sao cuidadosamente preparados pelas monitoras. AS refeicdes

diarias s :
as sio bem feitas e tém wid sabor agrada’wel.

6. e
A Prética e o Desempenho Jos Monitores

Dando continuidade a0 0SSO estudo, tendo como finalidade primordial

cole : . ) . \ )
tar, investigar ¢ analisal dados relacionados 45 creches de RiO Verde

verifi :
icamos em que medida 3 agdo cuidar jeducar € entendida € como € da o

dese i
nvolvimento proﬁssional dos monitores a fim de que possam qtuar como
medi
ediadores dessa relagdo.
Como parte do diagnéstico, alizamos um estudo das vivencias
cotidi '
inas das m onitoras ! nas creches,

i
ificuldades do dia-a-dia. das creches € SO0 st

procmaudo identificar quais as

pxopnos Nesta patte do estudo,

os a intengdo de apresentar 0%

educador ‘
adores, como escolandade,
s, S0€ ciabt itidade, cuidado, relagoes afetivas

prin .
cipalmente, vivéncias em bergarios,

e cada um

€ aos .
aspectos fisico € material d a das  instituig0es pesquisadas.

Neste topico noS referimos g 4 desC crigio da pratica dos monitores, em
Jes paﬁicipantes

1ado yarias situagdes da vida

dec A
0 :
reéncia do registto das observag que foram feitas,

bas
1ca
mente, nOS bergarios, e
e nos refeitorios. Nos

nasg
creches, nos corredores: nas sahs
quisitos pasicos da aco dos

Mom
entos de obsetvagdos p1ocurﬂm S
: < oS 1a¢0S afetivos. Para

it
ores, como 0 cuidado, @ hi
as praticas.

lores esclarecimentos rentaremos apres
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Por essa razdo, 0 f0c0 principal deste trabalho foram as monitoras: O

seu . ) ~ . . .
1 desenvolvimento proﬁssmnal, q sua relagad afetiva com a5 criangas, a Visdo

e {6 . o o
que tém de creche € 0 dia-a-dia yivenciados nessas jnstituigoes.

tém formagao escolar, 530 semi-

Todas as entrevistadas ndo

alfabetizadas, trés delas estdo estudando e cursos de alfabetizagdo de adultos.
Afirmam que nunca participaram de cursos de atualizagdo © reciclagem
relacionados ao atendimento 2 criangas ¢ a dois anos, pois 08 CUrsos dos
a0s professores da pré—escala. O que sabem

culdado com OS prc’)prios filhos e com

. : .
riancas de sua familia, como sobrl rinhos € netos. Desconhece q importancia da

1 1 . .
quais participaram foram destinados

advé
¢m de experiéncias adquiridas 10

relacy . . . x

¢io teoria/pratica, Mas a0 negam do em cursos, encontros ©
Seminari : :

, Manos aproprlados a5 criangas de tre
t€cnica,

rabalhar et creches © ¢m grande

Afirmam  gostaret muito
dtﬁculdades estdo na falta de

afeti
ividade para com S criangas. U8
jados & idade ¢, rambém, de

€s .
paco fisico, de material d! didatico-pe

a 0. r .
poIo teCmC0~pedagc’)gico mais direto &

que desenv yolvem BOS pergarios, as monitoras

de criangas e que esperam contribuir pard que nao

Ao mencionar a5 tarefas

conf;
essam que gostam muito N 1
amento per eito entre €1as

ente um entros

8¢ torner
ornem marginais. Acredita que some
, de alcdl angar melhores resultados e Suas

acional que
e referirem
odemos observar a fala de uma

€ as . :
familias das criangas © © apaZ '
qurge entre o0s monitores. Ao

ativi ) !

idades. O prazet ¢ UM sentimento 1e

telatare js proprias atividades,
m a convivéncia com

Sen
tem-se realizadas proﬁssmnalmcnte,
delag:




et
— A

Vocé tem gue (rabalhar €OM muito amor, com muito
). 4 criangd depende muilo da gente- Tudo 0
prende & 0 que 4 gente passa pra elas,
com Multo amor, com muito respeito pra que ela possa
Aucagdo ponita. A cridnéd quando
sen modelo de vida, ndo ¢? Se voceé

4 ;
umd estipida, $¢ vocé € agitada a criangd

7. .
Os Monitores € 0 planejamento

As entrevistas aplicadas, as mMONItords afirmaram que pdo realizam

S determi.nadas pelas coordenadoras

planej . .
1ejamento € seguem orientagoe
recebem orientagdes da

or sua veZ,

C ~~ 1 3 : . -
oordenadora pedago gica do niicleo- Por essd razAo nao fot posswel responder as

res Avred
ponsaveis pelas creches, que,

questdes relacionadas a0 planejamento ividades diarias. Portanto, as
atividades sio bascadas 10 genso comutit pa rotind diaria € 1@ experiéncia de
organizagao educacional das

Vi , .
da de cada uma. A ausénctd de planejamento na
a acdo de cuidar/e

0 mental, intelectual e social da

cree i ) car criangas eque
hes, provoca um dlstanmamento duca ¢as pequ nas,

compr
mprometendo 0 Proces
Chianga.,

8-
A Estrutura Dindmica das Creches

i -s¢ em espagos fisicos
de educagdo de criangas
ue ocorrem as relag0es afetivas

¢ educacionais, consideradas mportantes para @ vida afetiva © emocional das

Crian jonianos Qe consideram €ssas

¢as, confo a
> rme 0S5 estu
tanto 1O presente, como no

Telacy
Ges como  alicerees PA v
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e as criangas adquirem um conjunto de

fut o

yturo, pois sdo nestes espagos Q¥

conhecimentos, habilidades € habitos que Comribuirﬁo na formagao, por parte da
ortantes  para @ gua formagao

c i . - M
rianca, de um conjunto do relagdes 1MP

afetivo/social.

cos com maiores condigdes dos monitores

S50 os bergarios, 05 espa
decis0es jmportantes, prepararem €

X " ,
ecutarem suas praticas, tomarem
passos. para & educagao fora do

a . o
companharem as criangas n0s Seus primeiros
lar

junto as monitoras em SCU proprio local de

Durante 0 n0ossO trabalho
icipantes © entrevistas semi-

tr
abalho, constatamos, POt meio de 0bs®
am pouco @ ver com @ verdadeira

e .
struturadas, que as relagoes evidenciadas t
e limitamt apenas em cuidar da

funes
ungiio da creche ¢, portanto: ag monitords
fisicas do que afetivas ¢

cri . s
ianga, atendendo mals s suas 1

educacionais, embora mencionassem ¢ mente, €M guas falas, 8 educagdo ¢

que nada tém @ yer com O

der
nonstrassem afetividade P
ente 1elacmnados q0s estudos de

l.ef | 1 I . .
erencial  tedrico mencionado
ancia 42 presenca do adulto na

Vygotsky ¢ Wallon, aue ressaltam @ imPOﬂanc

fo N
magdo da crianga.

9 :
- A Relagfio Afetiva, Monitora/Cnan‘}a

¢ outro ponto relevante que

processam O

or €
O contato da criangd com © o monit

anali
ahsamos, levando-se €M COl‘lSIdETc . |
e sucessvas atividades, em

€0
nhecimento estabelecidos pot piagel, por ¢
eSpecial d Ari0-MO zona de desenvolvimento
al as apropriadas 20 eriodo sensO” 5 i
propriadas P as relagdes afetivas

Ptoximal estabelecida POt yygotsky




o adulto noS primeiros anos de vida, sdo

estabelecidas entre a criangd ©

fundamentais para 0 S€! desenvolvimento psicologico -

Os estudos de Wallon ressalta @ importanma o movimento, 2 emocao,

a inteligéncia e a personahdade da crianga, COMO aspectos definitivos na vida da

crianga. A dimensdo afetiva, oriunda desses estudiosos © necessdria ¢ importante

para o desenvolvimento da crianga. Por ess? razdio, as Telagoes entre as monitoras

¢ as criangas, nos pergarios, foram relevantes pard 0 1ossoO estudo. Levamos ¢m

consideragio as necessidades das criangas, © pivel de desenvolvimento € a3

proprias exigéncias na condugdo das atividades 0O pergarios. Evidenciamos

fortes relacdes afetivas © as experiencias cot

trabathos que executam, através do contato com a3 criangas, €m que S€

mostravam cuidadosas © até mesmo afetu0sas quando ge dirigtam @ elas.

hes de Rio Verde
Quando desenvolvemos as oD as crec ,

re com as criangas, notamos
lacionadas ao cuidado que os 1t para ¢

fato BOS fol apresentado em Seus

U ~
Que sdo afetuosas € gentis. Esse '
olar as criangas, qué 5 mantinham

c ’
omportamentos quando tentavamt cons

a0
gitadas ¢ chorosas, seguravan” _nas no €0
o e afeto. A outra afirmava

S¢ i
gurar a crianga a0 colo, demonstrav a mul '
{a na creche. T ambém

u ;
Que a crianga estava nervosa, PO or SeI ’
ntem-S€ confoﬂavels e seguras com

g as suas pxoxnmdades

0
Podemos observar que 3 criangas S¢
a qcreditar qu

apr
OXimagdo das monitoras; o qu

fisi
1Cas, exercem mﬂuenmas diretas pos ¢ot

os de Ve vi '—estmturadas a
s das entre istas semi ,

N poimentos Ob'[ld os atra S e

| sud seguranc;a, pnnclpalmente,

relaes
lagdo monitor/ctianga $40 funad mentais pard

as mesmas forem impregnadas




10. A Coleta de Depoimentos

Apos observarmos o desempenho dos monitores na execugdo de suas
atiVidadCS, 0 proximo passo foi entrevista-los, conforme roteiro em anexo, com o
Objetivo de coletar o maior nimero de informagdes € captarmos suas falas,
®Mogdes, pestos e expressdes fisionomicas ¢ até mesmo o siléncio e as atitudes, o

e nos permitiy analisar qual a relagdo do cotidiano das creches € o bindmio

Cuidar/edycar.
Ao nos dirigirmos as pesquisadas, levamos em consideragdo, os seus

Conhecimentos priticos de senso comum € as concepeaes de vida que orientaram

Su ~ .
48 agdes no trato com criangas pequenas.

Quanto a formagdo profissional verificamos a qualificagdo desses
Profissionais, tanto a inicial quanto a continuada, a fim de assegurarmos as suas
2 s a

CaADAC fa 5
Apacitacies ou néo para desempenharem Suas fungoes.

Tivemos o cuidado de ndo nos deixarmos influenciar pelas aparéncias
Mediatag procuramos valorizar as contradigdes dos fenomenos detectados.

ObSeWamos as formas e o modo agir de cada monitora. Para tanto, as deixamos
um clima de

fivies Para expressarem suas ideias © sentimentos, através de
AMizgde .
Zade e respeito-muituo.

Mantivemos durante a entrevista, uma atitude silenciosa ¢, & medida

: . imento
Que og Informantes falavam, registravamos seus depo . )
naior fidedignidade, 0 que 1oS permitiu maior
md ’

s, através de um

8ray
ador, captando-os com a

hberdade para observar. em cada entrevistada suas expressdes fisiondmicas, suas
2



e

ati . :
titudes, as gestualidades € os olhares. Ficamos, portanto, atentos a0s

senti , ,
entimentos e lembrangas saudosas OV repudiadas das entrevistadas.

As entrevistas foram registradas, 4 medida em QUe coletavamos as

i X . :
nformagGes ¢ transcritas postenomente o analisadas. para melhores

esclarecimentos escrevemos os trechos mais importantes. Procuramos registrar,

fambém, o0s aspectos quantitativos: que muito qos auxiliaram, durante @

i «
nterpretagdo dos dados.
Para ilustragdo d° nosso  trab passamos & registar 101

depoi .
poimentos das pesquisadas, 44 consideramo
do problema em estudo. Quase todas as pl‘Oﬁssionais sentem-S€ desvalorizadas €

S impoﬂantes para a comprovagio

g formas pela questdo salarial, a

eX . ‘r "
pressaram €sse descontentamento yaria
de material €3 falta de espago

escassez

fal : -
ta de oportunidade pard capacitagad, a
de anulagdo, enguanto pessod e

Praticamente, 10 das € sentimento de descaso dos

ZOoy .
vermantes, oferecendo—lhes baixos galarios,
des ndo thes permitem dedicar maior

condied .
ndigges de trabalho. O excesso de ativida

atraso de pagamentos g péssimas

Alengdo as criangas, conforme suas nGCCSSidades afetivas. Algumas afirmaram

que sé _ .
56 Thes atribuem deveres © nunca direttos.

tectado, durante a3 entrevistas € esta

A angistia € © medo sa0

pres _
ente em alguns depoimentos e
isadas. O proprio cotidiano das

€Xpr :
Pressos nos semblantes © nas atitud

Crec . X
hes parecem set 0 maior gcradot




mllﬁ() COTTi
0 corrj
da. A todo momento param para atender a uma crianga, cuidar da sua

higi
ene, dar- :
ar-lhe de comer e observa-las para que ndo provoque acidentes.

tod Quando indagamos como € a convivéncia com as familias das criangas
as menci . . . ]
cionaram existir um bom relacionamento entre elas ¢ as mdes das

Cll.ang:a
S i
> COmMo podemos observar neste depoumnento de uma delas:

Gragas a Deus, afé hoje, pelo menos prd mim, nenhuma
mde reclamou nada A gente sempre procurou tratd elas
muito bem, né? Porque elas vao pro servico e fica
despreocupadas com 0S fios delas. Com a gente que
estd aqui heé? Porgue se VOcé ndo tiver um bom
relacionamento com as mdae, elas vai 1é divida: Serd
gue ela é boa? Serd gue cla é estipida? Vai tratd meu

fio bem?

Ao relatar sobre os seus sentimentos € 0 relacionamento com a familia,

Umga ¢ :
as entrevistadas, volta-se, para as criangas € responde:

(..) o contato com a familia das criancas ¢ bom.
Ouando a gente passa " rua s fica tdo satisfeilo de
ria crianca, quando vé a gente

vé a gente, att a prop ‘ &
fala: ald a tial I muito bont. Sinto gratificada. Nossa!
¥ muifo bo. Demais! Muito gratificada.

Em um dado momento relata a sua CXpel'iéﬂCia de vida, como que para

just;
Stificar a sya fala:

om todo mundo, e ndo sel tratd

(..) Toda a vida, € ¢ ,

ninguém mal né? Entdo eu procuro dd o de melhor de

mim, prds mae confid que realmente a gente vai cuidd
ey

dos fios dela. Por que ¢u (ive tréis, eu sei o que é sal
prd'trabalhd e ey sei 0 que ¢ largd os fios. Nossa




Senhora! Fra a coisd mais dificil. Ainda mais que N
tinha onde deixd 08 J105. S¢ que 08 mev ndio ficava Os
meu ficavd sozinho. Ce trabaia 0 dia todo com d

cabega preocupada.

Ao mencionar 2 saida das oriancas das creches, um sentimento de

posse ¢
de saudade se apodera das monitoras:
Quando as criangas deixa d creche a gente acha rui. A
de deles. Jd cheguei o chorar ko

ente sente sauda
caso da criangd que el apeguei tanto com ela. O pai

dele pegou ¢ meio hébado, sabe? E sait- Eu senti
citme ¢t vé ele sai ¢ o menino daquele jeito-

as monitoras nas creches observamos que

. Quanto a0 ingresso d
cnhum . .
a delas foi contratada por meio de concurso: Algumas delas vieram de

orgfos municipais © outras convidadas pelas coordenadoras. Uma delas

declarou:

he, quando, quanda eu mudei

(..) Nem conhecia @ crec
1 ' Tava qzeno 0 creche. Ai d

pg esse hairto- . .
nem Me conhecia. Ela moravd

coordenadom aque, N

perto de uma Pr a anigad da escola. Ai ela arrumou

gy min- ife ma pessod Ja me chamot. Eu nem

conhecia @ c ry Vil prd creche, por acaso, e 10
) tinuagh da minha €asd

aqui d freze anos:

resulta puma istura de experiéncias

ViVe :
1 : ’ 1
iciadas, sem o menot questionamento cientifico, agindo d¢ acordo com SEUs

Conhec;
e . o
cimentos ¢ Suds experiénmas diaras.
3 g monitoras. Foram ynanimes €m

grand
¢
s lacunas no processo de formagdo

A préatica dos monitores

dados da pesquisa mostraram

Const
atar : 5 o recebi
arem suas dificuldades; devido es ha formagdo recebida, 1o

do ’
m . , ’ el oy
fnio de técnicas ¢ d° conhecimentos especifics © na pratica de habilidades




relaci . ) ) ~
cionadas as criangas at¢ dois anos. por essa 1azd0 passam @ ST meras

eX
ecutoras de ordens determinadas pela coordenadora geral das creches.

Niio tendo formagao especifica, ¢ entem dificuldades em promOVer uma

Tt . ) i

pritica relacionada a0 cuidar/educar criangas  Med

d :

espreparadas para lidar com uma realidade diferente dadl uela que yivenciam
apropnadas e nunca fizeram

m onentagoes
n criangas desta faixa etaria. Sentem

cur
SOS para desenvolver svas atividades Ol
suas dificuldades. O Servigo de

atual .
mente. Os monitores nao receber

fal
ta de especialistas que possam orienté-1as ©

ou qualquer tipo de assisténcia para

Aci
¢do Social ndo tem oferecido cursos ©

orienta-
ita-las, no atendimento 3 crian

m 0S bebés. Eles apenas

penhuma expemencm com objetos

jrio. AS g moniforas pouco

Nzo ha nenhumt traba
IS¢ .
ebem os cuidados basicos. Nao vwencmm

coner ;
etos ¢ nem ha preocupa@‘do
deira. Nao

falam
com as criangas, NEMW mesmo

dral . .
natizam ¢ nem contal histortas para

acredit; i
editarem que o bebes 2 entendem muita co153-

4 Desconhecen
ese .

nvolvimento psicomotor © afetivo
Cria

\gas nos dois primeiros anos de v ) .
Totineiras de alimentagdo; Jssistencia ¢ hi glene, j0 ha um plano d¢ carreira € 08
salarios s3 1arios minimos:

artos sio baixos, variando entre um alar
penas a0 cuidado €

Dessa forma, ap
acdo pmﬁssxonal

assig
téncia, o que tambet nio ¢ ¢ fac




a0 trabatho 1a creche permeiam 2 fala de

Um 5
a sensagfio de doagdo © entrega

R .
lgumas monitoras.

A fim de ndo desperdigar tempo 1O irabalho de campo ¢ evitar €rros,
lar :
plangjamos  as entrevistas, enfatlzando

de . : N
senvolvimento de nosso estudo, 0 gu€ enriqueceyt 85 nogsas observagoes.

os dados importantes pata O

Ao ouvirmos 08 depoimentos das monitoras, observamos que sentiram
o que dificultou, ir a0 encontro

difi .
culdades em relatar as situagdes vivenciadas, ©

d ,
as reais necessidades das instituigdes- Um aspecto relevante foi o desejo que
pressarem seus gentimentos €

cada -
uma tinha de serem ouvida

frustragdes.

Apos cada entrevistd fizemos uma descriﬁo iteral dos depoimentos

(‘Anexo VII), tr -ansformando-0 em dados i

nacg N
omprovagdo do problema em estud0-

o que muito noS auxitiou

am de fundamental importancia,

As entrevistas com 05 pesquisados for
o das creches. As suas falas durante @s

auxily
iliando-nos na reflexao do cotidian
50 €S studo € revelou-nos detalhes relacionados

entrevi
vistas foram essenciais a0 nos
mndo—nos uma maior apr oximagao

a0
desempenho de cada proﬁssmnal perm
com

0 problema focalizado.

S entrevistas e observagdes,

Apos analisar © interpretdl todas

cionamos os dados considerd

pICSSlVOS, como O prazer, O

contato com as familias das

4d0S mais ©

Telac'
1 )
onamento com as criangas, a

Gas e que mais S¢ aproximaran’
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11.
Os Problemas Detectados

o analisado nos primeiros capitulos

entend
end ;

0 que o cuidar/educar criangas pequend
em consondncia com a atual

COn ¥ A
stituich i
0 . o
¢Ao Brasileira e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional

Lei 939
4/9 ' idi
6, deveria estar presente 0 cotidiano das creches de Rio Verde, € que
ara a coleta de informacdes, Nos

Curri
cula i
res Nacional de educagdo infantil,

as ob
Serva o~ . ey
¢Oes e as entrevisias utilizadas P

ecessarios € até mesmo imprescindiveis para

forn
gces :
sem os encaminhamentos 0

0 des
envolvi -
olvimento harmonioso da crianga.

Apo
S as ob ~ . .
Servagoes pamclpantes, tanto NOS aspectos fisicos, quanto na atuacao
s creches € @5 entrevistas semi-estruturadas
alizamos €ste est

Para maiores esclarecimentos

0 referencial tedrico nos

dos
monj
onitores e o cotidiano da
udo e nos foi possivel

realiz
ada issionai
s com estes profisstonals é que 1€

€ qu
e ]]0 - og ® r .
s possibilitou detectar varas lacunas.
dos conforme

Silltet‘
1Za . : ”
mos os dados obtidos € discutt

Sepyi
guintes resultados:
e formagdo a nivel de

l- N
enh ;
uma tem formagdo superior e apenas uma t

o ensino funda esta cursando o

ensin A
0 médio, uma concluiu
enci

nsino supletivo;

2.
=~ Quanto '
1to as monitoras, nenhu

ras concluiu 0 ensino fundamental.

ma das monito

Tod
as si : :
S sdo semi-alfabetizadas;
anga seguet; rigidamente as regras

N
em . Ao
mesmo o cuidado € 8 qgsisténcia a ot
como a limpez2 diaria da crianga € O cuidado para que

de higiene necessérias,
4 As o pessoais;
Criangas ficam © dia todo em um espaco

o saude € 05 desenvolvim

Cada
uma tenha os seus objetos

fechado, sobrecarregado de
entos fisico, mental e

Move;
el o
s, 0 que Ihes prejudica”
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social. Em uma das creches, O pergario, serve de deposito de material € de sala

da coordenadora;

5.
Apesar de gostarcm do que fazem © do carinho com que tratam as criangas, as

monitoras, sentem dificuldades em f{idar com
foram mais pard criangas et idade

os bebés. Qs cursos, 0S8

encontros e os treinamentos realizados

pré-escolar;,

6- : :
Os espagos fisicos das creches sd0 insuficientes e incovenientes para a
s de idade. Ngo tem uma pintura

educagdo de criangas d¢ sero a dois Ao
adequada, pouca ﬂuminagﬁo natural com poucd ou scm penhuma
yados a idade € 08 poucos que existem

estdo estragados. Numa das creches & criangas dividem 0 €spago com a
coordenadora, ¢ cotm O dep051to de material. Em outra, POt falta de espago;

T- Nia ha
Niio hi parques infanti

possam brincar livremente junto & nature

motoras. Em uma delas net mesmo ha espago interno

8-0 lentam @ ré-
barulho ensurdecedor; provocad P

o pelas criangas due freq

es
cola, perturbam na hora do sono |
S monitores: a5 vezes, Sd0 passivos €

9-D
urante as entrevistas percebemo 5 que .
g dezerod Jois anos, nao pot

feducal criangas
pidades. Os encontros, cursos € geminarios

q etaria. Nunca

lerar . ‘ ’
ram um livro relacxonado 3 educagd ' |
necesadades de cuidado ¢

10- p
>clas falas das monitora, ao T '
acdo cuidar/educars esta

e x
ducagdio de criangas pequenas, pe
Muito di _ creches de Rio yerde, 0 que
o distante da proposu;ﬁo g d0 _
08 imnassibili , 40 {jmitando-sC; portanto, €t
possibilitam valorizar © as

cui :
dar das criangas enquanto as




12-Exi o .
2-Existe auscncia total de compreensao de termos jmportantes para as suas

agdes, como cuidar/educar, assisténcid, emogao, personalidade e

desconhecem, {otalmente, as teorias de personalidades jmportantes para a

formagdo da crianga, como, Piaget, vy

13-A ma distribuigdo dos moveis, 0 ma distribuicdo € 2 falta de espaco fisico,
ocial © afetivo das criangas.

também interferem 1O desenvolvimento psicoss

As creches funcionaii, também, cOmO pre—escolas e, por €8s¢ motivo, faltam

espagos para as Criangas menores.

Partindo das observagﬁes realiZadas no cotidiano das creches,

percebemos que 0 atendimento € & insuficient® g creches guncionam de acordo

¢ L :
om critérios estabelecidos pela coorde al da 3680 social, ligada
diretamente 3 Secretaria d¢ Educago Mumclpal Desenvolvem um trabatho

dis .
tante da pratica social, yoltada pard educagdo de
acig, Bmbora a3 monitoras afirmem que

Se Y o
apenas a fungdo de cuidado € agsistencid-

criangas pequenas, limitando-

eres sio de UsO individual, petas

0s objet
objetos como mamadeiras, cOpos; pratos © tathet
objetos gio de usO coletivo, inclusive

nos

sas observagdes 1SS0 ndo acontece:
se . _
fvem-se sopas com uma mesma cother @ todas as criangas

- ualificagdo
Dentre os varios proble mas existentes; Jestacam-SC a desq ¢

das : :
monitoras. O nivel de escolanda

alf: N
abetizadas, essa € umd das razoes

bamssuno poi g todas gio semi-

ende 35 nece551dades das

Crech

es. Por esse mofivo 2 atuacio des ' o el
Semi-profi oS Jeterminado D¢ a
ofissional. Em decorrencla ,

fal .
: ta de escolaridade, 0 AU° acarretd paixos 2l
Wferigy




1

t

‘;‘ . A falta de treinamento € 0
educ y
‘1} acfio infantil & outro fator que contribul
\

Nen
‘huma delas leu uma obra sequer

\ infanti : : :
| il como Pestalozzt, Freinet, Montessort € Fer

educaca ~ A i
cagdo de criangas até dois anos nem mesmo 05 Parametros Curriculares

. que forat Jistribuidos as creches, pela

reiro que S€ lefensse a

coor ~
denacdo geral. 1ssO porque, na reahdade, pio sabem ler.

i

Nesta perspectiva; procuramos $ ituar © OSSO (rabatho nos aspectos
- rel :

\ evantes, como 0§ estudos realizados POT diferentes educadores, €00 Piaget,
ig para a com mpreensao de formas

Y

| yEOtSky e Wallon, considerados mprescindvers
equenas;
os par dmetms estabelemdos pela

. .

| edl‘c ~ . i
‘ acdo infantil nestas mstltmgoes, egumd
ducagdo € 80 mesmo tempo,

Leoiclacs
gislacdo Brasileira pard esta modalidade de ¢
sas afirmag0es-

i prove L4 L
| r subsidios que justificassem as 10S
ja para @ compreensao de

A pesquisa revelou-nos:
de desenvolvunento do fendmeno

fat
ores ciomificati :
es significativos, envolvidos 100 proce SO
analise dessa b jagdo NOS fornecet base para

Cuida

r . .

i Jeducar criangas pequend®

nvesti _ , acd ovo modelo
. tigarmos mais detidament® 0 e84
| Ser

| implantado. Nota-s¢ que 08 I

Crect
'1 ~ -
& es sio insuficientes © inadequd 0

S utitizados pelos monitores das

| A descrevemos, analisamos €
L o concluirmos @ fase _
: a exau stiva leiturd e reeleltura do

nte
v, rpretamos os dados coletados, atrav

~ Materj )
i rial levantado, com a finahdad@

aqueles de maior

Signj
ifi -
icagiio como 0 aspecto fisico, M@

. Pregg
is
| a, os cotidianos das creches ©

1
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Para o (ratamento © analise dos dados, utilizamos as seguintes

categorias: formagao pr()ﬁssi()naL estruturd dinamica das creches, a 1elagao

monitor/crianga, O planejamento, aspectos fisicos © materiais doS predios.
indagamos: Sera possivel transformar
o de cuidado © de educagdo pard

na Constitui¢do Federal ©

Mediante 0 exposto peste estudo,

a r . . " .
creche baba e guardid da infancia, num €spag
cri . .
riangas de zero a dois anos. conforme 0 precomzado

nale o _ .
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagad Naclonal, a

A Anilise e Interpretacao dos Dados

reches do Municipio

Os sujeitos destd pesquisa S40 1 . 08
1 n eches, SC

de Rio Verde, Estado de Goids. Atualmente conta colm 10 crec 1es,d

ici . A is, de carater
Municipais e duas ligadas @ instituig0es 1 o—govemamentaxs,

filantran :
ntrdpico descritas HO quadro abaixo-

qrticulares € nio-
goU ADRO : Demonstrativ das creches de RO d‘:erf(;:’nec‘;:ios peln Secretaria
Vernamentais de carater (ilantrépic® conforme da®
UNicine.
nicipal de Educagito:

Creche

- Dona Mari | —
Gr J arilene
eche Elizabeth Emerich Campos

‘Cr -
ec)
e Amor Siio Francisco

Cre
ch o
e Lar Crianga para Jes"3
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Diante do exposto selecionamos, para efetivar © Nn0sSO estudo, trés

creches municipais, sendo duas em bairros Denféricos ¢ uma em um bairro Mais

centralizado, totatizando 30% das creches de Rio Verde. A populage’io-alvo foram
Estes resultados foram conseguidos PoOT

as oi - -
oito monitoras, 0 equivalente a 25%.

meio da formula de porcentagdn © ofal de creches (dez), vezes & dividido

el )

pelo total de creches selecionadas.

Iniciatmente, fizemos classiﬁcaQ?lO dos dados, de forma
sistematica. Submetemos €sses dados @ uma criticd apurada com @ finalidade de

S mformac;oes confusas €
¢ a investigaqﬁo relacmmda a0

evi incompletas.
tar os erros ou as falhas, eliminamo p

Co -
mo o objetivo central de 0SS0 estudo,
de
sempenho € 0 desenvolwmento proﬂssxonal das 1
Vari N .

rias questoes abordando (emas refaciond 0

o cotidi
cotidiano das creches.

] Foi fundamental compreender as 1
et _

ectados nos ambientes das creches. POF
semi

i-estruturada, por meio de U roteir0, ©

ermiti
Permitiu uma maior aproxnnac;ao com 08 pesqmsados

Com a finalidade de compreende 0 bindmio cut idar/educar criangas
a sistemaﬂzaqao dos dados

pe
quenas desenvolvido 1as creches, ap

advi se deu © reiamonamento dos
indos desse trabatho € AU demonstrar

monit relag0es acontecen.
- ores com as criangas, © em de interacdo, 05
uc ’

idamos as falas dos sujelto

C()O
rdenadores, 0s monitores € as crlanan

A sistematizagdo dos

Para
0 nosso estudo, pora® nos




quanto © transcorrer dessas atividades

crech

. es se apresenta. Tanto O inicio,
oram

bastante dificeils, dado a forma com

monit
ores falavam muito © 1o explicitavam co

solici
tado. Foram vdrias Visitas 12> creches, tendo como finatidade encontrar

o foram coletados 08 dados, pois 08

m clareza O que 1hes fol

olugdio para as N0OSSAS SuposigOes:

‘ Nesta pesquisa, tornou-s¢ evidente @ 1mportanc1a das relagdes
atetiy e

vo/sociais entre as monitoras ¢ envotvidas 10 processos tendo
g de zero @ dois anos.

como N . .
parametro 0 cuidado € @ educagdo das crian¢?

A interpenetragio doS dados foi Wme constante 1O decorrer o

proc '
esso de sistematizagdo- A primeira tarefa
dados com ﬁdedigmdade a fim de

¢ retornarmos de cada visita,

¢ra o >

. wvir as gravagdes © transcrever 08

Tese .

. rvar a autenticidade das falas

l'larl f :
titativo dos materiais dlspomvels

partici
)lpames e das entrevistas gemi-es

do mater .l transerito © elaborado,

-azel, carinho © amor, relagdes
afetividade, a

2 Em seguida, fizemos & leit
£ru
pando-os por assuntos:

intey :
Pessoats, 08 dados Ielacmnados espago fisico, @

dentlﬁcamos nas observagoes

CQIlv' A
ivénci
éncia com as familias das
fatos eventuais

party .
C : : e 0S
ipantes ¢ nas entrevlstas semt as rotinas

Que d
esenrolaram em cada creche.
qs foram orgauizadas em

Mediante a rranscricdo dos dados; a5 1espost
i nificatt e dentlﬁcavels como:

. cate v
gorias, atraves das caracteristlcas ,
X iencia p10f1ss10nal yinculo

Sexo :
, estado civil, nivel de escolandade,

r ror v
egaticio e formagao contmuada

itit analisar € interpretar




08 ¢
ados
e ori p
in ferpregycs - Dosteriormente, organizd-los. Para melhor compreensdo e
(‘an, . )
Categor, organizamos os dados, em conjuntos distintos, agrupando as
a8 por afini : . ,
afinidade: dados pessoais, escolaridade e experiéncia profissional

0 que faeq1;
acilit
tou a comprovagio de nossa hipotese.

Ten ~ :
Conjung do em vista a classificagdo dos resultados, analisamos de forma
A, coe .
especificidade de cada categoria estabelecida. Em nosso

ley
dltam
ento iniet .
inicial, encontramos onze creches em Rio Verde, sendo oito

Municina:
C]pals A .
e 0 . . . - ~ .
trés diri gidas por instituigdes ndo-governamentars.

A fyi . )
faixa etaria dos entrevistados estd entre 25 a 50 anos de idade ¢ o

llfVel d
€ esc : . A
olaridade das monitoras nas trés creches em estudo, sao especificados

no
Quadro abaixo

idades e escolaridade das entrevistadas,

QUADRO II: Demonstrativo
conforme dados fornecidos pela coordenacio das creches.

Pré-alfabetizada
Pré-alfabetizada
Pré-alfabetizada

25 anos
32 anos

8" série
27 série
Pré-alfabetizada |
Pré-alfabetizada

37 anos
32 anos

nmonitoras tém idade

Conforme podemos perceber no Quadro II, as I
o na faixa etdria at¢ trinta anos, 37,5%

Cniy
e
Sas0 anos, sendo que 25% estd
o o nivel de escolaridade,

Chire 3
30 @ 40 anos ¢ 37,5% até cingiienta anos. Quant



62,59,
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830 pre. : A o

. Pre-alfabetizadas, 25% tem apenas a primeira fase do Ensipo
ndamental, |

A : o . :
O questionarmog g situagdo funcional das monitoras, constatamos que

o e todas nio tém um
Clivag e

situagdo funcional definida, Apenas 25% sao

m regime especial e trabatham como prestadora

0 ~
75% sio contratadas e
% sem direito a ferjas previdéncia, portanto encontram-se em situagao

¢ S€rvigo
ar, l'a’ D
Sery

. odendo g qualquer momento, serem substituidas. Quanto ao tempo de
€0, somepte

Pode 37% trabalham em servigo publico acima de dez anos., comg
1198 observar no QUADRO 111

QUADRO IH: Demonstrativo da situaciio funcional e tempo
edservigo das menitoras, das creches em estudo, conforme

Ados fornecidos pelo Departamento de Pessoal da Secretaria
Unicipal de Educagio.

6 anos
| Regime especial | 4 anos
| Regime especial | I ano
| Regime especial | 3 anos
{ efetiva | 11 anos
| efetiva___ | 12 anos |
| Regime especial | 5anos |
| Regime especial | 4 anos Ji

- O responder a questdo sobre cursos de reciclagem e aperfeicoamento,
acy .
nados 5 educagdio de criangas até dois anos € onze meses afirmaram que
pameDar

am de virjog cursos, porém nenhum especifico a esta faixa etdria,

D Quanto a questao salarial, praticamente todas elas recebem menos oy
OHCQ ‘

. Majs que o saldrio minimo. No que se refere ao rendimento salarial dag
ml‘ev‘ |
IStadag, obtivemos os seguinies resultados:
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1V: Demonstrativ

QUADRO

e O salari
faz dinha” ( trabalham nos
i ias ¢ @ OUtrad

adas cmnplementmn

omplementam

faixa etaria
aproxima am
rés das entrevist

en
contram-se nessa

dois perq
periodos, {otalizando

de gervigo-
i as duas C

seus a gratificagdo por tempo
venct
imentos yendendo produtos Je revistas e

faz
en
do croché.
 qeio da té

Ao analisar 08 dados
de tres simples:
{tado pelot

pore
ent
agem, atraves de uma regid
EEr esse resu

os por cem
compreensao,

Munici

icipai

ipais e multiplica™
ara wma me

Crect
he :
s do municipio. P

formuta;
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ches de Rio Verde,

amente 75% das crc
o municipal. Tanto a8 instituigdes

as de 0 a 6 anos. As

D .
etectamos que, aproximad

€Sty

0 s0b a responsabilidade do poder PIbIC

creches ndo-p atendem crian
governamentais €stdo jocalizadas no cenlro de Rio V

féricos. Dessas 8 instituigdes publicas, apenas

publi
cas
, quanto as nﬁo-govemamentais,
erde, enquanto

Que 3
S T
municipais nos bairros peri

tr €g fi
oram .
selecionadas, perfazendo 23%.

nstituigdo Brasileira, em set Artigo

C »
onforme o determinado pela Co
as as criangas de zero a dois

to de tod

danos
¢ : .
que acontece nas creches contradiz @ Jegislagd
nao comport

nl']m
ero d .

€ criangas atendidas nestas creches,
trabathaint fora

208
> €speci .-
pecificando que a creche € UM direi
o. Detectamos que 0O

a a demanda,

atend
end . C 1A
0 apenas criangas das macs que de suas residéncias.
¢as das q

onitoras, detectamos que

aridade das m

anto a0 vinculo em
servigos. A0 analisarmos a

a fungdo de Servigos

Verificando o nivel de escol

lienh
g . .

concluiu o Ensino Fundamental. Qu
prestagdo de

ara exercerem

pregaticio, 10 %

efetiy
as
e 90 % trabalham em regime de

rela N
¢ao ca .
2erai rgo/fungdo, todas sd0 contratadas P
aig
e s N
percebendo um o saldrio mini e fungoes €

Orgs
08 div :
ersos, percebendo pouco mais que

mo e 60 % sa0 provenientes d

o salario minimo.
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) e

inci jonamento pais
d) Realizar orientagdes familiares, trabathando principalmente o relacions P
‘ 8 ‘
o o i i ; ade (planejamento
e) Prourm’nar palestras cducativas para 0S pal.s na area de. sal;n em(g ;‘qmjiliar-
! . . T
familiar, puericultura desenvolvimento infantil, etc) e relaciona ;
¢ ‘ N N - . - -
f) Desenvolver intercambio entre entidades assistenciais.

Att. 10° - Sdo atribuigdes da Psicologa:

a) Avaliar criangas que estejam apresentanfio _algum disu'{rbio clmocxonal;

b) Oricntar ¢/ou atender pais e/ou responsavels dcssa§ criangas; s do

¢) Orientar professoras, coordenadoras e monitoras quanto as -
desenvolvimento infantil e quanto ao tratamento adequado a cada fasc;

d) Participar do trabalho com as familias desenvolvido pela assistente social, quando
Necessano.

Art. 11° - Sdo atribuigdes do Professor:

a) Construir com as criangas um clima de amizade, cordialidade e respeito matuo;
b) Criar um ambicnte rico em materiais;

c) Avaliar continuamente a crianga de modo a acompanhar o progresso que ela
obteve em rclagfio a st mesma e aos objetivos estabelecidos;

d) Criar condigdes para que a crianga possa se expressar livremente, através do
desenho, da pintura, da musica, de historias ¢ outra formas de representagio;,
¢) Propor atividades interessantes como, jogos. brincadeiras, artes, etd;

f) Trabathar as atividades sugeridas, adaptando-as de acordo com as caracteristicas
e interesses das criangas;

£) Orientar as monitoras para que participarem das atividades pedagogicas;,
b Flaborar os planos semanais ¢ didrios. '

Art. 12° - S3o atribuigoes do Professor de Educagiio Fisica:

a) Elaborar sugestes de atividades esportivas a serem exccutadas pelas monitoras;

b) Orientar as atividades esportivas a serem exccutadas pelas monitoras de cada
unidade, através de visitas periodicas;

c)

Acompanhar o desenvolvimento das criangas atendidas;
d)

Repassar informagdes relativas as atividades a  screm ministradas, para a
coordenadora de cada unidade;,

Verificar se as atividades sugeridas estdo realmente executadas;
) Reunir com coordenadoras mensalmente afim de discuti

t problemas encontrados
nas creches:

Ministrar cursos de reciclagem e aperfeigoamento para monitoras;

Qbservar para que haja material_disponivel pdra a execugdo das atividades
propostas, conservando-os, substituindo-os ou confeccionando

na impossibilidade de adquiri-los:

-0 com sucata,
Realizar visitas periddicas aos Distritos,

)

Art. 13° - Sdo atibuigiies da Auxiliar de Enfermagem:

a) Avaliar a saude fisica das criancas encaminhando as mées a0s servicos de satde
da comunidade:
b) Promaover medidas de prevengio de saude

! . através de palestras, cursos e a
mnlemrniae 3o de ibitoe o

Arretoe e allevimeie oo o Lo
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ROTEIRO PARA OB SERVAGAO

Ip arte
2) Analise de Documentos
1~ Anilise do Regiment0 Interno

. Natureza e area de atuagd0

. Os objetivos das creches

. Os principios dade
- As atribuigdes do Coordenador a
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. As atribuigdes das monito

2) Anilise da ficha de inscricdo
+ Dados pessoais da criangd

Dados Complementares

Saide e doenca

b).- Aspectos Fisicos
. Entrada da creche
. Aspectos das salas de aulas
. Areas livres
Bergario
. Lactario

Sanitarios



¢) - Cuidados Pessoais com as criancas
. Recep¢io
. Ahora do lanche
. Ahora da “sopinha”
. A'hora da mamadeira
A hora do banho
A hora da soneca
A troca de fraldas
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Observagiio Numero Quatro

Depois de conversarmos com a coordenadora geral da creche A ,
ficou decidido que irfamos visitar o bergdrio durante esses dois meses. No dia
Marcado dirigimo-nos a creche em estudo e fomos recebida pela coordenadora
da creche, que nos mostrou o bergario e as monitoras com quem iria conviver
Naqueles dias. A minha primeira impressdo foi regular. Olhei o bergério de cima
Para baixo e de baixo para cima. O espago era amplo, com paredes descoloridas,
¢ algumas pinturas de bichinhos nas paredes. O teto ndo era forrado, porém o
Piso, de cimento vermelho, estava limpo e bem cuidado. Nesta creche o cdmodo
onde fica as criangas ¢ bem espagoso, porém este espago € tomado, em dois
tergos pelos bergcos onde as criangas ficam quando ndo estdo dormindo. A
decoragdo ¢ simples. Ha um tapete forrando o piso, ¢ sob o mesmo, dois pueus
velhos coloridos, alguns mabiles gastos pelo tempo, brinquedos, msuficientes €
Préprio para a idade. Possui amplas janelas tanto na lateral direita, quanto na
esquerda. ¢ toda cortinada. Os colchdes sdo cobertos de napa. Toda vez que a
Crianga o suja, troca-se os lengois € passa-se dlcool ou desinfetante. Em um
canto possui um berco de madeira com 17 almofadas em tecido estampados. As
Vezes as mesmas s3o colocadas no chiio para as criangas descangarem. Ha,
também, uma cdmoda, com um gaveteiro onde sio guardadas as roupas de uso
didrio das criangas. Em cima da cémoda ha um circulador de ar ¢ mesmo é
utilizado em dias muito quentes. Possui duas garrafas de refrigerantes, cheias
de grdos de feijdo e fica dependurado no teto, permitindo as criangas balangé-las
livremente. Conjugado ao bergario ha um cémodo menor, forrado , com forro
paulista, este € o local onde se realiza a higiene das criangas. Neste ha um
trocador de fraldas, uma tabua com brinquedos ¢ duas comodas onde as
monitoras guardam as roupas intimas das criangas: fraldas de tecido, shorts e
calcinhas. Neste a parede ¢ de placa, pintada de azul e branco. Ha, também, uma
pia metdlica com duas bacias € sob a mesma dois chuveiros elétricos. Ligado ao
cémodo ha o lactario, com um fogdo, uma geladeira, um liqiiidificador e uma
pia. Segundo a monitora presente no momento da entrevista cada crianga tem
sua mamadeira ¢ toda manhd elas sfo esterilizadas, por meio da esterilizagiio
natural. A tarde sio lavadas e guardadas na geladeira.
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ANEXO VI
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Entrevista com uma das monitoras da creche A

. A entrevistada tem aproximadamente 42 anos, ¢ casada, recebe pouco
mais que wm saldrio minimo, trabalhando oito horas por dia, embora ndo tenha

feito concurso, ¢ efetiva e trabalha na creche a 13 anos.

Acho o trabalho muito bom, incentiva as pessoas, ¢ muito bom. A
minha fungfo na creche ¢ de recreadora, porém, no momento, estou trabalha
no com crianga de zero a dois anos. Eu cuido, dou banfio, alimento ¢ brinco
com eles. Para mm a creche € um lugar especial para por as criangas para as
mae trabalha. As crianga sdo muito inteligentes. A gente v€ 0 que eles afiz,
sdo mais inteligentes que os aduitos A gente V€ eles faz as coisa, a gente fica
admirada. Para mm num tem crianga agressiva, sdo até calma, ¢ meio dificil a
disciplina. A gente vai com cuidado, Ne?, com carinho com eles. As vez eu
fico Ofhdo eles, e vejo muita dificuldade, ¢ que eles € muito pequeno para
entender. O comportamento em casa pode te alguma coisa que afeta.
Dificuldades ndo ha nenhuma ndo. Material as vez falta. As vez vocé exige
uma coisa mais tem material, para impedi, tem que ter a coisa tudo em rode,
pa gente faz, num é? Mais eu tenho um sentimento muito bom com es, de
alegria da gente ta junto com eles. Que € uma coisa que a gente fica... muito
bom a gente td com eles.Sou valorizada pelo pai das criangas, pela pessoas
que a gente trabaia junto. Sinto satisfagdo. Eu gosto. As veiz a gente qué
ajuda, as veiz a crianga tem problema, a gente qué ajuda elas, mais num tem
jeito. Falta recurso para ajudd, n€? O contato com as famifia das crianca ¢é
bom. Eles procura. Quando a gente passa na rua €s fica tdo satisfeito de vé a
gente: fala ald a tia. E muito bom. Sinto gratificada, nossal Muito, demais. E a
coisa que a gente mais preocupa € com eles. Que a responsabilidade € toda da
gente, né? Junto com a gente , a responsabilidade € da gente. Se acontecé

coisa com eles a gente tem que ter cuidado.




