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RESUMO

Este estudo: Educagdo e Transformagdo Social no enfoque
da Educacgéo Libertadora, se desenvolve a partir da metade dos anos 50 e coloca
seu refletor sobre a questdo da Transformag@o Social. Busca contextualizar o
processo educacional e analisar o estabelecimento de seu vinculo com o tecido
social, tornando mais explicito seus limites, suas possibilidades e sobretudo suas

perspectivas, frente aos desafios da contemporaneidade.




INTRODUGAO

O presente trabalho, desenvolvido no Mestrado de Educagédo na
Universidade Federal de Uberlandia, define-se dentro de alguns limites. Néo
temos aqui a pretenso de desenvolver um estudo sobre a Historia da Educagao
das ultimas décadas, muito menos de apresentar solugdées aos problemas
educacionais. Queremos, sim, colocar em pauta, a questdo da Educagédo e da
Transformagéo Social no enfoque da Educagdo Libertadora . Séo reflexdes a
partir de uma enorme gama de indagagbes, que se apresentam no atual

contexto da modernidade

A teoria e a pratica educacionais estao muito ligadas a linguagem e
aos pressupostos da modernidade e diversos Educadores acreditam nos ideais
modernistas que enfatizam a capacidade dos individuos para pensar criticamente,
ter responsabilidade e refazer o mundo no sonho iluminista - razéo e liberdade.
Outros, acreditam no modernismo como sindnimo de processo da ciéncia e da
tecnologia, cabendo a Educag&o, fornecer os processos socializadores e os
codigos legitimadores para que possam ser passados as futuras geragbes as

grandes narrativas de progresso e desenvolvimento.

A grande indagagdo do momento é sobre a funcgdo social da Escola.
Aqui procuraremos redesenhar esta trajetoria, enfocando sua fungdo integradora
fortemente marcada nos meados dos anos 60 a 80, quando prometia integrar o

sujeito no mundo do saber elaborado, no campo do trabalho, na politica e




cidadania, quando professava uma Escola Universal - para todos - mesmo que
teoricamente. A funcgao integradora, bem como a questdo do desemprego e a
promessa dé empregabilidade do neoliberalismo, sdo problemas atuais, exigindo
do Educador um posicionamento critico libertador no exercicio de uma cidadania
ativa. A nova fun¢do social da Educagéo, que emerge no meio educacional e se
propde empreendedora da transformagéo social, deve ser definida buscando
romper com as falsas promessas e garantir ndo somente a competéncia do

individuo, mas uma resposta aos desafios que se apresentam.

Bem sabemos que no interior do discurso modernista o
conhecimento desenha suas fronteiras a partir do modelo europeu, enfocando a
alta cultura e elite, descartando a cultura de massa ou popular. Assim, tentaremos
mostrar a contestagcdo pds-moderna para que os Educadores percebam os
aspectos de poder da modernidade e como ela afeta no significado e na dinamica

educativa.

Esta dissertagdo se propde a um levantamento e analise critica da

Educacéo Libertadora dos anos 50 aos anos 90, tendo-se em vista a Educagédo

Contemporanea.

Nos anos 50 o enfoque se dara a partir de 1956, considerando o
fator politico como o direcionador do contexto. Foi neste ano que Juscelino
Kubitschek tomou posse no Governo Federal e adotou uma politica voltada para

o desenvolvimento econdmico dependente.

O Sistema Educacional, consequentemente, sob este compromisso
tatico e ideologico do Governo, preocupou-se em adequar-se as necessidades do

desenvolvimento econdmico. lvani Fazenda no seu livro: Educagdo no Brasil anos
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60 - O pacto do siléncio expde uma mensagem de Juscelino Kubitschek de 1956,

na qual ele diz:

“Cumpre articular o0 nosso sistema
educacional com o desenvolvimento, a partir da
escola elementar, onde o cidadao de aptidées deve ser
preparado para que atinja a produtividade requerida
pela moderna sociedade industrial, e o elemento apto,
deve ser descoberto e cultivado, para que,
encaminhando-se a outros niveis de ensino, possa
servir aos superiores interesses da nossa cultura”
(1988, p. 43).

A moderna sociedade voltada para a produgdo industrial arrastou
consigo o processo de urbanizagdo, de tecnificagdo e de modernizagdo. Tudo se
justificava sob o ideal de um "admiravel mundo novo’. O Pais n&o podia ser
considerado sub-desenvolvido, mas um Pais em vias de desenvolvimento. Esta
postura politico-ideoldgica, abafava os grandes problemas que surgiam em
decorréncia desta politica, como a questéo do éxodo rural, o ndo planejamento
do crescimento urbano, o enfraquecimento cultural, o empobrecimento das

classes subalternas e outros.

A realidade educacional brasileira ao longo dos tempos foi
conformando e assumindo novas posi¢cdes, numa tentativa de adequar-se as
exigéncias que se apresentavam e, neste empenho, deixou-se impregnar por
tendéncias proprias das sociedades dominantes. Apropriada ideologicamente, a

educagéo foi se transformando nas suas concepgées e na sua efetiva atuagéo.

A teoria presente nos anos 50 é a de uma escola para o trabalho.

Teoria do Capital Humano. Investir na escola é mais que investir na cultura, e
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investir na economia. SO assim estara assegurado o desenvolvimento e progresso

e a integragéo do individuo no campo de trabalho.

Nesta época comecam a repercutir nos meios oficiais e intelectuais
as analises e propostas da recém criada Comissdo Econdmica para a América
Latina (CEPAL); através desses estudos, 0os governos latino-americanos sentem a
necessidade de planejar e implementar o desenvolvimento econdmico. A partir
desse momento a ideologia do planejamento econdmico e social no interior do

pensamento social latino-americano ganha configuragao cidada.

O otimismo desta década julgava que, dadas aquelas condi¢des
conjunturais e estruturais favoraveis a decolagem desenvolvimentista e criados os
instrumentos e mecanismos adequados, seria possivel deixar a miséria e o
subdesenvolvimento e, mais tarde, num futuro proximo, ingressar na fase do
desenvolvimento capitalista auto-sustentado e eminentemente nacional. H.
Jaguaribe, um renomado idedlogo do desenvolvimento, escrevendo no “Caderno

Especial” do Jornal do Brasil assim se expressou:

‘Década extraordinaria da decolagem para o
desenvolvimento, da tomada de consciéncia de nossa
problematica econémica e social, da mobilizagdo das
massas, da democracia populista. Década da grande
fase madura e fecunda de Getulio Vargas e da
incontivel criatividade de Juscelino Kubitschek. E
também década da inocéncia e das ilusGes sobre as
terriveis dificuldades sdcio-politicas do
desenvolvimento” (1977, p. 06).

Defendendo e assumindo posigbes de uma educagdo tradicional,

escolanovista, libertadora, tecnicista, critico-reprodutivista ou marxista, a
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educacgéo brasileira, em sua expressao pedagdgica, participou e participa como

parcela significativa, na construgao social.

O pensamento pedagdgico brasileiro atual vivencia um pluralismo,
com tendéncias multiformes, ora refletindo-se como tradicional, ora libertador, ora
reprodutivista e até mesmo conjugando num mesmo tempo mais de uma
tendéncia. Nao pretendemos atribuir valor e muito menos negar este pensamento.
Submetemos, sim, a uma analise critica, advinda de uma perspectiva dialética,
interpretando a sua variedade semantica, como expressao de uma consciéncia e

pratica educacionais dentro de um processo histdrico mais amplo.

Esta dissertag&o, por tratar da Educagéo Libertadora, ndo fugira a uma
analise filosofica, social, politica, pedagégica e cultural, considerando os aspectos
fundantes, dos processos que se desenvolvem, dentre eles: os fins da educacéo, a
concepgdo de ensino-aprendizagem, os equivocos da teoria e da pratica, o lugar
social do oprimido, o papel que se reserva a escola nesse contexto, as leis de
ensino, as questées de poder e servigo, o processo de democratizagdo, as
demandas curriculares, enfim, a identidade da educagido brasileira e seu

compromisso libertador.

Procuraremos ir na esséncia das questdes, buscando ai, novos
entendimentos, desvelando e refletindo nesta trajetoria as crises e as
transformagbes. Frente aos aparatos tedrico-discursivos, buscaremos
desmistificar ideologias dominantes, e apresentar a educacéo na sua verdadeira

expressao.
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Reportaremos para os anos 90 a realidade em que se encontra a

Educacgédo no seu enfoque libertador e, a partir dai, tentaremos projeta-la no limiar

do novo século.

Nossa referéncia bibliografica ndo ousa abranger todos aqueles
que, de uma forma ou de outra se debrugaram sobre este tema, mas buscara em
diversos autores se basear, dentre eles: Vanilda Paiva, Demerval Saviani, Moacir
Gadotti, Henry Giroux, Michael Apple, J. B. Libaneo, José Carlos Souza Araijo,
Moacir Bortolozo, Peter MaclLaren e outros mais. O embasamento maior sera nas
contribuicdes de Paulo Freire, por ser ele o artifice da Educagéao Libertadora no

Brasil, na sua incansavel e progressiva militancia pedagogica.

Metodologicamente, num primeiro momento, procuraremos
contextualizar a Educagdo Brasileira no final dos anos 50, nos anos 60, 70 e 80.
Num segundo momento, estaremos vinculando-a no grande mapeamento social,
politico, econdmico, cultural e pedagodgico e fazendo uma conexdo com os temas
mais centrais e de maior relevancia educacional. Num terceiro momento,
tentaremos tecer uma analise critica, buscando realmente contribuir na

consolidagéo e na proje¢do da Educagao Libertadora.

Buscaremos, enfim, jogar luzes sobre a realidade da Educagéo

Libertadora, refletindo seu propésito de transformacéo na realidade social.

Destacaremos a “Nova Sociologia da Educagéo”, ou seja, a “teoria
critica da educacao”, que surgiu nos ultimos vinte anos, examinando, a partir dela,
os contextos historicos, o tecido social e politico que caracterizou e que

caracteriza a sociedade dominante em detrimento da massa sobrante, dos

oprimidos.
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A nivel critico-tedrico, temos o discurso da filosofia dialético-
materialista, que se propde como o mais radical para equacionar os problemas da
Educacdo. Mas este discurso perde-se em analises socioldgicas, politicas e
econdbmicas, confundindo o método filosofico com o meétodo das Ciéncias
Humanas. Exagerando pelo excesso de objetividade, provoca a fragmentacgéo e,
nesta, o ser humano fragmenta suas concep(;éels, suas aspiragdes e sua

expressdo de ser no mundo.

Dentre toda a analise, como na Filosofia da Educacéo, nossa tarefa
maior serd pensar o Ser Humano, o lugar que ocupa, o infinito que carrega, a

subjetividade que possui, sua consciéncia e sua liberdade.

Acreditando e concebendo a idéia de que a Educagdo é
essencialmente produto e, ao mesmo tempo, produtora da pessoa humana ela
ndo se realiza num vazio, ela €& impregnada por todas as formas de

determinagdes socio-politico-econdmicas e culturais.

Estas determinagées, influéncias e tendéncias que perpassam o
Sistema Educacional, véo interferindo positiva e negativamente na sua identidade
e, na busca de uma maior lucidez, muitas indagagdes séo levantadas e se tornam

o eixo gerador desta dissertag&o. Eis aqui, algumas delas:

- Até que ponto a Educagdo promove a transformacédo social? Até que ponto

realmente ela promove a justiga e eleva a dignidade humana?
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- Qual a contribuicdo efetiva da educac&o para tornar o outro um agente de
transformac@o? Nao esta nesta concepgdo, uma ideologia utilitarista, dialético-

materialista do sujeito? Que tipo de transformacéao se deseja?

- Qual é o referencial da passagem do ser inconsciente ao ser consciente? Qual
o nivel de consciéncia desejado? Quais as for¢cas propulsoras e as que amarram

este processo?

- O que realmente determina a consciéncia critica e a consciéncia ingénua?

- A Educacéo Libertadora assim €, de fato, no atual contexto educacional? Isto &,
realmente ela Liberta? Como apresenta-la e defendé-la, com convicgdo, numa

realidade de classes societais altamente divididas e corrompidas?

- O Sistema Educacional com suas leis e sua organizagdo, esta a servigo de qual
sociedade? Qual a ideologia que esta impregnada no discurso e nas definicées

educacionais?

Estas e muitas outras questbes permeiam nossa dissertagdo que
aqui se desenvolve, num caminhar, ora olhando para o retrovisor, vendo a
tecedura historica, ora olhando com o farol baixo e vendo a realidade pratica da
educacéo, suas questbes basicas, tais como: planejamento, avaliagéo, disciplina,
curriculo e, outras mais, ora olhando com farol alto, vendo as macro-tendéncias

que se apresentam e o ideal de educagdo a ser projetado, construido,

transformado.

Nos anos 50, vemos no cenario brasileiro, um pais

empolgado e voltado para o nacional-desenvolvimentismo, com luzes e ideais de
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progresso, recompondo suas idéias e crengas e ao mesmo tempo, mantendo o
elitismo e o autoritarismo. Nos anos 60, novo cenario, o pais enfrenta uma fase de
sombras, de repressao, tudo em nome da “ordem e progresso”. O Governo Militar
do Brasil convencendo-se de ser um pais “em vias do desenvolvimento”, tudo faz
e encaminha neste sentido, buscando sempre a legitimidade, seja no
convencimento ideoldgico, seja no uso da forca aplicada aos mais atrevidos e
resistentes. Pedagogicamente, todos estes aconteqimentos tiveram uma forga
muito grande no processo educacional, no ensino-aprendizagem, nos curriculos
e, sobretudo na formag&o das massas. Tal for¢a influenciou e influencia a praxis

educativa até os nossos tempos.

A praxis educativa predominante esta se dando dentro de um
modelo tedrico de compreensdo que vé a educagdo como um mecanismo de
conseivagao e reprodugdo da sociedade ( Althusser, s.d.; Bourdieu e Passeron,
1975). O autoritarismo, como veremos, é elemento necessario para a garantia

deste modelo social.

Estando a atual pratica educacional escolar a servico de um
entendimento tedrico conservador da sociedade, para propor o rompimento dos
seus limites, que € o que propomos a fazer, temos que, necessariamente situa-la
num outro contexto pedagdgico, ou seja, teremos que, opostamente, colocar a

educagéo escolar a servigo de uma pedagogia de transformagao social.

Procuraremos desenvolver nossa andlise em trés passos
consecutivos. Em primeiro lugar, situaremos a educagdo escolar dentro dos
modelos pedagdgicos para a conservagao e para a transformagdo. Num segundo
momento, analisaremos a fenomenologia da atual pratica escolar, tentando

desocultar suas laténcias autoritarias e conservadoras. Por ultimo, faremos
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algumas indicagbes de saida desta situagdo, a partir do entendimento da

educagdo como instrumento da transformag&o da pratica social.

O processo de aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomado in
genere, esta a servico de uma pedagogia dominante. Esta, por sua vez, esta a
servico de um modelo social dominante, que, genericamente, pode ser

identificado como modelo social liberal conservador, nascido dos

empreendimentos transformadores que culminaram na Revolugdo Francesa.

A burguesia fora revolucionaria em sua fase constitutiva e de
ascensdo, na medida em que se unira as camadas populares na luta contra os
privilégios da nobreza e do clero feudal, porém, desde que se instalara
vitoriosamente no poder, com o movimento de 1789, na Franga, tornara-se
reacionaria e conservadora tendo em vista garantir e aprofundar os beneficios
econdmicos e sociais que havia adquirido. No entanto, os entendimentos, as
caracteristicas e 0s ideais liberais permaneceram. Assim, a nossa sociedade
prevé e garante (com percalgos) os direitos do cidad&o de iguaidade e liberdade
perante a lei. Cada individuo (categoria do pensamento liberal) pode e deve, com
seu proprio esforgo, livremente, contando com as formalidade da lei, buscar sua

auto-realizacdo pessoal atraves da conquista e do usufruto da propriedade

privada e dos bens.

As pedagogias hegemonicas (ou em busca da hegemonia) que se
definiram historicamente nos periodos subsequentes a Revolugdo Francesa
estiveram e ainda estdo a servico desse modelo social. Consequentemente, a
educacdo em geral dentro destas pedagogias estivera e esta intrumentalizada

pelo mesmo entendimento teorico-pratico da sociedade.
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Simplificadamente, podemos dizer que este modelo liberal
conservador da sociedade produziu trés pedagogias diferentes, mas relacionadas
entre si e com um mesmo objetivo: conservar a sociedade na sua configuragdo. A
pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na transmissdo de conteudo e na
pessoa do professor; a pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos
sentimentos, na espontaneidade da produg&o do conhecimento e no educando,
com suas diferengas individuais; e, por Ultimo a pedagogia tecnicista, centrada
na exacerbagao dos meios técnicos de transmissdo e apreensdo dos contelidos e

no principio do rendimento. Segundo Demerval Saviani:

‘elas tentam produzir, sem conseguir a
equalizagdo social, pois que ha a garantia de que todos
sdo formalmente iguais” (1983, p. 11).

O modelo social conservador e suas pedagogias permitem e
procedem renovagbes internas ao sistema, mas ndo propdem e nem permitem
propostas de sua ultrapassagem, o que, de certa forma, seria um contra-senso.
Nesta perspectiva, os elementos destas trés pedagogias pretendem garantir o
sistema social, na sua inlegridade. Dai decorrem as definicbes pedagodgicas, ou
seja, como se deve dar a relagdo educador e educando, como deve ser executado

o processo de ensino e de aprendizagem, como deve se proceder a avaliagéo ...

“Para traduzir as aspiragbes do modelo social,
afraves da educacdo, estabelece-se um ritual
pedagogico, de contornos suficientemente definidos,
de tal forma que a integridade do sistema permanecga
intocavel” (1979, p.54).

Tentando traduzir um novo projeto histérico, um novo modelo

pedagogico, surge a pedagogia libertadora, fundada e representada pelo
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pensamento e pela pratica pedagogica inspirada nas atividades do Educador
Paulo Freire (“in memoriam”), pedagogia esta, marcada pela idéia de que a
transformacédo vird pela emancipagdo das camadas populares, que define-se

pelo processo de conscientizagéo cultural e politica fora dos muros da escola.

Temos entre nés manifestagcdes da pedagogia libertaria, representada
pelos anti-autoritarios e auto-gestionarios e centrada na idéia de que a escola
deve ser um instrumento de conscientizagdo e organizagdo politica dos
educandos; e, por ultimo, mais recentemente, esta se formando em nosso meio a
chamada pedagogia dos conteudos socio-culturais, representada pelo grupo do
professor Demerval Saviani, centrada na ideia de igualdade de oportunidade para
todos no processo de educagéo e na compreensdo de que a pratica educacional

se faz pela transmissdo e assimilagdo dos conteudos de conhecimento
sistematizados pela humanidade e na aquisicdo de habilidades de assimilagéo e

transformacdo desses conteudos, no contexto de uma pratica social.

Baseando-nos em Paulo Freire, poderiamos resumir estes dois grupos
de pedagogias entre aquelas que, de um lado, tém por objetivo a domesticagao

e, de outro, pretendem a humanizag¢do dos educandos.

Gostariamos de enfatizar nesta dissertacdo a questdo da avaliagédo
escolar, por ser o grande n6é do processo educativo e pelo fato de nos
debrugarmos no sentido de uma educagéo libertadora, torna-se ponto obrigatdrio
de passagem. Para tal, aqui procuraremos desenvolver uma andlise deste
processo avaliativo que vem ao longo dos tempos impregnado de manifestacGes
autoritarias, arbitrarias, domesticadoras. Com raras excegdes, este processo, de

fato indispensavel desde as series iniciais, tem contribuido na promogé&o de novas

aprendizagens, na humanizacgao, conscientizagao e libertagao.
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Acreditamos que esta analise aqui empenhada podera ser a

continuidade de muitas outras analises e, quem sabe, referencial para novas

reflexdes.

A educacdo libertadora professa sua fé na transformag&o humana
pelo processo conscientizador e a partir dela, a possibilidade de se transformar a

sociedade e é sob esta base que assentaremos nosso estudo.

A crise social contemporanea se apresenta com novas
configuragbes e manifestagbes, porém, mantendo-se crescentemente as
desigualdades sociais, a marginalidade e sobretudo a desumanizagdo. E é no
acreditar em novas possibilidades de superagdo da crise social que aqui se

empenha este estudo, tecido a luz da proposta da Educagéo Libertadora.
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O CONTEXTO DA EDUCAGAOQO LIBERTADORA A

PARTIR DA METADE DOS ANOS 50

Antes de abordarmos a Educacgéo Libertadora a partir da metade
dos anos 50, mais precisamente a partir de 1956, quando o Governo de Juscelino
Kubitschek adotou uma politica voltada para o desenvolvimento econdmico
dependente, propondo como necessidade no campo educacional, uma
adequacgéo desenvolvimentista, a transformar mentalidades e habitos
pedagogicos, vamos situar os acontecimentos mais significativos que

antecederam a esta data.

Desde 1920, percebe-se uma insatisfagao social e, com ela, lutas
sociais, greves, uma série de movimentos e organizagbes que se formam. Em
1922, fundou-se o Partido Comunista, reagindo radicalmente contra o processo
politico cristalizado e dominador da epoca. Em 1930, aprofunda-se o conflito entre
a ideologia catdlica e a ideologia dos Pioneiros da Escola Nova, conflito este
arbitrado pelo Estado, que utiliza de uma e de outra para manter e garantir seu
predominio sobre a sociedade. Consideremos aqui que, na Constituicdo de 1934,
as teses da LEC (Liga Eleitoral Catdlica) s&o todas a ela incorporadas. A maioria,
quase na totalidade das teses dos Pioneiros da Escola Nova, também o sdo. Sé
que neste momento os Pioneiros pertenciam a burocracia estatal e assumiam a
direcdo do aparelho escolar do estado. Em contraposicdo, os Catdlicos se
opunham radicalmente ao posicionamento e ideologia dos Pioneiros, sobretudo
quanto & laicidade do ensino e a um possivel monopdlio estatal da educacgéo.
Revendo o contexto histdrico, percebemos que no final dos anos 20, Francisco

Campos, promotor da Reforma Educacional, endossava a concepgédo dos
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Catdlicos e, assim, cabia ao Estado, buscar a conciliagdo necessaria para
estabelecer-se e manter a sua hegemonia. Logo em seguida surgia o Manifesto
dos Pioneiros da Educagéo nova que buscava através de sua proposta, dar uma
diregdo mais firme ao movimento renovador, descentralizando o ensino, num
amplo programa de reconstrugdo educacional em &mbito nacional. Sobre a
Reforma Francisco Campos, Maria Elizabeth Xavier no seu livro Capitalismo e
Escola no Brasil (1984 p.84), afirma que a referida reforma efetivou-se atraves
de uma série de decretos que dispunham sobre a organizacé&o do ensino superior
e do ensino médio, secundario e profissional. Ela era aparentemente
conservadora consolidando o dualismo, reforcando o elitismo, mas, por outro
lado, representou a concretizagdo do discurso renovador, enquanto verséo

nacional da proposta da escola nova.

A revolugdo de 1930, marcou o inicio de uma etapa decisiva na
reformulagdo do poder publico no Brasil. Era evidente o impulso centralizador
imprimido nas atividades politicas e administrativas que, mesmo apds a
liberalizagdo politica de 1945, persistiu. Notadamente, em muitos aspectos a
transicdo do Estado Novo para a ordem democratica republicana foi marcada
mais pela continuidade do que pela ruptura. Além dos dispositivos legais, a nova
ordem herdou as linhas mestras de uma orientagdo desenvolvimentista e
nacionalista, com énfase na industrializagdo. Nestas condi¢des o percurso se fez

rumo a modernizagdo capitalista.

No livro: Estado e educacéo popular, Celso de Rui Beisiegel, faz a

seguinte colocagéo:

“Apos a revolugdo de 1930, com o
enfraquecimento econémico e o colapso politico da

burguesia paulista do café, e dada a inexisténcia de
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outras classes ou fragbes de classes capazes de
assumir o conlrole exclusivo do poder, essa espégcie de
vazio de poder, que entdo se constitui, viria a ser
preenchida pelo que ja se designou como um Estado
de compromisso - onde as liderangas que controlavam
o Governo ndo representariam diretamente nenhum
dentre os interesses hegemobnicos nos setores basicos
da economia e da sociedade. A diversificagcdo da
economia, o impulso que viria a ser dado pelo Governo
Federal a industrializagdo e a inauguragdo de uma
politica de massas, nestas circunsténcias, seriam a
decorréncia ndo do cumprimento de um programa
global preestabelecido - mas sim, de uma evolugdo das
respostas possiveis as situagbes problematicas que se
apresentam. O inconformismo dos denominados
setores urbanos, real ou potencialmente perigoso para
os detentores do poder, viria a constituir-se em
situagdo problemaética privilegiada na explicagdo dos
rumos imprimidos a atuag¢do do Estado, durante todo o
periodo que se estende até o movimento de margo de
1964" (1974, p.78).

O que aconteceu em 1930, com as propostas da Alianga Liberal no

plano educacional, foi a reprodugéo dos mecanismos dos privilégios. N3o se

tratava, portanto, de uma revolugéo educacional, mas de uma reforma bem ampla

que a realidade pouco alterou.

Na década de 50 e inicio da década de 60, no cendrio brasileiro foi

se configurando em todos os ambitos, um movimento que apontava para as

reformas de base e sobretudo para a implantagdo de uma sociedade menos

submissa ao grande capital transnacional, as oligarquias e, portanto, mais

democratica. Tal movimento emergiu com muita forca e envolveu importantes

grupos da sociedade, a saber: movimentos de cultura popular, de erradicacédo do
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analfabetismo, de educacdo popular, de cinema, de teatro popular, movimento
estudantil e, no plano politico-econdmico, um projeto que procurava romper com a
relagdo de submiss&o unilateral ao capital transnacional. Todo este processo foi

violentamente interrompido com o golpe civil-militar de 1964.

Neste periodo muitas prisdes ocorreram, muitas torturas e mortes. O

livro: Batismo de Sangue relata pormenorizadamente algumas destas

desconcertantes crueldades praticadas em nome da ordem, para a manutengéo

cega do poder militar. Zuenir Ventura no seu livro:_1968 o ano gue ndo terminou,

faz a reconstituicdo deste momento baseada em depoimentos e em documentos
colhidos em toda parte, interpretando, tanto os fatos politicos como os do

ambiente social e psicologico de 1968. Um dos relatos € do dia 21 de junho do

Correio da Manha:

“13h15min - Soldados da PM, armados
de fuzil, ndo hesitam: dispersam a tiros o0s
manifestantes nas proximidades do edificio Avenida
Central. Populares, intelectuais, professores e
estudantes correm em varias dire¢bes. E uma jovem é
baleada, permanece estendida na calgada em frente a
Otica Lux. Nas ruas laterais comega o pénico. Agentes
do DOPS atiram mais de 20 bombas de gds
lacrimogéneo em populares. Dentro de uma lanchonete
duas senhoras gravidas desmaiam, apos serem
destratadas por dois agentes. Uma menina de dez
anos perde-se da mée, chora e recebe uma bofetada,
de um agente... Um senhor de 40 anos
aproximadamente, tomba com uma bala nas costas.
Enquanto isto, a Biblioteca Nacional € invadida por
policiais que atiram bombas sobre rapazes e mogas...”

(1988, p.134).

25




Alguns meses depois do Golpe de 1964, Paulo Freire passou 75
dias na cadeia, tendo diferentes experiéncias, aos tipos de cela e aos tipos de
relacionamento humano com as pessoas na prisdo e com as pessoas que o
puseram na prisdo. Esta experiéncia bem como a do exilio, como afirma Freire,

muito o ensinou.

Paulo Freire ndo tinha a intengdo de deixar o Brasil e tudo fez para
aqui permanecer, no entanto "apos uma serie de perseguicdes em Recife”, os
militares o convocaram ao Rio de Janeiro, para responder a novos interrogatorios
no ambito de uma investigagdo sobre o Ministério da Educacdo. Pretendia
retornar ao Recife assim que terminasse o interrogatério. Mas uma série de fatos
foi aparecendo, entre eles uma noticia da imprensa anunciando que seria
submetido a uma nova prisdo preventiva, o levou a refugiar-se na embaixada da

Bolivia em setembro de 1964.

Numa entrevista de Paulo Freire a Walter José Evangelista, que se

encontra no livro: Politica e Educacdo Popular, de Celso de Rui Biesiegel, Paulo

Freire expressa as pressfes que sofreu nos interrogatérios que pretendiam de
uma forma ou de outra comprovar sua atuagdo subversiva e sua incompeténcia e

ignorancia em relagéo a educagao.

‘“Na maior parte dos interrogatérios a que fui
submetido o que se queria provar, além de minha
ignoréncia absoluta (como se houvesse uma ignoréncia
absoluta ou uma sabedoria absoluta, esta sé existe em
Deus), o que se queria provar, repito, era 0 perigo que
eu representava.

Fui considerado um subversivo intencional, um
traidor de Cristo e do povo brasileiro. Vocé nega _
perguntava um dos juizes _ que seu método é

semelhante ao de Stalin, Hitler, Peron e Mussolini?
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Vocé nega que com seu pretensioso método o que

pretende ¢ fazer o pais bolchevique?” (1982, p.255).

Inquéritos como estes, instaurados pelos militares foram comuns
neste periodo e Paulo Freire esteve em grande evidéncia pois sua atuagdo
desde a experiéncia de Angicos com a pratica do método de alfabetizac&o viera
sendo observada com crescente suspei¢ao pelos adversarios do Governo Federal

e da politica “populista”.

A Constituicdo de 1934 fugiu a inspiragd&o da doutrina econdmica do
século anterior e referenciou-se nas doutrinas sociais do seculo XX, que abria,
com o “Plano Nacional de Educagao”, possibilidades de uma reforma muito
significativa, sobretudo a oportunidade para se implantar um sistema de educagédo
continuo e articulado, para todas as classes, desde o ensino infantil até o
superior. Em 1937 instaura-se o Estado Novo e bruscamente é interrompido este
processo de renovagéo educacional, frustrando a esperanga aqui acenada.

Em 1946 adota-se uma nova constituigdo caracterizada por um espirito mais
liberal e democratico. Nela ficou estabelecido que a Uni&a devia legislar sobre as
diretrizes e bases da educagdo nacional (art.5° item XV, letra d). Essa
Constituicdo muito se aproximava da constituicdo de 34. Clemente Mariani,
Ministro da Educagéo, no periodo de 1946-1950, em 1948 iniciou um projeto de
reforma geral da educagdo nacional, prosseguindo assim com a luta ideoldgica
iniciada nos anos 20. Convocou renomados Educadores como Manuel Lourengo
Filho e Fernando Azevedo, para elaborarem o Projeto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, que iniciadas em novembro de 1948, foram em

seguida remetidas & Camara, permaneceu arquivada, vindo somente mais tarde,

resultar na Lei 4.024 de dezembro de 196I.
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Nesse meio tempo cresce 0 poder contestatério da classe dominada.
A teoria dos Pioneiros se apresenta como avangada e tradutora dos interesses
dos dominados, mas, na verdade, ela representa interesses da classe

dominadora. No Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova encontramos esta

citacdo:

“..Mas ndo ha sociedade alguma que possa
prescindir desse 6rgdo especial (no caso a
Universidade) e tanto mais perfeitas serdo as
sociedades quanfo mais pesquisada e selecionada for
a sua elite, quanto maior for a sua riqueza e a sua
variedade de homens, de valor cultural substantivo,
necessarios para enfrentar a variedade dos problemas
que pbe a complexidade das sociedades modernas.
Essa sele¢do que se deve processar ndo por
diferenciagcdo econémica mas por diferenciagdo de
todas as capacidades, favorecida pela educagdo
mediante a agdo bioldgica e funcional, ndo pode, nédo
diremos completar-se mas nem sequer realizar-se
sendo pela obra universitaria que, elevando ao maximo
o0 desenvolvimento dos individuos dentro de suas
aptidbes naturais e selecionando os mais capazes, da-
lhes bastante forga para exercer influéncia efetiva na
sociedade e afetar, dessa forma, a consciéncia social”
(1932, p.65).

Vejamos que, no Brasil, os limites da realidade concreta,
expressos na pouca diversidade da atividade econdmica nacional, na
simplicidade das formas de produgdo exigidas pelas formas de dominag&o
capitalista vigentes e na extremada concentragéo de privilegios, parecem ter-se
imposto sobre as ilusées de ascensdo ocupacional via ascens&o escolar. Os

ideais liberais da escola “redentora”, promotora de progresso individual e social,

28



meio eficaz para elevar o desenvolvimento econdmico, passam a se traduzir na

defesa da ampliagdo do sistema tradicional que produzia elites dominantes.

Na condicdo de um pais periférico, o Brasil sofreu continua
influencia cultural e absorveu, através de suas elites intelectuais, ideologias

nascidas e difundidas no contexto avangado das sociedades hegemonicas.

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, traz uma nova

concepgao das relagbes entre o Sistema Educacional e a realidade nacional:

“Na hierarquia dos problemas nacionais,
nenhum sobreleva a importancia e gravidade ao da
educagdo. Nem mesmo os de carater econémico lhe
podem disputar a primazia nos planos de reconstrugéo
nacional. Pois, se a evolugdo orgénica do sistema
cultural de um pais depende de suas condigGes
econbmicas, € impossivel desenvolver as forgas
econdmicas ou de produgcdo sem o preparo intensivo
das forgas culturais e o desenvolvimento das aptidoes
a invengdo e a iniciativa que sdo fatores fundamentais
do acréscimo de riqueza de uma sociedade” (1932,
p.33).

Neste contexto, submergem-se os movimentos de contestagéo e as
tentativas de organizagdo. Somente na década de 50 é que estes movimentos
reaparecem, s6 que de uma forma fragmentada e enfraquecida. No final dos
anos 50, os movimentos de cultura popular vao surgindo e aos poucos vao
crescendo, a partir da periferia do sistema oficial de ensino. As Associagdes
Estudantis, tais como a UMES, a UEE e a UNE, foram escolas privilegiadas para
jovens cristdos da Agdo Catdlica. A partir do ideal defendido na Agéo Catdlica, de

converter o meio ambiente, perceberam que se néo influissem nas entidades, néo
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concretizariam tal ideal. Assim, entraram com muito vigor na politica e nas lutas
estudantis a ponto de conseguirem conquistar em 1961 a presidéncia da UNE. No
ano seguinfe, criaram o movimento de Ac¢&o Popular, onde poderiam avangar
mais nas atividades politicas. Muitos desses outrora jovens, revendo esses anos,
reconhecem que essa experiéncia de participacdo na politica estudantil foi de
extrema importancia para suas vidas. Ndo obstante, as terriveis circunstancias da
época fizeram com que muitos se encaminhassem por sendas de radicalizagao
politica até o sacrificio de suas vidas. Caberia, aqui, um discernimento do
significado positivo e dos limites de tal experiéncia, a fim de evitarmos os
equivocos e bem aproveitarmos desta riqueza, para assumirmos com maior

jucidez as exigéncias da cidadania ativa.

Através das brechas abertas, pelo processo de abertura e pela
posterior redemocratizagdo do Pais, as associagbes estudantis ressurgiram

depois do siléncio dos anos de repressdo. Passado o momento de euforia, surgiu
um breve desgaste e perplexidade. Os jovens ndo eram mais atraidos pelo ideal
politico da UNE e aos poucos o desmembramento foi tornando-se acentuado e a
UNE foi deixando de ser tdo expressiva. Hoje, em raros momentos decisivos da

vida nacional é percebida a atuagéo da UNE.

Dentre os véarios movimentos que foram surgindo, o MEB
(Movimento de Educagéo de Base) manifestou-se com grande expressao e forga,

mas no ano de 1964, é sufocado pela represséo politica.

A escola tradicional, cristalizada em concepgbes de uma sociedade
prospera, harmonica e perfeita e considerada como um instrumento para elaborar
de modo erudito uma concepgdo de mundo, tem seus interesses ligados a elite

hegemonica e cada vez mais torna-se o centro detentor da cultura erudita, o
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A\

verdadeiro instrumento voltado exclusivamente aos interesses da classe

dominante.

A doutrina liberal, instrumento de luta da burguesia contra o Antigo
Regime, fundava-se nos principios da individualidade, da liberdade, da
propriedade, da igualdade e da democracia. Opunha a ordem iniqua que
combatia, fundada na desigualdade que fora herdada, a ordem capitalista que,
respeitando as desigualdades consideradas “naturais”, se fortalece numa
sociedade hierarquizada, porém justa e, para tanto, “aberta’. Esta nogdo de
sociedade aberta, concebivel apenas numa ordem econdmica caracterizada por
uma diversidade crescentemente complexa de tarefas, fungbes e papéis sociais,
implicava a possibilidade de mobilidade social com base na meritocracia. O que
estava impregnado no senso-comum era a concepgdo de carater individualista -
vence o melhor. O pensamento liberal pds-se em defesa da Escola Publica e da
Universidade gratuita, para garantir a igualdade dos direitos e oportunidades. Tais
implicagbes desta doutrina ultrapassavam o ambito das exigéncias do

desenvolvimento técnico-cientifico, sustentando a propria legitimidade das novas

instituicbes econdmicas e sociais.

O analfabetismo, evidenciado pela politica desenvolvimentista,
punha em descoberto 0 atraso do pais e isto era altamente desconfortavel para as
elites progressistas. Assim, ao admitir as raizes estruturais desse atraso,
aceitava-se a denuncia da iniqlidade da ordem mantida pelas instituicGes

vigentes, reprodutoras dos privilégios ambicionados.

Assim, impds-se no inicio dos anos 60 o Plano Nacional de
Alfabetizacdo e, nesta época, o Educador Paulo Freire, famoso pelo seu metodo

de alfabetizar adultos em apenas 40 horas, foi algado & sua coordenagéo pelo
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Governo Federal, devendo contribuir para a realizagdo de um plano que visava
alfabetizar 5 milhdes de brasileiros em apenas dois anos. A prisdo e o exilio ndo 0
fizeram cair no esquecimento. Neste periodo Paulo Freire, o teimoso
Pernambucano, preparou a edi¢do de seu livro: Educagdo como Pratica da

Liberdade.

O pensamento de Freire floresceu a sombra de um pensamento que
quisera liberal mas que n&o estava isento de autoritarismo. Neste sentido, o
método de Paulo Freire, alfabetizando adultos, € o resultado, pedagogico-
didatico, de uma complexa evolugéo de idéias, que nasce no mundo Filosdfico,

passa pela Academia e vai ancorar-se na A¢gao Popular, num sinuoso percurso.

Todo este periodo que enfocamos, desde 1956 ao inicio da metade
dos anos 60, foi um periodo de grande efervescéncia politico-social e por isso
mesmo o significado das formulagdes tedricas e, mesmo, da pratica pedagogico-
politica se manifestou ao longo desses anos, sem que seus participantes
pudessem perceber, na totalidade, os novos significados adquiridos pelas idéias e
pelos métodos pedagogicos entdo surgidos e praticados. Também o resultado,
ou seja, os produtos do periodo, ndo surgem do nada: séo resultados n&o apenas
das caracteristicas e exigéncias do momento em que surgem mas de uma

evolugdo que ai desemboca.

Paulo Freire, ao ver-se instado a criar um método de ensino, foi
capaz de ultrapassar os quadros do escolanovismo, que podia atender muito bem
aos objetivos da democratizagdo do ensino, da introdugdo dos métodos
pedagogicos ativos, da exigéncia de adequagdo do sistema educacional a
formagado de forga de trabalho qualificada para o desenvolvimento nacional, mas

que nao oferecia instrumentos adequados a educagdo da consciéncia,
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possibilitando a passagem da consciéncia “ingénua” a “critica”, conforme
observou Vanilda Paiva no seu livro: Paulo Freire e o Nacionalismo

Desenvolvimentista. Segundo ela:

“O vinculo com o nacionalismo-
desenvolvimentista poderia sugerir que a pedagogia de
Freire prendesse, de algum modo, em seu nascedouro,
ao populismo tradicional brasileiro, se aceitarmos que o

isebianismo o traduzia no plano teérico” (1980, p.19).

O isebianismo - ISEB - (Instituto Superior de Estudos Brasileiros -
criado em 1955 e subordinado ao Ministério da Educacéo e Cultura, constituiu-se
num aparelho ideoldgico do Estado) estava entrando em decadéncia e, assim, o
nacionalismo (ideologia hegemonica no interior do ISEB) assumia uma posigéo
mais firme e radical. Ao mesmo tempo, fazia parte do cenario, o0 movimento dg
defesa das reformas de base. A pedagogia de Freire, no dizer de Vanilda Paiva,
deve ser vista como tentativa de rompimento das amarras do populismo
tradicional por parte das classes populares, protagonistas das reformas de base e

da busca de manté-las sob controle, por parte das liderangas populistas.

Neste primeiro livro que publicou, “Educagdo como Pratica da
Liberdade”, Paulo Freire analisa o movimento de superagdo da cultura colonial
frente ao desenvolvimento econdmico. Considera a sociedade como estando “em
transito” e mostra o papel politico que a Educagdo pode desempenhar para
construir uma nova sociedade, denominada “sociedade aberta’. Para ele, como
para os existencialistas, o ser humano € um ser que se constréi. Um ser
transcendente, humanamente finito e inacabado e fundamentalmente infinito, com
ilimitadas possibilidades e potencialidades. Para o desenvolvimento pleno deste

ser, para o despertar de suas potencialidades, Paulo Freire apostou no processo
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educativo, nele acreditou e por ele lutou, percebendo com muita lucidez o
importante papel da pedagogia, devendo esta ter como referencial os oprimidos e
como uma de suas principais metas, a libertag@o destes oprimidos, a construgéo
de uma nova sociedade, que sempre acreditou poder ser livre, democratica e

solidaria.

Paulo Freire depositou sua fé no ser humano, seu sonho era ver o
homem numa sociedade efetivamente aberta, participativa, de cidadaos ativos,
conscientes e em constante processo transformador. Sempre propds uma
educagdo que liberta e que ao libertar este ser humano, ao torna-lo mais

consciente, promovesse as necessarias transformagodes, sobretudo no sentido

de se obter maior justica social.

Entendemos libertagé&o como conquista humana, num processo de
conscientizagdo e construgdo pessoal e social. Diferente deste postulado, a
doutrina liberal associa o termo liberdade ao individualismo. Deseja-se a
liberdade individual, dela derivando todas as outras, tais como: a liberdade
econdmica, intelectual, religiosa e politica. Defende a acéo e as potencialidades

individuais, considerando a né&o liberdade como um desrespeito & personalidade

de cada pessoa.

A Educa¢édo nos meados dos anos 50, sob a influéncia de duas
correntes de pensamento, uma autoritaria e outra liberal, recebe a atribuigédo de
corrigir as iniquidades existentes na sociedade. A corrente de pensamento
autoritaria, inspirada na Alemanha Nazista, postula a técnica da manipulagdo
como produtora de um tipo de conduta e consciéncia. Em contrapartida, o

pensamento liberal, postula que as motivagdes e potencialidades distintas

nascem com os individuos. Acredita-se, assim, que a educagdo possa construir
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uma sociedade, desde que tais individuos sejam adequadamente dotados e
estejam motivados para competir. Este pensamento traz consigo toda uma

bagagem de concepgao capitalista excludente.

Em nosso referencial de analise, a Educagao Libertadora vai além
das tendéncias que aqui se apresentam, autoritéria, liberal e de outras mais,
como a neo-liberal que se configura no atual contexto. Na nossa abordagem, a
educagdo n&o traz consigo um carater eminentemente integrador, corretivo ou
gjustador, tornando o cidaddo apto somente para viver e sobreviver em
sociedade, e nem tdo pouco, um carater manipulador ou motivador, para os fins
do sistema capitalista de produgé&o. Nosso referencial de analise baseia-se em
possibilidade de abertura, de conscientizagéo e de libertacdo, no qual a pessoa
humana possa humanizar-se, possa assumir-se como ser de relagdo, como

sujeito, cidadéo ativo, participe e construtor da historia.

A Educag&o aqui ndo é colocada como a construtora da sociedade,
ela é, isso sim, um dos componentes do fator social, aquela que tem uma fungéo
social a desempenhar. Influenciada filosofica e ideologicamente e sob os fatores
culturais, politicos, econdmicos, sociais e religiosos, que nela interferem e por ela
s&o interferidos, a educagdo assume uma participagdo neste circulo relacional,
desempenhando um papel de grande importéncia e, para tal, necessita ter bem
claro os seus pressupostos, a sua identidade, os fins que deseja atingir e, antes
de tudo, necessita ter cunhado na sua esséncia, o seu papel social, o Ideal de

Educacdo, de Ser Humano e de Sociedade que se deseja.

Consideramos o aspecto social, justamente como condigdo de
transcendéncia e expressao de liberdade. A verdade e que fora da comunidade

humana ¢é impossivel a liberdade ja que nesta, as relagbes que se estabelecem
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n&o sdo de contigliidade, mas de engendramento. Isto €, o Ser Humano nao esta
simplesmente ao lado de outro, ele é feito um pelo outro, ele se constroi
socialmente. VO processo de humanizagédo se da sobretudo pelo trabalho que é
uma acdo social. Assim, o pensamento liberal burgués, voltado para o
individualismo merece nossa critica, pois ele parte do pressuposto do contrato
social e legitima todo poder para garantir a propriedade e a seguranga dos
cidad&os. Para ele, o Estado n&o deve intervir, sendo para garantir a liberdade
individual. A liberdade individual surge como ponto de partida onde se alicergam
as relagbes possiveis entre as pessoas. A expressao classica dessa concepgéo é:

“A liberdade de cada um & limitada unicamente pela liberdade dos outros”.

Contrapondo a esta idéia individualista de liberdade, nosso ponto de
partida ndo deve ser a liberdade individual, mas sim o interesse coletivo. E a
partir dele que nosso comportamento individual se regula. S6 sera possivel a
efetiva liberdade de cada um, se for desenvolvida uma agdo calcada num
processo de cooperagéo, de reciprocidade e no desenvolvimento da nogéo de
responsabilidade e compromisso. Nesse sentido, o outro ndo sera o limite da

nossa liberdade, mas a condigdo basica de atingi-la.
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A LIBERDADE E A CONSCIENCIA NUM ENFOQUE

FENOMENOLOGICO EXISTENCIAL

A fenomenologia surgiu no campo da Filosofia como um método que
possibilitasse chegar a esséncia do préprio conhecimento, apresentando a

reducéo fenomenoldgica como o recurso para empreender essa tarefa.

A redugéo fenomenoldgica, assim, consiste em retornar ao mundo
da vida, tal qual aparece antes de qualquer alteragdo produzida por sistemas
filostficos, teorias cientificas ou preconceitos do sujeito; retornar & experiéncia
vivida e sobre ela fazer uma profunda reflex&o, que permita chegar & esséncia do

conhecimento, ou ao modo como este se constitui no préprio existir humano.

Ao fazermos a transposi¢do do método fenomenoldgico, do campo
da Filosofia para a Educagdo, o objeto inicial de chegar & esséncia do
conhecimento passa a ser o de procurar captar o sentido ou o significado da

existéncia. Na Educacgdo nao ha o intuito de

‘chegar a um esclarecimento filosdfico-
fenomenoldgico da estrutura transcendental do ser
humano  enquanto  ser-no-mundo, mas, sim,
empreender uma analise existencial ou empirico-
fenomenolégica de formas concretas de existéncia”

(1972, p.436).

Ao se fazer a redugdo fenomenologica para investigar as formas
concretas de existéncia, neste caso, a esséncia do propésito educacional, vamos

procurar  colocar “entre parénteses”’, ou fora de agdo, os conhecimentos
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adquiridos anteriormente sobre a  Transformagdo Social e a Educagdo

Libertadora.

“O postulado bdsico da fenomenologia é a
nogdo de intencionalidade, pelo qual é tentada a
superagdo das tendéncias racionalistas e empiricistas
surgidas no século XVII. Enquanto o racionalismo
acentua o valor da razdo no processo de
conhecimento, o empirismo enfatiza a importancia da
experiéncia por meio dos sentidos e, portanto, do
objeto conhecido” (1986, p.324).

Portanto, a preocupagao basica da fenomenologia é a de superar esta dicotomia,
afirmando que toda consciéncia € intencional. Por conseguinte, a fenomenologia
se contrapbe ao Positivismo do século XIX, estabelecendo uma nova relagao
entre o sujeito e o objeto, o homem e o mundo. A fenomenologia também critica a
filosofia tradicional por desenvolver uma metafisica cuja nogéo de ser é vazia e
abstrata, tentando  tudo explicar. A preocupagdo da fenomenologia é
principalmente de descrever a realidade, a partir de uma reflexdo prépria,

buscando encontrar realmente o que é dado na experiéncia.

Heidegger (1889-1976), discipulo de Husserl, cujas principais idéias
do pensamento fenomenologico desenvolveu ao escrever sua obra Ser e Tempo,
utiliza do método fenomenoldgico, partindo da andlise do ser do homem,
denominado por ele por “Dasein” - 0 homem € um ser-no-mundo. Partindo deste
pressuposto, 0 ser humano nao € uma consciéncia separada do mundo. Para ser
& preciso estar no mundo, numa dada situagdo, e o ser humano se encontra
factivel, restando-lhe superar a factividade na busca da compreenséo do seu ser

no mundo, no atingir um estagio ativo superior que Heidegger denomina de

“Existenz”.
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Se o processo educativo, em toda a sua abordagem, estiver
empenhado em aprofundar o "dasein” do Ser humano no mundo, se tiver como
ponto principal a reflexdo e busca da compreensdo do Ser, se para esta meta
convergir toda a sua aplicagéo, de forma aberta, sem ortodoxias, estara, talvez,
contribuindo para uma nova consciéncia existencial, na qual o Ser, considerado
Ser de superagéo, que vai além do factivel, que rompe com a passividade, que se
ve, se valoriza, se encontra e se abre a novas perspectivas diante da vida e do
mundo, realmente, encontre plataforma na educagdo para langar-se mais
profundamente, pois na sua esséncia o Ser & Ser de possibilidades, € Ser

Transcendente, capaz de ir além do possivel imaginario.

Existe uma expressao no mundo filoséfico que diz que o Ser
Humano esta condenado a ser livre. De fato, sO ele é livre e dotado de
consciéncia, um “ser-para-si”, reflexivo e capaz de estar “fora” de si. Aberto a
possibilidades, precisa passar pela dor das escolhas, que supbe ganhos e
perdas, por isso seu carater de sofrimento. Talvez, sabiamente, a palavra
EDUCADOR, queira, de fato, denominar isso mesmo: EDUCA-DOR. Para que na
travessia existencial o Ser Humano possa educar a sua dor e ser feliz. A
Educacéo Libertadora esta impregnada deste sentido, concebendo o Ser Humano

como ser de liberdade, ser de consciéncia, ser a vir-a-ser, ser existencial, ser

para a Vida.

Dentre outras questdes que surgem nesta reflexdo, uma parece mais
pertinente: Por que a Educagéo, no seu processo, na sua efetivagdo, se perde no
emaranhado de tantas outras questdes e torna-se geradora de dor, aprisionadora
e enfeiticadora de consciéncias? Por que ela tem contribuido para um vbo em

marcha-ré ao invés de estimular o voo 0 mais alto e ousado possivel?
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Parece-nos claro que, para a Educagéo ser Libertadora, urge que
seja livre, que os Educadores sejam livres, que tenham consciéncia e desejo de
liberdade. N&o existe magica. Como tornar entdo realidade, algo que no atual
contexto se apresenta utdpico, talvez alcangado somente por uma varinha de
conddo? Liberdade é processo, é abertura, tem comego mas néo tem fim, ndo tem
margens, de destino incerto. E um mar infinito, sem caminhos previamente
tragados, no qual os mais ousados e corajosos se langam, sabendo de todas as
possiveis marés, sentindo na pele e no corpo todo o sal, gelo e cansago, mas vai,
pois sabe que tem um porto-seguro, que é a felicidade de Ser e que o sabor da

existéncia esta na conquista do ainda ndo alcangado.

O Ser humano € um ser-no-mundo, existe sempre em relagdo com
algo ou alguém e compreende as suas experiéncias, ou seja, lhes atribui
significados, dando sentido a sua existéncia. Vive num certo espago e em
determinado tempo, mas os vivencia com uma amplitude que ultrapassa estas
dimensdes objetivas, pois, consegue transcender a situagdo imediata; seu existir
abrange n&o apenas aquilo que ¢ e esta vivendo em dado instante, mas, também,

as multiplas possibilidades as quais encontra-se aberta a sua existéncia.

Entretanto, esta abertura originaria, as possibilidades, ndo se
realiza facilmente, pois o Ser Humano, defronta-se com obstaculos, processos e
restricdes no decorrer da existéncia: estes fazem parte da sua facticidade, que

abrange a materialidade do mundo e a sua propria. Torna evidente o quanto a

existéncia é paradoxal.
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Os paradoxos fazem parte da vida humana e se manifestam sob
varios aspectos. Forghieri, na sua tese de livre docéncia sobre A Fenomenologia

do Existir de Uma Professora Universitaria, fez a seguinte colocagéo:

“Finalmente, somos vivos, mas, também
mortais. Vivemos e morremos, de cerfo modo
simultaneamente, pois, a cada dia que passa, nossa
existéncia tanto vai se ampliando quanto vai se
fornando mais curfa. No decorrer de nosso existir,
caminhamos, a cada dia, para viver mais plenamente,

assim como para morrer mais proximamente.” (1991,
p. 18).

No continuo fluxo do existir o0s acontecimentos estdo
constantemente mudando de sentido, chegando até mesmo a passar de um
significado para outro oposto. Assim, o que é novo vai se tornando velho com o
decorrer do tempo, o que era ignorado passa a ser sabido pelo conhecimento, o
que era dificil passa a ser facil ao ser compreendido, o que era engragado perde

a graga, quando repetido, o que era aprisionado apresenta-se livre.

O Ser, realmente, cheio de incertezas, € paradoxal. Dai, € preciso
ter coragem para ser, coragem para viver a propria existéncia, pois ao abrir-se a

mais ampla possibilidade, precisa-se defrontar com os limites do existir, com a

inseguranga de imprevistos, paradoxos & restri¢coes.

Podemos, pois, considerar que a liberdade € tanto maior, quanto
mais ampla for a abertura do Ser Humano a percepgao e compreensao de sua

viveéncia no mundo.E a Educagéo Libertadora se propde nesta missao e se baseia

neste principio.
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Vemos claramente em Paulo Freire a proposta de uma utopia. No

didlogo que estabelece com Ira Shor, no livro: Medo e Ousadia - O cotidiano do

Professor, Paulo Freire relata um caso, realgando a importancia do sonho, da
utopia, no qual ele muito se emocionou:

“Alguns dias atras, eu estava em Bissau,
e falava com pessoas que tinham trabalhado muito
proximo de Amilcar Cabral, durante a Iuta
revolucionaria de la. Em certo momento, uma mulher,
com quem falava, me disse: Paulo, uma vez eu estava
com um grupo de militantes numa reunido com o
camarada Cabral, em Guiné-Conakry. Cabral estava
falando conosco e tentando fazer uma avaliagdo do
movimento de libertagdo em curso. Depois de uma
hora de discusséo, depois de esclarecer alguns pontos,
ele fechou os olhos de repente e nos disse: - Agora,
deixem-me sonhar. E entdo, comegou a falar com os
olhos fechados. Falou sobre o que deveria acontecer
na Guiné Bissau depois da independéncia. Mas,
chegava até a detalhes sobre como deveria ser a
organizagdo do pais, da burocracia, da educacgdo, do
povo, enquanto outros escutavam em siléncio. Depois
de falar durante trinta ou quarenta minutos, como num
sonho, terminou, € um dos militantes arriscou fazer-lhe
uma pergunta. Perguntou: - Camarada Cabral, isso ndo
sera um sonho? Cabral abriu os olhos, olhou para ele,
sorriu, e disse: - Qudo pobre é a revolugdo que néo
sonha”. E Paulo Freire acrescenta: “Isfo é imaginagéo.
Esta é a possibilidade de ir além do amanhd sem ser
ingenuamente idealista. Isto € o ufopismo, como
relagdo dialética entre denunciar o presente e anunciar
o futura” (1986, p.220).

Vemos também que a sua proposta € orientada pelo referencial

politico-social e a sua teoria de aprendizagem esta subordinada a propdsitos
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sociais e politicos. Uma teoria assim se expde aos riscos da manipulagéo e,

contra esta, Freire faz uma critica dizendo:

‘como se fosse possivel a professores e
professoras, alunos e alunas estar absolutamente
isentos do risco de manipulagdio e de suas
consequéncias. Como se fosse possivel em algum
tempo-espago, a existéncia de uma prética educativa
fria, indiferente, em relagdo a propdsitos sociais e
politicos.” (1992, p.80).

Deixa claro, portanto, que é uma proposta que assume um
referencial social e politico, apresenta uma totalidade. E uma proposta que da
sentido a escola como um todo, isto &, tem um fundamento socioldgico,
antropologico e uma teoria de aprendizagem que Ihe ddo sustentagdo tedrica a
pratica pedagogica, ao curriculo entendido como conjunto de praticas educativas

que realizam a filosofia da escola.

Este proposito social e politico constitui a utopia, o sonho de que ele

fala na Pedagogia da Esperanga:

“‘Sonhar ndo € apenas um ato politico
necessario, mas também uma conotacdo da forma
histérica de estar sendo de mulheres e homens. Faz
parte da natureza humana, que dentro da histéria, se

acha em permanente processo de tornar-se” (1992, p.

91).

Numa dimensdo antropolégica, 0 Ser humano esta em permanente

construgdo, nunca pronto e acabado. Suijeito de sua prépria historia, estd sempre

em busca do ser mais, ou seja, de sua vocagéo ontologica de humanizagéo. A
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briga por ela e os meios de leva-la a cabo, historicos também, além de variar de

espago-tempo em espago-tempo, demandam, indiscutivelmente, a assungéo de
uma utopia. A utopia, porém, ndo seria possivel se lhe faltasse o gosto da
liberdade, embutido na vocagdo humana para a humanizacgédo. Se faltasse a ela
também a esperanga sem a qual ndo lutamos... O sonho &, assim, uma exigéncia
ou uma condigé@o que se vem fazendo permanentemente na histéria que fazemos

e que nos faz e re-faz.

Antropologicamente, entendemos homens e mulheres vivendo
historica, cultural e socialmente existindo, como seres fazedores de seu caminho
e que, ao fazé-lo, se expéem ou se entregam ao caminho que estdo fazendo e
que assim os refaz também. Um ser humano sujeito e agente, livre e

comprometido com a libertag&o e a justiga social.

A educag&o, nesta perspectiva, entende o homem, sujeito objeto de
sua historia, que cré numa utopia, tem esperanga de realizé-la dentro das

limitagdes historicas que o delimitam, a ela se entrega e, ao se entregar, ¢ por ela

também construido.

Como proposta pedagogica é inegavel a dificuldade que se tem de
coloca-la em pratica. Surgem muitas dificuidades e de toda ordem. A abrangéncia,
a amplitude, o compromisso pessoal, o fazer-se e refazer-se continuos tornam a
educacao libertadora um projeto de vida que se encarna numa pedagogia. Quem

ndo a assume como projeto pessoal de cidadania, de construgdo social,

dificiimente a vivencia em seu dia-a-dia.
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Alem dessas dificuldades, podemos salientar que existem muitas
pressbes de cunho social, que sdo situagdes-problemas que se apresentam &

realizacdo da proposta da educacéo libertadora. Eis algumas delas:

Como por em prética esses ideais numa sociedade altamente pragmatica,
imediatista e consumista?

B A sociedade valoriza mais as escolas cujo “viés académico” se destina ao
cursinho pré-vestibular.

i Os alunos comparam a rapidez como os contelidos sdo trabalhados numa
escola tradicional com o andamento dos conteidos em uma escola em que o
vestibular € um dos objetivos do segundo grau e ndo o objetivo do segundo
grau.

B Como compatibilizar o desejo e a preocupagdo com o vestibular e uma
educacéo para a consciéncia politica e para o senso-critico?

Como educar para o pensar, quando a sociedade e o proprio sistema
educacional exigem treinamento para o vestibular e também quando a escala

de interesse dos alunos baseia-se no utilitarismo?

Paulo Freire desenvolve o que poderiamos chamar de uma
categoria de superagdo que tem sido muito pouco explorada, mas que, no nosso

entender, pode apontar uma pista, o inédito e o viavel:

“Diante das situagdes-limites, barreiras
que devem ser vencidas, caso se queira avangar na
praxis libertadora, homens e mulheres (ou instituigGes)
tém atitudes distintas: ou as percebem como
obstaculos que néo podem transpor, ou como algo que
ndo querem transpor, ou ainda como algo que sabem
que existe e que precisa ser rompido e, entdo, se
empenham em sua superagéo. As agbes necessarias

para enfrentar as situagGes-limites Paulo Freire chama
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de alos-limites. Os dominantes véem os temas-
problemas encobertos pelas situagbes-limites, dai os
considerar como determinantes historicos e nada hé
que fazer, sO se adaptar a elas. Os oprimidos, quando
percebem criticamente o problema contido na situagdo
limite e entendendo que ndo podem e ndo devem
permanecer como estao e, portanfo precisam se
empenhar na sua superagdo, tentam os atos-limites,
alargando o horizonte do possivel, criam o inédito (o
que ainda néo foi feito ou tentado), o viavel (que tem
possibilidades de se viabilizar), rompendo os
obstéculos que se interpbem a luta pelo ser-mais”
(1992, p. 205 e 206 - adaptagdo da 12 Nota ).

Franz J. Hinkelammert, no livro Critica a Razdo Utdpica, diz que:

“Quem ndo se atreve a conceber o
impossivel jamais poderé descobrir o que é possivel. O
possivel é o resultado da submissédo do impossivel ao
critério da factividade” (1984, p.17).

Na perspectiva da transformagéo, a alternativa esta na aplicagdo
desse principio. Pois, fora disso, s6 ha a mesmice da transmisséo do saber ja

sabido e que ndo inova nem modifica o que se sabe e acomoda o aluno a

situagéo social vigente.

A Educagao Libertadora constitui, portanto, um projeto sécio-politico.
Ela vai além de uma tendéncia pedagogica, ndo se reduz a uma metodologia,
muito menos a um modismo educacional. Ela contém uma proposta global de

sociedade. Supde uma forga mobilizadora de mudanga, uma utopia, um sonho

alimentado pela esperanga de transformagéo.
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Quando afirmamos que a Educagéo Libertadora assume um projeto
para a sociedade, ndo significa que este projeto deva ser proposto ou imposto
como unico para toda a sociedade. A concepcdo de uma sociedade plural passa,
exatamente, pela diversidade de formas de se concretizar, de se organizar a
propria sociedade, isto €, passa pela existéncia de diversos projetos sociais. A
diversidade de projetos manifesta-se pela diversidade de fins que eles tém ou dos

meios de que se valem para concretizar os fins.
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O TRABALHO EDUCATIVO E PEDAGOGICO NA

PERSPECTIVA DA EDUCAGAO LIBERTADORA

A realidade é uma totalidade dinamica e concreta que vai se
organizando como um todo, e ndo como unidade aditiva de partes, como diz
Paulo Freire. E a partir dessa realidade que ele concebe a dindmica de sua

proposta pedagogica. Escrevendo sobre a conscientizagéo ele afirma:

‘Estou absolutamente convencido de que a
Educagdo como pratica da liberdade, é um ato de
conhecimento, uma aproximagdo critica da realidade”
(1985, p.25).

llda Righi Damke, no seu livro QO Processo do conhecimento na

Pedagogia da Libertac&o, valoriza a experiéncia concreta do sujeito e coloca esta

experiéncia no principio da ag&o educativa:

“Ponto de partida, a totalidade da
experiéncia humana. O ponto de partida é a
experiéncia concreta dos sujeitos. Através do diglogo,
se conhecem as aspiragdes dos alunos, sua percepgio
da realidade e visdo do mundo” (1995, p. 45).

A Educagdo Libertadora vem valorizar o “saber de experiéncia feito”,

o saber popular, a cultura popular e parte dele para a construggo de um novo

saber que, de fato, ajude o aluno, o educador, na formagdo de sua consciéncia
] H

politica, através do saber dito culto.
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‘Refiro-me a insisténcia com que, desde
longo tempo, defendo a necessidade que temos,
educadoras e educadores progressistas, de jamais
subestimar ou negar 0s saberes de experiéncias feitos
com que 0s educandos chegam & escola ou aos
centros de educagdo informal. Evidentemente que ha
diferengas na forma de lidar com esses saberes. Em
qualquer caso, porém, subestimar a sabedoria que
resulta necessariamente da experiéncia socio-cultural
€, ao mesmo tempo, um erro cientifico e a expresséo
inequivoca da presengca de uma ideologia elitista.
Talvez seja mesmo o fundo ideoldgico escondido,
oculto, opacizando a realidade objetiva, de um lado, e
fazendo de outro, miopes, os negadores do saber
popular, que os induz ao erro cientifico. Em dltima
analise, essa miopia que, constituindo-se obsticulo

ideologico, provoca erro epistemologico” (1992, p. 85).

Paulo Freire se encontra numa profunda sensibilidade com a cultura
humana e propde uma pratica pedagogica que parta da realidade concreta e
existencial do aluno e dos sujeitos que neste processo se envolvem. Ao mesmo
tempo que ele resgata o valor da cultura, das experiéncias vivenciadas, das
possibilidades a emergir destas bases oprimidas, ele acena a necessidade de
uma fina perspicacia frente as ideologias dominantes. A dominagé&o ideoldgica é
uma das geradoras de uma mentalidade e de uma cultura de submiss&o que
favorece a acomodagéo e a conformagéo dos sujeitos diante de sua realidade, de
sua classe social. Vistos como objetos e assim considerados, representam
apenas como pegas de uma grande engrenagem, € assim se alienam e pelo

sistema tornam-se alienados e alienadores, favorecendo o controle social, bem

como a detengdo do poder econdmico nas maos de uma minoria privilegiada que

legisla e executa projetos a seu favor.
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A proposta educacional freireana vé pela frente um grande caminho a ser
percorrido, ndo apenas de uma mera transmissdo de conteudos e nem tao pouco
de se girar sobre as experiéncias vivenciadas dos alunos, mas uma humanizagédo
a ser construida, um processo de conscientizagdo e de conquistas a ser
assumido, para que as superagbes de um saber “ingénuo” acontecam e
gradativamente e o saber torne-se “critico”. Criticidade esta, que é fruto de um
exercicio continuo de reflexdo-agéo e reflexdo sobre a agdo. Mais importante que

chegar ou partir € ser capaz de permanece neste caminho.

‘“Ndo ha como ndo repetir que ensinar
ndo € a pura transmissdo mecénica do perfil do
conteudo que o professor faz ao aluno, passivo e décil.,
Como nédo ha como repetir que partir do saber que os
educandos tenham né&o significa ficar girando em torno
desse saber. Partir significa por-se a caminho,
deslocar-se de um ponto a outro e ndo ficar,
permanecer. Partir do saber de experiéncias feito para

supera-lo ndo € ficar nele” (1992, p.71).

Destacamos, portanto, que o sentido do trabalho educativo deve ser
o da construgdo de novas estruturas e relagoes, de novos sujeitos histdricos e
ndo de pessoas que se libertem se construindo como novos dominadores. Dai a

importancia de um trabalho sério, encarnado na realidade concreta dos

individuos,, critico,reflexivo, conscientizador.

“Exatamente porque ndo podemos aceitar
a concepgdo mecénica da consciéncia, que a vé como
algo vazio a ser enchido, um dos fundamentos
implicitos na Vvisédo bancaria criticada, € que né&o
podemos aceitar que a agdo libertadora se sirva das

mesmas armas da dominagdo, isto €, das
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propagandas, dos slogans, dos depositos” (1982, p.
77).

Podemos nos perguntar se, ao dominar os conteddos classicos
elaborados, n&o estamos introjetando exatamente um dos elementos que

compdem a consciéncia da dominag&o?

Ingénua seria a nossa concepgédo educativa, se ela se definisse
simplesmente pela soma dos cursos oficiais. Para se construir novas relagées,
novas estruturas e sobretudo novos sujeitos histéricos, o curriculo escolar, muito
mais que cursos oficiais, que estabelecimento de conteldos, é um dos pontos

mais importantes a ser considerado, repensado, reavaliado, valorizado e

sobretudo transformado.

O desenvolvimento curricular, sobretudo nos anos 60 e inicio dos
anos 70, aconteceu com maior énfase, quando se acreditou que mudando o
curriculo das escolas do pais, seus problemas seriam resolvidos. No entanto, tal
reforma ndo foi durante o processo sustentavel, pois os padres tradicionais de
ensino permaneceram. A preparagéo inadequada dos professores e das matérias
reforcavam uma postura acritica em desencontro com a fungéo sdcio-politica da
escola. Revelava, ao mesmo tempo, a falta de um padréo tedrico de referéncia

que ¢é subjacente a todo programa educacional destinado a intervir na estrutura

organizacional.

Paulo Freire faz uma referéncia de grande significado nesta

abordagem quando enfatiza, no seu livro: Pedagogia do Oprimido que:

“Ndo existe um processo educacional

neutro. A educagdo ou funciona como instrumento
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usado para facilitar a integragdo da geragdo mais
Jjovem na Idgica do sistema atual e trazer conformidade
a mesma, ou entdo torna-se a “prética da liberdade” o
meio através do qual homens e mulheres lidam critica
e criativamente com a realidade e descobrem como

participar da transformacdo de seu mundo” (1973,
p.15).

N&o se concebe uma escola na perspectiva da Educagédo
Libertadora que n&o trabalhe a partir da realidade como se apresenta em todas as
suas circunstancias. Muito menos que n&o desenvolva seu trabalho despertando
para a reflexéo, o pensamento critico dialético e criativo, tendo-se em vista novas

construgdes, efetiva e necessaria transformacao.

Supde tambem neste contexto, um trabalho dialégico no qual
aconteca a interlocugéo, a oralidade, e a educagéo seja carregada de sentido e
de importancia, influenciando novos conhecimentos que serdo objeto de estudo

para os alunos em seu desenvolvimento pessoal e social.

A educacéo torna-se, nesta abordagem, desafiadora e exigente. Do
Educador, exige uma compreensdo necessaria das relagbes estruturantes da
sociedade, com conhecimento profundo do curriculo que desenvolve, sobretudo
do ‘“curriculo oculto”’, aquele que perpassa todo processo carrregado de
ideologias. Implica, também, uma disciplina intelectual, na qual ele tem que ir
além do comum & cultura docente atual. Tem que ser um “eterno insatisfeito”, no
sentido de se propor a um aprofundamento maior, a uma reflexdo mais intensa, a

uma dedicacdo mais aprimorada, dai, em termos de estudo, exige pesquisa, rigor

metodoldgico e principios.
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Esse rigor de estudo e pesquisa torna-se tanto mais necessario

quanto mais complexa é a realidade que se sonha transformar.

Nessa incessante busca, vai gerando e gestando a transformacéao
da consciéncia intransitiva, para a transitivo-critica e para a consciéncia critica.
Este € um processo que supde, sim, o saber, mediador de compreenséo da
realidade e inserido no contexto sécio-politico que o produziu. Podemos afirmar
que a consciéncia critica esta sendo gerada, quando as idéias se encarnam e se

tornam realidade e comegam a ter poder de transformacéo.

Queremos salientar, ainda, que o trabalho pedagdgico, no enfoque
da Educagéo Libertadora, tem o seu centro no projeto politico social que defende.
N&o nos contelidos, nos métodos e nem nos processos, estes sim, servem de

instrumentos para a formagdo da consciéncia politica, necessaria a

transformagéo.

O desvelamento de como na realidade educacional acontece a
reprodugéo da légica do capital, através das formas materiais e ideologicas de
privilégio e a dominagéo, que estruturam as vidas dos educandos e educadores
de diversas classes, géneros e etnias, torna-se pressuposto basico para o

encaminhamento do proposito libertador e a construgao de um Projeto Politico-

Pedagogico.

No enfoque tradicionalista, percebemos a negagéo e a recusa do
questionamento da natureza politica do ensino. Na verdade, eles fugiram
completamente da questdo através da tentativa paradoxal de despolitizar a

linguagem do ensino, bem como reproduzir e legitimar as ideologias capitalistas.
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Existe uma frase que diz que o negar o pensamento politico por ndo se gostar de

politica & adorar a pratica de uma politica conservadora.

Em consonéancia com o propésito positivista, que definia e ainda
define a politica e a pesquisa educacional predominante, cuja preocupagéo mais
importante se assenta no dominio de técnicas pedagdgicas e na transmissdo do
conhecimento instrumental para a sociedade existente, a concepgdo da fungéo
social da escola € somente a de garantir a instrugdo, ignorando seu papel no

campo cultural e politico e sua relag&o entre conhecimento, poder e dominagao.

A construgéo de uma cidadania ativa, o desenvolvimento de um
processo de alfabetizagdo critica, ndo pode dar lugar a um enfoque tradicional
conservador, que enfatiza a técnica e a passividade, que ajuda os alunos a

“dominarem” as ferramentas de [eitura em vez de ajuda-los a “lerem” o mundo

criticamente.

A politica neo-liberalista que se imp&e na atual conjuntura nacional,
perpassa as concepgdes educacionais e nela se infiltra com propésitos que

merecem ser lidos num enfoque critico, & luz de pressupostos libertadores e

conscientizadores.

O desenvolvimento do enfoque da qualidade total na educagdo é um
dos propositos neo-liberais que merece uma leitura, com luz baixa para se
enxergar melhor suas concepgdes. Com roupagem inovadora, promotora de real
democracia e cidadania, o dominio da técnica, dos mais avangados instrumentos
e ferramentas tecnologicas séo priorizados, considerados essenciais para que o
individuo se integre na sociedade que dele exige tais dominios. Cabe a escola

portanto, fornecer-lhe a senha deste saber e capacitd-lo para dominar este
'
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instrumento e, para isso, deve adotar e ser de “qualidade total’, como se propde o
mundo empresarial capitalista. O quadro é desapontador. A escola passa a ter

uma fungéo integradora a servigo do capitalismo.

O Educador Gaudéncio Frigotto no capitulo IV de seu livro

Educacéo e a crise do capitalismo real, faz a seguinte colocagéo:

“Trata-se de uma relagdo conflitante e
antagonica, por confrontar de um lado as necessidades
da reprodugdo do capital e, de outro, as mudltiplas
necessidades humanas. Negatividade e positividade,
todavia, teimam em coexistir numa mesma totalidade e
num mesmo processo histérico e sua definicdo se d4
pela correlagdo de forga dos diferentes grupos e
classes sociais. O fantastico progresso técnico que tem
0 poder de dilatar o grau de satisfagdo das
necessidades humanas e, portanto, da liberdade
humana, e que tem estado sob a lbgica férrea do lucro
privado, ampliando a exclusdo social, ndo & uma
predestinagdo  natural, mas algo  produzido
historicamente” (1996, p.139).

Legitima-se assim, na educagdo, um carater de exclus&o, um
elitismo que mais uma vez se impoe, algemando e subjugando as classes menos
favorecidas, que vivem sob 0s imperativos da desigualdade e da desumanizagao.
As questbes de cidadania, de participagdo, de conscientizagéo sao relegadas a
um outro plano, mesmo que nao negadas, s&o visivelmente omitidas,
desconsideradas, pois sua parceria se faz com utopias e ndo com a

competividade, com seletividade institucionalizada, com o carater meritocratico a

ser implantado.
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Henry Giroux, no seu livio Os professores como _intelectuais, diz

que:

“A  ideologia que orienta a atual
racionalidade da escola é relativamente conservadora:
ela esta basicamente preocupada com questbes de
como fazer, ndo questionando as relagbes entre
conhecimento e poder ou entre cultura e politica. Em
outras palavras, sdo ignoradas as questbes relativas ao
papel da escola como agéncia de reproducdo social e
cultural em uma sociedade dividida em classes, assim
como as questbes que elucidam a base inter-subjetiva
do estabelecimento de significado, conhecimento, e o
que sdo consideradas relagbes sociais legitimas”
(1979, p.38).

Mais adiante o autor aponta uma resposta para ajudar os
pertencentes a classe oprimida, particularmente, a reconhecerem que a cultura

escolar dominante ndo é neutra e, em geral, ndo esta a servigo de suas

necessidades.

“A resposta para isto encontra-se, em parte,
revelando-se 0s mitos, as mentiras e injusticas no
cerne da cultura escolar dominante, e construindo-se
um modo critico de ensino que empregue, e n&o

exclua, a histéria e prética critica” (1979, p.39).

Para permanecer nos principios libertadores e insistir na sua

efetivagdo na estrutura educacional, sobretudo no chédo da sala de aula, é preciso

muita “paixdo e f&" (1997 p. 41), como salienta Henry Giroux. Somente numa

teimosa esperanga, numa firme convicgéo & possivel um reacender das cinzas e,

a partir delas, o calor e 0 fogo adormecidos. E possivel manter viva a chama

ainda que utépica de uma educacdo que tem sua identidade enraizada num

56




proposito libertador, que vislumbra uma nova sociedade alicercada em principios

de justica e dignidade humana.

Uma concepgdo dialética da realidade humano-social, numa

construcao histoérica, ndo se isenta, por certo, de desafios, limites e riscos.

A linguagem da liberdade, corre sempre o risco de se perder. Mas
esta € a Unica forma de permanecermos fiéis & nossa condicdo de seres
humanos. Paulo Freire, com sua proposta libertadora, oferece uma visdo de
pedagogia e praxis direcionada para uma opg¢éo pela vida. Demonstra também
mais uma vez que ndo é apenas uma pessoa humana do presente. Sua fala,
calor e visdo apontam para o futuro e representam um modo de reconhecer e
criticar um mundo que vive dramaticamente a beira da destruigdo. Assim, a obra e
o testemunho de vida que nos deixou, estdo ai para nos lembrar o que somos e,

mais ainda, para sugerir no que podemos e devemos nos transformar.

Contrarios aos intelectuais marxistas mais ortodoxos, que
desenvolveram teorias de pratica ou instrumentos técnicos de mudanga,
ignorando a necessidade de uma reflexdo dialética num contexto de

transformagéo, Paulo Freire parte da escuta, numa experiéncia concreta de ouvir

e aprender com 0s oprimidos.

Como Antonio Gramsci, Freire redefine a categoria intelectual,
argumentando que todos os homens e mulheres séo intelectuais. Considera e
eleva o0 ser pessoa, sujeito ativo e de possibilidades. Independente de sua fungéo
social e econdmica, todos os seres humanos sdo capazes de interpretar e dar

significado ao seu mundo e de participar de uma concepgao de mundo.
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Para Paulo Freire a teoria ndo dita a pratica, mas serve para manter
a pratica ao nosso alcance, de forma a mediar e compreender de maneira critica

o tipo de praxis necessaria.

Mesmo com o passar dos tempos, com a avalanche de novas
abordagens educacionais, o pensamento e a obra de Paulo Freire continuam a
representar uma alternativa teoricamente renovadora e viavel do ponto de vista
politico. Ele bem soube abstrair do pensamento burgués as idéias
emancipadoras, bem como integrou de maneira critica em seu trabalho o
pensamento libertador, combinando critica e possibilidades. Com sua linguagem
critica, Paulo Freire construiu uma teoria de educagdo na qual uma forte

conexdo se estabelece entre a teoria critica e a luta num assumir consciente dos

processos a serem transformados.

Na perspectiva de Paulo Freire, a educagéo torna-se tanto ideal
quanto referencial de mudanga a servigo de um novo tipo de sociedade. Enquanto
ideal, a educacéo refere-se a uma forma de politica cultural que vai além dos

limites tedricos e, ao mesmo tempo, liga teoria e pratica social aos aspectos mais

profundos de emancipagéo.

Na visdo de Paulo Freire, na educagdo existe a representagdo de
uma luta em busca do significado e uma luta em torno das relagbes de poder. A
relagio que se estabelece é dialética, na qual pessoas e grupos vivem em

determinada realidade e condigbes historicas e, por outro lado, dentro de formas

e ideologias culturais que déo origem as contradi¢bes e lutas que definem as

realidades vivenciadas nas diversas sociedades.
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Paulo Freire deixa claro em sua teoria que as formas tradicionais de
educagdo funcionam para objetivar e alienar os grupos oprimidos. Impbem a
cultura do siléncio, do conformismo e da passividade. O oprimido racionaliza e se
estabelece como tal, ndo ousando romper com todo aparato dominador que o
envolve, o sufoca e tira-lhe as condigbes de vida. Vemos, que nesta passividade,
lutar e algo acessorio, dispensavel, cujo desgaste ndo permitiria nenhum avango
significativo. A realidade e assim e como tal sera. Paralela a esta postura, o
indiferentismo também € percebido tanto na classe oprimida quanto na classe

que detém maior poder e que promove a opressao, anestesiando a sensibilidade

e encastelando o egoismo.

Nos ultimos 50 anos, o Estado de Bem-Estar e o modelo fordista de
regulagéo social sustentou o padrédo de acumulagdo do capitalismo, com

mecanismos de reestruturagdo econdmica marcados pela excluséo.

Assumir uma postura critica, implica uma crescente apropriagéo de
uma posi¢do no contexto, um sair da neutralidade. Implica, substancialmente, a
libertacdo das formas de limitagdo e de caréncias, geradoras de todo siléncio,
conformismo, indiferentismo e passividade. Assim, por meio de um processo

evolutivo da consciéncia, tal postura vai tornando-se consistente e sustentavel.

As idéias de Paulo Freire nascem e se estabelecem como uma das
expressdes da emergéncia politica das classes populares e se encaminham por
uma trilha, num processo reflexivo e numa pratica popular. Impregnadas pelos
sinais dos tempos e pelas condigdes historicas brasileiras, apontam sinais de

possiveis transformagdes, na visdo do pensamento pedagogico marxista e na

perspectiva tedrico-educacional dialética.
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No seio da histdria contemporanea as camadas populares vém
exercendo uma atragéo sobre os cientistas e intelectuais, sobretudo os que
demandam na area social. Eles buscam definir o seu papel e encaminhar o
polémico discurso sobre o que fazer para elas, por elas e com elas, paois,
impregnado estéd o carater de hominizagdo do ser humano, que traz consigo

anseios e pleiteia a sua conscientizagdo, a sua emancipagao, a sua libertago.

Paulo Freire situa-se no interior do quadro tedrico existencialista.
Ele chega a filosofia da Existéncia através do pensamento cristdo-catdlico e do

pensamento isebiano de Alvaro Vieira Pinto.

‘Ao surgir no meio intelectual ainda nos
anos 50, Paulo Freire endossou as idéias isebianas. No
entanto, na medida em que vai tomando contafo e
sendo influenciado pelos jovens catdlicos radicais - na
década seguinte - ele abandonou a maior parte de
seus inspiradores isebianos para ater-se & formulagdo
dada por Vieira Pinto aquelas idéias” (1984, p.245).

As idéias isebianas de Alvaro Vieira Pinto tinham seu referencial nos
problemas experienciados pelas camadas populares, mais tarde denominadas de
“massa sobrante” da realidade brasileira. Assim, a ideologia do nacional-
desenvolvimentismo, nascida nos meados dos anos 50, deveria assentar-se sobre
estas bases. Os jovens radicais catolicos também buscavam, além da teoria, o

primado da existéncia, do vivido, do experienciado. Num dos boletins da JUC

encontramos este trecho:

“Todos nés sabemos que o conhecimento
teorético é um conhecimento frio, ndo engaja, nao
compromete com a realidade e por isto é muitas vezes
um conhecimento manco, ao qual escapam o0s
aspectos mais ricos da existéncia... O homem conhece

melhor aquilo com que tem naturalidade e ele se
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compromete pela vivéncia, pelo amor” (Boletim - 1968,
n°18 p.03).

Paulo Freire aparece propondo uma educagéo problematizadora que
deveria encaminhar-se no crescente compromisso com a existéncia, no enfoque
social e politico, uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussdo
corajosa de sua problematica, vendo os sinais dos tempos e conscientes deles,
ganhasse forga suficiente e coragem para ir & luta. Uma educagéo baseada no
constante didlogo, que para tal exigia uma postura de abertura, simplicidade,

discernimento e acolhimento, capaz de ver, julgar, agir e avaliar.

Em Paulo Freire ja se nota, além de seu método, uma antropologia
existencialista. V&-se a pessoa humana como um ser de relagdo, um ser de

temporalidade, um ser de criticidade e, assim sendo, um ser de transcendéncia.

Existir de forma auténtica supde viver na responsabilidade. Para
todo existencialista, isto significa, por certo, um profundo compromisso consigo

mesmo, com o outro, com o mundo. SupGe um projeto cuja proposta destina-se a

Ser mais, a um viver mais profundo, a uma autenticidade. Compromisso que se

arremessa movido por uma inquietude, por uma busca constante. Como afirmou

Sartre:

“Pelo engajamento, a liberdade deixa de ser
imagindria e passa a estar situada e comprometida na

acdo” (1986, p.327).

Paulo Freire insiste na necessidade de despertar nas e com as
massas uma forma de comunicagéo que lhes dé a possibilidade de assumir a
existéncia como algo auténtico e responsavel. Assim, propbe o metodo dialdgico
como pressuposto para o processo de sua pedagogia libertadora.
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O didlogo pde-se como o mais auténtico da relagcéo inter-humana, é
0 modo constitutivo do existir humano no mundo. A intersubjetividade se inscreve
na categoria mundo, cotidiana e concreta. Na linguagem heideggeriana, o seu
sendo-ai-no-mundo. A intersubjetividade, enquanto modo constitutivo de existir

humano no mundo, é essencialmente relagéo.

No terceiro capitulo do livro Pedagogia do oprimido, Paulo Freire

analisa a esséncia do dialogo. Nele, o didlogo aparece essencialmente como uma
relacdo que é mediada pela palavra. Sendo assim, apresenta trés classes de
palavras: a palavra verbalista, a palavra ativista e a palavra auténtica e
verdadeira. A préxis &€ o criterio que serve de base para esta distincao

epistemoldgica. Préxis esta que se coloca como agéo e reflexdo sobre a agéo.

O didlogo como palavra auténtica e verdadeira, é relagdo que
desvela o homem ao homem e ao mundo - ser de relagdo. Enquanto ser de
relacdo, o homem é essencialmente ser a vir-a-ser, um ser em busca do ser- mais

e ser-mais, significa abragar o infinito, buscar a liberdade, ser Ser-de-libertagzo.

“O homem dialdgico, que é critico, sabe,
que, se o poder de fazer, de criar, de transformar, é um
poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situagdo concreta, alienados, ter este poder
prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar de
matar no homem o didlogo a sua fé nos homens,
aparece a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual
tem de responder. Esta convencido de que este poder
de fazer e transformar, mesmo que negado em
situagbes concretas, tende a renascer. Pode renascer.

Pode constituir-se. Ndo gratuitamente, mas na luta e

pela luta por libertagdo” (1973, p.96).
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A Revista Pétio - Revista Pedagodgica das Artes Meédicas, publicou
no bimestre de agosto/outubro de 1997 diversos artigos e depoimentos sobre
Paulo Freire, numa tentativa ndo somente de registrar o significado da sua obra,
mas refletir sobre o pragmatismo que hoje lidera o pensamento educacional
brasileiro, que vem sendo como O proprio Paulo Freire dizia, “despoetizado”.

Procuraremos uma maior aproximag&o, a partir destes artigos e depoimentos do

artifice da Educacdo Libertadora, pois precisamos lutar por uma educag&o critica

entendendo a pratica educativa como uma prética politica, social e histérica e

trabalhar na transformagéo pedagogica frente aos avancos tecnologicos e
1]

sobretudo colocar mais poesia no nNosso fazer cotidiano.

osto: Pedagogia Radical: o Legado de Paulo

O titulo da revista assim esta p

Freire. Dentre os autores gue nela escreveram, encontramos Peter McLaren, Henry
!

Giroux, Augusto Silva Trivifos, Carlos Alberto Torres, Augusto Boal e outros.

inicia o seu artigo: Legado de Luta e de Esperanca

Peter McLaren

expondo a biografia de Paulo Freire. Assim descreve:

“pPaulo Freire morreu no dia 02 de maio

de 1997.Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19

de setembro de 1921 em Recife, nordeste do Brasil.

Como estudioso, a
Freire conseguiu desenvolver uma pratica de

tivista social e trabalhador cultural,

alfabetizagdo antimperialista e anticapitalista que serviu
como base para uma luta mais ampla pela libertagdo.
Em sua primeira experiéncia, em 1963, Freire ensinou
300 adultos a ler e escreverem 45 dias... O trabalho de

Freire com 0S pobres, internacionalmente aclamado,

teve inicio no final da década de 40 e continuou de
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forma ininterrupta até 1964, quando um golpe de
estado militar da direita derrubou o governo do
presidente Jodo Goulart, eleifo democraticamente.
Freire foi acusado de pregar o comunismo, sendo
detido. Ele ficou preso, por ordem do governo militar,
durante 70 dias e foi exilado por seu trabalho na
campanha nacional de alfabetizagdo da qual ele fora
diretor. De acordo com Moacir Gadotti, os militares
brasileiros consideravam Paulo Freire “um subversivo

internacional’, “um traidor de Cristo e do povo

prasileiro” e acusavam-no de desenvolver um metodo
de ensino “semelhante aos de Stalin, Hitler, Perén e
Mussolini”. Além disso ele foi acusado de tentar
transformar o Brasil em um "pais bolchevique’(
1994).0s 16 anos de exilio de Freire foram periodos

tumultuados e produtivos...” ( 1997, p.10).

Podemos concluir dai que quanto maior e mais explicita ¢ a

repressdo, mais fecundas se tornam as formas de resisténcia. Lembramos a

perseguicio aos primeiros cristaos, quanto maior e mais cruel eram os martirios
aplicados por Nero, Deocleciano, Trajano € outros governantes do Império

Romano, mais auténticos se tornavam a opcdo e o seguimento dos ideais do
cristianismo. O periodo de exilio de Paulo Freire foi muito fértil para a sua

producéo e desenvolvimento da pedagogia libertadora.

Paulo Freire parte da realidade do ser social, ajudando-nos a

desaprender as influéncias de nossa heranga liberal € reconhecer que a forma do

uada dentro de um discurso e de um legado de

sistema educacional esta sit
ntrismo e, mais ainda, ajuda-nos a desenvolver

imperialismo, patriarcado e euroce
estratégias e taticas de resisténcia contra-hegemoénicas e estabelecer novas

relacdes e novas construgoes sociais.
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Peter McLaren termina o seu artigo com o que disse Paulo Freire,

pouco antes do seu falecimento:

“Eu nunca poderia pensar em educa¢do sem
amor e € por isto que eu me considero um educador,

acima de tudo porque sinto amor...”(1997, p.13).

Henry Giroux no seu artigo Paulo Freire e a Politica do P&s-

Colonialismo, convida os educadores a cruzarem as fronteiras culturais, teéricas e
ideoldgicas e reinventar as tradigoes ndo dentro do discurso da submisséo,
reveréncia e repeticdo, mas “como transformagéo e analise critica”, implicando

continuidade e descontinuidade, ao mesmo tempo. Segundo ele:

“.. 0 importante na obra de Paulo Freire é que
ela ndo é estatica, ndo € um texto a favor e sim contra
o monumentalismo cultural, texto que se presta a
diferentes leituras, publicos e contextos. Além disso, a
obra de Paulo Freire deve ser lida em sua totalidade
para obter-se um senso de como ela -engajou a era
pés-colonial. A obra de Freire ndo pode ser separada
nem de sua histéria nem de seu autor, mas também
ndo pode ser reduzida a especificidade das inten¢des
ou da localizagdo histérica... A obra de Freire
representa um territorio fronteirico textual onde a
poesia penetra na politica e a solidariedade torna-se
uma cangédo do presente iniciada no passado enquanto
espera ser ouvida no futuro” (1997, p. 19).

Enfocando a Pedagogia do Oprimido, Augusto Silva Trivifios, que
participou de um seminario de Educag&o de Adultos que o Ministério da Educagéo
do Chile organizou tendo como palestrantes Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto,

coloca suas primeiras impressdes. Segundo ele, Paulo Freire foi apresentado

65



como o “criador de um metodo de alfabetizag&o de adultos” e a lembrancga desse

brasileiro ficou gravada profundamente em todos os chilenos que foram seus

alunos. Assim descreve:

“Nesses dias de dezembro de 1965, Freire apareceu ja
com fulgor proprio. Imediatamente descobrimos que
uma imensa paixéo vibrava em suas palavras. Os
vocgbulos fluiam sem obstaculos, derrubando
crengas, velhos conhecimentos, semeando nos
mesmos sulcos as esperangas que 0S oulros
educadores chilenos haviam intentado colocar como
luzes para os oprimidos. Todos os brasileiros que
chegaram ao Chile em 1964 e nos anos seguintes
falavam mais ou menos a mesma linguagem que,
desde 1920, alimentava importantes sefores da classe
trabalhadora e da pequena burguesia chilenas. Essa
foi uma das razbes fundamentais que abriu as portas

do pals aos que fugiam da ditadura militar brasileira”

(1997, p. 26).

Por vezes, sendo criticado no Chile devido ao idealismo de seu

método psicossacial de alfabetizagéo de adultos e seus escritos, Freire bem soube

responder a estas criticas elevando a consciéncia ao nivel de toda a realidade:

“Quando falamos, como nesse caso , em consciéncia,
nos referimos ao homem como “corpo consciente”, em
relagdo dialética com o mundo, e ndo em consciéncia
numa concepgéo idealista ( solipsista ), segundo o
qual a consciéncia cria a realidade e é toda realidade”

(1997, p. 31).
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Triviios termina o seu artigo realgando a importancia da Pedagogia
do Oprimido no momento atual em que a dimensao humana se mede através das

politicas dos mercados. Segundo ele, sua mensagem clara e poderosa torna-se

capaz de descobrir nossos destinos (referindo-se ao povo chileno) e avangar em

busca da libertagdo. E com estes dizeres enceira:

“Paulo Freire semeou sua palavra. E necessério que
realizemos a colheita que seu espirito sonhou para

todos nés” (1997, p.31).

Colheita esta que para nds no atual contexto sdcio-politico-
econdmico e pedagogico, além de alimentar torna-se fonte de novas semeaduras.

Como educadores, nosso trabalho educativo na perspectiva libertadora ha de ser

entranhado por sonhos, utopias €, sobretudo, firme convicgéo na possibilidade de

novas construgbes, de novas edificagbes, de reais transformagdes.

Transformacdes estas auridas de um arduo e persistente trabalho em vista da

libertagao.

Paulo Freire nos deixou inumeras mensagens de esperanga, acenou

caminhos a serem trilhados, jogou luz sobre a nossa praxis educativa. Para ele o

bom Educador deve ser um amante da vida, alguém que ama viver, que vibra

com a vida, que tem sabor, tem desejos, tem sonhos. Ele se deixou contaminar

por estas idéias e seu syirus” contaminou a muitos. Certamente o bom educador é

aquela pessoa que se deixou “contaminar’, que se deixou encantar por estas

idéias de libertacéo, por estes projetos de vida e de justiga social.

Concluimos numa anélise antropologica e socioldgica que o Unico

objetivo de tudo que fazemos & muito simples: héd um dia, que é fruto a ser

colhido. Temos muitos frutos para colher, deles temos sementes férteis a semear.
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Parece-nos que a grande tarefa da educagéo neste momento € a de
restaurar nas criangas, nos jovens e nos adultos, o encanto, a capacidade de
encantar, de serem artistas, pintores de uma tela inédita e isso podemos fazer. A
grande esperanca que nés educadores temos e, tdo sonhada por Paulo Freire, é

a de recuperar a nossa dignidade e compreender que somos o inicio do mundo.

Paulo Freire, de fato, possuia uma obsessdo esperangosa pela

liberdade coletiva, a partir da qual contaminou milhares e milhares de mulheres e

homens. Suas idéias um tanto subversivas se apresentavam de forma radical.

Para ele, a ruptura do “porque aqui € assim” principia pela recusa a ditadura dos

fatos consumados e & ditadura fatalista de um presente que aparenta ser

invencivel. E preciso ter ousadia para reinventar, em conjunto, o humano e, com

ele, uma ética da rebeldia, uma ética que reafirme nossa possibilidade de dizer

ndo e que valorize a inconformidade. Ele afirmava que ser humano é ser junto e

para tal era necessario negar a afirmacéo liberticida de que “a minha liberdade

acaba quando comega a do outro”. A minha liberdade acaba quando acaba a do

outro. De fato, se algum ser humano nao for livre, ninguém é livre. E preciso
resgatar a paix&o por uma idéia irrecusavel: gente foi feita para ser feliz. Torna-se
importante, ter paixéo pela inconformidade de as coisas serem como s&o, paix&o

pela idéia de, procurando tornar as pessoas melhores, melhorar a si mesmo ou

mesma; paixao, em suma, pelo futuro.

Um educador sonhou e lutou por seus sonhos, realizou parte deles
e. sobretudo abriu caminhos nOvVoS para que outros pudessem vislumbrar
? '

possibilidades de novos horizontes. A educagdo Libertadora tdo sonhada e

bandeira de Juta de Paulo Freire, ndo tem comego nem fim & um processo, um

caminhar constante, esta arraigada no mais profundo do ser humano que, durante
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toda a sua travessia, traz consigo anseios de liberdade, de conquistas, de

sabedoria. Deseja um mundo mais justo, com menos desigualdades, um mundo

onde haja vida e esperanca.
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A AVALIAGAO EDUCACIONAL E CURRICULO

A avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento

da qualidade do objeto avaliado, fator que implica numa tomada de posicéo a

respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo.

A definicdo mais comum e adequada que encontramos, esta no livro

Avaliacdo educacional. pressupostos conceituais - Tecnologia_Educacional, no

qual Luckesi estipula o seguinte:

“A avaliagdo é um julgamento de valor sobre

manifestacoes relevantes da realidade, tendo em vista

uma tomada de decisdo” (1978, p. 7).

Em primeiro lugar ela é juizo de valor, que significa uma afirmacéo

qualitativa sobre um dado objeto. Em segundo lugar, esse julgamento se faz com

base nos caracteres relevantes da realidade (do objeto da avaliagdo). Portanto,

0 julgamento, apesar de qualitativo, no seré inteiramente subjetivo. Em terceiro

lugar, a avaliagdo conduz a uma tomada de decis&o. Ou seja, o julgamento de

valor, por sua constituigdo mesma, desemboca num posicionamento de “nao

indiferenca”, o qué significa obrigatoriamente uma tomada de posi¢do sobre o

objeto avaliado, e uma tomada de decisdo quando se trata de um processo, como

€ 0 caso da aprendizagem.

Qualquer um destes elementos pode ser impregnado pelo

autoritarismo. A atual pratica da avaliagdo estipulou como fungdo do ato de

avaliar a classificagdo e nd0 0 diagnostico, como deveria ser constitutivamente.
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Ou seja, o julgamento de valor que teria a fungéo de possibilitar uma nova tomada
de decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter uma fungéo estatica de classificar
um objeto ou um ser humano historico num padréo definitivamente determinado.
Do ponto de vista da aprendizagem escolar, podera ser definitivamente

classificado como inferior, médio ou superior. Classificacoes estas que podem

transformar-se em nimero, serem somadas, divididas, tiradas a média. Sera que

o inferior ndo pode atingir o medio ou o superior? Sabemos que isto é possivel,

mas preferimos que isto ndo ocorra, deixando os alunos com as notas obtidas,

como forma de castigo pelo seu possivel inadequado desempenho.

Desta forma, o ato de avaliar ndo serveé como parada para pensar a

pratica e retornar a ela; mas sim como um meio de julgar a pratica. De fato, o

momento da avaliagdo deveria ser um “momento de fdlego” na escalada, para, em

seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada e nunca um

ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto da agéo avaliativa é

dindmico, como no caso, a aprendizagem. Como fungdo classificatoria, a

avaliagio n3o auxilia em nada o avango € 0 crescimento. Somente com uma

fungado diagnéstica, numa postura dialégica ela pode servir para esta

finalidade. Como diagnéstica, ela sera um momento dialético de “senso” de

estagio em que se estd e de sua distancia em relagéo a perspectiva que esta

colocada como ponto a ser atingido a frente.

Aprofundando um pouco sob o ponto de vista da fenomenologia da
avaliagdo, poderemos perceber qué esse fato se revela com maior for¢a no
processo de obtengdo de médias de aprovagao ou médias de reprovagdo. No

final de uma unidade de ensino, Por exemplo, um aluno foi classificado inferior,

assim ele esta classificado e pronto. Mas, vamos supor que um professor seja

diz que ele da uma nova oportunidade ao aluno para

‘democratico” e, entdo, se
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que se recupere. Vamos supor que, ainda, o aluno agora seja classificado em
superior. Por convenggo atribui-se ao conceito inferior o numero 4 e ao superior o
numero 8. O professor, sob forma de castigo, ndo Ihe garante o valor do novo
desempenho, mas garante-lhe a média do desempenho. Esta média ndo revela

nem o valor anterior, nem o valor posterior obtido pelo aluno, mas o

enquadramento do mesmo, a partir de posicionamentos estaticos e autoritarios a

respeito da pratica educacional. Aqui, a escola claramente esta reproduzindo o

modelo de sociedade que classifica € distribui socialmente as pessoas: 0S que

s&o “bons”, “médios” e inferiores”. A curva estatistica permanecera inalterada,

pois a distribuigio social das pessoas ndo pode ser alterada com a prética

pedagdgica, mesmo dentro dos limites que ela tem. Assim, o papel basico do

professor neste modelo social-liberal-conservador é o papel disciplinador.

Para romper com este estado de coisas, faz-se necessario uma

radical ruptura com o modelo de sociedade e com a pedagogia que o traduz. N&o

h& possibilidade de transformar 0s rumos da avaliac@o, fazendo-a permanecer no

bojo de um modelo social e de uma pedagogia que nao permite este

encaminhamento. A avaliagao educacional escolar, cOMo instrumento tradutor de

ua vez, é tradutora de um modelo social, ndo podera

Uma pedagogia que, por $
mudar sua forma de ser se continuar sendo vista e exercitada no seio do mesmo

corpo tedrico-pratico, no qual esta inserida.

Para que a avaliagao educacional escolar assuma o seu verdadeiro

papel de instrumento dialético de diagnostico para o crescimento, ela tera que se
pedagogia que esteja preocupada com a

situar e estar a servico de uma
transformacao social e nao com a sua conservagao. A avaliagd@o deixara de ser

autoritaria se o modelo social e @ concepgao tedrico-pratica da educagéo tambem
nao forem autoritarias. Se as aspiragoes socializantes da humanidade se
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traduzem num modelo democratico, a pedagogia e a avaliagdo dentro dela

também se transformar&o na perspectiva de encaminhamentos democraticos.

Estamos num momento muito fecundo, uma nova lei de ensino torna-
se a pauta dos discursos atuais, os cursos de pedagogia de modo geral e a

educagédo como um todo, passam por significativas transformagoes estruturais,

organizacionais.

Seria um contra-senso que um modelo social e um modelo

pedagégico autoritario e conservador tivessem no seio uma pratica de avaliagao

democratica. Isto ndo quer dizer que no seio da sociedade conservadora e no

contexto de uma pedagogia autoritaria ndo surjam os elementos contraditérios e

antagonicos que vao possibilitar a sua transformagao.

Para tanto, o Educador qué estiver afeito a dar um novo

encaminhamento para a pratica da avaliacdo escolar, devera estar preocupado

em definir ou redefinir propriamente 0S rumos de sua agéo pedagdgica, pois que

ela ndo & neutra, ela esta inserida num contexto maior e a servico dela.

A Nova Lei de Diretrizes € Bases da educagdo, talvez sem

apropriada reflexdo, elucida a construgdo do projeto politico-pedagdgico no

ambito escolar. Parece-nos que O primeiro passo seja 0 de estabelecer um

verdadeiro projeto politico-pedagégico no qual, de forma clara e explicita, o
processo de avaliagdo seja definido e assumido, tendo-se por base os
a da transformagao social.

pressupostos de uma educagéo que seja promotor

Por fim, um Educador quée esteja preocupado em que sua pratica

educacional esteja voltada para a transformagao, nao poderé agir inconsciente e
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irrefletidamente. Cada passo de sua agéo devera estar marcado por sua decisao

clara e explicita do que esté fazendo, para qué e para onde estara encaminhando
0s resultados de sua acdo. A avaliagéo, neste contexto, ndo podera ser uma

atividade racionalmente definida, dentro de um encaminhamento politico, dentro

de um encaminhamento decisério a favor da competéncia de todos para a

participacdo no resgate da cidadania ativa.

A educacéo libertadora, com seu enfoque na questdo da transformagéo

Social, ndo pode fugir a uma analise mais aprofundada de sua realidade

curricular, bem como da diversidade cultural, pois é por meio do estabelecimento

Curricular que se engendram as politicas, as ideologias, as opgdes de sociedade

que se deseja construir, o tipo de sujeito que se pretende para esta sociedade. A

busca de um curriculo multicultural & uma manifestagdo particular de um problema

bem amplo: a capacidade da educacao de acolher a diversidade.

O curriculo, durante décadas, veio de encontro com a necessidade
'

do estabelecimento social de uma minoria privilegiada, nédo reconhecendo a

realidade de uma maioria excluida da sociedade, fechado num uniculturalismo

dominante. Bem sabemos que O curriculo multicultural, que visa atender a
o de decisbes sobre os

diversidade cultural exige um contexto democratic

representados. Para

contetidos do ensino, no qual 0s interesses de todos sejam

torna-lo possivel, necessario sé faz uma nova estrutura curricular, diferente da
y

dominante e sobretudo uma nova mentalidade por parte dos educadores, dos

pais, dos alunos, dos diretores e dos especialistas em educagao, a fim de fazer na

escola um projeto aberto, no qual caiba uma cultura que seja um espago de

e os diversos grupos sociais.

didlogo, de convivéncia e de comunicagao entr
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J. Gimeno Sacristan, no seu livro Territérios Contestados: O

Curriculo e os Novos Mapas Politicos e Culturais, nos diz o seguinte, sobre a

aceitagéo da diversidade:

“A diversidade €& possivel apenas quando existe
variedade, e o problema fundamental esté no fato de
que nem o curriculo, nem as préticas pedagogicas,
nem o funcionamento da instituicdo admitem, na
atualidade, uma variagéo. Serd, quando menos, mais
dificil que o ensino se abra a culturas distantes daquela

em que estad situado se ndo respeita um certo

multiculturalismo interno” (199 7, p. 84).

Na verdade, bem sabemos a dificuldade de, no chdo da escola,

acolher a variago, o diferente. Ele & sempre visto e assumido como algo que

pode ndo dar certo, fruto de um modismo passageiro, de uma juventude

inconsequente. O que deu certo até o momento é o viavel. Encontramos ai um

profundo fechamento as novas possibilidades, devido a um certo medo, a uma

inseguranga que a priori significa a manutengao do até entéo estabelecido.

Em consequéncia a este gesso, que impede a valorizaggo da

diversidade cultural, bem como de uma nova estrutura curricular, 0 processo

educacional cai num reducionismo € gira em torno de uma mesmice e apenas

reproduz saberes antes adquiridos, néo € capaz de ir e muito menos de estimular
0 seu aluno para navegar por mares ainda ndo navegados, de descobrir novas
re a realidade percebida e

possibilidades, de ir em busca deé novas verdades sob

vivenciada. Muitos educadores vivem das representagdes que se apresentam
como reais, verdadeiras € modernas, mas s olhassem além das representagdes,
além da prépria caverna, perceberiam que nao passam de meras sombras, como
na alegoria da “Caverna de Platéo’. OS habitantes desta caverna, sem a coragem
de sair, de enxergar o mundo, as possibilidades existentes se conformavam com o
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mundo das imagens. Aqui, 0 prisioneiro libertado n&o vai por iniciativa prépria ao
encontro da luz, ele é arrastado, contra sua vontade, e, ao aproximar-se da
entrada da caverna, seus olhos doem. Platdo quis mostrar que tomar consciéncia

€ algo doloroso, muito dificil. Edipo também fica cego: diante da dramatica

verdade que se apresenta é levado a furar seus préprios olhos. Ver, enxergar,
tomar consciéncia, mudar os paradigmas, acolher o diferente, o multicultural nao

€ nada simples, tranquilo e sem conflitos.

Aproveitamos este cenario para expor um pouco mais sobre esta

realidade de tomada de consciéncia, de vir & luz, uma vez que nosso enfoque é

libertador, uma vez que muitos educadores talvez precisem, contra sua propria

vontade, de serem arrastados para fora da “caverna’. Este ser arrastado aqui

significa apenas uma provocagéo, em vista de se construir novas possibilidades

no campo educacional, em vista de se configurar uma educagdo comprometida de

fato com a realidade social, uma educagdo que tenha um curriculo, um plano

curricular construido na sua coletividade e, assim, gravido de transformagades.

Descoberto um mundo diferente do mundo das sombras do fundo

da caverna, o ex-prisioneiro volta entdo para junto de seus antigos companheiros.

preenderem cles também a escalada para a luz,

Ao tentar convencé-los a em
“diriam os outros que ele voltara la de cima sem olhos e que ndo valeria a pena

sequer penar em semelhante escalada’. E sé conseguissem apanha-lo o

Matariam por certo. Seria ele perigoso porque poderia quebrar o “enfeiticamento”

que os mantinha todos numa feliz inconsciéncia, numa confortavel ignorancia.
ande desconforto, uma arriscada travessia.

Abalar-lhes as “certezas” traria um gr

Nossa educagéo tem ficado a reboque de significativos avancos e

cientifico, cultural, politico, econdmico e social.

Mudangas no campo tecnol6gico,
Em vez de ser ponta de langa, anunciadora do novo, ela vai se adaptando, se
ajeitando, as vezes sem muita consciéncia do porque, do para qué, com qual
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finalidade assume esta ou aquela decis&o, se tem este ou aquele posicionamento.

Falta-lhe um planejamento politico pedagdbgico, um curriculo bem construido e

estruturado, bem como uma filosofia de educacéo clara, consistente e ousada.

O grande empenho da educagdo tem sido o de homogeneizar e

assimilar a cultura dominante. A produgéo em série, os processos de taylorizacdo

progressiva, a produgéo do conhecimento, a conduta exigida dos alunos, as

" . . -~ . .
certezas” impostas, dificultam a acolhida e a expressao das singularidades.

Este quadro € complexo € se encontra num vasto mapeamento, de

tal forma que uma simples anélise néo & suficiente para vislumbrar um caminho,

apesar de sabermos gque caminhos existem, Que é possivel novos

estabelecimentos. Esta caminhada se faz muito lentamente e com muitas

contradigdes, pois estamos diante de um processo histérico que evolui e que

através dos tempos vai incorporando contetidos e praticas e, assim, legitimando-
as ao longo do seu desenvolvimento. Portanto, as mudangas s6 se tornam
possiveis por meio de um processo também lento, mas gradativo de opgoes

licidas, claras, de politicas bem definidas e propdsitos coerentes e determinados.

O diferente & 0 que questiona, é o incomum, é o negado. Ao

valorizarmos o diferente na realidade oducacional, estaremos de fato
concretizando o inicio de uma nova caminhada, de um novo curriculo, de um

Multiculturalismo que resgate © marginalizado, 0 queé numa sociedade de
mo obsoleto, sem expressdo, sem valor,

Produgéo capitalista € considerado cO

Mmesmo que humano.

A educagdo no seu assumir curricular é convocada a ser uma

educacdo de inclusdo e nao de excluséo. Seu curriculo deve ser, portanto,
avaliado, bem como suas praticas pedagogicas, suas politicas e as suas relagées.
Somente num olhar corajoso sobre sua estrutura e funcionamento e numa

77




Cor |V|Cgé0 d 30 | i
’

estara se At [
ndo ela profética, numa dimenséo de anunciadora € denunciadora €

assim, co . . -
., com todos ©0s desafios € intempéries, estara sendo, numa construgao

coleti i
tiva, a protagonista de uma nova sociedade.

Sua encarnagao, sua forma, ha de ser inserida na realidade e para

ilumina
r, tornando melhor esta mesma realidade, transmitindo  um conhecimento

vivo, ge i 5 ;
gerador de vida, € n&o um conhecimento morto, estéril, a servico de um

programa oficial, tecido fora de um contexto real.

ira Shor comenta com paulo Freire no livro Medo e Ousadia sobre &

questa ’ s 18nCi i7aCa
o dos contetidos € as exigéncias de memorizag8o de dados sem nenhuma

relagdo com a vida do(as) alunos(as):

“O conhecimento the é dado como um cadaver de

informagao, um corpo morto de conhecimento € néo
o viva com @ realidade deles. Hora apos

ano, O conhecimento ndo passa de

s estudantes pela voz monotona

uma conexé
hora, ano apos

uma tarefa imposta ao

de um programa oficial” ( 1987, p. 19)-

& muito mais que contetdos  definidos,

Na verdade O curriculo

que um documento No qual se reflitam

programados e aplicados, € muito mais
objetivos e planos. Ele é a conseq(]énCia de se viver uma experiéncia & um
espaco prolongados queé propdem € impoem todo um sistema de comportamento
e de valores. Esta &, portanto, @ razéo pela qual se desioca e se deve valorizar a

experienci . iénci
perigncia trazida pelo aluno, m as experiencias somadas, fazer

u .
m nova construgéo, numa cresce

Vemos também como de suma importéncia a concepgéo de que a
e < 5 i [ 5
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agora, emancipadora; que a cultura ali transmitida ndo cai em mentes sem outros

significados prévios. Os educandos trazem uma bagagem prévia de crencas,

significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos fora da escola e que

tém muita forgca no conhecimento social. E o curriculo que poderiamos chamar de

extra-sala-de-aula. A televisao, as revistas, 0 cinema, a conversa com 0s amigos,

a relagdo familiar, e outros, estdo repletos de crencas, de cadigos de valores e

de estereétipos culturais, 0s quais muitas vezes t&m pouco a ver com O processo-

ensino-aprendizagem oferecido pelas escolas que, por sua vez, trabalham com

idéias a respeito do homem, dos povos, as relagdes entre esses, 08 parametros

para entender as diferentes manifestacoes culturais.

Outro fator de peso qué percebemos € aqui incluimos e o fator

psicolégico, a nivel dos sentimentos. As c0isas s30 ndo sO como se apresentam,

Mas também como sdo percebidas, O sujeito ai tem uma acdo ativa. Como ele

percebe & determinante na definigdo de como as coisas s&o. Assim, outro desafio

para a educagéo se apresenta: & o de trabalhar as bases psicologicas, ou seja, as
motivagses. Segundo Paulo Freire a motivagéo é intrinseca a0 sujeito, isto &, esta

dentro dele e emerge de dentro paré fora. Assim também podemos dizer do

encantamento. A educagdo, para atingir suas metas, para ser significativa na
construggo humana, na transformagao social, ela precisa impreterivelmente  de

_encantar. A educacéo precisa de

enveredar por uma via que Vise sobretudo re

s e educadores 0 séu encanto até

fato ser re-encantada, despertar nos educando

entéo enfeiticado, adormecido. sUperando os desencantos, encantar, acreditando
em sua forga transformadora e sobretudo em cada individuo, em cada ser, vendo-
para ser mais e melhor, aberto a0s NOVoS

0 em seu potencial e motivando-0

Saberes e culturas.

Ressaltamos o valor € a forga do curriculo extra-sala-de-aula,
nossas escolas, que deve servir para que os

alavanca de poténcia superior 8 4@
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educadores moderem as expectativas de seu poder de intervengao a partir da

e . - ~
$cola, dando coordenadas mais amplas em relagéo & perspectiva multicultural.

Mais uma vez J. Gimeno Sacristam, no livro que referimos um pouco
antes, apresenta algumas pistas que no momento atual sio significativas e

T z .
eforcam a nossa esperanga e a nossa fe em novas perspectivas:

“‘Como comenfamos, se em oufros &mbifos da
socializagdo dos cidaddos, o curriculo escolar é pouco
eficiente, o serda menos neste, que depende de
aprendizagens enraizadas na vida cotidiana e nas
atitudes que se respiram na rua, na familia, etc. O
pensamento educacional em torno dessa problemética
aparece como algo embrionario no momento. Ters que
articular perspectivas que contemplem a origem sdcio-
historica - que empresta singularidade a cada situacso
- com uma filosofia favordvel para com o
pluriculturalismo, tratando de extrair experiéncia vélida
de andlise critica e da avaliagdo das experiéncias muito
diversas que se estéo realizando. Mas, além disso, ters
que realizar uma andlise critica de como, internamente,
a escola pode atender a diversidade, em suas préticas”

(1997, p. 94).

No painel da educagdo brasileira no final deste século assistimos a
Varias transformagdes, ndo muito significativas, porém séo transformagdes que j&
fazem parte do discurso e sdo matéria de analises, criticas e plataformas de

Novos  empreendimentos educacionais. Dizemos assistimos, pois o seu
€stabelecimento nio se deu de forma participativa, mas pseudo-participativa.
Tratamos aqui da questdo dos PCNs ( Parametros Curriculares Nacionais) que,

depois de elaborados. foram enviados a um ntimero determinado de doutores em
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educacgdo para ser apreciado e, assim, sofrer as necessarias mudangas. No chéo

da escola, ou seja, nas maos dos educadores chegou pronto, definido.

E inegavel que 0S atuais PCNs representam uma abertura enorme

em relacdo as praticas € concepgdes educacionais anteriores, mas, na verdade,

n&o sdo frutos de uma construgao coletiva democratica. Encontram-se nas maos

de educadores que nNao passaram por um processo de amadurecimento, de

reflexdo, de analise. O alto 1isco que corremos e ja real & 0 de desacreditar mais

uma vez na educagéo que assim se estabelece. Esse desacreditar traz consigo

um fator altamente perigoso, 0 de uma maior desvalorizagéo da educacdo. Assim,

cada um tenta em sua singularidade sobreviver como eficiente educador,

evocando para si uma “qualidade total”, mas que podera num ambito maior estar

prestando um des-servigo a educago.
!
Similar a esta questao osta a rede de computadores nas escolas.

Ferramenta util e indispensével na atual conjuntura. Mas, eles chegaram e

encontraram os educadores despreparados, assustados até diante de sua

velocidade e capacidade. Foram implantados €M sua grande maioria e alguns

oferecendo um cursinho de adaptagéo aos professores que, forgosamente, foram

e ainda estdo tentando falar @ sua linguagem: Mais uma vez 2 reboque. Veio

entdo a pergunta assustadora: com O computador O professor  seria

m, dizendo qué o lugar do professor é

desnecessario? Pesquisas defende
“sagrado”, que ele € fundamental neste processo de informatizagdo, ele éo
de precisa adquirir conhecimentos

“‘mediador” e mais ainda que @ humanidel

a. Passado esta fase, e em pauta

através de uma relagao humana © humanizador

a questdo curricular, surgem yarios outros questionamentos: Nzo estaria esta

ntagdo do conhecimento?

forma de ensinar mais uma yez refor

Como fica a questdo da cultura se as relagbes € @S interfaces sé modificam?
N&o estaria esta nova forma de ensinar, empobrecendo com um paradoxo de
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no nivel da prética séo frequentemente mediados pela
agdo informal de grupos de pessoas, entdo podemos
explorar as formas afravés das quais esses limites
estdo sendo contestados. Neste processo, podemos

encontrar espagos em que os limites se dissolvem”

(1989, p.104).

Sendo assim, 0 autor motiva-nos a pensar que o curriculo deve ser

uma forma de politica cultural que priorize a analise e a avaliagdo da escola

contemporanea, o social, o cultural, 0 politico e o econdmico. A vida escolar,

portanto, deve ser enfocada como uma arena fortificada, onde sobressaem a

pluralidade de discursos e lutas conflitantes, onde a cultura de sala de aula entra

em conflito com a cultura fora da sala de aula, resgatando uma democracia critica
com respeito & liberdade individual e a justica social, criando condigdes para que

neste processo construtivo, educadores e educandos participem da construgéo de

suas préprias identidades e subjetividades.

Neste contexto de construgao curricular multicultural, devemos tratar

as histdrias, experiéncias e linguagens dos diferentes grupos sociais como formas

particularizadas de produgéo. Esta & uma forma de estar atento as histdrias, aos

sonhos e as experiéncias que 0s alunos trazem para as escolas. O discurso do

cotidiano torna-se uma valiosa forma de critica para os futuros professores

esclarecerem como o poder e o saber interagem. Assim, o conhecimento do outro,

nesse caso, facilita a investigacéo critica das ideologias, dos meios de

representacgéo e das praticas sociais a ela subjacentes.

A sociedade, a escola, 0 curriculo, o saber, a pratica docente e o

préprio ser humano - ser-a-vir-a-ser - s&o historicamente produzidos. Por isso a

educacgéo ndo pode ser comprimida para dentro do processo de transmisséo-

assimilag&o de contetidos ja existentes.
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O saber socializado pode representar uma perspectiva liberal-
distributiva. Importa democratizar o saber enfrentando a questio de sua produgéo
coletiva. Portanto, a educagdo nas escolas, comprometida com os interesses de
classe dos trabalhadores, deve enfrentar a questdo da produgio e ampliagédo do
saber dos trabalhadores. Deve inscrever-se no processo global da educagéo do
trabalhador. Isso exige a reconstrugdo permanente de nossa pratica educativa

comprometida e reforgando a dimensdo educativa dos movimentos sociais, das

organizagdes e lutas populares.

Mais uma vez Mariano Enguita, no livro A Face Oculta da Escola,

apresentando o modo de produg&o social e a educagéo diz que:

“No fragor do processo de industrializagdo e de
resisténcia do mesmo, a escola adofou como norte a
preparagdo de criangas e jovens para constituir uma
méo de obra assalariada disposta, docil e manejavel”

(1989, p.219).

Assim sendo, de fato este processo deve ser realmente

reconstruido, e agora, mais do que nunca, comprometido com a classe
trabalhadora. O suporte basico e fundamental da qualificagéo da praxis educativa
estd na reunificagdo do saber e do fazer pedagdgicos. Assim, o trabalhador da
educacio se constréi historicamente, como autor do projeto pedagogico e de sua

teoria-pratica e ndo se reduz a um mais ou menos competente, de teorias e

conteudos impostos.

A re-criagdo ou a construgdo historica exigem uma presenga critica
presente. N3o basta ser a favor da realidade, afogado na presenga, limitando-se a

explica-la, transmitindo contetidos ja acumulados e legitimados. N&o basta ser
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contra a realidade, o curriculo tradicional imposto, alienado na critica, limitando-

se a sonha-la.
E preciso inscrever-seé historicamente, recriando e transformando a

realidade.
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EDUCAGAO, DEMOCRATIZACAO E

CIDADANIA ATIVA

“Ama a incerteza e seras democratico”

Adam Przeworski

Propomo-nos tecer uma reflexdo analitico-critica em torno da
relacdo que se opera entre a Educacdo e a Cidadania, mediada pela
democratizacdo no ambito escolar. Isto supde visualizar a Educagdo como uma
pratica socialmente determinada, ndo encerrando uma agdo pronta e acabada,
mas que se efetiva hum permanente movimento de vir-a-ser, historicamente

situado, refletindo as relagdes sociais e 0 momento conjuntural em que se acha

inserida.

A luz de categorias teoricas como democracia e participagao,
faremos uma breve incursdo na atual realidade brasileira, sobretudo no periodo
conjuntural demarcado pelo processo de redemocratizagéo politica, apreendendo

0 papel assumido pela educagdo no macro-sistema, explicitando como a mesma

vem se revelando ao longo dos Ultimos anos.

Procuraremos retragar a trajetoria do processo de democratizagdo
das estruturas escolares, caracterizando as diversas formas e mecanismos que
vém sendo implementadas no processo de descompressdo do poder no ambito

escolar, na perspectiva de articulagéo com o seu projeto pedagdgico.

Abordaremos, ao mesmo tempo, a questdo da qualidade da
educagdo, suas exigéncias e perspectivas, apontando a necessidade de
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instalagdo no interior da escola, de um novo padréo de racionalidade
administrativa que articule democratizagéo e qualidade, como imperativos de uma

Educagao para a Cidadania.

Analisar a Educag&o Brasileira na perspectiva de uma acéo politica
que se efetiva no bojo do movimento organico de uma estrutura social tipicamente
Classista, supde a explicitagdo dos interesses que a permeiam. Assim, ao
acompanharmos a trajetéria historica da Educag¢édo no Brasil, apreendemos as
marcas de um projeto burgués de sociedade a servigo de grupos minoritarios
politica e economicamente mais poderosos, em detrimento da ampla maioria da
Populagdo que se vé& marginalizada de uma participagdo social, politica e

econdmica realmente efetiva.

Nesse sentido, para a nossa realidade educacional, muito mais do

que uma necessidade emergente do processo civilizatorio, vem se constituindo
um fator de reprodugédo da estratificagdo e da exclus&o social, integrando o

processo de dominagéo capitalista, cujo carater conservador se consubstancia na
veiculagdo dos ideais de ascensdo social, na expulsdo dos alunos das classes

menos favorecidas e na aceitagdo do fracasso escolar como resultante da

incapacidade intelectual das classes populares.

Mesmo a Educagdo sendo um direito assegurado legalmente e se
fazer presente nas reivindicagdes dos movimentos sociais, o préprio Estado, que
contraditoriamente declara este “direito de todos”, propbe um ensino elitista,

seletivo e excludente, fazendo com que este direito ndo ultrapasse os limites

tedricos formais das politicas de governo.

No dizer de Jamil Cury,
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“o quadro de nossa educagao ndo se
revela animador. E um quadro que revela... uma

tendéncia a um aprofundamento  das

disparidades sociais” (1 993, p.18).

Vendo o painel da realidade educacional de nosso pais, é possivel

perceber o vinculo que historicamente vem s€ estabelecendo entre Educagéo e

Cidadania na realidade brasileira, uma cidadania que vem sendo privilégio de

uma pequena fragéao, daqueles que possuem condigoes politicas e economicas

favoraveis.

Assistimos em nosso processo historico uma cidadania demarcada

por um Estado forte, com ingeréncia na sociedade civil, uma cidadania regulada,

drasticamente cerceada. A histéria do nosso pais ratifica a restrita participagéo

das reivindicacdes dos segmentos populares na agenda governamental, dado que

se avita pela evidéncia dos longos periodos de ditadura que tdo bem

caracterizam a nossa cultura politica.

Cidadania - Participagéo - Democracia, trindmio que guarda entre

si, estreitos lagos, formando um todo organico. Isto implica afirmarmos que sem

democracia, concebida como um valor universal, capaz de apreender 0s

elementos essenciais implicitos no ser genérico do homem social - ndo ha

cidadania, aquela que articula liberdade politica e igualdade social. Ambas

exigem a efetiva e consciente participagéo, entendida como um tema que sé acha

inscrito no fazer histérico do homem, compondo a sua propria essencialidade.

Conceber uma escola democrética supde pensar uma sociedade

num processo de democratizagdo, seus avancos € seus limites, caracterizada

pelo fortalecimento da sociedade civil, em que 0S sujeitos politicos coletivos,

pouco a pouco, vdo assumindo a condicdo de atores intervenientes do processo
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de formag&o de sua efetiva cidadania, fundada na igualdade, na liberdade e no

pluralismo ideoldgico.

Esse processo de criagdo de estruturas sociais democraticas
firmadas na pratica da efetiva participagdo, exige o legado da educagio. Neste

Sentido, a pratica escolar ¢ conclamada a exercer sua contribuico.

Na condicdo de uma préatica social contraditéria, historicamente
Construida, g educacdo pode ser reinventada, recriada, constituindo uma
instancia mediadora de um novo projeto social, engrossando a luta em prol da
transformagéo da sociedade, na perspectiva de uma democratizagdo politica,
social e econdmica. Isto lhe impde a tarefa de sintetizar na sua pratica

Pedagdgica cotidiana, os valores préprios da cidadania, convertendo-se em

instancia autdnoma, livre, feita de participagéo.

Com essa clareza seremos capazes de entender o valor histérico-
Social de que se reveste a construgdo de uma gestdo escolar-democratica, a

Partir dos condicionantes historicos-conjunturais que a engendram.

Assim, torna-se imperativo nos debrugarmos um pouco mais sobre
@ conjuntura do pais, mais precisamente no corte temporal compreendido entre
1 975-1993, periodo este que corresponde ao desabrochar de praticas sociais
Mais democratizantes. Esta faz emergir, no seio da Educagdo Brasileira,

€Xperiéncias de democratizagdo das estruturas escolares, como clamor e obra

dos educadores. Em sintonia com o amplo movimento nacional pela

descompressao do regime autoritério prevalecente no pais.

Como sabemos, a partir dos meados de 1970, o modelo
desenvolvimentista chega & sua exaustéo - sobretudo na concentragéo de capital

€ na exacerbada concentragéo de renda e de riqueza, caracterizada pela crise do

madelo implantado no Brasil e pela fragilidade do poder hegemonico, cuja
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consequéncia maior vai se fazer sentir no afloramento dos antagonismos de
Classe. E neste momento que a sociedade civil, marginalizada dos processos

decisérios e da definico das politicas governamentais, comeca a dar sinais de

Sua organizacdo em defesa de seus interesses, deflagrando movimentos de

resisténcia politica, fazendo assim valer as prerrogativas de uma sociedade

democratica,

Inicia-se, a partir dai, o processo de rearticulagdo das classes

trabalhadoras - camponeses, metalurgicos, médicos, professores, funcionarios
publicos que vao, crescentemente, engendrando as condigdes necessarias a
Conquista de seus interesses, alterando a correlagdo das forgas politicas e

Sociais. Este fato, mais tarde, vai concorrer para a adog&o, pelas elites dirigentes,

de uma politica de distensdo do regime, como requisito indispensavel 3§

Mmanutencdo da ordem estabelecida.

Avancos significativos séo sinalizados na década de 1975-1985, no
Crescente processo de democratizagéo politica configurado pelo restabelecimento
da liberdade de imprensa, pela anistia politica, pela reorganizagéo partidaria, pela
realizagdo das eleigdes diretas para Governador em 1982, nio obstante a
Permanéncia das eleicdes indiretas para presidente e do voto vinculado, pela
atuacdo dos partidos de oposigéo ao sistema, a exemplo do MDB e de algumas

de suas expressivas liderancas.

A oposicdo institucional da Igreja, atraves da agao das CEBs, da
OAB e da ABI, associadas a organizagdo da classe trabalhadora, sdo também
exemplos concretos que demarcam o contexto da transigdo democratica. Esta se
deu sob os auspicios de um regime impotente face & acelerada modernizagéo se
traduzindo, consequentemente, em terreno fértil ao crescimento politico das
Classes trabathadoras, concorrendo para o crescente processo de ocidentalizagéo

da realidade brasileira, em que os sujeitos sociais, v80, pouco a pouco,
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inscrevendo suas demandas nas politicas governamentais, nao obstante as fortes

dificuldades produzidas pelo préprio sistema.

N3o obstante os avancos imprimidos pela agéo dos movimentos

sociais, tal fato ndo se converteu num efetivo exercicio da maioria da populagéo.

E pois no ambito das contradigoes emergentes do autoritarismo

prevalecente, que se verifica a efervescente rearticulagéo politica da sociedade

civil, em cujo processo 08 trabalhadores em educagao marcam presenga. Estes, a

partir de um amplo processo de mobilizagéo, que, paulatinamente, atinge 0S

quatro cantos do pais, defendem como bandeira de luta, melhores salarios,

melhores condigdes de trabalho, 8 garantia de uma escola publica de qualidade e

a gestdo democratica na Educacéo, mediante 0 redirecionamento politico das

escolas, através da participa¢ao dos segmentos envolvidos na acao educativa.

Eis ai o nascedouro dos ideais de gestao escolar democratica, pois,

n&o obstante a defesa de uma politica de democratizagéo da Educagao constituir

uma antiga reivindicagéo dos educadores, mesmo em pleno vigor da ditadura

militar, a democratizago da escola vem S€ tornando tema dos debates

académicos e sindicais mais precisamente a partir dos anos oitenta, sobretudo

nos Ultimos seis anos, quando comega a figurar, com maior tonica, nas reformas
educacionais.

Assim, a luta pela redemocratizagao da escola se inscreve na futa

mais ampla pela democratizag@o da sociedade, sendo, portanto, segundo Moacir

Gadoty:

“yma luta dentro do instituido, contra 0 instituido,

para instituir outra coisa” (1993, p.47).
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Cabe agora indagarmos: 0 qQué é uma gestao escolar democrética?

Pensar em democratizagéo da escola significa pensar no projeto de

socie P
dade, sua dinamica, suas estruturas de poder, a ldgica que lhe da assento.

Imp3d ; .
pde também o repensar de caminhos € mecanismos que possibilitem a

S 5 ~
uperacdo de relagdes e espagos de dominagao, apontando para a efetiva

partilha das decisdes, fazendo surgir canais de manifestagdo do pluralismo, da

diversidade, sufocando a vontade imperial dos detentores do poder.

Pensar em democratizagdo da escola, significa ainda conceber a

democracia como uma

o que n&o s6 conserva direitos

retudo cria novos, subvertendo

s alternativas qué produz”

“..inveng

existentes, mas, sob

sempre O estabelecido pela

(1993, p.21).

Na verdade, a democracia segundo Bobbio

«4 subversiva no sentido mais radical da palavra

porque, onde chega, subverte a concepgao tradicional

do poder” ( 1983, p.37)-

Faz com que o poder seja partilhado e exercido pelos segmentos

autonomia das vontades individuais de forma

organizados, fundamentando-s€ na
harmonizada com o interesse coletivo. Nela, 8 participagao supde a criagao de

pazes de influir nas decisdes queé dizem

vinculos entre individuos autonomos ca
respeito a vida coletiva.
gestéo democratica sé coloca, assim, Como exigéncia

A construgéo de uma
¢éo da cidadania, na medida em

e contingéncia mesma de um processo de afirma
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que contribyj para a conquista da autonomia politica, superando relagées
Verticalistas e padrbes de gestdo tecnocratica, engendrando mecanismos de
exercicio do poder firmados no compromisso com os reais interesses da maioria.
Isto conduz necessariamente a criagdo de novas concepgles e praticas de

organizacs . .
ganizacao e funcionamento da escola, fazendo surgir, em seu interior, um novo

Padrio de comportamento administrativo e pedagégico.

Nesta perspectiva, ratificando Bordignon,

“a escola precisa ser concebida ndo como

organizagdo burocréfica, mas como insténcia de
articulagdo de projetos pedagdgicos partilhados pela
dire¢do, professores, alunos e comunidade. Para isso
devem ser estabelecidos fluxos decisérios como num
jogo, em que os participantes ao redor da mesa tém
vez e cartas a jogar segundo a natureza de sua
posicdo, partilhando responsabilidades e resultados”

(1993, p.62).

Por outro lado, vale lembrar que Nnovos processos de produgio
'MpSem, nos dias atuais, o redirecionamento da politica de formagao dos quadros
proﬁssionais, traduzindo uma nova ldgica nas relagdes de produgéo, calcada no

avango da ciéncia e da tecnologia. Por conseguinte no processo educacional

®videncia-se a necessidade de novos encaminhamentos e novas abordagens
Pedagégicas.

O processo de globalizagdo da economia esta a exigir a efetiva e

eficiente contribuicdo da educacdo na ampliagdo de bases cientifico-tecnolégicas
Capazes de superar os padrées econdmicos arcaicos, respondendo aos
IMperativos imprimidos pelo atual estagio de desenvolvimento das forgas

Produtivas. Conseqiientemente, cresce o processo excludente das classes menos
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favorecidas e as relagdes pessoais tornam-se cada vez mais técnicas, rapidas,

Precisas, distantes e indiferentes.

A elevagdo dos niveis de qualidade de ensino se revela como
condicao e exigéncia & descoberta de alternativas politicas e econdmicas viaveis
@ Uma dada realidade, visto que a educagdo escolar significa um poderoso

INstrumento de inser¢édo produtiva do cidaddo num mundo cada vez mais envolto

Pelo predominio do espirito cientifico e tecnologico.

N&o pretendemos tecer uma mera critica a8 educagéo da “qualidade
total”, que simplesmente ratifica a ordem econémica e politica prevalecente, mas,

Queremos desvendar o verdadeiro papel que ocupa o sistema educacional no
desenvolvimento, sobretudo do processo de educagdo que se coloca a servigo da

Classe trabalhadora, na medida que atende aos seus reais interesses, garantindo-

lhe a apr opriagdo de um saber que lhe permita desvelar a realidade social, suas

Contradigdes e antagonismos, conferindo-lhe a condigédo de sujeito historico

€ngajado na luta pela superagdo dos padrdes sociais alicergados na injustica e

desigualdade.

Queremos, sim, que a qualidade na educagdo passe,

Necessariamente, pela redefinigdo de contetidos e de métodos que permitam o
acesso a elementos culturais imprescindiveis a produgéo da existéncia humana

Material e social. Que ela se estabelegca sob bases relacionais de didlogo e de
Solidariedade e se faga num crescente processo coletivo. Que esta qualidade seja

capaz de fundamentar o projeto poh’tico-pedagégico das escolas, contribuindo na
transformaggo das estruturas de poder.

Grande é o propdsito de construgdo de uma escola democratica e

de qualidade feita na e para a cidadania ativa. Necessario se faz recuperar o

ethos dos profissionais da educagdo, um posicionamento co-responsavel e fazer
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do ato pedagdgico uma agdo eminentemente libertadora e compartilhada, firmada

e = . . ~ .
M relagBes de conhecimento, dimensdo esta que integra a essencialidade da
Propria democracia,

Democratizar a escola constitui, pois, um processo de criacdo e de

f€Criacdo permanente, forjado no embate de forgas e interesses, articulando o
Pensar e o agir, possibilitando a socializagdo do exercicio do poder e a
democratizagéo do saber, dimensdes fundamentais que atribuem aos participes a

condicdo de sujeitos concretos, conscientes do seu ser histérico, do seu papel
Social e politico.

Educacdo, democratizagéo e cidadania ativa, temas impregnados de

flquezas, desafios e perspectivas, para tal, reais rupturas precisam acontecer

Para torna-los mais aproximados da realidade desejada.

E preciso repensar a educagédo, rearticula-la e sobretudo firme

Convicgdo, paixdo e fé para se construir consistentemente um novo projeto, que

Seja politico-pedagégico transformador.
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EDUCAGAO - CIENCIA E TRABALHO

Percebemos no atual contexto social, politico e econdémico uma
Crescente crise que assola a humanidade e promove o empobrecimento de
MmilhGes de pessoas, e o desemprego, que eleva a inseguranga, a falta de auto-

estima e dignidade. Mata os sonhos ainda em sua infancia e promove a industria

da exploraco e assim a desumanizagao.

Considerando a categoria socioldgica trabalho, pretendemos nesta
dissertaggo entender o complicado fendmeno educacional no mundo capitalista.
Como se relacionam as variaveis: educagdo, ciéncia e trabalho? Até que ponto
& educagdo vem servindo aos interesses do capital? Seria possivel uma outra
Visdo de trabalho num enfoque mais humanitario e transformador, que minimize a

Miséria e a exclusgo? Qual o projeto e o papel social da educagéo neste
enfoque?
Bem sabemos que foi através do trabalho que a humanidade, no

decorrer de sua histéria, foi capaz de se construir formando o que hoje

denominamos: a civilizagdo. Dai seu carater educativo e portanto sua estreita

relagéo com g educacéo.
No imaginério social & bem explicito que o papel social da educagéo

€ 0 de construir uma humanidade competente e bem inserir os individuos no

Mercado de trabalho. Entretanto, nem sempre a educagéo e o trabalho foram

decorrer da  historia a

Plataformas  humanizadoras. Percebemos no

desconstrugéo, a desumanizagéo dos seres e a destruigdo da natureza.
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Mariano Enguita, no seu livro A face oculta da escola, ao tragar um
paij : e
nel das condigGes de trabalho ao longo da evolugdo da humanidade, constata

€ssg 2 " o
relagao perversa entre educagéo e o capitalismo outrora emergente:

“Em grande medida a escolarizacdo universal tem sido
um instrumento para suprimir ou, ao menos, mitigar e
desativar as grandes contradigdes e fontes potenciais
de confiito da sociedade, cujos cenarios fundamentais
eram e sdo 0s campos da economia e da politica
publica. Ela ndo tem falhado nesse empreendimento,
mas o éxito tem sido obtido em boa parte, mais que
pela supressdo ou abafamento das contradigbes
existentes, pelo seu deslocamento a novos terrenos e
pelo processo de dar-lhes novas formas, ou fazendo

surgir novas fontes de confiito” (1989, p.218).

Citando os autores Bowles e Gintis (1983), Enguita ndo aceita ao pé

da letra estq andlise, mas reconhece ser o ponto de partida para a andlise das

Contradigses da educago.
“4 contradigdo central dos sistermas

educacionais das sociedades de capitalismo avangado
deriva-se dos aspectos de sua localizagdo na totalidade
social. Primeiro; forma geralmente um subsistema da
esfera do Estado e portanto esta direfamente sujeito ao

principio dos direitos outorgados a pessoa. Segundo: a

educagdo desempenha um papel central na

reprodugdo da estrutura politica do processo de
produgdo capitalista, que por sua vez esté legitimado

nos termos dos direifos outorgados a propriedade.

Sendo assim, segundo ele, a educagdo eslad

diretamente envolvida na articulagdo confradifdria da
dicotomia propriedade/pessoa: a educagdo reproduz os
direitos da propriedade, enquanto que esta por si
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prépria  organizada nos termos dos direitos das

pessoas” (1989, p.225).

Né&o bastasse toda moral crista operante e disciplinadora, somada a
existéncia de um codigo juridico funcionando em favor dos dominantes e as
InstituicSes atuando como as reguladoras das condutas humanas, tendo por meta
O progresso pela ordem, ou seja, 0 avango do capitalismo de forma ordenada,
Pacifica, as escolas foram criadas e organizadas no advento do capitalismo
SUropeu, no séc XVIli, de tal forma que viessem de encontro com os interesses
do Capitalismo, convertendo e acostumando as pessoas desde a sua infancia, as

relagées sociais de produgdo, preparando institucionalmente criangas e jovens

Para o mundo do trabalho.

Marx, se expressando acerca da natureza contraditéria que o
trabalho alcangou com o modo de produgéo capitalista, investiga o aspecto oculto
das r elagbes de producdo no capitalismo e desmonta a logica aparentemente
POsitiva deste sistema de produgéo e sua maior descoberta foi a “mais valia”. Com
esta descoberta, ficou demonstrada a farsa burguesa de exploragéo das classes

Proletarias. O homem ¢ desumanizado, torna-se objeto dominado em fungdo da
Producéo e se submete para a sua mera sobrevivéncia. Nega-se a esperancga de
Uma vida de possibilidades e de conquistas bem como, sua criatividade e a maior
iqueza que é a sua esséncia, de um ser a vir a ser, um ser que se constroi, que
S€ eleva, que se eterniza potencialmente & medida que conscientemente vai

dominando a si proprio e os processos que o cercam e o constituem.

Ao definir o conceitc de “trabalho abstrato”, o autor de O Capital

&ncontra o trabalho separado do sujeito, sendo o sujeito um mero “produtor”,

transformado em mercadoria de valor, de troca. O valor humano se coisifica, vale
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O produto do homem e ndo o homem que o produz. Tal inversdo submete,

Subordina, aliena e sobretudo desumaniza a pessoa que ao trabalho se submete.

Este processo de coisificagdo do homem chegard ao seu extremo
Com o fendémeno do fetichismo, a mistificagdo da mercadoria. A etiqueta passa a
fazer parte da vida humana e, assim, fator determinante do modo de ser das

Pessoas e de suas relagdes. Este enfeiticamento altera as relagbes mediante o
aparente coisificado.

Marx nos mostra ainda a origem da inversdo. A medida que se

processa a divisdo social do trabalho, o que antes era um saber coletivo,

Cumulativo, amplo, torna-se agora um conhecimento parcial, individual,

especializado, fragmentado. Para conseguir emprego ou manter-se empregado, o

trabalhador necessita, assim, de um minimo de conhecimento, para atender as

exigéncias da fabrica ou do mercado em que se insere ou esteja inserido.

Estabelece-se no processo educativo o curriculo minimo, para suprir

as demandas trabalhadoras e ao mesmo tempo néo interromper a produgéo.

Esta divisdo de trabalho traz consigo um agravante, promove uma

divisdo social no trabalho, uma dissociagéo entre o pensar e o fazer, entre o
trabalho burocratico e o bracal, entre os que planejam e os que executam o
Planejado. Na década de 1920, com o advento do fordismo e do taylorismo, que
promovem a producdo em série, a reorganizagdo do chdo das fabricas, o
estabelecimento das novas relagbes entre patrdo e empregados e entre

empregados e empregados, fazem com que o alcance histdrico desta divisdo

chegue ao seu extremo.
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ivemos e trazemos CONnosco as marcas de um processo

No Brasil, v

desumanizador, mesmo que com roupagem de nobres intengdes. Nos primordios

de nossa histdria, meados do sec. XVI, deparamos com a exploragéo dos nativos

da terra, que foram vistos como possiveis trabalhadores na exploragao dos

recursos minerais e vegetais. Devido ao seu descompromisso e lentidao, fruto de

sua cultura, e na emergente necessidade de avangar no processo de exploragéo,

0s como OS invasores das terras brasileiras,

os colonizadores, hoje revelad

trazem por um sistema de trafico oS negros africanos. Transformam-nos em suas

propriedades e deles usurpam sua forga de trabalho, seu corpo, suas crengas,

sua razdo de ser. Tratados como animais passam a exercer tarefas animalescas,

trabalhos forcados, tendo-se em troca © misero alimento para manter sua forga

produtiva em favor de seu senhor. Encontramos ai uma vasta literatura, com
registro de fatos e acontecimentos qué revelam a discriminagéo, a coisificagéo, a

alienagao e sobretudo a desumanizago destes pobres escravos.

e conquistada, apds anos de luta e de

Mesmo com a liberdad

sofrimentos, eles ndo possuindo O preparo necessario e as condicbes proprias

para enfrentar o mercado de trabalho, s&o submetidos ao sistema capitalista e
continuam, assim, de forma diferente, o regime de escraviddo pois, permanecem
na dependéncia da terra e dos meios de produgéo para sua sobrevivéncia. A esta
classe ndo s&o oferecidas as condigdes vidveis para seu acesso a0 exercicio de

cidadania e melhores meios de vida.

Crescente alienag8o percebemos Nno processo de industrializagéo,
ades. O operario

onde o campo é abandonado pelo possivel progresso das cid
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vende nas fabricas sua for¢a de trabalho. Somente no Governo de Getulio Vargas
que se estabelece o salario minimo, ndo por mérito e reconhecimento do governo,
mas por sentir-se pressionado pelas forgas trabalhadoras. Para n&o ver seu
governo abalado entdo o estabelece. Mais uma vez o povo brasileiro € alienado,
pois o salario que nem sempre vem de encontro com as reais necessidades, é o

minimo, que geralmente n&o corresponde ao valor do trabalho desenvolvido.

Cresce a onda de exploragdo em todos os niveis e setores, uma

exploragdo gestora de novos exploradores, uma corrupgao promotora de novas e

diferentes corrupgdes.

Cresce também a necessidade de consumo e este trabalhador deve
ainda consumir os produtos por ele produzidos para manter o circulo vicioso de
producdo e consumo e assim seu emprego. Parece simplista esta nossa

colocacio, mas hoje sentimos estas reais pressdes, sobretudo vindas das

industrias automobilisticas que ameagam demissoes em massa. O governo por

sua vez promove a troca de um carro velho por um novo, para assim estimular o

consumo e manter a produgéo e, por traz de tudo isso, manter os lucros. Em

nome da manutencdo de empregos, outros € 0S mais perversos interesses

veladamente coexistem. Os sindicatos, desesperados, até concordam com a

redugéo salarial, bem como com a redugéo da jornada de trabalho, para assim

descomprimir a gravidade da situagédo e evitar que a miséria aumente ainda mais,

mas bem sabem que neste regime neoliberal a onda de desemprego, a falta de

m&o de obra especializada, a falta de competéncias, bem como a indastria da

excluséo, se agigantam e as disparidades e desigualdades aumentam. As classes

sociais se distanciam, o indiferentismo entre as pessoas & cotidianizado, a

solidariedade torna-se rara, cada um Jutando pelos seus interesses num

individualismo que se coloca como meio de sobrevivéncia. Emergem iniciativas
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socializadoras, de globalizagéo, de parcerias, mas todas elas sinistramente estéo
voltadas para seus interesses, que s&o particulares.
Parece bem negro o quadro que aos poucos aqui foi sendo

delineado, mas é a expressdo mais real da sociedade brasileira. Frei Beto, no seu

livio O Paraiso Perdido: nos bastidores do socialismo, expressa, da seguinte

forma, sobre o capitalismo no Brasil:

... ele conseguiu a triste facanha de privatizar os bens
materiais e de socializar os sonhos, jamais alcangaveis,

de enriquecimento e consumo” (1993, p.34).

Pensar, pois, o trabalho, a ciéncia e a educagao hoje em nosso pais,
significa chamar a atencéo para os grandes disparates sociais que vivemos: uma

economia informal, fora da legalidade juridica e institucional, que agrega boa

parte das atividades destinadas & subsisténcia; o analfabetismo; a escola

excludente de qualquer tentativa de produgédo de conhecimento ou do real

exercicio da cidadania; uma concentragdo de renda que amarra projetos de

melhoria e de qualidade de vida; milhdes de pessoas formando grupos
marginalizados, tais como: favelados, sem terra, indigentes, aposentados...

pobres de toda natureza, num grande continente de riquezas ndo socializadas,
n&o partilhadas.

A variavel trabalho da realidade dos paises desenvolvidos possui

uma série de variantes que ndo coincidem com a realidade do Brasil, ndo sendo

vidvel a ftransposicdo de la& para ca. Errdbneamente, estamos copiando e
transpondo valores, métodos, praticas, ideologias, legitimando aqui o que vemde

fora e que na verdade pouco contribui aos interesses dos brasileiros, a ndo ser de

uma minoria privilegiada.
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Sem querermos cair num mero reducionismo, gostariamos de
mostrar aqui parte da teoria de Durkheim que foi importada e que bem comunica
arelagéo da educagao com o trabalho e a produgéo:

“...Que a realidade seja observada num

enfoque funcionalista, que vislumbre uma idédia

harménica, determinista de sociedade, onde a

educagdo cumpre a fungdo bésica de socializagdo do

trabalho e da produgdo” (1978, p.41).

Para o materialismo historico, o verdadeiro fundamento da vida

social deve ser buscado nas condicdes concretas em que se processa a produgdo
da vida material, ou seja, dos bens necessarios a sobrevivéncia dos individuos
que compdem essa sociedade. Quando se fala em “material’”, ndo fazemos

referéncia aos aspectos de vivéncia bioldgica e fisica; o material inclui isso, mas

muito mais: inclui a esfera das necessidades, sejam elas fixadas pelo padréo
biolégico individual ou pela propria sociedade. Marx dizia que & medida que uma
sociedade se torna mais complexa, surgem necessidades inteiramente novas, as
necessidades antigas se sofisticam ou entdo desaparecem, etc. Paralelamente a
este desenvolvimento das necessidades humanas, as sociedades vao criando e
aperfeicoando os instrumentos e os meios adequados para atender a essas

necessidades. No sistema capitalista industrial, as possibilidades de se produzir

num ritmo cada vez mais aperfeicoado, tornaram as  ferramentas, os

conhecimentos, as formas de organizagdo anteriores “obsoletas”. Somente
sociedades muito primitivas produzem 0 que consomem. Quase todas as
sociedades conhecidas produzem algo mais que suas necessidades imediatas -
elas precisam, sempre, de um “excedente”, de algo que néo é consumido agora,

mas vai alimentar a produgdo futura ou vai servir para o consumo dos que vém

depois.
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Os trabalhadores nas sociedades capitalistas s&o livres para

trabalhar para este ou aquele capitalista ou para ndo trabalhar, sé que esta

liberdade é em termos, ja que o trabalhador, para sobreviver, tem que trabalhar

para alguém.

A obra econdmica de Marx, especialmente “O Capital’, é uma

demonstrag&o exaustiva de como na relagéo capitalista de produgéo, a liberdade

e a igualdade que parecem existir entre O trabalhador e o capitalista sao

ilusorias. As aparéncias encobrem um processo de exploragdo econdmica do

primeiro pelo segundo, na medida em que O trabalhador produz um excedente

mais que o “normal’ que a sociedade como um todo necessitaria.

Marx langa ainda alguns conceitos que sdo muito importantes para a

nossa melhor compreenséo. S&o eles:
Relacdes de produgéo e modo de produgéo, segundo ele, na produgéo social

da propria existéncia social 08 homens entram em relagoes determinadas,
necessdrias, independentes de sua vontade; estas relagbes de produgdo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forcas

produtivas materiais. O conjunto dessas relagbes de produgdo constitul a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma

superestrutura juridica e politica € a qual correspondem formas sociais

determinadas de consciéncia. O modo de produgéo da vida material condiciona

o processo de vida social, politico e intelectual.
B Capital ou relagdo de produgéo capitalista: o “capital’, para Marx, ndo é
sinénimo de acumulo de dinheiro ou objetos materiais. E, antes, uma relagao

econdmica e social que se estabelece entre produtores diretos e proprietarios

dos meios de produgdo. O capital s6 é capital na medida em que funciona
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como valor que gera valor, ou seja, como produtor de “mais valia”, tanto em sua

forma absoluta como relativa.

Os trabalhadores sdo sempre vitimas do caos que é o 'sistema
capitalista... Marx acreditava que as crises do capitalismo combinadas com a
agdo consciente e organizada das massas trabalhadoras, poderiam levar a
derrocada final do capitalismo. O que Marx nio pode enxergar - por fugir ao
campo de visdo de sua época - ou levar até as suas Ultimas consequéncias, foi a
enorme capacidade de sobrevivéncia do sistema capitalista. Fendmenos como a
expansdo imperialista, a intervencdo do Estado através do planejamento de
certas etapas do processo produtivo, a integragéo dos mercados, etc, foram
antidotos usados pelo capitalismo em sua forga monopolitica, contra sua propria
desintegracdo. Por outro lado, nos paises desenvolvidos, a politica de Welfare
State e a melhoria dos niveis de vida da classe operaria abrandaram os efeitos da
vocagdo revolucionaria dos trabalhadores. A derrocada do chamado “socialismo

al” em paises como a Uniao Soviética, a partir do final dos anos 80, também
re

contribuiu substancialmente para isso. O proprio proletariado, nos dias de hoje,
encontra-se bastante fragmentado devido as novas formas de organizagdo do

i 3 i ao crescente de recursos
- m mundial, e a introduga
utivo, em escala
processo prod ,

1 além dos limites do
sa dos excluidos para
i em crescer a mas
trabalho direto e faz

poder industrial de reserva.

i a sua
D pe same tO ”OS() |CO de Ada SC ail, a allsa emos
) n n I I m I ] II n rem

Sgica” idéia do “fim do trabalho”, na
reensao da “nova revolugao tecnoldgica’ e a idéia d
comp

sua forma de trabalho abstrato, que dela deriva.
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Schaff no texto _Sociedade informéatica (1990), busca apreender e
dimensionar o profundo impacto daquilo que o autor chama de Segunda
Revolugdo Industrial, sobre a formag&o econdmica, politica e cultural da
sociedade e sobre o individuo, o sentido e estilo de vida e sistema de valores.
Esta "Segunda Revolugéo Industrial’ resulta de trés grandes revolugdes: a da

microeletrdnica, da técnico-industrial e da microbiologia. Segundo Schaff:

“ .. 0 que estamos assistindo agora consiste em que as
capacidades intelectuais do homem sdo ampliadas e
inclusive substituidas por autbmatos, que eliminam com
éxifo crescente o trabalho humano na produgdo e nos
servigos” (1990, p.22).

Ambas significaram saltos qualitativos. Todavia, para Schaff, a
Primeira revolugao conduziu a diversas facilidades e a um enorme incremento na
produtividade do trabalho humano, enguanto que a segunda, por suas

consequéncias, aspira a eliminagéo deste.

No plano econdmico, o impacto mais profundo € a redugdo da
demanda de trabalho humano e o consegiente acirramento do desemprego
strutural. Esta tendéncia, segundo Schaff, & supra-sisttmica e a solugéo néo
Pode advir mediante o tradicional auxilio desemprego. Para o autor, o problema
Sera crucial quando a redugéo da jornada de trabalho se aproximar ao nivel zero

Para grandes massas.

Esta é a realidade que cerca milhdes de brasileiros.
P'clradoxalmente, crescemos no nivel tecnolégico, da informatica e robdtica,
Crescemos na pesquisa cientifica e, no entanto, crescemos também no numero de
desempregados, mesmo que bem qualificados e também o nivel e qualidade de

Vida decrescem.
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A educacao, sofredora de todos estes impactos, caminha no sentido
de crescer tecnologicamente e cientificamente, mas muito mais que isso, é
convidada, ou seja, & convocada a oferecer reflexivamente uma andlise mais
aprofundada da questdo. Na educagdo o0s sujeitos estdo em processo e
constituem o seu principal objeto, que trazem um potencial de Ser mais e para tal

aspiram maiores e melhores condigbes de vida.

O papel social da educagéo no contexto brasileiro redesenha sua
trajetéria no novo paradigma social, o da tecnologia e da competéncia. Cabe o
Questionamento se realmente este seu empenho neste campo contribui para

suprir as emergentes demandas da contemporaneidade.

Ainda que desempenhando um papel de integradora ou
simplesmente acreditando neste papel, a Educagédo se encontra na urgéncia de
Uma nova leitura cultural, social, politica e econbmica. Nesta nova leitura tem
éncontrado a emergéncia de uma nova postura critica, reflexiva e comprometida

Com a transformagéo social e solidaria com os excluidos.

N&o cabe mais o papel de simplesmente criticar, mas o de assumir

Criticamente, numa opgo radical.

Necessério seria que em cada realidade educacional, houvesse um
Projeto politico-pedagogico, para que, sabendo-se onde deseja chegar, tendo
Objetivos claros, precisos e contextualizados, o para que de suas agdes e numa
Opgéo coletiva, aquela comunidade somaria forcas, atuaria a partir de sua
realidade concreta e buscaria dar uma resposta mais eficaz aos graves problemas

EXxistentes. Uma acdo solidaria, encarnada na realidade, coerente e exequivel,
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certamente favoreceria resultados mais positivos frente aos desafios e 55

dificuldades concretas. |

A transformagao parece-nos possivel quando nesta nova sociologia, |
neste novo enfoque, libertador, um novo comegar a emergir, com um novo rosto, [
despojado das ideologias dominantes e excludentes, dos aparatos e fetiches.
Criativa e conscientemente poderemos fazer opgdes mais consistentes e
Competentes. Para tal seria necessario um novo enfoque pedagdgico, educadores i

Intelectuais transformadores.

Muito mais que integradora, que legitima e expde a desintegragéo, a
educacio contribuira para a construgéo de sujeitos historicos, competentes para
enfrentar os novos desafios tecnolégicos e, sobretudo, criticos, reflexivos e !
transformadores, cidados ativos, para uma cidadania em que os valores e a vida

S€jam a sua opgéo principal.

Gostariamos de caminhar na perspectiva da esperanga e da b
Solidariedade, de confirmar nossa fé e paixdo numa educagdo que eleva a !

dignidade de cada ser em potencial.

Goldman, no seu livro Dialética e Cultura, nos afirma que:

“O materialismo dialético €, em primeiro lugar, uma
prética diante da vida. E uma ideologia de uma classe

que quer transformar o mundo para realizar esse I
méximo de comunidade e de liberdade humanas que g

serd, um dia, a sociedade socialista” (1979, p.37). i
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Talvez néo precisamente uma sociedade socialista, mas sem dutvida
Uma sociedade mais justa, fraterna e solidaria. Uma sociedade que
Operacionalize, apoie e valorize seu desenvolvimento cientifico e, na qual, a
educagéo nao seja uma ferramenta necesséria, a servigo dos dominantes, mas
Uma praxis encarnada na realidade, nas bases societais e a servico de uma nova

sociedade, mais humana e humanizadora.
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CONCLUSAO

Colocando em pauta a questdo da Educag&o Libertadora, propondo
e abrindo brechas para uma reflexao e aprofundamento do processo educacional,
Percorremos um periodo histérico, com pouca preocupagéo de estar tecendo uma
historiografia das questées pedagoégicas tendo como pano de fundo as idéias
pedagdgicas a partir da metade dos anos 50 mas, buscamos com muito vigor,

Pesquisar as questées mais desafiadoras que percebemos na educagao

contemporanea.

Nosso intuito foi o de resgatar no chdo da escola uma educagdo
que liberta, que promova a vida, que seja re-encantada e que se apresente com
Muita esperanga. Percebemos que banhados ficamos de um utopismo em todo
este processo, ao mesmo tempo, nossa ancora nédo fugiu do real, dando a

Necessaria firmeza e equilibrio.

O ponto central, o alvo que miramos, foi 0 da educagéo libertadora
M relagéo a transformacéo social, bem como tentando desvelar e apresentar um

Proposito sustentavel da fung&o social da escola, redesenhando sua trajetoria, da

funcao integradora a fungéo emancipadora.

O modelo europeu, até entdo protdtipo de nossa teoria e pratica,
Continuara sempre influenciando, ora enriquecendo e também ora enfraquecendo
NOssa cultura no ambito escolar, num paradoxo inevitdvel em todo contexto. Mas,
devido & major abertura, & globalizagéo da educagéo, ao desfronteiramento das
comunicagc")es, muitas  mistificacdes e enfeiticamentos de uma cultura

cons;j . - . ~ . - :
NSiderada superior cairdo por terra, pois haverdo muitas expressoes culturais e
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cada uma com sua identidade e valor e este multiculturalismo, qual &abaco,
apresentara novas e variadas faces, novos e variados modos de ensinar, dando
lugar a uma crescente busca das raizes e aportes, a uma retomada das fontes e
assim a uma postura mais criativa para a solugdo dos problemas emergentes e

Para o enfrentamento dos desafios que se apresentam.

Partimos dos anos 50, década em que comegou a ser ventilada uma
concepgdo de educacdo diferente da tradicional até entdo implantada.
Efetivamente nosso ponto de partida deu-se no Governo de Juscelino
Kubitscheck que, imbuido de um espirito desenvolvimentista, modernista e
industrial, declara publicamente seu interesse de aliar a educagéo aos interesses
de seu governo. Um movimento se da no processo educacional que,
aparentemente inerte, se articula frente as solicitacdes do momento politico. Este
Movimento faz emergir novas concepgdes, novas posturas, configurando a
concepgdo de uma educagdo que mais tarde se apresentaria como libertadora,

numa forte expresséo de seu mentor Paulo Freire.

O intuito de contextualizar e apresentar as correntes e préticas
Pedagogicas, mais que possibilitar um conhecimento tedrico tao conhecido no
Mundo académico, foi o de postular uma postura que permeia toda a pratica. E
©88a postura nos induz a uma atitude de reflexéo radical diante dos problemas

educacionais, levando-nos a trata-los de maneira séria e coerente.

Nossa crenga se alicerca na capacidade de humanizagéo através da
educagso, humanizagéo esta que além de tornar o ser mais humano e feliz
consigo mesmo, nas suas conquistas pessoais, no seu espirito solidario, seja
Capaz de contribuir na transformagéo da sociedade para que ela seja mais justa e

Verdadeira, uma sociedade onde o exercicio da cidadania seja ativo. Uma
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Sociedade em que o poder, sobretudo politico, econdmico, social e cultural seja
voltado para a construgdo de sujeitos capazes de desafiar o desconhecido e

Ousar novas construgées.

Diante dos muitos questionamentos levantados sobre a influéncia da
educacgdo na transformacao social, procuramos nesta pesquisa ndo basicamente
satisfazer aos anseios com respostas definitivas, mas aprofundar a tematica, jogar
luzes sobre este enfoque e, assim, poder contribuir para que a educagédo seja de
fato um processo libertador. Obviamente chegamos a certas constatagbes que

consideramos muito pertinentes, as quais queremos elencar:

A pratica educacional, o saber sistematizado de fato, tem grande
Poder de influéncia na realidade social. Eles acontecem num processo e, ao
mesmo tempo, deste processo fazem parte. Sendo assim, possuem raizes que
durante anos vao gestando e alimentando com sua seiva as concepgdes, 0S
codigos de valores, as ideologias, os modos de existir e de ser ai no mundo. Ao

Mmesmo tempo que influencia é também influenciado por outros mecanismos.

A escola, lugar da pratica educativa sistematizada, tem este
Poder, ela, a conta gotas, vai permeando conhecimentos e codigos culturais e
Sociais. Torna-se um dos mecanismos da grande engrenagem do mundo humano
€ Um mecanismo com forca de transformagéo. Mesmo sofrendo os percalgos das
Mudangas da temporalidade, mesmo desvalorizada por alguns setores da
Sociedade, da politica, da economia, da tecnologia, etc., é inegavel que suas

Sstruturas sao solidas e que muito contribuem no estabelecimento do social.

Seu carater evidentemente ndo é o de redengdo, pois 0 processo
€ducacional ndo é um processo onipotente, com forga de salvagéo. Ele possui
'Mmites, sua abrangéncia se da num campo amplo, porém, limitado. Haja visto que,

apesar de todo avango do conhecimento, das ciéncias, a realidade que se
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apresenta ainda n&o é satisfatéria, houve progresso, evolugdes significativas,
porém, ndo conseguimos dar uma resposta aos graves problemas da
humanidade, como a falta de saude, alimentagdo, emprego, moradia, educacéo

basica, etc.

As desigualdades econdmicas, bem como o descompromisso social,
formam uma teia que impede a promogdo humana, cuja linha que passa por estes
fios é a da ideologia dominante. Num sistema capitalista, como é o caso do Brasil,
Percebe-se um crescimento acelerado destas desigualdades e com grande forga
O crescimento do desemprego e, assim, a diminuigdo das condigdes basicas de

vida.

O grito pela ecologia e preservacéo da natureza ja foi dado, o grito
pela humanizagdo do homem ainda se encontra preso em nossas gargantas e
Precisa ser libertado, exposto, proclamado, anuncviado. N&ao basta apenas um
grito, nem muitos gritos juntos. Mais que isto, & preciso firme convicgéo e uma luta
Persistente e coerente. Se o desemprego esta afligindo a humanidade, de modo
especial nosso pais, nossa comunidade, nosso vizinho, o pai de nosso aluno, o
Proprio educador, um sério questionamento ha de ser feito. Em que a educacéo
que professamos e praticamos esta contribuindo para a solug&o deste problema,
NUma perspectiva de curto e logo prazo? Como estdo estruturados nossos
Conteldos, o que eles ensinam pode contribuir para que o aluno tenha
Mecanismos de superar os desafios de seu contexto? O curriculo oculto é
Coerente e vai de encontro com os anseios de uma nova sociedade, mais justa e

verdadeirg?

E preciso rever as bases do processo educacional, confrontar e
buscar ng pratica uma aproximagéo da realidade atual com a realidade desejada.

Construindo um Projeto Politico Pedagdgico substancial e exequivel, elaborado
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participativamente, e assim, tornando-se alavanca para possiveis transformacges,

mesmo que pequenas porém, significativas.

Todo este trabalho aqui desenvolvido é um convite para
reacendermos juntos a chama da Educagdo Libertadora, tdo sonhada por Paulo
Freire, para que, neste enfoque, nossa sociedade possa ser transformada e nela

sejam percebidos sinais concretos de Vida e Esperanga.
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