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Quanto mais fundamente penso, mais
Profundamente me descompreendo.
O saber é a inconsciéncia de ignorar...

S6 a inocéncia e a ignoréncia séo
Felizes, mas ndo o sabem. S4o-no ou ndo?
Que ¢é ser sem no saber? Ser, como a pedra,

Um lugar, nada mais.

[.]

Né&o é o vicio

Nem a experiéncia que defiora a alma,

E s6 o pensamento {...)

Este perpétuo analisar de tudo,
Este buscar de uma nudez suprema
Raciocinada coerentemente

E que tira a inocéncia verdadeira,
Pela suprema consciéncia funda

De si, do mundo [...]

Fernando Pessoa
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RESUMO

Considerando a“ referéncia recorrente a formag¢do da cidadania como
objetivo prescipuo das politicas e praticas educacionais, o presente trabalho
consistiu num processo de auto-critica pedagogica que teve como objetivo
entender a relacdo entre educagéo e cidadania no contexto da Pés-Modernidade,
com vistas a compreender o significado de se educar para a cidadania hoje.

Para tanto, fizemos a critica das bases liberais modernas do conceito de
cidaddo, que associou mais conhecimentb/razéo a progresso e transformacao
social, colocando a educagdo escolar no centro da vida social, como locus
cultural racionalista, dissociado do mundo social, por uma interpretacdo
enviezada do significado da cidadania.

Partimos do pressuposto de que a cidadania se define nao pelo contetido
racional enquanto produto da socializagdo de conhecimentos universaimente
vélidos, mas pelo processo histérico de lutas por qualificagdo existencial através
das praticas e movimentos sociais, isto €, o sujeito € concebido enquanto
movimento social.

Metodologicamente, analisamos, num primeiro momento, a cidadania a luz
das conformacdes histérico-societais da Pés-Modernidade, por nesse periodo &
cidadania estar se expressando através dos mais novos movimentos sociais
emancipatorios e/ou contestatorios ao nivel da sociedade civil.

Num segundo momento, consideramos criticamente os pilares do
pensamento moderno em fungdo das suas interpretacdes acerca das relagdes
entre as condigdes historicas e o préprio conhecimento e de suas influéncias nas

principais teorias pedagégicas modernas que tém marcado as atuais praticas e

politicas em educagao.




Num terceiro momento recuperamos alguns pressupostos teéricos pos-

modernos, concernentes as condi¢des societais da Pds-Modernidade, no sentido
de identificar elementos de uma teoria critica pés-modermna que possam
fundamentar os discursos educacionais acerca da cidadania.

Concluimos que a cidadania é uma categoria epistémica fundamental na
educacdo escolar porque permite a percepcdo das experiéncias culturais
Coletivas e individuais ligadas a um padrdo democratico global de relacées
sociais, possibilita uma inversdo das concepgdes acerca da Moderidade
enquanto espaco de lutas e contradi¢es sociais e, por fim, para além do ambito
do saber formal dominante, considera as dimensdes de outros saberes, enquanto
produgdes culturais e simbéliéas, incorporando novas linguagens e padrbes de
racionalidade correspondentes a pluralidade das praticas sociais.

Nesse sentido, a reconstrugdo do conceito de cidadania no campo
educacional mostrou-se importante como categoria que articula as dimensées
constitutivas da praxis sécio-histérica - a epistemoldgica, a historico-societal e a
pedagdgica - que sintetizam as relagdes dos sujeitos ou subjetividades com o

conhecimento, com o social e com a educagéo.




INTRODUGAO

A transformagéo social ocorre sem teleologia nem
garantia. E esta indeterminagéo que faz o futuro
ser futuro.

(...) € a condigdo do presente que pde condigdes
ao pensamento pensado do presente e o impele a
despensar-se e a repensar-se.

Boaventura Santos

Falar de educagéo, na condigdo de educador, néo é tarefa facil hoje em
dia. Talvez porque tudo seja educagéo, pelo fato de que em tudo esté presente
uma dimensdo pedagdgica, cabe no ambito educacional uma diversidade de
temas e problemas que se oferecem a um numero sem fim de discursos
contraditorios.

Em funcéo disso, este trabalho é, antes de tudo, um processo pedagdgico,
enquanto tentativa de autocompreenséo e autocritica de um educador, através de
um pfocesso de auto-esclarecimento do significado do que seja educar nos
tempos atuais.

Trata-se de um percurso sem duvida desafiador. Ndo so pela necessidade
de se limpar o terreno dos debates educacionais e de selecionar nesse campo de
lutas os discursos e as teorias mais adequados aos propoésitos colocados, como
pela possibilidade de um autoconvencimento sobre uma posigdo tedrico-
metodoldgica menos insegura de se trabalhar em educacéo.
complexo em que se entrecruzam uma diversidade de éampos de anélfse. Isso
porque as Ultimas décadas tém sido caracterizadas por um conjunto organico de

mudancas e situagbes significativas que constituem a chamada nova ordem



mundial que, como bem sintetizou CHAUI (1994b), envolve elementos comuns
que podem ser agrupados em trés grandes blocos, para efeito analitico, mas que
se imbricam numa totalidade complexa que exige uma compreensao cientiﬁco—
filoséfica e politico-cuitural.

Do ponto de vista econdmico, a nova ordem mundial se caracteriza pela
globalizacdo da economia; pela terceirizagdo da producdo; pela ciéncia e a
tecnologia como forgas produtivas; pela velocidade das informagdes e de suas
mudancas; pelo desemprego e pela inflagao estruturais.

Do ponto de vista politico, 0 avango da ideologia neoliberal produz uma
tendéncia ao encolhimento do espago publico em favor do alargamento do
espaco privado; e o aprofundamento das diferengas entre setores favorecidos por
privilégios de toda ordem e setores carentes marginalizados das condigGes
minimas de cidadania.

Do ponto de vista tedrico, instala-se a chamada “crise da razdo”, que
constitui a recusa das categorias que fundaram e organizaram o saber cientifico e
filosofico modernos, langando-os tanto no irracionalismo pds-moderno, como no
imediatismo quantitativo da produtividade e, também, no fetichismo da circulagao
veloz de informagdes efémeras.

Esse quadro geral foi engendrado num momento histérico que se remonta
ao inicio da década de 70, quando se declina tendencialmente a prosperidade e
expansao econdmicas dos paises centrais, conseguidas sobretudo no periodo
posterior & Segunda Guerra.

Em funcado dessa crise, o capital adquire uma nova fei¢do concentradora -

para tentar recompor as bases materiais de sua hegemonia, numa tentativa de

reestruturacéo produtiva, o que determinou, em ultima insténcia, o seu avango



sobre a forma de Estado de Bem-Estar até entdo dominante; mudangas na
composicao das classes trabalhadoras e nas formas de luta politica; o surgimento
de um conjunto de idéias que servirdo de aporte ideoldgico ac préprio capital, o
neoliberalismo. .

Em virtude dessa gama de aspectos constitutivos do real, a questéo
educacional tem exigido uma sintese analitica e tedrica interdisciplinar, para que
objetos aparentemente fragmentados tenham um sentido amplo e coerente.
Assim, deve-se considerar o entrecruzamento dos diferentes ambitos que
constituem o campo da educagdo com suas respectivas tensbes, bem
sintetizados por BONAMINO e BRANDAO (1994).

No ambito epistemoldgico, a tens&o interdisciplinar/multidisciplinar revela a
questdo da identidade cientifica da educacgo, cuja condic&o exige a superacdo
das abordagens multidisciplinares que, historicamente, marcaram as analises dos
fendmenos educativos, em fungdo de uma abertura interdisciplinar mais coerente
com a natureza de suas questoes.

No ambito poilitico-social, encdntra—se a tensdo entre igualdade de
condigdes, igualdade de oportunidades, que pde em questéo as duas grandes
referéncias tedricas da Modernidade: o liberalismo e o marxismo. Uma tenséo
tipica do final de século que coloca a questdo da democracia nas respectivas
modalidades de organizagdo social.

No ambito cultural, a tensao singular/universal propde o desafio de um
equilibrio entre a valorizagdo das experiéncias singulares dos diferentes grupos e
classes na sociedade e a preservagdo, pela escola, das condigdes de

interlocucéo criativa com os elementos essenciais da cultura universal.



No ambito pedagogico propriamente dito, a classica tensao
guantidade/qualidade revela que constantemente a educagéo teve que enfrentar
o desafio de incorporar o conhecimento acumulado pela heranga universal, sem

perder a densidade do processo de construgdo do conhecimento em cada

individuo singular.

A Proposta do Trabalho

Dentro do amplo quadro tragado anteriormente, este trabalho tem como
objetivo mais especifico entender a relagdo entre educacdo e cidadania no
contexto da Pés-Modernidade’ .

Parece-nos necessario o esclarecimento de tal relagdo a medida que a
referéncia a cidadania tem sido recorrente nos discursos das politicas e praticas

educacionais, constituindo a finalidade Ultima do processo educativo escolar.

! Atualmente sio comuns na literatura historica e sociologica e nos debates entre os intelectuais varias
definigdes do que se poderia considerar o periodo histdrico correspondente a Pds-Modernidade. Para
esclarecer a natureza desse periodo, buscamos identificar nas respectivas andlises o que tém de comum para
definir a Pds-Modemidade. Esta corresponderia a “fase do capitalismo desorganizado” iniciada nos fins dos
anos 60, ou da Crise do Estado Providéncia (SANTOS, 1994), que superou a fase anterior do “capitalismo
organizado”, predominante até os anos 60, que, por sua vez, sucedeu & fase do “Capitalismo liberal”. O que
corresponderia, na periodizagdo de HOBSBAWM (1995) a fase que denomina “O Desmoronamento”, que
abrange as vicissitudes do capitalismo nos anos 70, 80 e 90, que sucedeu, respectivamente, a “Idade de
Ouro”, referente ao crescimento econdmico e a transformagio social de 1945 ao inicio dos anos 70, ¢ a “Era
da Catastrofe”, que inclui as duas Guerras Mundiais ¢ a grande Depressdo. “O Desmoronamento”
corresponde a fase da globalizagio que privou os Estados®dos. gontroles efetivos e caracterizou-se por “(...)
uma quantidade de fendmenos sociais e politicos regressivos: o grescimento da xenofobia, de uma "subclasse
cada vez mais separada e segregada’ € o surgimento de gruPos minoritarios, cada um com sua propria
marca de exclusividade” (HOFFMAN, 1995: 9). CASTEL (1995:7) em entrevista para divulgar seu livro
Les Metamorfhoses de la Question Sociale, ainda ndo traduzido, refere-se a0 momento atual como o da
“crise da sociedade salarial” na Europa, enquanto a faléncia de uma “formacdo social que se impds
progressivamente nos anos de crescimento encondémico € cujo ponto culminante pode ser localizado em
meados dos anos 70 (...)”, isto é, a crise da “propriedade social” correspondente a fase do Welfere State. A
Pds-Modernidade corresponde ainda ao processo de “radicaliza¢do da modernidade” (GIDDENS, 1991), ou
a fase da sociedade “pos-industrial” ou “sociedade programada” (TOURAINE, 1994).

Percebe-se que, grosso modo, a Pés-Modernidade compreende as décadas de 70, 80 e 90, incluindo,
portanto, a chamada “Nova Ordem Mundial”, com as correspondentes “novidades” em termos de
conformagdes econdmicas, socio-politicas e culturais, incluindo-se, obviamente, o dmbito ettucacional. Os
periodos ou a historia do capitalismo anterior ao que denominamos “Pds-Modernidade” refere-se a
“Modernidade”; porém, como veremos posteriormente, ndo ha entre os mesmos nenhuma idéia de ruptura
histérica.



Essa unanimidade de propdsitos, no entanto, cai rapidamente num generalismo

abstrato que ofusca a multiplicidade de significados de uma educacgéao para a
cidadania nos tempos atuais.

Desse modo, o problema central do trabalho € justamente a questdo: o
que, atualmente, Significa educar para a cidadania? Sendo assim, a questdo da
cidadania constitui ndo s6 o ponto de partida, como o eixo tematico central e
articulador, em torno e ao longo do qual gira todo o processo de pesquisa.

NZo se trata, contudo, apenas da compreensdo do que seja educar para a
cidadania, entendida abstratamente, mas de refletir sobre quais as categorias
que ajudam a pedagogia a pensar uma educacao para a cidadania em tempos de
Pés-Modernidade.

O que prevalece na analise é a vis&o da cidadania do ponto de vista do
historiador - o que pode diferir de outras perspectivas como a do socidlogo, do
filésofo ou mesmo do pedagogo, por pressupor a histéria como a referéncia
central da cidadania. Porém, n&o a histéria como devir ou como progresso, mas
como praticas sociais em seu processo contraditério, politico, de construgéo dos
homens e de suas condicdes de vida. A base da cidadania &, portanto, a historia
enquanto condicionante e condicionada pelas relagbes sociais cujas expressbes
mais radicais sdo 0s movimentos sociais.

A referéncia aos maovimentos sociais liga-se a um pressupdsto basico que,
ao conceber a cidadania como processo historico contraditorio de qualificagio
existencial, interpreta-os como espagos ou como processos privilegiados de
constituicdo da cidadania que variam conforme rela¢des histéricas determinadas.
Nesse sentido, a cidadania € analisada sempre com referéncia a histéria e nédo a

um exercicio racionalfintelectual ao qual € comumente associada pelos discursos



educacionais. Trata-se, portanto, de um conceito relativo, por guardar

correspondéncia com a histéria e ndo de um discurso absoluto referente a um
significado Unico e atemporal.

Se os movimentos sociais s&o interpretados como expressdes de
cidadania que variam historicamente, os novos movimentos sociais, por sua vez,
referem-se as novas e mais atuais expressdes ou formas que a cidadania tem
adquirido na chamada Pdés-Modernidade, em lugar dos movimentos sociais
correspondentes @ Modernidade propriamente dita, ou seja, dos movimentos

operarios, tipicos da fase classica do capitalismo industrial.

Quanto a educacdo e sua articulacdo com a cidadania, partimos do

pressuposto de que

é [no] &mbito pedagogico que se expressa a exigéncia de que a
reflexdo mantenha uma permanente interlocugdo com a prafica
e incorpore dimensdes que transcendam o nivel meramente
cognitivo. E nele que se dé o vinculo do epistemolégico com o
cultural, levando o primeiro para além do &mbito da Ciéncia.
(..) O pedagégico €&, pois, o &ambito que catalisa a
potencialidade de equacionar um projeto social que encaminhe
concomitantemente a questdo da elaboragdo de outros
padrbes de racionalidade, e que seja capaz de instaurar
padrées alternativos de relagbes pedagogicas em amplo
senso. Diferentemente de outros campos do conhecimento,
porém, o pedagdgico ndo se esgota na sistematizagdo rigorosa
do saber produzido. A vocacdo ‘educadora’ deste saber
imprime-lhe um apelo ético irresistivel, no sentido de extrapolar
os limites epistémicos das préticas cientificas na diregdo do
trabalho coletivo da _construgdo de um projeto social.
(BONAMINO e BRANDAO, 1994: 100-1)

Quando a educagado nao consegue fazer esta articulagdo com as praticas
sociais, identificamos um problema na relagdo entre educacdo e cidadania.

Nesse sentido, consideramos que tal relagdo fica problematica quando, por um

lado, a_primeira se torna condigdo para a segunda e, quando, por outro lado,



admitindo-se esta dependéncia ou relagéo de causalidade, a educagéo em vez

de promover ou articular-se a cidadania, néo o faz por situa-la em patamares
incompativeis com as necessidades historicas do momento.

Esse problema basico conduz necessariamente a uma critica das posturas
‘educacionais classicas sobre o sentido de uma educagido para a cidadania
atrelada ao acesso & cultura letrada, ou seja, aos contetdos ou conhecimentos
sistematizados, por serem universalmente validos.

A partir desse pressuposto - de que a cidadania esteja além da aquisigdo
do conhecimento de contetidos sistematizados -, a tese central deste trabalho
consiste na defesa de uma atualizagéo do discurso pedagégico da cidadania,
cujo sentido refere-se as bréticas sociais enquanto expressées histéricas
concretas que, em seu sentido mais estrito, manifestam-se nos diferentes
movimentos sociais da atualidade p6s-moderna.

Assim, pensar ou defender uma educacao para a cidadania s6 faz sentido
se as praticas educativas se articularem as praticas, demandas e conhecimentos

produzidos nas praticas sociais plurais articuladas & qualificagdo existencial®.

o gl

2 A questio da luta por qualificagio da existéncia enquanto defini¢do da cidadania, esta ancorada em
um pressuposto €tico “na medida em que todas as culturas aceitam um principio de dignidade humana™.
(SANTOS, 1994: 284)

O principio de direitos humanos ou de dignidade humana, enquanto referéncia ética intercultural
universalmente aceito, pode servir, por exemplo, como um critério de validacdo e comparagdo entre
manifestacdes emancipatorias, de forma a associar certas praticas ou movimentos sociais a um processo de
qualificagdo existencial. ’

Em TOURAINE (1994), encontramos também essa idé€ia de um principio ético de regulagio de
comportamentos humanos, ou seja, uma referéncia ao sujeito que pode ser mobilizado contra o poder dos
aparelhos econdmicos, politicos ou mediadores.

A questiio da ética se liga a valores fundamentais enquanto referéncias histéricas e epistemoldgicas
importantes, de modo que a questdo da cidadania € o que da concreticidade a essa ética tirando-a do Ambito
apenas da moral abstrata e generalizante. Assim, tal ética no estaria acima da politica ou da agitagdo dos
fendmenos sociais e individuais. (Idem: 304-5)

Os direitos humanos comporiam, também, um principio ético que, do ponto de vista tedrico, pode
servir de critério para a concorréncia, comparacdo e validagdo entre os diferentes conhecimentos. Da mesma
forma, as praticas sociais coletivas, enquanto expressdo desse processo de qualificagfo, ou seja, enquanto
produgiio de cidadania constituiriam o eixo, por exceléncia, do didlogo entre conhecimentos, argumentos ou
paradigmas.




Entender a relacdo entre educacdo e cidadania passando pela

consideragdo das praticas sociais em sentido lato e dos movimentos sociais, em
sentido estrito, constitui o eixo de todo o trabalho, enquanto um esforco
tedrico/pratico de elucidacéo sobre o sentido do trabalho educativo e a tentativa
de fazer avangar a compreensdo da cidadania e, por conseguinte, de uma
educagdo que se diz voltada para essa finalidade.

O esforco de esclarecimento dessa questdo visa a desconstruir os
fundamentos de um discurso unificado, integrado e, por isso mesmo,
generalizado e abstrato acerca da educac¢do para a cidadania, buscando-lhe
uma definigdo mais concreta e atualizada, no contexto das praticas sociais
correspondentes a Pés-Modernidade.

Coerente com tais desafios € propdsitos, este trabalho €, antes de mais
nada, um exercicio tedrico-pratico de autocritica pedagdgica. Embora, como toda
dissertacdo, almeje a comunicabilidade com todos os interessados na pesquisa
educacionél, constitui-se no trabatho solitario do didlogo de um educador com o
campo de sua acado, através, sobretudo, da desconstrucdo/reconstrugdo de
premissas e atitudes arraigadas. Por ser extremamente pedagdgico, quem o
concluira ndo sera jamais a pessoa-profissional que o iniciou. Nao sera, porém,

esse o sentido da verdadeira aprendizagem?

O Questionamento Fundamental

Em termos histérico-societais, vivemos o0 contexto definido como
Modernidade, cuja origem remonta & constituicdo da prépria sociedade ocidental

capitalista. Trabalhamos, no entanto, com a perspectiva de que o



aprofundamento das contradigdes, bem como o surgimento e ampliagdo de
diferentes relagdes sdcio-econdmico-politicas revelam a emergéncia de
condigbes societais ditas pds-modernas. A modernidade abriga, de qualquer
forma, um processo contraditério de constituicdo de uma certa cidadania ou
subjetividade que, lembremo-nos, é sempre diversa e plural, embora sintetize
elementos de lutas entre diferentes projetos politicos de sociedade que
correspondem a diferentes formas de interpretacdo sociologico-epistemolégica
-que, por sua vez, projetam diferentes propostas de formag&o dos homens em
vista de demandas postas historicamente.

Do ponto de vista epistemologico, o pensamento produzido em condigGes
de Modernidade constitui-se de dois pilares fundamentais que s&o o liberalismo e
0 marxismo, os quais expressam as contradicées societais fundamentais de um
mundo baseado na légica da produg&o/reprodugcédo do capital, ligado a um
sistema de exploragdo do trabalho, a uma peculiar relacéo com a natureza e a
uma crescente mercantilizagdo dos recursos naturais, dos produtos, do proprio
trabalho e das relagées sociais correspondentes.

Do ponto de vista pedagdgico, conseqUentemente engendram-se dois
projetos fundamentais da Modérnidade expressos nos projetos educacionais
liberais, através da Pedagogia Moderna, bem como nos projetos educacionais
socialistas ou radicais, através da Pedagogia Socialista ou Critica, como
interfaces do mesmo processo histérico, em oposigdo a Pedagogia Tradicional.
Hoje se esta diante de um terceiro elemento, que contém referéncias importantes:
0 pensamento pés-moderno, produzido nas condigdes societais da Pos-
Modernidade que, por sua vez, estaria engendrando uma pedagogia que

poderiamos chamar de Pedagogia Pés-Moderna.



Articulando esses trés aspectos de uma mesma totalidade - o histdrico-
societal, o epistemolégico e o pedagdgico - esta o projeto iluminista-racionalista
da Modernidade. No plano societal, se expressa o ideal de uma sociedade
prospera do ponto de vista do progresso material-técnico-tecnoldgico e das
relacbes humanas integradas-felizes-realizadas. No plano epistemolégico,
concebe-se um conhecimento ou uma ciéncia voltados para o controle do social
através da razio sistematizada e cientifica. No plano pedagdgico, associa a
aplicacdo dos conhecimentos tedrico-cientifico-tecnologicos, sobretudo em
agéncias educacionais-escolares, & formagéo, seja do homem integrado ou do
critico, de cidaddos capazes e preparados para construir a sociedade ideal.

O percurso do lluminismo, entretanto, € historico. Sendo assim, deve-se
destacar que a critica que, nas condigcbes da Pos-Modernidade se faz ao
lluminismo ndo deve ser confundida com a critica da razdo, atentando téo
somente ao questionamento do lluminismo na sua versdo moderna, ou seja,
como o triunfo ou o império da razdo. Advém dai que a auséncia do lluminismo
ndo significa a auséncia da razéo ou do conhecimento, ao contrario, consiste
numa revalorizagdo deste ndo como abstragdo ou mero exercicio racional-
intelectual-subjetivo, mas relacionado as condigGes sacio-historicas de sua
producao e reproducéo através da atividade do sujeito, o que, de fato, caracteriza
a praxis histérica.

Esse principio esta na base da compreenséo da relagdo entre cidadania e
subjetividade ou da identificagdo entre processo de qualificagdo existencial e de
subjetivacdo, através das praticas socio-historicas. Aqui, subjetividade refere-se
ao sujeito nao meramente restrito ac nivel racional, psicolégico e individual;

porém ao sujeito histérico-social, ativamente imbrincado na préaxis historica. Tal
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pressuposto identifica-se com uma vertente do pensamento pds-moderno, de
carater heomarxista, que visa a recuperar 0 sujeito ou a subjetividade social, em
0posicio a uma vertente, também pds-moderna, porém de carater neoliberal, cujo
sentido é enfatizar o sujeito ou subjetividade individualista, psicologica e
narcisica através de teses como o pos-social ou o pas-historico.

Recuperar o sentido da razéo através de uma releitura do significado do
sujeito ou da subjetividade e através da critica do pensamento iluminista
moderno, cujas influéncias no campo pedagogico € inegavel, constitui parte
importante deste trabalho. A critica consiste ndo sé em vincular cidadania e
subjetividade mas também cidadania e histdria.

Isto posto, estabelecer uma autocritica pela Pedagogia significa, de um
ponto de vista mais amplo, rever suas bases modernas originais, tanto no que se

refere ao pensamento liberal quanto ao marxista, sobretudo relativamente a
definicdo da natureza humana.

O pensamento liberal,

(...) constréi sua teoria social a partir do elemento minimo
indivizivel - o individuo - e de suas caracteristicas ‘naturais’. {...)
Assume-se, portanto, como uma caracteristica da natureza
humana a realidade empirica de uma experiéncia histérica e
geograficamente situada. Ndo basta a esta concepgédo ignorar
que a denominada ‘natureza humana’é, em larga escala, um
produto da histéria. Ela escamoteia ainda - o que € mais
perigoso - que, nessa construgdo, a concepgdo que os homens
tém deles mesmos e de suas relagbes teve um papel central,
ou seja, omite a propria participacdo do homem - enquanto
prética social - na _constituicdo do imaginario social.
(PLASTINO, In: BRANDAQ, 1994: 36)

O pensamento marxista, por sua vez, através do materialismo histarico,

sintetizou a dialética da praxis histérica enquanto relagdo entre a subjetividade e

a materialidade da histéria, dominada peio sujeito social. Entretanto, a despeito
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de sua contribuicdo enquanto paradigma tedrico fundamental na evolugéo das
Ciéncias Sociais e da Histdria, o proprio pensamento marxista deve ser objeto de
sérias consideragdes criticas. Se, por um lado, supera os principais postulados
do pensamento liberal, através da negagdo da natureza humana e do
desenvolvimento das teorias socio-centristas; por outro, essa teoria caminhou
para um certo determinismo, ndo sé no que se refere aos modos de producao,
mas, sobretudo, pelo devir histérico presente na idéia de progresso e por uma
tendéncia a um certo racionalismo. A semelhanca do pensamento fiberal
iluminista, prevalece uma certa centralidade da raz&o, enquanto potencial de

apreensao do real, relacionada a possibilidade de sua transformag&o. Assim,

(...) mesmo que em aberta contradicao com as teses sobre o
papel do sujeito e da iniciativa histérica na evolugdo social,
parece-me indiscutivel que a teoria marxista estd permeada
pela idéia de causalidade e, em conseqiéncia, de devir
necessario. (...) Este determinismo, como se sabe, consiste em
afirmar que a Histéria é consequéncia da agéo de forgas cujas
leis - sua racionalidade - podem ser captadas. Assim sendo, a
Histéria e suas diversas fases podem ser compreendidas e a
Ciéncia pode se apropriar de sua legalidade. (...) Assim, a
racionalidade da Histdria agia através da racionalidade humana
e os homens faziam a Histéria. (PLASTINO, In: BRANDAO,
1994: 38-40-41)

O que se percebe, portanto, & que o pensamento iluminista esta presente
tanto na perspectiva liberal quanto na perspectiva de Marx e Engels. Dentro do
raciocinio proposto, esse seria um dos aspectos negativos do proprio marxismo.
Entretanto, considerando a atual conjuntura das praticas sociais - 0 que significa
reépeitar os pressupostos marxistas dentro do contexto historico que os produziu
- pode-se apropriar criticamente dele em funcdo dos novos problemas e objetos

colocados pela atualidade pos-moderna.
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No aspecto pedagdgico, fica cada vez mais claro os limites colocados
pelas abordagens liberal e critica em educagao, demonstrando mais uma vez a
necessidade de uma critica de ambas, como parte da autocritica pedagdgica.

Como bem sintetizou VEIGA-NETO (In: SILVA, 1994a: 229-30):

(...) segundo uma perspectiva liberal de inspira¢do iluminista, a
educagdo (sobretudo escolar) nos ofereceria 0 caminho mais
seguro para a liberdade pois, ensinado-nos a ser mais
racionais, cada vez mais nos aproximaria da Razdo, o que nos
livraria dos mitos e dos constrangimentos que nos impéem o
Estado, a Igreja etc. Como esse é, em Ultima anélise, um
processo individual porque fundamentalmente mental, pode-se
concluir que, ao mesmo tempo em que o liberalismo se opde
ao autoritarismo, ele se associa ao individualismo. Por outro
lado, agora segundo uma perspectiva calcada na Teoria
Critica, se a teorizagdo educacional critica das Ultimas décadas
nos revelou o lado reprodutor e ‘sombrio’do aparelho escolar,
tomou como dado o pressuposto iluminista da 'Razdo como
caminho para a liberdade’; isso € visivel, por exemplo, no
otimismo dos discursos freireanos acerca da racionalidade
humana, intrinseca e geral, e da conscientizagdo como
construtora da autonomia. Ainda que matizada com cores
diferentes, a autonomia €& invocada como objetivo a ser
perseguido tanto pelas vertentes liberais quanto criticas.

Se em ambas as perspectivas, o conhecimento ou a raz&o sao condi¢des
ou pressupostos fundamentais para a cidadania, a diferenga estaria em que, para
uns, o progresso se identificaria com a conservagéo e aperfeicoamento do status
quo; enquanto que, para outros, 0 progresso seria ruptura ou transformagao no
sentido da construgdo de um status alternativo ao dorhinante ou hegemonico.
Embora isso caracterize uma oposicdo simplista entre conhecimento
conservador-alienado e conhecimento critico-desalienado, ou seja, entre um

sujeito alienado em oposicdo a um sujeito conscientizado, de qualquer forma, a
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educagdo ou a razdo ou ainda o conhecimento constituem o ~centro da
qualificagcao existencial, isto é, o eixo central da cidadania. |

Nesse sentido, ambas as pedagogias ser&o questionadas frente a
compreensao da cidadania enquanto processo histdrico contraditdric que envolve
a relagdo entre qualificacdo/desqualificagdo existencial, isto €&, enquanto
processo de subjetivagio dos homens atraves das praticas, movimentos e lutas
sociais.

Metodologicamente, tanto a Pedagogia Liberal como a Pedagogia Critica,
produtos da Modernidade, serdo confrontadas por um paradigma pds-moderno
que coloca o conhecimento frente aos processos historicos, epistemolégicos e
pedagobgicos de formacao dds sujeitos ou subjetividades, vinculando esses trés
elementos as contradigdes sociais e, portanto, a luta de classes, ao contrario de
se definir pela mera socializaggdo dos conteudos ou conhecimentos
universalmente validos.

O que se pretende é o rompimento com  quaisquer
determinismos/evolucionismos histéricos, com a concep¢ao de ciéncia e do
conhecimento - seja a servigo do Estado efou do mercado, da Igreja, etc. - como
sujeitos privilegiados da histéria; e o rompimento com a perspectiva de que a

educacado/escola é o centro, por exceléncia, da construcao da cidadania e da

mudanca do social.
O Processo Metodoldgico

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, tedrica ou

bibliografica, em funcéo da tematica analisada, que inclui pesquisas em campos
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de conhecimentos diversos, complexos e interdisciplinares, como a Historia, a
Filosofia, a Sociologia e a Pedagogia. Pelo fato da tematica se referir a debates e
“discussbes muito recentes, ligados as atuais transformacgbes sécio-histdricas,
tedricas e educacionais, exige-se uma perspectiva interdisciplinar, com
bibliografia atualizada e marcada por analises novas e polémicas. Nesse sentido,
a tarefa mais dificil € conseguir a sintese orgéanica e coerente que o trabalho de
dissertacao requer do pesquisador.

Partimos do principio de que a analise da Pedagogia, no contexto da Pos-
Modernidade, tem-se restringido prioritariamente & sua relagdo com o
neoliberalismo, sobretudo do ponto de vista econdmico. Dessa forma, a
Pedagogia encontra-se defasada ndo sO perante aos avangos das propostas
neoliberais como aos desafios que a Pds-Modernidade tem colocado, sobretudo
do angulo sdcio-politico-cultural.

A tarefa de compreender mais amplamente a atual condigdo da
Pedagogia, como parte de uma autocritica pedagdgica, por meio do conceito de
cidadania, exigiu fases diferenciadas de trabalho. O primeiro momento,
preparatdrio e de fundamentac&o teorica, consistiu em uma revis&o bibliografica,
visando a uma analise dos diversos autores acerca dos conceitos basicos para a
identificacdo da Po6s-Modernidade, relativamente a Modernidade, tanto nos
aspectos societais quanto nos epistemoldgicos. Para tanto foram consultados
SANTOS (1994), GIDDENS (1991) e TOURAINE (1994), autores que se
constituiram no eixo tedrico da pesquisa.

O segundo momento, consistiu na tentativa de uma redefinicao
epistemoldgica da Pedagogia frente aos novos paradigmas tedricos da Pés-

Modernidade, referentes ao sujeito, aoc lugar do conhecimento ou da razao na
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formacdo da subjetividade e sua relagdo com as praticas emancipatérias, de
forma a identificar uma teoria critica adequada ao redimensionamento da relagdo
entre educacéo e cidadania nos tempos atuais. Nessa fase foram consultados,
também, dentre outros, tedricos educacionais como SILVA (1993, 1994),
GIROUX (1986), SOUZA (1994), que foram apoios tedricos fundamentais.

Se no primeiro momento procedemos a um exercicio hemenéutico acerca
dos discursos dos autores, posteriormente passamos a analise das questdes
propriamente educacionais ou pedagodgicas relativas a questio da cidadania. O
sentido foi desconstruir esse conceito através de elementos de analise de carater
histérico e epistemoldgico, tendo em vista a identificacdo de um novo paradigma
pedagdgico no contexto da Pds-Modernidade, que possibilitasse reconstruir o
conceito de cidadania e vislumbrar perspectivas educacionais mais ajustadas ao
ambito da sociedade pés-moderna.

Como resultado dessa pesquisa construiu-se a presente dissertagio.

No primeiro capitulo, Formagdo da Cidadania: elementos para uma
autocritica pedagdgica, justificamos a necessidade de um debrucar-se da
Pedagogia sobre si mesma, sobretudo acerca do esclarecimento do que se
coloca como sua finalidade central: a formacédo da cidadania. Propusemo-nos a
uma critica radical de alguns conceitos ou nogdes recorrentes nos discursos e
nas praticas educacionais, bem como a uma critica das relagdes que o campo da
educacéo tem estabelecido com as demais Ciéncias Humanas.

Pretendiamos identificar os diferentes sentidos do conceito de cidadania
nos meios econdmicos, politicos e culturais-educacionais, no contexto da Pds-

Modernidade, sobretudo em termos da sociedade brasileira, marcada por
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contradi¢cdes significativas entre elementos de  Modernidade e de Pobs-
Modernidade. |

O sentido foi perceber como as diversas concepgdes tedricas acerca da
cidadania se manifestam em diferentes tendéncias e perspectivas para a
educacéo, sobretudo através das propostas que articulam
educacao/cidadania/qualidade total.

O objetivo desta autocritica foi a necessidade de uma atualizagéo
epistemoldgica e pedagégica frente ao contexto da chamada Pds-Modernidade e
a possibilidade de uma auto-identidade cientifico-epistemolégica da propria
Pedagogia, no sentido de se superarem flutuagbes e modismos que a tém levado
a oscilar entre um pessimismo imobilista e um otimismo idealista acritico.

No segundo capitulo, A Constituicdo Social do Pensamento Pés-
Modermo, analisamos as condi¢des societais que produziram novas
conformacgdes no ambito das classes trabalhadoras, constituindo uma dinédmica
politico-cultural diferenciada, relativamente a Modernidade, em cujo campo se
produziram novas sujbetividades/cidadanias.

Analisamos como a filosofia ou epistemologia pds-moderna pensa essa
“crise da Modernidade” no @mbito das condigbes societais da Pds-Modernidade,
tanto na tendéncia de uma teoria critica, quanto na tendéncia neoliberal. Tal
analise feita no sentido critico, visou a um balan¢o sobre o que deve ser rejeitado
€ 0 que deve ser apropriado dessa interpretacio da P6s-Modernidade acerca de
si mesma no campo pedagogico, para uma definicdo mais clara do que seja uma
educagéo para a cidadania.

No terceiro capitulo, Pds-Modemidade e lluminismo: critica da

ideologia modernista, analisamos as condigbes societais da Modernidade que
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solaparam as bases da cidadania fordista e da perspectiva iluminista‘ modernas,
constituindo uma “crise da Modernidade” em tempos de Pés-Modernidade, isto &,
caracterizando uma transicdo paradigmatica entre Modernidade e Pos-
Modernidade.

Analisamos, aqui, as condicdes societais da origem, constituicdo e
transformacdo da Modernidade, para perceber a producdo do
pensamentoffilosofia da Modernidade acerca de si mesma, caracterizando a
perspectiva iluminista desse pensamento. O sentido foi o de entender como esse
referencial epistemoldgico influiu na constituigdo da Pedagogia Moderna, tanto
na sua tendéncia liberal, quanto na sua tendéncia critico-progressista.

No quarto bapitulo, Os Desafios da Pés-Modernidade a Pedagogia,
tratamos de como o periodo de transigdo constituido por elementos modernos e
pés-modernos tem desafiado a Pedagogia e seus paradigmas fundamentais, o
pensamento liberal e o pensamento critico, através de paradigmas emergentes.
O propésito, para além de uma concepgao linear-evolucionista, foi identificar o
que deve ser apropriado e/ou rejeitado desse debate politico, tedrico e pratico no
campo pedagdgico, de modo a atualiza-lo as exigéncias colpcadas as Ciéncias
Humanas em tempos de globalizagdo e de redefinigées do éontexto produtivo e
politico-cultural que tem alterado significativamente as expressdes politico-
Culturais da cidadania.

No quinto capitulo, Uma Teoria Critica P6s-Moderna: tendéncias para a
educagio, procuramos, em oposicdo a posturas irracionalistas conservadoras
ligadas as teses do fim da Historia e dos paradigmas e de uma era pds-social,
identificar a possibilidade de um novo paradigma ou uma nova epistemologia,

enquanto conhecimento sistematico sobre a vida social, no sentido de uma teoria
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critica Pos-Moderna de resisténcia (SANTOS, 1994: 91). Trabalhamos com as
dimensdes tedricas da democracia, da subjetividade e da émancipagéo no
sentido de identificar um paradigma interpretativo pés-moderno em oposi¢ao ao
paradigma moderno.

Nas Consideragées Finais procuramos associar os elementos
epistemologicos do paradigma interpretativo pds-moderno a educagao, pela via
do‘ conceito de cidadania aplicado aos diferentes ambitos que constituem o
campo educacional, em resposta aos desafios ou tensGes colocados pela Pos-
Modernidade.

Embora considerando as limitagdes inerentes a um trabalho de
investigacdo dessa natureza, pensamos que o estudo dos fundamentos ou
conceitos da relagdo entre educagdc e cidadania, em tempos de “crise da
Modernidade” ou da Pds-Modernidade, possa contribuir para ampliar as analises
e enriquecer os atuais debates no campo educacional e subsidiar novos estudos

acerca dos desafios que hoje se colocam & Pedagogia.
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CAPITULO

FORMAGAO DA CIDADANIA: ELEMENTOS PARA UMA AUTOCRITICA
PEDAGOGICA

-

O que baseia uma pedagogia, 0 que constitui o
critério entre as pedagogias, séo os conteudos
que estas apresentam, ou mais exatamente, as
atitudes a que se propdem levar os alunos: que
tipo de homem esperam formar?

Georges Snyders

O que buscamos é sondar 0 conteudo, assim
como verificar a coeréncia possivel de uma
educacgdo civica e politica. (...) A coeréncia em
quest&o ndo é a de um sistema ou instituicgo, mas
a de uma agdo. A quest&o é a do sentido da acdo
educativa.

Patrice Canivez

E comum em nosso discurso educacional-escolar nos referirmos a

intencdo de formar o cidadao critico e consciente, capaz de transformar a

realidade em que vive. O que isso realmente significa? Qual o sentido de se

formar o cidaddo? De que concepgao de cidadao, isto €, de que homem estamos

falando?

Nesse sentido é que SERRES (1993: 3), afirma que. em termos de

educacao,

o verdadeiro problema néo s&o as instituicdes nem os meios, €
a finalidade. (..) Na pedagogia, atualmente, n&o temos
finalidade. Ndo sabemos o qué fazer porque ndo temos diante

de nossos olhos a pess

oa que queremos formar.
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Essa falta de clareza quanto aos referenciais que sustentam a educagao
que defendemos e praticamos tem sido fator primordial das ‘Tiutuagﬁes
pedagbgicas” dos educadores entre tendéncias e modismos tedrico-
metodolégicos e institucionais® .

ORLANDI coloca a necessidade de a Pedagogia comprometer-se com
uma autocritica radical tanto em relacéo as idéias quanto as praticas que
envolvem a educagdo, no sentido de superar-se tais flutuacoes pedagogicas.
Dentre tais autocriticas, questionar a postura de nao se aplicar na realidade o
que se prega teoricamente, Ou, prosseguindo na radicalizacdo desse
procedimento, questionar o significado de propostas modernizantes em relagao
a0 ensino e a educagao, com 'questées como: que se entende por moderno? o
que se opde ao antigo ou 0 que S€ opbe ao retrogrado? Definem-se em fungao
da nogZo de tempo ou da nogéo de desenvolvimento?

Nesse sentido,

(...) a auto-critica pedagdgica pode muito bem exercitar-se por
meio de conversas sistematicas que discutam os termos, as
nogbes e afté procedimentos tomados até agora COmo
primitivos. Aligs, € sempre interessante demonstrar esses
dispositivos que parecem funcionar maravilhosamente na
producdo de frases, sejam  estas conservadoras,

revolucionarias ou simplesmente angelicais. (ORLANDI, 1983:
14)

Portanto, toda tarefa de investigagdo que contribua para explicitar para os

educadores o sentido de seu proprio trabalho e que liberte o saber pedagdgico

Lot Beoncdics ORLANDL om estudo de 1969, reapresentado em 1978, bascado na pesquisa de Dinah
Souza Campos publicada em 1956, identificou os periodos histéricos das "flutuagSes da consciéncia
pedagégica” na pesquisa educacional brasileira - flutuagdes psicolégica, sociologica, econdmica, politico-
admintarativa. Na icsma linha, Luiz Antonio CUNHA, analisando a histéria da pesquisa na poés-
graduaciio em educagdo (1979), identificou os "parimetros viesados" nas pesquisas educacionais: 0

legalismo, o idealismo, 0 economicismo, 0 sociometrismo, 0 psicologismo, o tecnicismo, 0 sistemismo € 0
computacionismo.
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tanto da oscilagéo entre "o pedagogismo fraseolégico e o pedagogismo praticista,
quanto das flutuagbes que o atraem para este ou aquele saber dominante”,
constitui um trabatho valido para a propria Pedagogia.

Tal pressuposto justifica 0 esforco de compreens&o do proposito e da
nogéo corrente em educagéo do que seja a formagéo para a cidadania, enquanto
uma tentativa de autocritica do pensamento pedagégico acerca da questao
mesma da cidadania. O sentido €, como propde ORLANDI, tentar “evitar o vago

humanismo e aceitar o caminho da dificuldade”, uma vez que

(..) o objeto de pesquisa em educagéo mergulha numa
pluralidade de estruturas, ndo sendo jamais indiferente ao
préprio conjunto de problemas vividos pelos homens; mas é
conveniente que esse dizer, em vez de ser mais um riacho
desaguando no moinho de um vago humanismo, suscite as
perguntas reveladoras desse tipo de insergdo. (ORLANDI,

1983: 17)

Trata-se de um trabalho de resisténcia, de carater contestador e utopico,
sendo, por isso mMesmo, revolucionario ao pretender romper com antigos
pressupostos e nogbes € comprometer-se com novas abordagens acerca de

problemas recorrentes em educagao, porém de grande atualidade.

No entanto, pelo carater complexo e globalizante da Pedagogia, essa

tarefa nao se coloca de modo tranquiio, isento de riscos. Ao contrario, € marcada

por contradigdes que exigem cuidados e ousadias.

Como diz ORLANDI (1983: 23-25).

[a] tensdo entre movimentos adaptativos € constestadores,

essa ambigiiidade da educagdo so pode clarificar-se através -

do exercicio de levantamento sistematico de questées radicais,
licam a critica das relagbes de dominag&o

de questbes que imp St ra
e subordinagéo. (...) O saber pedagdgico pode, em miiltiplos

sentidos, compor questionarios contra as mais variadas
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repressées. E esta sua mais atual disponibilidade. E a moda
anti-poder ai estd para incentiva-lo. Mas cuidado! Pois as
relagbes de dominagdo-subordinagdo penetram todas as
modas.

NGo se trata de algo simples, possivel apenas pela consciéncia da
importancia social de nosso trabalho educacional. Estabelecer uma autocritica do
pensamento pedagdgico dominante exige ndo sOG a superacdo de mitos e
concepgbes arcaicas presentes em nossas nogdes e praticas educacionais
escolares, como a compreens&o do nivel de relagdo entre a Pedagogia e as
demais Ciéncias Humanas. Isso porque,

enquanto outras ciéncias tém incorporado novas concepgoes,
as ciéncias da educagdo continuam apegadas a concepcées
ultrapassadas sobre o social, sobre a historia, sobre o Estado,
sobre o peso do saber, das idéias e da educacéo na vida dos
individuos, dos grupos e das classes. (ARROYQ, 1991: 68)

Essa relacdo com as demais Ciéncias Humanas envolve o problema do
processo de constituicdo e autonomizagdo da Educacdo enquanto campo
cientifico, originado pela conjuncdo de diferentes matrizes epistemoldgicas, cuja
identificagdo e compreensdo sdo necessarias para os atuais enfrentamentos
colocados & Pedagogia.

A caracteristica do desenvolvimento do campo educacional em uma
direcdo marcadamente multidisciplinar coloca o problema da constituicdo da
identidade  epistemoldgica do campo da educagdo, onde praticas de
justaposigﬁes de saberes foram mais freqlentes do que as de integracao.

A constituicdo da Educagdo enquanto campo de produgdo
cientifica aparentemente se fez através de um processo de

agregacdo de tradicCes disciplinares que, na maionia dos
casos, ndo tiveram condicGes de se fertilizar mutuamente no
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objetivo de interpretar a complexidade do fenémeno educativo.
Assim, criaram-se condigbes para que determinadas disciplinas

~

hegemonizassem a reflexao pedagdgica, deixando as marcas
da parcialidade de suas abordagens em_ propostas de
intervencgdo educativa. (BONAMINO e BRANDAO, 1994 90)

Historicamente, as matrizes cientificas da educacéo foram a Sociologia, a
Psicologia e, através dessas, a Biologia. Dentre elas, a Psicologia reinava por
conta de suas potencialidades de intervencao (WARDE, 1990: 8). A Filosofia e a
Histéria foram marginalizadas por serem desconsideradas como ciéncias *.

Nessa tendéncia esta presente um certo ecletismo e inconsisténcia tedrica
que dificultam a ampliagéo das fronteiras disciplinares e as tendéncias
interdisciplinares exigidas hoje em dia. A medida que o campo da educagdo
carece de uma identidade epistemolégica que caracterize uma autodefinigdo
disciplinar, tem-se mais dificuldade em "assumir a liberdade de saltar as cercas
quando as exigéncias desafiadoras do conhecimento exigirem" (SOARES, 1991:
272, Citado em: BONAMINO e BRANDAO, 1994: 92), para “atualizar nossas
teorias e lidar com novas experiéncias” (HALL, 1986: 47, in: GIROUX, 1993: 47).

Essa auséncia de identidade epistemoldgica, enquanto entrave a
interlocugdo com os outros campos disciplinares, teria dificultado a compreensao
e 0 enfrentamento da educacéo frente aos desafios colocados pelo atual contexto
da pratica social as Ciéncias Sociais, tais como a questéo da "crise (dos) de
paradigmas" efou da ncondigio pos-moderna”.

Para BONAMINO e BRANDAO, o enfrentamento desses desafios atuais

passa pela analise e compreensdo dos diferentes ambitos que constituem o

universo da educagao.

*. Miriam Jorge WARDE (1990) fez um balango dos estudos em Histéria da Educacdo brasileira realizados
de 1970 a 1984 e, a partir da andlise dos trabalhos de pos-graduagdo, levantou periodos € temas

dominantes, detectando as tendéncias tedricas da historiografia nessa area.
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Limitando-se aqui ao ponto de vista do campo epistemolbgico, é preciso
enfrentar a tens&o disciplinar/transdisciplinar. Isso significa uma tentativa de
auto-identidade da educacéo enquanto campo disciplinar, para a possibilidade de
interlocucéo na direcao de outros campos disciplinares.

E nesta perspectiva que deveriam ser contempladas as
condigcbes metodolbgicas de descontrucdo das prenogdes.
Estas s&o préprias das experiéncias singulares e sdo a base da
construgdo de ‘conceitos categoriais’. Tais conceitos
constituinam uma aquisicdo que se ancora em um plano
epistémico como uma espécie de habitus cognitivo, permitindo

o transito horizontal e o aprofundamento vertical nos diferentes
campos disciplinares (BONAMINO e BRANDAO, 1994: 100)

Nesse processo de desconstrucdo/reconstrucdo de nogdes, qualquer
tentativa de atualizac@o da Pedagogia exige dela uma maior aproximagdo com as
demais Ciéncias Sociais, no que diz respeito aos seus avangos interpretativos

acerca do social e do processo historico. Pois,

se, de um lado, as ciéncias n&o podem ignorar o
comprometimento dos resuftados do seu desenvolvimento em
refacdo ao homem e ao universo; por outro lado, a pedagogia
ndo tem o direifo de desconhecer o desenvolvimento das
ciéncias sem correr o risco de tornar-se anacrénica, roméntica
ou folclbrica. A humanizagdo das ciéncias processa-se pela
Pedagogia e a cientificidade da Pedagogia se alcanga pelo
desenvolvimento das Ciéncias. (MARANHAQ, 1993: 6)

Uma resisténcia da Pedagogia em incorporar as contribuicoes filosoficas e
historiograficas mais criticas revela a presenca de perspectivas naturalistas-
idealistas acerca do homem e da sociedade, em detrimento da percepg¢do de

suas dimensdes socio-historicas concretas. De acordo com LERENA (1991: 119),

historicamente
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(..) a teoria sociolégica da educagcdo descansa em uma
axiomatica acerca da natureza do homem e acerca da natureza
da sociedade, assim como sobre as relagbes entre ambas.
Pode-se ver precisamente na antinomia individuo-sociedade o
noé que produziram as duas teorias da educagdo contrapostas
de maior alcance: a de Rousseau, e com ele o idealismo
pedagdgico do século dezenove, e a de Comte, e com ele a
teoria positivista da escolarizagdo. Educacdo-liberacdo e
educaga"o-adaptagéo constituem a dupla resposta exigida por
aquela antinomia.

Um dos efeitos dessas tendéncias tedricas na Pedagogia explica, em
grande parte, o isolamento da escola como centro de cultura e de conhecimento
frente ao contexto social concreto do qual somos, nés e nossos alunos, produtos
€ produtores.

Estabelecer uma autocritica radical significa, de certa forma, um exercicio
de humildade; & consideracdo do campo da educagdo como um espaco
interdisciplinar que, por isso mesmo, nao pode se furtar aos debates atuais; e, ao
mesmo tempo, significa o enfrentamento da sensagdo de perda de referéncias
importantes. Essa contradicdo pode se expressar na alternativa que oscila entre
0 vazio e a possibilidade.

Por um lado,

define a Educagdo o conhecimento ligado a formagdo do
homem, tendo em vista um modelo, um paradigma. No
momento em que este modelo € posto em questdo, a
Educagéo fica desorientada. Orfandade € o sentimento que em
geral se experimenta. Uma orfandade ideologica. O horizonte
que existia j& ndo existe. (GARCIA, In: BONAMINO e

BRANDAO, 1994: 58)

>, LERENA coloca que a axiomdtica de Marx acerca dessas relagbes veio desenredar esse no e j{l esta
incorporada a Sociologia contemporanea da educagdo. No entanto, pensamos ser as duas tendéncias
mencionadas as dominantes no pensamento ¢ nas praticas educacionais escolares. Para aprofundar essas
diferentes posicdes e seus desdobramentos tedricos, ler o artigo de Carlos LERENA: Tr.abalho e
Formagio em Marx, In: SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Trabalho Educagdo e Prdtica Social. Porto

Cgre: Artes Médicas, 1991. p.119.




Por outro lado,

olhar outra vez para os mecanismos de nossas instituicGes
educacionais, questionar a ‘verdade' de nossos proprios e
cultivados discursos, examinar aquilo que faz com que sejamos
0 que somos, tudo isso abre possibilidades de mudanga. (...)
Sermos mais humildes e reflexivos em nossas justificativas
pedagdgicas, reconhecendo que existe um trabalho
desconstrutivo a ser feifo tanto no interior de nosso dominio
quanto fora dele. (GORE, In: SILVA, 1994: 17)

Nesse sentido, o proposito de reconstrugéo do significado de se educar
atualmente para a cidadania nos remete a um vasto campo de consideragdes, no
qual se articulam diferentes perspectivas: a histdrica, a epistemoldgica e a
pedagdgica.

Do ponto de vista histérico, a cidadania identificada como processos
contraditérios de qualificagao/desqualificac@o existencial, expressos nas praticas,
nNos movimentos e lutas sociais, € um processo concreto referente a formas
societais historicas, ou seja, a conjuntos de fatores politicos-sociais-econémicos-
Culturais que engendram projetos e situagdes sociais sempre em luta por
hegemonia.

Do ponto de visa epistemologico, ha, por assim dizer, a reflexividade das
condicdes societais cjue se manifestam nas diferentes maneiras de interpretar,
conhecer e explicar o processo historico, além, é claro, de refletir sobre o préprio
conhecimento. Como a epistemologia se refere a forma como o pensamento ou o
conhecimento concebe o processo historico de constituicdo dos préprios homens,
ela esta ligada tanto & interpretagio quanto a formag&o dos homens, ou seja, &
dimens&o pedagdgica da prépria histéria.

Do ponto de vista pedagégico, as diferentes concepgdes acerca da

histéria, do homem e do conhecimento e de suas relacbes engendram propostas



pedagdgicas diferenciadas, cujas formas institucionalizadas constituem os

diferentes projetos educacionais escolares.

Poderiamos sintetizar o raciocinio da seguinte forma:

1. a cidadania, sendo processo histérico e contraditério de constituicdo dos
sujeitos sociais, condicionado por diferentes conformagfes societais em

condigdes historicamente determinadas, constitui de fato diferentes cidadanias

em luta por hegemonia;

2. a reflexividade acerca desse processo de constituicdo histérica dos suijeitos,
produz diferentes teorias intérpretativas e explicativas da formacdo pedagdgica
dos homens, de sua relagdo com as condigbes societais e com o préprio
conheéimento. Ou seja, produzem-se diferentes concepgbes do sujeitc e da

cidadania, confarme as diferentes concepgbes societais;

3. por sua vez, as diferentes concepgbes tedricas acerca do processo
pedagdgico de construgdo dos sujeitos - dos processos de constituicdo da
cidadania - engendram uma diversidade de projetos pedagodgicos-educacionais-
escolares para dar conta das condigoes societais contraditorias e das suas
respectivas formas de reflexividade. Desse modo, temos diferentes projetos de

producido de cidadanias em um mesmo contexto societal.

O Estado define de forma genérica a formagao do cidaddo como um dos

fins da educacéo, atribuindo as instituicdes de ensino, publicas e privadas, o

dever de dotar os jovens de condig6es basicas para o exercicio consciente da
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cidadania. Portanto, estd a cargo dessas instituicbes a tarefa de transmitir
conhecimentos aos jovens e desenvolver neles habitos e atitudes, de forma a
viabilizar a meta da cidadania.

Diante dessa questdo generica da cidadania é que pensamos como
necessaria a retomada das analises em torno do tema, em fungdo do quadro
histérico geral que se instalou nas ultimas décadas que pode, inclusive, redefinir
a questdo da cidadania e de sua relacdo com a educag&o. Para FERREIRA

(1993: 6):

apesar de toda controvérsia sobre os fins da educagao,
precisamos lembrar que existem fins gerais, cuja efetivagédo
demanda definigbes precisas e garantias de certas condicbes
de operatividade, sem as quais eles se tornam abstragbes.
Encontra-se neste caso a formagédo para a cidadania. Como
um fim educacional, por si s6, ela ndo diz nada. E necessario
que se explicitem 0S fundamentos desse conceito de cidadéo,
os valores que O suportam e as condigbes objetivas
necessarias para efetiva-lo.
Em vista disso € que nos propomos avancar, para além das contribuicdes
das teorias modernas & Pedagogia, em diregdo as proposicdes ditas pos-
modernas, no sentido da abertura de um debate necessério e estimulante sobre

os diferentes sentidos da cidadania, visando relaciona-los a Pedagogia em

tempos atuais.

Os Diferentes Sentidos da Cidadania

De acordo com COVRE (1993: 8), a cidadania & atualmente assunto de
debate tanto na democracia ocidental guanto no socialismo do Leste, entre as

classes abastadas © as mMenos abastadas, e aparece na pauta de diversos
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movimentos sociais que reivindicam saneamento basico, satde, educagéo, fim da

discriminacio social e racial.

A atualidade e centralidade da questdo da cidadania justifica-se pelo
aprofundamento das contradigGes sociais a partir das Ultimas décadas, nao sé
em nivel global, mas em nivel de Terceiro Mundo, incluindo as condigdes em que
Se encontra a sociedade brasileira.

A mobilizacdo em torno da questao refere-se portanto, a um momento
histérico especifico e tem articulado uma diversidade de interesses e de
discursos, de modo a se constituir numa tematica comum nos meios econémicos,
politicos e culturais-educacionais.

No Brasil, ao perpassar por todo o contexto social uma espécie de
unanimidade nacional, o conceito e as nuances do termo cidadania tém sido
amplamente utilizados e apropriados pelos setores mais diversos da sociedade,
estando presentes no discurso oficial, ou seja, nas falas de quem detém o poder
politico, na producéo intelectual, nos meios de comunicagdo de massa e também
Nas camadas mais desprivilegiadas das populagao.

| Contudo, de que cidadania fala cada um desses grupos sociais,
personagens que ocupam posicdes t&o diferentes na sociedade? Alguns deles
tém acesso a quase todos os bens e direitos; e outros ndo, em virtude do baixo
saldrio e do nao-direito a expresséo, a saude, a educagéo etc.. O que é cidadania
Para uns e o que ¢é para outros? (COVRE, 1993: 8)

Podemos dizer que a uma democracia liberal corresponde uma cidadania

liberal. Nesses termos VIEIRA admite que

no ambito da democracia liberal, a desigualdade social, a
dominacdo de uma classe social sobre outra, pode ser
admitida desde que esteja assegurada a igualdade da
cidadania. Como conseqiéncia da ordem burguesa e do
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capitalismo, a cidadania revela-se indispensavel a continuidade
da desigualdade social, e ndo entra em conflifo com ela. A
cidadania exprime a liberdade humana apenas no sentido de
os homens terem direitos e estarem protegidos pela lei comum
a todos. Revestida da forma de igualdade juridica, ela se
desenvolve a partir da luta pela conquista de certos direifos e
posteriormente através da luta para usufruir deles. A condicéo
de cidad&o encerra forte apelo para participar da vida social, o
qual nasce e frutifica na convicgdo de que a sociedade consiste
em patimbnio pertencente a todas as pessoas. Assim, a
cidadania representa um principio de igualdade, desdobrado
em diversos direitos que se foram acrescentando aos poucos.

(1992: 71)

A cidadania liberal foi identificada com participa¢éo politica na atividade do
Estado, abrangendo exclusivamente a cidadania civil e politica, cujo exercicio
reside exclusivamente no voto, através de um sistema representativo. Uma
representacdo de carater ndo problematico baseada numa naturalizagdo da
politica do Estado e dos individuos: “(...) concebidos de modo abstracto, os
indih’duos sdo fungiveis, recipientes indiferenciados de uma categoria universal”.
(SANTOS, 1994: 206)

Assim, a teoria politica liberal concebe a sociedade civil de forma
monolitica, enquanto mundo do associativismo voluntario em que todas as
associacdes representam de igual modo o exercicio da liberdade, da autonomia
dos individuos e seus interesses. Clubes, associagbes, empresas s&o assim
manifestaces equivalentes de cooperagéo, de participacdo e de voluntarismo.

SANTOS, no entanto, destaca como caracteristica processual da
modernidade, no contexto dos seus desequilibrios, a tens&o entre a subjetividade

e a cidadania, cujas relagdes tém variado conforme o percurso histdrico das

sociedades modernas avangadas.
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Isso porque a questio da cidadania € mais complexa no que concerne aos
direitos civis, politicos e sociais, porque esta inserida num contexto de relactes
antagdnicas que, muitas vezes, a propria cidadania contribui para reproduzir.

SANTOS divide o processo historico das sociedades avangadas em trés
fases: a do capitalismo liberal, caracterizada pela dominéncia total do mercado
(século XIX): a do capitalismo organizado, cuja expressdo é o Estado-
Providéncia, em que ha um maior equilibrio entre o principio do mercado e o
principio do Estado, sob pressd@o do principio da comunidade; a fase atual, do
capitalismo desorganizado, marcada pela re-hegemonizacdo do principio do
mercado e de seu dominio sobre o principio do Estado e o principio da
comunidade.

Desse modo, a relagdo ou a tens@o entre cidadania e subjetividade,
proprias da Modernidade, adquirem diferentes conformagbes em cada uma
dessas fases. Porém, de modo geral, a tendéncia histdrica foi no sentido da
hipertrofia ou fortalecimento da cidadania estatizante e consumista e de uma
subjetividade voltada para a autonomia e a liberdade, porém apenas no sentido
liberal de autogoverno, solidariedade, participacéo, integracdo. Ao mesmo tempo,
houve o definhamento da subjetividade, no seu sentido eméncipatério, pessoal,

social e cultural.

Para fundamentar esse pressuposto, SANTOS (1994: 210), baseado em

Marshall, afirma que

(...) na linha da tradigéo liberal, a cidqdania e ’o.contec'ldo da
pertenca igualitéria a uma dada comunidade politica e afere-se
pelos direitos e deveres que o constituem e pelas instituicGes a
que da azo para ser social e politcamente eficaz. A cidadania
ndo &, por isso, monolitica; € constituida por diferentes tipos de
direitos e instituigGes; € produto de historias sociais
diferenciadas protagonizadas por grupos sociais diferentes. Os
direitos civicos correspondem ao primeiro momento do
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desenvolvimento da cidadania; sdo os mais universais em
/ termos de base social que atingem e apoiam-se nas
instituigbes do direito moderno e do sistema judicial que o
aplica. Os direitos politcos sdo mais tardios e de
universalizacdo mais dificil e traduzem-se institucionalmente
nos parlamentos, nos sistemas eleitorais e nos sistemas
politicos em geral. Por ultimo, os direifos sociais sé se
desenvolvem no nosso seéculo e, com plenitude, sé depois da
Segunda Guerra Mundial; tém como referéncia social as
classes trabalhadoras e sdo aplicados através de mdltiplas
instituicbes que, no conjunto, constituem o Estado-Providéncia.

Tal andlise se refere, sobretudo, ao processo histérico dos paises
ocidentais desenvolvidos, o que nos leva a necessidade de considerarmos as
condigbes historicas dos paises do Terceiro Mundo ou paises do sul, com
destaque para o Brasil, para perceber as formas de expressdo da cidadania
liberal nesse contexto.

O processo de mundializacdo do modelo moderno de Estado, proprio dos
paises da Europa Ocidental, embora estimule proposicbes de carater universal,
contrasta com a enorme diversidade sécio-cultural e politica existente nos paises

de Terceiro Mundo, uma vez que a principal caracteristica do seu

desenvolvimento social € a desarticulacéo entre os atores sociais, as forgas

politicas e o Estado®.

‘. De fato as relagdes entre democracia representativa e democracia participativa sdo varidveis, de
modo que ¢ dificil falar de um padréo tnico de relagdes e transformagdes no contexto do sistema mundial.
Se os movimentos contestatorios “(...) nos paises centrais combinam democracia participativa e valores ou
reivindicagdes pos-materialistas, na América Latina combinam, na maioria das situagdes, democracia
participativa com valores ou reivindicagoes de necessidades basicas”. (SANTOS, 1994: 228)

No Brasil, especificamente, combinam-s¢ movimentos semelhagtes aos dos paises centrais com
movimentos proprios orientados para a reivindicagdio da democracia e das mnecessidades bdsicas
(comunidades eclesiais de base, movimentos dos sem-terra, movimentos de favelados). Entretanto, “(..) a
descontinuidade dos NMSs [Novos Movimentos Sociais] pode ser mais aparente que real, pois, como
afirma Paulo Krischke, é necessdrio tomar em conta as contribuicdes positivas dos movimentos ‘tanto para
a memoria coletiva da sociedade como para as reformas das instituigdes’ (1987: 287). Semelhantemente,
para Inglehar (1990: 43) e Dalton e Kuechier (1990: 227), os NMSs sdo sinal de transformagdes globais no
contexto politico, social e cultural de nossa contemporaneidade e, por isso, os seus objectivos serdo parte
Permanente da agenda politica dos proximos anos, independentemente do sucesso, necessariamente
diverso dos diferentes movimentos concretos ¥, (SANT! Os, 1994: 228)

Em geral tais movimentos podem variar na mefhda em que Suas estruturas organizacionais e estilos
de agdo politica se articulem mais ao 4mbito da comunidade ou da sociedade civil, ou ao 4mbito do Estado
ou do Mercado, o que, em certo sentido, poderia indicar seu nivel de modernidade politica.
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Em lugar de um Estado nacional soberano, produto de um
sistema politico representativo das forcas sociais do pais,
existe ou um sistema repressivo que impede a formagdo de um
sistema de representagdo politica ou um mercado politico
muito aberfo ndo dominado por um ator central hegemdnico.
Neste contexto, as alternativas s&o o corporativismo dentro do
Estado ou a subordinagdo dos atores sociais a Ibgicas
politicas. A auséncia relativa de hegemonia que expressa esta
situacdo explica as mudancgas permanentes e a facilidade com
a qual - a nivel puramente politico ou ideoldgico - se pode
passar de um tipo de discurso a outro, de uma proposta social
a outra. (TEDESCO, 1990: 17-8)

Nas décadas de 1970 e 1980 a America Latina caracterizou-se pela
associacdo entre politicas neoliberais e praticas politicas autoritérias. Tal
situagcdo, acrescida de crise econdmica, endividamento externo e politicas de
reajuste ligadas a diminuigéo do gasto social, recesséo e desemprego, produziu a
perda da automonia do Estado para a formuiac&o de politicas econdmicas e
sociais. Tem-se, portanto, o enfraquecimento do Estado-Nagéo e o fortalecimento
do Estado com aparato repressivo. Nesse sentido & que, no Brasil, ndo teriamos
chegado sequer & constituicdo do Estado de Bem-Estar Social.

Esta questdo da perda da autonomia do Estado esta liagada a tendéncia
privatista que caracteriza o Estado em paises dependentes. O Estado brasileiro,
por exemplo, na sua relagdo com a classe dominante, presta-se a fungGes
politicas e sociais que, a despeito da aparéncia de poder publico e
representativo, poe o Estado a servigo dos interesses privados.

Voltamos, portanto, aquele duplo aspecto que caracteriza o Estado em
paises dependentes e que, por sua vez, inclui o caso brasileiro, ou seja, a
auséncia de um Estado publico, capaz de satisfazer as demandas sociais ou

propriamente populares, de modo a evitar o aprofundamento da desigualdade

social que limita a criagdo de direitos e, portanto, a propria democracia. Essa
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constatacdo nos leva a analisar, de um lado, a natureza privada do Estado
brasileiro, e, por outro a auséncia do espago da sociedade civil, pela propria
inexisténcia do mercado como esfera independente do Estado.

A esfera da sociedade civil € eminentemente moderna, no sentido de que
0 poder politico, com o advento da ordem social burguesa, foi-se
desconcentrando do aparelho de Estado ao incorporar setores cada vez mais
amplos da sociedade civil.

Tal considerac&o nos leva a admitir o carater arcaico que define o contexto

brasileiro, incluindo a especificidade do nosso neoliberalismo. Nesse sentido €

que CHAUI (1994a), admite que

a politica neoliberal, em seus primérdios instalou-se em paises
com forte tradigéo democrética, portanto, onde os direitos
estavam consolidados, fornando compreensivel que, a medida
que seus efeitos se faziam sentir, uma oposicdo pudesse
organizar-se contra ela, a partir da sociedade. Ora, a sociedade
brasileira ndo possui essa tradigdo, mas, pior do que isto , &
atravessada por uma divisdo social que bloqueia o proprio
advento da democracia. {...) Entre nos, a proposta neoliberal
néo é o ‘moderno’ tdo decantado, mas a conservagédo do

arcaico poder das oligarquias. (1994a:8)

E por isso que a sociedade brasileira é polarizada pela diviséo entre a

caréncia e o privilégio e pela auséncia de democracia enquanto criacéo de

direitos.

Assim, ainda segundo CHAUI, falar de colapso da modernizagdo pode ser
pertinente em relagdo aos paises desenvolvidos, no Brasil continuamos
mergulhados no arcaismo, sob O falso manto da modernidade da Nova
Republica. Advém dai que a modernidade brasileira esta ainda por se const(uir.
O significado dessa modernidade seria a resposta ao cola;/)so da modernizag&o

expressada e objetivada no neoliberalismo, sobretudo através da criacéo e
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reforco das mediagdes institucionais, COmo 0S movimentos populares, sociais e

sindicais, bem como das mediagoes parlamentares. Assim, essa modernidade

politica a se construir contrapde-se a0 arcaismo e

(...) dirige-se prioritariamente para a criagdo da sociedade civil
como polo instituinte de direitos, para a afirmagdo da cidadania
sécio-politica dos que S&0 excluidos pelo poderio oligarquico,
para a agéo (...) de reforco do poder Legislativo como esfera
da representagdo politica que garante a diferenga entre o
ocupante do poder Executivo € a insténcia da lei (diferenca
sem a qual ndo hé democracia), para o reforco dos
movimentos sociais com pblo de contrapoder social que
impeca a absorgdo da sociedade pelo Estado (absorgédo que €
a marca do totalitarismo) (...). (CHAUI, 1994a: 9)

Temos ai um outro sentido de modernidade, referente @ democratizacao
do poder politico, uma vez que O pensamento moderno da politica nasce quando
se reconhece que a agéo politica ndo esta referida a agéo cujo fim seria o bem
comum da comunidade una € indivisa, mas esta referida ao poder numa
sociedade originariamente dividida em classes. Desse modo, a idéia de
modernidade refere-se, dentro outros aspectos, a acao daqueles que na
sociedade Iutam por uma verdadeira politica de direitos econdmicos e sociais nos
movimentos sociais e populares, € na grande massa dos nao-organizados.

Tais constatagdes nos levam a pensar 0 significado da formag&o de uma

cidadania moderna, e a admitir como correta a consideragdo de FERREIRA

(1993: 2-3) sobre a questéo da cidadania:

(...) formar para & cidadania significa formar para viver em
sociedade de classes, seguindo padrées de uma cultura
politica necessaria a existéncia de um minimo consenso social.
(...) Em vez do simples reconhecimento legal da existéncia dos
individuos, hoje a cidadania parece ser uma exigéncia de -

homens concretos (...).
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Apesar de a cidadania - civil, politica, social - ser um ideal a alcangar, ela
nao gérante as condicoes de justica social. Afere-se dai pelo menos dois
aspectos importantes relativos a uma certa nocdo de cidadania: de um lado, a
cidadania nao deve ser interpretada como uma condicdo estatica ou estavel a se
alcancar pela realizagdo plena dos direitos. Tal postura empobrece o conceito
por sua abstracdo e pelo carater de imobilidade e a-historicidade que tenta
imprimir-lhe. Por outro lado, consequentemente, a nocéo de cidadania deve ligar-
se sempre aos processos de jutas e ,confrontos de todos os tipos por qualificagao
da existéncia individual-social. Nessa perspectiva, recupera-sé o sentido
dindmico e politico do conceito, em sua processualidade historica. Assim, a
simples identificagdo de cidadania com direitos civis, politicos e sociais e restrita
e problematica.

No que se refere aos direitos sociais, justamente pela deficiéncia ou
auséncia de direitos sociais qué O Estado, a exemplo dos paises centrais, nao
pode suprir, € que se justifica o fato de gue, no discurso politico brasileiro dos
anos 80, a cidadania esteja ligada & defesa da universalizagdo destes direitos
enquanto meio formal e institucional de garantir o acesso da populagéo aos bens

e servicos publicos de consumo coletivo, identificado como superagéo das

desigualdades. Dessa forma,

assumindo a universalizagdo dos direitos sociais como uma

questdo que diz respeito & afirmagdo da cidadania, seus

protagonistas a vinculam aos mai_s dispares projetos sociais.
Desde a postulagéo da justica social da Igreja até a defesa do
Estado minimo dos neoliberais, passando pela crenca na
distribuigdo da renda dos socia{s-democratas ou mesmo pela
socializacdo da riqueza defendida pelos ma[x:stas, trqns:ta_m
muito & vontade nesse terreno;  cristdos, neoliberais,

bonapartistas, sociais-democratas € marxistas. (MOTA, 1991:
71)
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Essa mudanca no tratamento da desigualdade resulta na construgéo de
ideologias e praticas sociais que desembocam na formagao de uma ética e de
uma cultura da conciliagdo e do compromisso entre classes antagdnicas, uma
certa cultura da cidadania enquanto movimento com uma determinada diregio
politica necesséria & formacéo do individuo genérico - o cidadao.

A postulagdo dos direitos sociais permite institucionalizar um determinado
modo de acesso das classes trabalhadoras & riqueza social, & base de uma
determinada acao pedagdgica e formativa que procura transformar antagonismos
de classe em colaboracionismo de classe, num processo de cooptag&o de uma

cultura de lutas histéricas dos movimentos populares e sindicais, pelo ideario

Politico burgués.

Nestes termos, a ampliagdo dos direifos sociais parece ter
como requisito a realizag&o de pactos de classe a base de uma
prética, no minimo, colaboracionista. Assim, a cidadania teria
como requisito o colaboracionismo, o0 que implica na negacgéo
das identidades sociais de classe. No entanto, via de regra, a
face visivel da cidadania € aquela objetivada no processo
distributivo, realizado pelas politicas sociais. Sua face subjetiva,
aquela que requer transigéncia politica - a aceitagdo da ética
do compromisso como ‘modus vivendi’ de uma nova
‘civilita’- permanece oculta. (MOTA, 1991: 73)

Nesse sentido o .Estado teria uma fung@o nesse projeto ético-cultural
hegeménico de dissolvedor de identidades de classe. Estaria em constituicdo o
Estado-ético ou Estado-educador, entendendo que uma de suas fun¢des mais
importantes é a de elevar a grande massa da populag@o a um determinado nivel
Cultural e moral que corresponda as necessidades de desenvolvimento das
forgas produtivas.

O Estado aparece, assim, como O Jocus de outorga da cidadania, seja

através de politicas sociais que possibilitem o acesso do povo aos direitos
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basicos dos cidad&os, seja pelo aspecto pedagdgico de formag&o do‘s cidadaos
para o consenso e o colaboracionismo. Dentro desse segundo aspecto, por trés
de finalidades gerais de formagao de cidadania, & que se encontram as politicas
ou projetos educacionais. Tanto em termos de formulagéo de politicas sociais,
Quanto em termos pedagdgicos, © Estado brasileiro se revela como
eminentemente arcaico, bem como a educagéo publica que lhe corresponde.

Um outro aspecto desse arcaismo é a reducdo do conceito de cidadania
ao aspecto estritamente econémico, seja no &mbito da produgéo ou do consumo
- a chamada cidadania do fordismo. Ela refere-se aos limites estreitos do
mercado de compra e venda de trabalho, isto é, da qualificacdo salarial e das
reivindicacdes sociais pelo acesso ao consumo de massas. Isso porque os
salérios, embora sejam um meio através do qual a forga de trabalho se reproduz,
€ também um meio pelo qual o trabalhador se submete a producio capitalista,
através do trabalho-mercadoria.

Essa visdo simplificada €, no entanto, constantemente desafiada pelas
condices atuais. Considerando a insuficiéncia dos salarios para a manutengio-
reproducéo do trabalhador e de sua familia, esta se faz por outros meios como o
trabalho domeéstico nao-mercantil, a economia informal e o cbnsumo de servigos

Publicos. Isso significa a existéncia de uma massa de trabalhadores fora do

Mercado formal de trabalho, fora das refagdes capital-trabalho.

A questdo se complexifica, do ponfo de vista politicq, ao
vermos que o capitalismo se desenvplve com a manutengaq de
baixos saldrios e com auséncia de politicas qu/zcas
consistentes; o que, de certa maneira, empurra o movime_nto
sindical e popular para a busca de resultados econdmicos

imediatos, tal a distancia entre 0 salario e as necessidades
materiais dos trabalhadores. (MOTA, 1991.77) .
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Essa tendéncia da luta pela qualificacdo da cidadania restrita & luta
econdmico-salarial produz efeitos importantes, como a tendéncia ao
corporativismo, enquanto lutas isoladas de segmentos diferenciados, e tambem a
criacdo de um verdadeiro welfare state no nivel das empresas, caracterizando o
aprofundamento de diferentes condigcées de cidadania, na medida em que no

Brasil,
(...) a participacdo do Estado nas condicbes de reprodugéo da
forca de trabalho transita entre assistencializagdo e mérito
ocupacional dos que tém carteira "assinada’. Dessa forma, os
modos e as pedagogias de acesso ao consumo implicam numa
diferenciagéo interclasse; em dois padrées de politicas sociais:
a do pobre e a do assalariado. Enquanto a primeira teve por
caracteristica a criacdo do aparelho assistencial publico e da

Igreja, a dos assalariados tem a caracleristica de ser
contributiva, como € o caso da seguridade social, ou de serem

préprias das empresas. (MOTA, 1991: 77)

Essa caracteristica estabelece, por um lado, um verdadeiro pacto entre a
esfera publica e a esfera privada, uma vez que a prestagdo de servicos sociais e
a politica de beneficios ao trabalhador nas empresas € subsidiada pelos fundos
Publicos. Por outro lado, o Estado se torna mediador de uma solidariedade
mercantil entre os assalariados e os pobres, seja porgue a manutencdo das
condigbes de vida dos trabalhadores sem carteira € necessaria para ressarcir as
despesas dos servicos sociais oferecidos pelas empresas; seja porque o
financiamento do acesso universal dos excluidos a previdéncia é garantido pela
Massa de trabalhadores assalariados.

O discurso da cidadania genérica perde seu fundamento dentro da
Sociedade de classes, porque essa Se constitui de diferentes niveis e
POssibilidades de cidadania. Mesmo no ambito restrifo dos direitos sociais,

existem os que tém cidadania, dentro dos setores abastados da sociedade; os




que, como parte da massa de assalariados, tém uma cidadania relativa dentro
das empresas; e ainda uma massa totalmente excluida da cidadania.

Tal perspectiva exige que ampliemos a nogéo de Cidadania, para além de
Sua interpretagio econdmica, isto é, da relagdo fechada entre trabalho e
réproducéo econdémica, de modo a associar a ela a idéia de Iuta por qualificagao

existencial ligada & esfera da producéo social, e ndo s6 a producdo econdmica

. - .. =7
No nivel das relagGes sociais de produgio’ .

Talvez seja neste sentido que MOTA admita que

face a problematica aqui abordada, poder-se-ia localizar na
acdo dos sindicatos e movimentos populares urbanos e rurais
a fonte do movimento das classes subalternas frente as
classes dorminantes pela socializagdo da produgéo social,
deslocada da relagdo fechada entre trabalho e reprodugso
econémica. Em outros termos, a luta para que a reproducéo
social se autonomize frente a esfera da reproducdo econémica
do capital, sancionada pelas relagbes salariais. (1991: 79)

Esse pressuposto basico da ampliag&o das relagGes do ambtio restrito da

»

Producdo econémica para o ambito mais amplo da reproducdo social &

fundamental para a ampliagdo mesma do conceito de cidadania. Isso porgue as

. Esta constatagdo vai ao encontro da analise de SANTOS (1994), segundo a qual vivemos hoje a
constituicio de uma constelagdo politico cultural dominante que tem como uma de suas caracteristicas a
interseg:ﬁo cada vez mais crescente entre o tempo da vida e o tempo do trabalho produtivo. Assim, "Se o
lempo vital e o tempo de trabalho, produtivo se confundem cada vez mais, as relagées sociais da produgdo
descaracterizam-se enquanto campo privilegiado de dominagdo e hierarquizagdo social e o relativo vaziop
Simbélico assim criado é preenchido pelas relagdes sociais de reprodugdo social (na familia e nos espagos
Publicos) e pelas relagbes sociais na produgdo (relagdes no processo de trabalho produtivo assalariado
entre trabalhadores, homens e mulheres, brancos e pretos, jovens e adultos, catdlicos e profestantes,

hindus e muculmanos, xiitas e sunitas)" (1994: 223). L ..
No entanto, este autor chama a atengdo para o fato de esta tendéncia estar ancorada na 1égica e na

historicidade da dominagio propria das relagdes de produgdo. Isto porque "(..) a difusdo social da
Producdo, ao mesmo tempo que conduz ao desprivilegiamento relati?o da forma de dominagdo especifica
das relagges de produgdo (a exploragdo através da extracgfio da mais-valia econdmica), possibilita que a
logica destq (extracdio de mais-valia numa relagdo social que ndo tem por fim explicito tal extraccdo) se
difundq socialmente em todos os sectores da vida social e, por esta via, se globalize. (..) A mais valia pode
Ser sexual, étnica, religiosa, etdria, politica, cultural; pode ter lugejr no hfibito (que ).1[1'0 no actz?) de
Consumo; pode ter lugar nas relagdes desiguais entre grupos de pressdo, partidos ou movimentos politicos
que decidem o armamento e o desarmamento, a guerra e a paz; pode ainda ter lugar nas relagées sociais
de destruiciio entre a sociedade e a natureza, ou melhor, entre os recursos ditos “humanos'e os recursos

ditos ‘naturais’ da sociedade” (Idem: 223).
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atuais praticas de cidadania estdo diretamente relacionadas aos novos
movimentos sociais, cujo carater tem passado por significativas transformacées
histdricas, uma vez que se remetem hoje ao espago cada vez mais amplo da

sociedade civil, em detrimento do espago restrito da producéo industrial classica.

Cidadania e Qualidade de Vida

Partimos do pressuposto de que a cidadania e as praticas sociais que a
expressam, sobretudo os movimentos sociais, referem-se a um processo histérico
de qualificacdo da vida, da existéncia dos homens. Como tal, é processo de
humanizagéo ou de subjetivagéo. Para SEVERINO (1992: 10),

(...) a cidadania é uma qualificagdo do exercicio da prépria
condicdo humana. O gozo dos direitos civis politicos e sociais é
a expressdo concreta desse exercicio. O homem, afinal, s6 é
plenamente homem se for cidadéo. N&o tem, pois, sentido falar

de humanizagédo, de humanismo, de democracia e de liberdade
se a cidadania ndo estiver lastreando a vida real desse

homem.
Ter cidadania é, portanto, ter qualidade de vida. Ter qualidade de vida pér
sua vez, é o homem compartilhar dos bens materiais, dos bens simbdlicos e dos

bens sociais, estes ultimos entendidos como participacéo nas decisées, isto &,

como acesso ao poder politico.

Advém dai que é condi¢éo de cidadania; e portanto de humanizacao, a
reparticio ou socializagdo entre os homens dos bens materiais, dos bens
simbdlicos e do poder. Uma vez que tal condicdo ndo esta dada e que constitui
praticas sociais em uma sociedade contraditoria e desigual, enquanto processo

de qualificagdo da vida '(...) @ cidadania ndo € um dado pronto e acabado, mas
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uma condigdo a ser construida e instaurada" (SEVERINO, 1992:2), o que implica
mediacoes ou experiéncias historico-sociais. Nesse sentido € que a construgdo
da cidadania corresponde a constru¢éo do socialismo, ou seja, de formas sociais
radicalmente democraticas, destacando-se a nogao de processo, de exercicio,
em detrimento de um estado a ser definitivamente alcancado pelos homens na
historia.

Parece-nos necessdrio, no entanto, esclarecer o sentido mesmo do
significado da cidadania como qualidade de vida, ainda que como qualificagdo
existencial em processo. Esse cuidado visa n&o s6 a evitar o generalismo que
temos criticado nos discursos educacionais, bem como a situar o termo qualidade
em um contexto neoliberal onde tem assumido significados opostos ao nosso
entendimento, ndo s6 no que se refere a qualidade de vida, como & qualidade da
educacdo como condi¢do mesma desta qualificacio existencial.

Nos paises centrais ou hegemonicos tem persistido a énfase na eficiéncia
e na qualidade da educacgéo e na educagéo continuada dos trabalhadores com
vistas & integragdo na economia global, isto €, visando ao crescimento
econdmico para o enfrentamento da competitividade internacional. Trata-se da
énfase na Qualidade Total, tanto na economia quanto na educagio,
caracterizando uma orientagé@o economicista dos sistemas educacionais.

Nos paises do Terceiro Mundo percebe-se um esforco ou pressao para a
adocao dos mesmos critérios de rentabilidade e eficiéncia econémicas, devido ao

processo de globalizagdo da economia, responsavel pela exportagéo do principio

da Qualidade Total, inclusive no nivel cultural.

A globalizag&o da economia levou & unificagéo dos sistemas de
mercado e a uma nova era de dominagéo cultural. Isso explica
a emulacdo a que estdo sujeitos os paises da periferia, que
devem adequar-se aos parametros mundiais, ndo apenas no
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aspecto mercadolégico, mas também na esfera culfural.
(SOUZA, 1994: 111) '

Essa tendéncia ndo constitui novidade, uma vez que, historicamente, a
principal tarefa da educagdo no ocidente burgués foi preparar as novas geragdes
para exercer suas posicdes de mando ou de servico na maquina burocratico-
industrial. As reformas educacionais sempre visaram, a despeito dos projetos
alternativos e dos movimentos de resisténcia, ao aprimoramento da eficiéncia
material e simbdlica dos mecanismos de sustentacdo da sociedade capitalista.

A proposta da Qualidade Total aparece como o mais recente modismo a
invadir nosso contexto econdmico e cultural, o que vem exigir cautela na
proposicdo de programas educacionais, pela ala economicista e mundialista,
baseados apenas na racionalidade econémica.

ASSMANN (1994) chama a atengao para o processo de expropriagdo e
ressignificacdo das linguagens acerca da palavra qualidade, em cujo bojo dessa
Operagio ideoldgica tem ocorrido um seglestro do conceito de qualidade de
vida, levando de rolddo boa parte das linguagens sobre a cidadania.

Esse fato, que se inscreve no recente contexto da crise das economias
neoliberais, constitui um processo de desqualificagéo ideoldgica de qualquer
Proposta de tipo socialista, desviando a atencao da satisfacao das necessidades

elementares de todos os seres humanos, que constituem a legitima cidadania.

(..) em vez de se priorizar 0 acesso universal de todos os
seres humanos aos niveis exeqliveis de qualidade de vida, a
minoria rica de um mundo, regido pela fria Idgica da
acumulaco do capital, fende a identificar qualidade com
sofisticagdo de produtos e servigos para clientes especiais. (...)
Ocorre também uma profunda redefinigdo do conceito de
qualidade de vida. Ela € vista como algo que se instaura
basicamente a partir da satisfagdo de necessidades e desejos
da clientela, interna e externa. O social é visto a partir do
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basicamente a partir da satisfacdo de necessidades e desejos
da clientela, interna e externa. O social € visto a partir do
mercadolégico e, no fundo, se confina nele. (ASSMANN, 1994:

14-17)
Temos, portanto, o cadigo ideoldgico da cruzada Qualidade/Qualidade
Total que se inscreve numa concepgéo neoliberal de economia de mercado, que
intenta propor um mercado praticamente irrestrito e que busca submeter também
a educacdo, a salde, o emprego e a propria satisfacdo das necessidades

humanas elementares a critérios mercadoldgicos.

Podemos identificar ai o ideal de uma cidadania neoliberal, baseada na
ideologiaffilosofia da Qualidade Total, que se resume na formacdo do cidadao
Cliente, seja como produtor ou como consumidor. De qualquer forma a cidadania
pllena é identificada com o acesso as benesses do mercado e, portanto, ao
consumo. O acesso seria, por sua vez, garantido pela eficiéncia e qualidade da
formagéo do individuo, sobretudo no que se refere ao conhecimento que se
torna, nesse contexto, um valor central. Inscreve-se ai uma nova relacdo entre
educagio e trabalho, isto €, entre o tipo de formagéo desejavel na constituicdo do
novo cidadé&o-cliente dentro do paradigma da Qualidade Total. Fica evidente que
0s limites do mercado s&o vistos, ao mesmo tempo, como os limites da cidadania
possivel, pelo menos no que se refere ao contetido econdémico deste conceito. O

Cidaddo ¢ o cliente.

Tal perspectiva de qualidade de vida altera a questdo politica da cidadania

€ do papel da educagdo, uma vez que,

mecanicamente, a luta pela cidadania, por melhores condigbes
de vida, direitos civis e humanos € transformada na conquista
do status de cliente. (...) Se & da realidade das atividades
econdmicas e administrativas que se fazem as mais amplas
projecGes sobre todos os outros ramos de atividade humana,
neles incluida, naturalmente, a educacdo, esta é encarada
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como um mero servigo, uma atividade de troca que deve dar
lucro financeiro. (ABREU JUNIOR, 1994 46)

REIS (1994: 56) questiona, de maneira intrigante, se estariamos assistindo
a tentativa de convergéncia, no confronto entre as propostas de preparar um
cidad&o critico e a de formar um profissional tecnicamente competente. Isto
porque a Pedagogia da Qualidade tem envolvido a maioria dos Estados
brasileiros na parceria da economia com a educagéo, visando a impiementar uma
mudanca de mentalidade que favoreca acGes e atitudes em busca da Qualidade
Total em todos os niveis e setores da sociedade.

A educagdo tem, portanto, adquirido uma funcdo que, embora lhe seja

historicamente atribuida, tem sido direcionada as mais caras finalidades do

paradigma liberal da Qualidade: a fungdo de conscientizacdo. Isto porque para

implantar a filosofia da Qualidade Total de modo a atingir a sociedade como um

todo, a nova proposta necessita conseguir uma mudanga cultural.

Assim, sob esse entendimento, o0 sucesso da nova proposta
baseia-se na férmula: Qualidade Total = Tecnologia +
Processo Educativo + Conscientizagdo. Os dois primeiros
componentes a empresa ‘pode comprar’ (..). O terceiro
componente da formula, a Conscientizagéo, s6 se consegue a
longo prazo e a empresa ndo pode esperar, porque, se ndo
tiver ‘lucro ja’ ndo vai subsistir. Logo, onde conseguir a
Conscientizagdo? E trabalho demorado, fruto da educacdo
enquanto ideologia assimilada por todos como parte da cultura
e, para tanto, um 6timo veiculo para implanta-la € a escola,
porgue além do educando, alcanga a familia que, por sua vez,
transita por todos os setores da sociedade: religioso, social,

politico, econémico (...). (REIS, 1994: 59)

A tentativa de compreensdo da educagdo na complexa relacdo
Crise/qualidade como superagéo da crise, leva-me a recuperar outros momentos

histéricos, cujas condigbes societais possibilitaram o advento de propostas
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acerca da formacdo do cidadao idealmente exigido e de propostas pedagogicas

adequadas a tais projetos em luta por hegemonia.

Percebe-se a necessidade de se delinear os desafios que, no atual
fenémeno Qualidade/Qualidade Total, deveriam ser considerados tanto por

aqueles de visdo eficienticista, como pelos que defendem um enfoque ético-

politico-humanista. De qualquer forma, & discussdo sobre cidadania

necessariamente deve ser feita no ambito da relagao educacéo e trabalho.
Para tanto, no préximo Capitulo, procederemos & analise de como as

condigdes societais pos-modernas revelam uma tens&o historica entre a

cidadania liberal e a subjetividade tal como a definimos anteriormente, ou seja,

como processo de qualificagéo existencial. Consideraremos também como o

pensamento ou a epistemologia pos-moderna interpreta essas condigbes da

sociedade liberal, caracterizando a chamada crise da modernidade do final da

década de 60 até os dias atuais pelo questionamento do pensamento iluminista

moderno.
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CAPITULO i

A CONSTITUICAO SOCIAL DO PENSAMENTO POS-MODERNO

A esperanga de uma modemizag8o endégena,
do triunfo das luzes da razdo e das leis da
natureza afastando as ilusGes da consciéncia,
as falsidades das ideologias e a irracionalidade
das tradigbes e dos privilégios sucede o
reconhecimento  brufal das forgas cuja
diversidade dezorganiza o campo social e
cultural. A idéia de modemidade é substituida
pela de acdo modemizadora;, esta mobiliza
forcas ndo modemas, liberta o individuo e a
sociedade até entdo prisioneiros das feis
impessoais da razdo depois de terem sido da
lei divina.

Podemos conceber uma nova Ssituagdo
histérica, um novo tipo de sociedade onde a
modernidade seja definida, n&o por um
principio dnico e totalizador, mas ao contrério
por novas tensfes entre a racionalizagdo e a
subjetivagdo?

Alain Touraine

As Condigdes Societais da Pés-Modernidade

A atual condigdo da sociedade liberal, denominada sociedade pos-
moderna, expressa o processo de “radicalizagdo da modernidade” (GIDDENS,
1991), a partir da fase do “capitalismo desorganizado” (SANTOS, 1994), ou

ainda, a fase da “sociedade pos-industrial’ ou “sociedade programada’

(TOURAINE, 1994).

Os aspectos constituintes deste momento histérico caracterizam-se,

SObretudo, pelas transformagbes que dizem respeito as novas conformagdes

No ambito dos conflitos sociais, € como estas mudancas séo interpretadas ou

explicadas pelo préprio pensamento pos-moderno.
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Para SOUZA (1994a), o pano de fundo das transformag6es no ambito
da modernidade esta na crise de acumulagdo e na crise do Estado-Nag&o. A
andlise dessa crise de dupla natureza deve-se vincular a analise das
estratégias de reestruturagdo produtiva do capitalismo, compondo assim uma

unidade histérica que ndo pode ser cindida para efeito tedrico-analitico ou

pratico-estratégico.

Essa dupla forma de existéncia da crise (crise de
acumulacdo e crise do Estado-nacdo) pede um processo
permanente de ajuste e (rejcoordenacdo entre forgas
produtivas e aparelhos de hegemonia, e reafirma, com isso,
a unidade entre crise e reestruturagdo produtiva. (SOUZA, .

1994a: 38)

O processo de reestruturagdo produtiva deve ser entendido como
reagio e tentativa de superagdo da crise econdmica pelo capital, pois houve
um avanco do préprio capital ndo s6 sobre a forma do Estado, atraveés do

processo de globalizagéo, como sobre a composigéo das classes sociais.

Assim, no ambito propriamente econdmico, nesta fase do capitalismo
desorganizado, ocorreu a crise da cidadania social, acoplada, no é&mbito

politico-econdmico, & crise do Estado-Providéncia em conjugagao com a crise

do sistema fordista de acumulagao.

No passado, nos paises desenvolvidos, o Estado democratico-
Capitalista conseguiu manter um alto grau de coeréncia e legitimidade entre
Suas promessas e seus resultados, sobretudo porqgue a proposta de
democracia capitalista, nos anos do pos-guerra, baseava-se em reais
Condigées do Estado de satisfazer as demandas dos diferentes setores

SOcCiajs.
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Estabelecia-se, assim, um equilibrio articulado entre os atores sociais,
as forgas politicas e as formas de participacéo no Estado capaz de absorver os
conflitos sociais e manter o funcionamento basico da sociedade.

Contraditoriamente, porém, a politica neoliberal desenvolveu-se em
Paises com forte tradicdo politica social-democrata ou voltada para a
constituicdo do Estado do Bem-Estar social, no sentido de desmonta-la, em
fung&o das novas exigéncias do capital que, a0 mesmo tempo em que precisa
desse tipo de Estado para acumular-se e reproduzir-se, vé nele um obstaculo.

Atualmente, tem-se um Estado modificado pela ruptura do antigo

compromisso histdrico e, portanto, pela ruptura do equilibrio politico prévio

entre as forcas sociais que se antagonizam no curso do movimento

(permanente) de transformaggo social (SOUZA, 1994a: 39).

| Assim, a crise contemporanea é produto das contradigbes e
antagonismos que se amadurecem no ambito de uma particular correlacdo de
fOrGG&ISAen'(re os proprietarios do capital e as classes trabalhadoras entre os

anos 50 e 70 deste século. Ela é interpretada como um periodo de crise

orgénica produzido a partir da faléncia do Welfare State.

A paz era obtida em pleno periodo de guerra fria através da
capacidade de cada Estado-nagdo mobilizar militarmente o
conjunto de inovagdes, descobertas e aperfeicoamentos
reunidos pela pesquisa e pelo desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia. Da mesma forma, a regulagdo do mercado
mundial se pautava cada vez mais pela capacidade de
inovagdo dos monopolios em produtos e processos, bem
como pelo grau e a coeréncia das formas de intervengéo
governamental sobre @ economia € a sociedade,
tipificadoras do Welfare Keynesiano. (...) um ‘periodo de
crise organica” resultante de um processo de eroséo dos
fundamentos (econémicos e filosoficos) do consetimento e

subalternos & ordem hegemonica,

da integracdo dos grupos
que tenta se impor ao longo dos anos 1945-68. (SOUZA,

1994a: 30 - 35)
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Isso significa a incapacidade das classes dirigentes em continuar
assegurando a coordenacgdo entre as exigéncias da acumulagdo mundial do
capital e os fundamentos nacionais da adesdo, do consentimento e da
legitimagdo da ordem burguesa.

A multinacionalizagdo ou globalizagdo da produg&o significou ou
acarretou ndo sé a expansdo numérica das classes ftrabalhadoras e
proprietarias, como a resisténcia ao sistema fordista de acumulacéo e controle.
Tem-se a substituicio do operério massa pelo operario social, que expressa as
novas formas politicas de resisténcia, enquanto novas praticas politicas e
SOciais.

Essas novas formas de luta politica ligadas a nova composicédo do
Proletariado engendraram novas formas de contradicdes de classe, bem como
Uma concepcdo diferente da luta politica. Nos anos 60 permaneciam os
elementos que caracterizavam as lutas operarias com base nos movimentos
Classistas, marcadas pela centralidade das lutas contra a exploracéo, pela
homogeneidade ocupacional e social do operariado e pelo caréter unitario das

formas de mobilizaggo sindical, guiadas quase sempre pelas orientacdes dos

grandes partidos de massa.

No entanto,

o final dos anos 60 ja revelava (...) 08 elementos chavgas da\;
crise contemporénea: o ‘enrijecimento’ dos custos relat!\{os a
reprodugdo da forga de trabalho; a recusa operarna a
rotinizagdo, & desqualificagdo do trat?aglho, & imposicao de
cadéncias, bem como a elevada rotatividade e as forma's' de
usura precoce dos trabalhadores fosse pelo esforgo fisico,
fosse pela carga mental e psiquica reqyepdo_s pela at/yldade
produtiva. Além dessas formas dc-;* rqs:stenc:a, o movimento
operério encabega as lutas € denuncias contra as fgr_mas de
poder hierérquico, as formas do despotismo burocratico e 0s
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efeifos j& visiveis da operagdo dos grandes complexos
industriais sobre a saude, o meio ambiente e 0s recursos

naturais. (SOUZA, 1994a: 37)

As décadas de 70 a 90 foram caracterizadas por mudancas das formas
de agdo politica, pautadas, sobretudo, em estratégias de ac&o direta e de
ataque frontal, envolvendo setores cada vez mais amplos da sociedade civil.

Essas tendéncias relativizaram o papel das mediagbes institucionais,
Marcando este periodo pelo afastamento entre as direcOes burocraticas do
movimento dos trabalhadores e as formas de ac&o direta das massas. Nesse

sentido,

a crise que se explicita na segunda metade dos anos 60
implica, portanto, uma crise de representa¢cao e de
diregdo intelectual e moral, a qual ultrapassa os limites
restritos das préticas dominantes veiculadas pelos
aparelhos (publicos e privados) de hegemonia das
classes tradicionais. Sua plena inteligibilidade requer que
se considere o cardter determinante da nova composi¢do
(técnica e politica) das classes trabalhadoras e do processo
de recomposigdo das forgas presentes no proprio campo da

esquerda. (Idem: 37)

Estaria aj a base do desgaste da capacidade de mobilizaggo dos
sindicatos, para os quais se colocam os desafios de superagdo de agbes
Particularistas/corporativistas, para além de ganhos materiais e de gestdo do
trabalho, no sentido de uma perspectiva mais universalista ou global.

Em sintese, a reestruturagao produtiva capitalista se fundamenta em
trés pilares: a automagso, a desconcentragdo da grande inddstria, enquanto
dispersao territorial da producdo e a terceirizago. Essa triade esta na base da

decomposigéo de classe ao atingir o operario massa, enfraquecendo o
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movimento dos trabalhadores, fazendo-o recuar, juntamente com suas forgas
sociais e politicas, para o terreno econdmico-corporativo.

GORZ (1993) também analisa a mudanga do contetudo historico e
concreto das classes trabalhadoras, bem como os agentes do conflito basico
acerca da extensao e limites da racionalidade econdmica, dando-nos algumas
indicacbes da relagéo entre democracia e socialismo no quadro atual.

Se antes o conflito cultural e politico ocorria no nivel das lutas nos
locais de trabalho, aos poucos foi-se estendendo a outras areas da vida social.
Assim, os embates ou contradi¢bes entre capital e trabalho foram relativizados
por outros tipos de antagonismos, produtos de um contexto de renovacao das
formas politicas de luta.

A nova conformacéo do trabalho e dos trabalhadores modernos, em que
aquele perdeu sua materialidade, pois a maioria destes hoje exerce tarefas
administrativas, trabalha em bancos ou em lojas, ou em servigos de
transportes, de correios, de assisténcia ou educagao, teria tornado dificil as
lutas por conquista do poder no interior do processo produtivo ou dos
ambientes de trabalho.

Essa crise da classe operaria, devido ao0s processos de reestruturagcdo
ue modificaram sua composicdo técnica e devido as atuais

produtiva q

conformacdes de classe - embora tenham relativizado o seu papel central de

intervengdo politica -, ndo descarta seus efeitos sobre o terreno social,

sobretudo pela permanéncia das caracteristicas de sua composigéo politica.

Nesse sentido,

ndo pode haver Juta pela emancipacdo, pelo
desenvolvimento livre e pela disposicdo quanto a' prépria
vida, sem que haja lutas sindicais pela reformulagdo do
trabalho e das condicGes de trabalho. Mas €& preciso atuar
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também em outros niveis e em oulras frentes, talvez de
importancia igual e, por vezes, até maior. Sendo assim, a
analise tradicional de classes ja ndo pode solucionar a
questo relativa ao ‘sujeito” que decidira o confiifo basico e
levaré & prética a transformagdo socialista. (GORZ, 1993:

238)

Nessa nova tendéncia, a apreenséo de possibilidades praticas de
mudangas das relacdes capitalistas de produgao sé poderia ser feita em outras
condicdes externas ao trabalho, ou seja, no &mbito da sociedade civil. E nesse
ponto que se coloca a questdo da cidadania para além de seu sentido no
interior do sistema fordista de produgo, cujo carater se define atualmente pela
expressao social ampliada para o conjunto da sociedade civil. Isso porqué as
relagdes propriamente politicas extrapolam o espago restrito das relagdes

econdmicas entre capital e trabalho, e das relagdes politicas, no sentido

liberal, entre os individuos e o Estado.

Deste modo, na Pés-Modernidade, as possibilidades de transformacéo

sé poderiam ser apreendidas pelos trabalhadores em sua
condicdo de cidad&os, consumidores, inquilinos ou usudrios
de servicos privados e publicos. E assim que os
trabalhadores participam dos relacionamentos sociais
exteriores a seus empregos, € sentem-se parte de uma
comunidade muito maior. (GORZ, 1993: 240)

Portanto, o contexto atual caracteriza-se, por "novas culturas de

resisténcia", ficando claro que, para os trabalhadores modernos,

(...) a consciéncia socialista e a critica do capitalismo néo
tém, de modo geral, conexdo direta com a experiéncia vivida
no trabalho, nem derivam dela. Assim, na relagéo capitalista
de produgdo, o ‘sujeifo” de um projeto socialista de
sociedade ja ndo evolui no sentido da consciéncia de classe
do trabalhador enquanto trabalhador, mas antes do
trabalhador que, como cidaddo - no bairro onde mora, por
exemplo - se vé privado de seu universo social e natural, em
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conseqtiéncia do desenvolvimento capitalista, assim como a
maioria dos demais seres humanos. (GORZ, 1993: 241)

De acordo com SOUZA (1994a: 36) a consolidagédo do fordismo como
modalidade de reproduco salarial, cujo cerne residia na integragdo consumo-
produtividade, lancou as bases do modelo excludente sobre o qual se
desenvolveram as novas formas do antagonismo de classe. Ao integrar
seletivamente apenas uma pequena parcela dos trabalhadores assalariados
aos “beneficios” da cidadania fordista e ao excluir, em contrapartida, a grande
maioria dos trabalhadores empregados em condigbes precdrias, o patronato
industrial criou as condicdes de fraturamento das formas tradicionais de
identidade e de representacédo da classe trabalhadpra. Sua nova composicdo
socio-ocupacional foi o terreno a partir do qual péde germinar ndo sé uma
nova composigéo politica da classe mas, sobretudo, uma nova concepgéo da

luta politica nas sociedades burguesas contemporaneas. A autora acrescenta
ainda que

a crescente exclusdo das massas trabalhadoras pelo
aumento do desemprego, aliada a instituicdo das diferengas
naturais de género, idade e raga em um novo principio
constitutivo das relagbes sociais de produgdo capitalista,
durante a década de 60, agudizou as formas de
reapropriagéo critica da nova realidade de classe. (SOUZA,

1994a: 36)
A "crise do operério-massa e a emergéncia do operario social’, em que
a forma social da consciéncia de classe se distancia da experiéncia politica

dos sindicatos e dos partidos de massa, tendem a se elaborar sob a influéncia

da midia, das formas de politica publicitaria bem como sob a influéncia dos




movimentos saciais emergentes relativos a condi¢do geracional, sexual, étnica
e social.

Nesse contexto, os movimentos de consumidores, de mulheres e jovens,
de negros e imigrantes, bem como de ambientalistas e antinucleares
constituem um conjunto de novas contradicdes e fontes do conflito classista

contemporaneo que substituiu 08 mecanismos tradicionais de contestagdo a

ordem produtiva capitalista.

SANTOS (1994: 214) amplia a andlise afirmando que, no ambito cultural

ou politico-cultural "a crise €, em parte, a revolta da subjectividade contra a

cidadania, da subjectividade pessoal e solidaria contra a cidadania atomizante

e estatizante no seu sentido liberal”. Nesse ambito, o grande articulador da

crise politico-cultural do fordismo foi o movimento estudantil dos anos
sessenta.

O movimento estudantil inaugura e expande uma nova cultura politica

indispenséavel para entender os novos movimentos sociais dos anos 70, 80 e

90. A novidade consistiu, basicamente, no fato de que a partir dai os partidos e

os sindicatos tiveram de confrontar-se com as novas formas organizativas dos

novos movimentos sociais.

E nesse sentido que as duas ultimas décadas foram experimentais e

também contraditérias, sobretudo pela convivéncia entre o excesso de
regulagdo e movimentos poderosos de emancipagdo, testemunhos da

emergéncia de novos protagonistas num renovado espectro de inovacéo e

transformagées sociais.

A contradigdo reside em que a hegemonia do mercado e
seus atributos e exigéncias atingiu um nivel tal de
naturalizacdo social que, embora o quotidiano seja

impensa

vel sem ele, ndo se Ihe deve, por isso mesmo,
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qualquer lealdade cultural especifica. E assim socialmente
possivel viver sem duplicidade e com igual intensidade a
hegemonia do mercado e a luta contra ela. A concretizacdo
desta possibilidade depende de muitos factores. E, por
exemplo, segquro dizer que a difusdo social da producdo
contribuiu para desocultar novas formas de opressdo e que
o isolamento politico do movimento operério facilifou a
emergéncia de novos sujeitos sociais e de novas préticas de

mobilizagéo social. (SANTOS, 1994: 221)

Também para TOURAINE (1994), n&o vivemos mais em uma sociedade
industrial dominada por conflitos sociais centrais, mas num fluxo incessante de
mudancas. Trata-se da sociedade liberal, que substituiu a sociedade de
classes dirigida pela social-democracia ou por outras formas de Estado-
Providéncia; que substituiu a exploracéo pela excluséo e, sobretudo, substituiu
um modelo de funcionamento por uma estratégia de mudanca social que opbe
minorias a uma maioria conduzida pelos donos da producgédo, do consumo e da
comunicacdo. "Este liberalismo extremo forma a ponta de langa do
modernismo, mas ele jé foi alem e gonstitdiu o tipo de sociedade econémica
onde se desenvolve a cultura pos-modernista. Ele € a forma dominante de
gestdo da nossa sociedade neéte final de século”. (TOURAINE, 1994: 192)

Estariam, de fato, desaparecendo os movimentos sociais da época

industrial, que vao sendo substituidos por novos movimentos sociais que lotam
0 espago publico e que,

(..) mesmo quando lhes falfa uma organizagdo e uma
capacidade de agédo permanente, ja deixam transparecer
uma nova geracdo de problemas e de conflitos ao mesmo
tempo sociais e culturais. Néo se trata mais de lufar pela
direcéo de meios de produgdo, e sim sobre as finalidades
dessas produgbes culturais que sdo a educagdo, os
cuidados médicos e a informagdo de massa. (...) as novas
contestagbes ndo visam criar um novo tipo de sociedade,
menos ainda libertar as forgas de progresso e de futuro, mas
'mudar a vida’, defender os direitos do homem, assim como
o direito & vida para os que estdo ameagados pela fome e
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pelo exterminio, e também o direito a livre expressdo ou &
livre escolha de um estilo e de uma histdria de vida

pessoais. (TOURAINE, 1994: 260-2)

Esses novos movimentos sociais falam mais de autogestdo que do
sentido da histéria e mais de democracia interna que de tomada de poder.
Assim, TOURAINE trabalha com a idéia de que vivemos na sociedade pos-
industrial ou sociedade programada, que abriga o retorno da idéia de sujeito,

possibilitado pelo recuo do evolucionismo, do historicismo e de uma certa

filosofia da histéria. Tal sociedade é assim definida pela

(...) formagdo de uma cultura e de novas relagbes sociais,
ligadas & substituicdo das inddstrias materiais pelas
industrias culturais. Nem as formas de organizacdo social e
politica, nem as condutas pessoais ou coletivas sdo as
mesmas conforme a entrada nessa sociedade programada
se faga pela via liberal ou por uma via diferente, mais
intervencionista ou mais orienfada por movimentos sociais
populares; mas além dessas diferencas propriamente
histéricas, permanece a unidade propria de um modelo
societério, do novo sistema de agdo histérica que € a
sociedade programada. E o que melhor a define ndo é o
aparecimento de novas técnicas, mas a volta da idéia de

sujeito. (Idem: 264)

Em um sentido mais amplo, seriam trés as facetas principais da

confrontacdo atual: em primeiro lugar, a oposicdo ao produtivismo e ao

consumismo por uma ideologia antiprodutivista e pos-materialista; em segundo
lugar, a identificacéo entre as multiplas opressdes do cotidiano, tanto no nivel
da produgio (trabalho afienado), como da reprodugéo social (familia burguesa,
autoritarismo da educacdo, monotonia do lazer, dependéncia burocrética); em :

terceiro lugar, o fim da hegemonia operaria nas lutas pela emancipacéo social

e a legitima a criagdo de novos sujeitos sociais de base transclassista.




O que encontramos na sociedade liberal atual, portanto, ¢ a

"decomposicdo da agio coletiva’, que ndo € mais capaz de contestar a
apropriagao privada dos meios de produgéo e esta dividida entre refugiar-se
numa identidade cada vez mais mitica (cidad&o-narcisico) e a fascinagéo pelas

luzes do consumo (cidaddo-cliente). Temos ai as duas grandes tendéncias que

se colocam aos homens em tempos de P6s-Modernidade.

A conversdo do sistema mundial em espago global de acumulagéo,

direcionando as respostas do capital paraa difuséo social da produgao e para

o isolamento politico do trabalho, tem sido acompanhada, contraditoriamente,

por uma constelagdo ideolégica em qué se misturam a reafirmacéo da

subjetividade e o renascimento do mercado como articuladores nucleares da

pratica social.

Por um lado, ocorre a revalidac@o social e politica do ideario liberal e,

em consequéncia, a revalorizacdo da subjetividade em detrimento da

cidadania. Esta ultima, porém, se encontra invertida em relacdo as

reivindicagées dos movimentos contestatorios dos ultimos trinta anos. Tal

inversdo se expressa nas atuais tendéncias em que

a aspiragdo de autonomia, criatividade e reflexividade é
transmutada em privatismo, dessocializag&o e narcisismo, 0s

oplados & vertigem produtivista, servem para

quais, ac prod r
integrar, como nunca, O0S individuos na compulsdo

consumista. Tal integragéo, longe de significar uma cedéndia
materialista, é vivida como expressédo de um novo idealismo,
um idealismo objectistico. {... ) O novo subjectivismo &
objectistico e o culfo dos objefos é o ersatz da

intersubjectividade. (...) Desta vez, 0 excesso de regulagdo
reside em que subjectividade sem cidadania conduz ao
narcisismo e ao autismo. (SANTOS, 1994: 220)




Por outro lado, ocorre também a identificagdo crescente da sociedade
com o mercado aparentando que as posi¢oes ideoldgicas e politicas estejam
desaparecendo e dando lugar apenas a luta por dinheiro, sobretudo pela fatia
dos consumidores, ou & luta por identidade, principalmente entre os excluidos
da prépria possibilidade do consumo. De qualquer forma, ha a substituicgo dos
problemas sociais por problemas n&o-sociais, esvaziando o campo social e
politico de quase todo contetido. Essa vis&o liberal € despolitizada e impessoal
e, portanto anti-social, porque reduz a sociedade a um mercado e a um fluxo
incessante de mudangas, mas ndo explicam as condutas que escapam a esse
reducionismo.

Portanto, a visao liberal descreve apenas uma parte da sociedade - a
do mercado -, ignorando o gueto ou os excluidos que o rodeiam. A mesma

critica, segundo TOURAINE, se invertermos 0s seus termos, vale também

contra a visdo restrita da vida comunitaria dos guetos ou dos grupos dos

excluidos. Ambas as visoes séo parciais e incompletas.

O Pensamento Pés-Moderno e os Viéses da ldeologia Pés-Modernista’®

" TOURAINE (1994) denomina “ideologia pés-modemist_a” ou “pés-modernismo” (em oposigio
a0 termo pds-moderno) o pensamento da Poés-Modernidade que identifica a “crise da modernidade” ou

sua decomposigio com a morte do sujeito € a conseqiiente negacao do soci_aL Tal concepgdo modernista
X de pés-modernidade, como interpretago das diferentes conformagées atuais

€ produzida em condigoes ¢ § ; ’ -
dos novos movimentos sociais ¢ das tendéncias multiculturalistas ¢ particularistas. Como tal, o

Pensamento pés-modernista serd rejeitado por nds. ’ .
Ao mesmo tempo, denomina “pos-modernistas” aos produtor’es e/ou veiculadores de tais
concepgdes, pois: “como ndo ver que, sob todas as suas ﬁmna‘sj, es'te Ppos-modernismo é incompativel
com o essencial do pensamento social que nos herdamos dos dois s.eculos que precederam o nosso, em
particular com nogdes como as de historicidade, de movimento social e de sujeito (...)"”. (TOURAINE,
1994: 197) . "
Esta observagdo é necessaria porque ha elementos~ ha elementos fiq posﬁmdadg o pensamento
Pds~moderno, naquilo que ele se aproxima da compreensao do atl~1al estagio das condicGes sociais, das
novas relagdes socio-culturais e do préprio conhecnmqnto/educagao, bx?m como de suas mtelr-_relacées.
Tal distingdo nos sera util, posteriormente, no sentido de se definir 0 que deve ser rejeitado ou

apropriado do pensamento pos-moderno no campo da educagdo.
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Para a problematizagdo das questbes tedricas ou epistemoldgicas, é
preciso questionar como a Pds-Modernidade pensou as condicGes

H

societais/historicas de seu tempo. Comecemos por considerar que, "se g
modernidade associou progresso e cultura, (...) a pés-modernidade dissocia o

que havia sido associado”. (TOURAINE, 1994: 196)

As transformacdes ocorridas no seio da Modernidade e que definem a
condigdo pos-moderna enquanto perda de unidade, uma vez que nenhum
personagem, nenhuma categoria social, nenhum discurso tem mais o
monopdlio do sentido - ou seja, o desaparecimento da sociedade tal como a
concebia o pensamento ocidental iluminista -, produzem uma certa consciéncia
do desaparecimento dos sujeitos historicos. Isso alimenta o pensamento pés-

modernista cuja tendéncia é a negagé@o do social e/ou a defesa de uma era

pbs-social. Assim,

a situagdo do pos-social € o produto de uma completa
separacdo entre a instrumentalidade e o sentido; a primeira
é gerida por empresas, econbmicas ou politicas, em
concorréncia entre elas nos mercados; o segundo, tornou-se
puramente privado, subjetivo. (...) Esta dissociagdo entre o
privado e o publico é realmente visivel em toda parte. (...) Os
atores deixam de ser sociais e voltam-se para si mesmos,
para a busca narcisista da sua identidade (...). (TOURAINE,

1994: 198)

Os pés-modernistas, enquanto analistas da situacdo pods-social, nao
consideram, por exemplo, que em maio de 68 e nos novos movimentos sociais
que se formavam, ha o antncio de um novo mundo social de atores, de riscos
e de conflitos mais integrados e centrais que os anteriores da sociedade
industrial. A visdo pds-modernista interpreta o retorno ao sujeito de forma

equivocada, uma vez que afirma a dissociacdo completa entre o sistema e o
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ator. O sistema é visto como auto-referencial e auto-regulado e os atores sio

considerados por seu multiculturalismo ou suas diferencas culturais e nao

Pelas relagdes sociais.

O principal interesse deste debate € o de lembrar que a idéia
de sujeito é insepardvel da idéia de relagbes sociais. Na
sociedade programada o individuo, reduzido a n&o ser nada
mais que um consumidor, um recurso humano ou um alvo,
opde-se & Iégica dominante do sistema afirmando-se como
sujeito, contra o mundo das coisas e contra a objetivagdo de
suas necessidades em demandas mercantis. Eis porque a
idéia de sujeito ndo pode ser separada de uma andlise da
sociedade atual, ndo como pos-moderna mas como pos-
industrial ou programada. (...) Com freqiiéncia vivemos ainda
na consciéncia da divisdo, mas ja se percebe na opinido
plblica - ainda ndo na vida politica organizada - novos
conflitos e o apelo a uma profunda transformagéo de uma
sociedade cujas orentagbes culturais sdo aceitas por
movimentos sociais que se opbem quanto & sua exclusdo
social e politica. (...) Sociedade de consumo e defesa do
sujeito sdo os atores opostos cujo conflito define a forma
social que toma uma sociedade pos-industrial que n&o &
absolutamente  pés-moderna mas, ao  contrério,
hipermoderna. (TOURAINE, 1994: 265-7)

Ao decompor a idéia de modernidade, o pés-modernismo conduz a
contradigbes cada vez mais perigosas. Isso porque, conforme as novas
condicGes sdcio-histdricas, vida publica e vida privada se separam; o campo
das relagSes sociais se decompoe, deixando cara a cara as identidades
particulares e os fluxos mundiais de mudangas. Por um Jado, o mundo parece
global: por outro, o multiculturalismo parece sem limites. Enquanto a lei c;o
mercado esmaga sociedades, culturas e movimentos sociais, a obsessao da
identidade se mantém pela regresséo e pelo fanatismo.

No campo da epistemologia, os efeitos desta perspectiva de "crise" e

“decomposicgo” da idéia de modernidade expressam-se nas discussées

acerca nao s6 da validade dos paradigmas ou narrativas modernos, mas da
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possibilidade mesma de qualquer paradigma. O que estd em questdo é a

relacdo entre a racionalidade moderna e a racionalidade - de certa forma

irracional - pés-modernista.

Se a modernidade foi " associada & idéia de modernizagéo-
racionalizacdo, foi a "crise da modernidade” que abalou a crenca nas
pretensdes ou promessas iluministas de progresso e modernizagdo rumo a
sociedade equilibrada e ideal. A crise da Modernidade pode ser definida como
a destruicdo, no pensamento e nas praticas sociais, da idéia classica de

modernidade enquanto identificada com a razao ou racionalidade. Desse

modo,

a forca liberfadora da modernidade enfraquece a medida
que ela mesma triunfa. (...) A forca principal da
modernidade, forca de abertura de um mundo que estava
cercado e fragmentado, se esgota & medida em que as
mudancas se intensificam e aumenta a densidade em
homens, em capitais, em bens de consumo, em
instrumentos de controle social e armas. (TOURAINE, 1994:

99-100)

De qualquer forma, a tentativa para conceber uma sociedade
racionalizada nao vingou e, em fungdo desta frustragdo historica e
epistemolégica, o esgotamento da Modernidade da a sensagéo de vazio e falta
de um sentido que fundamente as acdes que ndo aceitam outros critérios que
0s da racionalidade instrumental. Essa angustia leva a uma inversao de
perspectiva, de modo que a Modernidade é denominada "o eclipse da raz&o"
por Hockheimer e outros representantes da Escola de Franckfurt. Isso porque
a decomposicio da Modernidade da a impresséo de um mundo fragmentado,

de uma n3o-sociedade, que separa cada vez mais a personalidade, a cultura,

a economia e a politica.
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A Critica da Teoria Critica e os Intelectuais na Pés-Modemidade®

Segundo TOURAINE (1994: 102), a Escola de Franckfurt foi o lugar por
exceléncia da mistura de saudade da ordem do mundo e de critica social,
associando progressismo politico e tradicionalismo cultural. Assim, perplexos e
pessimistas diante dos desdobramentos irracionais da modernidade, os
representantes da Escola de Franckfurt expressam uma critica total da
Sociedade moderna e de sua cultura.

Na linha dos frankfurtianos, a teoria critica por exceléncia seria a teoria
marxista da sociedade, enquanto uma teoria social completa. Isso porque,
além de abordar sua propria génese e origem, antecipa seu préprio uso ou
aplicacdo pelos membros da sociedade. Em certo sentido tem um carater

normativo ao se colocar como mais adequada no atendimento de interesses de

transformagao social.

Uma teoria critica, entdo, ndo prevé que os agentes na
sociedade adotardo e Uulilizardo a fteoria para
compreenderem a si mesmos e transformarem a sociedade;
ela, mais propriamente, ‘exige” que eles a adotem, isto &, ela
afirma que esses agenfes ‘devem’adotar a teornia critica e

% A Teoria critica se coloca como antimodernista pela critica a figura da teoria moderna da
ciéncia, vista como tradicional (Cf. HORKHEIMER, 1975). Entretanto, pressupde a centralidade da
Tazio como forga revoluciondria, isto €, como condicdo de transformagdo social. Expressa uma critica da
sociedade e da cultura modernas em fungdo do fortalecimento da razdo instrumental, em detrimento da
Tazio emancipatoria. Nesse sentido mantém o carater ilumir_lista-racionalista,,a'través da teoria critica
marxista, mantendo também seu conteiido historicista finalista e/ou escatolégico ao associar critica
racional, progresso e emancipagdo ~ dessa forma a énfase recai na forga do processo do conhecimento

Critico-progressita. : ) )
er ritica da ideologia dominante, a Teoria Critica nio

Percebemos um contracenso, quandg, como ¢ :  dom I
Consegue romper com o cerne mesmo do ideario modernista - que € a énfase na razdo como forca

revolucionaria - reproduzindo-o ainda que com objetivos mais justificaveis. )
Veremos que a Teoria Critica teve influéncias no campo pedagdgico através da figura do tedrico

Ctitico, reforcando, na mesma linha tradicional positivista, as dicotomias teoria-pratica, educagdo-
trabatho, alta cultura - cultura popular. Tais influéncias continuam arraigadas no pensamento ¢ nas
Praticas educacionais como mucleos epistemologicos e pedagdgicos cristalizados que requerem

desconstrucges radicais, o que, em parte, constitui o desafio deste trabatho.
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agir de acordo com ela, sendo este ‘deve” o ‘deve’ da
racionalidade. A partir do fato de que seria racional aos
agentes na sociedade adotar a teoria critica, ndo se segue
que se possa prever que eles iréo adota-la. (GEUSS, 1988:

95)

Segundo TOURAINE (1994), a critica social dos tedricos da Escola de
Franckurt se deu por duas linhas. O industrialismo foi identificado como
responsavel pelo caos e pela violéncia do século XX, tanto pelo taylorismo,
como pelo nazismo e pelo stalinismo, ao transformar a sociedade numa
espécie de grande fabrica. Por outro lado, o apelo da Modernidade a
subjetividade conduz necessariamente & submiss&o do individuo aos servigos

da sociedade, uma vez que o ser humano foi frequente e fortemente submetido

aqueles que falavam em nome de Deus, da raz&o ou da histéria.

Nesse sentido, a critica foi muito mais cultural que social, uma vez que
este antimodernismo ndo faz uma analise real da sociedade moderna, e a
sociologia foi paralisada por ésse radicalismo indiferente ao estudo das

préticas sociais, destacando o cardter reprodutor das estruturas e das
ideologias.

Durante decénios nos foi apresentada a imagem de uma

sociedade inteiramente dominada por uma légica de

reproducdo da ordem social, na gual as instituicoes de

controle social e cultural eram onipotentes;, ao cabo deste
longo periodo de teoria puramente critica, nos descobrimos
3 nossa volta uma paisagem completamente transformada,
a presenga de problemas, de debates, de movimentos
sociais novos. Neste mundo supostamente sem atores,
vemos por toda parte reaparecerem atores com suas
utopias e suas ideologias, suas céleras e seus debates (...).

(Idem: 167)
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A ampliagdo do espaco publico,‘ através das atuais expressées-da

Cidadania torna inaceitavel um antimodernismo encerrado na sociedade da

razao objetiva. Nesse sentido,

(...) a teoria critica ndo é mais possivel no final do século XX
porque, (...) o dominio das praticas sociais, o campo de
acdo dos atores sociais se ampliaram e ficou cada vez mais
dificil dirigir-se a sociedade exterior, sentado sobre o galho
da arvore da criagdo, da razdo ou da histéria, cujas raizes
mergulham no céu e nao na terra. (...) O limite da teoria
critca é que ela ndo acrescenta nada ao nosso
conhecimento das sociedades modernas, das suas formas
de poder e dos riscos da demacracia. (TOURAINE, 1994:

168)

Essa constatacdo refere-se & fragilidade da propria teoria critica, que
Caracteriza uma certa epistemologia critico-progressista, diante das atuais
conformagdes sdcio-politico culturais da Modernidade, na fase da Pos-
Modernidade. Justamente por isso, este campo fragil se tornou extremamente
vulneravel ndo so a criticas, como também a propostas neoconservadoras.

Nessa perspectiva é que a segunda metade de século XX foi dominada
Pela ruptura da teoria e da prética e, sobretudo os anos 80, como os anos da
desfbrra da prética sobre a teoria, dos técnico-economicos sobre os sécio-

culturais, do bom resultado sobre a critica. Foi o momento em que o

Pensamento critico, herdeiro enfraquecido do progressismo antigo, cedeu

lugar a pensamentos neoliberais ou pés-modernistas que concluiram pela

destruicio da idéia corrente de modernidade.

Tal anglise do pensamento pés-modemo permite e, ao mesmo tempo,

exige que busquemos entender a situagdo dos intelectuais em tempos de Pés-

Modernidade.
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TOURAINE (1994) analisa a posicdo dos intelectuais contra a
Modernidade, uma vez que, apos séculos de modernismo, quando os
intelectuais se aliaram ao movimento de racionalizagdo, associando aos

progressos da ciéncia a critica das instituicdes e das crengas passadas,

passaram a opositores da Modernidade. Dessa forma,

s relacdes entre os intelectuais e a historia
ram-se no século XX. (...) Tanto os intelectuais de
século XIX foram levados por sonhos de futuro
quanto os de meados do século XX ofram dominados pelo
sentimento de  catdstrofe, ~do  sem-sentido,  do
desaparecimento dos atores da histéria. (ldem: 159-60)

(..) as
desarranja
meados do

Sobretudo depois de 1968, muitos intelectuais encontraram uma nova

filosofia da historia no antimodernismo, que se tornou quase hegemanico. Foi

assim que a vida intelectual e a vida social se separaram e os intelectuais se

fecharam numa critica global da Modernidade, que os levou a um radicalismo
extremo e a uma marginalidade crescente.

A vida intelectual, hoje marcada pelos viéses do liberalismo e do pos-

modernismo, é dominada pela rejeigdo do modelo comunista, que foi a grande

esperanca do século, e pela rejeigéo de todo pensamento da:historia, de toda

analise dos atores historicos, de seus projetos, de seus conflitos e das

condigées da sua confrontag@o democratica.
Sobre as ruinas do progressismo iluminista, os intelectuais se

separaram entre os que, de um lado, colocam sua inteligéncia a servigo das

empresas e dos governos, ou mesmo de seu sucesso pessoal e 0s que, de
outro lado, vém na sociedade moderna 0 crescimento e a difus&o dos controles

inibidores dos movimentos sociais mais espontaneos. Essa dupla condig&o

expressa, de um lado, um mundo da produgéo, da instrumentalidade, da
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eficacia, do mercado de outro, o da critica social e da defesa de valores ou de
instituicGes que resistem & intervengao da sociedade. Mais precisamente, ela
expressa a oposicdo entre os "técnico-econdmicos” e os "socioculturais”. Essa

dicotomia ou separaggo clara ¢ uma heranga do pensamento social legado

pelo século XIX e da sociedade contemporéanea. Nesse sentido, cabe

questionar se

poderemos por muito tempo oscilar assim, da recusa da
sociedade moderna para a adoragdo do mercado, como se
as intervengbes politicas de nossas sociedades sobre si
mesmas fossem fatalmente detestaveis? (..) Por que,
porém, [a vida intelectual] se deixou arrastar tdo
macicamente pela recusa da modernidade e pela critica tdo
distante dos fatos observéveis? Por que os intelectuais
escutam téo pouco e tdo mal os barulhos da rua? Eu s6 vejo
uma explicagéo para este retraimento: € que 0s intelectuais

se identificaram tdo completamente com a imagem
racionalista, iluminista da modernidade, e apds terem

triunfado juntos se decompuseram como ela, ao passo que
as condutas sociais e culturais em todas as partes do mundo
se deixam cada vez menos conduzir por esta representagéo.

(TOURAINE, 1994 184-5)

Considerando as interpretagdes e as praticas de superagéo, hoje a vida

intelectual e mesmo politica esta dividida: de um lado, os que procuram
definicdo de novos atores € 0s NOVOS riscos, constituindo uma tendéncia que

trabalha com respostas como apostas culturais € como atores sociais; de outro

lado, aqueles que apelam apenas para uma liberdade negativa, isto €, para as

regras institucionais e para os métodos econdmicos que permitem proteger-se

Contra os abusos de poder. Dentre os adeptos desta segunda tendéncia, uns

estdo ligados a uma volta ao individualismo econdmico, onde os individuos

buscam seu interesse pessoal - 0 que, por Vezes, justifica a agao coletiva,
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Outros apelam as exigéncias e as demonstragGes da razdo, enquanto tnico

Principio sélido de unidade social.

Porém, contra essa tendéncia pratico-interpretativa, faz-se necessario

continuar delineando uma nova definicdo da Modernidade, uma vez que

redefinir a modernidade ndo € somente Ut para as
Sociedades modernas ou em via de modernizagdo; é
também, para os intelectuais, um meio indispenséave/ de
escapar a perda de sentido que os leva a ver apenas
controle e repressdo na civilizag&o técnica, e a negar a
existéncia de afores sociais num mundo agitado por
problemas e inovagbes, projetos e contestagoes,

(TOURAINE, 1994: 184-5)

Nesta tarefa é fundamental a importancia crescente da idéia de sujeito,

Como resisténcia as visdes que o eliminam completamente e que influenciaram

Muitos intelectuais.

Os intelectuais, neste periodo de transicdo em que as
préticas sociais da agdo coletiva sdo fracas demais ou
desorientadas para fazer sua propria anélise, deram uma
importéncia extrema a essas condutas e a essas
explicagbes que recusam qualquer referéncia ao sujejto.
Disso eles séo a principal vitima, ja que nenhuma sociedade

€ vazia de aufores e, querendo ser somente criticos ou *
querendo substituir a sociologia ligada & histéria por uma

antropologia a-histérica, eles ficam sem condicdes de

explicar as novas praticas e acabam por criar eles préprios

um Estado dentro do Estado, uma corporagdo dentro da

sociedade, cuja lingua indigena e a recusa do sujeito. (ldem:

267)

Em defesa de um sentido em meio as mudangas observaveis, ou seja,

M oposicgo & tese de um periodo pés-social ou pés-historico,

(...) basta que os intelectuais, e em primei(o lugar os
sociblogos, reconciliem-se com a granq’e traqtgéo de sua
profissdo: descobrir o que esta oculfo, sair de si mesmo e de
seu meio para restabelecer a distancia com o objeto
estudado que permite ao historiador ou ao etndlogo fazer
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suas andlises. (...) A noite chega ao fim. Desde 7968,
percorremos todas as etapas de uma mudangca de
sociedade, desde a decomposi¢do da sociedade industrial e
das ilusGes pés-histéricas até o projeto puramente liberal de
reconstrucdo de uma nova economia; ja € tempo de
aprender a descrever e a analisar 0s modelos culturais, as
relagbes e os movimentos sociais que lhes dédo forma, as
elites politicas e as formas de mudanca social que agitam o
que pode aparecer por um breve instante como um mundo
além da historicidade. Reencontrar a idéia de
modernidade é antes de tudo reconhecer a existéncia de
uma nova sociedade e de novos atores historicos.

(TOURAINE, 1994: 267-68 - grifos meus)

Nesse sentido, o modemo e o0 pos-modemo se identificam. A
emergéncia de atores sociais e culturais novos, enquanto expresséo de novas
conformagGes societais que engendram praticas sociais ao nivel da sociedade
civil, é o que caracteriza a nova Modernidade, sendo a definigdo mais proxima
do conceito de moderno, que é também pés-modermno. O que € difernte da
definicdo da Modernidade enquanto modernizagdo, ou seja, como processo de
condugo racional da histéria pela razéo. Dialeticamente a Modernidade evolui
pela sua propria negago histérica, constituindo a condi¢&o pos-moderna.

Em sintese, a historia da Modernidade é a da emergéncia de atores
sociais e culturais que se desprendem cada vez mais da fé na Modernidade
como definicsio concreta do bem. Dentre esses atores estdo os proprios
intelectuais com seu processo de desenvolvimento historico das idéias, desde
as mais otimistas, por época do lluminismo classico, até o pessimismo de um

Certo pensamento moderno, representado pelos pensadores de Franckurf,
Como a apologia & critica da propria Modernidade. Outros atores sao as

nagdes com sua histéria e sua identidade, que vio dominar o cenario do

Século XX, ao passo que O século XIX teria sido o das classes sociais com

Sujeitos privilegiados. Também as empresas tornaram-se atores as vezes mais
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fortes que os proprios Estados, ou seja, como centros de decisbes politicas
para além das suas finangas de agentes economicos. E, finalmente, a forca do
consumo de massa e das comunicagbes de massa. Tudo isso mediado e
cimentado pela racionalidade instrumental que ‘tece sua rede de relagbes
entre estes atores sociais e cufturais” (TOURAINE, 1994: 188) e que tende a

aparecer como ator ou sujeito principal da Modernidade, separando-se ou

adquirindo independéncia do universo dos atores sociais e culturais.

Vimos as transformagdes societais ocorridas na Pos-Modernidade,
relativas as mudancas no ambito da acumulacéo capitalista e as consequentes
alteracdes nas relagdes sociais e nas conformagées de classe. Vimos também

como tal contexto engendrou uma epistemologia pés-modernista para dar

conta do processo histérico-social em questdo. Percebemos ainda como o

Pensamento pés-moderno, por sua vez, produziu e expressou um certo mal-

estar cultural da sociedade contemporénea, por questionar as bases

iluministas do pensamento ocidental moderno por sua insuficiéncia historica de

reflexdao acerca dos fenomenos'sécio-politico—culturais da Pds-Modernidade.

Para compreender a natureza desse confronto paradigmatico ou

epistemoldgico, no proximo capitulo recuperaremos as bases histéricas da

ideologia moderna de cunho iluminista, que marcou sobremaneira o

Pensamento socioldégico moderno, bem como O processo de desgaste desta
Perspectiva racionalista, associada & idéia de progresso € transformacao

social, pelos desequilibrios proprios da Pés-Modernidade.

O sentido é analisar criticamente 2 relagdo mecanica que se

estabelecey entre mais conhecimento e mais controle social, que veio fundar

as metanarrativas educacionais modernas, para que possamos subsidiar as
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posteriores andlises dos efeitos do confronto entre 0s pressupostos modernos

e pds-modernos, no campo pedagdgico, sobretudo no que se refere a fungéo

do saber ou do conhecimento na formagéo da cidadania ou da subjetividade.
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CAPITULO HII

POS-MODERNIDADE E ILUMINISMO: CRITICA A IDEOLOGIA MODERNISTA

O que resta hoje em dia da ideologia modemista?
Uma critica, uma destruig8o, um
desencantamento. Menos a construgdo de um
mundo novo que a vontade e a alegria de destruir
os obstaculos acumulados sobre .0 caminho da
razdo. A idéia de modemidade ndo extrai a sua
for¢a da sua utopia positiva, a da construgéo de
um mundo racional, mas da sua fungdo critica, e
por isso a guarda s6 enquanto persiste a
resisténcia do passado.

Alain Touraine

As relagdes da Pés-Modemidade com @ Modernidade

Vimos que, historicamente, 2 promessa iluminista do equilibrio e do
y

progresso fundados no poder da razéo e do conhecimento foi negada pelas
- préprias condicdes societais da Modernidade. Este rompimento tem sido
identificado como uma "crise da modernidade” referente também a uma "crise
Paradigmatica”, em fqrjgéo do abalo sofrido pelos fundamentos tedricos da
Propria Modernidade, séjam eles positivistas/cientificistas ou historicistas,
incluindo também elementos das teorias marxistas mais ortodoxas.

Esse quadro constitui um contexto que, para diferenciar-se da
Modernidade falida, autodenomina-sé pos-madernidade. Esta compreende nao
$6 condigdes societais diferenciadas, como também novos modelos ou propostas

interpretativas do social.
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Entretanto, discordamos da idéia de ruptura entre Modernidade e Pos-
Modernidade, em favor da idéia de que, ao contrario, a Pés-Modernidade
constitui uma "radicalizacdo da modernidade”, na linha de GIDDENS, ou mesmo

uma "hipermodernidade” ou "explosdo da modernidade”, na perspectiva de

TOURAINE. Também para SANTOS (1994 92), a relacao entre o moderno e o
pés-moderno é uma relagao contraditoria, ou seja, n@o € de ruptura total, como

querem alguns, nem de linear continuidade como querem outros; é uma situagéo

em que ha momentos de ruptura e momentos de continuidade.

GIDDENS discorda de uma ruptura entre Modernidade e Pés-

Modernidade, a medida que

em vez de estarmos enfrando num periodo de pds-
modernidade, estamos alcangando um periodo em que as
conseqiéncias da modernidade estdo se tornando mais
radicalizadas e universalizadas do que antes. Além da
modernidade, devo argumentar, podemos perceber os
contornos de uma ordem nova e diferente que é ‘pés-
moderna’: mas isto é bem diferente, do que é atualmente
chamado por muitos de ' pés-modernidade. (1991: 12-13)

Nesse sentido, a Pds-Modernidade nao deve ser encarada como uma
Superagdo da Modernidade, mas como sua radicalizag@o, e o pensamento ou a

Critica cultural pés-moderna, como resultante da tentativa de auto-elucidacéo do

Pensamento moderno, ou "a modernidade vindo a entender-se a si mesma",

s nos encaminhando para uma fase de pos-
modernidade, isto significa que a trajetéria do desenvolvimento
social esta nos tirando das instituicbes da modernidade rumo a
um novo e diferente tipo de ordem social. (...) o termo [pOs-
modernidade] com freqiéncia tem um ou mais dos seguintes
significados: descobrimos que nada pode ser cgnhec:do com
alguma certeza, desde que todos os ‘fundamentos’
preexistentes da epistemologia se reve/gram sem C(a;d/b/l/dade,-
que a ‘historia’ & destituida de teleologia e conseque_ntemente
nenhuma versdo de ‘orogresso’ pode ser plausivelmente

Se estamo
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defendida; e que uma nova agenda social e politica surgiu com
de preocupagoes ecolégicas e talvez

a crescente proeminéncia
de novos movimentos sociais em geral. (GIDDENS, 1991: 52)

GIDDENS sintetiza 0s principais tragos da radicalizacéo da Modernidade:

a dissolucéo do evolucionismo, 0 desaparecimento da teleologia histérica, o

reconhecimento da reflexividade meticulosa, constitutiva, junto com a evaporagao

da posigéo privilegiada do Ocidente, néo em funcéo do enfraquecimento de suas

instituicdes, mas do proprio processo de globalizagéo.

Compreender essé processo de radicalizag&o da Modernidade, indica que

0s caminhos de nossa anélise devem passar pela questéo da sua propria

natureza; pela questdo da universalizagéo/globaIizagéo e radicalizacdo das

questéo do significado real do que

consequéncias da Modernidade; enfim, pela

do como pés-Modernidade, ou seja, a natureza da ordem

estaria se constituin

delineia dentro da propria Modernidade.

e e seu processo historico do ponto de

pos-moderna que se

Optamos por analisar & Modernidad

uidades, das contradicoes € dos desequilibrios que tém

cebe-la fora de uma concepgéo linear

vista das descontin

caracterizado sua historia. O sentido é per
cara a uma postura liberal baseada na ordem e no progresso,

m determinismo colocado pela historia.

e evolucionista tao

como a uma postura esquerdista presaau

GIDDENS considera queé rexistem, obviamente, continuidades entre 0

derno, e nem um ném outro formam um todo a parte; é bem

star a ambos de maneira grosseira”

tradicional e 0 mo
sabido o qudo equivoco pode ser contra
(1991: 14). Destaca, sobretudo, 0S elementos originais, ou seja, os modos de

vida produzidos pela Modernidade que Nnos desvencilharam de todos 0S tipos

tradicionais de ordem social, de uma maneira sem precedentes - dai a idéia das
oderno, cujas caracteriticas sao: 0

descontinuidades associadas a0 mundo m
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fitmo da mudanca, o escopo da mudanga e a natureza intrinseca das instituicoes

Modernas. Chama a atencdo, no entanto, para o aspecto contraditorio que

envolve os "riscos e perigos” engendrados pela prépria Modernidade. Assim,

A modernidade como qualquer um que vive no final do século

XX pode ver, € um fenémeno de dois gumes. O
desenvolvimento das instituicoes sociais modernas e sua
difusdo em escala mundial criaram oportunidades bem maiores
para os seres humanos gozarem de uma existéncia segura e

gratificante que qualquer tipo de sistermna pré—moderno. Mas a
modernidade fem tambeém um lado sombrio, que se fornou
no século atual. No todo, ‘o lado da

muito aparente al. !
dernidade foi mais fortemente enfatizada

oportunidade' da mo jaks I
pelos fundadores cléssicos da sociologia. (GIDDENS, 1991:

16)

Nessa linha, SANTOS também analisa a Modernidade do ponto de vista de

Suas contradicdes, isto €, enquanto descontinuidade em relag&o a tradigéo e

enquanto produgéo dos desequilibrios intrinsecos a sua propria natureza.

Supée a Modernidade como sustentada por dois pilares que a diferem

radicalmente da sociedade pré-modema: o pilar da regulagéo, constituido pelo
Principio do Estado, pelo principio do mercado e pelo principio da comunidade; e

O pilar da emancipagéo, constituido pela articulagdo entre trés dimensdes da

racionalizacéo e da secularizagao da vida coletiva: @ racionalidade moral-prética
do direito moderno: a racionalidade cognitivo-experimental da ciéncia e das
técnicas modernas: e a racionalidade estético-expressiva das artes e da literatura

Modernas.

O projeto original da Modernidade consistia na promessa do equilibrio
mento harmonioso

Sntre os pilares da regulagéo e emancipagéo, pelo desenvolvi

de cada um e das relacoes dinamicas entre eles.




Tal promessa modernizadora, entretanto, nao se cumpriu, na medida que,
historicamente, articularam-se trés processos geradores de desquilibrio: 0
excesso ou dominancia do pilar da regulagdo sobre o pilar da emancipacio: no
pilar da regulagéo, a predominancia do principio do mercado em detrimento do

principio do Estado e de ambos em detrimento do principio da comunidade; no

pilar da emancipacao, a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da

técnica desenvolveu-se em detrimento das demais racionalidades.

Sobre esse segundo aspecto, determinado pelo primeiro, a dominancia da

racionalidade cognitivo-instrumental acarretou a transformagdo da ciéncia

moderna que, através da progressiva hegemonia das epistemologias positivistas,

foi determinada pela converséo da ciéncia em forga produtiva no capitalismo.

Tudo isto porque a historia da Modernidade confundiu-se com a histdria do

préprio capitalismo. Segundo SANTOS,

(...) este equilibrio [entre regulagéo e emancipagéo], que
aparece ainda, como aspiragdo decaida, na mdxima positivista
da ‘ordem e progresso’, n3o foi nunca conseguido. A medida
que a trajectona da modernidade se identificou com a
trajecténia do capitalismo, O pilar da regulagéo veio a fortalecer-
se & custa do pilar da emancipagdo num processo histérico ndo
linear e contraditério, com oscilagbes recorrentes entre um e
outro, nos mais diversos campos da vida colectiva e sob
diversas formas: entre cientismo e utopismo, entre liberalismo e

mo e vanguarda, entre reforma e

marxismo, entre modernis‘ :
revolugdo, entre corporativismo € Juta de classes, entre

capitalismo € socialismo, entre facismo e democracia
rina social da Igreja € teologia da

participativa, entre dout
liberagdo. (1994 204)

Esse desequilibrio vai estar na base da construgéo da teoria politica liberal
e da idéia da cidadania liberal, para dar conta do processo de tenséo entre a
Subjetividade individual dos agentes da sociedade civil e a subjetividade

URVERSIDADE ey " o

N

monumental do Estado centralizado.
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O Pensamento lluminista Modermo € 05 Viéses da ldeologia Modernista'’

Do ponto de vista epistemo|égico analisaremos, num primeiro momento, a0
v

como a Mdernidade pensou & si mesma através da filosofia do luminismo, como §

fundamento do conceito modernista &, posteriormente, destacaremos os efeitos L

tedricos e praticos dessa visao.

identificou Modernidade e razdo, uma

i e g e

Historicamente, O ideal iluminista

sso de modernizagéo foi associado ao processo de

vez que o proce

racionalizagao.

Tal identificagdo entre Modernidade © racionalizagédo € uma concepgao
classica da sociedade ocidental acerca de si mesma, na medida em que ‘0
Ocidente (...) viveu € pensod a modernidade como uma revolugéo”. (TOURAINE,

1994: 19)

Essa idéia classica da sociedade moderna edificou um modelo de
modernizaggo, ou seja, UM modelo de progresso, qué S€ constituiu em uma
concepgéo de consideraveis efeitos tedricos e praticos. .

rnidade confunde-se com uma
na da modernizagao. Esta ndo € '
3 arecido, de uma revolugdo popular ou "

obra de um déspota escl Jiigente; ela s obra da propria
te da ciéncia, da tecnologia e da &
educagédo, € as préticas sociais de modernizag&o hnéz devem
ter outro objetivo que O paragar o camin ot’ _atrazao
suprimindo as regulame , @ efesas corporativistas ou
as barreiras alfandegarias, criando @ se_gurane;*a e da A
sibilidade de que © empresano necessita € _orman o
b mpetentes € conscienciosos.

administradores € operadores co
(Idem: 19)

e mode

T

, e . I f o . N
.- Aqui sio igualmente vlidas as observagdes 2 &, ?tag g‘?o e;emmn?r;toecgﬁesc;g?ise 2
fldeologia modernista” o “modernism” & £ penslzadorestﬂltlnrggzn;l‘z dsomixfio das idéias, com a filosofia
orma histérica especifica da modernizagdo ocident que , g

das luzes. e

10

78

e b T o R T T
- o AT e T | AL L s.-w.

|




Originalmente a grande questéo do lluminismo foi impor uma visao

n i , o1z
aturalista do homem. Porem, @ idéia de natureza, nessa perspectiva, teve um

sentido mais amplo, para além do aspecto fisico e material. Citando CASSIRER

TOURAINE define a concepséo juminista de natureza:

natureza néo designa apenas o dominio da existéncia fisica’, a
realidade (material) da qual se teria de distinguir a ‘intelectual’
50 se refere ao ser das coisas, mas

ou a ‘espiritual’ O termo na
to das verdades. Pertencem &

a origem e ao fundamen
natureza, sem prejuizo do seu conteudo, todas as verdades

que s&o susceptiveis de um fundamento puramente imanente
néo exigindo qualquer revelagéo transcendente, que sdo em s,i
mesmas certas € evidentes. Tais sdo as verdades que
buscamos, N&o apenas N0 mundo fisico, mas também no
intelectual e moral. Porqué s&o essas as verdades que fazem
do nosso mundo um 4nico 'mundo’, um COSMmOS assentado
sobre si mesmo, possuindo em si mesmo 0 Séu proprio centro

de gravidade. (1932: 246, Op.cit.)

ivo, 0 apelo 3 natureza tem uma fungao critica e

De um ponto de vista posit

loca que © fundamento de todas as verdades -

anti-religiosa, &4 medida queé €0

sejam acerca do mundo fisico, intelectual ou moral -, esta no social; nao tendo,

portanto, nenhum fundamento religioso ou psicolog
licar, como justificar um certo

ico. Dessa forma constitui-se

um novo pensamento politico que ngo so vem exp
rompimento da Modernidade frente as condicbes antecedentes.

Contraditoriamente, Porém de um ponto de vista negativo, €sse Mesmo

pensamento vem justificar 88 novas condicoes propriamente modernas.

A idéia de que @ sociedade é fonte de valores, que 0 bem € O
udica sua integragdo

que ¢ atil 4 sociedade € o mal o qué prej i _
e eficécia, € um | da ideologia classica da

elemento gssencia gia .
'« se submeter @ lei do pal, €

modernidade. para ndo mais ter
necessaro substitui-ia pelo in dos irm&os € supmeter 0
da coletividade. (..). A formagéo de um

individuo ao interesse °< e/
novo pensamento politico € social € © comp

femento




j4ssica de modernidade, tal como esta

indispc_ensével da idéia ¢
associada a de secularizagéo. (TOURAINE, 1994 23-4)

Um efeito tedrico/pratico significativo da visao modernista foi o surgimento

d . .
a Sociologia, enquanto um dos grandes modelos de representagdo da vida

SOCi Ui
ial. Esta constituiu-se num novo pensamento politico e social que veio

fi . .
undamentar uma nova epistemologia moderna.

O surgimento da Sociologia, que se tornou um elemento central da visao

modernista, herdou a filosofia politica dos séculos XVII e XViil, atualizando-a com

a = . - - et .
funcio explicativa e néo apenas descritiva do socia

m objeto de estudo e de

I: de forma que a sociedade
dei -

eixa de ser apenas u descricdo, passando a ser um
o e de avaliago das condutas.

como ciéncia politica e torna-se um

principio de explicaga

Assim, a Ciéncia Social nasce
elemento central da vis@0 modernista, porque criticou na teoria e na pratica o
poder do rei e da lgreja Catélica em nome de principios universais e da prépria

razao.

ociologia foi revoluciondria ao romper com as

Porém, se por um jado a $
cao social; por outro, @i
penas em cidad&o, ou seja,

fi L : .
ormas tradicionais de organiza deologia modernista néo

se ligou a idéia democratica € transformou o homem a
ndendo esta como "(..) um

m a sociedade, ente

submisso e identificado €O
tes reconhecidas de autoridade,

r fronteiras, das fon

conjunto concreto, definido PO
o das leis e uma consciéncia de  pertencal... )"

dos érgsos de aplicacd

(TOURAINE, 1994:26)
o «sociologismo” ou O pensamento modernista eliminou @ idéia de sujeito,
-produzido, autocontrolado e auto-

tema social auto
déncia do sistema

a o .
O submeté-lo a um SIS
colocada a correspon

re : : ;
gulado. No centro da vida social estaria
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e dos atores, das instituigdes e da socializagdo. O ser humano n&o & mais uma b

m mas um ator social definido por papéis, isto gl
! ?“\ )

criatura feita por Deus & sua image

é, pelas condutas ligadas a stafus e que devem contribuir para o bom :

Sendo o ser humano o que ele faz, ele nédo

funcionamento do sistema social.

deve mais olhar além da sociedade, na direcdo de Deus, de sua propria |

i ?
|
\
|

individualidade ou suas origens, € deve procurar a definicdo do bem e do mal no

que é (tii ou nocivo a sobrevivéncia € a0 funcionamento do corpo social bl

(TOURAINE, 1994: 26)
Nesse sentido, 1B

o universo da razéo, do prazer e do gosto que 0S filbsofos do
iluminismo abrem aos Wodernos ignora os conflitos internos da i
sociedade, ou 08 reinterpreta como a resisténcia do irracional i
ao progresso da razdo. Os_modernistas tém a consciéncia o
ingénua: eles Jevam a luz no meio das trevas e confiam na -
bondade natural do homem, I sua capacidade de criar i

'« o sobretudo para seu interesse, que O =

instituicbes racionais, ‘ U in
duz & tolerdncia € ao respeito

impedem de s destruir € 0 conauz
da liberdade de cada um. Esse universo progride por seus

proprios meios, pelas conquistas da razdo. A sociedade
nada mais é que © conjunto dos efeitos produzidos pelo
progresso do conhecimento. Abundancia, liberdade e ‘.

50 todas produzidas pela i

felicidade andam juntas, porqué s produ.
a todos 0S aspectos da existéncia humana. t
ento da razdo luzindo no e

kg
U

aplicagdo da razdo :

A Historia nada mais 6 que o surgim

firmamento. Isto afasta toda separagdo entre O homem € a

sociedade. O ideal é que ele seja um cidaddo e que as o

virtudes particulares concorram para o bem comum. o) )
inismo € transparente, mas também fechado

sobre si mesmo, como um cristal. Os modernistas vivermn em

uma bolha, protegidos de tudo o qué perturba a razéo € a

ordem natural das coisas. (TOURAINE, 1994:.38-9 - grifos

meus)

L TR
U TR R

i

GIDDENS (1991) também gnalisa alguns pontos de vista dominantes na
ar envolvido com © estudo da vida moderna.

L e i e

Sociologia, enquanto campo disciplin
O sentido ¢ apontar as geficiéncias de algumas posigdes sociologicas que tém
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inibido uma analise satisfatoria das instituicoes modernas, inclusive no que diz

respeito as conexoes entre O conhecimento sociologico € as caracteristicas da

Modernidade as quais se refere €ss€ conhecimento.

Sobre a questdo da relacdo entre O conhecimento sociologico € a vida

social moderna, GIDDENS admite que & Sociologia tem sido historicamente

compreendida como geradora dé conhecimento sobre 0 social, de modo que tal

conhecimento possa ser usado no interesse da previséo e do controle. Esta

tendéncia se aplica igualmente a duas versoes: por um lado, & vers&o segundo a

qual a Sociologia pode nos dar uma espécie de controle sobre as instituigdes

sociais, semelhante aquele proporcionado pelas ciéncias fisicas no dominio da

natureza; caracterizando uma relacéo instrumental-tecnolégica entre ©

conhecimento social e © mundo social. Por outro lado, & versdo segundo a qual

as descobertas da Ciéncia gocial néo podem apenas ser aplicadas a um objeto

inerte, mas devem Ser filtradas através do auto-entendimento  dos agentes

sociais, predominando @ idéia de se "usar @ historia para fazer histéria". Perceba-
se que tanto numa perspectiva positivista ©OMO numa certa perspectiva
cas de projeto social, a forca da

historicista/marxista, @ despeito das diferen

racionalidade tem um lugar central.

Como parte do pensamento sociol6gico modermo, © pensamento
historicista também foi produzido em condigbes de modernidade, no contexto da
filosofia da ilustragé@o, © serviu para articular a razao e a historia, ao considerar

aquela fundamental para © destino desta.

ca acelerada transformou 05 principios do

A modernizagéo economi
m objetivos sociais € politicos gerais, ou seja, politizou a

pensamento racional ©

"
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filosofia da ilustragao, sobretudo através da idéia de progresso, dominante

durante o século XIX e parte do século XX.

A idéia de progresso ocupa um lugar intermediério, central,

entre a idéia de racionalizagéo € @ de desenvolvimento. Este da
primazia @ politica, aquela @0 conhecimento; @ idéia de
a | dade entre politicas de

5 da razéo; ela anuncia @ aplicagéo da

ciéncia & pol : : I
idade historica. Acreditar no progresso € amar 0

uma necess! e \
futuro ao mesmo tempo inevitavel e radioso. (TOURAINE,

1994: 72)

O pensamento historicista esta pastante ligado & idéia de revolug@o, &

medida que reune tas elementos: a vontade de libertar as forgas da

modernidade; a luta contr ym antigo regime que é obstaculo para &

unfo da razéo € 4 afirmagao de uma vontade nacional

modernizagdo e para 0 tri

que se identifica com @ modernizagéo.

A revolugao, no entanto, nao ¢ pensada como ruptura ou descontinuidade;

to da evolugao historica para 2 liperdade. A

ao contréario, ela € 0 proprio movimen
modernidade & o reino do amor e da justica, @ reconciliagao dos elementos de um
a o qual tende cada um deles.

Todo que é, mais ainda que sua soma, © fim par

Este & o sentido da historia-

Esta perspectiva yoluntarista, determinista € totalizante do historicismo €

cao revolucionéria . mobiliza as massas em nome

de sua expresséo prética - 22
da nacdo e da historia, contra as minorias que bloqueiam a modernizacao para

defender seus interesses © seus privilégios.

E esse ideal qué vai cada vez mais tendencia\mente geparar 05 problemas

sociais dos problemas politicos: 5 medida que & necessario purificar & delinear @
Estado, enquanto agente ou sujeito

no nivel do

Universo politico, sobretud®

Ll e
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privilegiado do processo revolucionario. Assim, a questéo central refere-se ao

poder e a politica.

O século XIX é um século épico, Mesmo S& por muito tempo
palmente o nascimento da

aprendemos a ver nele princ!
veles que falam da era das

industrializacdo maci¢a, € aqueic

revolugGes tiveram razdo em considerar essa definigdo politica

como mais carregada de sentido que a idéia de sociedade
introduz com frequéncia um

industrial. Porque €sta

determinismo econémico queé deixa na sombra 0s mecanismos

de formacdo de uma tal sociedade, enquanto que o tema
aplicado a paises que ndo conheceram

revoluciondrio, mesmo &j a
ruptura de suas instituicbes politicas, reforca a extrema forga
da mobilizagdo ao servigo do progresso, da acumulagéo e do

poder. (TOURAINE, 1994: 75-6)

Dois pensamentos est&o na pase da perspectiva moderna do social que

defendem um sentido da histéria: por um lado, © pensamento positivo cientificista,

e controle dos fatos estabelecidos revelariam as leis

para o qual o conhecimento

tro lado, © pensamento historicista, para o qual o

da evolugao historica; por ou
sentido da histéria é o triunfo da Modernidade. Ambos identificam O processo de

ento do espirito humano: o triunfo da razdo com

modernizagao com o desenvolvim

cdo da nag&o ou com a vitoria final da justica

0 triunfo da liberdade, com a forma

Social.
cos e praticos dessa ideologia modernista,

Dentre os principais efeitos teori

rogresso social, esta a centralidade da

que articula conhecimento, controle € P

®ducacio, da ciéncia e da tecnologia, para 2 viabilidade do projeto de
institucionais que vinculam a razéo a

Modernizacgo, enquanto elementos

Sociedade que se quer moderna.
Rousseau expressa bem essa

Segundo TOURAINE, @ perspectiva de

llosofia do fuminismo:




0 que vale para a sociedade, vale para o individuo. Sua
educagdo deve ser uma disciplina que o liberte da sua vis&o
estreita, irracional, que Ihe impbem sua familia e suas proprias
paixbes, e o abra ao conhecimento racional e a participagcdo
em uma sociedade que a agdo da razdo organiza. A escola
deve ser um lugar de ruptura com o meio de origem e de
abertura ao progresso, ao mesmo tempo pelo conhecimento e
pela participagdo em uma sociedade fundada sobre principios
racionais. O professor ndo € um educador que intervém na vida
privada das criangas qué ndo devem ser outra coisa a ndo ser
alunos: ele é um mediador entre eles e os valores universais
da verdade, do bem € do belo. A escola deve também

substituir os privilegiados, herdeiros de um passado rejeitado,
recrutada através de provas impessoais

por uma elite
realizadas através de concursos. (TOURAINE, 1994: 20)

Nesse sentido, a idéia cléssica de Modernidade concebeu o sujeito antes

de tudo como a criacdo de um mundo regido por leis racionais e inteligiveis. A

formaggo do homem como sujeito foi identificada com a aprendizagem do
‘Peénsamento racional e com a capacidade de resistir as pressdes do habito e do

desejo, para submeter-se ao governo da razao.

Considerando que esse referencial epistemologico da Modernidade influiu
SObremaneira na constituigo do pensamento e das préticas pedagdgicas
modernas, tanto na sua versao liberal quanto na sua versdo critico-progressista,
Pensamos ser necessario abordar criticamente essas relagoes.
A necessidade de criticar a@s limitagbes das perspectivas sociologicas
Cléssicas, quanto & relagéo entre reflexividade ou conhecimento e mundo social,
Justifica-ge pelo fato de ‘as mesmas sinda se encontrarem presentes no
Pensamento socioldgico atual, dificultando néo s6 a abordagem da Modernidade
Pelo vigs de suas contradigdes, como também a abordagem dos desdobramentos
e sentido, pressupomos que

Jestas concepgses no ambito da educagao. Ness




e modernidade; © mundo social nunca pode

em condicoes d
formar um meio ambiente estavel em termos de entrada de
conhecimento novo sobre seu carater € funcionamento.

e
conhecimento novo (conceitos, teorias, descobertas) néo torna
simplesmentée © o social mals transparente, mas altera

sua natureza, projetando-a para )
5 emos noS apoderar da ‘historia’ €

estas razoes, ndo PO ra
submeté-la prontamente a0S NOSSOS propositos coletivos. N&o
vida social compIetamente, mesmo

podemos controlar @ |
: os @ produzimos e reproduzimos

considerando que nos me
em nossas agoes. GIDDENS 1991: 153)

A possibilidade de se «gpoderar da historia’ pressupée o homogeneidade
de interesses € propc’)sitos no que diz respeito a humanidade em geral. O mundo
& “um", em certo sentido, mMas cadicalmente cindido por desigualdades, marcado

por influéncias do poder diferencial € gos papéis dos valores.
quisicao do

E preciso, POIS, comper com @ perspectiva de que @ @

conhecimento sobré 0 real € suficiente para desvenda-1o, decifra-lo e, Por
nto {juminista, para o qual a razaéo

c - ,
onseguinte, controlé-o - heran

é : :
entendida com conhecimento certo, cOMO
la ceafirmagao do que 2 propria historia ja deixou

e certeza revelou-se erroneamente

Tal ruptura inicia-se P®

claro: a equagao entre conhecimento
mente giscutida, da impossibilidade de um

Interpretada. A consideragao: ja ampia

como O pretendi logia desde suas

do pela Saocio

co . L
nhecimento neutro & objetive:
bre a vida social é

ori
gens, mostra ser falsa 5 tese de

iqu _
Qual ao maior controle sobre Noss

ge o mundo

g 04
Ela € d:scut:velmente) verdadeird n > L
fisico ngas ndo ao universo oS eventc_)s soczaels: A caré%ir;;az ,?72
i a

nosso entendimento dqo mundo S9CC ~ati duzir U
abrangéncia progressivamenfe mais ‘eluc:da’tn_/a fias ézrv:tgggoi:
humanas € i, cres controlé tocn0l0gico SO ecimén °
a vida social fosse inteirameng sepa y 0 s o
humano ou S€ es nhe imento P esse ad
" ara @ agao social oduzindo
rtamento

Continuamente nas [ s6es pard * . ’
passo a@ passo aumentos na ‘racronahdade do




em relagdo a necessidades especificas. (...) Se nosso
ndo social simplesmente melhorasse cada

conhecimento do mu Smer
vez mais, o escopo das consequéncias inesperadas poderia
ais confinado € as consequéncias

tornar-se cada vez M
indesejaveis cada vez mais raras. (GIDDENS, 1991: 50-1)

Em sintese, GIDDENS justifica ~ essa desconexdo  entre

conhecimento/verdade e controle social, pela influéncia de quatro conjuntos de

fatores: a apropriagéo do conhecimento n&o ocorre de uma maneira homogénea,

estando disponivel e aplicavel de acordo com as posigoes de poder; as

mudancas na ordem de valores nao s&o independentes das inovagbes na

orientacdo congitiva criadas por perspectivas cambiantes sobre 0O mundo social;

nenhuma quantidade de conhecimento acumulado sobre a vida social poderia

abranger todas as circunstancias de sua implementagao; €, por fim, o

conhecimento desse mundo, ou seja, a reflexividade da vida social moderna, €

fator de sua instabilidade e mudanga.

ortanto, 2 pretens&@o sociologica iluminista do

E preciso questionar, P

conhecimento como pressuposto € condicdo do progresso. Essa idéia e ainqa

omo aos modernistas critico-progressistas,

MUito cara tanto aos liberais C

Sobretudo no momento em que @ Sociologia s€ liga ao poder politico do Estado,

g e social, € em que a educacdo tem sido

adquirindo status de validagdo politic

ntes queé muito pouco diferem de suas

Confrontada com propostas moderniza

ndicéo de um projeto social integralista

bases modernistas, ao ser associada a €0

© positivista,
Ao identificar nessas demandas modernistas sérios riscos deé adesoes
ACriticas & que percebemos a necessidade de um balango entre elementos de
Continuidade e de superagdo dos pensamentos moderno € pos-moderno no
que nesseé campo, percebe-se ndo uma

mbito da educaggo. Entendemos
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tendéncia de ruptura, porém um processo de debate e superagio do pos-
Moderno sobre o moderno iluminista nas narrativas educacionais, em funcéo das

Novas condigdes histérico-societais expressas em uma nova ordem mundial que,

em ultima instancia, tem-se tornado um desafio & Pedagogia.

No préximo capitulo, a partir de uma abordagem critica, analisaremos a
condicao do campo educacional frente aos embates epistemoldgicos ou tedricos

da Pés-Modernidade que caracterizam uma transigio paradigmatica também no

Contexto pedagdgico, imprimindo-lhe sérios desafios.
O enfrentamento das condigdes da Pedagogia em tempos de Pos-

Modermidade exige uma critica de seus pressupostos modernos mais caros,
inclusive 5 propria Teoria Critica, e a consideragdo dos discursos pés-modernos
Mais recentes que se referem ao campo educacional, destacando suas
Categorias que possam fundamentar revisdes na prépria Scciologia da Educagso,
bem como desdobramentos nos aspectos tedrico-metodologicos. Destacaremos
8 nocdes acerca do sujeito ou da subjetividade, em suas relagbes com a

Questdo da cidadania e na sua articulagdo com a nogéo pés-moderna de saber

OU conhecimento. ‘
O sentido &, por fim, identificar no atual debate politico e tedrico, o que

deve ser apropriado efou rejeitado pelo campo pedagdgico, visando a uma

atualizat}éc) da Pedagogia as exigéncias histéricas e epistemolégicas da Pds-

Modernigade,




CAPITULO IV

OS DESAFIOS DA POS-MODERNIDADE A PEDAGOGIA

Onde mais as metanarrativas sdo (do onipresentes e tdo
‘necessérias’? Em que outro local o sujeifo e a consciéncia sgo
tho centrais e 1do centrados? Em que outro campo 0s aspectos
regulativos e de governo (...) sdo t&o evidentes? Havera uma outra
4rea em que 0S principios humanistas da autonomia do sujejto e
os essencialismos comespondentes sejam t&o caramente
cultivados? Existird um outro campo, além do da educagdo, em
que binarismos como opresséo/liberfagdo, opressores/opr,',r’,,-doS
{...) circulem t&o livremente e o definam t&o claramente? E onde

s a 'Razdo’ preside t&o soberana e constitui um fundamento

mai

t&o importante? Também n&o havera outro lugar em que o papel
da intelectual (professor ou académica) sefa tdo enfatizado, nem
outro lugar em que a mudanga (do educando, da escola, da
sociedade) seja  téo ardentemente  buscada. Utobias,

universalismos, grandiloquéncias, narrativas mestras,
vanguardismo: essé 0 terreno em que a educagdo e a feoria

educacional se movimentam.

Tomaz T. da Silva

Transigso Paradigmatica Pedagégica

Vimos que, atualmente, O mundo ocidental esta passando por uma
transies -
ansicdo paradigmatica societal que, POr sua vez, produz uma transicéo
s formas de pensar e explicar

Paradigmatica epistemologica, expressa nas nova
o, estamos enfrentando também

taj . .
3is condigses. Admitimos que, em fungao diss

u - , 2qi
Ma transicso paradigmatica educacional ou pedagogica.
Isso significa que as transformages Nos modos de organizar a sociedade

e «
N9endram transformagées significativas nos modos de conhecer, uma vez ‘que
as qj , 5 . :

S diferentes formas de conhecimento tém uma vinculagdo especifica a diferentes

Préticas sociais” (SANTOS, 1994: 11). Tudo isso, por sua Ve, esta imbricado com

a o i o
Pedagogia, pois esta é dialeticamente indissociavel das praticas socials € dos
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modos de conhecimento que a definem e lhe d&o sentido. Assim, as reflexdes

teorizactes e acdes pedagégicas ndo podem ignorar as mudangas ocorridas no

campo social.

No sentido de compreender a crise paradigmatica no ambito da L
L

Pedagogia, esclarecemos o conceito mesmo de paradigma e do que possa se o

considerar uma mudanga paradigmatica.

Paradigma € um conjunto de regras, regulamentos, padrées ou 3]
onheciveis, que mostra como resolver b

rotinas, nem sempre rec ve ,
problemas dentro de certos limites. Paradigmas influenciam
fortemente a maneira de ver € analisar problemas, afetando

isGes. Impedem a previsdo do futuro,

sensivelmente as decis /
bloqueiam a criatividade. Com ISSO, todo mundo tende a buscar
nas experiéncias passadas, solucbes para novos problemas,

apoiadas em velhos paradigmas. (...) A mudanga de paradigma
representa um novo € revoluciondrio modo de se pensar nos
velhos problemas (.. ). A mudanga de paradigma ocorre

regras do jogo estabelecidas néo

geralmente quando as
conseguem oferecer solucbes eficazes para os problemas. g
Quando uma nova vis&o, Uma explicagéo diferente ou uma
descoberta oferecem perspectivas  queé revolucionam a

compreensé&o. Quando a velha estrutura de percgpggo cede

Jugar & nova. (Folha de Sao Paulo/SEBRAC. Qualidade Total: - |
4-5) N

Podemos tragar alguns aspectos dessa transigdo ou crise paradigmatica

na Pedagogia, a partir de algumas questoes: queé paradigmas tém servido de
referencial 4 Pedagogia e que tipo de debate deveriamos manter com eles? Que
NOvos paradigmas estariam 2 desafiar a Pedagogia € 0 queé eles teriam a nos

dizer enquanto educadores? O que dos paradigmas poderia ser rejeitado efou
apropriado pela Pedagogia € @ partir de qué critérios?
No sentido de buscar as possiveis respostas, procuraremos  elucidar

alguns pressupostos:




1. A Pedagogia moderna se fundamenta, historicamente, no paradigma societal

€ epistemolégico da chamada modernidade ocidental.

A nocdo modernista central, como foi analisada anteriormente, refere-se a

e N " » ryn .
xisténcia de um centro legitimo e superior de controle e dominio dos

Mecanismos sécio-politicos e econdmicos, em fungéo de uma sociedade justa e

integrada. Esse centro, por sua Vez, refere-se ao privilegiamento da cultura
ocidental - com suas representagbes de dominag&o enraizadas numa concepgéo
eurocéntrica do mundo - e aos recursos tecnologicos, politicos, econémicos e
Militares que foram dominados, quase exclusivamente, pelos paises industriais
OCidentais. Esse centro é sﬁstentado pela razdo moderna, que fundamenta a
Promessa liberal de articulagéo da racionalidade e da subjetividade, ou seja, do

Progresso técnico-instrumental-cientifico e da cidadania, entendida com o bem-

estar dos individuos. Assim,

a teoria e a pratica educacionais estéo estreitamente ligadas a
linguagem e aos pressupostos do modernismo. Educadores
tdo diversos (...) expressam uma fé comum naqueles ideais
modernistas que enfatizam a capacidade dos individuos para

ercer a responsabilidade social e

pensar criticamente, para ex sabilid:
para refazer o mundo no interesse do sonho iluminista da razéo
central a essa visdo da educacdo e da

e da liberdade. E
modernidade uma fé persistente na capacidade dos individuos
em se situar como_sujeitos auto-motivados no interior do
discurso da vida pablica. (...) A fé na racionalidade, na ciéncia,
na tecnologia sustenta a crencéa modernista na mudanga
desenvolvimento continuo e progressivo da
-se que cabe a educagao

permanente € no dese {
historia. De forma similar, acredita ca
dores e 0s codigos

randes narrativas do progresso e

fornecer 0s processos socializa
legitimadores pelos quais as g
desenvolvimento humano podem ser passadas para as futuras

geracdes. (GIROUX, 1993: 41)
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Podemos aferir que a Pedagogia se encontra, de modo geral atrelada ao
Idedrio iluminista da centralidade da razéo e do conhecimento, com base ng

re =4 . -y . , . .
lag&o dos individuos com o real, isto & domina ainda o paradigma Cultural

racionalista-subjetivista em educacso.

2. A Pedagogia moderna tem sido desafiada por um novo paradigma societal e

©pistemoldgico expresso na chamada Pés-Modernidade.

Os elementos basicos da condigdo pds-moderna, témbém ja analisados,
tém sido criados por mudangas importantes na redistribuicio global do poder
Politico e da legitimacdo cultural, na desterritorializagio e descentramento do
Poder no Ocidente, nas transformagdes na natureza das forgas de producdo e na

©mergéncia de novas formas de critica cultural, através dos novos movimentos
SOciais e seus respectivos sujeitos.

O pds-modernismo em seu sentido mais amplo refere-se tanto
a uma posicéo intelectual (uma forma de critica culfural) quanto
a um conjunto emergente de condigGes sociais, culturais e
econémicas que caracterizam a era do capitalismo e’ do
industrialismo global. No primeiro caso, 0 pos-modernismo
representa uma forma de critica cultural que apresenta um
questionamento radical da logica das fundagbes que se fornam
a pedra fundamental do modernismo. No segundo caso, o pés-
modernismo refere-se @ uma mudanga cada vez mais radical
nas relagdes de produgdo, na natureza do estado-nagdo, no
desenvolvimento das novas tecnologias que redefiniram os
campos das telecomunicagbes e do processamento de
informagéo e nas forgas presentes no processo de
globalizagdo e interdependéncia crescentes das11 esferas
econdmicas, politicas e culturais. (GIROUX, 1993: 46)

“modernismo” € “pés-modemismo”, ndo devem ser entendidos como os
994), isto &, como idéias ou nogdes enviesadas das quais

¢ SILVA “poés-modernismo” refere-se a uma

0s (Ver notas as paginas 60 e 78). Em GIROUX : ‘
ecessariamente equivocada mas, pelo contrdrio, que

“pds-modernismo de resisténcia”.

11

deﬁ . A partir daqui os termos
~ "Iimos anteriormente conforme TOURAINE (1

SCordam
g;t;czi Cultural pés-moderna do modernismo, ndo 1
POC a base de uma pedagogia critica, enquanto um
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Essas transformagdes, que constituem o que poderia se definir mais
amplamente de nova ordem mundial, tém desviado as analises dos cientistas
sociais do ambito mais restrito das relagdes de producdo para um ambito mais
geral das andlises politico-culturais. Em ultima instancia, esse fato esta ligado ao

Processo da globalizagédo do social, isto &, da ampliagdo das relagdes de poder

Para todas as esferas da vida social.

3. A Pedagogia ndo pode fugir do debate sobre o significado da educagéo e de

suas finalidades posto pelo embate dos diferentes paradigmas societais,

epistemolagicos e pedagdgicos.

Isso significa compreender a Modernidade e a Pos-Podernidade nas suas

condicdes historico-sociais, enquanto conformagbes econbmicas, politicas e
Culturais; as suas formas de critica cultural enquanto condigdes do conhecimento
€ da ciéncia e as implicagoes pedagogicas, enquanto condi¢des da educacdo, da

escola e do ensino, colocadas pela educacdo liberal moderna, pela educacéo

Critica radical e pela educago pos-moderna.

GIROUX, no entanto, chama a atencdo para o cuidado de se evitar a
Polarizacgo simplista entre modernismo € ps-modernismo, porque em ambos os
discursos ha formulagdes problematicas, mas também porque se deve procurar
Uma sintese entre ambos que possibilite uma pedagogia critica. Nesse sentido, &
irrv‘portante que os educadores contemporaneos combinem os elementos tedricos
Centrais do pés-modernismo de resisténcia com os elementos mais radicais do
discurso modernista, sobretudo aqueles que vinculam meméria, agéncia e razéo,

com a construggo de uma esfera publica democratica.




A consideracdo de tal exigéncia € a insercdo no debate politico-tedrico-

prético sdo necessarias & Pedagogia, por trés motivos:

a) Evitar e superar o isolamento da Pedagogia , como campo cultural,
frente as demais Ciéncias Sociais, uma vez que “(...) a Educagdo tem tido a
necessidade de se isolar de outros campos do conhecimento, ndo possibilitando

um intercambio maior, porque assim, pela ciséo que se faz, ndo se instala o

conflito do confronto”. (NEVES, 1994: 53)
b) Relativizar os paradigmas dominantes na Pedagogia em fung&o de

NOvos riscos e possibilidades criativas, considerando que "(...) fambém movida
pelo mesmo medo, esté a necessidade, que se tem tido em Educagdo, de tomar
algumas teorias como paradigmas absolutos, porque ddo a ilus&o de uma maior

confiabilidade. Em ambos os casos hdo ha avango porque néo ha diglogo”. (Idem:

53)

c) Conquistar ou recuperar a verdadeira natureza interdisciplinar da

Pedagogia, como parte do processo de sua identificacdo como ciéncia, no

Contexto das demais Ciéncias Sociais. Isso significa o combate ao duplo aspecto

Que hoje caracteriza a Pedagogia.

'solamento do campo, frufo de uma Otica
ggt;ef;;" elacgcr)bosatli\sxa que busca, de forma infrutifera, delimitar
fronteiras e resguardar esse campo da /qdeseja;vg/ invasdo de
outros campos. Por outro lado, a mco_ns:stenc:a tebrica
decorre, em grande parte, desse mesmo isolamento, pois a
Educacdio se constitui, dada a propria natureza do ggi . 061’7Jef0
de estudo, um espago interdisciplinar. (MEDONCA, 1994: 67)

as transformagoes globais tém significado um grande

Admitindo que
avango para as Ciéncias Sociais, colocam-se também debates urgentes e
ma, em funcdo de

desafiadores as chamadas Ciéncias da Educagdo. Dessa for
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um tal conjunto de condigdes sociais que engendram novas formas de critica

cultural, & que se pode falar de uma transigéo paradigmética pedagdgica.

Pedagogia e Modernidade

Reafirmamos o pressuposto de que a Modernidade & o contexto sobre o

qual se deve analisar a relagéo entre a objetividade e a subjetividade, o processo

mesmo de constituigdo dos sujeitos, No sentido de garantir a concreticidade das

interpretacées n&o so acerca desse processo como do préprio conhecimento e da

educacio.

Ao contrdrio da nogdo de ruptur

historicamente superado ou relegado a0 passado, & medida que as questoes

Prementes que a definem hoje $80 0 eixo fundamental em torno do qual devem

girar tanto as andlises historicas, epistemoldgicas como as pedagbgicas. As

reflexges e agdes educativas, expressas nas prética

definem a relaggo do ensinar € aprender, tém em vista uma certa
Cidadania/subjetividade sempre adequada a0 seu proprio tempo. Assim exige-se
constituinte do contexto

que se analise o campo educacional como constituido e

da modernidade iluminista e racionalista.

Isso significa, por um lado, considerarmos como o campo educacional
)

Moderno se tornou referencial na edificagao positiva da modernidade, a exemplo

rida no campo sociolégico. Por outro lado, permite

da tendéncia semelhante ocor
que compreedamos as bases que transformaram a educagdo hoje num campo
Propicio e vulneravel aos debates engendrados pela teoria social pés-moderna.

a, a Modemidade n&o €& algo

s tedrico-metodolégicas que




Nosso ponto de partida séo, portanto, as condi¢oes socio-historicas da
modernidade, baseadas na razdo como fundamento desse projeto, em fungio da
exigéncia de formagao racional de um certo sujeito ou de uma subjetividade q{Je
lhe seja adequada. Isto explica o quanto instituigoes como a familia e a escola
foram importantes dentro do quadro de coeréncia e de unidade social, ou seja, de
correspondéncia entre as instituigdes e os atores socializados, como projetado
Por uma visdo racionalista do mundo. Conhecemos especiaimente o papel
importantissimo que a escola teve nesse projeto modernista, por sua fungéo
socializadora, pela énfase numa formagéo técnica, enfim pela defesa do
racionalismo-iluminista como condicéo de desenvolvimento e progresso social.

No entanto, o processo de desgaste do projeto iluminista, tanto no nivel
histérico como epistemolégico, leva-nos a questionar os seus efeitos no campo
pedagdgico-escolar. TOURAINE (1994) destaca esta relagéo entre a faléncia do

pProjeto racionalizador ocidental e 0 papel declinante da instituicdo escolar como

elemento socializador que Ihe é inerente.

E como nos parece fraca hoje a linguagem que defende
obstinadamente, mas sem eficacia, a imagem
conquistadora do racionalismo modernizador! E porque as
verdadeiras sociedades estdo bem Jonge de serem empresas
ou servicos publicos racionalmente administrados, e o

la; mas em v&8o, pois se

racionalismo se refugiou na €sco
acentuaram rapidamente as pressdes por uma educagdo que
ersonalidade da crianga com

leve em consideragdo toda a p
suas relacbes familiares € sua origem cultural, suas
caracteristicas € Ssua histéria de vida pessoal. Certos
representantes do corpo docerte, talvez porque sua profissdo
esteja em retrocesso numa sociedade cujo nivel de educagao
aumenta, defendem-sé contra este movimento pela educacgdo
e pelos direitos da crianca, contra a presséo dos seus préprios
voltar a ser clengos,

alunos, e querem permanecer ou Ve
a razdo, encarregados de

mediadores entre criangas € ) O:
ia opressiva de sua familia, do

arrancar as primeiras da influénc
cultura local, para fazé-las entrar no

seu meio social, de sua )C
mundo aberto das idéias mateméticas e das grandes obras
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culturais. (...) Mas o fracasso deste discurso escolar demonstra
o declinio de um racionalismo que deve ser rejeitado: porque
ele serve de méscara ao poder de uma elite de
racionalizadores; porque ele esta agora ultrapassado por tudo
que havia rejeitado ou desprezado e que preenche téo
completamente a cena da histéria coletiva e individual que a

contribuigdo libertadora da razdo, que ele sera insensato de
ndo ouvir, corre o risco de ndo ser mais ouvida (sic).

(TOURAINE, 1994: 205-6 - grifos meus)

Essas consideragdes s&0 resultado de questdes que constituem problemas

fundamentais na andlise da educagéo em tempos de Pdés-Modernidade: como

N&o ser convencido pela convergéncia de todas as criticas da modernidade?

Como ficaria atualmente a Escola, num contexto de desmantelamento da propria

modernidade, em que a tendéncia € a "separacdo crescente do sistema e dos

atores, e sua histéria (...) aguela da destruicdo cada vez mais completa de todo

principio de unidade entre eles?" (idem: 189)

Tais questionamentos colocam & educagéo o desafio de repensar seus
Paradigmas tedrico-metodologicos de cunho iluminista, sejam os liberais ou os
ditos critico-progressistas, no que S€ refere ao centralismo da raz&o ou ao cultivo
da consciéncia critica, tendo em vista um certo determinismo da historia. Essa
Constitui uma tarefa necessdria no processo de autocritica da Pedagogia no
Sentido de separar o joio do trigo, isto é, os elementos arcaicos dos elementos

Modernos presentes nos seus fundamentos educacionais.

A P"dé‘gogia Moderna Classica e a pedagogia Critica

Historicamente, se a pedagogia moderna classica pretendia favorecer o
¢éo, a pedagogia critica visava a libertagéo do

Processo de socializagéo/adapta
ominantes. No entanto, um aspecto continua

Sujeito do jugo das forgas sociais d
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S o
endo comum a ambas: 0 processo educativo é sempre um trabalho ao nivel da

onsciéncia erigida pelo conhecimento, S€ja ele conservador ou critico. A teoria

e ; ) . .
ducacional, em geral, baseia-se na nogao de que o conhecimento e o saber

constituem fonte de libertagso, esclarecimento e autonomia.

Esses projetos inscrevem-sé sempre numa relag&o binaria e maniqueista

Que opde o bem e o mal, © oprimido/reprimido € 0 liberto, o ingénuo e o sabio. A

Superacio de tais oposigoes so era possivel pela razdo, pela ciéncia, ou seja

pelo conhecimento e controle do real, tendo em vista o progresso da sociedade

E 6bvio que, para a educagdo moderna classica a via seria o discurso liberal

®nquanto que para a pedagogia critica seria o discurso socialista.

Por um lado,

em termos mais educacionais o desenvolvimento da crianga
pensante, racional, como um objetivo abstrato, deixa de fevar
em conta exatamente O cardter relacional, contextual e
histérico do pensamento. Ao ter como objetivo a produgdo
desse ‘pensador’ descontextualizado, a educagdo e,
sobretudo, &S psicologias desenvolvimentistas  tendem

bstrair a nogdo de razéo,

precisamente a universalizar € a abst '
rticular e histérico. Esse

ocultando com isso Seu caréter pa _
cebido e desenvolvido, separado da

raciocinio, assim con i€
bjeto, tende a despolitizar 0 processo de

consideragéo de seu O .
pensamento, na exata medida em que O concebe fora e acima
de seu contexto politico € histérico. (SILVA, 1994b: 244)

Por outro lado,

a teoria educacional em geral baseia-se na nogdo de que o
conhecimento € 0O saber constituem fonte de libertagédo,
“esclarecimento € antonomia. A teoria educagional critica, em
particular, acredita que 0S p_resentes arranjos educacionais,
afetados por objetivos de interesse € poder, _transm:tem
saberes e conhecimentos contaminados de ideologia, mas que

g ideoldgica, penetra-los e

& possivel, através de uma critica ic '
: tificado do mundo social.

chegar a um conhecimento ndo mis

(Idem: 238)
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O termo critica, que estd na baseé da tradicdo da Sociologia e da P
. 2

aquele ponto de vista privilegiado a - i

Ped H & res
agogia “Criticas’, pressupbe sempre
ideologia, de uma consciéncia nao

partr do qual se pode ver além da

‘contami = .
taminada por uma visao distorcida ou falsa da realidade. Enquanto uma ]
‘ljr “yy

Soci | ; o . . ;
iologia Critica esta envolvida em desenvolver andlises que permitam enxergar i

alé . , . - -
lém da aparéncia ideoldgica, uma Educagao Critica ou uma Pedagogia Critica

esta
& preocupada em fazer com que as pessoas, 0S educandos, pensem
_

criti
riticamente. (SILVA, 1993: 136) ;
Nesse sentido, por influéncia da Modernidade, como professores e como [f |
i i
In : " . :.f',
telectuais politizados, fomos € sinda somos marcados por uma formacao
ilumi 5
Uminista, cuja fé na capacidade de conscientizagaollibertagdo dos oprimidos i
. ! .
i , g :
gnorantes, alienados e despolitizados, @ partir de uma razéo privilegiada e |
e - . : : e
esclarecida, definiu e define nosso papel social € historico. i
o sujeito inconsciente € desmobilizado seria preciso formar

Em oposicéo a
o apoiando-se em uma razdo, ou

O .« . . g H
Sujeito conscientizado/politizado. Tudo iss
e valido, seja de uma metanarrativa

sej ) :
eja, em um conhecimento universalment

ou, de uma outra, progressista-critica. De qualquer forma, I

c .
onservadora-liberal i
|
ree . ; |
oliticos produzidos pela Modernidade ]
‘,5
!
]
i
{

trata- .
ata-se dos grandes modelos tedricos € P
Que compuseram a teoria educacional moderma, tanto classica quanto critica.

Nesse contexto,

ciéncia e educagéo quase se confundem. E b
pensamento educacional, que 0 )
sujeifo autocentrado recebe um
| central é-lhes concedido pelas
vérias 'pedagod atravessado 0 pensamento
educacional. Ele € destacado no humanismo tradicional, com £ s
sua suposigdo de uma osséncia humana a Ser desenvolvida Pl
em todas as suas potencialidades. Ele é também parte
essencial dos fundamentos das vanas psicologias que tém |
justificativas da  educagdo

filosofia da cons
aqui, em toda @ tradicdo do

papel da consciéncia € do

papel privilegiado. Esse papé
ias’ que tém

dado sustentagéo S
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institucionalizada - das psicologias humanistas (com seus
lvimento de todas as faculdades

apelos ao pleno desenvo : i
humanas) as psicologias desenvolvimentistas (com sua énfase
no desenvolvimento das capacidades infantis). As suposigbes

sobre consciéncia e sujeito sdo comuns &s pedagogias da
represséo e as pedagogias I:bertqdoras - a oposigdo binaria
que lhes opde apenas revela a existéncia de uma esséncia a

ser reprimida ou liberada, conforme O €aso. N&o escapam a
essa tradicdo nem mesmo as chamadas pedagogias criticas -

a prépria nogéo de conscientizagéo, tdo cara a algumas de

suas importantes correntes, esta integralmente vinculada a
suposigdo da existéncia de uma consciéncia unitaria e
autocentrada, ~embora momentaneamente  alienada e

2 de ser despertada, desreprimida,

mistificada, apenas @ espera &
desalienada, liberada, desmistificada. (SILVA, 1994b: 237)

Entendemos que nessé aspecto € que seé pode questionar os limites e as

possibilidades de tais abordagens, uma vez que ambas pressupdem a forga do

discurso, isto &, do conhecimento, como possibilidade de transformagao ou

c&0) da subjetividade, tendo em vista finalidades

conversdo (adaptagaolrevolu

que se coloca o debate entre os argumentos

especificas. Nesse ponto €

campo educacional e a justificativa para que os

Modernos e pds-modernos no

educadores considerem seriamente 08 desafios dessa discuss&o.

A Pedagogia Critica e O Discurso pPos-Modermo

Como pano de fundo que justifique @ necessidade do enfrentamento pela
Pedagogia do discurso pbs-moderno esta a exigéncia de se definir o papel
Cultural da escola e dos intelectuais, ou seja, dos professores, neste momento

histori
ico.
o se insere num movimento mais

A discussdo pos-moderna em educagé
amplo no interior da Sociologia da Educagéo € da Pedagogia Critica, que
s de uma Teoria Cultural, ou

Consiste em analisar e teorizar 2 educagéo atrave
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Seja, a ver a educacdo em termas de campo politico cultural. Uma Teoria Cultural
Vé a Educacio, a Pedagogia e o Curriculo como campos de luta e conflito

simbolicos, como arenas contestadas na busca da imposicéo de significados e de

hegemonia cultural (SILVA, 1993: 122). Assim,

(...) 0 p6s-modernismo é definido por idéias mais gerais sobre a
caracterizagdo social, economica e cultural de nossa época ( a
‘condicdo pos-moderna’) e por uma negagdo daqueles
pressupostos epistemologicos que sao descritos como tendo
caracterizado a andlise € o pensamento modernos (a crenga

na Raz&o e no Progresso e no poder emancipatorio da Ciéncia,
uma concepgéo ‘realista’ do conhecimento e da linguagem, a

confianga nas metanarrativas). (ldem: 123)
Podemos dizer que, desse ponto de vista, 0 pensamento pds-moderno se
aproxima de uma certa teorizagdo critica em educacdo que n&o separa seus

Componentes analitico-sociolégicos de preocupagdes normativas, de praticas

Politicas e de intervengdo na realidade.
Essa indistincéo talvez seja resultado do carater pratico-politico do campo

educacional, que faz com que preocupagoes exclusivamente analiticas ou criticas
Sejam vistas com paralisantes & como entraves para a ag&o politica, ou seja, para

@ intervencgo, por ndo proporem sugestées de alternativas concretas das

Condigoes existentes.
Em detrimento de analises que priorizavam as relagbes estruturais entre

educagéo e economia, os temas pés-modernos trazem a tona a preocupacao com

O contelido e a natureza do conhecimento  veiculado pelas instituicGes

€ducacionajs. Desse modo, ha um deslocamento de analises puramente

Condmicas, para andlise politico-culturais da educagdo, da escola e do

Curricylo.
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Podemos aferir, no entanto, qué a teorizagdo, influenciada pelo

pensamento pds-moderno, radicalizou sua propria critica, superando até a nova

Sociologia da Educagio. Rompeu com a perspectiva mais generalista dos

interesses capitalistas’ que influenciavam o processo de organizagao e selecao

do curriculo, passando a questionar € & suspeitar de toda a tradicéo filosdfica e

cientifica ocidental moderna, isto €, das proprias idéias de razao, progresso e

ciéncia.

E porque pressupomos 2 possibilidade de uma Pedagogia Critica, que

colocamos a necessidade de redefinir 0 sentido mesmo de uma tal proposta

educacional no contexto da Pés-Modernidade. Isso implica em esclarecer os

elementos que devem permanecer & 05 que devem ser abandonados das idéias

Pos-modernas, tendo em vista as mudancas € desafios colocados pelas praticas

sociais e pelas novas correntes interpretativas que tentam dar conta das

mesmas, em empos de Pés-Modernidade.

SILVA (1993) descreve 0S principais pontos de ruptura do pensamento

educacional pos-moderno, em relagéo ao pensamento educacional moderno.

as no pensamento pbs-moderno se resume a

1. Uma das carateristicas valid

salistas presentes nos discursos educacionais

Critica aos pressupostos univer

scatologica ou finalista do mundo e de seus

com vistas a uma perspectiva €

a de suas solugdes. A essa visdo universalista

Problemas e, por consequénci

articular, figada ao cotidiano, estabelecendo-se

Opde-se uma perspectiva mais P

Uma tensso entre universal e particular na educagéo. Assim, @

de um conhecimento
oua indistingdo entre
duzem facilmente a
m um curriculo

(...) rejeigdo das grandes narrativas €

pretensamente ‘wuniversal’ € ‘rtqdc_ionaahsiao ,n
' ' e cultura cotidiana,
alta cultura J e e postula

propostas educacionals alternativa
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centrado nas variadas tradicées culturais dos estudantes ou
uma pedagogia que leve a sério a cultura cotidiana. (SILVA,

1993: 124)

A critica pds-moderna as "metanarrativas” se justifica pelo carater

totalitario e opressivo das mesmas, ao subordinar a complexidade e variedade do
mundo social a explicacbes ou finalidades Unicas e totais. E neste sentido que se

Colocam as criticas atuais ao campo educacional, enquanto um campo minado de

Metanarrativas.

Usamos metanarrativas para construir teorias filostficas da
educagéo, utilizamos metanarrativas para analisar sociologica e
politicamente a educagéo, nossos curriculos educacionais
deixariam de existir sem as metanarrativas - metanarrativas
histéricas, sociais, filoséficas, religiosas, cientificas. O golpe
contra as metanarrativas é, portanto, um golpe contra o
edificio teérico educacional, seja qquele tradicionalmente
construido, seja o da teorizagédo critica. (...). (SILVA, 1994b:

244 - grifos meus)

Em tempos de globalizagéo e de redefinicoes nas estruturas produtivas e
Nas relagdes sociais, as transformacoes vém desafiando os pressupostos ou
Paradigmas que estdo na base de nossas andlises acerca do social e de nossas
Praticas educativas. Estaria ai o desafio as metanarrativas, antes apropriadas

Para dar conta de contextos homagéneos e totalizados em tomo de divergéncias

bindrias entre dominantes e dominados, esquerda e direita; mas, por vezes,
iNsuficientes em contextos cuja concreticidade e diversidade escapam a nossos

Modelos explicativos.
céo e relativizagio

Dai a tendéncia em referir-se justamente a problematiza
de nossos discursos ou linguagens e de nossas estratégias pedagogicas, que

3 a roblemas
S80 constantemente desafiadas a se repensar €m funcdo dos p e

Condigdes do presente.
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2. O pensamento pds-modemo também ndo aceita o conceito de ideologia no

sentido de um estado ilusério acerca do mundo social, imposto pelos interesses

dominantes, possivel de ser superado a partir do ponto de vista das classes

dominadas. Esta postura da teorizagdo critica tendeu a analisar a instituicdo

escolar e o papel da escola na superaggo do discurso sobre o mundo social e

politico falseado pela ideologia.

Nesse sentido, a ruptura do pensamento pos-moderno em relagéo a essa
teorizacdo critica se baseia no fato de que se nega quaiquer metanarrativa

referencial a partir da qual se possa vislumbrar a "verdade" por detras da

ideologia; nega-se a possibilidade de um discurso “falso" e de um discurso
"Verdadeiro" sobre a realidade, nao existindo, portanto, uma perspectiva
privilegiada que possibilite enxergar para além das aparéncias do discurso
ideolégico; pois a aparéncia € a propria realidade. Nega-se, por isso mesmo, a

ciéncia, de um ponto de vista cientifico a partir do

centralidade da razao ou da

qual a ideologia pudesse ser desvelada.

3. O debate entre a critica educacional pés-modermna € a Sociologia da Educagéo
Moderna, acerca da consciéncia e da subjetividade, é relevante @ medida que
Muitas das finalidades e procedimentos em educagdo giram em torno de
Mudancas na consciéncia, Na formagéo de um certo sujeito ou cidadéo critico

&/ou consciente.

Em geral, a Sociologia da Educagao Moderna supoe um ‘estado
inconsciente e um estado consciente da subjetividade, expr essando a educagao
gem de um a outro estado, isto &,

Critica uma trajetéria ou processo de passa
so, nas analises modernas  da

Como trabalho de conscientizagao. Por is




ducacgo, esteve sempre pressuposta a nogao da existéncia de um sujeito com

Uma consciéncia unitéria, homogénea, centrada, e, como consequéncia, g

Suposicso da consciéncia definida apenas por dois estados.

De um lado, terfamos o sujeito alienado, inconsciente das
determinagdes sociais de sua alienagdo, preso as ilusées da
ideologia dominante. De outro, o sujeito consciente, licido em
relagéo a determinacéo externa de sua vida e destino social. £
esta, por exemplo, a nogdo Iimplicita nos conceitos de
consciéncia ingénua e consciéncia critica (...). (SILVA, 1993:

129)

Ja na visao pos-moderna, a subjetividade é vista como fragmentada,
descentrada, contraditoria, como resultado de multiplas determinagSes. N3io
®Xiste a possibilidade de um éstado pré-consciente ou alienado, de um lado, e
da existancia de outro estado, consciente, Icido, de penetragdo unitaria e tota|
de todos og aspectos do mundo e da vida social. A consciéncia é sempre parcial,
e incompleta. |

Percebemos que o questionamento da nogdo moderna de sujeito pelo
Pensamento pdés-moderno acerca da consciéncia e da subjetividade atinge um

dos Pressupostos mais caros a tradicdo critica em educac&o. Ele lhe faz

'enunciar a uma certa prepoténcia epistemoldgica, claramente expressa, por

SXemplo, na nogéo de conscientiza¢ao.
O importante & questionar o poder do conhecimento ou do discurso

Verdadeirg ou privilegiado, cuja apropriacéo pelo processo educativo, sobretudo

®SColar, possibilitaria a constituico de uma subjetividade desalienada ou

®Mancipada, apta para agir em prol da transformag&o social.

A Pedagogia critica ‘moderna’ sempre esteve p. Ceocupad;a_ om
transformar a consciéncia das pessoas, em consg/en fear.
Com a nogédo de sujeito descentrado, naturalcnente Z 0 existe
mais senfido nessa transformagdo. N&o cabe mais
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ye ‘conscientizador’ (= educador?) e

conscientizando (= educando?) sdo ambos produtos das
mdiltiplas determinaces de suas multiplas posicbes de sujeito
e portanto, néo existe nenhum estado prvilegiado de
consciéncia ao qual 0 ‘conscientizador’ pudesse conduzir o
‘conscientizando’. AS nocbes de sujeito unitario e de
conscientizacdo implicam uma certa idéia de ‘conversdo’. Faz
mais sentido falar num confronto de diferentes subjetividades, o
que concederia uma importéncia maior a4 construgdo de
espagos publicos de discussdo e debate onde essas diferentes
subjetividades tivessem 8@ oportunidade de se defrontarem.

(SILVA, 1993: 131)

‘conscientizar’, porq

do, a critica pos-moderna remete a questdo da diferenca, da

emente, a pluralidade das narrativas

. Nesse senti

Pluralidade das subjetividades €, consequient

em luta, em oposigio a uma perspectiva universalista/generalista.

Lidos de forma mais positiva, 0S pds-modernistas  estéo
favor de uma pluralidade de vozes e de

argumentando em / Z
narrativas, isto € €M favor de diferentes narrativas que
apresentem O néo-representavel, em favor de estbrias que

te especificas. De forma similar, o

surjam de lutas historicamen )
discurso pés-moderno estéd tentando, com sua énfase no
especifico e N0 50 e o conhecimento no

normativo, situar a raz C :
interior - € ndo no exterior - de configuragdes particulares de

espaco, lugar, tempo € poder. A parcialiqade, nesse caso,
implica situar @ si proprio no interior - € ndo no exterior - da
histéria e da ideologia. (GIROUX, 1993: 52-3)

as novas configuragoes de diferentes

A énfase, portanto, € T

laram sobremaneira as interpretacbes da

cidadanias/subjetividades, que @b

u seja, as bases da epistemologia de seu

sociedade acerca de si mesma, O

o igualmente as interpretagdes € acbes dos

Proprio tempo e que vem abaland

educadores acerca da formagéo de cidadéos-subjetivid

Novos tempos. Temos assim, O confronto pasico entr

Modernidade:

ades adequados aos

e Modernidade e Pos- |




se a modernidade definiu uma arena politica de democracia
burguesa organizada em torno do estado e em forno de um
conjunto particular de relagées de representagdo - votamos em
alguém e se espera que esse alguem fale por nés ou em favor
de nossos interesses - entdo poderiamos dizer que a pés-

modernidade envolve lutas ndo apenas em torno do estado,
em torno da justica legal e sécio-econémica... mas também em
forno de novas formagdes culturais, nas quais novos sujeitos
encontram a agéncia democrética... € suas vozes como
agentes de representagéo. (MERCER, 1990: 7, In: MCLAREN,

1993: 15)

4. No que se refere & concepgdo de conhecimento, ha elementos de
Continuidade entre a concepgdo da Teoria Educacional Pés-Moderna e a
Sociologia da Educacio Moderna. Como ponto comum, ambas rejeitam qualquer
Perspectiva objetivista de conhecimento, mas, coma elemento de ruptura estio os
diferentes graus de relativismo entre ambas as concepgbes. Na perspectiva da

Construcso social do conhecimento, isto €, do construtivismo social moderno hg

UM relativismo '“fraco”, uma vez que, s€ O conhecimento €& socialmente

Construido, todos os conhecimentos s&0 igualmente validos. No pos-modernismo

temos um relativismo "forte", na medida em que sequer se coloca a questdo da

validade, uma vez que todos 0s conhecimentos s&o meros discursos, textos ou

ritica moderna deve-se considerar as

Para essa critica da pedagogia ¢
cerca da verdade, do discurso e do

Contribuicses das assergdes foucaultianas 2
SUjeito, por entendermos que, dentro do pensamento  pés-moderno,  tal

Perspectiva oferece possibilidades tedricas importantes.
. ‘ isto é, entre saber e poder esta

A dependéncia entre verdade € politica,
omissos éticos e politicos

baStante contestada, no sentido de qué nossos compr




na .
&0 podem estar sustentados ou ligados a qualquer forma de conhecimento

dominante ou privilegiado.

Foucault sintetizou a nova convicgéo de que o poder e saber constituem as

duas faces de uma mesma moeda, nao havendo entre eles uma relacéo de
hi ; a . _
ierarquia, onde o segundo se tome condigio seja para conquistar seja para

Combater o primeiro, como S€ defende no projeto racionalista iluminista. Neste

sentido,

Foucault retoma & questédo do {luminismo, mostrando que o
conhecimento, em Vez de ser a expressdo desinteressada da
verdade, é sempre @ manifestagdo de uma vontade de
dominar. Poder € saber constituem uma dicotomia que se

quase dialética: 0 poder cria o saber (...),

reforga numa relagéo _
do mesmo modo qué O saber, cada vez mals sofisticado,

consolida e legitima 0 poder. (FREITAG, 1988: 116)

> Supde-se, assim, da mesma forma, mudancas na propria concepgao de poder,
inclusive inserindo o saber racional nestas complexas relagGes a despeito de sua
Pretenséo & neutralidade ou @ criticidade positiva. Assim, enfatiza-se o carater

Necessario e produtivo do poder.

Enquanto para @ teorizagdo critica de inspiragéo marxista, por
exemplo, o poder distorce, repnme, mistifica, para a
perspectiva pés-estruturalista, o poder constitui, produz, cna

s identidades € subjetividades

identidades € subjetividades. A . e
huma distorgao,

assim produzidas néo representam  nen
nenhum desvio em sséncia humana que sé

relagéo a alguma esse% : se
deixada livre ou "bem’ encaminhada seguina o seu ‘verdadeiro

curso. (SILVA, 1994b: 240)

A posigéo pos-moderna vai contestar essas visdes a0 situar todo
e ao considerar O préprio poder

s . :
aber/conhecimento como vinculado &0 poder,
o diluido no social. Assim, (...) a

N3O ez
30 identificavel a partir de um centro, Mas com
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Uma font
e ou a um centro unico, separando nitidamente o mundo social e
m

opressor mi im i
es e oprimidos, assim identificados antecipadamente e de uma vez
por

todas” (SILVA, 1994b: 238).

IS . . -
so atinge o ponto central da teorizacdo educacional critica, sobretudo n
; 0

que se i '
refere ao papel dos intelectuais. O deslocamento ou descentramento d
o]

poder vaij :
er vai desalojar todo mundo de uma posigdo privilegiada, a partir da qual se

pode anali iti
nalisar e criticar o poder sém estar envolvido com ele. N&o da mais, neste

sentid '
0, para conceber © intelectual como aquele que, na melhor tradigdo

ilumini . I
ista, vai contribuir com um saberfconhecimento desinteressado para o

avan . . =
¢o do progresso social, seja na sua versao conservadora ou na critica. Isto

pOl‘que,

essa defini¢do convencional da relagao entre poder e saber
encontra-se €m muitos  discursos educacionais que se
e nos quais, através do

autoproclamam como radicais
processo de €O 50 e educagdo (em geral), os

nscientizaga
poderes dominantes podem Ser desmascarados para revelar a
verdade' €, como mentar o potencial para

resultado, au
derrubar o sistema capitalista e/ou patriarcal. O saber, nessa
perspectiva, Serve de co

nira-ataque aos males do poder. (...)
De fato, essa concepgado convencional de poder [dos discursos
educacionais radicais] € artilhada com 0S discursos
educacionais ‘tradicionais’ Jando eles se envolvem, por
exemplo, com & estrutura organizacional ou o fortalecimento do

poder da professora. (GORE, 1994: 11)

Dai que um discurso critico nao é suficiente, €omMo O concebe uma certa
educacs . sia isto 6, NE0 €
cagdo que se pretende revoluciondria, isto & Nnao € capaz de provocar
mug . ) e
ancas na sociedade pela apropriagéo de uma visao critica sobre a mesma.

cae possivel pela sub
uer forma, insiste-se na

stituigdo de um discurso

Tr,
ata-se da iluso de que a mudan
pe-se que, de quald

domj
inante por um dominado. Perce




Centralidade da razdo, de um racionalismo & portanto, no poder da educacéo.

Tal postura é inaceitavel por varios motivos: 0 que s€ apresenta como critico ou

progressista conserva 0 Mmesmo principio conservador/arcaico, ou seja,

tradicional; também reforga-se @ relagao maniqueista entre poder e saber, além,

é claro, de dar & Pedagogia @ sensacdo de redentora dos individuos das

situagdes de opressao. Contra esta perspectiva € necessario admitir que:

ma forma de poder que circula no

o discurso é ambiguo... U _ .
tégias de dominag&o

campo social e pode ligar-s€ tantp a estrategl
téncia. Sem ser internamente uma

quanto a estratégias de resisténcia. S€ ment
de resisténcia, a pedagogia nao esta

fonte de dominagdo nem =>NCl A (
também nem fora do poder nem inteiramente circunsciita por
ela prépria uma arena de Juta. Néo

ele. Em vez disso, € €@ Pror ,
existem praticas pedagoglcas inerentemente libertadoras ou
inerentemente repressivas, pois qualquer prética é cooptavel e

qualquer prética é capaz de tornar-se uma fonte de resisténcia.
Afinal. se as relagdes de poder s&0 dispersas e fragmentadas
ao longo do campo al, assim tambem 0 deve ser a

socl
resisténcia do poder. (GORE, 1994: 15)

poder, que, por sua vez, reforca a crenca na

A crenca na relagdo saber/

ducacionais - mais especificamente a escola -,

Centralidade das instituicoes €

demonstra a naturalizagéo ou cristalizagdo de principios liberais € até marxistas,
legitimados como assergéo da verdade: O principio do progresso a partir da
apropriacao e controle do conhecimento racional acerca do social, visando a uma

sociedade destituida de poder € d@ dominagao.

Essa postura que doming 0 social é produto do praprio exercicio do poder,
Sobretudo porque néo se apresenta como historico, mas natural e permanente,
Negando outras relagbes ou caminhos constitutivos do social. Dai a resisténcia
®m se pensar a cidadania fora da referéncia & educacéo formal, ou seja,

desvyi gep iR
esvinculada da instituig&o escola-
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sonte de nossas préticas educativas, em fungdo

Talvez porque no hori

me . . . . .
smo de suas matrizes modernas iluministas - o liberalismo € um certo

ma M « .
rxismo -, idealizamos um mundo sem poder, para 0 qual a educacao teria a

finalidade de nos conduzir. Nao 6 & toa gue © trabalho educacional ndo cansa de

se frustar e de S€ desqualificar- Talvez N&o tenha sido suficientemente

enquadrado dentro da logica de um mundo de constantes transformagdes, mas

in 5 :
erentemente marcado pelas relagoes de poder. Ha que S€ considerar nas

oder; e nas analises educacionais, uma

uma sociedade sem reié ses de poder s6 pode ser uma
abastragéo..- iz 50 pode haver uma sociedade sem
relagbes 04€ poder = ¢ dizer qué aquelas qué séo
ostabelecidas S80I cessarias oY, de qualquer forma, U 0
poder constitui U 0

forma que elé néo pod mi . g

a andlise, @ elaborag"o uestionamento das relagoes de
poder... & uma ar jitica permanente, inerente @ toda
existéncia social. (FOUCAULT, 1983: 223-3, In. GORE, 1994

18)

As Opgoes da Pedagogdid

de rupturd entre 05 pensamentos moderno

Apés a identificag@o doS pontos
umas questoes relevantes, qué

ed
ucadores. O que deveé ser @

referanei .
feréncias modernas € PO
cadores? Esta em jogo a

processo de formagao pessoallproﬁSSiO

of UBERLARDL
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negacéo da propria possibilidade de qualquer narrativa ou epistemologia ou é
possivel o conhecimento acerca do social? Considerando a segunda op¢&o, qual
a epistemologia-teoria mais adequada a Pedagogia nos tempos atuais? Quais as
contribuigbes dos pensamentos moderno e pos-moderno aos educadores, na

difinica
¢&o destas referéncias teérico—metodolégicas?

Quanto & relaggo dos educadores com o pos-modernismo, partimos do

principio de que

de alguns de seus defeitos tedricos, 0 poOs-
Todernismo oferece aos educadores uma série de im’portantes
/ns_ights’ que podem Ser adotados como parte de uma teoria
mais ampla de escolarizagéo e dé pedagogia critica. (...) O que
estd em jogo aqui € 0 reconhecimento de que O poés-
modernismo  fornéce gos educadores uma vis§o mais
complexa € jluminadora d@ relagdo entre cultura, poder e

conhecimento. (GIROUX, 1993: 63-4)

a despeito

Isso porgue o pensamento pés-modemo, a despeito de seus elementos

adverténcias 2 sere
as praticas educacionais.

nNegati
VO > ; ‘
s, coloca & Pedagogia m seriamente consideradas,

as interpretagées ed

quanto SHAPIRO
inclusive recuperando as nogoes

em
favor de uma renovagao d
(In: SILVA, 1993: 120-1),

Tanto GIROUX (1993),

contri
ibuem para esclarecer esta relagéo,

mantidas pelo pés-modernismo como,

modern;
rnistas que devem ser apropriadas e

por e .
xemplo, a nogéo moderna de democracia.

demasiadamente desconfiado da

(...) 0 pbs-modernismo é(.)
gblica € de luta por igualdade e

nogéo modernista de vida p )
um aspecto essencial do discurso

liberdade que tem sido

democrético liberal. [Porém] © pbs-modernismo deve ampliar e

aprofundar ~ as reivindicagd s democrdticas  do

modernismo. Quando Vin Jas com a linguagem modernista

de vida publica, as nogdes de diferenga, poder € especificidade

podem ser compreendidas como parte de uma filosofia publica
s individuais

e aprofunda &S liperdades € 05 direito
i1 e pdo contra

40 radical de democracia




Outro aspecto da contribuicdo do pensamento pbs-moderno € que este

ermi , o _
permite questionar a dependéncia do modernismo em relacéo a teorias

totali _ ,
alizantes baseadas num desejo de certezas & de conhecimentos absolutos

AS i H . r v
sim, nossos sentimentos de certeza revoluciondria e de inclinagdo por um

dis . _ .
curso e uma declaraggo universais devem ser temperados pela provisoriedade

e . . . )
pela suspeita. Devemos questionar 0 discurso universal, enquanto discurso

r. . i H H . .
Privilegiado que, em nome de valores universais, como justica e liberdade,

Sustentam e legitimam praticas opressivas, sobretudo de grupos subordinados e

dominados.

O protesto contra a opresséo é mais eficaz e tem menos
sivo, quando renuncia a

probabilidade de cair no discurso opres
de definigoes universais de justica e liberdade a

mera aplicagdo de
outras situagdes. Uma definicdo proviséria desses termos -
justica e liberdade - € UM componente de resisténcia e critica.

m, entretanto, ndo da

Essas definigbes preliminares surge niret
rética, de uma experiéncia de liberdade

especulagdo, mas da prati
e justiga, em situacbes singulares. (WELCH, 1985, Op. Cit.

SHAPIRO, 1993: 120)

Isto significa

rejeicdo do ideal objetivista  da
reconhecimento de que O
imerso e produzido em

s relagbes econémicas,

uma crescente
autotransparéncia € um
conhecimento néo € autébnomo, mas
situacdes em qué existem numerosa . :
sociais, politicas, histéricas, tgxtugts e pessoars, assim como de
classe, raga, género - s quais tem efeito sobre a produgdo de
subjetividade - esta ajudando a{ualm_erjlte os educadores a
compreender melhor como padroes vividos de subordinaggo
sédo produzidos entre certos grupos: Esse reconhec:meqters(é
também revelando como novas comunidades dée resisténcia
as salas de aula, nas escolas e em outros

ito de desalienar grupos

podem ser forjadas na: !
locais sociais e culturals, com 0 proposito ¢ o _
subjugados e fortificar & aprofundar o projefo de democTacs:

(McLAREN, 1993: 19-20)




Os elementos do pensamento pos-modern® permitem & incorporagéo do

atérico COmMoO aspectos centrais de uma

~

e i .
pedagogia de fato  critica Esta tendéncia refere-sé justamente @

m . N . gt
UﬂlplIcldadelsmgularidade das prat e culturais € de suas

re ;
spectivas formas dé expresséo.

des nvolver [atraves da
m impacto maior sobre O

A teoria qué O
deve ser uma teoria robusta,

gual 0S individuos poss
histo

mundo como agen

mas cautelosa, no sentido de qué deve permanecer

cuidadosamente atenta 805 iSCOS inerentes em reevocar @
} caracteristica da metafisica

postura inerenteme
ocidental’, N0 exalo

mesmas Ca egorias metafisicas que deram @0 *soberano
sujeito modernista 2 jlusdo de sua autonomia € auto
constituigdo- LAREN, 1993: 17)

te totallzante,
0

liaggo da propria nogao modernista dé sujeito.

Temos, portanto, uma amp

Para 0S educadores: a 50 modernista com sujeitos
icidos, quando combi snfase pés—modemista na
diversidade, n@ ingéncia no pluralismo cultural aponta
para 0 objetivo dantes para um tipo de

2o entre direitos abstratos

cidadania qué néo °
- o defina 8@ comunidadé como

e dominio 09 cotidiano né nidade
dor ificadoré de uma narrativé histérica €

pratica legitimad© 5 ¢ uni '
cultural unidimensional. (GIROUX, 1993: 65)

esalojou © sujeito € sua

A teorizag@0 social P
ou @ rejeita-1os como fixos,

CO . a .
nsciéncia do centro dom
a perspeCﬁVa do sujeito como movimento

estavei
taveis ou autocentrados:
ituicao em diferentes condigoes

Soci
cial, como processo de
ssivo © subversivo

ou situagdes. SILVA chamé @ atengao para © caréter ransare

questionar @ propria

existéncia dessa consciéncia e

de
sta perspectiva qué ao




e a propria razao da existéncia © da missao

d . e
esse sujeito, coloca em xequ

tradicionalmente invocada pela educagao humanista. jsto porque

4

a subjetividade ndo e n unificada nem fixa, De forma
diferente do ymanismo; que supbe um sujeito consciente,
conhecedor, racional, 5s-modernismo teoriza @
subjetividade como um no de desuniéo € conflito, central

itica e @ preservagéo do status

ao processo de
. Cit. GIROUX, 1993: 59)

quo. (WEEDEN. 1987: 51, OP

O que se deve aferir dai ¢ que @ pedagogia enquanto discurso do
C B . . - .

onvencimento ou tentativa de conscientizagd®: @ partir de uma verdade
ada @ priori para o outro, € expresséo de poder

o) unilatera\, ap

universal, definida € selecion
artir de um ponto de vista

0 5 ,
press&o, porque representa«um discurs

oritario € sectario.

parcial e, por iss0 mesmo, limitado, aut
.dade de puscar diferentes “epistemologias

e praticas educativas, ou seja, outras

sociat '3 . .
ciais’, enquanto discursos:
icacio, representagéo e acdo acerca do social €

for ) L
mas oy mecanismos e signif

do pedagogico.
O conceito de epistemologias sociais exposto PO SILVA (1 go4b) baseia-se
s. Estas séo as categorias que

n . . > i
a terminologia de Foucault ceferente S episteme
do social, oY seja, sistemas que nos permitem

usa T
mos para definir € dividir © mun
ou . - . - -
impedem de pensar, V&' e ocials
ord

enam, formulam moldam 0 M

fo
ra delas. lsso tem muitas implicace




pensar, dizer, fazer: Vivemos dentro de verdadeiras
eplstemologias sociais € € ycacionais que constituem para nés
ermitindo pensar, dizer e fazer

o campo do possive, nos p
certas coisas € ndo outras. (SILVA, 1994b: 242)

As epistemologias sociais, correspondem as diferentes racionalidades

conforme definidas por GIrROUX (1 986: 225). entendendo que cada racionalidade

corresponde a

um conjunto especific de press postos € préticas sociais
ye medeiam o um individuo ou grupo S€ relaciona com @
sociedade M gubjacente @ or modo dé racionalidade
estéd um con to de int resse ne e limita como @

essoa reflete re 0 mu 0. éum pont eptstemoléglco
importante- onhecimentos, ngas, expectativas e
tendenciosidades que definem det minada racionalidade tanto
condicionam o S&80 condicionados pelas experiéncias

orque pas s. De imp ia crucial s 5 nogdo de qué tais
experiéncia 5 se tor ativas dentro de um mo o de
racionalidadé |hes confira mteligibmdad

e “(.-) cada racionalid_a

E preciso considerar gu
parecef’ (1dem: 240). Desse modo, ©

u
ma outra problematica jutando PO a

ger linear, rumo 8 iluminagao, seja do ponto

T .
processo de conhecimento: longe dé

G0 completa d e tecnocratica, é ele

de vista da adogdo ou 42 rejel a cacionalidad

e conflito entré diferentes racionalidades, ou

r’ .
proprio um processo de luta
vivenciadas nas

epi _
pistemologias sociais: confor
jas de informagéolformagéo dos

condicd o
dicoes societals concretas © a

Su‘ H ' ~ RPTR
Jeltoslmdadaoslsubjehv|dades.

as gisting0es entre @8 trés"racionalidades definidas por
emancipatéria). ndo aceitamos 2 presenc

Mesmo admitindo

G
IROUX (técnica, nermenéutica ©

delas €M préticaslconcepgaes

cla . .
ra e definida de nenhuma respectiva®

do, n&o sem

educati
ducativas-metodol6gicas: porque pensamos que d

116

e s 7 ;
il o
e ,;..n@..-«—fg

e
bee
T e



Contradico
conflitos, convivem, simultaneamente, elementos de todas elas

luta
ndo .
por sobrepujar-se e tornar-se dominantes.

Assim 5
, a M ’ .
s praticas pedagogicas correspondentes oscilam nas suas lutas

por h
egemoni ;
gemonia, caracterizando avangos/retrocessos, estagnagbes  ou

simple
sment o . . . a
e conformacdes as diversas exigéncias societais € tendéncias

epistemolagicas.
AO C P .
ontrario de ser analisado como desvio isso deve ser encarado como

Constituti
utivo a8
mesmo de nossas condigbes COMO pessoas € profissionais

e saber quem esta com a razéo, pois quem

conc 2
retos. N&o se trata, portanto, d

tem
0 domini
minio da verdadeira metanarrativa?

relativismo, 0 que de
sociais, nem as disputas

Longe 5
ge, porém, de qualquer ve estar em pauta n&o € o

para 0S males

ltado ou soluggo final
Spistemols
molégi i 5qi i
légicas e  praticas pedag0gicas consideradas COMO panacéias
nsideragdo das diversidades e O

rsa oz
is. O que deve ser garantido é @ €0
deb

ate -
entre elas como vias de autocritica € autodicernimento pedagagico-

politi ,
tico-epistemolégico.
pistemologias sociais ou outras formas

A necessidade de buscar outras €
pitulo, a andlise das

dar, nO proximo ¢a

de .
ra .

cionalidade nos leva @ aprofun
m como a democracia e a

subjetividade, be

dim

ensd - <2
Oes tedricas relativas ndo so a

r os elementos de uma

e melhor defini

€mangj _
ipagio, com o proposito d
rna qué tenha na base

Critica pos-Mode

epist
emologia ou uma Teoria
uados @os atuai

cos mais adeq s desafios

o no que s refere @ contribuicé

Press
upostos teérico-metodolodi
o desta na

Coloca R
dos & Pedagogia, sobretud

formans
Magdo da cidadania.




UMA TEORIA CRITICA pOS

A .
Possibilidade de uma No

O .processo de pesquis

autocriti
critica Pedagogica 2 partir

Ped .
agogia Moderna, isto &,

prod
utos da Modernidade:

Possibili
sibilidades destas teoria

cidadani
a -~
nia, enquanto uma das fungoe

CAPITULO \'

_MODERNA: TENDENCIAS PARA A EDUCAGAO

Descademos de inicio como di

: ' igna de séri

nsideragdes intelectuais @ idéia de que nég a;

possivel ur; 'conhecimento sistematico das
es inclinagdes humanas  9U do

e
fo social Qualquer um que mantenha

uma .ti concepgéo, ara comegar, dificiimente
de escrever u ivro sobre ela. A gnica

: dade serid repudiar inteiramenté @ atividade
mtelectual - o a ‘alegré desconstrugéo’ - em
digamos; exercicio fisico saudavel.

Anthony Giddens

mesmo mundo, mas € um

Pertencemos todos a0 esm
ntado. Para que possarmos

0
mundo quebrado,

falar novamente
encontra’ um princt’pio de integragdo deste mundo

contraditorio: colando de nove seus pedagos:

Alain Touraine

a dese

0 pensam
gentido foi ©

S relativamente

g das teorias €
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tem .
pos de pos-Modernidade- No entanto; esta trajetoria teve COMO

des .
dobramento a questao da possibi\idade de uma teoria critica pés—moderna

enqu s . .
quanto uma sintese que supere 08 limites d@ Teoria Critic2 Moderna; € da

identificaca .
ntificagéo do Que€ seria as caractensttcas deste modelo interpretativo doreal €

Sendo assim, Nosso objeti

irraci . _ .

acionalistas conservadoras: & ade de um sonhecimento acere da
reali ] Ve s L e ictAr .
lidade social, através da analise das condigoes socio-histoncas pos-
uma epistemo\ogia adequados @

mo
dernas, produzindo um pensamento ou

in ~
terpretar suas noOvas conformagd es sociais - contripuindo para

deli
inear uma Teoria Critica Pos” Moderna
a relagao entre

Procuramos aprofundar 0s nceitos fundamentais d
ses teoricas da democrama da

duCa = .
cio e cidadania, 2 articula
¢ um novo paradxgma

subiativi

bietividade e da emancipagéo, v
nterpretativo em oposigéo 20 paradigma mode emo. O sentido &, postenormente,
is tendenmas pedagoglcas, sobretudo

associ )
ociar esta nova epistemol09? 3s atua

n -
0 que se refere aos paradigmas das agendas dos novos movimentos sociais,

araa educag,éo.
em Sido mterpretada nao so

Atuaimente, 38 virada @
ocialista ao capltalismo, pbem

com :
0 a lmpossibi\idade de

com ]
0 a lmpossib'\\idade mesma

fUn : .
cionamento do real, © ¢ compde 2 chama crise
darazso”.
‘ot cionalism® tem efeitos
Essa caracteristicd de um fra
tas teonco—metodo\ogucas de

significati .
gnificativos no plano 998 idéias,
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conhecimento, de modo @ imprimir marcos

4 )
preensao do real e da produgao do
na cultura ocidental, isto & No contexto cultural da@ Pés-Modernidade_

Consequentemente,

a Impossmlhdade do conhé ecimento, € 18 faz pela relativizagdo de
todo conhecimen o, a ao que todas as
interpretagdes 580 alidade tera um carater
fragmentano, impos 'bihtando a totahzag 0 que Pr retende
apreender 0 T real nu Afinito vir @ S er. (ALEM, 1994: 16)

Esta crise tedrica esta vinculad@ também, para glem da crise do proprio

ral representadas pelos

SO .
cialismo real, as mudan¢@
deram 2 impresséo de uma

nov : o
os movimentos socials que:
despeito das previsbes das

fr. -
agmentacao do campo cultural €

Narrativas modernas.

ista €O nservadora, pressupomos a

sint )
ese seja, talvez, @ tarefa Mais
in ) :
telectuais efou educadores- A questao nao ressuscltar as nar
m

as apreender uma certa ‘o 30 € d na m‘ca SO

a
Parente fragmentac;éo SOC!O—hlStOI’lCa

Essa tarefa parece—no

pe . .

dagégica dos proﬁssionais da € ucagas:

sentido mais conoreto 4 seu fazer pedagégico em tempos atuals, como para @
al frente aos d safios co! dos pela PoS

cla .
reza da fungao do campo € ducacnon

MOdernidade.
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ALEM (1994: 17-20) ilustra bem 0 desafio que hoje se coloca: :

ntativa de pensar O real como um 5
dios, aleatoriamente produzidos - 0 {1
real como um conjunto qué ndo comporta a jdéia de processo. N

( )~ A busca da unidade dessé multiplicidade de organizagbes e
acOes caracteristicas das Jutas deste fim de século passa a ser N
.
o

a tarefa de um novo fazer politico.

(...) deve-se rejeitar a te
somatdrio de fatos, episo

Também para SANTOS (1994 91), a idéia moderna da racionalidade ;
iade de mini- 5

por se desintegrar numa mir
it

g ? ‘ 0

racionali
a : o
lidades a servico de uma outra racionalidade tamb

inabarcs i
arcavel e incontrolavel.

Esta situagdo deve-nos precaver contra @ tentagdo de )
caracterizar @ pos-mo idade como cultura da fragmentagéo. =
i-nos legada pela

A fragmentagéo maior € mais destruitiva fo
modernidade. A tarefa é agora @ de, a partir dela, reconstruir
nem minimas nem ]

um arquipélago de racionalidades locais,

15 necessidades focais, quer

méximas, mas 140 SO adequadas as ° _
ciais, € m que elas forem L
comunidades -

existentes quer poten
democraticamente formuladas P I
i-racionalidades pés-modernas estéo,
' mas estao

interpretativas. AS min

pois, conscientes dessa irracionalidade global,

também conscientes qué s6 a em com_bater lc?ca/mentg.
Quanto mais global for © problema, mais locais € mais
multiplamente locais devem ser as solugdes. (Idem: 9

dades da vida de modo

ras mini-racionali

P ) .
ercebe-se ser possivel reinventa
a ser totalidades presentes

2 que
elas deixem de ser partes de um todo e passem

ca de uma posS Modernidade de

em mr"
MUl , , , :
Uitiplas partes. E esta a 160! ivel POS

fagicta

Para PLASTINO (1994: 45) "

afirmar que néo existe uma

Ciéncia conhecer, Nnéo qnifica n€ga poss truir. Esta
necessidade de uma I e construll. =56
entretanto, néo S€ define por yma relag da em intima
ordem dada desde sempre, tru!
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relacdo com 0S objetivos €m torno dos guais se desenvolvem
as relagbes dos homens entré siecomoO mundo natural .

Também para GIROUX (1993 53),

(..) rejeitar todas as nogdes de totalidade significa correr 0
risco de ficarmos presos @ teorias parﬁcularistas que néo
podem explicar como muitas € diversas relagbes que
constituem 0S sisfemas sociais, politicos € globais mais amplos
se inter-relacionam ou se determinam € S€ constrangem

reservar uma nogdo de

mutuamente. (- recisamos P
totalidade qué privilegie formas de andlise nas quais seja

possivel tornar visiveis aquelas mediagbes, inter-relagbes €

interdependéncias que 450 forma € poder aos sistemas sociais
mos de teoras que expressem

e politicos mais amplos-

e articulem @ diferenca, mas precisamos também compreender
como as relagdes nas quais 8s diferencas S&0 constituidas
operam €OMO parte de um conjunto mais amplo de préticas
sociais € culturais.

3 m favor de um conhecimento racional da

Diante dessas colocagoes €
s atuais condigoes socio-historicas pos-

realidade social mais adequado
suas finalidades, s€u objeto ou

lo quanto as

modernas, como poderfamos pensé-
metodologias de sua produg;éo? Ou, mais

contey . 5
ntetido, e até quanto as
eoria critica pés_modema sem garantias no final

Precisamente, como Seria uma

do século XX?
s exige qué se considere algumas propostas, coma

A busca das resposta
Parte de um esforgo tedrico em busc@ de novas teorias interpretativas acerca do
real e de intervencao prético—politica no ambito das relagdes sociais. Para

SANTOS (1994: 232), isto s€ justifica porque;

ia CIi deri

erante 0S fracassos da teona critica Mo ) ,

or detras lguma das forma falsa ema c:%iia?,
tarefa da teond itica poS- oder consist ! dp e
novo 0S caminhos de sintese tomanao como. P cia
jado, a citagdo de tudo o que %€ positivo existiu 13 @T " e

ontemporaneldade, por mais fiva

/ d:spombllldade

histérica da nossa Sl o lado
tenha ocasionalmente sido, & por oUT '
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ovO caracteriza O tempo presente €

para identificar 0 que de
dele faz verdadeiramente o nosso tempo-

Para GIDDENS (1991), uma teoria critica pc’)s-modema deve ser

sociologicamente sensivel, enquanto atenta as transformagdes institucionais que

a Modernidade abre a0 futuro; deve ser politica ou geOPOl'it'lcamente tatica, no

promissos morais € a "noa fé" podem, em si,

sentido de reconhecer Que os com

ser potencialmente perigosos num mundo dé riscos de grandes consequéncias;

enfim, ela deve reconhecer ué a politica emancipatoria tem que estar vinculada

litica de auto-realizagéo. Esta proposta de politica

a politica de vida, ou a uma po

emancipatoria & definida como engajame

(...) voltados para @ jiperagéo 0as u e
i refere @ engajamentos radicais qu€
orocuram increment ssibilidades de umé vida realizada
e satisfatorid para todos (- desenvolvida a luz de uma
de realismo utépico- (GlDDENS, 1991: 155-6)

_s_________/’/

12 e e
. Alé “ iam ical”, G]DDENS (1991 jdentifica outras formas de “reagdes de
ém do “e0tf] et mdl' 15c0S 08 contradigdes colocadas la Modernidade. A primeira

adaptacﬁo” dO . SCOS >

s b te dos pet 0s, T j
i e S A e
“moderno esta um,demodoquﬁ,t“ o 0 que ¢ ser planejado od rado
o esté fora do controle de quald®® ¢ ser depominada de OHmMISMO

constitui eanh da reacio de 4
o tem 0. Uma S€ : " , .
S“Stemadgg . qmt!eé ﬁg:cialmenle o persisténcia de atitudes do Tluminismo: uma fé cm‘:tinua na razéo
providencial a despeito pa—— ameagds de (..) Para 0§ individuos 1€igos: esta € uma
P 9 o g e apelo emocional, paseada como ela é numa

Perspectiva j nde ressont
que confint a ter GO 1 re de grilhoes e parﬂcularmente a ciéncia oferecem flutuagdes

convicgdo d vre
e que 0 pensamento racion@ 1 4 ” . "
de seguranga a longo praz0 94 nenhuma 044 tagdio pode 1Y alar” 13D)-
Unm conjunt o  ati ¢ o pessi ; cinico, vez que ocmxsmaéummodode
amortecer 0 imp?::, oen(:g(c)ion ! das ansiedades & uma respostd ou humoristica 04 enfastiada do
mundo. (...) ao contrdrio do que 0coTT® na associ ¢dio fimismo com 05 ideais do Iluminismo, ¢ difici
dar um contetido ao pessimismo a parte da nost . nor estilos de vida qué estdo desaparecendo ou de
l'llma atitude negativa em relag 2 a0 que ¢ ot para Vi .tq Izgssz;msmo ndo é uma formula para 9 agdo, €
uma forma & depressio paralisan e . . .
B Tani:tr?g‘a lg&g%eg‘;s cmrfo em g a utopia © refefenmal para ©S movimentos
emancipatérios, porém, est4 sempre art . catidade social 00 £ condigdes | itucionais do Presee
e 'y kid
isto ¢, a uma “arqueologi 40 P nte” ou uma €

A i mpre 4 ‘gualmente ul
Nesse sentido, ()@ utopia € 5¢ P escalas do qu€ ja existe.

novo é com " inacdes €
posta em arte por novas ¢om ) " ¢
I'_J;!ofunda da realidadlé ¢ assim essencial @ o SO fggzwzg;g) condigdo para que @
agina il . .smOu , 3 ). N .
¢dio ndo colida com 0 seu real cicio, 8 utopid ¢ irrealizével, ¢ 1mponante : e o
as quais 3 historia tem o diregdo geral ©

quai A consideragdo de 9ue en
con squer metanarrativas determint
verge para um agente revoluck

|




para
com as fontes percebidas de perigo, @

Sendo assim, € inquestionave

de possibili
possibilidade de uma teoria critica pOs-Mo

O engajamento radical sera yma atitude de con

aqueles qué assumem uma
alegam qué bora estejamos cercado
problemas, podemos e devemos a

lm_pacto ou para transcende-">> Esta ¢ umé perspectiva
otimista, mas vinculada a contestat ria ao invés de a uma
f& na analise € discusséo réc onal. j

6 e & ento social. (GIDDET 2ot 138 - grifos meus)

i forco teorico que visa @

movim
entos sociais € constituinté do €S

episte .
mologia racional € coerente d0 m

Como modalidades de engajamento radical
j derna, 05 mowmentos

importancia difusa na vida social modema;
sociais fornecem pautas para otencials trapsfonnagoes
futuras. Para 05 associa modernidade ‘com 0
capitalismo 0Y o ind strialismo; palhista € ©
movimento social xceléncid ( amente,
capitalismo permanece sistema sse, € @5 jutas do
movimentos trabalhistas ainda &0 relevarltes_ para 0 que
possa estar ialem’ Mas uma preocupagao sincera com 0s
movimentos @ alhistas; ain ye outron la(ggmente
justificadapeld sua importancid estratégicd inicio do
desenvolvimento instituicoes odernas € xpanséo
capitafista, r® efe @ fase unilat no cap alismo 0U 0
industrialismo €0 gnicas forgas dmérryqas idas na
modernidade- Outros ovime ciais ! séo
em €T vinc jados réter
grifos

importantes € pod :
multidimensiona modemidade (..). (dem 158
meus)
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Dimensées Tedricas para uma Teoria Critica Pés-Moderna

Vimos que os movimentos sociais constituem o ponto referencial para a

identificacio de uma teoria critica pés-moderna, em tormo do qual deve girar trés

dimensdes fundamentais, a saber: a da democracia, a da subjetividade e a da

emancipagio que, segundo SANTOS (1994: 232), devem ser incluidas no

esforco teérico a ser empreendido. Uma nova teoria da democracia, que permita

'eCOnStruir o conceito de cidadania; uma nova teoria da subjectiviaade, que

Permita reconstruir o conceito de sujeito e uma nova teoria da emancipagédo, que

N80 seja mais que o efeito tedrico das duas primeiras teorias na transformagéo da

Pratica social levada a cabo pelo campo social da emancipagao.

Do ponto de vista de uma nova teoria da democracia ou de uma teoria

demOCrética pés-modema, 0S novos movimentos sociais expressam a

"epolitizacso dos espagos politicos estruturais da pratica social - o0 espago da

®idadania propriamente dita, © €Spago doméstico, © espago da produgéo e o

e
SPago mundial™

sendo cada um deles um espago politico
transformar as relagdes de poder préprias

14 _ .

. [ 7% S’
®Speci; SANTOS distingue quatro espagos pokiticos e;truut;ndzl a
degee S0 @ suscitar uma luta democratica ca, adeqil e - eepago da cidadania, ou seja, o espago
Doh:%' ®SPago em relagdes de autoridade partilbada. Sio eles: 0 rosgucﬁo ¢ 0 espago mundial. Todos esses
esmt;? segundo a teoria liberal: o espago doméstico; © uzspagol)?gpl:ias do espaco da cidadania liberal sejam

S A as R n .y ~ .

Cong; dergggsﬁm relagdes de poder, emb’ora_:(:ie d%mocratizac;ﬁo politica. 'ﬁa 5ol{tzzagao (110 social, do
Cultyy. politicas e, portanto, susceptivel ara 0 exercicio da cidadania e revela, no mesmo
q . OPI clusive 4a cidadania social, circunscrita ao
libera’, i jstas da cidadania social, como

50, g i) / ~
as limitagpes da cidadania de extrace®? postergar 95 conquis=es .
ar e organizar novos exercicios de

are e
pre,eo ° Estado e do politico por ele constituiao- Se;” possivel penst . < .y -
Cidag € afinal o liberalismo politico—econgmlf?l: olitica e social ndo sa0 irreversiveis e estdo longe de
Ser py M4 - porque as congquistas da cidadania civih P ndo m eramente individuais; assentes em jformas
€ tivem a autonomia e combatam a

olitie, nas ~ € novas formas de cidadania .COIemaS-s ¢ abstralos, incen _ f
en. O JUridicas que, ao contrdrio dos direitos gerd mpeléncias interpessoais e colectivas em vez de as
comp baseadas no sexo, na raga, na

dep,
Enden i i as
Sujes, - CIQ burocrtica, personalizem ¢ Jocalizem se
novas form legitimam ora complementam €

Yeit, ¢
Derg are“ Padfbes abstractos; atentas as rra, que T
Profy, THalidade de vida, no consumo, na “Z”- (1’99 1 227)

dam q exclusdo baseada na classe S0€t i
t

de exclusdo social
ocultam ou
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A te S ryo .
oria politica liberal transformou o politico numa dimensao setorial e
o Estado;

especiali "
izada da pratica social - 0 espago d@ cidadania - confinada a

dess
a form " . -
a, despolitizou todas as outras dimensoes da pratica social que foram

ja. Na pratica histérica,

Mantidas i
as im .o .
unes ao exerciclo da cidadania. oS movimentos

Sociais vi
vi i : o . i
eram redefinir € ampliar © campo politico: Ja vimos aQue em fungao

disto
H a 1 = .2
consideragao de tais condigoes socm—hxstoncas

é essencial a uma
racional
alid . s .
) ade ou epistemologid critica, €n cao de uma nova teoria
EmOCr. .
at . s e
ica. Esta devera prooeder a repohttzagao

ermitiré desocultar novas formas de

campo ves .
politico imenso qué dai resu\taré p

tempo Que cf ortunidades

sao — o
e de dominagdo, 20 mesmo iara novas oP

Parg
0 . s .
exercicio de novas formas de democracid e

Signm .
ca identificar relagbes de poder © imaginar formas praticas de as

tra
nsform
ar em relagdes de autoridade

rela
cSes de poder s&0 © prncipio

Enq
uan
to tarefa analitica © pressupost de a¢4

esgac;os estruturad
réprio espase poht:co jiberal, © € o
uma transforma A Jiferenciagd® jutas
democraticas pressuP - :
exercicios dé emocraci e de novos 6 no jitica. E @5
para avaliar &S o entes f0m2° o ngeito d2 g
m-se N9
ond ~mos € excluséo da

Qlobalizacs
lizaggo do politico cOM? asua diferenmaqao (

a nova teorié de de ocraciéd ~ tam ode(iamos
designar por teorna democraticd pbs-Mmo erna paré significar 8
sua ruptura com a fé .q politicd liberdl - tem, POIS: %)
objectivo ala rgar e apro yndar o politi em todos 0%

a interacgéo socia rocesso:
cid dania, soff
da

transformagoes prolon
sentido de eliminar 0s mecanisme”
cidadania, d€ combina@ ormas individualS _ co mlgs
colectivas dé cidadania e, fi eptq, , senfidd ae 'gmg’a;
esse conce;o para alem do princiP® ecipro® é

i sed vere (‘d@m'. 237)

simetria en tre dire
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Do ponto de vista de uma nova feoria da subjetividade, que permita

reconstruir o conceito de sujeito, a consideracdo dos movimentos sociais €,

também, fundamental.

TOURAINE (1994) faz uma andlise historica da questéo do sujeito, no

sentido de recuperar ou destacar 0 nascimento do sujeito como produto da

Modernidade.

Ha uma inversao clara da percepgao do que seja a Modernidade, a partir
de uma analise positiva que a define nao pelo que ela rejeita mas pelo que afirma
- @ perspectiva da Modernidade enquanto avangos, afirmacdes e conquistas do

SUjeito, Trata-se da andlise da Modernidade enquanto processo histérico de

construgéo do sujeito ou enquanto processo de subjetivacao.

Nesse sentido a construgdo do sujeito € um processo eminentemente

Moderno que foi ocultado sob a énfase nos avangos da racionalidade técnica e

Cientifica. Se. de acordo com a Vis&0 racionalista, durante muito tempo a
° !

Modernidade foi apenas definida pela eficacia da racionalidade instrumental, a

dona do mundo que se tornou possfvel pela ciéncia e pela técnica, ela ndo da

Uma idgijq completa da Modernidade; esconde a metade, a emergéncia do sujeito

humano como liberdade e como criacao.
Assim. em lugar da raz&o ou da histéria como sujeito, TOURAINE define o

SUjejtg histérico como os movimentos sociais atraves dos quais as orientacbes

Culturajg de uma sociedade recebem sud forma social, sempre mudando ao sabor

; - arios.
dos Conflitos e das negociagoes entre advers
teoria da emancipagdo faz-se necessario

Do ponto de vista de uma nové
sua relagdo COM OS processos de lutas

Congi -
MSiderar a idgia de socialismo €
sociais. Porém, a idéia de

e . imentos
ma“CIDatérias, expressas nos novos mov
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Socialj
Smo ; ,
» 890ra libertada da caricatura do socialismo real, é redefinida no

/ Sentiq
O de , )
S€ recuperar o seu carater de processo, em detrimento de um estagio

i .
| ideg|

a ser - oy

a’ca”f}adO; 0 socialismo € identificado como os processos de Iutas -

| e
Mancipgte,:
| . Patorias. parg SANTOS (1994: 238), a designacdo do socialismo
NQuantq )
0 conjunto das praticas emancipatorias implica a criacdo de um novo
Senso
comum  politico, porque se a ftransformagdo emancipatéria ndo tem

tele
Ologig i
Nem garantia, o socialismo ndo é nem mais nem menos provavel que
Qua)
Quer oytrg futuro. Assim,

|
(..) enquanto futuro, o socialismo ndo sera nunca mais do
Que uma qualidade ausente. Isto é, serd um principio que
regula a transformagéo emancipatéria do que existe sem,
Contudo, nunca se transformar em algo existente [grifo
meu]. Dada a acumulagdo de riscos insocializéveis e
Inseguraveis, da catdstrofe nuclear & catastrofe ecolbgica, a
ffansformag:éo emancipatbria sera cada vez mais investida de
negatividade., Sabemos melhor o que ndo queremos do que o
que queremos. Nestas condicbes, a emancipagdo ndo é
Mmais que um conjunto de lutas processuais, sem fim
definido [grifo meu]. O que a distingue de outros conjuntos de
j lutas ¢ o sentido politico da processualidade das /utag. Esse
/ Sentido é, para o campo social da emancipagdo, a ampliagéo e
O aprofundamento das lutas democréticas em ftodos os
espacos estruturais da prética social (...). O socialismo é a
democracia sem fim. Porque é uma qualidade ausente, o
Socialismo serd tdo adjectivado quanto for exigido pelas lutas
democréticas. Neste momento, 0 socialismo serd eco/og/cq,
feminista, antiprodutivista, pacifista e anti-racista. Quanto mais
Profunda for a desocultagéo das opressoes e dag exclusges,
maior sers o nimero de adjectivos. O socialismo € o conjunto
Os seus adjectivos em equilibrio dindmico, socialmente

inamizados pela democracia sem fim. (ldem: 238)
f A idéia e processo do socialismo, cuja légica nega todas as garantias e
S'eQ, . , .
OQias referentes a um final escatolégico para a histéria, quando associada a

idgiq
" Subjetividade, tem efeitos tedricos importantes. Para TOURAINE (1994),

Por
e .
xernplo, O sujeito também nédo é um estado a ser definitivamente encontrado,




80Ciaj ~ .
, is -, sdo considerados fundamentais, |

um fim ' -
em si mesmo. O sujeito & sempre processo, isto &, meio ou luta por

qualificacs

ificagdo pessoal-coletiva. Neste sentido, poderiamos até arriscar que

para ’
fraseando SANTOS (1994). @ cidadania é a subjetivacdo sem fim; ou seja, 0

sue' , . ) . . . . ..
jeito é a construgdo infinita da cidadania individual-coletiva, que é sempre

Sopi
Ocial. Deste modo,

na relagéo interpessoal, assim como nas relages coletivas, 0
sujeito jamais esta em repouso, em equilibrio; ele esta sempre
em movimento (...). O sujeito ndo tem natureza, principios,
consciéncia; ele é agdo dirigida para @ criagdo de si mesmo
através de resisténcias que jamais podem ser
completamente superadas. (TOURAlNE, 1994: 300 - grifos

meus)

ente analisados - democracia,

elementos anteriorm

Em sintese, os trés
xo teorico-pratico dos movimentos

- ligados pelo ei
ustamente porque referem

| transicao entre

SUbjetivi
bjetividade e emancipagao
-se as trés

que caracterizam @ atua

gran . s
des areas do conflito paradigmatico
s-moderno emergente.

te, e o paradigma pd

O paradi
adigma moderno, ainda dominan
em torno do poder e da

centrais S€ dariam

Assi ’
m, os conflitos paradigmaticos
padroes de emancipagéo ou

Politica:
itica; do conhecimento e da subjetividade € dos

tra
Nsformacao social.
es acerca do

esdobraremos 85 diferentes concepgo

Para efeitos teoricos, d
m, no entanto, Per

dermos de vista

Conh .
ecimento e acerca da subjetividade, se

SUaS .
evidentes correlagdes.
Quanto ao conhecimento, para © velho paradigmé:

(.) a ciéncia € yma pratica 'social muito es%ec:ggntg
privilegiada porqué produz 8@ (nica forma de COZI Zce/ mento
vélido. Essa validade pode sér e a ver 'a'smog e
aspira € intemporal, © pern_wte fixar detem;u;l{vo s
formular previsoes. ste conhecimento é cumu 3olvimento
progresso cientifico assegura; por via do desen
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resso da sociedade. A

tecpo/ég_ico que torna possivel, 0 prog
racionalidade cognitiva € instrumental e a buscé permanente S
< das aparéncias fazem da ciéncia uma AT

da realidade para além
entidade Gnica, totalmente distinta de outras praticas A
intelectuais, tais como &S arte ou as numanidades. (SANTOS, it

1994: 282-3)
b

14
4, para o novo paradigma:
o
|
P
o

(...) ndo hé uma (nica forma de conhecimento valido. Ha

mUI?as formas de conheoimento, tantas quantas as préticas

sociais que as geram € as sustentam. (...) Préticas sociais i

alternativas geraréo formas de conhecimento alternativas. N&o .
deslegitimar n

reconhecer estas formas de conhecimento implica
' as sustentam e, nesse sentido,
(..) O novo ¥

as praticas sociais qué
cial dos que as promovam.

promover a excluséo SO

paradigma considera 0 epistemicidio um dos grandes crimes

contra a humanidade. (Idem: 283) i
(o

He € uma concorréncia epistemolégica leal
i

O que o novo paradigma ProP
talidade entre conhecimentos, como ponto de
hegada enquanto uma verdade | 3;

da depende do

entre
C .
onhecimentos - uma horizon

Partiq
a ~
e nao necessariamente comMo ponto dec
ponto deé chega

retativas, de modo o

terminada.  Para SANTOS (1994),
Proce
$s0 argumentativo no interior das comunidades interp

Que

digma N&o g validavel por =
}

do novo paré na /
s intemporals. E pelo
pende do

principios demonstrativos de ve s inte
retérico cuf@ validade dé
m qué é traduzido. Dai

i
contrario, um conhecimento
j0 @ constituicdo

poder de convicgdo dos argument
reste pamcular atenga tuig
idere seu objectivo

| gue o novo paradigma P g
as comunidades intef retativas € U7 .

| principal garantir € expafr; i craticidade interna dessas

’ comunidades, isto &, a igua/dade do acess
argumentativo. (S 08, 1994 284)

o conhecimento

0O : isticas totalitarias
novo paradigma recus cterist
disting@o o

.
Ciénci
Cia moderna - a ntemporalidade ¢
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| absolyt
aen A .
tre aparéncia e realidade -, por achar que cada uma delas tem uma

/ v 5
! OCacéo totalitaria,
Aij ;
ntemporalidade da verdade cientifica tende a descontemporizar todos

/ 0s oyt
ros ; . , .
Conhecimentos, além da hierarquiza-los como ideoldgicos ao nao

guire . .
M ultrapassar o nivel das aparéncias em diregdo & apropriagéo da
realjq
ade, - :
Em fungao disso, o novo paradigma questiona o racionalismo estreito

Mecanini
Nicis ilitari . A
ta, utilitarista e instrumental da ciéncia moderna, em favor da

relativizons
iz o
acao histérica e cultural do conhecimento.

O conhecimento no novo paradigma é tdo temporal quanto as
praticas e a cultura a que se vincula. Assume plenamente sua
incompletude, pois que sendo um conhecimento presente so
permite a inteligibilidade do presente. O futuro so6 existe
| enquanto presente, enquanto argumento a favor ou contra
conhecimentos e préticas presentes. Esta  radical

contemporaneidade dos conhecimentos tem conseqtiéncias

fundamentais para o didlogo e a concorréncia entre eles. E que
Se fodos os conhecimentos sdo contemporaneos, Ss&o

Igualmente contemporéneas as préticas sociais e 0s sujeifos ou
grupos sociais que nelas intervem. (SANTOS, 1994:284-5)

N A e
O que se refere aos termos da ciéncia moderna acerca da distingéo entre

apar~ .
én . _ : - -
Cia e realidade, prevalece mais uma hierarquizagéo que uma distinggo,

ade, a ilusdo que cria obstaculo a

|
| a aparéncia é a néo-realid cria
nte. Dal que a ciéncia tenha por
réncia, e ultrapassa-la

inteligibilidade do real existe

objectivo identificar - denunciar & 8pa .

para atingir a realidade, a verdade sobre a realidade. Esta
rquizar entre aparéncia e

|
/ pretensdo de saber distinguir € hiera b
’ realidade e o facto de a distingdo ser necessaria efm todos os
processos de conhecimento tornaram possivel o epistemicidio,
rmas de conhecimento

a desclassificagdo de todas as fo
estranhas ao paradigma da ciéneia moderna sob 0 pretexto de

é
serem conhecimentos t0-s6 dé aparéncigs. {..) Pgara 0 novo
paradigma, a distribuigao entre aparencia € rea//dap‘e nem
sempre faz sentido e quando faz ¢ sempre relativa e a
aparéncia ndo é necessarnamente 0 lado inferior do par. (ldem:
285)
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Quanto & questdo do suféito, O novo paradigma epistemologico aspira

igualmente a uma nova psicologia, enquanto construgdo de uma nova

subjetividade, de forma que

ndo basta criar um novo conhecimento, é preciso que alguém
nada valerd inventar alternativas de

se reconhega nele. De
se elas ndo séo apropriaveis

realizag&o pessoal € colectiva,
para aqueles a quem Sé destinam. Se 0 novo paradigma

epistemolégico aspira @ um conhecimento  complexo
permedvel a outros conhecimentos, local e articulavel em rede

com outros conhecimentos Jocais, a sub iectividade que lhe faz
jus deve ter caracteristicas similares ou compativeis.

sto, a subjetividade engendrada pelo velho

No entanto, em sentido opo
maximizador da utilidade que escolhe

individuo unidimensional,

paradigma é 0
quetipico do homo economicus.

racionalmente segundo © modelo ar

Foi essa unidimensionalidade que possibilitou tomar amplitude por
abstraggo, uma vez qué © individuo abstrato pode aspirar a uma amplitude
mento total de atributos contextuais. O novo

universal, obtida & custa do gsvazia
u o0 campo das energia

s emancipatorias,

paradigma, ao contrario, amplio
alargando o campo da racionalidade com que se pode justificar as condutas,
superando o campo restrito da racionalidade cognitivo-instrumental, para incluir

ea estético-expressiva.

também a racionalidade moral-préatica
6 faz sentido se sua

ancipatérias, porém, $

cao das energias em
ncipatoria se souber

Essa amplia
pela sua intensidade, se @ energia ema

extens&o for igualada
ados por individuos

s concretos de emancipagao protagoniz

condensar-se nos ato
damental no novo

ou grupos sociais, pois ‘@ desconfianga das abstragoes é fun

paradigma” (SANTOS, 1994 288)




O conflito paradigmético, no dominio dos padrdes de transformagéo social,

esta entre dois grandes paradigmas de desenvolvimento social, a saber, o

paradigma capital-expansionista, dominante na atualidade, e o paradigma

emergente, eco-socialista.

O paradigma eco-socialista enquanto construgdo intelectual
decorre de um didlogo intercultural muito amplo e, tanto quanto
possivel, horizontal. A base desse didlogo € dupla. Por um
Jado, as necessidades humanas fundamentais ndo variam
muito no sistema mundial, o que varia S80 0s meios para as
satisfazer (0s satisfactores). Dai que se deva partir de uma
intelegibilidade intercultural das necessidades para, através
dela, se atingir a inteligilidade intercultural dos satisfactores.
Por outro lado, todas as culturas tém um valor de dignidade
humana, o qual, sendo Unico, permite uma hermenéutica
transvalorativa e multicultural. Tal hermenéutica constitui o
desafio fundamental do paradigma emergente. (SANTOS,

1994:290)

Tais necessidades e valores comuns, isto & a globalizacdo das

necessidades humanas e do principio da dignidade humana, estéo na base de
Uma I6gica que interliga a diversidade de movimentos sociais e organizagdes

N&o-governamentais locais e transnacionais, ecologicas, feministas, operarios,
Pacifistas, de defesa dos direitos dos consumidores e dos direitos historicos dos
Povos indigenas, de luta contra o ajustamento estrutural ou a violéncia urbana,
fugiados, das minorias, das

de luta pelos direitos dos imigrantes ilegais, dos re

Sexualidades alternativas, etc.

!

O conflito paradigmatico na 4rea do poder e da politica, esta entre o
paradigma da democracia eco-

Paradigma da democracia autoritéria € O
digmética reclama, muito mais que

socialista, Para SANTOS, a transi¢ao pard
s, num momento em que nem sequer

uma luta de classes, uma luta de civilizagde
ca. ‘Esta luta civilizacional é sem duvida

a primeira parece estar na agenda politi




uma Juta epistemolGgica e psicoldgica e uma luta por padrGes alternativos de

Sociabilidade e de transformagdo social, mas € acima de tudo uma luta entre

paradigmas de poder e de politica”. (SANTOS, 1994: 294)
No entanto uma das questoes que hoje se coloca € a da articulagéo entre

OS grupos e as lutas que, de modo aparentemente fragmentado, tentam romper
com os atuais dilemas e propor uma saida civilizacional. Para SANTOS o que
Ihes faita ngo é tanto capacidade organizativa ou recursos, e sim legitimidade e

autolegitimidade para, a' partir de espagos sociais circunscritos, propor

tansformacses que sé s&o eficazes se forem globais. Dai que “0 objectivo central

(...) na drea do poder e da politica consiste precisamente em elevar o nivel critico

de legitimidade dos grupos em luta pelo paradigma emergente, através da

explicitacgo entre o local e o global” . (ldem: 295}
O paradigma democratico-socialista expande a democracia ndo sé no

ambito estrutural, para além do espago-tempo da cidadania - a democracia liberal
representativa: expande-a também para além da escala nacional que suprimiu

N&o s6 uma tradigéo de democracia local, mas também um futuro de relagbes

mocracia ainda numa

democraticas internacionais; além disso, expande a de
cional. Nesse sentido,

terceira direczo: a da duragéo intemporal e intergera

(..) o eco-socialismo € democracia sem _ﬁm. Tal gbjecﬁvo
utépico pode funcionar eficazmente como gnténo dos limites da
democracia na modernidade ogp/tal/stg. Néo se trata de obter a
transparéncia total nas relagbes sociars, mas antes de lutar
sem limites contra @ opacidade que a&s despo//tlzfa e
desingulariza. {...) Uma luta .dech'rétl_ca com esta amplitude
ndo pode confiar num sujeito gnw/eg/ado nem cont?ntar-se
com um conceito univoco de d1r~eltos_. (..) /j familia, a classe, a
cidadania e a nacionalidade sao dimensoes ou posicées de
subjectividade que se combinam nos individuos e ntos grupos
sociais de modos diferentes segundo o§~contex oS e as

ticas e as ftradigoes, segundo 0S

culturas, segundo as pré '
objectivos e 0s obstéculos. (Ibdem. 297)




Esse percurso sobre as formas que constituem a confrontagio entre o

Paradigma dominante e o paradigma emergente, nos dominios do conhecimento

© da subjetividade, dos padrGes de transformacdo social e do poder e politica

indica g necessidade e validade dos debates paradigmaticos.

A imaginagdo de tal debate (...) destina-se a desenvolver o
campo das alternativas sociais praticas e a convocar as
instituiges educacionais a participar activamente pessa
tarefa ensinando e investigando por igual os paradigmas
em confronto. O reconhecimento do confiito paradigmético
fem por objectivo precisamente reconstituir o nivel de

complexidade a parfir do qual € possivel pensar e
operacionalizar alternativas de desenvolvimento societal”

(SANTOS, 1994: 298 - grifos meus)
Assim é que, “(...) do ponto de vista pés-moderno, faria mais sentido
Rensar numa educagéo que tenha o propésito de criar condigbes para um espaco
Rublico de discusséio, em que as pessoas possam confrontar seus diferentes

Pontos de vista” (SILVA, 1993: 137)
Este confronto entre diferentes pontos de vista implica, como vimos

anteriormente, a convivéncia entre vérias formas de conhecimentos
Correspondentes & diversidade das préticas sociais que os produzem a partir dos

enfrentamentos politico-cuiturais do presente.
Essa concorréncia epistemologica entre conhecimentos nada mais € que a

POssbilidade de um didlogo entre perspectivas argumentativas, ou seja, entre
diferentes significados relacionados s praticas sociais, ou seja, as atuais

Conformagées de cidadanias colocadas pela Pés-Modemnidade. Isto porque,

(...) o significado nunca é fixo, tendo como referente um mundo
material, ‘real’. O significado & sempre construido, produzido,
de forma contextual, no interior de préticas determinadas e ndo
necessariamente como ‘distorgdo’. (...) O significado € assim
flutuante, escorregadio, dependente da prélica e do contexto.
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Se a produgéo de significado néo é fixa, unitéria, tampouco o é
a8 Ssubjetividade que € produzida por essas priticas e

significados. (SILVA, 1993: 127)

Tal pressuposto indica a necessidade de uma articulagéo entre as praticag
Sducativas e as préticas sociais através, por exemplo, de tematizacées dos
Problemas e objetos advindos da realidade social, constituindo-se, assim, em
Contetidos e abordagens referentes ao mundo social e a individuos-cidadgos

Concretos constituintes e constituidos no universo real das praticas e

Conhecimentos historicamente produzidos.

As Agendas dos Movimentos Sociais para a Educagéo

Defender e sustentar a contribuigéo da educagéo e da escola na conquista

9a cidadania & admitir que a educagéo

(..) se efetive como mediag_:éo’ para a coqstrugéo dessa
condicdo de cidadania, contribuindo para a integracéo dos
homens nesse triplice universo. no universo d_o trabalho, da
producdo material; das relagbes da consciéncia pessoal, da

subjetividade e das relagdes intencionais e no universo das
mediagdes institucionais da vida social, das relagdes politicas”.

(SEVERINO, 1992: 12)
Articular a educacdo e a escola & formagao do cidad&o é comprometer o
trabalho educacional com © projeto socialista, que passa por inverter as

tendéncias alienadoras das mediagdes entdo dominantes, sejam as relagbes de

Produgso, as relagses sociais e a cultura.
Fica claro, portanto, que os objetivos ou finalidades de uma educagio e de

UMa escola pautadas nos termos da cidadania efetiva sdo finalidades sociais. A




rati . .
prética educativa deve se dar no &mbito de um projeto, isto é, de um todo

s funcionem integraiment
a escola, para além de um

arti
culado em que as parte e em funcdo de objetivos

intenci : . . )
encionalizados. Nesse sentido, & qu€ se define

J o .
ocus privilegiado do saber sistematizado. Assim,

trecruzamento do projefo v

(...) aescola s

politico coletivo da sociedade com OS projetos pessoais €

existenciais dos educandos € educadores. E ela que viabiliza

que as acoes pedagdgicas dos educadores se tornem
as impregna das finalidades

educacionais, na medida em qué
politicas da cidadania qué interessam &0S educandos.

(SEVERINO, 1992:13)

e d4 como O Jugar do in

T ikl e

anto, de uma escola cujo fim é de sistematizar e

Nzo se trata, port
e validos - objetivo cultural em si

sociali . :
ocializar os conhecimentos unlversalment

s radical, uma vez

propriag,éo coletiva dos bens sociaimente produzidos -

mesmo. A questdo é mai que a educacdo € a escola devem

possibilitar condigdes de @

objetivo politico de transformagéo social.

Segundo SOUZA (1994b: 108 uadro atual da sociedade brasileira,

), no g
e um projeto educacional yoltado para a cidadania, g
§

a um projeto politico voltado para

xto de uma

investir na construgéo d
resisténcia contr

significa uma pratica de
s hegemonicos No conte

interesses egoistas de gruPos particulare

ra, Ou seja, su
a organizagéo politica

perar O capitalismo que ai esta, >5

modernizacdo conservado
determinando uma nova cultura € uma nov. genuinamente
democratica e, a0 mesmo tempo, pensar um novo modelo econdmico viavel e um L

crescimento responsavel.
Pressupomos que. historicamente. os movimentos sociais constituem a
expressao de resisténcia a0 carater desumanizador do capitalismo, constituindo-
éncia das conquistas da cidadania. )

j !

se, portanto, na fonte por excel




A construgéo da cidadania é concebida como um processo que se da no
interi - . o '
ior das praticas sociais e politicas das classes ou grupo saciais, ou seja,

Co -
Mo um processo de conquista engendrado no contexto mesmo da luta de

Classes,
Tal processo constitui o proprio contetdo da histdria, que € o movimento

d P . , , , .
© qualificagao, isto &, de conquista da cidadania. Assim, a historia se define

Como:

(...) 0s processos sociais através dos quais as camadas
populares agem como sujeitos politicos de reivindicagdo, os
processos mentais que sdo redefinidos e afirmados nos
movimentos reivindicativos, as formas de organizacdo que se
fortalecem, o poder popular que aumenta, ou seja, o proprio
processo po/itico-pedagégico de construgdo da identidade
popular que se da no confronto povo-Estado. E ai que a
democracia avanca € S€ constréi. (...) © povo avangando
porque lutando como €xpresséo de democracia. (ARROYO,

1991: 78)

Considerando o exposto acima, cabe-nos constatar no que se refere a

®ducaggo que

/a cidadania, pelo legitimo, pelos direitos, é 0
égico onde sé dé o verdadeiro processo de
tituicso do cidadéo. A educacdo néo € uma
4o, mas € parte,

mocracia e da participag
go. (Idem: 79)

processo de suad constituic

(...) a luta pe
espaco pedag
formagdo e cons
pré-condicdo da de
fruto e expressédo do

¢éo do aprofundamento dos problemas e

Vimos que, atualmente, em fun
Contradicses que afetam a vida € O ambiente, e das mudangas ocorridas nas
modalidade de

relagdes entre o capital e o trabalho, desenvolve-se uma nova
lutas ao nivel da

eNgajamento radical, representada por novas estratégias de
as restritas & esfera

Sociedade civil & do campo cultural, em detrimento de fut
pressando aspiragoes

econdmica, Novas forgas sociais estdo emergindo, €X
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po > c s . . -
Pulares & democracia, & justica social e & construgdo de novas identidades

Politicas,
Temos a emergéncia dos movimentos sociais dos verdes, dos pacifistas

das Mulheres, dos trabalhadores migrantes etc., movimentos que fornecem hoje

8S pautas das potenciais transformagdes futuras. De modo que,

aos movimentos de trabalhadores, tradicionalmente associados
a luta contra os efeitos maleficos do industrialismo e do
capitalismo, vém agora Se juntar 0S novos movimentos
vinculados ao caradter muffidimensional da modernidade. Esses
movimentos proporcionam Vvislumbres de futuros possiveis e
sdo, em parte, veiculos para a sua realizagdo, embora ndo
sejam necessariamente a Unica base de mudangas capazes de

nos conduzir a um mundo mais seguro e mais humano
(SOUZA, 1994b: 110)

Nesse sentido, concordamos com SOUZA (1994), quando reconhece que,

M termos de educagio e de escola, ndo se trata mais de redugio do fosso
tecnolégico, nem do aumento da produtividade e competitividade nos mercados

‘”temacionais, mas de a educagdo estabelecer interlocugdo com as novas

agendas socijais emergentes em termos globais. Isto significa que

0s trés niveis de ensino precisam buscar novos pardmetros de
dade, voltando-se para metas correlatas as

atuagdo na socie K >
tes e as transformac¢ées

dos movimentos sociais emergen :
do final de século. Para fanfo, seré preciso tracar e
especificar quais 0s critérnios em qué Se deve basear a
articulagdo de um novo sistema equcac‘/onal englobando os
trés niveis do ensino. (Idem: 113 - grifos meus)

Essa tese tem implicagdes bastantes sérias e instigantes que, em ultima
INstancig, significam uma inversdo da hegemonia através de uma inversdo

epistemolégica dos programas educacionais. Tal tendéncia justifica-se pelo

Protagonismo dos grupos sociais emergentes nos processos de luta por novos




@Mminhos e estratégias de resguardo da vida no planeta e de revis&o do sistem:
Capitalista, oy seja pela centralidade da questdo da cidadania e das acdes dos

movimentos sociais.
Advém daj que RW. CONNEL (In: SOUZA, 1994b: 114) propée para o

Campo educacional uma revolugdo que passa pelos contetidos advindos dos
Movimentos sociais emergentes como agentes catalizadores de mudanga social,
Uma estratégia que aceita um programa de educagdo Unico ou unitario, mas
Sobre yma base epistemoldgica totalmente nova, ou seja, que parta dos grupos
em desvantagem na sociedade e tome sua experiéncia e metodologia de agir e
Pensar como base de reconstrugéo de conhecimento. "E preciso, pois, que eles
fos Sistemas educacionais] se aliem aos demais movimentos e refacam inclusive
Seus Objetivos, contetidos, métodos, com os elementos ali encontrados” (Idem:
115)

Sendo a cidadania processo de qualificagdo e humanizagdo da existéncia,
CUja fonte histérica de conquistas s&o os movimentos sociais organizados ou nao,
Uma noyg agenda educacional, que se diz comprométida com a cidadania,
dependers de um entrelacamento com os movimentos spciais emergentes,

i

bUSCando solucionar os probfémas advindos da nova ordem mundial. Isso

Significa que,

assim como a nova ordem mundial acarrefou novas demandas

sociais, a educagdo deve enfrentar agora prob/er_nag que

exrgen; uma urgente superaga.”o,~ como a fome, a m/stér/a, ?s

guerras e lutas étnicas, a poluigao amb;ent_i/ 3 Oo ;igge?g?e% g
i 40 renovave. ] |

das riguezas e recursos nao ' 2. |

considgrarmos seus pobres resu/ttados, at/égg:grae;%f;zgrr[c: ,‘

4 a interessante
fracassou na educagéo, € sena )
considerar a possibilidade de outra I6gica norteadora dos j

sistemas educacionais. (Ibdem: 112 - grifos meus)




As referéncias das préticas sociais para a educagao pressupbem, antes de

Mais nada uma reflexdo acerca da propria Modernidade.
Segundo TOURAINE (1994), é preciso criar uma concepgdo de

Modernidade onde o sujeito nunca esteve t&o presente na historia, pela propria

n . « .
Alureza das novas formas de dominagdo. A questdo, portanto, é propor uma

i = , ; v

Mvers&o na perspectiva educacional e do ensino, onde, ao invés de destacar na

Modernidade 0s elementos de submissdo e opressdo, caracterizé-la, ao

Contrério, pelo depreendimento, liberagdo e qualificagéo do sujeito. Assim, o

-

Ponto de partida & invertido, uma vez que o sentido dominagéollibertagéo &

SUbstituido pela andlise da libertagdo/subjetivagdo em fungdo mesma da

domina(}éo e da racionalizagdo historicas.
A nogdo de sentido histérico por um fim escatologico € substituida pela

M0¢30 de ambigtiidade da Modernidade, onde & énfase ndo esta no progresso e

M@ racionalidade cientifica, mas no significado destas frente ao eixo

SUbjetivaggofcidadania/movimento social. Estaria ai a compreenséo do social, por
UMa outra I6gica que, ao invés da énfase na lgica racionalista ou mesmo da
total auséncia de légica ou da pura fragmentagdo sem sentido, enfatiza a
POSssibilidade mesma de uma racionalidade acerca do social, ou seja, da
Possibilidade de um conhecimento sistemético e valido acerca do social.

um tal conhecimento

A questdo que justifica 0 processo de construgdo de
a vez que o pensamento

N30 € construir um modelo alternativo de sociedade, um
m modelo de sociedade

do sujeito ests sempre em oposigdo & crenga em U
reca em fodas as partes

Perfeita. "Trata-se, ao contréario, de fazer com que apa
TOURAINE, 1994: 341 - grifos meus), ou

90 mundo 4 procura de subjetivagdo” (

L



sej . .. ] ifi 5
18, 0s movimentos sociais como esforgo de construgdo/qualificagéo do sujeito,

de = H . . ’ H o~ =
formacao de cidadania, isto € como articulagao entre razao e sujeito.

(...) a razdo e o Sujfeito, que podem realmente fornar-se
estranhos ou hostis um ao outro, podem também unir-se, e
(..) o0 agente desta unido € o movimento social, isto €, a
transformagdo da defesa pessoal e cultural do Sujeifo em agdo

coletiva dirigida contra o poder que submete a razd0 aos seus
interesses. Desta forma se encontra reanimado um espaco

social que parecia esvaziado de fodo o seu conteddo, entre
uma economia mundializada e uma cultura privatizada. Quanto

mais a antiga definigdo da vida social como conjunto de
instituicbes e mecanismos de

correspondéncias  entre
socializagcdo esta definitivamente destruida pela modernidade
triunfante, tanto mais os conteddos reais desta dependem cada
vez mais da capacidade que tém os movimentos sociais,

portadores da afirmagédo do Sujeito, de recalcar ao mesmo
tempo o poder dos aparelhos e a obsessdo da identidade.

(TOURAINE, 1994:394)

A referéncia & Modernidade é sempre associada ao crescente processo de
QIObalizagéo, correspondente & mundializagéo do proprio capitalismo ocorrida
desde gz origem da ocidentalizaggo do mundo na fase ariginal da expanséo
Capitalista, e completada nas dltimas décadas, tendo como coroldrio os
acontecimentos histéricos e simbdlicos do final da década de 80.

Tais constatagées nos levam a considerar que a analise da Modernidade
®Nquanto emergéncia de novas expressoes de cidadania ou subjetividade pelo
C@mpo educacional nao pode deixar de considerar as correspondéncias entre os

8Spectos universais-globais e 0s aspectos particulares-locais da Modernidade.

Para se entender a cidadania, bem como O papel da educagdo e dos

®ducadores frente & sua formagdo, é fundamental a compreensdo deste
Processo, ¢ uma vez que a andlise da cidadania possibilita delinear os problemas
fundamentais nos diferentes espagos-tempo da Modernidade, sobre os quais 0s
Cientistas sociais e/ou os educadores devem se debrugar, seja em termos de

142




tematizges

pc,mca:a:: ::Z :afo;ma de contetidos de e.nsino, e/ou de intervencéo pratica-
oo $ do espago-tempo mundial - a globalizagdo da economia, a
o ao demogréﬁca, a degradagdo ambiental; os problemas do espagco-tempo

Mestico; do espaco-tempo da produgéo; do espago-tempo da cidadania.

e Esses problemas fundamentais abrangem a base cultural da Moderidade
in (‘tcnsts‘tuem uma totalidade em cujo bojo identificam-se as suas dimensges
| Stitucionajs basicas, com destaque para a dimenséo da globalizagdo que
lustamente permite uma andlise e uma prética que articule os elementos
Universais o locais, de modo a permitir uma inverséo espacial nos temas tratados
Pelg @ducagdo escolar, partindo-se de questdes ligadas & localidade ou &
.Comunidade mais préxima, enquanto sintese de mditiplas determinagdes que
"?ten‘erem nas condigées dos sujeitos, isto é, nas suas condigdes e acdes de
Cldadania, seja quanto & qualidade de vida, seja quanto as suas praticas

ema i 2
NCipatérias por qualificacéo existencial.
Assim, o processo de globalizag&o-localizagéo envolve tanto o campo da

¢80 como o da emancipagéo; isto porque o cotidiano &, por exceléncia, o
Conte |
xto espago-temporal tanto das vivéncias dos excessos de regulacéo e das

Opressg
S$Oes concretas, quanto das lutas emancipatorias enquanto expressGes das

difer, .
entes intersubjetividades. De modo que o cotidiano € o campo da nova

relacs .
a0 entre subjetividade e cidadania.

Porque os momentos séo “locais” de tempo e espago, a fixagcdo
momenténea da globalidade da Juta € também uma fixagdo
localizada e é por isso que o quotidiano deixa de ser uma
fase menor ou um hébito descartivel para passar a ser' o
campo privilegiado de luta por um mundo e uma vida
melhores. Perante a transformagédo do quotidiano numa rede
de sinteses momenténeas e localizadas de determinagbes

senso comum e o dia-a-dia vulgar,
tanto produtivo como reprodutivo,
ortunidades tnicas de

globais e maximalistas, 0
tanto publico como privado,
desvulgarizam-se e passam a Ser op
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investimento € protagonismo pessoal € grupal. (SANTOS,

1994a: 224-5 - grifos meus)

a-se 0 ponto de partida referencial

E nesse sentido que O cotidiano torm
i o-metodologicas destinadas a transpor

para atividades efou produgdes tedric

didaticamente os elementos d@ realidade social para as
mento teorico importante para
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diz GIDDENS
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(1991), em condigéo de Mo
ida social moderna: 0S

e o H
specifico de ameagas OU perigos: ca

|encia militar, mu global do
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trabatho, etc.. Estes cons‘ntuem ri
smo da expansao

quantidade de pessoas-

 justamente sse poriO. rma SANTOS (1994), aue
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tidiano que, como ja vimos,
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thgzdgggatlvas daqueles que oferecem néo simplesmente @
e e, mas yma resisténcia 3s vérias formas de
o I;?figao. Todas gssas preocupggées e mudangas envolvem
focas}.oes pedagogicas e f ndo apenas porgue

alizam as formas pelas 4 r estd sendo
redistribuido e assumido por diferentes formagoes sociais que |
estso fazendo novas e radicais demandas, |
compreender como essas mudangas séo :
{i

porque nos ajudam @
realmente assumidas por diferentes grupos_em contextos
ROUX, 1993: 50-1)

historicos € culturais pa i

Modernidade como que desloca a “yelha

Percebemos que a erupgac da
ndo, por sua Vez, também
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(FORQUIM, 1993: 18)
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eduCa 2
€30 enquanto recepcgo das novas geragdes do mundo “sempre ja velho’,

atrayé :
€S da transmissgo de uma heranga.
D i 3li 0
epreende-se dai que a andlise das relagdes entre educagéo e sociedade

e/Ou C .

Ultura suscita outras questdes que se referem, por exemplo, a selegéo de
Conte “ +

udos e 3 transposig:éo didatica, para além da quest&o especifica a que nos

em
Penhamos neste trabalho: a situagdo da cultura, traduzida na analise que se

fez
acerca do conceito de modernidade.
A “selecdo cultural escolar’, referente ao que “(...) nos conteldos vivos da

Cul - .
tura, pas significagbes que atualmente tém poder de interpelar nossos

Pen ia ,
Samentos e de regular nossas existéncias, pode ser considerado como tendo

u
M valor educativo (..)” (FORQUIM, 1993: 16), é uma questdo a ser ainda

3profundada,
Da mesma forma, a questdo da transposicdo didatica “de elementos da

CUltura para o nivel propriamente escolar, atraveés da intercesséo de dispositivos
Mediadores” enquanto processos teérico—metodolégicos e materiais que
Compsem 4 relagdo ensinar-aprender e que constituem uma espécie de “cultura
escolar ', esta ainda por ser devidamente investigada. Poréem, pensamos que tal

tarera teria que ser precedida, necessariamente, pela autocritica pedagogica
o de

®Sbogada na presente dissertagao, através da problematizagéo do conceit

Cidadania,
nfirmada por FORQUIM (1993)

A necessidade de novas investigagoes éco

&0 admitir que a propria dinamica incessante da modemidade significa que néo
“instrumentalista”, que

itos dageis e

Podemos nos satistazer com um discurso pedagogico

3ribuiria como nico alvo para a educagdo formar espir
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fato, € @ nogao

facional
nalista, o que resta, d€
o disloge &

ve .
um sujeito que S€ reconnece
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encontra
com
os resultados de seu trabalho, enquanto sintese de multiplas

/
elaboracs
ra
coes e de seus resS ecti jeit v
i pectivos sujeitos. Esta constatagao deu’ a clara
ensao d
O . ” . . P
que seja o carater social € historico dos conhecimentos ou das

dife
rentes racionalidades.
Tais c
0 0 ; dentf
nstatacdes |evaram-me também 2 igentificar uma j6gica paseada

o fato
de
que todos 0S modos de racionalidade contém uma prob\emética,

identificada tanto pelas questoes

ue pode ser
: (GlROUX, 1986)

Que é
u
ma estrutura conceitua| q
Que susci
R us
cita como pelas questoes

N
o que se refere ao campo

histri
oricas
concretas de sua insercéo, 2 produga

form
acao -
de um sujeito oY cidadéo,

nat .

: vas ’teonco-metodolégicas, isto €

alid . , . -
ades ou epistemologias sociais, 4 & identificar ©

Que h3
a
. de progressista em cada uma delas
Uperi
or, onde as limitagdes ©

ribuir com

E
ste trabalho procurou cont
sticas educativas

Preg
SUst .
tos epistemoldgico® presentes nos

mo
Te::;nasi visando 2 identificar alguma
a0 Critica Pos-Moderna2, enquant
90s desafios que hoje S€ colocam do como gixo basico a
Questao da cidadania.

A finalidade de entende 50 € cidadania no
Co
Nexto da Pos-Modernidade exigit U

e)(e ,
. fCicio
de esclarecimento acer

A
|
{
3
i
i
|
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P:SS\bmdades teoricas € me’codolégicas

iversidade de narrat‘was,

contraditorias entre si. Assim, bus

a : \‘

propriado pela Pedagog'\a, o 050“39695 e
modismos presentes 1© conte
p Considerando 2 p\ura\'\dade
esquisa em educagao: dev';do ao

necessi
S\dade de S€ traba\haf

ed
coucagao envolve, necessar'\ameﬂ'(e'
ranteXtO historico € S€ cefere, ©
clonalidades oresentes & cuas P
Na autocriticd peda ag0ica '
perplexidade da oducagio:

coni
junto
das demais ciencia® H

parad
igmas” ou @ «transi¢a® a
. A constatagao 9¢ uma
Campo disci

disciplinar da educas?

epist, ,
emologica da propn




com ; ia . . .
as demais Ciéncias Humanas. Dal a complexidade e amplitude dos
ele - '

mentos de analise que foram Jevantados para sustentar o processo desta

pesquisa, numa abordagem interdisciplinar.

Considerando a permanéncia historica da formagéo da cidadania como
finalidade por exceléncia da educagao estando presente desde sempre nas
legislagées e politicas de ensino, NoS curriculos e programas, nos discursos
dos profissionais da éarea, bem como nos projetos mstntucnona:s houve a
necessidade ‘de se explicitar 0§ fundamentos do préprio conce;to de cidadania.
No entanto, em lugar de um estudo etmologico ou filos6fico do termo, optamos
Por analisa-lo a partir de dois referenciais: 1) O trato da cidadania & luz das
conformagses  histérico-societais da pés-Modernidade, por entender que no
o. a cidadania tem-se expressado muito

ambito da Modernidade como um tod
diversos movimentos emancipatorios da

claramente por meio dos mais novos €
nia através das interpretagdes socio-

Sociedade civil; 2) a andlise da cidada
s societais da Modernidade e da Pas-

epistemoldgicas acerca das condicoe
s vertentes liberais € marxistas que

Modernidade, mais especificamente da
- incluindo

teorizaram, cada uma a seu modo, as relagoes humanas na historia

influenciando sO
ctivas concepgoes do que seja a

premaneira as teorias e projetos

0 prdprio conhecimento -
educacionais da Modernidade € 35 respe

formacso do homem ou do cidadao.

A hipétese basica deste trabalho cons
enquanto expressoes historicas

istiu no pressuposto de que a

cidadania esta associada as praticas sociais

Concretas que, no sentido mais especifico,

manifestam-s€ nas diferentes

srio da abordagem recorrente

Praticas e movimentos emancipatorios, a0 contrar

j
|




que arti -
c : . . ,
ula mais cidadania a mais conhecimento racional, constituindo-se

Numa vertente conteudista, racionalista e iluminista de educagio.

Como produto da sociedade ocidental moderna, racionalizada e fundada
No dominio do lluminismo como condigéo de progresso, a educagdo moderna
tornou-se o centro da vida social enquanto condigdo basica da formagéo de
Cidadéos para a ordem e 0 desenvolvimento da sociedade, constituindo-se, no

entant .o .
0, num contexto cultural c;ada vez mals dissociado das praticas sociais

Concretas.

Procuramos demonstrar @ fragilidade da perspectiva de causalidade
entre = . . . . gl

educacdo e cidadania, € relativizar a fungao historica atribuida a

educacs . - . . .

Cacdo, ao identificar uma dissociagao crescente das teorias € praticas

e se forjar, de fato, a cidadania, e

educati .
cativas dominantes do contexto real ond
cdo ao mundo social.

OcCo .. )
nsegqtiente isolamento da escola em rela
cial deste trabalho sobre que

Para tanto, retomando & questdo ini
ropriados pela Pedagogia, no

Paradi : "
adigmas poderiam ser rejeitados efou @p
temologicos, sociais, politicos

co . :
Ntexto da *(...) transigéo entre par adigmas epis
1994 278)\, procuramos

e .
Culturais” da Pés-Modemidade (SANTOS,
da Pedagogia a

€s - . .
tabelecer as bases de uma articulagéo mais atualizada

fi -
Ormagéo da cidadania.
mos que € de fato possivel

pesquisa, percebe

Retomando a trajetdria da
em bases epistemologicas

e cidadania, porém

um ; .
a articulagéo entre educagao
& entdo. Nesse sentido, 0

m sido pensado at

radi _
dicalmente diferentes do que t€
pdem uma Tearia Critica

trab o
alho revejou algumas categorias pasicas que com
P’ . - »
Os-Moderna, a partir da qual € possivel redimensionar 0 sentido de uma
adania, como um principio fundamental

SqUCARE ~ ot .
Ucagdo articulada & formagdo da cid
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" e norteador das relagoes pedagbgicas frente aos atuais desafios colocados

pelas condicdes € exigéncias sgcio-historicas da pPé&s-Modernidade.

A guisa de concluséo, defendemos O pressuposto basico de que a

cidadania é o eixo teorico € metodolégico de uma Teoria Critica Pés-Moderna

porque contribui para o enfrentamento das tensoes proprias dos diferentes

ambitos que constituem O campo a educagdo, a saber. as tensdes entre

igualdade de condig.()es/igualdade de oportunidades, singularfuniversal;

disciplinar/transdisciplinar, qualidade/quantidade; correspondentes,
epistemologico €

respectivamente, ao0s ambitos: politico-social; cultural,

pedagégico (BONAMINO e BRANDAO, 1994: 100). Recuperamos esta
| eleita na presente

categorizago, incorporando & mesma a categoria principa

dissertacgo: a cidadania.
Esta categoria estabelece uma compreensdo mais clara da relagéo

entre escola e sociedade, uma vez que, do ponto de vista epistemoldgico,

dentre outras categorias pbs-modemas, & cidadania possibilita

7
de saberes formadores queé [permite] ao
epistémico universal que tanto

fodas as suas experiéncias
nto incorpore  um padrédo
de relagbes institucionais,
contetidos escolares.

(..) um nucleo
aluno aceder a um suporte

comporte a expressao de
culturais € individuais, qua

democrético de praticas €
indissocigvel da democratizaga"o dos

(Idem: 99)

Pela cidadania, enquanto categoria epistémica, supera-se 0 que
BONAMINO e BRANDAO (1994: 99) identificam cOMO um equilibrio sempre

as singulares dos diferentes grupos

precario entre a valorizagéo das experiénci
e classes na sociedade e a necessaria preservagao, pela escola, das
m 0S elementos essenciais da cultura universal.

condigées de interlocugao co

g miaera e



Isso porque ao expressar a diversidade das praticas emancipatorias opostas

as praticas de regulagdo social em giferentes dimensdes de espago e de

ce elementos de analise que unificam as experiéncias

tempo, a cidadania forne
xtos singulares ou locais.

historicas globais e seus desdobramentos nos conte

Nesse sentido, a cidadania oferece fundamentos importantes sobretudo

por permitir uma inversao interpretativa do contexto da Modemidade e,
nversdo da classica relag@o espago-temporal geral-

consequentemente, uma i
mo ponto de partida para a

universal/singular-local, para olocal e o singular co

compreensao do universal e do geral.
Percebemos, ainda, Qqué a categoria da cidadania viabiliza a
entes campos disciplinares, contribuindo para a

ultidisciplinar que caracteriza, historicamente, a

interlocugdo entre 0S difer

superacdo da tendéncia m

¢ao com as demais Ciéncias Humanas. A analise

relacdo do campo da educa
da cidadania do ponto de vista histérico-societal e epistemoldgico exige,
necessariamente as contribuigdes dos campos tedricos da Histéria, da

cologia e da Antropologia. Por isso elegemos a

Filosofia, da Sociologia, da Psi
cidadania como uma nogao ou um conceito categorial queé tqrna possivel “...)
o transito horizontal e 0O aprofundamento vertical nos diferentes campos

disciplinares”. (BONAMINO e BRANDAO, 1994 100)

idadania constitui um elemento tedrico que

Por fim, constatamos que ac
articula o nivel epistemologico € o nivel cultural, possibilitando que “(..) @
reflexdo mantenha uma ‘permanente interlocugdo com a prética € incorpore
dimensdes que transcendam 0 nivel meramente cognitivo”. (Idem: 100) ,

Ao articular o sujeito ou @ subjetividade as praticas sociais que incluem
também o ambito das produgdes culturais © simbolicas, @ cidadania ificorpora,
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para além do ambito da ciencia, “(---) dimensées de outros saberes,
a, nas crengas, etc.”

enraizados na sensibilidade, na estética, na €tic

100), permitindo, assim, a elaboracdo de

(BONAMINO e BRANDAO, 1994:

outros padrées de racionalidade.
Em sintese, este trabalho levou & constatagdo final de que O termo

cidadania, corroborado pelas categorias pos-modernas analisadas, comporta
uma riqueza instigante dé possibilidades, pois representa, 20 mesmo tempo:

um objetivo politico, quando associado @os ideais éticos e utopicos de uma
sociedade mais justa € democratica; um processo histarico, quando expressa O
exercicio de construgdo de um projeto social; um recurso tedrico ou

epistemoldgico, enquanto conceito ou categoria para analisar os aspectos da

sintese complexa que articula a historia, @ subjetividade € @ educacao.
A meu ver, poucos termos ou nogdes conseguem vincular, de forma tao
rica e instigante, as trés dimensoes constitutivas da praxis historica: a histérica
o} conhecimento; € a

- o sujeito €

- 0 sujeito e o social; @ epistemolégica

pedagoégica - o sujeito € @ educacéo.
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