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RESUMO

A problematica ambiental contemporanea tem despertado a atengdo de muitos paises
para os atuais fundamentos que sustentam o trajeto da espécie humana sobre a Terra. A crise
ambiental tem provocado reflexdes, causando a sensagéio de que optamos por caminhos que
nos conduziram, até o presente momento, a destruicdo das condi¢Ges de sobrevivéncia no
planeta. Neste contexto, a Educagdo Ambiental vem recebendo, nas tltimas décadas, uma
aten¢dio de carater cientifico, provocando maior mobilizagdo social. O sistema educativo tem
sido eleito como um segmento essencial na luta pela preservagéo do presente e do futuro do
planeta. Desde abril de 1999, o Brasil passou a possuir uma legislagdo ambiental que dispde,
entre outros, sobre a dimensdo ambiental nos programas de formacgdo de professores. Esta
pesquisa buscou perceber qual a énfase dada para a Educacio Ambiental nos cursos de
formag#o inicial de professores visto que se trata de um tema transversal e, portanto, deve ser
tratado por todas as disciplinas. Entretanto, as limitagdes diante de uma pesquisa tdo
abrangente, nos conduzem & abordagem de apenas um desses cursos. Assim, escolhemos o de
Ciéncias Biologicas, ministrado na Universidade Federal de Uberldndia. A fim de alcangar
resultados mais esclarecedores que mero levantamento de disciplinas afins, optamos pelo
método fenomenoldgico que busca a compreensdo do fendmeno através da experiéncia
vivida, ou seja, do retorno ao mundo vivido. Os participantes da pesquisa foram recém-
formados do curso de Biologia que cursaram a modalidade Licenciatura. Os participantes da
pesquisa foram solicitados a discorrer sobre a seguinte questdio geral: Qual foi a atengdo
dispensada & Educagdo Ambiental em seu curso? Em que momento isso ocorreu? De que
forma? Apés a coleta de dados, passamos as etapas de transcrigio e andlise, segundo o
método apresentado anteriormente. Primeiramente realizamos a analise Ideografica que
acontece em nivel individual. Logo a seguir, realizamos a andlise Nomotética que ocorre em
nivel geral, aproximando e distanciando os sujeitos participantes a fim de compreender o
fendmeno como um todo. Os resultados deste estudo revelaram que, apesar de ndo aparecer
na grade curricular do curso, a Educa¢iio Ambiental vem ocupando alguns espagos a partir da
iniciativa de alguns professores e alunos. A formagdo de um niicleo de Educagéio Ambiental,
bem como a ocorréncia' da tematica no PET e na Semana Cientifica sdo indicios dessa
presenca no curso. Outra constatagio € que a Licenciatura aborda mais o tema que o
Bacharelado. Os entrevistados, ao contrdrio do que orientam os educadores ambientais,
defendem a inclusdo de uma disciplina de Educagfio Ambiental no curso. Embora estas
mudancas estejam ocorrendo, no modo de ver dos recém-formados, o curso tem como foco
principal a pesquisa ligada aos contetidos das disciplinas especificas e encontra-se distante de
um tratamento adequado para a Educac¢éo ambiental.



ABSTRACT

The contemporary problematic environmental has arouse the attention of many
countries for the current foundations that support the passage of the human being species on
the Earth. Ambient crisis has provoked reflections, causing the sensation of that we opt to
ways that lead us, until the present moment, to the destruction of the conditions of survival in
the planet. In this context, the Environmental Education comes receiving in the last decades
an attention from scientific character, provoking bigger social mobilization. The educative
system has been elect as an essential segment in the fight for the present and the future
preservation of the planet. Since April 1999, Brazil started to possess an environmental
legislation that makes use, among others, about the environmental dimension in the teachers
formation programs. This research searched to perceive which is the emphasis given for the
Environmental Education in the courses of initial formation of teachers since it is about a
transversal subject and, therefore, it must be treated by all the disciplines. However, the
limitations before so including search, lead us to the boarding of only one of these courses.
Thus, we choose of Biological Sciences, given in the Federal University of Uberldndia. In
order to reach more enlightening results than mere survey of similar disciplines, we opted for
a phenomenological method that searches the understanding of the phenomenon through the
lived experience, or either, the return to the lived world. The participants of the research had
just been graduated in the course of Biology who had attended the modality of Degree course.
The participants of the research had been requested to discourse on the following general
question:. Which was the attention granted to the Environmental Education in your course? In
what moment did it happen? In what way was it? After the collection of data, we proceeded to
the stages of transcription and analysis, according to the presented method. First we carried
out the Ideograph analysis that happens in the individual level. Then, we carried out the
Nomothetic analysis that happens in general level, approaching and distancing the participant
citizens in order to understand the phenomenon as a whole. The results of this study had
disclosed that, although it does not appear in the curricular grating of the course, the
Environmental Education comes occupying some spaces from the initiative of some teachers
and students. The formation of a nucleus of Environmental Education, as well as the
occurrence of the thematic in the PET and the Scientific Week are indications of this presence
in the course. Another evidence is that the Degree Course approaches more the subject than
the Bachelor. The interviewed ones, in contrast with the ambient educators guide, defend the
inclusion of Environmental Education as a discipline in the course. Although these changes
are occurring, in the point of view of the just-graduated ones, the course has as main focus the
research of contents of specific disciplines and it is distant of an adjusted treatment for the
Environmental Education.



1. Introducio

A problematica ambiental contemporinea tem despertado a atengfio de muitos paises
para os atuais fundamentos que sustentam o trajeto da espécie humana sobre a Terra. A crise
ambiental tem provocado reflexdes, causando a sensa¢do de que optamos por caminhos que
nos conduziram, até o presente momento, a destruicdo das condi¢cGes de sobrevivéncia no
planeta.

Essa crise civilizatoria, marcada por questdes concretas como a relagdo entre produgio
e consumo e as mudangas climaticas globais, suscitam discussGes na busca de novos valores e
atitudes, a fim de reorientar a trajetoria insustentével das sociedades modernas.

Hoje, pressionados fundamentalmente pelo alardeado quadro ecolbgico mundial,
procuramos encontrar novas formas de relacionamento com o meio natural, oriundas de nova
concepcdo de relagdio entre homem e meio ambiente. O convite € para todos se envolverem na
construciio de novos capitulos nfo s6 da espécie humana, mas da vida sobre a Terra.

Nesse contexto, a Educacio Ambiental vem recebendo nas ultimas décadas uma
atengdo de carater cientifico, provocando maior mobilizagio social. Os encontros
internacionais que postulam, ha vérias décadas, a sustentabilidade e o equilibrio ambiental
como objetivos a serem atingidos em escala global vém indicando o sistema educativo como
um segmento essencial na luta pela preservagdo do presente € do futuro do planeta.

Desde a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi (1977)!, quando a Educagio
Ambiental rompeu as amarras com a énfase predominantemente conservacionista, os olhares
passaram a vislumbrar os desafios e as perspectivas que se configurariam daquele momento
em diante. Quase trés décadas depois, ainda nos vemos um tanto embaragados diante do
panorama que se coloca a nossa frente, como bem nos mostra a Conferéncia Rio + 10,
realizada no ano de 2002, em Johannesburgo, Africa do Sul.

A conferéncia de Thilisi tornou-se um marco histérico, ja que a defini¢do de Educagio
Ambiental construida nesse evento ligou definitivamente o natural ao social, deixando para
tras, pelo menos no plano tedrico, o que Layrargues (2002:90) chamou de “paradigma
norteador de uma estratégia desenvolvimentista, (...) onde o ser humano ocidental percebe-se
numa relacéio de exterioridade e dominio da natureza™.

Segundo esse autor:

! Primeira conferéncia sobre Educagio Ambiental organizada pela UNESCO — Organizagio para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas, em cooperagio com o PNUMA — Programa das Nagdes
Unidas Para o Meio Ambiente. Foi realizada de 14 a 26 de outubro de 1977 em Thbilisi, Geoérgia, URSS.
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a grande relevincia de Tbilisi é o seu rompimento paradigmatico com
relagio aos eventos cientificos anteriores, ainda reduzidos ao sistema
ecoldgico, por estarem demasiadamente implicados com uma educagdo
meramente conservacionista. Entfio, fortemente atrelado aos aspectos
politicos-econdmicos e socioculturais, nio mais permanecendo restrito ao
aspecto biolégico da questdo ambiental, o documento de Tbilisi ultrapassa a
antiga concep¢do das praticas educativas, que eram fregiientemente
descontextualizadas, ingénuas e simplistas, por buscar apenas a incorporagdo
de novos conhecimentos sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas
ecoldgicos ameagados pelo ser humano, como se isso por si s6 bastasse para
gerar bons comportamentos.

Nesse contexto, Reigota (2002:10-11) define:

A educagio ambiental é uma proposta que altera profundamente a educagio
como a conhecemos, ndo sendo necessariamente uma pratica pedagdgica
voltada para a transmissdo de conhecimentos de ecologia. Trata-se de uma
educagdio que visa ndo so a utilizagdo racional dos recursos naturais (para
ficar s6 nesse exemplo), mas basicamente a participagio dos cidaddos nas
discussoes e decisdes sobre a questdo ambiental.

Partindo do documento de Thbilisi e da definicdo de Reigota, posicionamo-nos
conceitualmente a respeito da Educagio Ambiental como um processo de compreensio de
conceitos, valores e €tica, capaz de dar visibilidade a intera¢@io entre os seres humanos e entre
estes e 0 meio ambiente, de modo a promover uma a¢fio que busque a qualidade e a
preservacdo da vida.

Dentre as 41 recomendacdes da conferéncia citada anteriormente, destacamos a de n°
13, que aborda a Educagfo Ambiental no Ensino Superior. Nela podemos perceber duas
preocupagdes centrais a serem atendidas pelas universidades. A primeira visa valorizar a
pesquisa ¢ a formagfio em Educagdo Ambiental A segunda visa diferenciar a Educagdo
Ambiental da Educacdo tradicionalmente oferecida aos académicos, a fim de promover, no
futuro, uma atuagio profissional sensivel as questdes ambientais.

Dentro da recomendagio de n° 13, destacamos a seguinte orienta¢@o para os paises:

Que estimulem a necessidade de que os estudantes apliquem um tratamento
interdisciplinar ao problema fundamental da correlagdo existente entre o
meio ambiente e o homem, qualquer que seja a disciplina que estudem, e nio
tdo s6 no dominio das ciéncias exatas, naturais e da tecnologia, mas também
no dominio das ciéncias naturais e das artes, com a consegiiéncia de que a
relagdo que guardam entre si e a natureza, a técnica e a sociedade marca e

determina o desenvolvimento de uma sociedade (MAYHE-NUNES, 1995:
145).
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Nessa recomendagdo especifica para o ensino superior, destacamos ainda uma
orientacio para a formagdo de especialistas por meio da cooperagio dos diferentes
departamentos académicos. Interpretando as publicagdes da UNESCO, Mayhé-Nunes
(1995:145) afirma que essa cooperagdo “deveria permitir a convergéncia do suporte das
disciplinas fisicas, quimicas, biologicas, ecologicas, geogréficas, socio-econdmicas, éticas,
pedagégicas, estéticas”.

A partir das recomendag¢des da conferéncia de Thilisi, a Educagdo Ambiental ganha
visibilidade e passa a ser amplamente estimulada, tanto na teoria quanto na pratica. Tornou-se
assunto de carater urgente, que ndo pode mais ser protelado. No ensino superior, espera ser
institucionalizada, sobretudo compreendida, a partir de uma visio de mundo ndo
compartimentalizada e do contexto da produgdo do conhecimento por essa perspecfiva. Nio
obstante, a Educaciio Ambiental vem rompendo os limites das Ciéncias Naturais, buscando
perpassar cada vez mais as outras dreas académicas, principalmente na forma de projetos de
extensdo, grupos de estudo, programas de pés-graduagdo e disciplinas especificas incluidas
nos programas de graduac@o. Essa ultima forma de a¢do tem sido bastante questionada pelos
setores da discussio ambiental, uma vez que contraria os pressupostos da Educagfo
Ambiental estabelecidos desde a conferéncia de Thbilisi.

Discutindo o papel da universidade na Educagcdo Ambiental, Tundisi (1990 apud
FORUM-USP, 1992:115) ressalta a importancia da visdo interdisciplinar na interpretagio dos
fendbmenos, bem como a necessidade de conceituagdo e definigdo de metodologias. Suas
reiteracdes trazem ainda um forte componente regional, uma vez que focalizam o
estabelecimento de uma acio na comunidade local. Nesse sentido, acrescentamos o
pensamento de Sorrentino (1998:284) ao afirmar que “a universidade, segundo varios autores
e encontros internacionais e nacionais, € um local importante para a formacdo de recursos
humanos e para servir de apoio na construgdio de sociedades sustentaveis™”.

Em 1991, a UNESCO reafirma as recomenda¢des de Thbilisi para a implantagio da
Educa¢do Ambiental nas universidades. Sato (2003:37) registra essas reafirmagdes alegando

que € preciso:

2 Concordamos com conceito de sociedade sustentivel ao invés de desenvolvimento sustentivel.
Enquanto no primeiro “o progresso € medido pela qualidade de vida (saide, longevidade, maturidade
psicolégica, educagdo, ambiente limpo, espirito comunitario e lazer) ao invés de pelo puro consumo material”
(Ferreira e Viola, 1996:10), o segundo, “que possui um carater reformista, reconhece o problema, mas propde
solugdes seguindo a mesma logica vigente, de acordo com as regras de mercado e pelo viés tecnicista”
(Guimarées, 2004:59).
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Definir os conceitos da Educagio Ambiental nas universidades,
considerando os aspectos culturais e naturais do planeta; Focalizar a atengiio
para os trabalhos de campo, em niveis local e global; Definir os contetidos
da Educagio Ambiental; Promover a interdisciplinaridade e estabelecer
normas para a implementagio da Educagdio Ambiental numa perspectiva
supradepartamental; Estabelecer programas de pds-graduagdo compativeis
com os programas das graduagdes.

Entretanto, a efetivagdo dessas recomendagdes no contexto académico encontra
muitos obstaculos no caminho. Ferraro Jr. (2004:116,117) lista pelo menos seis barreiras a
serem enfrentadas a partir do dialogo interno ¢ da interagdio entre as universidades, a saber: o
estranhamento em relagfio ao conceito; a apropriagdo indébita dos conceitos de ambiente e de
educacio; a departamentalizagiio; a especializaclio; a cultura disciplinar e as rupturas
paradigmaticas.

Para Gallo (2001:15-17), “a disciplinarizagdo estd, pois, na origem da constituicdo da
ciéncia tal como a conhecemos hoje”. Para ele, a excessiva especializagdo gerou a propria
necessidade de interdisciplinaridade. Leff (2001:211) afirma que a universidade nfo
conseguiu ainda contemplar a perspectiva interdisciplinar. Segundo o autor, “a experiéncia
mostrou a rigidez institucional das universidades, onde o conhecimento continua
compartimentado em campos disciplinares, em centros, faculdades, institutos e
departamentos”.

Sobre a interdisciplinaridade, o autor ainda considera:

E uma pratica intersubjetiva que produz uma série de efeitos sobre a
aplicagio dos conhecimentos das ciéncias e sobre a integragio de um
conjunto de saberes ndo cientificos; sua eficicia provém da especificidade de
cada campo disciplinar, bem como do jogo de interesses e das relagdes de
poder que movem o intercdmbio subjetivo e institucionalizado do saber
(LEFF, 2001:185).

Sato (2003:64) afirma que “a tarefa de interdisciplinaridade ¢ dificil porque implica
equilibrar os diferentes conceitos, as diversas experi€ncias, as imimeras visdes politicas e
principalmente as infinitas formas de comportamentos individuais”. Para o antropdlogo
Edgard Carvalho (2003:29), a perspectiva disciplinar estd sustentada na suposi¢do de que “as
competéncias tecnocientificas sdo suficientes para resolver as contradigdes de um mundo

globalizado e transnacionalizado™.
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Segundo Guimardes e Tomazzelo (2003:2) as dificuldades de organizagio
supradepartamental na universidade resultam da tendéncia histérica de “valorizar as
especificidades e deixar de lado as posi¢des pluralistas™.

O panorama construido pelo posicionamento dos autores nos aponta que, na
universidade, ndo ha ainda um espago privilegiado nem para a autocritica, nem para a
interlocucfio com outros pensamentos, o que dificulta a implantacéo da Educagio Ambiental.

O percurso da Educagdo Ambiental no Brasil, desde a década de 60, chama ateng#io
para as raizes que a tematica possui, bem como para seus desdobramentos sobre o ensino no
sistema académico. De fato, conforme Dias (1991:7), foi somente em meados da década de 80
que as universidades entraram no ambiente politico-ambiental participando das discussdes
sobre a avaliagdo de impacto ambiental. Segundo Carvalho (2002:75), as dificuldades de
implantagdo dessa tematica na universidade também podem ser pensadas a luz da Educagio
Ambiental, enquanto um movimento que surgiu no sentido da sociedade para a educacgéo e
ndo o contrario.

A condigdo periférica da Educagio Ambiental no pais comegou a sofrer um
deslocamento devido & intensa movimentagdo social, promovida no contexto da abertura
democratica pds-regime militar. Marcada pela ac¢lio de movimentos estudantis e
ambientalistas, a Educag@o Ambiental iniciou a busca de seu carater socio-ambiental no bojo
dos conceitos “sociedade civil” e “cidadania”, que marcaram a ac¢fio politica nos anos 80
(CARVALHO, 2002:147-148).

Seguindo essa caracteristica, a autora afirma que a década seguinte se caracterizou por
uma maior interlocugio da sociedade civil com o Estado e pela permeabilidade dos
movimentos sindicais e populares & questfio ambiental, periodo em que se destacou o legado
de Chico Mendes, enquanto representante do “transito entre o popular e o ecolégico”.

Entretanto, cabe ressaltar a influéncia dos precursores do pensamento ambiental
brasileiro, como nos lembra Reigota (2000:18)°, assim como a importincia do contexto
historico que possibilitou as condigdes para a caracterizago da Educacdo Ambiental no
Brasil, a partir de uma de suas diretrizes que foi a superag¢@io da perspectiva conservacionista
em Thilisi.

Drummond (1999:127) sintetiza da seguinte forma esse contexto:

3 Reigota cita José Lutzenberger, Augusto Ruschi, Fernando Gabeiga, Paulo Nogueira Neto, Nicea
Wendel de Magalhies, Miguel Abella, Cacilda Lanuza, Kasue Matsushima e Angelo Machado. Para o autor, a
“pertinéncia dos seus argumentos, a coragem do discurso e¢ a profundidade com que abordavam temas
polémicos, estimulando a participagdo politica de forma radical e pacifica, fizeram com que muitos jovens
fossem atraidos para a questdio ambiental e conseqiientemente para a educagio ambiental” (REIGOTA, 2000:18).
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A legislagdio ambiental federal no periodo recente (entre os anos de 1934-
1988) ¢ marcada pelo desenvolvimentismo, de maneira que as condigdes
ecossistémicas do pais tiveram que se submeter ao projeto de crescimento
econdmico que nossas elites impuseram sucessivamente. Por outro lado, as
diversas regulamentacdes estabelecidas a partir dos anos setenta demonstram
o refinamento da discussdo publica sobre a questio ambiental no Brasil. O
conservacionismo, apesar de pouco considerado, teve participagio decisiva
nesse processo de aperfeicoamento das estruturas institucionais relacionadas
a0 ambiente.

Concordando com o pensamento de Carvalho (2002:153), acreditamos ser possivel ver
o desenvolvimento do pensamento ambiental brasileiro “nio como um registro de fatos
naturalmente encadeados, mas, sobretudo, como a construgéio de uma memoria seletiva”. Para
Camargo (1999:12), “pode-se notar que a sociedade brasileira evoluiu no plano da
consciéncia ambiental”. Ainda segundo o autor, “a pauta brasileira para a Eco-92 foi um bom
testemunho da nova consciéncia ambiental”.

Também foi nessa época que a Universidade de Sdo Paulo publicou um conjunto de
dez sugestdes, a fim de aprofundar a reflexdo sobre a Educagéio Ambiental e sua importancia
no desenvolvimento da cidadania (FORUM-USP, 1992:116-117). Entre as sugestdes,
destacamos a preocupagdio com a interdisciplinaridade, a importincia da capacitagio dos
docentes da universidade a fim de que possam otimizar suas a¢des em relagdo a temdtica, a
cobranca pela participagio da Reitoria na aquisi¢do de informagfio para as bibliotecas e a
inclusdo da educagfio ambiental no processo educacional central. Atualmente, o primeiro
curso de Licenciatura em Geociéncias e Educa¢io Ambiental dessa universidade ¢ uma
resposta aquelas sugestdes em 1992, uma vez que busca compreender o todo‘da historia
natural numa dinimica interdisciplinar, visando formar um profissional capaz de compreender
a interdependéncia dos processos socio-ambientais que ocorrem no planeta.

Ehtretanto, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional (LDB), publicada
em dezembro de 1996, encontrou dificuldades nesse percurso historico. Por um lado, serviu
de base para a inser¢do do meio ambiente como tema transversal nos curriculos, através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). J4 em relagdo ao Ensino Superior, Guimaries e
Tomazzelo (2003:4) registram que a tematica ambiental ndo aparece entre as finalidades dessa
modalidade de ensino. Em relagdio a essa nova lei de diretrizes ¢ bases da educagfo, Castro
(2002:165-166) afirma que “ndo ha qualquer mencdo especifica sobre o termo educagio
ambiental”. Segundo o autor, a forma vaga e dispersa da lei em relagdo & tematica ambiental

ocorre também com outras tematicas.
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Em 1997, realizou-se a primeira Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental e 0 IV
forum de Educagdo Ambiental, que, juntos com a Eco-92, fizeram da década de 90 um marco
na histéria da Educagdo Ambiental brasileira, a qual, no contexto da produgdo tedrica da
temdtica na América Latina, é considerada por muitos pesquisadores como avangada no
panorama internacional, uma vez que busca um viés de carater socio-ambiental
(LAYRARGUES, 2002:99-100). Enriquecendo este pensamento, Reigota (2000:27) afirma
que “a especificidade da educagdo ambiental brasileira, além de sua diversidade, ¢ ter muito
claro o seu compromisso politico, a sua pertinéncia filoséfica, a sua qualidade pedagdgica e
wma constante renovacgo”.

Mais recentemente, e, respaldado pelo artigo 225, § 1°, da Constituicio de 1988, que
responsabiliza 0 governo pela promogdo da Educagdo Ambiental em todos os rﬁ’veis do
ensino, o entfio, Deputado Federal, Fabio Feldman propds um projeto que resultou na Lei
9795 de 27 de abril de 1999, instituindo assim a Politica Nacional de Educa¢iio Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999).

A regulamentacdo dessa lei pelo Decreto 4.281, de Junho de 2002, possibilitou, em 21
de julho de 2003, a formagfio do Orgdio Gestor da PNEA, composto pelo Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e o Ministério da Educagdo (MEC), com o objetivo de dar seguimento &
Politica Nacional de Educagio Ambiental, através do Programa Nacional de Educacfio
Ambiental (ProNEA), elaborado sobre as bases do Tratado de Educagdo Ambiental para as
sociedades sustentaveis e Responsabilidade Global, produzido pelas organizagdes ndo-
governamentais, por ocasiio do Férum Global, na Eco-92. O programa, que esteve em
consulta publica até outubro de 2004, recebeu apreciagdes em um grupo de trabalho no V
Férum Nacional de Educagfo Ambiental, ocorrido um més depois, em Goidnia (GQ).
Conforme previsto, o documento segue para sua publica¢do em fevereiro de 2003.

No plano de agfio do Tratado de Educagio Ambiental, destacamos a intenciio de
“mobilizar institui¢des formais e ndo formais de educa¢do superior para 0 apoio ao ensino,
pesquisa e extensdo em Educagfio Ambiental e a criagdo, em cada universidade, de um Centro
Interdisciplinar para o Meio Ambiente” (SATO, 2003:20). De forma correspondente ao
Tratado, o Programa Nacional de Educagiio Ambiental (ProNEA) visa, dentre outros,
estimular e apoiar os processos de formagdo ambiental continuada e inicial de professores
dos sistemas de ensino. Visando envolver e estimular agentes publicos e privados na
promogdo e desenvolvimento da Educa¢io Ambiental em todo Brasil, o Orgﬁo Gestor da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) vem trabalhando pela institucionalizagio

dessa tematica.
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Acreditamos que a lei 9795/99, que institui a Politica Nacional de Educagfo
Ambiental, seja um divisor de aguas que encerra a fase de consolidagdo da Educagio
Ambiental iniciada em Thilisi. Forjada em um contexto histérico de marcha e contramarcha, a
lei representa o estabelecimento do que foi pensado desde 1984, quando as diretrizes para as
acdes de Educacio Ambiental deveriam ter sido apresentadas pelo Conselho Nacional de
Meio Ambiente (Dias, 1991:7). Outro importante indicio dessa consolidagio foi a criagdo de
um Orgio Gestor que rompeu as fronteiras de um Unico ministério, buscando conjugar
também as diversas organizagdes da sociedade civil. Finalmente, o V féorum Nacional de
Educacdio Ambiental, ocorrido sete anos apés o IV encontro, demonstrou claramente a nova
fase que se inicia, a partir da convergéncia de forgas dos vérios setores governamentais e
sociais, apontando, com confianga, os caminhos a serem trilhados pela Educagio Ambiental
no Brasil.

Nesse bojo historico-politico-pedagdgico, a universidade brasileira é desafiada e
aceita o desafio, pelo menos através de alguns de seus professores, que j& se encontram na
linha de batalha, na expectativa de construir instrumentos para operacionalizar e ressignificar
a educacio em sua dimensio ambiental. Um exemplo desse movimento é a Rede
Universitaria de Programas de Educagio Ambiental (RUPEA)?, que, desde 1998, vem se
articulando, a fim de dar visibilidade as agBes que ja se fazem presentes no ambiente
académico.

Da lei 9795/99, transcrevemos os seguintes artigos diretamente ligados ao nosso tema
de pesquisa:

Art. 10. A educacio ambiental sera desenvolvida como uma prétic‘zi educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educaciio ambiental nio deve ser implantada como disciplina no curriculo de
ensino.

§ 2° Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo € nas dreas voltadas ao aspecto
metodolégico da educagiio ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criagdo de
disciplina especifica.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagio de

professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

2 Conforme sua Carta de Principios, a RUPEA ¢ composta por educadores(as), pesquisadores(as) e
gestores(as) ambientais vinculados a institui¢des universitarias, que promovem ag¢des continuadas em EA tais
como: programas e projetos de intervengdes educacionais; cursos; disciplinas; grupos de estudos; gestdio

ambiental universitdria; pesquisas; projetos sécio-ambientais; publicagdes ou producfio de materiais educativos e
outros.
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Art. 12. A autorizagdio e supervisio de funcionamento de instituicGes de ensino e de
seus cursos, na rede publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e
11 desta leL

Dentre os artigos citados, anteriormente, queremos destacar o décimo primeiro, que
trata do curriculo para formacdio de professores. Em relagio a esse artigo, parece-nos

conveniente citar o pensamento de Reghin (2002:88), quando ela afirma que:

Ao definir responsabilidades e inserir na pauta dos diversos setores da
sociedade, a politica Nacional de Educa¢do Ambiental institucionaliza a
educacdio ambiental, legaliza seus principios, a transforma em objeto de
politicas piiblicas, além de fornecer 4 sociedade um instrumento de cobranga
para a promogio da educagdio ambiental.

Nesta direcdo, a Carta de Itajai, publicada em Dezembro de 2003, por ocasido do II
Simpésio Sul - Brasileiro de Educagio Ambiental ¢ mais um exemplo do desenvolvimento do
pensamento ambiental brasileiro, em especial no que tange a formagéo de professores. No
documento, aprovado por representantes de 143 instituicdes, recomenda-se, dentre outros

aspectos:

O fortalecimento do Orgio Gestor da PNEA; a reinvidicagiio junto aos
orgdos competentes quanto a formacdo inicial e continuada da EA dos
educadores e gestores ambientais; a realizagio de um esforgo conjunto por
parte dos educadores e pesquisadores no sentido de assumirem um
compromisso politico e ético com a educagio e a pesquisa.

Pensamos que a problematica ambiental assumida e reivindicada enquanto politica
publica podera impulsionar com grande for¢a uma reconfiguragdo da formagdo docente, o que
implica situar as instituigdes de formagdo de professores frente a um grande e novo desafio.

No contexto da educacdo formal, sdo eles, os professores, que ocupam um
privilegiado espago na interface do aluno com o mundo, trazendo consigo entdo o premente
desafio de fazer-se um educador na contemporaneidade. Nesse sentido, o pensamento de
Jacobi (2003:193,199) ¢ esclarecedor ao afirmar que “o educador tem a fun¢o de mediador
na construgfio de referenciais ambientais e deve saber usi-los como instrumentos para o
desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito da natureza”. Ainda segundo o
autor, os professores devem estar cada vez aptos para compreender as informagdes ambientais
“a fim de poderem transmitir e decodificar para os alunos a expressdo dos significados sobre o

meio ambiente e a ecologia nas suas multiplas determinagdes e intersec¢des”.
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Sobre determinagdes e intersecgdes, Compiani (2001:44) afirma:

A Educagio Ambiental exige método, nogéio de escala, boa percepgdo das
relagdes entre tempo e espago, entendimento da conjuntura social,
conhecimentos sobre diferentes realidades regionais e, sobretudo, codigos de
linguagem adaptados as faixas etdrias dos alunos. Implica um exercicio
permanente de interdisciplinaridade e enfrentamento de questdes cotidianas.
Questiona as velhas disciplinas, aperfeicoando novas linhas tedricas, na
tentativa de entendimento mais amplo. Sinaliza para a conquista ou
reconquista da cidadania.

Assim, as institui¢des de formagfo docente no Ensino Superior sdo chamadas mais do
que nunca ao enfrentamento dessa questdo, ainda sem um contorno bem definido e, sobretudo
nova para aqueles que terdio de enfrentd-la. No enfrentamento dessa questdo, os apontamentos
tedricos vém convergindo na importancia da interdisciplinaridade, na formagfio para
participagdo politica na direcio da cidadania, na reflexdo sobre os fundamentos que
organizam a modernidade e seus valores e também nas discussOes éticas e morais sobre as
questdes ambientais na contemporaneidade. Numa €poca em que o estudo vem sendo
revalo}izado pela sociedade, espera-se da escola uma postura cada mais formativa e uma
metodologia voltada para a agio sobre a realidade local. Portanto, se, desde Thbilisi, as
recomendacdes batem as portas das universidades, essas possuem agora um momento
importante para uma reflexio e uma agfio que redunde na formagfio de professores
capacitados para promover a tematica ambiental na dire¢fo de uma sociedade sustentével.

Especialmente’ em relagdo a formacdo de professores de Ciéncias e de Biologia, o
papel das universidades ganha novos aspectos e requer um olhar ainda mais atencioso. O
posicionamento de Barzano (2003:6), com o qual concordamos, refor¢a esse pensamento,
quando ele afirma que “é imperativo que haja um aprofundamento em estudos sobre a
formacio de professores que tome como objeto o tratamento das tematicas ambientais em sua
articulagdo curricular”.

Sobre o curso de Ciéncias Biologicas e a resolu¢dio legal contida no artigo 11 da

Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, Cadei (2002:1) observa que:

A Educagio Ambiental ndo poderia deixar de estar presente nos cursos de
Ciéncias Biologicas, uma vez que, profissionais, formados nesses cursos, ao
atuarem como professores de Ciéncias e Biologia (Ensino Fundamental e
Médio) terdo como uma de suas responsabilidades (juntamente com os
demais professores) o desenvolvimento da Educa¢gdio Ambiental nos
curriculos escolares.
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Apesar destas novas recomendagdes, pesquisas recentes mostram que a Educagio
Ambiental ainda recebe pouca atengdo na formagéo de professores de Ciéncias e de Biologia.

Em um estudo envolvendo professores de cursos de graduagdo em Ciéncias Biolégicas
das universidades publicas do estado de Sdo Paulo, Campos (2000:174-175) constatou que
eles “nfio desenvolvem ac¢des intencionais para a formacgdo de educadores ambientais na
universidade”. Segundo a referida autora, os professores ndo percebem que estdo formando
futuros educadores ambientais. Assim, em um sentido mais imediato e restrito da formacdo, a
autora observou que as atividades de ensino abordam temdticas que apenas “contribuem para
a formacfo ambiental dos alunos como cidaddos ambientalmente mais conscientes”.

Janior e Guimardes (2003:6-7), ao entrevistarem alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas, no Pard, perceberam que para eles “a educagdo ambiental é na maioria
das vezes confundida como uma parte da ecologia”. Ainda segundo esses pesquisadores,
percebe-se “a limitagfio atribuida a educagfo ambiental, ao passo que seus objetivos sdos
restringidos a um repasse de conhecimentos ecologicos gerais, sem levar em consideraggo as
questdes historicas, sociais, politicas, econdmicas e culturais ligadas a tal tematica”.

Focalizando este mesmo aspecto, a pesquisa de Reghin (2002:50) revelou que a maior
parte dos alunos do 1ltimo ano de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Parana
relacionava Educagiio Ambiental com preservagio do meio ambiente. Esse estudo nos reporta
a Layrargues (1999:140), quando ele observa que *“assim como meio ambiente ndo ¢ sindnimo
de natureza, e a problematica ambiental ndo € sindnimo de desequilibrio ecoldgico, a
educacéio ambiental ndo ¢é sinénimo de ensino de ecologia”.

QO panorama da formagiio ambiental nos cursos de Ciéncias Biol(’)gi'c,as tem gerado
preocupagdes no meio cientifico. Para Guimardes (2004:40), trata-se de uma sensibilizagio
concreta que gera uma iniciativa importante na vida profissional, embora desprovida de
resultados eficazes.

Sondando alunos de um curso de Biologia no Rio Grande do Sul, que ji4 haviam
cursado trés disciplinas ecologicas, Mayhé-Nunes (1995:150,153) verificou que 50% dos
alunos consideravam a extingéio da fauna e da flora como o primeiro problema ambiental.
Com 35%, a poluigdo da dgua foi o segundo problema ambiental, seguido da poluicio do ar
com 21,4%. Para a autora, os dados podem ser um reflexo da forte influéncia da zoologia e da
boténica na formagfo dos estudantes, assim como o problema da polui¢dio da dgua pode estar
relacionado a um programa de despolui¢do de um rio local. Constatou-se também por meio
desta pesquisa que mais de 50% dos alunos entrevistados consideram que a universidade

auxilia na conscientizag@o ecolégica e na busca de solugées dos problemas ambientais.
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A partir do pensamento de Guimardes quanto a formacfio ambiental restrita a uma
sensibilizacdo acritica, nio podemos desconsiderar que os resultados da pesquisa de Mayhé-
Nunes sugerem uma educagfio de carater predominantemente conservacionista, cuja principal
mensagem, segundo Layrargues (2002:89) é “mostrar ao educando os impactos decorrentes
das atividades humanas na natureza, para entdo enfatizar os meios tecnoldgicos capazes de
enfrenta-los”.

Resultados de outras pesquisas também apontam o mesmo quadro embrionario da
Educaciio Ambiental. Verificando as nog¢des de formandos em Biologia sobre o conceito de
sustentabilidade e Educacio Ambiental, Guimardes e Tomazzelo (2003:1) constataram que,
no ano de 2001, 84% dos alunos nfo tiveram a oportunidade de discutir a tematica em
nenhuma disciplina do curso de graduagdo, mantendo o que as autoras chamaram de “visdo
ingénua e ambigua de sustentabilidade”.

Na pratica profissional, o panorama, por conseguinte se repete, ao passo que
contetdos de ecologia, botanica e zoologia acabam por ser trabalhados sob a denominagéo de
aulas de Educagdo Ambiental (MINC, 1993:7). Em uma pesquisa sobre o ensino do Cerrado,
na 5% e 6 séries, Rodrigues (2004:62) afirmou que a Educagiio Ambiental trabalhada pelas
professoras “limita-se a preocupagbes conservacionistas, consistindo essencialmente na
apresentacdo de alguns tdpicos informativos, longe de preocuparem-se em desenvolver
habitos, atitudes no sentido do desenvolvimento sustentavel”.

Taglieber e Galliazzi (2003:5) compreendem este panorama da seguinte forma:

Historicamente, a questio do meio ambiente sempre foi atribuida aos
geografos e bidlogos e, por isso, tem sido desenvolvida a partir de um
enfoque predominantemente ecoldgico, limitado a 4rea de Ciéncias Naturais,
com énfase nos conteiidos — concepgdo naturalista — onde o ser humano ¢
entendido como dominador da natureza, e esta, como uma propriedade
privada de alguns seres humanos.

Apesar da contraposicdo geralmente estabelecida entre a Educagdo Ambiental
Conservacionista e a Educa¢do Sécio-ambiental, acreditamos mais na sua diferenciagfio e na
possibilidade de convivéncia desses dois corpos tedricos distintos, conforme nos sugere
Layrargues (2002:94,97). Para o autor, “a educagdo ambiental nio revelou nem explicitou
nenhuma contradicio com a educagdo conservacionista e seus referenciais”. Entretanto, o
autor também afirma que entre as divergéncias na questdo metodologica, esta a dificuldade

para a dosagem correta entre os contetidos biologizantes e sdcioambientais.
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Barzano (2003:6) em estudo sobre aulas de campo de Educagio Ambiental em um

Parque Nacional e em uma Organizagéo ndo governamental - ONG, registra o seguinte:

Nesses lugares, ndo se aprende apenas os aspectos naturais como se havia de
se esperar, mas também os que estdo relacionados com a historia Ambiental
do lugar. Os alunos da Licenciatura estabelecem uma relagio com a
comunidade local utilizando  diferentes  recursos  metodoldgicos:
fotografando, filmando, entrevistando.

Ampliando essa perspectiva de analise, Sato (2003:25) afirma que “o método
selecionado pelo professor depende do que ele aceita como objetivo da Educagio Ambiental,
seu interesse e sua formagdo construida”. Para além das prerrogativas legais apontadas na
Politica Nacional de Educagio Ambiental, o pensamento das autoras nos alerta para a
oportunidade que tem a graduagdio de promover uma formagfio ambiental nos futuros

docentes. Em relagdo a esse aspecto, Barcelos e Noal (2000:106) afirmam:

As atividades de educago ambiental feitas fora da sala de aula, nos parques,
nos zooldgicos, nas chamadas “trilhas ecoldgicas”, podem ser muito ricas do
ponto de vista pedagdgico, porém essa ndo é a Unica maneira de trabalhar
esta questdo, além de, dependendo da maneira como é conduzida pelo
professor, pode ajudar na reafirma¢io ainda mais forte de conceitos
equivocados e preconceituosos em relagdio a situagio do homem em face aos
demais seres vivos que o rodeiam.

Objeto recente de andlise dos pesquisadores, a inclusdo da Educagdo Ambiental nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas vem sendo discutida principalmente & luz da
Politica Nacional de Educagiio Ambiental, dos obstaculos institucionais no dmbito da criagdo
ou nio de uma disciplina e da discussdo epistemologica que a temdtica requer.

Segundo Silva (2001:13):

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n° 9795/99), embora
disponha que a EA ndo pode se constituir em uma Gnica disciplina, abre
excegdes quando deixa facultativa a criacdo de disciplina especifica nos
cursos de pds-graduagdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educagdo ambiental, onde entendo estarem incluidas as
Licenciaturas.

Nesse estudo, a autora verificou que, dos 55 cursos de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas existentes no estado de Séo Paulo em 1998, um terco ja havia incluido a disciplina

em seus curriculos, o que significa sua ocorréncia em 19 Licenciaturas.
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Conforme a autora, os argumentos dos docentes responsaveis foram:

urgéncia de inserir as questdes ambientais na formagdo de educadores para
atuar no Ensino Fundamental e Médio; preocupagio com a questdo
ambiental na formagio do bidlogo; a edicio dos pardmetros curriculares;
ideologia do curso de ser voltado para o meio ambiente e atualizagfio
curricular (SILVA, 2002:2).

Silva (2001) ainda defende que uma disciplina relacionada com a Educagio
Ambiental pode atuar de forma integrada com a Prética de Ensino, responsavel pelos estagios
supervisionados, uma vez que a legislacdo atual amplia significativamente a carga horéria do
estagio. Cabe aqui a referéncia a0 movimento da Rede Universitaria de programas de
Educacsio Ambiental (RUPEA) no sentido de propor & Secretaria de Educagdo Superior que a
ampliagdo do periodo de estdgio seja direcionado as praticas dos temas transversais, com
enfoque na Educagdo Ambiental, o que atende também aos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

‘Mesmo no havendo consenso sobre a melhor forma de abordagem da tematica no

ensino superior, Silva (2001:13-14) conclui:

A inser¢io de uma disciplina relacionada com a educagio ambiental nos
cursos de Licenciatura pode significar um espago consolidado, embora nio o
tinico, para discussdes tedricas € metodoldgicas e de praticas que propiciem
uma formagio mais abrangente relacionada & tematica ambiental. Também
pode ser um momento dos professores tomarem contato com as propostas
oficiais € com os diversos materiais existentes sobre educa¢do ambiental
discutindo e desenvolvendo uma visdo critica sobre eles. Entendo que, se

alguns cuidados forem tomados, ndo serd ela a responsivel por um
“reducionismo” das discussdes sobre a questio ambiental e sim, podera abrir
espago para um amadurecimento da dimensfio ambiental na formagio dos
professores.

Ainda em relagfio & criagdo de uma disciplina diretamente relacionada & Educagdio
Ambiental, acreditamos que seja importante a ponderagio que vem se realizando por
pesquisadores como Sorrentino (1995) e Leonardi (1997), a partir daquele fragmentado e
rigido contexto académico sobre o qual se referiu Leff (2001:211). Para Sorrentino, a inser¢do
de uma disciplina como parte importante de um contexto maior a ser alcangado no ambiente
académico ¢ uma alternativa importante. Ainda segundo este autor, nio apenas uma

disciplina, mas também cursos de extensfio e linhas de pesquisa seriam importantes na

formacdo do que ele chamou de “actimulo de for¢as” (SORRENTINO, 1995:236).
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Valorizando a disciplina enquanto um dos espagos académicos que vem promovendo a
Educagdio Ambiental na Universidade Estadual de Feira de Santana, na Bahia, Ferraro Jr.
(2004:118) afirma que ela “contribuiu para desvelar o potencial e ampliar o universo de
compreensdo do significado da EA no processo de formagdo académica de alguns alunos”.

Lembramos que a inclusdo de uma disciplina diretamente relacionada a temadtica nio é
consenso nos discursos da maioria dos educadores que discutem a questdo. As discussdes
oscilam desde o curriculo saturado, que ndo comporta mais uma matéria com seus livros e

informagdes, conforme a visdo de Assis (1991:61), até abordagens como a de Sato (2003:24):

O pensamento cartesiano, que conduziu a Ciéncia pelos aspectos especificos,
e a diversidade de acontecimentos ambientais ndo permitem a criagdo de uma
disciplina de Educacio Ambiental, pois dificilmente se encontra um
profissional de formagdo polivalente que detenha todos os conhecimentos
inerentes & multidimensionalidade associada a4 questdo ambiental.

Para outros pesquisadores como Carvalho (2001:60) o carater disciplinar da Educacéo
Ambigrital na graduacdo em Ciéncias Biologicas significa uma continuidade de sua limitagdo.
Para Barzano (2003:6) “a simples inser¢do de uma nova disciplina nfio garantiria aos alunos
uma melhor formagdio e cabe indagar se os conteiidos dessa disciplina abordariam questdes

sdcio-ambientais”. Barcelos e Noal (2000:105) resumem este impasse afirmando:

O grande desafio que esta colocado a nos € justamente este: criar uma forma,

-uma maneira de intervengdo, através da qual a temdtica ambiental esteja
presente em todas as disciplinas. E que va mais longe, seja parte integrante
de nosso fazer pedagogico cotidiano, independente da drea em que atuarmos,
bem como do nivel de ensino, seja ele de 1°, 2° ou de 3° graus.

Na pesquisa com professores do curso de Ci€ncias Bioldgicas realizada por Campos
(2000:75), uma proposta surgiu como uma alternativa que busca superar o problema da
multidimensionalidade ambiental levantado anteriormente por Sato (2003:24). Pensou-se na
criagio de disciplinas obrigatérias e/ou optativas as quais seriam ministradas por varios
professores de varias disciplinas de modo a garantir o cardter interdisciplinar. Além dessa
proposta, a integragdio das pesquisas também foi sugerida como “caminho de superagiio da
fragmentacdo nas atividades de formagfo dos educadores ambientais”. Para a autora, essa
proposta implica a superagdo de uma formagio de carater “assistematico” em que o
tratamento dos temas ambientais aparecem diluidos nas disciplinas, em trabalhos de

monografia ou, ainda, na iniciagdo a pesquisa e nas atividades de extensdo.
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Acreditamos que propostas de integragio como esta sejam de grande proveito na
formacio do professor, uma vez que pode servir de exemplo para enfrentar o
compartimentalizado e rigido ambiente académico. Nesse sentido, a permanéncia da
perspectiva disciplinar sem vias de integra¢do, constitui-se num obstéculo para capacitar o
professor em formagfo. Isto nos faz lembrar Piaget (1975:218), ao afirmar que o sucesso de
suas pesquisas no Centro de Epistemologia Genética s6 foi possivel, porque, em nenhum
momento, os diversos profissionais que ali estavam julgaram que bastavam a si mesmos. Ali

estava a reflexio e a interdisciplinaridade numa alimentagfio reciproca, necessaria e
consciente. Nesse sentido, Branco (2001:76) afirma:

O biblogo ndo estd apto, pela sua formagfio profissional tradicional a
investigar a natureza dos fendmenos antrdpicos que se encontram a raiz
dessas interferéncias, assim como ndo pode avaliar os efeitos de natureza
sacial, econdmica, de saide plblica ou administrativa resultantes dessas
interagSes. Numa visfio ampla desses problemas, assim como na sua solugio,
intervém conhecimentos muito especializados de varias disciplinas
completamente alheias ao &mbito de sua universalidade.

Para Carvalho (2002:165-166), as tltimas décadas tém sido marcadas por um
crescimento da tematica ambiental no Ensino Superior. A autora salienta que se trata de uma
nova nogfio de meio ambiente, “formulada a partir de um debate inter e multidisciplinar,
centrada na discussdio das relagdes entre sociedade € natureza”. Para a autora, essa nova nogéo
é capaz de retraduzir ¢ ampliar a visdo do ambiental nas éreas cléssicas voltadas para o estudo
do ambiente. Ainda segundo a autora, “os cursos ligados as ciéncias naturais sdo, de certa
forma, revitalizados nesse processo e podem ganhar um lugar de destaque, sendo muitas
vezes, a entrada para novos programas ambientais”.

Em relagio a capacidade de mobilizagio da tematica ambiental, o pensamento de

Jacobi (2003:190) complementa o de Carvalho:

A dimensdo ambiental configura-se crescentemente como uma questio que
envolve um conjunto de atores do universo educativo, potencializando o
engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitagio de
profissionais e a comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar.
Nesse sentido, a produ¢do de conhecimento deve necessariamente
contemplar as inter-relagdes do meio natural com o social, incluindo a
analise dos determinantes do processo, o papel dos diversos atores
envolvidos e as formas de organizagdo social que aumentam o poder das
acOes alternativas de um novo desenvolvimento, numa perspectiva que

priorize novo perfil de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade
socioambiental.
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Por outro lado, apesar da dimensfio ambiental ser capaz dessa potencializa¢fio, muitas
sdo as dificuldades encontradas na conjugagiio dos atores académicos para a perspectiva
interdisciplinar. Em recente pesquisa em cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
Barzano (2003:6) verificou:

Existe uma demarcagdo explicita entre os saberes que sdo ensinados nas
disciplinas, configurando uma territoriedade curricular que obstaculariza
um trabalho interdisciplinar, uma vez que as disciplinas sdo organizadas em
contetidos isolados por si mesmos, desconsiderando suas interrelagGes
conceituais, historicamente constituidas. Dessa forma, o conhecimento fica
compartimentado em um mondlogo epistemoldgico que esvazia as
possibilidades de um tratamento interdisciplinar que valorize a pluralidade
dos saberes ambientais.

Entrevistando professores do Ensino Fundamental, Bizzerril e Faria (2001:61)
perceberam os resultados e a dindmica do atual modelo de formagdo inicial em relagdio a
pratica profissional dos professores. Conforme os pesquisadores, os professores alegaram que,
durante a graduagdo, eles ndo foram preparados para trabalhar de forma interdisciplinar. Para
oS pééquisadores, “esse erro persiste ainda hoje nos cursos de formagdo de novos professores,
pois, de modo geral, ¢ assim que se d4 na relagdo entre especialistas de 4reas distintas nas

universidades”. Ainda segundo os pesquisadores:

A necessidade de capacitagdo (por meio de cursos, oficinas e material

- impresso) é freqiientemente ressaltada pelos professores, especialmente a
respeito dos temas transversais apresentados nos PCN, como meio ambiente,
orientagiio sexual e drogas. Segundo os professores, esses temas ndo sdio, ou
nio foram discutidos na sua formacfio académica, deixando lacunas na
formagdo do professor (BIZERRIL E FARIA, 2001:62).

Por sua vez, muitos professores que se ressentem da falta de formacfo tedrica e
prética para lidar com a Educagdio Ambiental na escola, acabam procurando alternativas para
munir-se de alguma maneira. Assim, segundo Vasconcellos (2000:85), alguns procuram
desenvolver suas a¢des na perspectiva da Educacio Ambiental levados por uma postura de
ética, ou buscam gera-las a partir do envolvimento em atividades de educagfio nfio-formal
promqvidas por uma organiza¢do ndo-governamental (ONG) (MONTE, 2000:151), ou ainda

participam de programas em centros de formagdo pedagégica (GOMES E SOBRAL,
2002:38).
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Essa busca pela formagio em Educagio Ambiental nos remete ao pensamento de
Tristdo (2002:173-181), quando ela aponta quatro desafios que ora pesam sobre o educador e
a articulagio para a Educagio Ambiental. Para a autora, o educador deve enfrentar a
multiplicidade de visdes, buscando fazer a conexdo entre as culturas, visto que o respeito
diversidade cultural, social e biologica é um pressuposto da Educa¢fio Ambiental. Isso implica
saber estabelecer relagdes entre as culturas, adotando o multiculturalismo, bem como as
mediagdes exigidas por ele no contexto da aprendizagem. O educador também deve superar a
visdo do especialista, ousando e buscando romper a compartimentaliza¢do entre as disciplinas,
visando a integracdo dos conhecimentos. Para a autora, o educador deve superar também a
pedagogia das certezas, buscando conjugar as relagdes de poder € a linguagem a ela inerente.
Por fim, a autora argumenta que é preciso que o educador supere a logica da exclusdo, a partir
de uma compreensdo clara da sustentabilidade sécioambiental, baseada em principios
distintos do processo de globalizagfo.

Sato (2003:25-27) entende que é responsabilidade do professor superar os modelos
tradiciqnais, propondo novas metodologias, num processo de criatividade crescente.
Entretanto, pensamos que essa demanda s6 pode ser pensada a partir de um modelo de
formacdo que se disponha a essa superagéo.

Nesse sentido, a reflexdo na pratica e sobre a pratica, proposta por Schoén (1992:88-
89) pode contribuir muito para o desenvolvimento do futuro professor. Para o autor, a
perspectiva reflexiva implica a preparagdo para o magistério assim como os ateliés de pintura,
onde a pratica ndo se da no final da formagdo, e sim, ao longo desta.

O pensamento reflexivo foi muito bem interpretado por Verissimo (1999:114).
Segundo a autora, “a pratica &, portanto, o ponto de partida e ndo de chegada — por onde o
processo deve comegar e onde deve se sustentar — a medida em que fornece os elementos para

o estudo e a analise do ato de ensinar”. Nesse sentido, Pérez Gomez (1992:103) pondera:

O conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, s6 pode ser
considerado instrumento dos processos de reflexdo se for integrado
significativamente, ndo em parcelas isoladas da memoéria semantica, mas em
esquemas de pensamento mais genéricos activados pelo individuo quando
interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza a sua propria
experiéncia.

Assim, consideramos que essa perspectiva poderia ser estimulada durante os
momentos de estdgio e projetos desenvolvidos na graduacfo, principalmente se levarmos em

conta o fato de que a legislagdo vem prescrevendo a ampliagiio das horas de pratica, a serem
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desenvolvidas ao longo do curso, conforme mencionamos anteriormente.

Outro aspecto importante a ser considerado na formacgéio docente é a pesquisa-agao, a
qual vem sendo divulgada por educadores ambientais, tais como Guerra (2001), Sato (2001) e
Tozoni-Reis e Diniz (2003).

Conforme Thiollent (2000:14), a pesquisa-acdo € uma pesquisa comprometida com a
solu¢do de um problema coletivo, onde “os pesquisadores e os participantes representativos
da situa¢dio ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo™. Para
Sato (2001:27) trata-se de uma pesquisa que “implica ampla autonomia e interagéio dos
sujeitos e nio se limita & ago pontual. Visa a (re)construcdio do conhecimento na agfo”.

Tozoni-Reis € Diniz (2003:4) afirmam que “além de articular ensino, pesquisa e
extensdio, a pesquisa-agdo-participativa articula as areas de conhecimento; a teoria e pratica, e,
ainda, considera os sujeitos em todas as dimensdes: académicas, sociais e historicas™.

A partir do consenso sobre a conflituosa relagdo homem e natureza nos tempos atuais,
capaz de remeter a urgéncia da construgéio de uma sociedade sustentivel, podemos perceber o
aumento das pressdes em busca de uma efetiva mudanga de valores. Nesse contexto,
formalizado pelas recomendagSes internacionais e pela legislagio nacional, os cursos de
formaciio docente sfo impelidos agora a contemplar a Educagio Ambiental em seus
programas, embora saibamos, seja tarefa ja iniciada e por demais complexa. Apesar dessa
complexidade, Marcovitch (1998) nos lembra da responsabilidade que a universidade tem na
melhoria da qualidade da vida humana, visto seu potencial de pensamento e de conhecimento.
Para Kawasaki (1997), esta responsabilidade se traduz na formagfio de profissionais capazes
de agir com competéncia técnica e social para enfrentar os desafios da sociedade.

A presente pesquisa emerge do contexto apresentado e tem como objetivo perceber
qual a énfase dada para a Educagdo Ambiental nos cursos de formagdo inicial de professores,
visto que se trata de um tema transversal e, portanto, deve ser tratado por todas as disciplinas.
Entretanto, as limitacdes diante de uma pesquisa tdo abrangente, conduzem-nos a abordagem
de apenas um desses cursos. Assim, escolhemos o de Ciéncias Biologicas, ministrado na
Universidade Federal de Uberlandia.

Tal escolha estd atrelada a nossa formacfo biologica. Ingressamos no curso de
graduacfio e desde o inicio nos interessamos pela docéncia. A atuagio profissional comegou
como monitor em laboratérios de Ciéncias e Biologia. A docéncia no Ensino Fundamental,
enquanto graduando, oportunizou questionamentos e atitudes sobre o aproveitamento da drea

verde da escola. Essa preocupacéo delineou nossa diregéio de pesquisa para a monografia de

conclusdo da graduacio. No curso de especializagio em educagdo, a relagio homem e
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natureza emergiu de forma contundente, a tal ponto de transformar-se em tema do trabatho
monografico. Estava tracado o campo que mais tarde nos conduziria para a Educagdo
Ambiental, principalmente quando passamos a exercer a docéncia no ensino superior, nos
cursos de Pedagogia e de Ciéncias Biologicas.

Acreditamos que o curso de Ciéncias Biologicas, pela sua vocagido ambiental, tem um
importantissimo papel na promogdo da preservacdo da vida sobre o planeta. A formagio e as
atividades dos graduandos tanto na estrutura académica, quanto no Ensino Fundamental e
Médio, sdo fundamentais nessa promogdo. Assim, ¢ um compromisso que busca se impor de
forma integrada 4 comunidade universitdria, resultante de um movimento que ja engrossa
fileiras em varios setores da sociedade civil organizada.

Concordamos com o pensamento de Mayhé-Nunes (1995:143-144), em seu estudo
sobre a Educacdo Ambiental em um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Segundo a

autora, os recém-formados deveriam:

receber qualificagdo técnica e filosdfica que os impulsionassem a atuar na
sociedade de forma critica e responsavel, auxiliando o cidadio comum a
entender as miiltiplas e frageis relagdes que se estabelecem na natureza e
possibilitam a manutengdo da vida no planeta. (...) a hora ndo é mais para sé
denunciar: é necessario agir, ¢ necessirio comegar colocar em pratica os
conhecimentos aprendidos na Universidade, buscando solugdes para os
problemas da nossa época e prevenindo sua ocorréncia no futuro,
demonstrando total responsabilidade com as geragdes que estio por vir.

Entretanto, também ponderamos o argumento de autores como Barzano e Selles
(2002:47) e Guimardes e Tomazzelo (2003:3) que afirmam que ndo é possivél e nem logico
exigir que um professor trabalhe na perspectiva de uma sociedade ambientalmente
responsavel se ele ndio recebeu uma formagfo que o capacite para isso.

Portanto, concordando com Jacobi (2003:204), que afirma que o papel dos
professores(as) € essencial nas transformacdes para uma educa¢do compromissada com a
formacio de valores de sustentabilidade e compromisso coletivo, acreditamos que a
compreensdo de como estd se delineando a Educagdo Ambiental na formacgfo inicial de
professores no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas seja significativa no conjunto

das reflexdes sobre essa urgente e complexa caracterizacdo.
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2. Metodologia
2.1. A opg¢do metodoldgica

Neste estudo, adotamos o método fenomenoldgico por entender sua adequagéo para o
esclarecimento de nossa interrogacio de pesquisa, qual seja: compreender a énfase dada para
a Educagio Ambiental no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na percepgdo dos
recém-formados.

Para Moreira (2002:60,112,114), o método de pesquisa fenomenolégico se apresenta
como uma opgio adequada “sempre que se queira dar destaque & experi€éncia de vida das
pessoas”. Em outras palavras, o autor considera que a fenomenologia € adequada para
compreender o que significa determinada experiéncia, ou seja “o sentido de algum tipo de
experiéncia para pessoas num dado ambiente (pessoas numa institui¢do, por exemplo)”. O
sentido dessa vivéncia numa dada situagfio ¢ o fendmeno a ser compreendido pelo método
fenomenoldgico aplicado a pesquisa.

Portanto, a utilizagio deste método parte de nossa intengfio em obter um tipo de
informacdo que de fato nos interessa, ou seja, a compreensdo do fendmeno através do retorno
do informante.

A fenomenologia possui principios epistemologicos distintos do positivismo.
Enquanto o positivismo concebe que “a realidade expde-se por si mesma independente de
quem a percebe”, a fenomenologia concebe que “a coisa ndo esta além de sua manifestagfo, e,
portanto, é relativa a percepgéo e dependente da consciéncia” (BICUDO, 2000:72-73).

Ainda segundo a autora, a fenomenologia

tem como niicleo a propria concepgdio de consciéncia, entendida como um
todo absoluto, ndo dependente de outro ente ¢ ndo tendo nada fora de si,
porque é movimento de estender-se, de abarcar o que estd na circunvisdo, é o
ato de estar atento ao que é percebido (BICUDO, 2000:72).

Portanto, partimos da posi¢do de que, assim como a fenomenologia foi capaz de
revelar o curriculo construido e vivido pelo estudante, conforme a visdo de Trivifios
(1987:47), acreditamos que ela possa ser igualmente promissora para revelar a énfase que é
dada para a Educagio Ambiental no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na

percepgdo dos alunos recém-formados.
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A sintese de Merleau-Ponty (1973:26) justifica bem nossa op¢do por este método

nascente no inicio do século XX:

A fenomenologia é a vontade dupla de coligir todas as experiéncias concretas
do homem, ¢ ndo somente suas experiéncias de conhecimento, como ainda
suas experiéncias de vida, de civilizagdo, tais como se apresentam na
histéria, e de encontrar, a0 mesmo tempo, neste decorrer dos fatos, uma
ordem espontinea, um sentido, uma verdade intrinseca, uma orientagfio tal
que o desenvolver-se dos acontecimentos ndo aparega como simples
sucessio.

2.2. A fenomenologia

Influenciado pelo filosofo e psicdlogo europeu Franz Brentano, o mateméatico Edmund
Husserl (1859-1938) preocupou-se com a fundamentacfio radical e absoluta das verdades
cientificas a fim de fortalecer a Ciéncia (MERLEAU-PONTY, 1973; MOREIRA, 2002;
ZITKOSKI, 1994). Na visdio de Merleau-Ponty (1973:25), Husserl, para alcangar seus
objetivos, tratou de “descobrir um método que permita pensar, tanto a exterioridade que € o
principio mesmo das ciéncias do homem, quanto a interioridade que é condi¢dio da filosofia”.

Segundo Moreira (2002:80), “Husserl acreditava que a Filosofia, através da
fenomenologia, estaria em posi¢do de ajudar mesmo o cientista objetivo na clarificacio e

critica de seus conceitos e pressuposi¢cdes assumidos sem suficiente clarificagdo”.

Ainda nas palavras de Moreira (2002:81):

‘

Husserl ndo negava a utilidade técnica da ciéncia, mas sim suas chances de
tornar a vida humana mais significativa. Parecia-lhe que a incapacidade e
falta de vontade da ciéncia em encarar problemas de valor e sentido por
causa de seu confinamento a meros fatos positivos era a raiz da crise da
ciéncia e da prépria humanidade. A ciéncia pedia por uma filosofia que a
pusesse em contato com as preocupagdes mais profundas do ser humano.
Para Husserl, a fenomenologia deveria cumprir tal papel.

Trivifios (1987:42) sintetiza o pensamento Husserliano da seguinte forma:

A filosofia como ciéncia rigorosa deveria ter como tarefa estabelecer as
categorias puras do pensamento cientifico. Para alcangar este objetivo,
Husserl falou da redugdo fenomenoldgica. Através desta, na qual o
fendmeno se apresentava puro, livre dos elementos pessoais € culturais,
chega-se a um nivel dos fendmenos que se denomina das esséncias. Desta
maneira, a fenomenologia apresenta-se como um método € como um modo
de ver o dado.
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Enquanto estudo das esséncias, a fenomenologia carrega em sua base o conceito de
intencionalidade, definido por Trivifios (1987:45) como “a caracteristica que apresenta a
consciéncia de estar orientada para um objeto. Isto €, nfo é possivel nenhum tipo de
conhecimento se o entendimento n#o se sente atraido por algo, concretamente por um objeto”.

Nesse sentido, Moreira (2002:65) considera que, “dado qualquer objeto no mundo ao
nosso redor, objeto esse que nés percebemos através dos sentidos, fendmeno é a percepgio
desse objeto que se torna visivel a nossa consci€ncia”. Essa percepgdo, segundo o autor
“indica o processo pelo qual a estimulagdo sensorial ¢ transformada em experiéncia
organizada”.

O autor exemplifica sua concep¢éo de fendmeno da seguinte forma:

O fendmeno € a aparéncia de monitor que percebo (ou seja, o dado que
apreendo) em minha consciéncia. Interessa-me nfio o monitor como objeto
fisico, embora dele ndo duvido que exista, mas sim o monitor tal como
percebo em minha consciéncia. Interessa-me o fenémeno puro e a tarefa da
fenomenologia sera estudar a significagio das vivéncias da consciéncia.

Para Moreira (2002:65,83) “Husserl propde a “volta as coisas mesmas”, interessando-
se pelo puro fendmeno tal como se torna presente € se mostra a consciéncia. A apreensdo,
analise e descricio do fendmeno que assim se dd a nossa consciéncia e objeto primario da
Fenomenologia. Segundo o autor, “Husserl segue o principio dos principios, segundo o qual o
conhecimento dado originalmente pela intuigdo € conhecimento verdadeiro e deve ser aceito
como se apresenta’. ‘ ,

Para Merleau-Ponty (1973:22,30), ¢ a redugdo fenomenologica qﬁe “revela esta
incessante e implicita afirmagfo, esta tese do mundo que sustenta cada um dos membros do
nosso pensamento”. Ainda segundo o autor, ¢ na reducdio que “tento fazer aparecer e
explicitar em mim esta fonte pura de todas as significagdes que em torno de mim constituem o
mundo, e que constituem meu eu empirico”.

Na o6tica de Trivifios (1987:44), para existir a possibilidade de um conhecimento ¢
necessério o “questionamento do conhecimento, que significa a suspensdo, a colocagdo entre
parénteses das crengas e proposi¢des sobre o mundo natural”.

Sobre a idéia de suspensdo, Moreira (2002:88) afirma:
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Em um sentido mais preciso, pode-se dizer que a redugdo fenomenoldgica
acarreta a mudanga radical na tese natural, ou seja, da atitude natural e do
mundo natural. Na atitude natural, a consciéncia estd postada diante do
mundo enquanto realidade que existe sempre ou sempre estd ai. Ao
separarmo-nos da tese natural, da-se a suspensdio ou colocagdo entre
parénteses, nio s6 das doutrinas acerca da realidade e da agdo sobre a
realidade, mas também da propria realidade.

Entretanto, embora essas suspensdes sejam necessarias, Merleau-Ponty (1973:22) nos
alerta que, “suspendé-las, porém, ndo é negé-las, e menos ainda, negar o vinculo que nos liga
ao mundo fisico, social e cultural; ao contrério, ¢ vé-lo e ser dele consciente”. Portanto, na
visio de Moreira (2002:88-89) ndo se trata nem de duvidar ou eliminar a realidade, mas sim
de altera-la através da suspensdo.

Para Husserl (1962:148-155) a fenomenologia deve oferecer aos processos da
consciéncia a mais perfeita claridade, de modo a ser possivel a captagdo de suas esséncias.
Deve ainda formular o intuido em cada caso mediante expressdes conceituais fi€is, cujo
sentido dependa puramente do que foi intuido € do que foi visto com evidéncia intelectual.
Para o éutor, cada caso suporta uma certa indeterminagéo passivel de determinag&o, até que se
torne mais iluminado e pleno. Nesse sentido, Zitkoski (1994:25) nos alerta que € necessario
atingir um estado de consciéncia evidente. Para o autor, “sé se atinge uma evidéncia quando a
intengdo ¢ realmente preenchida por intuigdes correspondentes que fornecem a coisa visada
de forma direta e adequada”.

Segundo Husserl (1986 apud Trivifios, 1987:45), esta revelagdo ou o puro olhar,
atingida apdés a redugfo fenomenologica, ndo pode conduzir a outra coisa sendo a
universalidade do proprio fendmeno. Trivifios (1987:46) sintetiza esta universalidade dizendo
que “o que eu conhego, 0 que eu vivencio, é vivéncia para todos, porque foi reduzida a sua

pureza intima, a sua realidade absoluta”.
2.3. O método fenomenoldgico na pesquisa

Alocada na corrente de pesquisa ndo-experimental, a fenomenologia ancora-se no tipo
de pesquisa qualitativa, uma vez que considera “que o homem nfio é um organismo passivo,
mas sim que interpreta o mundo continuamente” (MOREIRA, 2002:44).

Enquanto uma contribuicdo da filosofia a pesquisa efnpirica, a passagem de um
dominio para o outro ndo se da de forma natural, sem adequagGes e concessdes (Moreira,
2002:57).
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Nesse sentido, Streubert e Carpenter, (1995 apud Moreira, 2002:108) consideram que
antes de optar pelo método fenomenologico, o pesquisador deve avaliar se o relato da
experiéncia vivida trara dados mais ricos e mais significativos para esclarecer o fendmeno
investigado, bem como se o pesquisador possui um estilo pessoal adequado ao método, ¢
ainda se havera disposi¢do dos entrevistados para a pesquisa.

Considerando que a abordagem fenomenologica é adequada ao estudo proposto,
construimos nossa metodologia a partir de vdrios autores tais como: Martins e Bicudo (1989);
Bicudo (2000); Moreira (2002); Garnica (2004).

Quanto a constituigio dos dados, Sanders (1982 apud Moreira, 2002:122) chama a
atencdo para a abordagem de pessoas que podem fornecer “informagdes confidveis sobre o
fenémeno investigado”. O autor recomenda ainda que a pesquisa pode ser realizada com trés e
até seis participantes, & medida que a qualidade das informagdes seja mais importante que a
quantidade. Para a constituicio dos dados, varias estratégias sdo recomendadas pelo autor.
Dentre elas, destacamos as “entrevistas em profundidade com os participantes, gravadas em
audio e transcritas posteriormente”.

‘Sobre a interrogagiio da entrevista, Martins e Bicudo (1989) sugerem que o
pesquisador apresente um questionamento geral, que podera ser seguido de outros, desde que
relacionados ao questionamento principal. Assim, é a partir da interrogagio que o sujeito
descreve amplamente o que ¢ percebido por ele, sendo essa descrigdo exaustiva, “o proprio
texto a espera de interpretacdio” (BICUDO, 2000:81).

Bicudo (2000:75-76) aponta a descri¢do como “um procedimento para obter dados que
deverdo ser analisados e interpretados fenomenologicamente”. Para a autor'a; “a descrigdo
relata o percebido na percepgdo, no fundo onde esta se da. Ela aponta para o percebido, que ¢
o correlativo a coisa, sempre tida, na fenomenologia, como ndo estando além de sua
manifestaco e sendo relativa a percepgéio”.

Sobre a descricdo, a autora afirma:

A descrigdio, como trabalhada pelo fenomendlogo, € um protocolo que se
limita a descrever o visto, o sentido, a experiéncia como vivida pelo sujeito.
Ela nido admite julgamentos e avaliagdes. Apenas descreve. Para tanto,
expde-se por meio da linguagem (BICUDO, 2000:77).

Ainda em relagdo a descrigio enquanto instrumento para constituicio dos dados no

método de pesquisa fenomenoldgico, Garnica (2004) afirma:
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Quando outros descrevem aspectos do fendmeno, eles os descrevem como os
percebem, no desejo de comunicar essas suas percepgdes. A descri¢do visa,
entdo, a tentativa de romper, na comunica¢do, a impossibilidade de
transferéncia da experiéncia subjetiva.

Entretanto, Bicudo (2000:78) afirma que “descrever néo € suficiente, pois a descrigfio
nfo esgota os movimentos de uma investigagéo rigorosa”.

Assim, apods a transcri¢iio da entrevista concedida pelo sujeito participante, seguimos
para o procedimento de andlise, composto de dois momentos: a andlise Ideografica e a andlise
Nomotética (BICUDO, 2000; GARNICA, 2004). |

Na analise Ideografica, entendida por Bicudo (2000:81,96) como a “representagio das
idéias”, procuramos ler e reler quantas vezes fossem necessdrias as descrigdes dos sujeitos, a
fim de destacar dos textos as Unidades de significado, entendidas como “unidades da
descricio ou do texto que fazem sentido para o pesquisador a partir da interrogacéo
formulada”. Para o destaque dessas unidades significativas, levou-se em conta a descrigiio
completa do sujeito, uma vez que ela “fornece indicadores do solo perceptual onde ocorre a
experiéncia perceptiva”.

A partir do destaque das Unidades de significado, procuramos, por meio de redugdes,
obter uma sintese ou a esséncia, contida nas descrices dos sujeitos (Garnica, 2004).
Concluindo a analise Ideografica, construimos uma sintese geral do discurso do sujeito de
modo a explicitar sua compreenséo do fendmeno.

Na analise Nomotética, que busca a elabora¢do dos principios gerais do fen6meno,
formamos novos agrupamentos, tomando como base as sinteses gerais do discurso dos
sujeitos, conforme Martins e Bicudo (1989); Bicudo (2000); Garnica (2004).

Essas sinteses, obtidas na analise Ideografica, permitiram a elaboragfio das “categorias
abertas” (BICUDO, 2000:82). Segundo a autora, as categorias abertas indicam os aspectos
estruturantes do fendmeno investigado ao passo que sdo “constructos que apresentam grandes
convergéncias das unidades de significado ja analisadas e interpretadas”.

Ap6s a andlise Nomotética, passamos para o didlogo com o pré-reflexivo, onde as
categorias abertas foram articuladas com a interrogacdo, com os levantamentos bibliograficos
e com as outras vivéncias do pesquisador, inclusive com seus pares, segundo orientagfio de

Bicudo (2000) e Garnica (2004).
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2.4. Area de pesquisa

A pesquisa foi realizada no curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Uberlandia. O referido curso iniciou-se em 1970, com a modalidade Licenciatura curta em
Ciéncias. Trés anos mais tarde, passou a contar também com a habilitagdo em Biologia. Por
ocasido da federalizagdo da universidade em 1978, o curso passou a receber 40 alunos por
semestre. A denominagiio Ciéncias Biologicas surgiu em 1987, quando ficou instituida a
Licenciatura plena. Em 1992, uma reforma curricular possibilitou a criagio do Bacharelado,
oferecendo ao aluno a oportunidade de formar-se nas duas habilitagSes: Licenciatura e
Bacharelado. Em 2000, uma nova alteragdo curricular foi criada para atender & exigéncia de
300 horas de estagio para o estagio supervisionado. Um novo projeto pedagégico esta sendo
preparado para vigorar a partir de 2006, atendendo as novas diretrizes para formacéo tanto do
bacharel quanto do licenciado.

Contando com quatro laboratdrios didéticos € quinze de pesquisa, o curso oferece uma
estrutura privilegiada para atividades de pesquisa e extensdo. As informagdes institucionais

apresentam o objetivo do curso da seguinte forma:

O objetivo do curso € a formagdo de profissionais capazes de atuar tanto na
area de educagdo - como professores de Ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental, de Biologia no ensino médio e de areas afins no ensino superior
- como nos varios setores da Biologia, para a elaboragdo de estudos, projetos
ou pesquisas cientificas basicas e aplicadas, por exemplo, aqueles

- relacionados & preservagdo, saneamento e melhoramento do meio ambiente
(CATALOGO, 2003).

Dentre os 38 cursos de graduagdo da Universidade Federal de Uberlindia, o de
Ciéncias Biolégicas foi o 12° mais procurado no vestibular de janeiro de 2005. O curso

também alcangou nota maxima em todas as avaliagdes do Ministério da Educagéio (MEC).

2.5. Os participantes da pesquisa

A sele¢do dos participantes da pesquisa ocorreu por meio de um convite e tomou
como base as listas de alunos formados nos ultimos quatro anos, bem como as listas de
matriculados nos cursos de pos-graduacgdo do Instituto de Biologia.

Sobre os onze participantes, segue uma sucinta apresentagao.

Tendo concluido o curso de Biologia em julho de 2003, o recém-formado Daniel,
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atualmente é mestrando no programa de Pos-graduagdo em Ecologia. Tanto seu trabalho de

bacharelado, quanto de mestrado se referem a Educagio Ambiental. Durante o curso de
graduacdo, substituiu por um semestre, um professor de Biologia que ministrava aulas para os
trés anos do Ensino Médio em uma escola particular.

O recém-formado Walter também € aluno no programa de Pés-graduagdo em
Ecologia, embora seu trabalho de mestrado ndio se refira a Educagdo Ambiental. Tendo
concluido sua graduagio no final de 2002, seu contato com o magistério vem ocorrendo num
cursinho pré-vestibular gratuito, onde ministra aulas de Genética.

Assim que concluiu a graduacio no final de 2003, Luiza iniciou sua vida profissional
em uma escola particular, a qual permanece desde entdo ministrando aulas de Ciéncias da 1* a
42 série. Durante a graduagdo, ministrou aulas de Satde fisica e ambiental no Projeto Esporte
Solidario/SESI, em Uberlandia, por um periodo de dez meses. Ainda durante a graduacfo,
ministrou aulas de Botanica, Fisiologia e Ecologia & Evolugio em um cursinho pré-
vestibular, durante um ano. Realizou sua monografia de bacharelado na area de educagiio e
aspira fazer o mestrado na area de Educagéo.

" A recém-formada Janete cursa o mestrado na area de Imunologia. O contato com a
educacdo ocorreu apenas durante o estagio supervisionado.

Desde o término da graduagiio, a recém-formada Julia trabalha como professora de
uma escola da rede particular na cidade de Uberldndia. Nessa escola, ministra as disciplinas
Fisica ¢ Quimica para 8 série do Ensino Fundamental. Atualmente, aspira ingressar no
programa de Pés-Graduagdo em Ecologia na Universidade Federal de Uberlandia.

Ap6s a graduacgdo, Daniele ingressou no programa de pds-graduagio em Ecologia na
Universidade Federal de Uberlandia onde vem realizando sua pesquisa.

Apdés a conclusio da graduagiio em 2001, Beatriz iniciou o magistério como
professora contratada, ministrando aulas de Biologia para o Ensino Médio em escolas
estaduais na cidade de Uberlindia. No final de 2004, concluiu o curso de especializacio em
ensino de Ciéncias com énfase em Educagio Ambiental na Universidade Federal de
Uberlindia. Atualmente, trabalha também em um cursinho preparatorio para o PAIES® e
aspira fazer o mestrado.

Atualmente, Ana Luiza cursa o mestrado em Ecologia na Universidade Federal de
Uberlandia. Durante um més, ministrou um curso de sexualidade no Colégio Pirlimpimpim na

cidade de Uberlandia. Durante a graduacfio, ndo desenvolveu nenhuma atividade de ensino

* PAIES — Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior.
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formal além do estagio supervisionado.

Aprovado recentemente no programa de Pos-Graduagio em Ecologia na Universidade
Federal de Uberldndia, Wellington participou ativamente do Programa Especial de
Treinamento — PET, onde vivenciou diversas oportunidades de ensino, sobretudo relacionadas
com a Educa¢cdo Ambiental.

Benicio ministrou aulas em uma faculdade particular, em uma cidade préxima a
Uberlandia. Atualmente é professor substituto da UFU. Além de participar durante a
graduacdo de atividades do Programa Especial de Treinamento (PET), teve inimeras
oportunidades de contato com a Educagdo Ambiental em visitas a reservas e participagdo em
eventos cientificos.

Apés a conclusdio do curso, Lucio dedicou-se inteiramente ao magistério, atuando
como professor de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental e Médio em uma escola da
rede particular em Uberlandia. Atualmente, aspira lecionar também no ensino superior na
referida cidade.

Praticamente todos os participantes da pesquisa tiveram oportunidades de atuar no
magistérid durante ou ap6s a graduagdo. Cerca de metade desses participantes passaram a se
dedicar A pesquisa em cursos de mestrado nas dreas bioldgicas, enquanto a outra metade
seguiu o magistério, embora alguns aspirem também pelo mestrado. Outra caracteristica do
perfil dos sujeitos da pesquisa foi a satisfagio em relagéo a qualidade dos professores e do
curso em geral. Em relagfio 4 Educagiio Ambiental, todos demonstraram uma apreciagio pela

tematica, valorizando a iniciativa desta pesquisa no curso de Ciéncias Biologicas.
2.6. As entrevistas

Apés a aquiescéncia dos sujeitos da pesquisa, as entrevistas foram agendadas
individualmente e ocorreram de mar¢co a novembro de 2004, no recinto da Universidade
Federal de Uberldndia, em local livre de interrupgdes e acusticamente adequado para a
gravagfo. A duragdo oscilou em torno de uma hora. Os participantes foram devidamente
consultados sobre a possibilidade da gravagio em fita cassete, bem como sobre a utilizagio de
pseuddnimos nos registros escritos. Em ambos os aspectos, concordaram.

Durante a entrevista, os sujeitos foram solicitados a discorrer sobre o seguinte
questionamento geral: Qual foi a atengdo dispensada a Educacdo Ambiental em seu curso de
graduacdo? Em que momentos isso ocorreu? De que forma?

A partir dai, as outras perguntas giraram em torno deste questionamento geral.
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3. Resultados (Analises Ideografica e Nomotética)

Realizadas as entrevistas e as respectivas transcri¢des, passamos para o0 momento de
analise das descri¢des obtidas.

Primeiramente, realizamos a analise Ideografica que acontece no nivel individual.
Logo a seguir, realizamos a andlise Nomotética que ocorre em nivel geral, a fim de
compreender o fendmeno como um todo.

Nesta pesquisa, a apresentacio da andlise Ideografica dos sujeitos foi organizada na
forma de quadros. Cada quadro apresenta os dados de um participante e contém trés colunas.
Na primeira coluna apresentamos as Unidades de significado, agrupadas pelo sentido
aproximado. Nessa coluna, pequenas adequacbes foram realizadas no sentido de localizar
pessoas, lugares e situagdes, preservando evidentemente o sentido da descrigdo do sujeito. Na
segunda coluna, apresentamos a primeira redugfio das unidades de significado na busca de sua
esséncia. Na terceira coluna apresentamos a sintese, ou a esséncia do discurso do sujeito para
aquele agrupamento de unidades significativas.

Ao final de cada quadro, apresentamos uma sintese geral do discurso de cada
entrevistado, buscando evidenciar a esséncia de todo o discurso. Assim, os quadrosde 1 a 11
contém as analises Ideograficas dos participantes, cada qual seguido da sintese geral. Nos
quadros e nas sinteses gerais, a expressdo “Educagfio Ambiental” esta abreviada pelas iniciais
EA.

Na analise Nomotética, utilizamos as sinteses gerais dos discursos dos sujeitos, a fim
de perceber as convergéncias e as divergéncias entre eles. Essa percepgdo ‘p‘ermitiu-nos
construir categorias que demonstram como o fendmeno se mostra, ou seja, como os recéms-

formados percebem a Educagio Ambiental no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

na Universidade Federal de Uberlandia.
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Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

Eu comecei a tomar consciéncia da EA na
graduagdo no ultimo ano da Licenciatura, na
Prdtica de Ensino. Foi o tinico momento que a
gente viu a EA prdtica, aplicada. Discutimos EA
num periodo anterior a prdtica. Era discussdo,
todo mundo em circulo e a professora chamava
muita gente que ja tinha trabalhado com EA pra
ir 1d fazer uma palestra, um semindrio, as vezes
falar da monografia que tinha terminado. Foi ai
que tive a idéia de fazer a minha monografia. E
a partir do trabalho na monografia, me deu
vontade de continuar o trabalho no mestrado.
Foi uma bola de neve.

Durante a graduagéo,
a disciplina Pratica de
Ensino foi o tnico
momento de
conhecimento e
experi€ncia com a
EA. Este contato
promoveu um
direcionamento e um
estimulo para a
produgidio da
monografia com
énfase em EA, bem
como a continuagio
dos estudos em EA
em nivel de mestrado.

A disciplina Pratica
de Ensino foi o
unico momento de
contato com a EA.
A disciplina foi
importante na opgdo
pela continuidade
dos estudos em EA.

Os professores do curso de Biologia da UFU as
vezes prestam servigo fora pra algum drgdo com
relagdo ao meio ambiente. Essa discussdo sobre
as cachoeiras da represa de Capim Branco 1 e 2
exigiu um posicionamento maior fora da
pesquisa. Esse tipo de coisa comegou a exigir
um posicionamento que fosse fora do
laboratério e publicar trabalho e aplicar as

coisas realmente na prdtica. Eu acho que isso
fez eles abrirem os olhos pra outras
possibilidades de ensino.

Provavelmente com o passar do tempo, devido a
oportunidade que apareceu, eles optaram por
ampliar os horizontes e comegaram a ter mais
base pra discutir a EA, o que ndo acontecia
antes.

Eu acho que cada professor tem o papel de
conquistar o0s outros que ainda ndo se
interessaram pela EA.

As oportunidades de
consultoria sobre
questdes ambientais
regionais provocaram
um envolvimento dos
professores com a
tematica ambiental.

As consultorias
ambientais locais
foram importantes
no envolvimento
dos professores do
curso com a EA.
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. Redugiio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Na época que eu fiz a graduagdo, a EA | O foco principaldo | O foco do curso é a

praticamente ndo era considerada como
Ciéncia, como uma drea que o Bidlogo podia
atuar. Era muito superficial quando alguém
Sfalava: “Ah! Vocé pode usar isso em EA”. Vocé
pode contar nos dedos quando vocé ouviu isso
na graduagdo. O foco era mais direcionado
para pesquisa em outras dreas, porque Os
professores trabalham mais com Cerrado, com
comportamento animal ¢ acabam enfocando
mais o trabalho deles, suas pesquisas. Entdo se
dava aula de Ecologia e ele trabalhava com
Salamandra, ele ia falar tudo da Ecologia de
Salamandra.

A parte especifica era voltada pra pesquisa,
como se o nosso destino fosse trabalhar com
pesquisa, dar aula em Universidade.

Durante trés anos eu ouvi falar so de pesquisa,
que o Bidlogo podia fazer s6 pesquisa. No
ultimo ano que a gente foi lembrar que tinha
Licenciatura e que podia dar aula.

curso € a pesquisa.
Ministrando suas
disciplinas, a partir
de seus trabalhos de
pesquisa, os
professores nio
abordam outras
possibilidades como
EA, projetos de
recuperagido de
areas degradadas e
estudos de impacto
ambiental.

pesquisa em
conteudos
especificos, o que
deixa a EA e outras
areas afins fora da
abordagem das
disciplinas.

Eu estou vendo o bloco do conteudo bioldgico
atuando com Educagdo. Antes a gente s6 via a
preocupagdo com a EA nos professores da
prdtica de Ensino. Eu acho que os professores
das dreas bioldgicas estdo mais abertos pra
atuar com outros profissionais também.

Atualmente, os
professores das
areas de contetudo
especifico estdo
interagindo mais
com os professores
da area da Educacdo
em relagdo a EA.

Esta havendo uma
maior interagfo
entre os contetidos
especificos e os da
Educacéo.
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Redugio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Em termos de contetido as matérias especificas Durante os trés EA se‘ relaciona
dos trés primeiros anos foram muito boas, a primeiros anos da com O ensino e nio
gente aprendeu muito. Aula prdtica, tudo mais. graduagdo, nenhum | com a pesquisa.

Mas é aquele negdcio, ndo teve nenhum
professor, de algum conteido, de alguma
prdtica que falou, que relacionasse aquilo com
EA, inserindo algum método que a gente
poderia usar enquanto desse aula e falasse:
“Olha, vocé pode usar isso aqui em EA, isso
pode funcionar”. E olha que eu ja parei pra
pensar muitas vezes nisso pra ver se ndo é
injustica, porque num curso de Biologia vocé
espera isso.

Porque antes, sendo s6 pesquisa, ndo tinha
relagdo educagdo e pesquisa.

professor relacionou
o conteudo de sua
disciplina com a

EA. Essa relacio era
esperada uma vez
que se trata de um
curso de Biologia.

Acho que o meu desencanto partiu dai, porque
eu fiquei trés anos e todas essas dreas que a
gente pode atuar eram esquecidas. Na drea de
ambiente, que era que eu mais gostava, que eu
_ gostaria de trabalhar, a gente praticamente ndo
teve nada relacionado. Projetos de recuperagdo
de dreas degradadas, estudos de impacto
ambiental, a gente ndo viu nada aqui. Eu fui
aprender essas coisas na geografia, em
planejamento ambiental 1 e 2, e que era voltado
pra drea de preservagdo e tudo mais. Mas aqui
na Biologia mesmo ndo teve nada. E
desapontador.

O interesse pela
Educacgfo ambiental
¢ a falta de
abordagem dessa
temadtica no curso de
Biologia
provocaram uma
frustra¢do. Visando
atender essa falta,
outros cursos foram
buscados como o de
Geografia, onde
uma disciplina
optativa era
oferecida.

Bidlogos se
interessam pela EA,
mas o curso de
Biologia ndo aborda
essa tematica. Essa
abordagem foi
encontrada numa
disciplina optativa,
oferecida no Curso
de Geografia.
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Reducio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
De uns tempos pra cd tem alguns professores | Recentemente Alguns professores

que tem voltado pra drea de EA. Mas sdo
poucos ainda, eu acho.

Eu lembro de comentdrios dos proprios
professores que a vida inteira trabalharam com
ecologia, participando da banca da minha
monografia na drea de EA, eles falaram:
“Olha! Isso aqui é recente pra mim, mas com o0
que eu tenho eu posso até te sugerir alguma
modificagdo aqui na sua monografia, para sua
dissertagdo’.

Tem professores que atuavam na pesquisa
especifica que hoje jd estdo comegando a ter um
conhecimento de EA, historia da EA e tudo.
Estdo orientando alunos pra aplicar isso na
pratica. E um professor ou outro, mas um pode
mostrar pro outro.

alguns professores
estdo dando mais
atencéio paraa
questdo ambiental.
Esta atencéo se
caracteriza pela
participacdo em
bancas, pela
discussdo do
assunto em suas
aulas.

estido se
interessando pela
EA.

Na época que eu fiz a graduagdo, a educag@o
apareceu no ultimo ano quando ndo tinha
nenhum aluno que vai fazer somente o
bacharelado nos conteiidos especificos, mas so6
os que desejam formar-se para professores.
Entdo isso ai pode fter sido uma coisa ruim,
pois, quem optou por fazer o bacharelado nem
conheceu EA na vivéncia que a gente teve na
Prdtica de Ensino. Isso ficou restrifo ao pessoal
que optou por fazer a Licenciatura. Entdo a
minha idéia era colocar a EA pra todos ter
acesso. Porque do mesmo jeito que eu me
interessei, eu acho que muitos poderiam ter se
interessado se tivesse tido oportunidade de
conhecer.

O acesso a EA sé
foi possivel para
aqueles que optaram
pela licenciatura. Os
alunos que optaram
apenas pelo
bacharelado ndo
tiveram contato com
a tematica. Este
contato € importante
para despertar o
interesse pela
questao.

Os alunos do
bacharelado nas
areas especificas
ndo tiveram a
oportunidade de se
interessar pela EA.
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Reducio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
A base, o interesse de atuar em uma drea ou | Uma disciplina de Uma disciplina de

outra vem da graduagdo, ndo vem de fora.
Entdo, tudo que o aluno adquire de
conhecimento vem da UFU. Se o curso ndo dd
oportunidade pra ele conhecer outras coisas,
ele vai ficar com pré-conceito sobre algumas
dreas.

Existe uma discussdo sobre se deveria ter ou
ndo uma disciplina de EA na graduagdo. Tem
gente que acha que ndo porque na prdtica da
escola vocé ndo pode ter a EA separada. Eu
acho que tem que ter uma disciplina porque se
ndo for assim, todo mundo sai que nem eu,
quase sem conhecer a EA.

Pegar pessoas que tem estudo na drea de EA, e
organizar uma disciplina de um semestre de EA.
Assim o aluno fica sabendo dessa possibilidade,
essa drea de atuagdo.

Eu ndio percebi EA em nenmhuma disciplina
especifica. Nesse caso eu sugiro e até prefereria
que tivesse uma disciplina de E4 como teve no
mestrado em Educagdo, porque a gente ali na
disciplina discutiu sobre EA.

A EA deveria ser apresentada para os alunos o
mais cedo possivel, no caso uma disciplina
isolada. Se a matéria fosse dada na forma de
semindrio, de aluno que fez monografia na drea
de EA, qualquer outro método, todos iriam ver
que EA ndo é so ensino. Porque conhecendo e
discutindo 14 na disciplina do mestrado em
Educagdo, a gente vé que a EA é muito ampla, é
muita coisa, ¢ filosofia, é histéria, é Ciéncia, é
muito conhecimento. Porque de repente um
desperta o desejo de trabalhar e aplica a EA na
genética, aplica na imuno, por que ndo?

EA na graduacédo €
importante para que
o aluno ndo saia do
curso sem ser
adequadamente
apresentado a
tematica. Essa
apresentacio nos
primeiros anos da
graduagfo é
importante para que
os alunos possam
optar pelo trabalho
comaEA. A
disciplina pode ser
estruturada na forma
de apresentagdes de
monografias e
semindrios.

EA nos primeiros
anos da graduagfo é
importante.
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Quadro 1 — Anélise Ideografia do recém-formado Daniel (Continuagdo):

Reducio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado

Eu participei das duas primeiras Semanas | No inicio, a Semana | Recentemente, a
Cientificas da Biologia. Os mini-cursos ndo | Cientifica ndo tematica ambiental
eram relacionados a EA. Uma vez teve um | ghordava a EA. No foi incorporada as

relacionado a educagdo, mas ndo era | fna| da graduacdio, a | atividades da
relacionado a EA. Quando eu ja estava fazendo ’

= X atividade passou a’ Semana Cienti
a monografia no ultimo ano, eu comecei a ver contem lp Cientifica.
na Semana Cientifica, mini-curso relacionado a . plar a
tematica.

EA, mas isso é coisa de um ano e meio pra cd.

3.1. Sintese geral do discurso do recém-formado Daniel

Para Daniel, o foco do curso € a pesquisa em conteudos especificos, o que deixa a EA
e outras areas afins fora da abordagem das disciplinas. Para ele, a EA se relaciona com ensino
€ nfo com pesquisa.

Percebendo que o curso ndo abordava a EA nas disciplinas obrigatérias, o recém-
formado buscou e encontrou essa abordagem numa disciplina optativa oferecida no curso de
Geografia.

Por ocasiio da Licenciatura, a disciplina Pratica de Ensino abordou a EA. Essa
atencdio dada pela disciplina & EA foi o {inico momento de contato com a 4rea. ‘A disciplina
foi importante na opgdo pela continuidade dos estudos em EA.

Para Daniel, aqueles alunos que optaram somente pelo bacharelado ndo tiveram a
oportunidade de se interessar pela EA. Assim, ele entende que uma disciplina de EA nos
primeiros anos da graduagfo ¢ importante.

O recém-formado percebe que alguns professores do curso de Biologia estdo se
interessando pela EA. Para ele, as consultorias ambientais locais foram importantes no
envolvimento desses professores com a tematica.

Daniel afirma observar, hoje, uma maior intera¢dio entre os contetidos especificos e da
educacio. Além do interesse de alguns professores, a propria Semana Cientifica vem

incorporando a tematica ambiental em suas atividades.



Quadro 2 ~ Anélise Ideografica do recém-formado Walter:

44

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

A exigéncia principal no curso é a pesquisa
basica porque, aquele aluno que pesquisa e
publica o trabalho, é aquele que vai conquistar
uma vaga no mestrado aqui dentro. Se eu
desenvolver um projeto num bairro, isso ndo vai
me trazer muitas coisas em termos curriculares.
Pra eu prestar um mestrado, se eu tiver uma
publicagdo numa revista internacional vai valer
muito mais.

A énfase no curso é a pesquisa bdsica.

A exigéncia principal
do curso de Biologia é
a pesquisa € a
publicagdo de
trabalhos. Isso
viabiliza o ingresso ao
mestrado.

O foco do curso é
a pesquisa basica.
A EAndo é
pesquisa € sim
acio.

As nossas disciplinas ndo tém énfase em EA.

Elas tém énfase mesmo é em quantidade de
conteudos, conceitos.

O curso ndo tem em si um programa bem
estabelecido pra EA, apesar da urgéncia, da
necessidade.

Apesar da importancia
da questdo ambiental,
0 curso nio tem um
programa que vise a
EA.

Ha pouca
valoriza¢io no
curso para a EA.

A gente teve uma prdtica em Ecologia Animal,
que ia no supermercado pra ver o que se
compra de supérfluo. Mas o principal da
disciplina era contetido de Ecologia Animal.

Estava discutindo sobre questbes de teoria de
Ecologia animal, ao mesmo tempo direcionado
pra EA, mas ndo teve aquele enfoque mesmo,
igual nas outras duas disciplinas, a Prdtica de
ensino e a Preservagdo do Meio Ambiente.

Na disciplina

Ecologia Animal a
tematica ambiental
surgiu devido a
iniciativa do professor
que promoveu uma
atividade prética que
oportunizou o contato,
mas ndo o enfoque
principal.

‘

O professor de
Ecologia Animal
procurou inserir a
tematica
ambiental em sua
disciplina.
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Reduciio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Quando a gente pega o planejamento das | Ao contrario do curso | A informacio
disciplinas, é bem perceptivel que nosso curso | de Geografia, o curso | veiculada no

ndo tem sintonia com as questbes ambientais
como, por exemplo, o curso de Geografia.

O curso dd muita informagdo que te dd base,
mas ndo te forma.

de Biologia ndo
enfatiza a EA. Apesar
de haverem bidlogos
preocupados com a
questdo, o que ocorre

curso de Biologia
ndo ¢ suficiente
para uma
formac@o sobre a
EA. Bidlogos se

Eu creio que os Bidlogos s@o conscientes, nunca € apenas a interessam por
vi pesquisa sobre isso. Tem muitos Bidlogos informag@io, a qual EA.
preocupados com EA, mas realmente falta essa | ndo € suficiente para
formagdo no nosso curso. uma formacgio sobre a
tematica.
Tem professores que trabalham com conceitos | Hoje, alguns Alguns
da Biologia e trabalham wum pouquinho também | professores professores jé
com prajetos de EA. procuraram inserira | inserem EA em
EA em suas suas disciplinas.
disciplinas.

Dentro da “Pés”, eu estou recebendo mais
estimulo e mais impulso ainda  pra me
distanciar da EA. A minha preocupagdo ali
dentro mesmo é terminar minha dissertagdo
num nivel de uma publicagdo pra conseguir
titulo e sair com uma boa imagem, e fazer um
bom trabalho. Porque ali realmente é a
pesquisa e um curriculo com publicagdo,
porque na hora que eu for prestar um
doutorado, o que vai valer ¢ a publicagdo que
eu tiver, é o que as vezes vai fazer eu passar no
doutorado com bolsa.

Na Pos-graduagio, a
preocupa¢io com
atividades de pesquisa
e publicagdo faz com
que a questdo
ambiental seja
deixada de lado ainda
mais.

'

No mestrado em
Ecologia, a EA ¢
ainda mais
desprestigiada.
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Unidades de significado

Reduciio das
Unidades de
significado

Sintese

Eu ja tinha essa preocupagdo antes de entrar no
curso de Biologia. Eu falava assim: vou iniciar
um projeto no rio Uberabinha e vou sair
plantando drvores. E ai o curso de Biologia
mostrou-me que a coisa ndo € tdo simples
assim. Recuperagdo de uma mata ciliar tem que
ter conhecimento, a gente nem sabe como fazer
direito, quer dizer, me amadureceu, entdo é
preciso ter conhecimento, que o curso de
Biologia fornece muito. Falta mais momentos de
prioridade de reflexdo, e iniciagdo, e
experiéncia nesses assuntos.

Os contetidos
oferecidos no curso
sfo importantes para a
ac¢do na questdo
ambiental. O que falta
no curso é reflexdo e
experiéncia.

O conhecimento
oferecido pelo
curso é
importante nas
questdes
ambientais.

A unica atividade prdtica que eu tive mesmo foi
no Estdgio pra licenciatura e que a gente fez um
minicurso no Parque Siquierolli, um parque que
é uma reserva, e tem um programa de EA, entdo
a gente fez isso ai, foi a parte pratica mesmo, o
contato que eu tive mesmo na pratica com a E4.
(...) E claro que teve a parte tedrica também que
a gente discutiu EA, pra depois ir ld e
desenvolver o curso. '

Na licenciatura, a
disciplina Pratica de
Ensino promoveu
uma oportunidade de
contato pratico e
tedrico com a EA.

A disciplina
Pratica de Ensino
foi a tnica
oportunidade de

contato com a
EA.

Eu notei que a experiéncia com a EA mexeu
dentro daquelas criangas, isso € uma coisa que
vai ficar pro resto da vida. Elas ficaram
preparadas para na hora que realmente tiverem
condi¢des de desenvolver isso elas vdo estar
preparadas. Eu senti isso naquelas criangas
naquele dia e isso foi muito importante.

A experi€ncia que as
criangas tiveram com
a EA foi significativa
porque foi capaz de
sensibiliza-las.

A experiéncia das
criangas com a
EA as
sensibilizou,
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o Reducio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Particularmente sempre fui muito preocupado | A preocupagdo coma | A EA foi buscada

com a questdo ambiental, e na metade da
graduagio comecei a refletir sobre esta
questdo, inclusive cheguei a fazer uma
disciplina optativa,  Preservagdo do Meio
Ambiente, que é dada por um professor fz'a
Engenharia Quimica, que é um professor muito
bom, tem uma mente muito aberta. Eu gostel
demais da visGo que ele deu sobre a questdo
ambiental, e eu discutia muito com ele isso.

Eu fui fazer a disciplina Preservagdo do Meio
Ambiente pra encontrar respostas, pra lenlar
discutir, pra ver o que eu posso fazer aﬁ'nal de
contas. Eu acho que essa disciplina até certo
ponto me supriu bem assim, igual eu te falei,
ele era um senhor quase de oitenta anos, ele
trabalha com isso hd uns vinte anos mais ou
menos, ¢ experiente e é a’aquelas' pessoas que
tem uma visdo muito ampla das coisas.

questdo ambiental
provocou a busca por
uma disciplina
relacionada com a
tematica. A disciplina
optativa Preservacio
do Meio Ambiente, da
Engenharia Quimica,
foi ministrada por um
professor que estava
preparado para
ministrar a disciplina.

e encontrada
numa disciplina
optativa de outro
curso.

Eu acho que essa disciplina foi muito gr'oci’ut,i’va.
A gente fez visitas, por exemplo, ao lixdo”, a
gente discutiu questdes de EA Agenda 21,
refletiu sobre toda  problematica, ta~lvez a
questdo da  gestdo ambientcil, ndo 50
especificamente EA, mas gestao ambiental

também.

Eu  adorava participar da disc.iplin.a
Preservagdo do Meio Ambiente para dtscut{r
sobre isso. Foi uma das disciplinas mais

importantes pra min.

Eu tive essa disciplina optativa onde a genle

discute o problema, reflete sobre ele, mas, nao

tem aquela experiéncia, é claro que o curso

ndo tem essa fungdo também. Mas eu a‘cl?o que
Jver mais atividades

ainda falta a gente desenvo
aplicadas.

Na disciplina da
Engenharia Quimica,
Preservacdo do Meio
Ambiente, discutiram-
se temas relacionados
com Educagfo e
Gestdo ambiental. A
disciplina ofereceu
uma contribui¢io
tedrica importante
para a reflexdo sobre a
tematica ambiental,
mas faltaram
atividades praticas.

A disciplina
optativa foi
importante,
embora tenha
contribuido
apenas para a
reflexdo tedrica.
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Unidades de significado

Reduc¢io das
Unidades de
significado

Sintese

Ndo tem a disciplina de EA obrigatdria no
curso, eu acho que deveria ter.

No curso de Biologia
ndo hd uma disciplina
obrigatoria de EA,
mas deveria haver.

Deveria haver uma
disciplina
obrigaté6ria de EA.

E claro que eu aprendi muito com a disciplina
Preservagdo do Meio Ambiente, é claro eu
aprendi muito com a prdtica de ensino, mas eu
diria que todas essas preocupagoes que eu efstou
apresentando aqui, é uma coisa que eu ja tinha.
E uma coisa que se desenvolveu naturalmente
dentro de mim. E uma preocupacdo que eu
tenho, natural. Agora é claro que essa minha
preocupac@o, essa minha reflexdio me ajudou
muito a absorver coisas muito importantes

dessas duas disciplinas.

Havia antes das
disciplinas cursadas
uma preocupagio
natural com a
tematica. Esta
preocupacgido
promoveu uma
reflexdo pessoal que
ajudou a absorver
melhor as disciplinas
que trataram da
questdo ambiental.

O interesse prévio
pelas questdes
ambientais foi
importante no
aproveitamento
das duas
disciplinas que
abordaram a
tematica.

Em uma outra disciplina, a Ecologia Vegetal,
alguns alunos tentavam puxar para EA e
acabavam gerando uma discussdo. Mas ai ¢ o
tal negdcio, precisa voltar a teoria de Ecologia
Vegetal. Foi um momento imporiante. Tudo
bem, mas ndo foi o enfoque principal da

disciplina.

Na disciplina
Ecologia Vegetal, a
tematica ambiental foi
provocada pelos
alunos, mas logo
deixada de lado em
fungdo do contetdo
especifico da
disciplina. Foi um
momento importante.

Na disciplina
Ecologia Vegetal,
os alunos
tentavam enfocar
EA, mas os
professores se
preocupavam com
seus conteudos.




49

3.2. Sintese do discurso do recém-formado Walter

Para Walter, o foco do curso de Biologia ¢ a pesquisa basica. Para ele, a EA nfio é
pesquisa e sim agfo. Assim, o curso valoriza pouco a EA. No mestrado em ecologia, a
tematica ¢ ainda mais desprestigiada.

Walter pondera que o conhecimento oferecido pelo curso ¢ importante nas questdes

ambientais. Por outro lado, afirma que a informagdo veiculada no curso nfo € suficiente para

uma formacgdo sobre a tematica ambiental.
Na disciplina de ecologia, os alunos tentavam enfocar EA, mas os professores se

preocupavam com seus conteidos. Segundo o entrevistado, alguns professores perceberam
essa falta e inseriram a EA em suas disciplinas, como foi o caso do professor de Ecologia

Animal.

A EA foi buscada e encontrada numa disciplina optativa de outro curso: Preservagiio

do Meio Ambiente, da Engenharia Quimica, que foi importante, embora tenha contribuido

apenas para a reflexdo tedrica.
Para o recém-formado, a Unica oportunidade de contato pratico com a EA ocorreu

durante a Licenciatura, na disciplina Prética de Ensino. Nesta oportunidade, a experiéncia das

criangas com a teméatica sensibilizou-as.
Para Walter, o interesse prévio pelas questdes ambientais foi importante no

aproveitamento das duas disciplinas que abordaram a temética.
O recém-formado afirma ainda que deveria haver uma disciplina obrigatéria de EA.

v

Para o entrevistado, bidlogos se interessam pela tematica.
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Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

O primeiro contato que eu tive com a EA Joi na
disciplina Introducéo a Biologia.

Em cada aula, nés discutiamos um tema
diferente relacionado ao meio ambiente, como
por exemplo, fraldas descartdveis, pneus que

ndo estavam tendo finalidade.

Essa  disciplina chamou-me a atengdo,
sensibilizou-me para muitas questdes que eu
ndo sabia, com relagido princzpalment.e aos
problemas ambientais que nds vivenciamos,
conseqiiéncia das nossas agdes mesmo. Alguns
documentdrios nos entristeciam muito. A gente
Jalava: “Nossa, ndo é possive{’ que nos, seres
humanos podemos fazer isso” Pelo fato de
minha sensibilidade ser mais aflorada que em
outras pessoas, me Ssensibilizou a questdo

ambiental,

O primeiro contato
com a EA ocorreu no
primeiro periodo com
a disciplina

Introdugdo 4 Biologia.

As questdes
abordadas na
disciplina foram
capazes de provocar
uma sensibilizacio em
relacdo a temdtica
ambiental, bem como
uma mudanca de
atitude.
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Sintese

A disciplina
Introducio a

Biologia chamou
a aten¢do para a
EA.

Em Ecologia Geral, em Ecologia animal, na
propria  licenciatura  discutiu-se  questdes
ambientais.

Nessas disciplinas, nds tinhamos ’pelo menos
Dinceladas de EA, Muitas vezes até nas nossas
aulas de campo ficou bem marcante essa
questdo. Ndo que eu achc{sse que fo; ‘to
suficiente. Ndo estou falando isso. Eu acredito
que todo esse contato com EA que nos tzvemfs
ainda é pouco. Ainda é pouco porque ngo
adianta s6 saber o que eu tenho que fazer. Eu
tenho que mobilizar pessoas pra que fagam

tambem.

Durante o curso, as
disciplinas ligadas 3
Ecologia e a
Educagdo trataram na
questdo ambiental,
Entretanto, ndo o
suficiente, porque foi
apenas uma
abordagem tedrica. A
mobiliza¢do das
pessoas € importante
na EA.

As disciplinas
relacionadas 3
Ecologia e 3
Educagdo tocaram
apenas de forma
tedrica na questio
ambiental.
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Unidades de significado

Redugio das
Unidades de
significado

Sintese

A professora que nos orientou no estdgio de
Biologia na licenciatura foi a que deu Ecologia
Geral. Entdo teve uma proximidade muito
grande com relagdo a isso porque vocé acaba
relacionando.

A professora da
Ecologia foi a
orientadora durante o
estagio de Biologia, o
que facilitou a rela¢do
com as questdes
ambientais.

A professora de
Ecologia utilizou
os conteudos para
abordar a questio
ambiental durante
a licenciatura.

Tem sempre aqueles professores que nos
alertam quanto as questoes ambientais mesmo.
Mas é o que eu te falei, sdo professores mais
ligados ao ambiente assim, ndo que pr'ofessor
de Bioquimica e Biofisica ndo estejam. A
preocupagdo parece ndo ser a mesma de
professores que estdo mais ligados a um
conteiido que proporcione abertura pra essas

questoes.

E tdo importante EA quanto estudar as outras
disciplinas, Fisiologia, Bz'oquz{mca, mfzs assim,
parece que essas disciplinas sdo mais
especificas e estdo voltadas so para a sua

especificidade.

Alguns professores
mais ligados ao
ambiente sempre
alertam para as
questdes ambientais.
Apesar de ser tdo
importante, os
professores de
disciplinas como
Bioquimica, Biofisica
e Fisiologia ndo se
preocupam muito.
Essas disciplinas
parecem estar mais
voltadas para a
especificidade do
conteudo.

Apesar de ser
importante,
algumas
disciplinas nfio se
preocupam com a
questdo
ambiental.

Na minha visdo, o curso ¢ uma fragmentagdo
total, cada wm na sua disczp.lzpa. ’ _Na
licenciatura nos aprendemos que um jeito otimo
pra os  alunos aprenc!erem ¢ a
interdisciplinaridade. Mas sera que e?soS atelz
ensino médio que deveria acont’ecer. e el
acontecesse no ensino Superior, tinhamos mais

; 1 ra.
condicées de relacionar uma coisa com out

O curriculo do curso é
muito fragmentado.
Na licenciatura, a
interdisciplinaridade
propde o contrario.
Seria bom que o curso
fosse interdisciplinar.

O curso deveria
ser
interdisciplinar.
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Unidades de significado

Redugiio das
Unidades de
significado

Eu fiz wma disciplina optativa que foi
maravilhosa, chamava Tdpicos em Ecologia. Eu
lambém tive muita sorte, peguei uma professora
substituta que ndo era nem licenciada, mas ela
dava um show de professora. E pra uma pessoa
que quer ser professor, vocé pega muito 0
exemplo dos outros e ela era extremamente
Dreocupada com EA. Nos estdvamos vendo
Tépicos em Ecologia, nds estdvamos ve'najo
Microbiologia, entdo ela nos levou pro lixdo
pra nds vermos o problema do lixo, pra gente
ver que as baterias que o pessoal td fa:zendo’
propaganda, td recolhendo de celular, t:vso é
que dd raiva, tudo isso que a gente ndo fa
sabendo, e a gente fica assim: nossa! Onde que
estdo as baterias que vocé coloca naquela
caixinha bonitinha? Eles recolhem mas mandam
tudo pra cd. E levou pra nos cgnhecermos a
estagdo piloto que estd sendo implementada.
Ela ndo é daqui, ela é do sul e ela conhece
coisas da cidade que outras pessoas que moram

e nasceram aqui nio conhecem.

A disciplina optativa
Tépicos em Ecologia
abordou a questio
ambiental através do
problema das baterias
de celulares. Esta
abordagem ocorreu
devido a iniciativa do
professor da disciplina
que conhecia este
problema na cidade.
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Sintese

A disciplina
Topicos em
Ecologia abordou
a questdo
ambiental,

Eu ndo sei se tem, mas me parece que tem uma

disciplina optativa que fala mais sobre_essas
questes ambientais. Eu acho que ela ndo tem
que ser optativa, acho que ela tem qu.te ser
obrigatéria. Ndo que vocé tem que obrigar a
todo mundo a se educar ambientalmente, mas

vocé pode dar opgoes pra pessoa.

A disciplina optativa
que aborda
especificamente essas
questdes ambientais
deveria ser obrigatéria
para que os alunos
possam conhecer a

’

area.

‘

Deveria haver
uma disciplina
obrigatéria de EA
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interesse de muitas pessoas na minha turma pra
trabalhar no museu de biodiversidade, onde

levava as escolas pra conhecer, pois ele era o

coordenador do projeto. E por 1550 nos
conhecemos o trabalho através dele e ndo era

especifico da disciplina, mas nés acabdvamos
tendo esse contato com a EA.

promoveu contatos
coma EA. Este
contato ocorreu
porque o professor
coordenava um
projeto ligado a
tematica no museu de
biodiversidade. O
contato despertou o
interesse de colegas
para a temdtica
ambiental,

Reduc¢io das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
O professor de invertebrados despertou o | O professor de Na disciplina
Invertebrados sobre

invertebrados, o
contato coma EA
ocorreu devido ao
envolvimento do
professor com o
museu de
biodiversidade.

Eu acredito que todo esse contalo com’EA que
nés tivemos ainda é pouco. Ainda é pouco
porque néio adianta s6 saber o que eu tenho que
Jazer. Eu tenho que mobilizar pessoas pra que
Jfacam também. Vocé pode perceber que aqui no
proprio campus a genie acqba vendo que
poderia ser feito um pouco mais. Eu sou muito
dessa questdo da agdo. De coisas {znfgles qlz;e a
gente poderia estar fazendo. Voce ja con e‘fj
aqui tudo, tem as coletas se/etzva e ndo preci

a gente montar um projeto imenso pra sair Jfora

daqui,

Eu tenho que preocupar com 4 Amago;;;cz
légico que tenho, mas pra eu sair dg%uz e az;a i
mais dificil, mas aqui perto nd minha c sa e
posso, na minha cidade ey posso- Pr;czsaro o
mais agdo, ter o concrelo sabe? Aplicar 0 q

[ ndo
se aprende, Eu vejo a gent~e fica cot;;i’;eocf o
muitos problemas, mas ndo execu

solugges.

Néo adianta s6 saber
sobre EA, € preciso
agir, mobilizando
outras pessoas para
essa a¢do, que pode
ser a partir de
pequenos projetos
locais. E necessario
uma aplicacdo do que
¢ aprendido, de modo
a alcancar solu¢des
para os problemas.

EA ¢ uma agfo,
uma mobilizagio
para a solucdo de
problemas.
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Reducio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Tem-se preocupagdo, mas  essa | Existe uma No curso de

uma
preocupagdo parece ser especifica de algumas
dreas. Ndo ¢ assim um conjunto. Parece ser
uma preocupagdo mais pessoal. As vezes, o que
a gente percebe é que existe um interesse de um
professor e um outro também com o mesmo
interesse, mas assim, sdo duplas, ndo é aquele
conjunto, néo é a Biologia.

Os professores que estdo mais interessados, se
eu for te falar, sdo os mesmos que hoje estdo
trabalhando na especializagdo em EA.

preocupacdo com a
temdtica ambiental,
mas € especifica de
algumas dreas e de
alguns professores. E
uma preocupagdo
pessoal, ndo do curso
como um todo. Os
professores que sdo
preocupados estdo
trabathando num
curso de
especializagfio com
énfase em EA.

Biologia, a
preocupacgio com
a EA € especifica
de algumas areas
e de alguns
professores.

A questdo do consumismo, o que é reciclar, o
que é reaproveitar... Dd a impressdo de que € s0
isso, é s6 reciclar, é so reaproveitar. E EA é
como vocé estd cuidando do ambiente,

preservando.

A pessoa tem idéia de ambiente, s6 drvore,
animais, ndo se coloca fazendo parte do

ambiente.

EA ndo é apenas sensibilizar, é mobilizar
mesmo as pessoas para que nos tenhamos
algumas atitudes que nos permitam viver
melhor no nosso ambiente, seja ele qual for.
Néo estou falando de floresta, nem de animais.
Talvez nos precisamos de uma EA no nosso
proprio ambiente de trabalho.

EA ndo ¢ apenas
reciclagem ou
reaproveitamento. E a
preservagio do meio
ambiente, no qual, o
individuo ndo se vé
fazendo parte. E por
meio da EA que se
promove uma
mobilizacdo de suas
atitudes, a fim de
viver melhor no seu
proprio ambiente.

EAéa
preservacgdo do
meio ambiente. E
uma mudanga de
atitude para viver
melhor.
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Unidades de significado

Redugiio das
Unidades de
significado

Sintese

Na licenciatura jfoi o momento que nds
praticamos o que aprendemos.

NGs estdvamos nos formando professores. Nos
trabalhamos o estdgio formal e o estdgio
informal em Ciéncias, que foi maravilhoso.
Gostei muito mais do informal do que do
Jormal. O informal foi ld no Parque Siquieroli e
Jfoi a EA propriamente dita. Foi colocar a mdo
na massa mesmo. Foi aplicar os conhecimentos
que nos tinhamos e passar para as criangas. E
em PEB nds ndo sabiamos quais séries nos
iamos pegar. Mas eu tive a oportunidade de
Sicar com um terceiro ano que estava estudando
a parte de Ecologia. Foi um prato cheio para
inserir a EA e ndo s6 o que o contetido permite:
0 que é interagdo, o que é relagdo entre os
seres? Ndo foi s6 isso. Nos fomos incentivados
pela nossa praofessora, a orientadora de estdgio,
a abrir um leque para os meninos, pra sair
daquilo que eles ja estdo acostumados. E pra

nos foi maravilhoso.

Durante o estagio
formal e informal,
houve contato com a
EA na prética. Ao
ministrar a disciplina
de ecologia na escola,
houve o incentivo
para a inser¢do da EA
por parte da
professora
orientadora.

O contato pritico
com a EA ocorreu
durante a
disciplina Pratica
de Ensino.

No estdgio ndo formal em que trabalhamos EA,
eu era a mais empolgada de todas! Talvez pela
propria vontade. Eu acho que os meus amigos
que gostam de genética, gostam de imunologia,
talvez eles tenham a mesma empolgagdo nessas
dreas que eu tive pra licenciatura.

Foi um trabalho pra terminar a licenciatura e
ndo é assim que eu acho que deveria ser. Ndo é
com esse objetivo so de terminar a licenciatura.
Mas que foi agdo, foi. Mas eu acho que foi um

inicio maravilhoso.

Nem todos os alunos
tém o mesmo
interesse por EA. No
meu caso, o interesse
pela questdo
ambiental j4 existia. A
oportunidade para se
envolver com a EA
foi somente no final
do curso. Deveria
acontecer desde o

inicio.

.

EA deveria
acontecer desde o
inicio do curso.
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Reducio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado

O caminho eu tive no curso levou-me a buscar | As oportunidades de O contato com a

informagbes sobre questdes ambientais, sobre | contato com a EA EA no curso foi
EA. E se eu ndo fizer, ndo é por causa que et | durante a graduagdo capaz d >
néo sei aonde buscar, que eu ndo sei 0 que estd caus P ©
! e el aram uma promover uma
acontecendo. E por negligéncia mesmo. ibilizacio ¢ e
sensibilizagdo em sensibilizacdo em
relagédio a tematica relacdo a

Eu sai daqui com alguma coisa na minha
cabega que eu preciso fazer alguma coisa e essa
alguma coisa é por que foi aqui que eu Vi.

capaz de motivar tematica.
novas buscas.

Eu sei que ndo abordamos todos os problemas,
todas as questdes, ndo falamos sobre as
solucées, mas alguma coisa nés falamos e essa
alguma coisa é que motiva pra outras.

3.3. Sintese do discurso da recém-formada Luiza

Para Luiza, EA & a preservagdo do meio ambiente. E uma mudanga de atitude para
viver melhor. Apesar da tematica ser importante, algumas disciplinas nfio se preocupam com a
questo ambiental. O curso deveria ser interdisciplinar.

A recém-formada afirma que no curso de Biologia a preocupacdo com a EA ¢
especifica de algumas areas ¢ de alguns professores. A disciplina Introdu‘gfz"xo a Biologia
chamou atengfio para a EA. As disciplinas relacionadas a Ecologia e a Educacdo tocaram mais
de forma tedrica na questdo ambiental. A professora de Ecologia utilizou os contetidos para
abordar a questdo ambiental no estdgio. A disciplina Topicos em Ecologia abordou a questio
ambiental. Na disciplina especifica sobre invertebrados, o contato com a EA ocorreu devido
ao envolvimento do professor com o museu de biodiversidade.

O contato pratico com a EA ocorreu durante a disciplina Pratica de Ensino. Para a
recém-formada, EA deveria acontecer desde o inicio do curso. Deveria haver uma disciplina
obrigatéria de EA. O contato com a EA no curso de Biologia foi capaz de promover uma

sensibilizagdo em relagdo a tematica. Para ela, EA é uma ac¢do, uma mobilizagdo para a

solugdo de problemas.
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Unidades de significado

Redug¢iio das
Unidades de
significado

Sintese

Pra mim, EA é essa relagdo do ser vivo com o
ambiente em que ele vive.

O que me faz lembrar muito de EA seria a parte
de Parasitologia, que mostra a rela¢do do
homem com o meio em que ele vive levaria a ter
as parasitoses.

Quando a gente fala EA, a primeira coisa que a
gente pensa seria polui¢do, desmatamento, os

impactos do meio ambiente. Eu ndo sei se estou
correta, mas EA é tudo. E ter uma relagéo muito

mais ampla do que isso. Por que tudo que o
homem faz, depende de outras coisas e eu acho
que vocé passar isso tudo é uma EA.

Pra mim a EA é educar o outro para cuidar do
nosso planeta, do ambiente onde a gente vive,
seja falando pra ndo se jogar lixo no chdo, seja
pra ndo jogar lixo na dgua, ndo poluir o rio.
Estar dentro da sala de aula e poder falar disso
é sempre um prazer pra um bidlogo, pra uma
pessoa da drea, que, com certeza, ela estd mais
proxima da realidade ¢ eu acho que ela tem um
amor especial a esse meio ambiente. Entdo é

sempre um prazer estar falando isso na sala de
aula.

EA é a relagio do ser
vivo com o ambiente;
ndo ésé a
preservacdo, E mais
amplo. E também
educar o outro para
viver em sociedade. O
bidlogo esta
preparado para falar
sobre isso, pois ama o
meio ambiente.

EA ndo ¢ somente
a preservagio do
meio ambiente. E
mais amplo. E um
assunto que o
bidlogo se
interessa e que
estd preparado
para ensinar.

Eu acho que ndo precisa de um espago, ndo
precisa de uma carga hordria pra se falar de
EA. A EA é tdo ampla que, se o professor for um
bom professor, com certeza as aulas deles vio
ter essas inclusdes.

Néo ¢ necessario um
momento especifico
para falar de EA.
Depende do professor.

Néo € necessario
uma disciplina de
EA.
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Reducio das

-

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Eu acho que a FA teve um espago maior no | A EA comegou a A EA recebeuy
curso nas matérias que foram relacionadas com | receber major aten¢do | maior atengfio nas
a Educagdo como os estdgios supervisionados. nas disciplinas ligadas disciplinas da
a Educacio, Licenciatura.
Quando comecou a falar sobre EA4, a especialmente,

importincia de se falar sobre EA, realmente foi
nessas matérias da licenciatura.

Os professores de Licenciatura se preocuparam
Jalar sobre EA pra nés.

durante os estagios
supervisionados,
quando os professores
S€ preocuparam em
abordar a questio.

O que eu me lembro hoje de forma clara quando
se fala de EA seriam momentos em que eu
estava praticando educagdo ambiental no

estagio.

Uma das coisas que eu mais lembro melhor
seria o estdgio que a gente fez. no Parque
Siguieroli. Por que eu me lembro disso? Porque
era um local apropriado pra isso. Era um local
que a gente tinha criangas e que O ROSSO
objetivo talvez seria falar pra’ elas. dessa
importdncia. E outra coisa também seria essa
parte do estdgio, que a gente leve nas escolas,
onde o tema também estava propicio de falar

sobre isso.

A lembranga da EA
relaciona-se aos
momentos de
atividades praticas em
lugares propicios,
como o estdgio no
parque Siquieroli € na
sala de aula.

-

EA no curso estg
relacionada com a
pratica durante
estagio
supervisionado.
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Unidades de significado

Reducio das
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Sintese

Por exemplo, uma matéria, a Imunologia. Acho

Apesar da Imunologia

Os professores de

que o professor de imunologia quando foi dar | estar ligada & contetido
essa matéria, ele em nemhum momento falou Parasitologia e esta especifico nio
sobre a EA. Apesar da Imunologia estar ligada | oty ligada ao meio abordam a EA.
a Parasitologia e a Parasitologia estar ligada | oo o professor
ao meio ambiente, na Iminologia néo foi falado ndo falou sobre EA
do meio ambiente pra gente. naquela disciplina. Os
rofessores de

Como Fisiologia Humana, que eu‘acho Z;leste) gisciplinas como
professor focaliza o homgm. e as vezes S Fisiologia Humana,
esquece que o homem estd inserido no meio Anatomia o
ambiente. Microbiologia
Anatomia, Fisiologia Humana, Microbiologia. focali%am apenas
Eu acho que foram matérias em que o professor | conteudos relativos ao
isola uma parte e o restante ndo ¢ comentado. homem, sem

contextualizd-lo no
O professor nunca deve rrabalhar a parte, mas | .o que vive,
sim comegar do todo para a parte, mesmo que a Certamente, isso
matéria as vezes tenha um grande co?teudo e depende da iniciativa
que o professor as vezes flcha’ que 1sSO -;e;J: de cada um.
insignificante, ele acha que isso € insignificante,
eu ndo acho. Ele sempre tem gque lentar
relacionar esse homem no meio em que e’le e;ta
inserido, porque nada no mundo ¢ aigo
particular, tudo estd num conjunto de coisas. )

sviqs de Botdnica, de Ecologia, os | Nas di.sciplinas . As diSFipﬁnas
Nas matérias be sm falavam um pouco sobre | Boténica ¢ Ecologia, Botanica e
Zgoﬁﬁifrﬁief:;;o,e’;omo estd a preservagdo do | og professores Ecologia
nos.so mundo hoje? Por exemplo, se e;j abordaram a EA. abordaram a EA
estivesse falando sobre as florestas, entao e Quando o.temz? era na vertente da
destas florestas. floresta, discutiam a preservacio.

falava sobre a destrui¢do

destruicdo das
florestas.
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Unidades de significado

Redugiio das
Unidades de
significado

Sintese

Alguns professores néo se preocupam muito
com isso, enquanto Outros, mesmo falando a-Ve
um  assunto totalmente diferente de meio
ambiente, de ecologia, de botdnica, eles sabem
relacionar EA ao conteido que estd sendo

aplicado. Agora, outros ndio véem a relevancia

de colocar a EA no contetido que estd sendo
irio, agora

aplicado. Eu acho que seria necessd
cabe o praofessor saber quando ¢é que ele pode
estar relacionando, como € que ele poc'ie estar
associando isso ao conteido que ele estd dando.
Eu mesmo conhego muitos professores que
acham que isso ndo é relevante. Relevante ¢
falar talvez da pequend coisa que eles

conhecem.

Eu veéjo estes dois tipos de professores. Aquele

que tem interesse de aplicar a EA e fzqueles que

acham que ndo € tdo importante assim. E{es ndo
as. Eles veem a

associaram ainda as C0'S o
pequena parte ld e quer aplicar somente aqu

como se fosse 0 mais importante.

nais véem a E4 como uma cofsa
a parte também, mas eu acho que 'ndo é assrzz.
Eu acho que a EA pode ser ap{thdq a todo
momento. Independente da disciplina, do
conteiido. O importante é estar [azena’o essas
associagoes do contetido a ser aplicado.

Alguns profissio

wir falar da EA na

j runidades de 0 gy
Eu tive opo fazer mini-cursos,

Semana Cientifica. Ev podia cursos,
palestras, mas, ey ndo fiz. Por exemp:o,

mini-curso: um mini-curso sobre educagao

i q coisa que eu
1 ! Infelizmente era um ]
ambientall Iif ia mais relacionada

. / ~ ;
ndo tinha muita atragdo, faz )

& minha drea. Mas 0 curso, ele cumprzuuce) ;:ZZ
papel, ele oferecia iss0, mas as vezes e q
escolhia aquele item.

Existem dois perfis
de professores:
aqueles que
procuram ‘
contextualizar o
conteudo de sua
disciplina em
relagdo ao meio
ambiente, e aqueles
que ndo o fazem
porque ndo acham
importante inserir a
EA no conteudo da
disciplina.

Poucos professores
inserem EA em
seus conteudos.

Na Semana
Cientifica foi
oferecida a
oportunidade de
contato com a EA
por meio de
palestras e mini-
cursos. Esta
oportunidade néo
foi aproveitada em
razdo de uma maior
afinidade com
outras tematicas.

A Semana
Cientifica ofereceu

oportunidades de
contato com a EA.
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Redug¢a
Unidades de significado Unid:d:sd;: .
significado Sintese
Vendo o curso todo, como ele foi aplicado eu Em relagio a EA
acho que ele cumpriu 0 seu papel, mesmo | curso de Biologi - © O. curso de
apresentando algumas falhas, mas et acho que | cumpri gla Biologia cumpriu
essas falhas foram pequenas em relagdo ao que | of priu 0 seu pe’lpel, seu papel na
foi oferecido. Em termos de Ed, o curso erecendo subsidios | formagao para a
cumpriu o seu papel. Se eu fosse dar aula hoje, para essa pratica. pratica da EA,
eu tentaria assim estar aproveitando essas Apesar de algumas apesar de al ’
oportunidades. falhas, sempre houve | falhas S
preocupagdo com a ‘
EA em algumas

que foi dado, eu
v houve uma | disciplinas. Daqui por

acho que no nosso curso semp.

preocupagdo de estar falando sobre educacdo | diante, o profissional

ambiental em algumas matérias. deve fazer sua parte
buscando se

curso ofer?ceu pra mim, eu | aprimorar.
deu subsideos pra estar
aplicando isso, mas também eu acho que na@o
devo ficar somente com iss0, como um aluno de

graduagdo mesmo. Eu acho que ele tem que

estar sempre aprimorando seus conhecimentos.

Eu acho que o bom profissional tem que estar
us conhecimentos €

sempre aprimorando  s¢
aumentando cada dia mais.

Se eu olhar pra trds e ver 0

Eu acho que o que 0
acho que ele me

3.4. Sintese do discurso da recém-formada Janete

Para a recém-formada Janete, EA ndo é somente a preservagio do meio ambiente. E
e.

mais amplo. E um assunto que o bidlogo se interessa € que esta preparado para ensinar. A
ar.

or atengdo nas disciplinas da Licenciatura e esta relacionada com
a

tematica recebeu mai

pratica durante 0 estagio supervisionado.

¢m-formada, 08 profes
ores inserem a EA em seus conteudos. As disciplinas

Conforme a rec sores de conteudo especifico ndo abordam a EA

te, poucos profess
aram a EA na vertente preservacionista.

¢ uma disciplina de EA. A Semana Cientifica ofereceu

Para Jane

Boténica ¢ Ecologia abord
hé a necessidade d

Para ela, ndo
s de contato com @ EA.

er da recém-
ar de algumas falhas.

oportunidade

No modo de Vv
stica da EA, apes

formada, o curso de Biologia cumpriu seu papel na

formagdo para a pr
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Quadro 5 — Anlise Ideogréfica da recém-formada Julia:

Unidades de significado

Reduciio das
Unidades de
significado

Quando falava sobre as relagbes entre seres
VIVos e o meio ambiente e o hdbitat em gergl,
Jalava um pouco mais sobre EA, inclusnje
Jalando sobre a relagcdo do homem com o meio
ambiente, com destrui¢do, a interferéncia

humana,

Ed comeca a existir a partir do momento que
vocé adquiri uma consciéncia fz'e que tudo que
VOcé faz vai ter uma conseqiiéncia m.)' Juturo,
sefa ela boa, seja ela md. Enqzrlanto blo{oquo
que eu posso falar sobre EA é que vocé pode
udar ftudo que estd a sua ' volta,
conscientizando outras pessoas, sem deixar de

Jazer sua prépria parte.

A p}:eocupag:ﬁo principalmente dct nds q[z;oe
somos biclogos é com a atual situagcdo

Planeta, com a atuagdo do homem degradando
tudo isso. Entdo vocé vé ao longo do fempo
vdrios fatores que ocasionam i.iso_e ;hega ;err
momento que vocé vé a importancia de pas.

ISSO pra frente.

Eu vim fazer biologia justamente por gost;;z c:c;
matéria, por achar que a gente lem ?ueT Jaze
alguma coisa pela natureza, pelo planeta .

No mestrado eu trabalho com comportamento
animal, Isso se relaciona com EA fD’orgue e;:
trabalho com um ser quase que mws:ve’;zbuor:a
mosquinha muito pequenininha, e ?z{e, i nhora
seja pequenininha, ela tem seu papel imp

na natureza.

EAéa
preservacio da
natureza com g
qual o bidlogo
estd
Comprometido.

EA é uma
conscientizacdo das
pessoas em relacdo 3
interferéncia humana
no planeta; é a relagdio
do homem com o
meio ambiente; a
preservacdo e a
extingdo dos seres
vivos. Os Bidlogos
acham que isso &
importante e se
preocupam com a
questdo.
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Quadro 5 — Anilise Ideogréfica da recém-formada Jilia (Continuagio):;

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de

Joi muito mencionado o meio ambiente.

ds vezes quando a gente fala meio’ambzente,
imagina 56 natureza e esquece que até dentro (Nz'e
umaq sala de aula é o seu meio ambiente. E;'atao
ndo se dava tanta importdncia a isso. Tinha
professor que embolava papel e jogava dent~r0
do cesto de lixo, quando ndo jogava no chéo.
Entdo como eles querem ser exemplo cje
educadores, se o proprio comportamento ndo

deve ser seguido.

Professores formados em outra drea que'fztuc.zm
dando aula para o curso _de. Ciéncias
Bioldgicas, médicos, . especialistas e~m
Imunologia, em Anatomia, gerarlr{zente ndo
enfatizam a EA. Sdo aquelas matérias 51«: ;(z):
Jalei que ndo se comentava muito, onde na
dava tanta importdncia a EA. Era a matéria
deles e ndo se discutia nada fora daquilo.

Como eles ja sdo proﬁssionais,~muit9s a'?les
Jormados hd muito tempo, eu ndo sei se tgj
vem da época da graduagdo deles, onde a :
ndo era discutida, onde ndo se dava muita
Importincia pra ela. Talvez seja por causa
disso, talvez uma falta de conhecimento.

Nessas matérias mais relacionadas ao coreo
humano, Fisiologia, Anatomia, Genética, ndo

significado
Nas disciplinas que Os professores
tratam do corpo das disciplinas
humano nio foj especificas nio

abordada a EA, Og
professores dessas
disciplinas eram
médicos, especialistas
em Imunologia e
Anatomia ¢
possivelmente, nio
tiveram uma formacio
em EA,

valorizam a EA
porque
desconhecem o
assunto.

Nos ndo tinhamos uma matériq especzfz’ca sobre
a EA. Falta uma matéria mais especifica p;a
gente trabalhar somente com E4, mats tudo
aquilo que a gente viu nos ajudou bastante.

A gente sempre acha que no ﬁm do curso vai t;er
alguma coisa que seja mais espé.eczﬁ(:a, U{] ;
entra mais detalhadamente r?m;o. ismo
disciplina viria a engra'na’ecer ainda ”Z;m °
curso, a tornar ainda mais atrativo, mas

que foi visto, dd sim pra gente trabalhar.

Néo havia no curso
uma disciplina
especifica de EA, o
que, certamente,
enriqueceria o curso,

Uma disciplina de
A seria
importante.
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Reducio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Dentro das matérias Ecologia, Evolugdo, se | A EA eracomentada | Nas disciplinas de

comentava sobre EA, sobre meio ambiente, mas
nada muito especifico. Mas foi principalmente

nas disciplinas de
Ecologia e Evolugio.

conteudo afins
comentou-se

na drea de ecologia, de Ecologia Vegetal, de | j pag disciplinas sobre EA.
Ecologia Animal que a gente viu EA. Ecologia Vegetal e
Ecologia Animal, a
Ecologia,  Evolugdo, tinha  Biogeografia EA recebeu maior
também, quando falava sobre o solo, o' @lado | atengdo. Na disciplina
muito ~ sobre  degradagdo, SO . L
it mos. ai citava o meio ambiente. Blogc.:ograﬁ.a citou-se
Intemperismos, o meio ambiente
apenas quando
discutiu a degradacdo
do solo.
Nos tivemos visitas organizadas pelo P ET a O_P _ET promoveu O PET ca
. caso Peirdpolis. A | atividades de EA, Semana Cientifica
algumas outras cidades, no ! >
i ver as escavagdes, tudo, que, crelo que | como a viagem a promoveram

ente fo ' ' ’
fem a ver com o meio ambiente. Também

tivemos as Semanas Cientificas da Biologia com
vdrias palestras e mini-cursos sobre EA

Participei de todas as Semanas Cierztzﬁcas quf
tiveram na universidade, mas, eu nao fiz mini
curso no caso sobre EA. Se eu ndo me enlgaf}z,i
ela foi oferecida uma vez € quqndot ’e;(z) o
oferecida eu ndo fiz porque el fazia es ague “
Fisiologia e estava com uma pesquisa q

ndo podia deixar.

Peirdpolis. A Semana
Cientifica ofereceu
palestras e mini-
cursos relacionados
coma EA.

contatos com EA.
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Quadro 5 — Andlise Ideografica da recém-formada Jilia (Continuagiio);

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Fizemos nos wltimos periodos da faculdade, as
matérias da licenciatura. Nis desenvolvemos
inclusive trabalhos de conscientizagdo sobre o
meio ambiente ld na reserva do Parq’ue
Siquieroli. E o nosso periodo de estdgio também
nas escolas foi bastante abordado a FA. /~1 gente
lentava sempre trazer essa preocupagdo pra
dentro de sala de aula. E a partir de qzlalquer
tipo de assunto tentava inserir a EA. Na prdtica
de ensino foram feitos trabalhos, debatfs dentr’o
da sala de aula sobre essas questdes. NOs
tinhamos nessa matéria a prdtica e a teoria. E
dentro dessa parte tedrica eram abordados
esses assuntos, com rela¢do ao melorambzente.
Ndo entrava muito em matérias especificas.

A licenciatura foi imprescindivel.  Veio

simplesmente pra mostrar tudo aquilo que jé
tinha sido visto anteriormente. Fe’z. um
apanhado geral de tudo e qolocgu em prdtica, A4
prdtica na Licenciatura foi muito b~0a pra drea
de EA. No inicio do curso a EA ndo foi muito
abordada. Na licenciatura sim. Justamente:’ na
parte da licenciatura que se preocupa com 1550,
te dar uma visdo mais ampla do mundo de 110]?.
Pelo menos com os professores que bnos
tinhamos aqui na universidade, a EA foi bem

trabalhada.

Vocé vem adgquirindo novos conceitos, até
mesmo nessas mateérias especzﬁccfs que eu jd
tinha citado anteriormente, ai vocé vai f;}zzendo
um apanhado geral. Entd_o depois eu acho q:;
vocé entrelaga tudo aquilo que vocé v;u p;

colocar em pratica. Eu acho que principalmente

a Licenciatura foi quem fez isso. Juntar ftuz;'g
aquilo que a gente viu durante o curso e fuz

um apanhado. Foi muito bom pc;;zque n;j
tivemos a oportunidade de trabalhar coo
criangas nesse estdgio que a genie fizﬁza
Parque Siquieroli, jd co!oca:dc; er;e fa]a ca
aquilo que a gente tinha Xzst? entro e sala de
aula. Trabalhar a consciencia deles a.  d
Jjogos, de pintura, explt'cando dcomo
degradar nada, ndo interferir em nada.

Nas disciplinas de A Licenciatura foi

Licenciatura, os importante para a
estagiarios EA porque
desenvolveram colocou em
trabalhos de pratica os

conscientizagfio no
Parque Siquieroli e pa
sala de aula. A EA foj
trabalhada na teoria
também. A
licenciatura foi
importante para a EA,
Os contetdos
aprendidos ao longo
do curso puderam ser
colocados em pritica
no momento de
estagio. Utilizando
vdrias estratégias,
procurou-se
conscientizar as
criangas para nio
degradarem a
natureza,

contetidos que
haviam sido
aprendidos ao
longo do curso.
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Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

Eu tive excelentes professores na minha
graduagdo e todos que abordaram a EA sdo
pessoas muito bem centradas. ~Sabem os
problemas que se passam, Sdo  pessoas
conscientes e lentam passar essa consciencla
para os alunos, esse papel importante. (...) tanto
os ligados a Licenciatura, quan.to os ligados nas
disciplinas Evolugdo e Ecologia. Eram pessoas
totalmente  conscientes e  verdadeiros

educadores.

Sdo pessoas que tem uma consciéncia critica
muito boa, traziam sempre assuntos da
atualidade pra dentro de sala de aula. {4l€g.uma
coisa que tinha a ver justamente com a idéia de
meio ' ambiente, de preocupacao. Falava-se e

discutia aquilo.

Os professores que
abordaram a EA em
suas disciplinas sdo
pessoas conscientes
da importancia dessa
tematica para os
alunos. Sdo
professores criticos
que procuravam
contextualizar a aula
com assuntos da
atualidade.

Os professores
que abordaram a
EA sdo
conscientes da
importancia dessa
tematica para os
alunos.

As matérias que a gente ?studou na
universidade, onde a gente discutia sob.re ’EA,
sobre meio ambiente em geral contrtbuz'ram
muito. Eu acho que um biblogo que sai dq
Universidade Federal de Uberldndia, ele sai
com uma consciéncia critica boa e i;m
condicdes sim de até ser um educador

ambiental.

As disciplinas
cursadas que
abordaram a EA
foram muito
importantes para a
formacéo do bidlogo
como um educador
ambiental.

O enfoque dado
em algumas
disciplinas foi
suficiente para a
formagso
ambiental do
bidlogo.
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Quadro 5 — Analise Ideografica da recém-formada Julia (Continuagio):

Reducio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Por que quando a gente falava sobre Educagdo | A EA foi abordada EA esta

Ambiental foi muito na teoria, foi muito dentro | mais na teoria que na | relacionada com a
de sala de aula. Entdo faltava a gente ir pra | pritica. Faltou o um acdo, mas esses
campo, pra ver o meio ambiente. Fozer alguma | mainy contato com o momentos foram
programagdo mais destinada & conscientizagdo | i, ampiente em pouco

durante o curso. Eu acho que ,’f’l"ez tenha | tividades de campo | privilegiados.
Jaltado isso, uma coisa mais pratica na area diretamente
mesmo de Educagdo Ambiental. relacionadas com a
tematica.

Nés tivemos oportunidade de c?locar a E4 em
prdtica durante nosso  estdgio, ‘ porque na
universidade, a gente passa a maior parte Zo
tempo fazendo pesquisa, trabalhando dentro de
sala de aula e o estdgio ajudou bfzstante. Um
dia a gente pegou tudo aquilo e Jfoi colocar em
pratica, mesmo dentro de sala de aula.

3.5. Sintese do discurso da recém-formada Jilia

Para Jilia, a EA € entendida como preservacdo da natureza, com a qual o bidlogo esta

‘

comprometido.
Nas disciplinas de conteudos afins comentou-se sobre EA. Por outro lado, os
as

professores das outras disciplinas néo valorizam a EA porque desconhecem o assunto.
A Licenciatura foi importante porque colocou em prética os contetidos que haviam
ic

id didos ao longo do curso. Os professores que abordaram a EA sfio competentes e
sido apren

conscientes da importancia dessa tematica para 03
ana Cientifica promoveram contatos com a EA.

alunos.

O PET ¢ a Sem. - .
O enfoque dado em algumas disciplinas foi suficiente para a formagio ambiental do
enfo

¢ uma disciplina de EA seria importante para enriquecer o curso,

bidlogo. Julia avalia qu roau
mas esses momentos foram pouco privilegiados.

EA esta relacionada com a agdo,
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Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese "

Em relagio & EA eu acho que 0 curso Jfoi um
pouco falho. O curso inteiro foi mais voltado

pras disciplinas biologicas.

Muyita gente acha que quando a gente sat da
Biologia a gente é muito preocupado com a E4,
mas na verdade nem todo bidlogo sai com essa
preocupagdo. A gente muda muito nosso eAstzlo.
de vida se perguntando quanto tempo voce val
gastar no chuveiro, preocupandp com seu
consumismo, andar na rua conviver com as
pessoas e jogar lixo no chéo. Mas muito bidlogo

sai sem ter essa critica.

Sinceramente a gente sai e 3as pes:szic;.;
perguntam pra vocé sobre EA e o que voce

falar? Tem pessoas que vio pra esse lado e n:;v
vamos pro lado da pesquisa € ficamos s0

linha da pesquisa. Por exemplo., investigar
Botdnica e nada de EA relacionado com

Boténica. Cada um no seu lugar e se preocupa
com aquilo que estd trabalhando.

4 nvestigo interagdo
mestrado eu nves
Euido no ato com as

; 71 cont
-animal e ndo tem essé _
planta-an! plicar a respeito

‘ i, vou le ex
pessoas ‘“Vem ca, Vo
disso aqui”. Porque nem Iem base pr;z cgjgar
numa pessoa e falar pra ela a respeito de EA.

E um absurdo chegar ao final do cursou ;;’2
graduacgdo sem ter passado pelo mezgs Lma
idéia do que seja EA. Eu acho q

) EA.
importante todo Bidlogo saber urm pouco de

A sociedade considera
que o bidlogo possui
formagio em EA,
entretanto o curso nio
focaliza essa temitica,
embora ela seja
importante. O curso
focaliza mais as
disciplinas e a
pesquisa.

O curso enfatiza
as disciplinas
especificas e a
pesquisa nessas
areas. EA nio ¢
uma area de
pesquisa.
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Reducio das

L

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Se eu fosse trabalhar hoje em dia com E4, eu O curso ndo oferece O curso nio
teria que fer buscar por conla proprlc.I. Teria uma base para oferece uma base
que ler livros, teria buscar na Nmternet, trabalhar com a EA. para trabalhar
conversar com outras pessoas. Mas ndo que eu | para tanto, seria com EA.
tenha uma base jd solida pra trabalhar com | ... coso0 buscar essa
isso. base em livros,
internet € até em
Néo poderia chegar 1d s6 com 0 Zimfg ::t ete?:n(; outras Areas como a
hoje. Teria que pesquisar mais. N .
es;a nogdo dz tmﬁo ;Ier, de tanto procurar, mas S202§22§ga0£0i($:r
ndo que a universidade tenha dado essa base . Pd !
professores da drea
pra gente de EA a partir da iniciativa
propria.
Uma aluna do PET uma vez deu uma palestra | O PET ofereceu OPETe a '
de EA, mas um historico da EA. palestras ao longo do | Semana Cientifica
’ curso. Uma delas ofereceram
abordou a EA. Na atividades

O PET oferece palestras ao longo do ano. Er;;c;z
nos primeiros periodos vocé vai muz{o ’j;ntao
palestras, depois vocé vai deixando de ir. o
no comego eu ia muito nessas p.alestras-e e
uma palestra de EA que eu gostel. Mas foi mu

superficial.

ni- re
Na Semana Cientifica fiz um mini-curso sob

EA.

Semana Cientifica
também houve
palestras e mini-
cursos sobre EA.

relacionadas com
aEA

‘

_
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Unidades de significado

de discussdo no niicleo de EA.
comecei @ ter um pouco
mais de contato com a EA. A gente ia no musey
de Biodiversidade do Cerrado e discutia EA. A
genle até fez uma pesquisa, saiu nas ruas e cada
grupo foi numa parie do Bairro Roosevelt.e a
pergunta era a respeito do museu, mas terminou
e ndo foi pra frente, entdo eu acho que nesse

sentido foi falho.

Tinha um grupo
Entao foi ai que eu

Eu procurei o micleo de EA mas, ndo Joi o
o suficiente, ndo me

suficiente, ndo me atrait ¢ " o micleo
fez ir pra esse lado, pesquisar assim. U it
foi pra frente, ele

me encantou mas ele nao / ol
parou, simplesmente deixou de funcionar.

umas -reunioes todo sabado, a gente s¢ reunia,

discutia, planejava coisas sobre 0 jfuturo, mas
frente. Até chegou a

infelizmente ndo foi pra -
fu{lcionar numa gpoca em que eu nao ezsta:;a
podendo colaborar, eles estavam receben ;)
escolas, estavam recebendo alunos do colfl’gla’
estavam apresentando palesiras, mostrando 03
animais que tinham (axidermizados no muset.

] ava
Teve uma fase muito bod € essa Jase efot i’
comegando a crescer mas depois parou nd

nem porque.
s 7 eu
Se eu ndo tivesse tido 0 contato no niicleo,

spocd, UM
ndo teria quase nada de EA. Nare‘?;ades o
quarto da sala se interessou pelas atvv

niicleo de EA.

Redugio das
Unidades de Sintese
significado
Havia um grupo de A EA foi buscada

discussdo no nucleo
de EA. A EA foi
buscada nesse nicleo
e se tornou o principal
contato com a
tematica. O micleo
realizava encontros
para discussdes,
recebia escolas e até
promovia pesquisas.
Houve um
crescimento e grande
interesse por parte dos
alunos, mas nfo
houve continuidade
das atividades.

no nucleo de EA
que se tornou o
principal contato
com a tematica e
despertando o
interesse de
muitos alunos.
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Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

Na licenciatura a EA também foi muito pouca. A
gente teve uma forma diferente de ter nossas
prdticas que foi um estdgio ld no Siquieroli, na
prdtica de Ciéncias. Ndo teve aula por causa da
greve naquele periodo e a gentefrc\zbalhou'um
pouco com as criangas em relacdo a E4, trtllza
ecoldgica, reciclagem de material, constru¢do

de materiais diddticos a partir de material
ndo fteve aquele

reciclado, mas também ‘ g
acompanhamento  com  as  crian¢as,  Gé
conscientizacdo.

Na licenciatura
abordou-se pouco a
EA. A pratica no
Parque Siquieroli foi
uma alternativa para o
estagio. As atividades
desenvolvidas no
estagio ndo tiveram o
objetivo de buscar a
conscientiza¢do das
crian¢as. Foi uma
atividade pontual.

Na Licenciatura
abordou-se pouco
a EA.

A Professora de Introdugdo f‘z Biologta falava
do estilo de vida dela, o estilo de vida que o
bidlogo deve ter. Lembro muito dela. Jalar ?Lz;e
as mdies hoje em dia usam muio Sralda
descartdveis nas criangas. Entaq ela estava
tentando voltar como que erd antzga,m.ente pra
evitar esse consumismo, esse desperdicio.

ma base. Ndo

E ir ddo u
todas as areas
u acho que .

o suficiente. Algumas sao mais,
invertebrados.

we séio mais flexiveis. Por

res
() tem professor® 1 tentou montar 0

ossor que
Z)zcii"l’:'po%e gA.PgZdava a(cljuele intervalo de aula
e comentava a respeito de, um a;sufttgo z
abordava, uma noticia que 5aid n;z/l te ev:v: '«
falava alguma coisa a respeito. jcg,s (;Ir o
lembre, foi apenas esse  Pro
Invertebrados.

Na disciplina
Introdugdo a Biologia,
abordou-se o estilo de
vida que o Bidlogo
deve ter. Na disciplina
Invertebrados,
comentou-se assuntos
relacionados a
tematica ambiental.

Disciplinas como
Introdugdo &
Biologia e
Invertebrados
tocaram
superficialmente
na questio
ambiental.
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Unidades de significado

Reduc¢io das

Cada professor dava seu contetido e quase ndo
foi abordado a respeito de EA. Eles pensam que
estdo ali pra passar 0 contetido que estd no
cronograma. Entdo eles ndo estdo preocupados

em passar aquilo que nao estd no cronograma

deles. Eles passam aquilo que se sentem na
6. Por exemplo, em

obrigagdo de passar e S T
Matemdtica, Bioquimica, Biofisica, eu ndo
lembro de nenhum professor ter abordado EA.

da disciplina especifica, 0

Dependendo .
f contetido dele. Vai

professor ndo vai sair do @
ficar preso. Por exemplo, 4 professoraae

Morfologia passa a aula_inteira falando de
morfologia, de planta e nio vai nem uma hora

sequer abordar o assunto da EA.

Unidades de Sintese
significado
Em Morfologia Os professores

focalizou-se apenas o
contetido da disciplina
assim como em
Matematica,
Bioquimica e
Biofisica focalizou-se
apenas o conteido
previsto no
cronograma € quase
ndo houve abordagem
em EA.

das disciplinas
focalizaram
apenas o conteudo
do cronograma e
ndo abordaram a
EA.

EA é uma forma de levar as pessoas a viver elm
equilibrio com o meio ambiente. Ndo ¢ que eg
tenha que deixar de usar tudo que rem 1

ambiente, mas saber usar.

soas a ter uma visdo global do

Ensinar as pes _
: rejudicando o0 meio

qué que pode estar Pre:
ambiente, o qué que Voce pode fazer pra

4 g : 4
prejudicar menos, Viver em equzlzbrzol.) .E;ts;zl é
visdo que seria educar nessa ared Ambiental.

-

EA é uma forma de
conscientizar as
pessoas sobre o que
pode ser usado da
natureza sem
prejudicar o meio
ambiente. Busca-se
uma visio global
visando uma vida em
equilibrio.

EA ¢ ensinar a
viver em
equilibrio com o
meio ambiente.

¢
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Unidades de significado

Redugio das
Unidades de
significado

Sintese

A base poderia ter dado mais. Poderia. ter ’tic_io
uma disciplina: EA. Poderia até ser obrigatdria.
Seria 6timo se todo mundo tivesse passado por
essa disciplina. Mas ndo teve uma disciplina
que me abrisse os olhos, que me deixassg com
as bases firmes pra continuar. Foi tdo
superficial que eu pensei. ey néo vou me firmar
numa coisa que ndo tem uma base, onde eu vou
me prender? Entdo fiquei livre, fiquei solta.

Se criasse uma disciplina especifica onde, 0
tasse s6 a

aluno tivesse toda a liberdade, comen :
car s6 com um pontinho

respeito daquilo, ndo Ji _ .
aqui e outro pontinho ali, seria muito melhor,
completaria o curso. O curso deye se preocupar
com isso, formar uma disciplina, mesmo que
Seja optativa e ver, s€ 0 interesse aumenltar, eles
aumentarem também o numero de vagas.

Deveria ser uma disciplina basica coAn/}o se
aprende Matemdtica, Quimica, Fisica. esmo

que eu for dar aula, mesmo que eu for fqzer 1;m;
pesquisa que ndo lem nadz{ a ver com Isso, ,e;l "
que passar por essd disciplina. Tem que ser't

base no curso de Ciéncias Bioldgicas.

3.6. Sintese do discurso da recém

Para Daniele,

Poderia ter havido
uma disciplina de EA
para que os alunos
pudessem ter uma
base e fossem .
despertados para a
area. Uma disciplina
completaria o curso.
EA deve ser uma base
no curso e ele deve se
preocupar com isso. O
curso deve
experimentar uma
disciplina ainda que
seja optativa.

Uma disciplina,
mesmo que
optativa de EA
seria importante.

EA & ensinar a viver €

-formada Daniele

m equilibrio com o meio ambiente. Os

professores das disciplinas focalizaram apenas O conteiido do programa ¢ ndo abordaram a
ess

Introdugdo 2 Biologia
2 abordou mesmo que de forma limitada a EA.

EA. Disciplinas como e Invertebrados tocaram superficialmente na
. Discip co
questido ambiental. A Licenciatur

O PET e a Semand Cientifica oferec
também foi encontrada no nuicleo de EA, © qual se tornou o principal contato com a temitica,
ambém fo1 en

¢ muitos alunos.
o enfatiza as disciplinas especificas e a pesquisa nestas

eram atividades relacionadas com a EA, que

despertando o interesse d

Para a entrevistada, 0 €U’
mo drea de pesquisa. O curso ndo oferece uma base para trabalhar

areas. Ela ndo v€ a EA co
ha divida de que

uma disciplina de EA seria importante.

com a tematica. N@o
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Quadro 7 — Anélise Ideografica da recém-formada Beatriz:

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Ndo é dada tanta énfase para a EA no curso de
Biologia,

A gente forma até sem saber o significado c{e
E4, quais sdo as agdes que fornam ela mais

eficaz,

O curso de um modo geral poc.ierza estar
abordando a EA em todas as disciplinas porque
€ um tema interdisciplinar. Fica um pouco a

desejar essa parte.

O curso nio
enfatiza a EA.

O curso ndo enfatiza 3
EA, embora seja
necessdrio, uma vez
que se trata de um
tema interdisciplinar,

Durante a graduagdo todas as matérias Sforam
muito tedricas. Tiveram aulas pratlcss no
laboratério mas poucos professores abordavam

o fema EA.

Entdo se tinha aula prética de biaqut'mi_cq, era
$6  bioquimica, ndo tinha outra a’tz'wdade’
diferente, Entdo a gente ia pro laboratorio eizo
via aquele conteido de acordo com @ teoria.
Entdo unia a prdtica e a teoria, mas sem
relacionar com a FA. Ora nenhuma a teoria e a
pratica foi relacionada com a EA.

Como o professor poderia relacionar.E{I cogz
Imunologia? Ele teria que ser bem criativo.

professor  sendo  criativo  ele , ‘c?ntsgﬁ;lf
relacionar o seu conteiido com varios

transversais.

Eu acho que deveria ter tido mais tempo. Qutras

disciplinas deveriam ter abordado deui;%a
Jorma ou de outra. Pelo menos um pouq 0
Se tivesse a EA em cada disczpltf-a serzalmas
Jicil ew acho até pra compreensdo dos aluno.

do curso.

Durante a graduaco | As disciplinas da

as disciplinas foram graduagfio nio
mais tedricas do que abordaram a EA_

préticas e pouco
abordaram a EA,
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Reducio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
A EA comegou a surgir no curso na disciplina | A EA foi abordada de | A disciplina
Ecologia Geral. A gente comegou a falar um | forma superficial na Ecologia Geral
disciplina Ecologia abordou

pouquinho e era tudo muito tedrico. A gente nﬁ.o
falava muito sobre EA. A gente falava mais
sobre lixo, inclusive o professor deu uma aula
prdtica que a gente ia coletar o lixo no campus
Umuarama e depois a gente analisava os tipos
de lixo, classificava em lixo orgd:u’co, se era
metal, se era pldstico, papel, papelio. Entdo foi
mais nesse sentido. O professor ndo abordou o
tema diretamente. Ele s6 deu essa atividade pra
gente que pode estar relacionadc’l, mas e'le ndo
falou sobre EA. Ele falou sobre s¢ ecologia e foi

muito tedrico.

Geral através de uma
atividade pratica,
relacionada com a
tematica: a coleta
seletiva do lixo no
campus Umuarama.

superficialmente a
EA.

fazendo um curso de

O professor poderia estar '
i z lacionar o contetdo

capacitagdo pra tentar re
que ele ministra com a E4. Eu acho

interessante. Por que as vezes 0 professor g’e
outra drea conhece essa palavra ’EA mas ndo
conhece profundamente 0 qué que e‘EA. Ele nciz
sabe dizer o que é EA e também as vezes na[r
sabe relacionar ao préprio conteido que et

estd ministrando.

Os professores
deveriam fazer um
curso de capacitagdo
para aprenderem a
relacionar seus
contetidos com a EA.
Um curso seria
necessario porque os
professores ndo
conhecem o conceito
EA e nem sabem
relacionar a tematica
com seu contetido,

Os professores
deveriam fazer
um curso de
capacitagio em
EA.
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[ Reducio das
Unidades de significado Unidades de¢ Sintcsc
significado
Na disciplina Pritica | Na disciplina

A gente fez um trabalho de EA na disciplina’
Prética de Ensino de Ciéncias. A gente até
levou pro congresso de Educagdo esse trle{alho.
N6s levamos os alunos da quinia serie do’
Ensino Fundamental pro Parque do Sabid. £ ai
a gente fez um roteiro da mata. A gente
trabalhou mais a questdo do lixo no meu projeto
e tentamos fazer um trabalho de EA com esses

alunos na escola.

Eu gostei muito também no final do curso de
Jazer a Licenciatura porque a gente fez uma
oficina de EA. A gente trabalhava em duplas e

subdivida os temas.

Eu achei bom porque foi diferente. 4 gente tev;z
dificuldade, teve que aprender muto. bTeve ZZ

aprender  sozinho, ler muito 50 relivros,
pesquisar, ir pra internet € pesquisar em ,‘tc’,
revistas. Deu muito trabalho.-A gente fez mud

pesquisa na internet em livros, prqcuran 0
sobre o assunto. Nossos professores ajudmfazz.
A gente fazia projeto e ndo esiava bom, itz;; Z
que corrigir. Entdo o professor lia e corrig

Drojeto.

nte fez o projeto € realme;nte

~ ’ a

efetivou o projeto. Nao ﬁco: 50 {Zroe gZife’ g
iss0 que eu achiel i e.

e 1. B jo ficou s6 na teoria, a

o fazer na EA. Entdo na ) 1 g
gente foi pra pratica. E isso que foi importante.

E foi bom que a ge

de Ensino abordou-se
a EA através do
estagio no Parque do
Sabia e também na
sala de aula. No
Parque foi
desenvolvido uma
oficina de EA. Foi
uma atividade
importante porque
uniu a teoriae a
prética da EA.

Pratica de Ensino,
abordou-se a EA
na teoria e na
pratica,
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Reducio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Na Licenciatura foi tudo muito rdpido entdo ndo D‘urant.e a A Licenciatura foj
Licenciatura ndo um periodo curto

deu tempo da gente assimilar o que real{nente
era EA. A gente estava trabalhando com isso e
as vezes sem saber o que era EA. A gente lia,
logico, a gente entendia mas, mtere.ssar'zte,
parece que sé na especializagdo € que foz‘cazr a
Jicha, porque na especializa¢do nos livemos
momentos pra reflexdo.

houve tempo para
compreender a EA. A
tematica foi
desenvolvida sem
uma reflexdo, a qual
s6 foi realizada no
curso de
especializago.

para permitir uma
melthor

compreensio da
EA.

Eu acho que ainda hoje a grade curricular ndo
tem tanta énfase na EA, a ndo ser que voce J;c{sz
uma matéria optativa. Mesrr'lo qwf fosse opt.a éA
Sficaria interessante. Poderia ate chamgr. ue,
optativa. Por que eu fiz uma optat:vc.wdci]

chamava Educagdo, Saide e LS.'exualz czi e.
Nossa! Foi 6tima. Pra mim foi uma Fas.
melhores matérias optativas que eu fiz. Foi

uita
muito interessante, a gente aprendeu m

coisa. A gente trabalhava temas de EA, mas ndo

1 ?
falava em EA propriamente dito, En.tende;;
Entdo deveria ter uma disciplina. Faria qu

tivesse interesse em fazer.

Atualmente ainda ndo

Deveria haver

|

estras do PET ao

cipava muito das pal
Eu particip tece toda quarta. Os alunos

meio-dia, que acontece Lo
do PET sio bem dindmicos, fazem éastargs
coisa, participam de um monte dfz 'cloI:)s:s o
vdrios eventos. Entdo cu palrtzczp o
2 acontecia alguma
alestras. E as vezes,
fobre EA. Mas era uma palestra curta gue dz::z
) . ’ s u
uma pequena base. Era muilo rdpida, sO

meia hora.

b4 um espago para EA | uma disciplina

no curso, mas poderia | optativa de EA na
ser conseguido através | graduagiio.

de uma disciplina

mesmo que fosse

optativa. Essa

disciplina seria feita

por quem tivesse

interesse em fazé-la. ,

Dentre as palestras O PET promoveu
promovidas pelos palestras sobre
alunos do PET, EA.

algumas abordaram a
EA, embora tenham
sido breves, ndo sendo
suficientes para
formar uma base
sobre a tematica.
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Quadro 7 — Analise Ideografica da recém-formada Beatriz (Continuagio):

Redugiio das
Unidades de
significado

Unidades de significado Sintese

EAéa
compreensio
ampla do
ambiente em seys
aspectos naturais,
econdmicos,
sociais e politicos,

EA ¢ relacionar os
conteudos entre sj e
com a realidade,
unindo a teoria e a
pratica. Nio se trata
s6 do meio ambiente,
mas também das
questoes econdmicas,
sociais e politicas
envolvidas nesse
ambiente.

EA pelo que a gente viu é tudo. E vocé
relacionar com todos os conteiidos. Vocé tem
que colocar ela no seu cotidiano. Ndo é so~a
leoria e sim a prdtica também, o fazer. Entdo
Vocé pode trabalhar vdrios temas trqnsversazs.
Pode trabalhar a questdo do lixo, pode
trabalhar a sexualidade e dentro a”af escolas
publicas principalmente é necessario. Pode
rabalhar gravidez na adole{scencza ~a’roga:v.
Entdo vocé pode abordar vdrias questdes, néo
SO questdes ambientais, mas tam~bem qz;z:’ts-tois
éticas, questbes socials, questoes poli icas,
econdmicas, tudo isso. {..) Eu acho que }10}(1:3
Dode ensinar e vocé pode inserir um pouquinho
essa EA em cada conteudo que vocé tiver

ministrando.

Antigamente todo mundo pensava que a f{'A era
86 trabalhar o meio ambiente. E na verdade ﬁao
€. Na verdade vocé pode traba’rlfzar outg;s
questdes. Vocé pode falar de goltttca dla dé
vocé pode falar de religido, vocé :ngde Jja arms
economia, vocé pode abordar varios assun

dentro de um contetido, de um tema. Entdgo por
que ndo trabalhar? Por que 50 ﬁc’ar cijr;z
questdes ambientais? Ah! O rio esta sen

poluido assim e tal... Quais seriam as qujs}'lt;)is*
politicas? Por qué... Todo mundo fala:

despoluicio do rio Uberabinha! E um exzz;ptfloo
Isso envolve questdes politicas, ndo 'e 504 i
ambiental, Nao é s6 ir ld e despolunj o rio.

questbes economicas, questoes Sociais.

Eu sai do curso de graduagdo com essa visdo,
que EA é sé vocé tratar temas do meio

com a
0, estd relacionado
ambiente. Igual o lix

poluicdo. Nil; & s0 isso. Entdo existem vdrias

outras coisas por trds disso.
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Quadro 7 — Analise Ideogréfica da recém-formada Beatriz (Continuagio):

Unidades de significado

Redugio das
Unidades de
significado

As pessoas ficam falando, falando e ds }/ezes
ndo agem. Porque ndo adianta a gente falar e

ndo fazer a Educacdo Ambiental.

A gente forma até sem saber o significado c{e
EA, quais sdo as agbes que tornam ela mais

eficaz.

EA estd
relacionada com
acao.

A EA tem que ser
realizada na pratica.
Por isso, agir é mais
importante que apenas
falar sobre o assunto.

3.7. Sintese do discurso da recém-formada Beatriz

"‘Para Beatriz, EA é a compreensdo ampla do ambiente em seys aspectos naturais,

econémicos, sociais e politicos.

Segundo a recém-formada, as disciplinas da graduagdo nfo abordam g EA. A

disciplina Ecologia Geral abordou superficialmente a EA.
A temitica esta relacionada com a agdo. Na disciplina Prética de Engino abordou-se a
e

EA na teoria e na prética. Entretanto, a Licenciatura foi um periodo curto para permitir uma

melhor compreensdo da EA.

P entrevistada, o curso nfo enfatiza a EA. As disciplinas deveriam abordar um
ara a s

pouco a EA e os professores deveriam fazer um curso de capacitaggo.

O PET promoveu palestras sobre EA.

Para Beatriz, deveria haver uma disciplina optativa de EA na graduagio,
ara A



Quadro 8 — Anélise Ideografica da recém-formada Ana Luiza:

Unidades de significado

Redugiio das
Unidades de
significado

Depois do terceiro periodo a gente comegou a
aprofundar mais na drea de Bio{ofgza, mas eu
Jalo trangiiilamente, ji conversei isso com os
colegas da minha sala, a gente 56 foi ter EA,
entrar em contato com a EA quando a gente no
S€timo periodo teve a Prdtica de Ensino I e a
Prdtica de ensino Il Foi o tinico momento em
que eu entrei em contato com a EA. Todo
mundo apaixonou com o que fez. A gente dey
aula dentro de sala de aula mas isso ai teve seus
problemas, mas a prdtica que a gente Jez no
Parque Siquieroli, aquilo ld pra mim _/{9!...
Aprendi demais com educa¢do, com ensino,
também com a EA especifica.

O tnico contato com a

EA ocorreu na
disciplina Pratica de
Ensino I e I por
ocasido do estagio
realizado no Parque
Siquieroli. Todos os
participantes
aproveitaram muito a
oportunidade.
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O vinico contato
com a EA ocorrey
na disciplina

Prética de Ensino,

Na graduagdo os professores niio mencionaram
EA. Simplesmente mencionavam  pesquisa,

pesquisa nisso, nisso e nisso. £ sq c;gﬁesquzsa, a
pesquisa, CNPg, pesquisa e jamais EA.

Durante o curso todo eu foquez‘ a minha
pesquisa. Quando tinha oportumdaq'es de
Semanas Cientificas, de Congressos, eu ia g’fgg
aqueles que estavam relacionados a mi

pesquisa.

Nunca nem interessei, nem passou pela mmfza
cabega ir em num congresso de Educf:v(z
participar de um mini-curso dc_J EA: ‘luAac e
que ensinar era uma coisa muito Jfacz. bgente
sabe biologia entdo juntfzr educagdo le az l::,’:;a
€ muito ficil. Vocé vai ld na frente falar ‘ : uma
coisa que vocé aprendeu.c’z’as matérias e voct
entende, porque vocé é bidlogo... Entdo tplidgde
Jfazer mini-curso de EA. Essa era a menta

que eu tinha.

Nas disciplinas de
graduacdo, os
professores nio
abordaram a EA,
Apenas trabalharam
seus contenidos e

incentivaram
pesquisas nas dreas

especificas. Tanto na
Semana Cientifica
quanto em congressos
locais ou fora da
cidade, a busca era
focada na temdtica da
propria pesquisa,

Durante a
graduacdo, os
professores
ministraram seys
contetidos
incentivando g
pesquisa nas
respectivas dreasg,
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Quadro 8 — Analise Ideogréfica da recém-formada Ana Luiza (Continuacso ):

Unidades de significado

Redug¢iio das
Unidades de
significado

A turma toda gostou da extensdo no wltimo
periodo Talvez por ter aprena.’ida tanto durante
essa pratica. Eu acho que podia ser muito antes,
pelo menos um comego. Igual a matéria gue a
gente estd tendo no mestrado, aquilo ld eu
achava que era Jundamental numa graduacdo.
Eu acho que a EA devia com certez~a Jazer par{e
de uma das disciplinas da graduag:qo, ¢ no meio
do curso. As vezes a pessoa se identifica na
metade da graduagdo com EA, como aconteceu
com trés na minha sala, que foram so en-trar no
negocio no dltimo periodo, qucjndo pod;zam até
estar fazendo atividades. Entdo eu acho que
podia ser no meio do curso pra quem gostasse.

Quem sabe uma disciplina mostre}ndo isso, i;ao
uma disciplina em geral, educagdo em geral, a
biologia em geral, mas sim EA.

Deveria haver
uma disciplina de
A na graduagfio,

O contato com a EA
deveria ocorrer antes
do final do curso,
Deveria haver uma
disciplina como no
mestrado para que os
alunos pudessem se

identificar com a drea
e segui-la.

Eu sei de planta, de bicho, sei um pouco ;ie
gente, mas eu ndo entendo da parte da

im foi meu
educagdo. Isso pra mim foi super falho no

curso.

Eu acho que a gente precisava ter con{egadj)ztz
ter contato com educagdo, _ especialme e
ambiental, as vezes um pouquinho mazsitf; 5
pra conseguir entender melhor ou aprcgc: g
que a gente estava apre{zdendo e ver. o
que seria mais util, mais provett'oso, i eqar
com EA, quem sabe no sexto periodo, fe

disciplina de EA.

O contato com a EA
poderia ocorrer no
sexto periodo, de
modo que os alunos
tenham mais
condigdes de entender
e organizar o tema no
momento do estagio.

Uma disciplina de

A no sexto
periodo seria
importante para o
momento do
estagio.




Quadro 8 ~ Anglise Ideogréfica da recém-formada Ana Lujza (Continuaggo)

Unidades de significado

Reduc¢iio das
Unidades de
significado

Eu preferivia ter uma disciplina: EA. As vezes,
citages eu acho que ndo tem problema. Por
exemplo,  Parasitologia, mencionar alguma
coisa de EA eu acho que seria dtimo porque
Vocé estaria interagindo naquele assunto que
vocé estd aprendendo com alguma outra coisa
que vocé as vezes ndo estava conectando com a
Parasirologia e com a EA. O professor pode dar
uma visdo mais ampla do que ele estava
mostrando. S6 que passar muito. tempo.dentro
da disciplina com a EA eu ndo sei se seria bom.
Talvez uma disciplina de EA com o foco
naquilo. Nossa! Seria otimo se tivesse.

Disciplinas como
Parasitologia devem
mencionar a EA para
dar uma vis30 mais
ampla do contetido.
Entretanto € apenas
numa disciplina de
EA que a temdtica
deve ser focalizada,
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.
.

EA deve ser
focada por umg
disciplina, nio
por todas.

Eu acho que disciplina sobre educagdo a gente
teve, mas educagdo em gerc{l pra formar o
professor. Mas com a disciplina que eu es:c;z;
vendo agora no mestrado, a (jducaca(; em fam
é diferentississima da educagdo, quando se ata
da EA. Entdo quem sabe uma matéria lgz;a

Jeita no mestrado, que primeiro é focado o
ambiente, os aspectos, como entendef'z o que
estd relacionado com o meio fzmbletzt?,/ as
interagdes humano e meio .ambtente, ic 1?;:;
plantas, poluicdo, essas coisas e a’e’poz;,o "o
segundo momento, mosirar como isso elfe 0 o
como deve ser feito, como é importante leva “
consideragio a escolaridade da pessoa

vocé estd conversando.

Contetdos sobre
educacdo em geral
foram abordados, mas
EA ¢ diferente de
Educa¢do. Uma
disciplina especifica
como a do mestrado
poderia ser importante
porque abordaria os
conteudos da EA e da
Educacio.

Uma disciplina de
A na graduacgiio
deveria abordar o
contetidos da EA

¢ da Educagsio.
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Quadro 8 — Andlise Ideogréfica da recém-formada Ana Luiza (Continuacdio):

Unidades de significado

Redugio das
Unidades de
significado

Sintese

Eu encaro a EA como sendo pessoas que se
importam ndo s6 com o meio ambien{e, porque
agora eu sei que ndo é s6 meio ambtente,' mas
com outras pessoas, com saide, com ambiente,
com animais, com gente, com tudo.

Eu tenho vontade de ensinar EA porque eu
gostaria que todo mundo visse a natureza, 0 ser
humano interagindo com a natureza, do jeito
que eu vejo, do jeito que eu respeito. Isso pra
mim é EA, mostrar pra outras pessoas o
respeito com natureza, com o ser humano,
contribuir para melhorar a vida de certas
pessoas, contribuir tanto quanto com doengas,
ensinar aquela pessoa a viver melhor,_ como
também as vezes trazer felicidade, ensinar a
pessoa, ou pelo menos mostrar pra g[ada
Jelicidade que se tem de passear no rZezo o
parque e sentir s6 aquela drvore b_aten Zl uma
na outra, ensinar pra ela que aquilo pode ser
uma fonte de felicidade, assim como tambeZZ
prevengdo, ensinando essas pessoas que po
evitar tanta tristeza, lanta doenga que vejo no
hospital, que poderiam super ser evzt;:das, se
tivesse alguém pra mostrar aquilo pra ela.

EA pra mim é isso: tentar fazer, m.z"o Y;u ;{zztzr
Jazer um mundo melhor, parece muito idea ;sm,
ndo sei, fazer pessoas apreciarent 0 que lfem,
evitarem certas coisas.

EA ndo é apenas a
preocupacio com o
meio ambiente
natural. E o respeito
com a natureza, com o
ser humano, de modo
a contribuir para a
melhoria da qualidade
de vida. E fazer um
mundo melhor.

EA é a busca por
um mundo
melhor.,
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Quadro 8 — Andlise Ideografica da recém-formada Ana Luiza (Continuagiio):

Redugio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado

EA ndo € da drea da EA é uma
Agronomia e sim da atividade
Biologia. Do especifica da
_ contrdrio, perde-se 0 | Biologia.

Eu acho que tem que limitar. Existem coisas qué | g0 da EA que possui
sdo proprias pra EA, que sdo metas da E4 e | o0 especificos.
existem coisas que sdo de outras pessoas, de

outras profisses, de psicélogos, histor{adorgs.
Eu acho que isso jd perde um pouguinho do

Joco da EA. Néo sei se é porque é inveja de
estar entrando na minha drea.

Eu acho que todas as disciplinas da Biologia | Todas as disciplinas Disciplinas como
quando | do curso de graduagfio Parasitologia,

sdo necessdrias para a E4. As vezes, e Lo
vocé estd conversando num grupo de pessoas, | sdo importantes para a Microbiologia ¢

Néo & possivel! Gente da Agronomia falar que
podia fazer EA. Ai eu fiquei pensando, eu

entendo de Biologia.

vocé estd ensinando sobre EA, sobre um 1 tpao 32 EA como, por Imunologia sfo
doengas que vocé pode ter, voce P;e;z;er o exemplo, importantes para
€ Parasitologia, ensinar EA.

entender de Parasitologia, precisa en Jogi
microbiologia, precisa entender de imunologid. | g nl 1 oia

Quando vocé vai falar no mesmo aspecto 'da Imunologia,
doenca, precisa de um inseto vetor, precisa
i

entender da parte do inselo.

tese do discurso da recém-formada Ana Luiza

3.8. Sin

um mundo melhor. Para ela, EA ¢ uma atividade

Para Ana Luiza, a EA¢a busca por
2. Durante a graduagio, 0S professores ministraram seus contetidos

especifica da biologi

incentivando a pesquisa nas respectivas areas.
ntato com a tematica ocorreu na disciplina Prética de Ensino. Disciplinas

QO tnico co

como Parasitologia, Microbiolo paa
e Ana Luiza, a EA deve ser foco de uma disciplina, ndo de todas. Uma

gia e Imunologia s&o importantes para ensinar EA.

Na visdo d

disciplina de EA na graduag
A disciplina no sexto periodo seri

o deveria abordar os contetidos da EA e da Educagio.

a importante para o momento do estégio.
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|
Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

EA durante a graduagdo, falar'zdo s6 em
graduacio mesmo, acho que foi muito pouco.

Durante toda a nossa graduagdo, em 'sala lde
aula mesmo, a gente nunca nem Ouviu Sfalar

nessa palavra. Por isso que S€ per:guntar lz‘n
graduando o que é EA ele ndo vai saber. As
vezes saem até sem saber o que é a EA, como

Jazer, como posso atuar.
O graduando sai com a fungdo do Bidlogo de

Jazer protegdo, conservagdo, mas eles n~aoo
sabem o caminho de chegar nessa preservagao,

conservagdo.

Durante o curso, a EA, que € uma coisa que a
genté vé que a populagdo precisa, que taytoma
comunidade precisa, que as escolqs prfeczsa”;
que os proprios professores de biologia, ve

procurar o PET pra fazer trabalhos diferentes
de EA.

Durante a graduagdo,
a énfase em EA foi
pequena. O graduando
pode concluir o curso
sem compreender a
temdtica. Ele sabe que
deve promover a
preservagio da
natureza, mas nfo
sabe como. Apesar da
populagéo, a
comunidade, as
escolas e os
professores sentirem
falta em relacdo a EA,
o curso ndo focaliza a

tematica.

O curso ndo
enfatiza a EA na
formagdo do
aluno.

o -
Durante os trés primeiros anos a gererv(c{as
Jormagdo mesmo, mais como pesquisa

dreas especificas.

Durante os trés
primeiros anos, a
énfase € a formagio
do pesquisador nas
areas especificas.

A énfase do curso
¢ a formagdo do
pesquisador nas
dreas especificas.

L
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Quadro 9 — Analise Ideografica do recém-formado Wellington (Continuacio);

-

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

Realmente eu acho que o curso dei{ca a desejar.
Quando fala EA, abre um leque muito grande de
muitas coisas que podem estar acantece'ndo,' que
a gente pode trabalhar. Ele da a teoria bdsica
pra gente. Dd a teoria, mas ndo mostra o
caminho a seguir pra eu trabalhar com EA.~A
gente tem nogdes de ecologia, de I'Dreservacao,
de conservagdo, de vdrias coisas, SO qué a gente
ndo tem como usar, como pode ser usado, como
Joi usado, eu acho que isso e: que Sfalha. E
importante ter a teoria, mas € importante Q

gente vivenciar na pratica.

A graduagdo da a parte teo’r_ica, nﬁ? ensina
como caminhar, como planejar, ate mesmo
planejar uma  atividade ou  um projeto
relacionado com a EA, ou até mesmo a sud
aula, como dar uma aula de E4, faze; Z‘Z;
projeto, alguma coisa diferente, uma aula de
que chame a atengdo, que s¢ja diferente.

EA permite muitas
ag0Oes e, nessa parte
pratica, o curso deixa
a desejar. A teoria que
ele oferece é
importante, entretanto
ndo se oferece a parte
prética, que seria o
planejamento e a
execucdo de um
projeto, uma atividade
ou uma aula
relacionada com EA.

O curso oferece
apenas a parte
tedrica para a EA.
Esta parte é
importante, mas o
curso deixa a
desejar na parte
pratica.

-

- a
A gente passou a fazer algum.cﬁl coisa ligada
EA na Prética de Ensino em Ciéncias.

itica de
No meu curso, a gente teve EA na Ptr;aJt{zoc;adar
Ciéncias. E isso porque qu,ai?do a gen Joi dar
aula, o estdgio, com a matéria relaciona

EA. Se ndo
; u pra trabalhar com a £A. ¢
a Ecologia, deu p nte nem teria tido a

, f .
Josse isso também, a ¢ . -
experiéncia na graduagdo propriamente d

com a EA.

O tinico contato
pratico com a EA na
graduagdo ocorreu na
disciplina Pratica de
Ensino de Ciéncias.
Entretanto, esse
contato so foi possivel
porque o contetdo de
ecologia permitiu a
abordagem da
tematica.

O tnico contato
pratico com a EA
ocorreu na
disciplina Prética
de Ensino de
Ciéncias.

L
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Quadro 9 — Andlise Ideogréfica do recém-formado Wellington (Continuagio):

—

Unidades de significado

Redugiio das
Unidades de
significado

Sintese

Nas outras matérias nunca enfoca essa questao
de EA pra gente passar pras Oulras pessoas, pra
comunidade, pra escola. Os professores ficam
Jocados em ensinar a parte de ecologia, de tudo,

mas ndo focando EA.

Eu acho que o nosso professor ndo fica muito
preocupado como a gente vat atuar, de como a
gente vai ser, mas sim preocupado em passar 0s
contetidos. Por exemplo, a gente esta estudam{o
ciclagem de nutrientes, a gente nunca Ouwviu
Jalar, por exemplo: vocé deveria.expllcar que a
gente deveria langar menos didxido de carbono
na atmosfera, o aquecimento
coisas a gente nem chega a ver, Vam
Falar Aquecimento Global!

nosso curso aquecimento ;
seqiiestro de carbono, 0 que € pro 0
Kioto. A preocupagdo com 4 EA s0 se es.

mascarada. Explicitamente, d .
nada. A gente realmente ndo recebe isso na
ser um Curso de Ciéncias

aduagdo. Por :
Bioldgie o que deveria fer bastante

Biolégicas, eu ach
Joco sobre isso.

De um modo geral as
disciplinas ndo
enfocam a EA. Os
professores se’
preocupam em expor
seus conteudos sem
fazer relagdo com a
EA. Os professores
podem pensar que os
alunos ja conhecem a
tematica ou que essa

Os professores
ndo procuram
relacionar seus

conteudos com a
EA.

Pra mim EA é a conscientizagdo das pessoas

sobre seus direitos e deveres D

- s tdo vivendo.
bre o hdbitat que es
ambiente, so mente sobre

jente.
eve se portar, COnscie
somo dad : Desde as

o que elas estdo faze;zdo. o
conseqiiéncias que elas vdo ler, S¢
alguma coisa, ate 0

deixarem ou fizerem até o
y ; rque a populagdo ndo

beneficios também. Po ) )
sabe se estd fazendo alguma coisa, $€ estd

Jazendo bem ou mal, pra i, pros Zutro.z), frEcj
suas geragfes futuras. Entdio eu acho qi

~ T re Seus
6 a conscientizagdo da populagdo s‘;i’n siente
direitos e deveres perante 0 meio )

perante seu habital.

busca é uma
globai, essas | responsabilidade do
os dizer. | gluno.

A gente nem viu no
global, o que ¢
tocolo de
te, a gente ndo recebe

erante 0 | conscientizagdo das conscientizagio

pessoas quanto aos
direitos e deveres
relacionados ao
ambiente onde vivem,
Elas ndo pensam nas
conseqiiéncias de seus
atos, por isso devem
ser conscientizadas.

das pessoas sobre
seus atos relativos
ao ambiente.

L
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Quadro 9 - Andlise Ideogréfica do recém-formado Wellington (Continuaggo):

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

4 gente tem programas de EA desde quando eu
entrei no PET, O PET dd bastante suporte salire
isso. Principalmente nas atividades de ax'te{zsao,
aq gente estd sempre levando alguma at{VIdade
relacionado com o ambiente, o ecossistema,
alguma coisa assim... O trabalho mais perto

mesmo é com o PET.

O programa tem esse principio, . de formar
8raduandos  diferentes, diferencradog, que
lenham wma visGo mais ampla, que ndo fique
Jocado s6 na graduacdo, mas que tenha um
Processo de formagio mais continuado, mais

acompanhado.

O PET oferece
oportunidades de
experiéneia com g
EA.

O PET oferece
contato com a EA,
principalmente, a
partir das atividades
de extensdo. O
programa busca
oferecer uma
formagdo diferenciada
para os graduandos, a
partir da vivéncia e da
experiéncia em
diversas atividades.

4 gente procura as necessidades que a
comunidade estd apresentando. O fo;o
Principal,  principalmente  em trabalho t[e;
extensdo, é o que a comumfiac.ie externa estd
Procurando. E na parte acaclz'emzca: de enzfnii ;’
0 que a graduagdo estd pedindo. P
Ccomunidade e geral a gente sempre recies
convites. E por incrivel que parega, 0s ;U”V:m .
sempre sdo relacionados com a EA, de 2

maneira ou de outra. As escolas sempre peaem

mais FA.

NO PET, a EA é a
tematica mais
requisitada pela

O PET procura
atender as
necessidades da
comunidade e do
curso de Biologia. A
EA € a tematica mais
requisitada pela
comunidade e pelas
escolas.

comunidade e
pelas escolas,
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Quadro 9 — Andlise Ideogrdfica do recém-formado Wellington (Continuago):

Unidades de significado

Reducio das
Unidades de
significado

Sintese

EA4 é um suporte mesmo para o PET estar se
mantendo. Tanto que 0s outros cursos Sfalam que
tem dificuldade de fazer extensdo. Falam. o
PET biologia é ficil fazer extensdo porque lem
Vdrios  assumtos a serem  trabalhados.
Realmente, entre os assunfos @  Serem
trabalhados, a base mesmo é a EA que da essa
base pra gente, abrindo esse quz{e grande. A
EA sustenta realmente o PET principalmente na
drea de extensdo e na drea de pesquisa também.
A gente tem pesquisas individuais e rem
pesquisa em grupo. Na pesquisa em grupo

envolve mais EA.

A EA ¢ uma base para
a manutengio das
atividades do PET,
oferecendo
possibilidades de
atividades de extensio

e pesquisa coletiva.

EA é uma base de
sustentac¢do para
0s projetos de
extensio
desenvolvidos
pelo PET.

; ; e o
O que poderia ser feito na verdade € o que 0

1 EZ lenta 7 com 0 Cll)SO, (4

realmente, trazer os alunos da uc
trabalhar com a gente, fazendo atividade de

extensdo com a gente.

O DA néio estd bem estruturado, entdo val ttgz
pro PET. Porque a coordenagdo passa pro

denagdo
ou diretamente pro PEI. Se a coZFZ i\/ A

idades mesmo Como
fizesse atividad que a gente

PRACA ou tantas outras atividades
ganizar, mosirar essas

Jez, se ela pudesse or, Lssas
coisas pra comunidade, eu acth qz;zee ;;Za
ponto muito grande pra area de EA 1 .

O que poderia ser
feito € o que ja se
procura fazer, ou seja,
convidar os alunos
para participarem das
atividades do PET. Ao
invés da coordenacfio
do curso encaminhar
as atividades para o
DA e este encaminhar
para o PET, ela
também poderia
organizar estas
atividades.

—~

O PET investe na
extensio. A
coordenagfio do
curso também
deveria fazé-lo, o
que seria bom
para a EA.

‘

L
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Quadro 9 — Analise Ideografica do recém-formado Wellington (Continuacdo):

. Redugi
Unidades de significado Unid:(‘;(e)sd:z
significado Sintese

—

gratificantes. | A EA nos j uma
Teve resultados —muito bons. E desses extensdo projetos de ]'EA pode set
area de pesquisa

r / sm i
esultados, uma coisa também jmportante que @ desenvolvidos pel
0

g?nte fazia sempre em cada aula a gente levava | PET foi
algumas questdes, algumas indagages que @ | T foi um
gente tinha pra gente estd tirando um resultado importante objeto de
disso pra gente estd fazendo uma publicagao, pesquisa, a partir das
porque a gente estd pensando 1o lado da questdes que surgiam
pesquisa, a gente estava Sempre colhendo | durante a atividade,
dados, praticamente todas as aulas @ gente gerando inclusive
publicagdo cientifica.

colhia dados.

Todos os projetos foram bastante

'3.9. Sintese do discurso do recém-formado Wellington

o,EAéa conscientizagdo das pessoas sobre seus atos relati
(B

Para o recém—formad

ao ambiente.

O curso ndo enfatiza 2 temética na formagao do aluno. A énfase ¢ a formagi
ecificas. Os professores I wio o
enas a parte teorica para a EA, que ¢ importante, mas deixa a

pratico com a tematica ocorreu na disciplina Pratic
ica

do procuram relacionar seus contetdos

pesquisador nas dreas €SP
com a EA. O curso oferece ap
ica. O tinico contato
pode ser uma area de pes

unidades de experiéncia ¢©
olas, constituindo-se como a base de sustentaciio
para

desejar na parte prat
de Ensino de Ciéncias. EA
O PET oferece oport

a comunidade € pelas esc
nsdo desenvolvidos pel

urso também deveria

QUisa.
0 S

requisitada pel
o PET. Da mesma forma que o PET investe na

0s projetos de exte
fazé-lo, 0 que seria bom para a EA

extensiio, a coordenagdo doc



Quadro 10 ~ Andlise Ideogréfica do recém-formado Benicio:

91

-

Unidades de significado

Reducgio das
Unidades de
significado

Sintese

No curso de Biologia a EA ficou um pouco
esquecida. S6 mesmo alguns profes:mr.es da
Prética de Ensino e alguns da Ecologia tinham

esta preocupagdo.

A EA nio recebeu
atencdo durante o
curso de graduagdo. A
tematica foi abordada
apenas por alguns

Somente alguns
professores da
Ecologia e da
Pratica de Ensino
mencionaram a

O contato com a EA ndo comegou na vera’ade.
aqui. Eu estava no segundo perf’?do e fui
participar de um encontro de Bidlogos em
Cuigbé. Fiz um curso de EA que "
surpreendeu. Eu aprendi uma concepedo C,{e.
diferente, ndo aquela coisa muito 'utopzc‘a/i
aquelas ideologias que ndo S€ apcl;cam: 2
professora que deu esse curso fez uma e}s.crzc o
do processo histérico, deu enfoque no lixo, 7t
reciclagem e a politica da EA.

professores da drea de | EA.
Ecologia e Pratica de

Ensino.

O primeiro contato O primeiro

contato com a EA

; j ra
86 mesmo as disciplinas de ecologia voltzren 5%
EA. Dos professores, uma professord 4

Uma outra
E . al focou bastante. ;
cologia Geral Jc ho, um trabalho 50,

ecologia, teve um pouquin ’ ¢
e o com EA, na época eu nao

que hoje eu relaciono con y
conseguia relacionar aquilo com EA.

L

delas foi a Ecologia
Geral.

com a EA ocorreu

durante um encontro | ocorreu em um
me | de bidlogos, em um encontro de

curso sobre a bidlogos.

tematica. O enfoque

diferenciado do curso

chamou a atengdo

para o assunto.

Apenas as disciplinas A disciplina

relacionadas com a Ecologia Geral

ecologia abordaram abordou um

um pouco a EA. Uma | pouco a EA.

//_,__J
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Unidades de significado

Redugio das
Unidades de
significado

Sintese

Existe muito contalo entre 0s professores da
Prdtica de Ensino, mas ao mesmo tempo existe
uma disténcia muito grande com as oulras
disciplinas. Acho que se tivesse um elo’ de
ligagdo dos professores dos c:onteudos
especificos e os da Prdtica de Ensino, uma
proposta de ftrabalho integrado, !lalvez se
conseguisse introduzir a EA nas oulras
disciplinas. Quem poderia formar esse elo é

exatamente a coordenagdo, achg que uma
pra interligar a

atengdo especial pra isso,
4 4 linas do curso. E

Pratica com as outras discip o cur:
como se diz na visGo pos-moaerna,

interdisciplinar.

Ha muito contato
entre os professores
das disciplinas da area
de prética de ensino.
Entretanto, ha pouco
contato entre estes e
os professores das
demais disciplinas. A
coordenagdo do curso
deveria incentivar um
maior contato,
promovendo uma
interdisciplinaridade.

A coordenaciio do
curso deveria
promover uma
interacio entre g
Prética de Ensino
€ as demais
disciplinas do
CUrso.

No PET, nds fizemos muitos t{abalhos /clie Ez;f
Teve uma escola que a gente ate adotou. A gente
Sficou I trés anos seguidos, todos 05 SeMesires.

ima. 0is
Comegamos trabalhando com animais, dep
mais declarado, por

ecologia, da outra vez, EA _
que antes era SO ecologia, foc:;nic;?
principalmente aquela  parte de cade .

tre foi

Jes e no outro semes

alimentares, relag jo, dgua
i

mesmo EA. Foi Lixo, preservagdo,

poluicdo, isso tudo.

E nos projetos que a0 fje\;'{os ;10 PIZZ ,;Zd;ZlZ:
il yolvidos. Ndo tem

alunos sio e é de ciclano. Todos

assi. } de fulano, esse ; .
sim esse é de i ’ ho que isso ajuda

~ . ntdo ey ac
sdo envolvidos. Ei har em grupo, trabalhar

muito a gente a trabal _
ol nte mais
de forma interdisclpllnar: 0 qu;’.; fetemas e
trabalhava 1d era sexualzcz’ade, o
higiene e saiide, alimentagdo, essas CoISas:

O PET promoveu
muito projetos de EA.
Todo semestre havia
um. Eles abordavam
assuntos como o lixo,
preservacdo, dgua,
polui¢do. Eram
projetos coletivos que
estimulavam o
trabalho numa
perspectiva
interdisciplinar.

O PET promoveu
muitos projetos
coletivos de EA
que estimulavam
a interdisciplinari-
dade.

- —
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Unidades de significado

Redugiio das

embasamento pra e

Entéo eu acho assim, 0
icular,

tr_abalhar EA foi basicamente extracurr
via PET e outros.
m EA, a maioria dos

Essa parte da formagdo ¢
t¢ procura Jora.

alunos que a gente vé, a ger

Unidadeces de Sintese
significado
A base para trabalhar | A basec emEA é

com a EA foi obtida

de forma
extracurricular, Os
alunos buscam essa

formagdo fora da
grade curricular.

buscada fora da
grade curricular.

o curso, eu acho, como
disciplina de EA. Assim

veriam fazer parte da
brigatdria. Qu pelo

A gente deveria ter 1t

outros cursos tém, uma
como outras disciplinas de
grade curricular como 0
menos uma optativa de E4.
Na faculdade que eu trabalhe numa c{da.de Cclil’
uma faculdade particular tinha a dzsclpl”’% 1 ¢
EA, obrigatdria, no quarto &no do curso. 195
desenvolviam projetos na faculdade particiir:
Existe facilidade de inserir as disciplinas 10

nto empenho

curriculo, mas os alunos ndo témia
teressanie.

de desenvolver um projeto in

S

Os alunos da Biologia acabart oferecendo mini-
curso de EA sem ter umd disciplina fspgczfica.
Acaba fazendo por experiéncia propric ;’Z
pouco na ecologia, wm Pouc° na praf;ca de
ensino. Parece que agord @ Instrumentaiizag

estd focando a EA também.

\////J

Os alunos deveriam
ter no Curso uma
disciplina obrigatdria
ou pelo menos
optativa de EA. Essa

disciplina ja faz parte
da grade curricular de
um curso de Biologia
de uma faculdade
particular.

Deveria haver
uma disciplina de
EA na graduagiio.

Os alunos oferecem
mini-cursos de EA a
partir da experiéncia
prépria, sem possuir
uma base tedrica de
uma disciplina
especifica da
tematica.

Os alunos
oferecem cursos
de EA sem base
tedrica.
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Redugio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
4 questdo da interdisciplinaridade, por | Para promovera EA, | EA exige a
exemplo, hoje vocé pode ver um professor de | & necessdrio a interdisciplinari
interdisciplinaridade. dade, mas os

Genética que discute transgénico falar de EA.
Até questido de politica, questdo de satide e
chegar na questdo ambiental, essa briga dos
sem-terra. O geneticista ndo tem que saber s6
mexer com gene, com biologia molecular, mas
tem que ter uma idéia geral.

O professor acaba ficando preso naquilo que
ele faz que ndo consegue relacionar o que faz
com nenhuma outra coisa. Ele estd fazendo uma
pesquisa maravilhosa, cara, avan¢ada e, de
repente, sem aplicacdo. Tudo bem, a gente ndo
pode pensar s6 em pesquisa aplicada, temos que
valorizar também a pesquisa bdsica, mas ndo
relacionavam a dreas deles com outras. Isso é
Jalta de interdisciplinaridade. Pra vocé fazer
Ed, é pré-requisito ser interdisciplinar. Sem ser
interdisciplinar, vocé ndo consegue fazer EA, na
minha concep¢do de EA. E a maioria dos
professores que eu tive, nos diversos institutos
que oferecem disciplinas pro curso ndo sabe ser
interdisciplinar. Por isso o enfoque foi s6
mesmo nas ecologias e na Prdtica de Ensino.

Os professores do
curso de Biologia nfio

praticam a
interdisciplinaridade.
A EA foi abordada
apenas nas disciplinas

da Pratica de Ensino e
nas Ecologias.

professores do
curso de Biologia
ndo atuam nessa
perspectiva.

*1

Na Prdtica de Biologia, a gente ficou com a
parte de Ecologia, s6 que ndo focava a EA. Ai

por conta nossa, da nossa dupla, por conta
propria, a gente resolveu colocar a EA no nosso
estdgio. O estdgio de Biologia foi regéncia
tradicional. A gente inseriu a EA assim um
pouco na sombra. Mas sé mesmo o enfoque na
aula, sem levar ninguém pra fora, sem
implantar nenhuma idéia nova, porque ndo

dava tempo.

Durante o estagio da
disciplina Pratica de
Ensino de Biologia, a
EA foi inserida no

contetido de ecologia.
Entretanto, foi um

enfoque apenas
tedrico, ministrado em

sala de aula.

Durante a Prética
de Ensino de
Biologia, a EA foi
inserida
teoricamente no
contetido de
ecologia.
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Redug¢iio das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
EA seria uma formagdo ampla do individuo pra | A EA ndo € s6 EAéa
ecologia, € a formagdo | sensibilizacio do

ele ter consciéncia do papel dele no ambiente
em que ele ocupa. Desde o ambiente domeéstico,
porque EA a gente faz ndo é 56 no Jardim, na
mata, no cerrado néo. EA é desde a arrumagdo
do gquarto, a questdo da poluicdo visual, a
poluigdo sonora. A EA pro individuo ela estd na
Jormagdo do cardter. Os projetos de EA acho
que eles ddo informagdo pro individuo, mas a
educacio mesmo, EA ela exige a Sformagdo. E
aquela coisa, ndo adianta informar, tem que
formar. Néo adianta conscientizar, lem que
sensibilizar. Se o individuo ja cresce com aquele
hébito de ndo jogar qualquer coisa na pia,
separar o lixo, reaproveitar muita coisa dentro
de casa, cuidado com o barulho que ele estd
produzindo pra ndo tornar uma coisa incomoda,
poluicéio visual, o acimulo de coisas em forno
dele, ele estd cuidando do ambiente,
proporcionando uma melhor qualidade .de vida
pra ele, pra quem estd em (orno dele, isso pra

mim é EA.

Néo é s6 aquela coisa de ecologia. Ah! Vamos
fazer uma EA aqui na sala, vamos encher de:
plantinha, ndo tem nada a ver. Acho que a EA é
muito do cardter do individuo. O individuo com
uma formagdo ambiental, com uma consciéncia
ambiental ele é um cidaddo mais consciente.

do individuo de modo
a conscientiza-lo
sobre seu papel no
ambiente. Essa
sensibilizagdio ndo
pode ser obtida
através da
informagdo, mas sim
da formacdo do
carater do individuo,
buscando uma melhor
qualidade de vida.

individuo quanto
a sua acdo no
ambiente, de
modo a alcangar
uma melhor
qualidade de vida.




96

Quadro 10 — Andlise Ideografica do recém-formado Benicio (Continuagio):

r Redugiio das
Unidades de Sintese "

Unidades de significado
significado

A disciplina Pratica A disciplina

Quando a gente chegou na Licenciatura, a
de Ensino de Ciéncias | Pratica de Ensino

Pratica de Ensino de Ciéncias foi s6 com EA.

NGs fizemos um projeto no Parque do Sabid. | focalizou a EA. O de Ciénci
Tinha trés etapas. Era uma etapa na mata, uma estagio realizado no focaliz s
etapa no zoolégico e o encerramento. Esse Parque do Sabia ouaEA de
encerramento era uma atividade, vamos q 1 forma
buscou a interdisciplinar,

chamar, recreativa, aonde nos primeiros dias, a . . e .
gente apresentou um fleatro e fizemos um mterdrlsmplmz’ir{dade
resgate dagquelas miisicas do Vinicius de | lTaves da misica, da
Morais, da Arca de Noé. Isso pra gente valeu | 8It€ € do teatro. O
muito. E é wuma forma também que a gente | projeto foi uma
achou de enfocar a EA numa forma | experiéncia
interdisciplinar, utilizando arte, featro. importante.

3.10. Sintese do discurso do recém-formado Benicio

A EA, segundo Benicio, é a sensibilizagdo do individuo quanto a sua agdo no

ambiente, de modo a alcangar uma melhor qualidade de vida. O primeiro contato com a EA

ocorreu em um encontro de biélogos.
Conforme o entrevistado, somente alguns professores da Ecologia e’ da Pratica de

Ensino mencionaram a EA. A disciplina Ecologia Geral abordou um pouco a tematica. A
disciplina Prética de Ensino de Ciéncias focalizou a tematica de forma interdisciplinar.
Durante a Pratica de Ensino de Biologia, a tematica foi inserida no conteido de ecologia.

A EA exige a interdisciplinaridade, mas os professores do curso de Biologia ndo

atuam nessa perspectiva. A coordenagfio do curso deveria promover uma interagdo entre a

Prética de Ensino e as demais disciplinas do curso.
O PET promoveu projetos coletivos de EA. A base em EA € buscada fora da grade

curricular. Segundo o entrevistado, deveria haver uma disciplina de EA na graduacdo.

Segundo ele, os alunos oferecem cursos de EA sem base tedrica.
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Reduc¢io das

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
A EA ¢ ignorada Os professores em

Entdo por parte dos professores, EA é ainda
um conceito muito enfraquecido na cabega
deles para que possam estar passando isso na
sala de aula, no dia-a-dia dentro do curso.

EA néo é importante, 0 caminho é esse aqui.
Ai da uma pequena pincelada na E4, mas ndo
dd importincia para aquilo. Ele ignora
aquilo, cita aquilo e segue direto. Mas, pra
ficar legal tem que dar uma melhorada na
importdncia dos professores com relagdo a
EA para passar para os alunos. Eu acho que é

algo mais por parte do professor mesmo.

A EA ndo precisa estar presa dentro da
Ecologia porque ela é muito extensa. {E’la
poderia ser abordada em termos de contetido
dentro de uma drea da Ecologia, mas poderia
ser também tratada pelos outros professores.
Ndo precisava ser ignorada pelos professores
de outras dreas, de qualquer drea. Mesmo que
tenha pouca afinidade, dd para o professor

inserir alguma coisa ali de EA.

O professor tem que ler um conhecimento
sobre EA. Nem todos tem tanto conhecimento
assim, por ser uma drea nova inclusive e essa
questdo da especificidade. Ele estuda §6 a
drea dele ali e quando ele estudou ndo tinha
EA, estudou s6 a drea dele e ele ndo buscou
esse conhecimento de EA. De repente ele ndo
faz nem idéia do que é isso. Entdo eu acho
que é isso. O professor tem que buscar saber
0 que é EA e saber que ele pode comentar
alguma coisa na sala dele, ndo deixar aquilo
se perder, como coisa do dia-a-dia mesmo.

pelos professores que
nfo sdo da area da
Ecologia, os quais
poderiam inserir a EA
em suas disciplinas.
Por ser uma area nova
e por causa do foco de
suas disciplinas, eles
ndo possuem, mas
deveriam possuir
conhecimentos sobre

EA.

geral ndo conhecem
a EA por causa da
especificidade de
suas disciplinas e
porque ainda é uma
drea em formago.
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Unidades de significado

Reducgio das
Unidades de
significado

Sintese

O que eu mais vi sobre FEA foi com a
disciplina  Ecologia Geral. Nos fizemos
inclusive um trabalho com os alunos da
Escola Estadual Nunes Carvalho, no bairro
Eldorado. A gente montou um grupinho e fez
um trabalho interessante de EA com eles.

Fizemos esse trabalho, a equipe teve que
aprofundar mesmo, buscar no professor as
questdes que a gente achava que tinha a ver
com EA, o que é realmente EA, eu acho que
Jicou claro nessa disciplina. A professora teve
isso como objetivo, e eu acho que ela
alcangou o objetivo, de deixar os alunos, a
turma dela ciente do que era EA e a
importincia da EA. Ciente do que é, vocé vé a
importdncia da EA, a diferenga da EA para a
Ecologia, da EA para as outras dreas. NOs
JSicamos conhecendo aqui este novo conceito.

A gente achou o trabalho bom demais e ndo
queria parar com o trabalho da disciplina.

Melhoramos o trabalho e apresentamos no
quarto CAEB, Congresso Aberto aos
Estudantes de Biologia, na Unicamp. Foi um
trabalho muito legal e foi a época que a gente
teve mais contato com a EA.

Com essa professora, a gente fez um trabalho,
a turma toda fez o trabalho, teve gente que

inclusive seguiu a monografia nessa dreaq,
entdo assim, foi muito forte nisso.

Por causa dessa professora, eu acho que a EA
Joi bem abordada. Mas pra vocé ver, num
curso de quatro anos, com tantas disciplinas,

ela foi abordada muito pouco.

Devido a iniciativa da
Professora, a
disciplina Ecologia
Geral abordou a EA,
realizando um
trabalho de campo
que foi apresentado
em um Congresso.
Este primeiro contato
foi importante para
compreender o que € a
EA, bem como sua
importéncia e sua
diferenca da Ecologia.
Para alguns alunos, a
disciplina foi
importante na
continuidade de
estudos.

O primeiro contato
com a EA ocorreu
na disciplina
Ecologia Geral
devido a iniciativa
da professora.
Alguns alunos
continuaram seus
estudos nessa
tematica.
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Redugio das
Unidades de significado Unidades de Sintese
significado
Na  Licenciatura, foi retomado a EA nas | Na licenciatura,a EA | A disciplina
disciplinas relacionadas & educacdo. A | foi abordada Metodologia de
professora enfocou as técnicas, a disciplina | povamente na ensino retom
dela foi a metodologia de dar aula, 0 que vocé disciplina EA oua
poderia usar, instrumentos pra aula, recursos. Metodologia de '
Af dentro desses recursos tem a aula de ensino
campo, ela abordou a EA. ’
Embora néo seja facil, | Alguns professores

Na época que eu estava dentro da
universidade, era uma pretensdo, ter a EA
como algo forte dentro do curso. Apesar de eu
ter citado que alguns professores ignoraram,
existem alguns que Se interessavam, que
estavam & frente, sdo aqueles que
encabegariam isso ai, eles ddo essa
importdncia pra EA. Ndo sei se conseguiram.
Agora é complexo! Ndo basta eles s6
quererem fazer, é eles conseguirem fazer.

existe a intengdo de
Alguns professores
para que a EA seja
mais enfatizada no
curso.

do curso se
interessam pela EA.

De repente tudo foi abordado no inicio do
curso ou tudo foi abordado no final do curso.
Ou entdo se abordou uma vez so dentro de um
periodo que tem disciplinas dificeis, que 0
aluno nédo tem como assimilar, ele vai ter que
estudar pra poder passar na prova. Entdo se
distribui bem ao longo do curso pra ele ir
assimilando aos poucos e aquilo realmente
ficar na cabega dele, ser significativa aquela
aprendizagem. Vocé precisa ter um momento
que vocé aprende o que é EA, vocé precisa
disso, EA é uma drea de estudo, é um conceito
dentro da Biologia, é um conceito que precisa
ser trabalhado de forma bem concentrada e
bem abordado. Por ela ser bem expansiva, ela
poderia ser tratada ao longo do curso,
Justamente por essa questdo da maturidade,
do aluno ndo dar muita importdncia aquilo

ali.

A EA foi abordada no
inicio e no final do
curso. No inicio,
haviam outras
disciplinas que
exigiam muita aten¢do
e a tematica néo foi
bem assimilada. EA é
um conceito
importante e deve ser
bem trabalhado ao
longo do curso pelas
disciplinas.

EA é um conceito
importante que néo
deve ser trabalhado
€m uma ou outra
disciplina e, sim, ao
longo do curso.
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Reducio das

proprios alunos promovem eventos para que
os alunos conhecam o qué que é cada drea,
pra ele saber se é interessante aquilo. Eu
acho que isso é valido demais. Pra EA
também foi feito o trabalho dentro da
Ecologia, que o professor apresentou o
trabalho dele, que ele trabalhava com
Jfisiologia da planta, a outra trabalhava com
as bromelidceas, entdo vinha com o que cada
professor trabalhava, quem trabalhava com
EA. Mas tinha bastante de EA. E ali o aluno
tem conhecimento mais especifico do assunto,
mais no sentido dele procurar esse professor e
trabalhar nessa drea. Eu acho que essas
palestras, esses mini-cursos, esses eventos
servem mais nesse sentido. Mais do que o
aluno aprender o conhecimento, é ele ter uma
orientagdo para o que ele vai procurar e se é
aquilo mesmo que acha interessante.

professores
apresentaram seus
trabalhos, inclusive
aqueles que
trabalhavam com EA.

Unidades de significado Unidades de Sintese
significado ]

Essas coisas mais gerais, como o CAEB e a | Eventos como O PET
Semana  Cientifica, normalmente  quem congressos € a o L eoDA
organiza, quem chama as palestras é mais o Semana Cientifica rganizavam
pessoal do PET, o pessoal do DA, inclusive na | ¢ . eventos que
minha época eu era do DA. Os proprios ram organizados promoviam o
alunos jé procuram as palestras, alguns | P elo PET e pelo DA. | contato dos alunos
professores  ajudam, e essas palestras, Nesses encontros, 0s | coma EA.
algumas sdo dadas pelos alunos que ja estdo alunos puderam ter
na drea, mini-cursos que alguns professores | Umcontato coma EA
ou estudantes de doutorado, estudantes de | independente das
mestrado ddo para os alunos. Entdo dentro | disciplinas da
desses os mini-cursos os alunos podem ter um | graduagéo.
conhecimento um  pouquinho  mais
aprofundado sobre EA. Isso aconteceu ao
longo do curso, a semana cientifica tem todo
ano e eu acho que nesse ponfo ai
independente de disciplina, independente de
Sluxograma, independente de qualquer coisa,
tem contato dessas dreas.
Quando eu fazia parte do D4, nbs | O DA organizou a A EA foi
organizamos a segunda Semana das Areas, | Semana das Areasna | contemplada
que foi sobre Genética. Depois outros DA’s temética Ecologia. No Semanap d ha
organizaram outras semanas. Quer dizer, 0s encontro, muitos ’ Orgmad:spﬁgeas,

DA. |
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Quadro 11 — Andlise Ideografica do recém-formado Liicio (Continuagdo):

Redugiio das
Unidades de Sintese

Unidades de significado
significado

No curso de Biologia | A abordagem da EA—[

Se tiver que classificar de um modo geral,

classificaria como médio a abor:a’agem da E4, | aabordagem foi no curso de
porque eu acho um assunto muito importante, | mediana deixando Biologia foi
chzpalmen.te pelob faIZ‘A det euf {fr lido | 4tvidas conceituais mediana,

gumas coisas sobre EA, ter feito esse .
trabalho sobre EA, muita coisa se confunde que foram sanadas capacitando o aluno
ainda com relagdo a EA, o que é EA, o que é fora do curso. O aluno a buscar
Ecologia, as misturas desses termos, o que | >° forma com informagdes para
realmente é a EA, acho que eu nem sei ainda | ©pacidade de buscar | trabalhar com a
bem ao certo conceituar corretamente a EA. E | informagdes para tematica.

trabalhar com EA.

olha que eu busquei fora, tive que buscar fora
da disciplina, do curso pra fazer esse trabalho
que eu tava fazendo.

Eu acho que no contexto geral, eu acho que a
EA foi trabalhada direito. Eu acho que pode
melhorar, poderia ter sido melhor abordado,
mas ao mesmo tempo eu acho que ela deu a
chance pra aquele aluno que quis trabalhar...
assim mostrou a EA pro aluno, é como
acontece com vdrias outras dreas. Entdo
nesse sentido foi abordado. Eu falo isso da
minha turma. Foi abordado EA, congressos
que teve, que alguns até a UFU arrumou
Snibus, outros ndo, na maioria das vezes nio,

é verdade, mas em congressos, dentro da K
disciplina, em trabalho dos alunos, palestras,
semana cientifica, mini-cursos. Entdo nesse
contexto geral, o aluno teve a oportunidade

de conhecer a EA a ponto de achar
interessante ou ndo, conhecimento suficiente

pra achar uma drea interessante pra poder
seguir essa drea da disciplina que ele quisesse
se especificar nisso, fazer a monografia dele
nessa dreq, tanto que teve alguns da minha
turma que seguiu a drea de EA.

Quando o aluno sai da graduagdo, ele ndo sai
pronto pra ensinar a EA, mas sai preparado
pra poder buscar informagdes nos locais
necessdrios para Se preparar pra dar uma

aula.
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Quadro 11 — Andlise Ideografica do recém-formado Licio (Continuagdo):
Redugiio das
Unidades de significado Unidades de Sintese ’
significado
Nas disciplinas do As disciplinas de

Nas disciplinas relacionadas ao Bacharelado

ndo tinha nada que fosse ligado a FA. Se
tinha alguma coisa, estava bem embutido nas

Bacharelado, a EA foi | contetido especifico
muito pouco abordada | focalizam a

disciplinas. Foi uma coisa que ficou no | o o conceitos nio pesquisa, mas a EA

subconsciente, porque eu ndo lembro de ter foram bem : ¢ muito

sido abordado com grande énfase. Nas . . pouco
desenvolvidos. O valorizada.

disciplinas ligadas & Ecologia ndo teve tanta
abordagem de EA. Falou-se sobre EA, mas s6 aluno que opta pelo
pra dizer que: “Falamos”. bacharelado e .
desenvolve pesquisa
em um contetido
especifico, tem um
contato muito vago

Do modo como a EA é vista na graduagdo, os
conceitos que esse aluno que segue em outra

drea leva sdo muito vagos a ponto dele
conseguir montar o conhecimento sobre EA | com a EA. Este

pra explicar pra alguém. Por que uma coisa é | contato é insuficiente
vocé estar numa. conversa i’nformal, outrcf para obter um

coisa é vocé explicar pra alguém, porquevocé | o nhecimento em EA.
precisa ter na sua cabega uma organizagdo
mais elaborada. Eu acho que isso, esses
alunos que seguem em outra drea ndo tem. A4
graduagdo néo dd essa base sobre EA.

3.11. Sintese do discurso do recém-formado Lucio

Para Licio, a abordagem da EA no curso de Biologia foi mediana, capacitando o

aluno a buscar informag3es para trabalhar com a tematica.
As disciplinas de contetdo especifico focalizam a pesquisa, mas a EA € muito pouco

valorizada. Os professores em geral ndo conhecem a EA por causa da especificidade de suas

disciplinas e porque ainda é uma drea em formagdo. Por outro lado, alguns professores do

curso se interessam pela EA. O primeiro contato com a EA ocorreu na disciplina Ecologia

Geral, devido & iniciativa da professora. Alguns alunos continuaram seus estudos nessa

temdtica. A disciplina Metodologia de ensino retomou a tematica.
EA é um conceito importante que ndo deve ser trabalhado em uma ou outra disciplina

e, sim, ao longo do curso. O PET e o DA organizavam eventos que promoviam o contato dos

alunos com a EA. A tematica foi contemplada na Semana das Areas, organizada pelo DA.
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3.12. Analise Nomotética

Na andlise Nomotética, construimos algumas categorias que emergiram como

convergéncias dos discursos dos sujeitos.
As categorias ficaram organizadas da seguinte maneira: a Educacfio Ambiental no

curso; a Educagdo Ambiental nas disciplinas; Prética de Ensino e Educagfio Ambiental; a
concepeio de Educagido Ambiental dos alunos entrevistados; Educacio Ambiental como acfio;
Educagiio Ambiental dissociada de pesquisa; Educagdo Ambiental como drea do bidlogo; o
envolvimento com a Educagdo Ambiental; Educagdo Ambiental como disciplina.

A seguir, apresentamos cada uma das categorias construidas.

A Educac¢io Ambiental no curso

A énfase principal do curso de Biologia € a pesquisa nos conteudos especificos. Nesse
contexto, busca-se a formagdo do pesquisador em 4reas especificas ¢ a Educagcdo Ambiental
recebe pouca ou nenhuma atengdo, Para alguns entrevistados, o curso cumpriu o seu papel
oferecendo informagdes importantes e capacitando na busca pela tematica. Para outros, o
curso nfo ofereceu fundamentagdo suficiente para trabalhar Educacfio Ambiental, uma vez
que s6 oferece pincelamentos da parte tedrica, deixando muito a descjar. Apesar de ndo estar
inserida na grade curricular do curso, a temdtica estd presente de forma extracurricular tanto
nas atividades de extensdo do PET, na Semana Cientifica, quanto no incipiente Nicleo de
Estudo de Educagdo Ambiental. Deve-se ressaltar ainda que as iniciativas ein relagdo A
Educagiio Ambiental partem dos alunos e de pouquissimos professores.

Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

Na graduagdo os professores ndo mencionaram EA. Simplesmente mencionavam
pesquisa, pesquisa nisso, nisso e nisso, E s6 a pesquisa, a pesquisa, CNPgq, pesquisa e

Jamais EA.
Ana Luiza

O curso de um modo geral poderia estar abordando a EA em todas as disciplinas
porque é um tema interdisciplinar. Fica um pouco a desejar essa parfe.
Beatriz
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Educagio Ambiental nas disciplinas

Segundo os entrevistados, os professores da drea da Ecologia inserem a temitica em
seus programas de forma pontual e esporddica. Os demais professores ndo tém essa
preocupagdo. Os professores em geral ndo conhecem a Educagdo Ambiental, ficando presos a

especificidade de suas disciplinas e, também, porque essa ¢ ainda uma drea em formagdo. Para

que se capacitem sobre a temdtica e passem a inseri-la em suas disciplinas, deveriam
constituir grupos de discussdo, participar de cursos, palestras e outros eventos na area.
Mencionou-se ainda que as consultorias ambientais locais estdo sendo importantes no
envolvimento dos professores com a tematica. As disciplinas da drea de Pratica de Ensino
foram as que mais abordaram a Educagio Ambiental, inserindo e estimulando a témzitica nas
atividades do estdgio supervisionado, entretanto, parece que mesmo nessa drea, essa insergio

¢ uma iniciativa de alguns professores ¢ ndio uma filosofia da area.

Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

No curso de Biologia a EA ficou um pouco esquecida. S6 mesmo alguns professores

da Prética de Ensino e alguns da Ecologia tinham esta preocupagdo.
Benicio

E tdo importante EA quanto estudar as outras disciplinas, Fisiologia, Bioquimica,
mas assim, parece que essas disciplinas sdo mais especificas e estdo voltadas so para

a sua especificidade.
Luiza

Pritica de Ensino e Educa¢iio Ambiental

Como ja foi mencionado na categoria anterior, o estagio supervisionado foi o principal
momento de contato pritico com a Educagdo Ambiental. Alguns professores da drea de
Prética de Ensino estfio conscientes da importincia da tematica para os futuros professores e
procuraram inseri-la tanto na teoria quanto na pratica, criando momentos importantes de
abordagem interdisciplinar, capazes de influenciar a opgdo pela continuidade dos estudos em
Educagsio Ambiental. Apesar do curto periodo, foi a oportunidade de colocar em prética o que
se havia aprendido ao longo do curso. Considerando que os alunos que optam somente pelo
bacharelado ndo tém contato com a Educagdo Ambiental, o que pode prejudicar a sua

formagdo, a coordenagdo do curso, na opinido de um aluno, deveria promover uma interacéo
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entre as disciplinas da drea de Prética de Ensino e as demais disciplinas do curso,

Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

Eu comecei a tomar consciéncia da EA na graduagdo no iltimo ano da Licenciaturg

na Pratica de Ensino.
Daniel

Os professores de Licenciatura se preocuparam em falar sobre EA pra nés.
Janete

A concepgio de Educagio Ambiental nos entrevistados

A concepgdio de Educagfio Ambiental presente no discurso dos entrevistados é a da
preservagio do meio ambiente, entendido como natureza. E uma educagdo que busca a
sensibilizacdo e a conscientizagdo do individuo sobre as conseqii€ncias de seus atos relativos
ao meio ambiente, de modo que possa viver em equilibrio com a natureza e alcancar uma
melhor qualidade de vida, um mundo melhor. Apenas um participante conceituou a Educagao
Ambiental como uma compreensio mais ampla do ambiente, considerando seus aspectos

naturais, econémicos, sociais e politicos.
Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

Pra mim, EA é a relagdo do ser vivo com o meio ambiente em que ele vive.
Janete

«

Pra mim EA é a conscientizagdo das pessoas sobre seus direilos e deveres perante o

ambiente, sobre o hdbitat que estdo vivendo.
Wellington

Educacio Ambiental como agio

A maioria dos participantes da pesquisa percebe a Educagéo Ambiental como pratica,
uma mobilizagdo que pode ocorrer na propria cidade, na universidade, no trabalho, na escola e
em casa, promovendo solugdes e provocando a sensibilizagdo e a conscientizagdo para a
mudancga de atitudes. A busca de informagdes sobre Educagdo Ambiental por parte do
bidlogo, geralmente visa uma agdo, uma intervengdio ou um projeto a ser realizado ou, ainda,

o ensino. Nesse sentido, é necessério mais agfo, mais aplicagio. Mencionou-se que 0 curso
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cumpriu seu papel na formagfio para a pratica da Educagdo Ambiental, embora tenha sido

falho no que diz respeito 4 fundamentago teérica.
Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

EA ndo é apenas sensibilizar, é mobilizar mesmo as pessoas para que nés tenhamos

algumas atitudes que nos permitam viver melhor no nosso ambiente, seja ele qual for.
Luiza

As pessoas ficam falando, falando e as vezes ndo agem. Porque ndo adianta a gente

falar e ndo fazer a Educacdo Ambiental.
Beatriz

Dissociacio entre Educagio Ambiental e Pesquisa

De uma forma geral, os participantes ndo véem a Educa¢io Ambiental como uma 4rea
de pesquisa. Como ja foi dito, a temética esti mais localizada na Prdtica de Ensino, na qual a
acdo pareée ser mais estimulada. O que aparece nos discursos € a valorizagdo da pesquisa em
conteidos especificos e, nesse momento, percebemos a auséncia de um enquadramento da
Educa¢io Ambiental como uma drea também passivel de producdo de conhecimento. A
associagdio entre pesquisa ¢ Educacdo Ambiental so aparece na fala de um aluno, quando essa
tematica ¢ tema de um projeto do PET, que vincula ensino, pesquisa e extensdo.

Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

‘

Sinceramente a gente sai e as pessoas perguntam pra vocé sobre EA e o que vocé vai
falar? Tem pessoas que vdo pra esse lado e nés vamos pro lado da pesquisa e ficamos

$6 na linha da pesquisa.
Daniele

A exigéncia principal no curso é a pesquisa bdsica porque, aquele aluno que pesquisa
e publica o trabalho, é aquele que vai conquistar uma vaga no mestrado aqui dentro.
Se eu desenvolver um projeto num bairro, isso ndo vai me trazer muitas coisas em

termos curriculares.
Walter

Educagio Ambiental como srea do bidlogo

Para os recém-formados, quem estuda Biologia tem afinidade, amor pelo meio
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ambiente, pela preservagdo do planeta Terra. Os bidlogos sdo conscientes, preocupados e
Interessados pela tematica, que € considerada por eles, como édrea especifica da Biologia
Apenas um entrevistado afirmou que, apesar das pessoas pensarem que os bidlogos se

preocupam com a Educa¢do Ambiental, na verdade, nem todos se preocupam com a questio

Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

Ndo ¢ possivel! Gente da Agronomia falar que podia fazer EA. Ai eu fiquei pensando

eu entendo de Biologia.
Ana Luiza

A preocupagdo principalmente de nds que somos bidlogos é com a atual situagdo do

planeta, com a atuagdo do homem degradando tudo isso.
Jalia

O envolvimento com a Educac¢iio Ambiental

 Embora o curso dedique pouca atengdo para a Educagdo Ambiental, como ji
discutimos em outra categoria, os alunos se envolvem com a temdtica. Esse envolvimento
ocorreu principalmente através de disciplinas optativas de outros cursos, por iniciativa propria
ou ainda por meio da Semana Cientifica e do Programa Especial de treinamento - PET. A
Semana Cientifica ofereceu oportunidades de contato com a Educagio Ambiental através de
palestras e mini-cursos oferecidos pelos professores que trabalham com a tematica. Da mesma
forma, o PET ofereceu palestras para os alunos no inicio do curso, bem como, oportunidades
de experiéncia com a Educacio Ambiental através de projetos de extensdo. Um entrevistado
pondera que, assim como o PET, a coordenacfo do curso poderia ter organizado atividades
extracurriculares relacionadas com a Educagdo Ambiental, uma vez que a tematica é bastante
requisitada pela comunidade e pelas escolas. O Nicleo de Educacio Ambiental foi citado
como uma fonte de contato com a temdtica que possibilitou despertar o interesse de muitos

alunos sobre o assunto. Segundo outro entrevistado, os alunos tentam encaminhar a discussdo

da Educacdo Ambiental nas aulas de Ecologia, mas os professores, pressionados pelos

programas, ndo atendem a essas solicitagdes.
Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

FEu fui fazer a disciplina Preservagdo do Meio Ambiente pra encontrar respostas, pra
tentar discutir, pra ver o que eu posso fazer afinal de contas.
Walter
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Nos tivemos visitas organizadas pelo PET a algumas outras cidades no caso
’

Peirdpolis. A gente foi ver as escavagdes, tudo, que, creio que tem a ver com o meio
ambiente. Também tivemos as Semanas Cientificas da Biologia com varias palestras ¢

mini-cursos sobre EA.
Jilia

Educacio Ambiental como disciplina

Transparece no discurso dos entrevistados que deveria haver uma disciplina de
Educacdo Ambiental para os alunos terem acesso a essa a tematica, obter fundamentagsio
tedrica e serem despertados para esta drea. A disciplina, que deveria ser obrigatéria na

avaliagio de alguns e optativa para outros, poderia ocorrer no inicio do curso, ou ainda no

sexto periodo, o que seria importante para o momento de estigio. A disciplina também serja

importante para fundamentar melhor os alunos para a tematica, em situagSes de ensino.

Apenas um dos participantes da pesquisa, afirmou que ndo ha necessidade de uma disciplina

de Educagdio Ambiental e que a mesma poderia ser explorada por todas.
- Algumas frases dos entrevistados que nos conduziram a essa categoria:

Néo tem uma disciplina de EA obrigatdria no curso, eu acho que deveria ter.
Walter

Eu acho que tem que ter uma disciplina porque se ndo for assim, todo mundo sai que

nem eu, quase sem conhecer a EA.
- Daniel
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4. Discusséio

Nesta segdo, procuramos compreender as categorias, a partir dos levantamentos
bibliograficos e das vivéncias do pesquisador. Esse procedimento é sugerido por Bicudo
(2000) e Garnica (2004).

A Educagio Ambiental recebe pouca atengdo no curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Uberlandia, que apresenta como énfase principal, a pesquisa nas
disciplinas de contetido especifico. Podemos perceber uma territoriedade curricular entre oS
saberes académicos, compartimentalizando o conhecimento, tal como foi apontado por

Ferraro (2004), Leff (2001) ¢ Barzano (2003). Nesse contexto, a formagdo ambiental no curse

em estudo, assume um cardter assistematico, aspecto salientado também na pesquisa de

Campos (2000).
Esse cariter assistemdtico contraria as orientagdes formuladas na conferéncia de

Thilisi, segundo as quais, as universidades deveriam valorizar a pesquisa ¢ a formacdo em

Educagfio Ambiental, visando promover uma formag¢do e uma atuacdo sensivel as questdes

ambientais.
As orientagdes de Tbilisi para as universidades ainda chamam a atengfio para o

problema fundamental da relagdo homem e natureza, alertando para a necessidade de um
tratamento interdisciplinar dessa questdio. Talvez esse movimento interdisciplinar tenha que
partir dos bidlogos, ja que eles tém afinidade com a questéio e sdo os principais responsaveis
pela Educacdo Ambiental nas escolas e na sociedade. Essa € uma questdo cultural, decorrente
do fato da Educagio Ambiental ter surgido dos movimentos ecologistas; liderados por
bidlogos.

Atribuir ao bidlogo responsabilidade pela Educagdo Ambiental ndo significa
concordar com uma educagdo estritamente conservacionista, proxima dos ideais ecoldgicos
dos bi6logos, pois nossa concepgio de Educagio Ambiental vai além e vé a formagfio de um
bidlogo com uma visdo ampla da questio, considerando seus aspectos naturais, histéricos,

sociais e politicos, de modo que possa ser capaz de participar das discussdes e decisdes sobre

as questdes ambientais, como nos lembra Reigota (2002).
Mais recentemente, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental também recomendou

a Educagio Ambiental em todos os niveis do ensino formal, ressaltando a presenga da
tematica em todas as disciplinas do curriculo para a formagdo de professores. Considerando as
orientagbes desde Tbilisi até a atual legislagdo nacional como ressondncia de uma

compreensdo ampla da tematica ambiental, os programas de formagfo docente precisam estar
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atentos para que a Educagdo Ambiental seja sistematizada nas licenciaturas, a partir de uma

concepgdo sécio-ambiental, visando a inser¢do da temdtica no ensino formal, o que
certamente contribuird para a constru¢io de sociedades sustentdveis, como sugere Sorrentino
(1998).

Todos os alunos entrevistados cursaram a Licenciatura ¢ o Bacharelado e avaliam que
nessa tltima modalidade o tema ndo ¢ explorado, deixando ainda a desejar na primeira. Com

excegio dos professores da drea de Pratica de Ensino, um ou outro professor aborda de forma

assistematica a questéo.
Nesse sentido, percebemos que embora exista uma afinidade entre o curso de Biologia

€ a questdo ambiental, os professores em geral ndo se ddo conta de que estio formando
educadores ambientais, conforme o panorama levantado por Campos (2000). Os resultados
dessa formagdo poderdo se manifestar no Ensino Fundamental, no qual os professores de
Ciéncias e de Biologia acabarfo por restringir a temdtica ambiental aos limites da Ecologia,
caracterizando uma Educacio Ambiental de carater conservacionista, alheia aos demais
aspectos da questdio, reafirmando conceitos equivocados sobre a relagdo entre homem e
natureza, como detectaram Mine (1993), Barcelos ¢ Noal (2000) ¢ Rodrigues (2004).

Para os entrevistados, os professores da drea de Prética de Ensino procuram inserir a
Educacdo Ambiental tanto na teoria como na pratica, tendo sido essa a principal oportunidade
de contato com a Educacdo Ambiental. Esse fato acarreta aos professores dessa drea muita
responsabilidade em relagdio 4 temdtica, pois acabam se tornando 0s Unicos responsaveis por
abordar a questdo com o aluno. Esses professores poderiam assumir a responsabilidade de
atuar no curso como elementos catalisadores em relagdo a interdisciplinarid%tde, dentro de
suas disciplinas ou em uma disciplina de Educagdo Ambiental. Ndo podemos desconsiderar
que mesmo tendo seu cardter ecolégico, a Educagdo Ambiental tem muito da educagéio, haja
vista que recentemente a Associagio Nacional de Pés-graduagfo em Educacio (ANPED),
espaco privilegiado para se discutir a produgfio do conhecimento em Educagdo, criou o grupo
de trabalho de Educagio Ambiental, que é um espago para a discussdo e reflexdo sobre a
producdo na area. Os professores da 4rea de Prética de Ensino, que sdo também bidlogos,
estdo, na medida do possivel, introduzindo a tematica no curso.

A concepgdo dos entrevistados sobre Educagio Ambiental também chama atengfo
para os resultados ineficazes de um processo de formagdo que ndo privilegia os componentes
histéricos, econbmicos e sociais da relagdo entre homem e natureza, conforme salientou
Guimardes (2004). Apesar da drea de Prética de Ensino estar comprometida com a tematica,

atua numa concepgo conservacionista de Educagdo Ambiental, focalizada na sensibilizagdo
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sobre as questdes ambientais, como as atividades em parques e outras atividades coerentes
com essa perspectiva. Ponderamos que essa concepgio acaba gerando uma lacuna conceityal
€ pratica, a espera de ser preenchida por um processo que contemple nfo apenas os aspectos
naturais, mas também os aspectos sociais da questio ambiental, conforme nos sugerem
Barzano (2003) e Compiani (2001).

Apesar da tematica ndo ser vista como area de pesquisa, € sim como acio,
acreditamos que essa dicotomia possa ser superada a partir da pesquisa-a¢o (SATO, 2001).
Isso significaria um grande passo para a institucionalizacdo da Educagiio Ambiental, bem
como para a formagdo reflexiva (SCHON, 1992) do futuro professor. A recente sugestio da
Rede Universitiria de Programas de Educacio Ambiental (RUPEA) ao Ministério da
Educacdo (MEC), para que a Educagfio Ambiental seja focalizada nas atividades a serem
desenvolvidas na ampliagio da carga horaria do estdgio para a formagdo de professores, pode
antecipar o contato do aluno com a area, permitindo a sua compreensdo como uma promissora
area de pesquisa e conseqiiente insergio em projetos de pesquisa-acdo participante.

O envolvimento dos alunos com a Educagdo Ambiental nos leva a concluir que,
embora o assunto nio esteja inserido nas preocupagdes curriculares do curso, ele se faz
presente nos Vvarios espagos onde encontra abertura. Apesar de ndo existir no curso uma
intencionalidade em relagiio 4 Educagio Ambiental, ela acontece de forma pontual através do
envolvimento de alguns professores, no estdgio supervisionado, na Semana Cientifica; nas
acdes do PET; na possibilidade de cursar disciplinas optativas com outros cursos, nas
incipientes atividades ‘do Nucleo de Educagdo Ambiental e, até mesmo, a partir de alunos
interessados que tentam inserir a discussdo nas disciplinas, quando os contetidos assim o
possibilitam. Se por um lado, estas vias sinalizam a presenga da Educagio Ambiental no
curso, por outro, sio capazes de alertar para a necessidade de institucionaliza¢do da tematica.

Os participantes da pesquisa sinalizaram pela inser¢do de uma disciplina de Educagfio
Ambiental na grade curricular do curso. Note-se que essa sugestdo contraria os principios da
Educacdo Ambiental desde a conferéncia de Tbilisi, mas é coerente com os apontamentos da
literatura, que situam essa questéio entre o ideal e o real no compartimentado e rigido contexto
académico, conforme apontam Leonardi (1997), Sorrentino (1995) e Ferraro Jr. (2004).

Reportamo-nos & pesquisa de Campos (2000), para sugerir uma disciplina formada
por vérios professores, visando um tratamento interdisciplinar para a temdtica, tendo cada um

deles a compreensdo de que conhecimentos isolados nfio ddo conta da realidade, segundo

afirmou Piaget (1975) e Branco (2001).
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A criagdo de uma disciplina de Educa¢do Ambiental no curso podera favorecer a
convergéncia de professores e alunos ja envolvidos, bem como o envolvimento de novos
interessados, oriundos do préprio curso ou de outros. Considerando que um grupo
representativo de alunos sinalizou a favor da criagdo de uma disciplina, ha que se levar em
conta essa sugestdo, pelo menos em médio prazo. Atuando como professor no curso, temos
atendido a um grande namero de alunos que, desde os primeiros periodos, buscam se envolver
com a temdtica. Com a criagio de uma disciplina, pode-se abrir o caminho para o

amadurecimento e a institucionalizacfo da tematica no curso € o contato dos alunos deixaria

3

de ser uma experiéncia ao acaso, circunscrita a iniciativa de um professor ou ainda a

participagio em projetos de extensdo. Com a criagdo de uma disciplina de teor
interdisciplinar, pode-se ampliar a fronteira conceitual da Ecologia, em diréc;éo a uma
concepgdo socio-ambiental da tematica.

Seguindo as orientagdes metodolbgicas, a discussdo das categorias baseou-se nos
levantamentos bibliograficos, os quais nos permitiram ir além do que apenas situar a temtica
no contexto do curso em questdo. Assim, percebemos que 0 panorama da temadtica no curso de
Licenéiatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia é bastante

semelhante a0 que ocorre em outras Licenciaturas de Biologia, ou seja, ainda busca conquistar
novos espagos no curriculo de formacdo de professores, apesar das antigas e atuais

recomendagdes para essa insergao.



113

5. Consideragdes finais

O objetivo da presente pesquisa foi investigar a atengdo dada & Educagio Ambiental
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Uberlandia na
percepgdo dos recém-formados. Tinhamos interesse em obter um panorama que fosse capaz
de revelar, o mais fielmente possivel, a ocorréncia dessa temitica no cotidiano do curso,
Assim, pretendiamos obter dados para refletir sobre a Educacio Ambiental nos cursos de
graduacdo em Biologia.

Ao realizarmos o levantamento bibliografico, encontramos muitos trabalhos sobre g
formacdo de educadores populares, a formago continuada de professores em exercicio e g
formagdo de especialistas em programas de pos-graduagdo. Em relagio a graduagcso,
especialmente na modalidade licenciatura, encontramos maiores dificuldades, o que nos
pareceu, desde o inicio, tratar-se de uma dire¢do de pesquisa pouco explorada, talvez pela
recente efervescéncia da tematica ambiental em varios campos, todos eles muito atrativos para
a pesquisa. Em se tratando da formagéo de professores de Ciéncias e Biologia, a revisio da
]jteratﬁ;-a tornou-se ainda mais dificil. Entretanto, ao participarmos, no periodo da pesquisa,
de eventos relacionados & temdtica, dentre os quais, destacamos o II Encontro de Pesquisa em
Educagio Ambiental (EPEA), realizado em Sdo Carlos (SP), de 27 a 30 de julho de 2003, g
26 Reunido da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacio em Educagio (ANPED),
em Pogos de Caldas (MG) de 05 a 08 de outubro do mesmo ano, ¢ o V Forum Nacional de

Educagdo Ambiental, realizado em Goifinia (GO), de 03 a 06 de novembro de 2004,
familiarizamos um pouco mais com a temdtica e atentamos para os limites e as possibilidades

da nossa pesquisa.

Em relacdio a nossa opgdo metodolgica, a pesquisa fenomenolégica, fomos
surpreendidos pela trabalhosa operagdo dos dados, uma vez que apOs as entrevistas gravadas,
foi necessaria a transcricio dos dados, seguida de intmeras leituras, sucessiva busca de
sinteses e construgdes de generalizagdes explicativas, até chegar as categorias, que nos
possibilitassem uma visio geral do fenbmeno em estudo. A medida que as entrevistas foram
acontecendo, novas pistas de como o fendmeno se apresentava foram surgindo, exigindo
novas leituras de todo o conteudo das entrevistas anteriores, bem como da busca de novos
participantes que fornecessem informagées significativas, como nos recomenda a metodologia
escolhida.

Apesar dessas dificuldades de cardter metodoldgico, a fenomenologia permitiu-nos, de

forma bastante satisfatoria, atingir os objetivos da pesquisa. No intuito de buscar compreender
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o fendmeno da ocorréncia da Educacio Ambiental no curso, de acordo com a percepgio dos

recém-formados, encontramos uma grande riqueza de dados, que superaram nossas

expectativas. Estamos falando do entusiasmo dos entrevistados com seu curso, das
k4

expressoes, dos gestos, dos agradecimentos, das confissdes ¢ mesmo das expectativas de um

trabalho de pesquisa sobre a Educagio Ambiental no curso. Como professor substituto do

curso, lidando dia-a-dia com essa realidade, a leitura dos dados foi facilitada. Portanto, os

resultados obtidos com a utilizagio do método fenomenologico surpreenderam-nos

positivamente, em face das dificuldades operacionais do préprio método.

Os resultados desse estudo indicam que a Educacdo Ambiental, embora ndo

institucionalizada no curso de Biologia, se faz presente por meio de vias alternativas, a partir

do envolvimento e iniciativa de alunos e professores. O curso enfatiza a pesquisa em temas
relacionados aos contetidos das disciplinas especificas e, nesse sentido, a Educagdo Ambiental

nfio é apontada como uma drea de pesquisa e, sim, como area de aco, interven¢io que visa a

conscientizagdo das pessoas. Essa conscientizagio, que deve acontecer no sentido da

preservagio da natureza, aparcce também na concep¢do dos alunos sobre Educagfo

Ambiental.
A drea de Pratica de Ensino € apontada pelos entrevistados como a principal

de contato com a tematica. Sendo assim, torna-se grande a responsabilidade dos

oportunidade
onstruir, junto aos alunos, uma visdo de Educacfo

professores da referida area no sentido de ¢

Ambiental que contemple aspectos sociais, culturais e politicos. O que parece estar ocorrendo

ntro de uma visio conservadora de Educagdo Ambiental.

¢ que mesmo essa area trabalha de
a inclusdo de uma disciplina, quer

Foi contundente a sugestdo dos entrevistados para
obrigatéria, quer optativa, a qual deveria 0cOITer o inicio ou até o meio do curso, tanto para a

Licenciatura como para o Bacharelado. Embora isso venha contrariar a opinifo de
somos levados, em fungdo dos fortes

conceituados educadores ambientais de nosso pais,
argumentos dos recém-formados, € acompanhando a opinido de outros educadores, a
concordar com essa posi¢do.

Os apontamentos da literatura revisada s
dificuldades e os desafios para a inser¢do da Educagdo Ambiental no ensino supe
urricular versus a articulagdo interdisciplinar, a abordagem

a definiciio de contetidos e

inalizam, desde a conferéncia de Thilisi, as
rior. Entre

elas, destacamos a territoriedade ¢
da temética em cada disciplina versus a especializagdo disciplinar,
ocesso de amadurecimento tedrico-metodolégico. Apesar

metodologias versus uma area em pr
de Licenciatura em

desses obstaculos, verificamos que a Educagdo Ambiental no curso

Ciéncias Biologicas vem se capilarizando nos espagos onde & possivel esse movimento. Dai a



115

importancia dos resultados obtidos, ou seja, ao revelar os limites e as possibilidades da
temdtica no curso, amplia-se consideravelmente a possibilidade de reflexiio e agdo sobre a

ocorréncia deste assunto na graduagdo, como sua necessidade de insergfio curricular.

As pesquisas que buscam compreender a ocorréncia da Educagio Ambiental nos
cursos de formagio docente sdo recentes e ainda parecem buscar uma maior consolidagsio
tedrico-metodolégica. O presente estudo ndo foge a este panorama e nos remete a novos
aprofundamentos a partir dos resultados obtidos. Assim, destacamos a necessidade de uma
maior compreensdo em relacdo as posturas dos professores da graduagio em Ciéncias
Biolégicas, a partir do seu ponto de vista e, também, um acompanhamento dos

desdobramentos de uma disciplina de Educagio Ambiental na graduacdo, especialmente no

que se refere a articulagdo para a interdisciplinaridade.
Considerando os limites e as possibilidades para a inser¢do da Educa¢io Ambiental no

curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de Uberlandia,

elaboramos algumas sugestdes que visam contribuir para o fortalecimento dessa tematica no

referido curso, quais sejam:

e Instituir a disciplina de Educagdo Ambiental, com cardter interdisciplinar,
ministrada por vdrios professores ¢ sob a coordenacdo de um professor que tenha
dominio na area. Essa indica¢do ja encontra algum respaldo na literatura. Essa
alternativa constituiria um espaco fértil capaz de promover uma aglutinagio de
professores e alunos do curso interessados pela tematica. Além disso, a disciplina
contribuiria com a preparagdo dos estudantes para o momento do estagio
supervisionado, que ja vem sendo um importante espago para a tematica dentro do
curso. Professores da Pratica de Ensino, vistos pelos entrevistados como os mais

interessados pelo tema, poderiam estar a frente dessa disciplina.

Divulgar as disciplinas de outros cursos, ligadas & tematica ambiental, que podem
ser cursadas pelos alunos da Biologia. Essa iniciativa contribuiria tanto para a
valorizagio da temdtica no processo formativo do aluno, quanto para o

fortalecimento das iniciativas no contexto do préprio curso, a partir da capacitagéo

dos alunos. Cursando disciplinas em outros cursos, a natureza interdisciplinar da
tematica seria contemplada, enfraquecendo a crenga de que Educagdo Ambiental ¢

da responsabilidade tdo somente de bidlogos. Essa iniciativa estaria a cargo da

coordenacdo do curso.
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Estimular a insercdo regular de palestras € mini-cursos sobre Educagio Ambiental

durante a Semana Cientifica. A presen¢a de pesquisadores da 4rea, nesse

momento tdo valorizado pelos alunos, seria importante para valorizar a tematica

no curso, também como érea de pesquisa. A coordenagdio do curso, 0 PET e o

diretério académico estariam juntos nessa iniciativa.

Ampliar as modalidades das atividades de Educagdo Ambiental no estagio
supervisionado. Esse momento do curso tem sido privilegiado para a efetiva¢io da

temdtica na graduagdo, embora ainda numa vertente tradicional de Educagdo

Ambiental. Ampliar o leque de atividades, numa vertente contemporinea, traria

muitos ganhos para os alunos, inclusive na construgdo de nova concepgfio de

Educacdo Ambiental.

Mostrar aos professores a importéncia de inserir a Educacio Ambiental em suas

disciplinas. Essa sensibilizagdo pode ser feita a partir de palestras, grupos de

discussbes. Essa inser¢do estaria contribuindo para o inicio de um trabalh-

interdisciplinar. O envolvimento dos professores no estdgio supervisionado seria
tanto possivel quanto desejavel. O professor, de qualquer disciplina precisa ter
ciéncia de que ele estd formando educadores ambientais e, sobretudo, cidaddos,

sendo que essa responsabilidade ndo pode ficar somente a cargo dos professores

das Praticas de Ensino.

Estimular a pesquisa em Educagio Ambiental na modalidade Bacharelado. Isso
pode enfraquecer o preconceito da temdtica ser vista como ensino € ndo como
pesquisa. A instituigio da disciplina Educagio Ambiental, permitindo o
envolvimento dos alunos, contribuiria para despertar o interesse pela drea.
Projetos de pesquisa-acdo participante atenderiam aos anseios dos alunos, que

buscam realizar ac6es voltadas para a Educagio Ambiental.

Apoiar e assessorar o trabalho do PET em Educagfio Ambiental. O programa vem
tendo uma participagdo fundamental na efetivagdo da temdtica no curso, devendo

a coordenagdo atentar para o papel que o programa pode desempenhar em relagdo

a Educagdo Ambiental.
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¢ Reativar o Nicleo de Educacio Ambiental, uma vez que, assim como o PET

representa uma importante via de acesso dos alunos a temitica ambiental no

curso, despertando-lhes o interesse pela questio.

Prever que, na nova carga hordria da Licenciatura, ampliada pelo Ministério da
Educagéio (MEC), a temética seja introduzida no curriculo do curso desde o inicio,
privilegiando espagos para o desenvolvimento de projetos de pesquisa-agdo

participante, uma metodologia de pesquisa que .engloba ensino, pesquisa e

extensao.

Este estudo buscou contribuir com as reflexdes sobre a tematica ambiental no ensino
superior, especialmente no curso de Ciéncias Bioldgicas. Acreditamos que o caminho para a
efetivagio da temdtica na pratica dos novos professores no ensino formal implica a

participagdo responsével dos programas de formacfio, no sentido de examinar e refletir sobre

os fundamentos e as praticas relacionados & tematica ambiental. Finalmente, esperamos que

os resultados obtidos neste estudo possam contribuir com o grande desafio que € a inser¢éio da

Educagiio Ambiental na formaggo do bidlogo, professor de Ciéncias e Biologia.
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