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RESUMO

Esta pesquisa, com caracteristicas etnograficas, teve por objetivo mostrar a
relacdio entre a realizagio da tarefa de casa e o rendimento académico do aluno excelente,
bom/muito bom e fraco na disciplina Matematica, utilizando a observago direta em sala
de aula e a entrevista, como métodos de coleta de dados. A amostra observada era
composta de 102 alunos e trés professoras de quatro salas, sendo uma de terceira e trés
de quarta série do ensino fundamental escolhidas aleatoriamente por meio de sorteio. A
entrevista semi-estruturada foi realizada com 22 alunos, retirados dessa amostra, suas
professoras de Matematica, seus pais e a diretora da escola da Rede Federal de Ensino da
cidade de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil. Os dados obtidos evidenciaram que o aluno
considerado excelente pela professora, bem como aquele classificado como bom e muito
bom, freqiientemente realiza mais tarefas de casa completas do que o aluno considerado
como fraco. Ficou evidenciada, também, a relevancia das a¢des das professoras duando
do momento da solicitagdo € corregdo da tarefa, e dos pais, durante a realizaciio da
mesma. De igual forma, que 0 tempo que se dispensa frente a tevé pode influenciar no
rendimento académico do aluno. A andlise das agdes da professora antecedentes e
conseqiientes a ligdo de casa indicaram a importincia que a professora confere a essa
atividade, assim como 0S pais e os alunos reconhecem, por sua vez, a importdncia da
tarefa de casa, apesar de os ultimos ndo gostarem muito de realizé-la, principalmente
quando em grande quantidade. A acfo dos pais também foi analisada, em termos de

como fazem 0 acompanhamento escolar do filho, incluindo-se ai o arranjo do ambiente

do lar, controle dos horarios de ver televisdo e outros, parecendo que se pode concluir




que os mesmos ainda necessitam de maiores informagSes a respeito de como ajudar seus
filhos nos afazeres escolares, para que assim possam contribuir para os mesmos obterem
melhores resultados no seu desempenho académico.

A autora espera que as informagdes coletadas sejam proveitosas a todos aqueles
que de uma forma ou de outra estdo envolvidos direta ou indiretamente com a tarefa de
casa, Uma vez que a mesma parece ser extremamente util ao aprendizado do aluno, se

bem trabalhada na escola, no lar e pelo proprio aluno.



INTRODUCAOQO

As pesquisas sobre rendimento da aprendizagem sempre nos chamaram a atencio.
Por meio delas buscam-se informagdes sobre o porqué de certas criangas apresentarem
melhor desempenho académico que outras. Vivenciando essa questao no dia-a-dia, h4
oito anos, como mée, e quatro como educédora, e também nos grupos de convivio,
pudemos sentir 0 grave problema do aluno que fracassa na sua vida escolar e refletir
sobre o mesmo. Sera que estamos agindo certo ao tentar ajudar nosso filho na escola? E
a questdo que a mae se coloca. Sera que somos responsaveis pelo seu fracasso?
Questiona a professora. Foi a partir dessas preocupagdes que surgiu o nosso interesse
em pesquisar sobre sucesso e fracasso escolar.

E fartamente sabido que varios s30 os determinantes responsaveis pelo
desempenho escolar, mas optamos pela “tarefa de casa”, por considera-la como ponto
importante na consolidagdo da aprendizagem, além do que, € uma variavel pouco
estudada na realidade brasileira. Para tanto, paralelamente ao que existe na nossa
literatura de divulgagdo ou cientifica consideramos para o presente trabalho, a literatura
estrangeira, de fundamental apoio & nossa, em fungdo da pouca divulgacdo, no Brasil, do
tema pesquisado. Porém, seria relevante lembrar que nem sempre aspectos de nossa
realidade se identificam com a realidade de paises citados.

Assim, € proposito de nossa pesquisa abrir uma discussio sobre o tema “tarefa de
casa”, sua relagdo com a educag@o escolar, tendo a esperanca de que este estudo possa
estimular os educadores, pesquisadores e professores a prestarem mais atencdo a essa

importante variavel, que pode ser de facil manipulagdo por parte dos professores.



Como ndo seria possivel, no presente caso, um estudo que abarcasse todas as
disciplinas escolares, optamos pelo estudo da tarefa de casa da disciplina Matematica.
Essa opgdo se deu em fungdo da objetividade da mesma, o que facilitaria o trabalho de
observagdo da tarefa de casa no caderno do aluno, quando se fosse verificar se o mesmo
a teria realizado, e também devido ao fato de a mesma ser considerada comumente como
a mais dificil das disciplinas pelos alunos.

Analisamos a “tarefa de casa”, considerando os aspectos cognitivo, afetivo e
social, com a pretensdo de apreender melhor as situac;c")es estudadas, com a finalidade de
retratar nosso objeto de estudo, como um fator que pesa muito no processo ensino-
prendizagem, mas ndo O unico responsavel por esse processo, pois se assim o
considerassemos estariamos trabalhando com uma concepgdo muito estreita do mesmo.

A tarefa escolar, tarefa de casa, dever de casa, licdio de casa, para casa ou
atividade extra-classe foi aqui considerada como qualquer atividade académica solicitada
pelo professor ao aluno, para ser realizada fora da sala de aula,

Pensamos que € por meio da tarefa que o professor solicita, e que o aluno tenta
fazer, que este Ultimo terd oportunidade de saber se entendeu bem, ou no, o contetido
ministrado pelo professor, que podera ser revisto na corre¢io. Essa atividade de casa,
entretanto, é complexa, pois € um circulo vicioso: por um lado, o professor precisa de
passar a tarefa (que quantidade? de que forma solicitar? o que solicitar? motivou ou nio?
refere-se a conteudo dado em sala?, explicou o objetivo do contetido ao aluno para que
ele tenha maior interesse?), por outro lado, o aluno precisa tentar fazé-la (tem interesse?
sente-se motivado a fazer a tarefa? o conteido lhe chama a atengdo? sente-se

desmotivado a fazer a tarefa devido & quantidade? ndo vé necessidade de fazé-la, pois a



professora ndo confere sua tarefa e também ndo vale nota? atrapalha a brincar e também a
assistir a televisao?) e mais ainda os pais (motivam? organizam local sossegado para
resolver a tarefa? sabem se comportar perante as solicitagdes de pedido de ajuda do filho?
como comportar-se perante as dificuldades do filho na tarefa? tém condi¢des para dispor
de livros, revistas e atender todas as solicitagdes da escola?).

Partindo dessas interrogagdes, a nossa inquietagdo parece entdo ter razio de ser,
pois sdo indagagBes presentes em varios lares e escolas e que procuraremos clarear por
meio desse nosso trabalho, tentando focalizar e descrever o mais completamente possivel
0 que ocorre em torno da “tarefa de casa”, conscientes porém, de que nossa pesquisa
nio mede todos os fatores relacionados aos aspectos cognitivos, afetivos e sociais que se
apresentam. Dessa forma, o objeto desta pesquisa, um estudo de observaggo considerado
segundo ANDRE (1995) com caracteristicas etnograficas, teve como hip6tese que fazer
tarefa de casa pode provocar um efeito positivo sobre o rendimento escolar do aluno. E
como objetivo geral mostrar a relagdo entre rendimento escolar e tarefa de casa, na
disciplina Matemética, ministrada em salas de terceiras ¢ quartas séries do ensino

fundamental de uma Escola Publica Federal.

Nosso trabalho sera apresentado em seis capitulos:

O Capitulo I apresenta por intermédio de uma revisdo da literatura, alguns dos
principais determinantes do rendimento escolar, em que se perceberdo suas influéncias
positivas e negativas no desenvolvimento académico do aluno.

O Capitulo II tenta buscar, a partir da revisdo da literatura , revelar qual a idéia

que se tem da influéncia da tarefa de casa no rendimento do aluno e da importancia dada



a mesma, da influéncia do acompanhamento dos pais na tarefa de casa; da influéncia e
implicagdo da televisdo na sua realizagdo €, finalmente, informagdes sobre a disciplina
Matematica no ensino elementar.

Os Capitulos III e IV se constituem do relato dos procedimentos utilizados para a
coleta de dados da pesquisa e de seus resultados.

O Capitulo V, se constitui das discussdes e descobertas surgidas em fungdo dos

resultados observados.

Finalmente, o Capitulo VI é uma sintese final do trabalho ou conclusdes e
sugestdes da propria autora sobre os resultados obtidos e proporcionados por este

estudo.




CAPITULO 1

DETERMINANTES DO RENDIMENTO ESCOLAR

O elevado indice de criangas em idade escolar com sérios problemas decorrentes
de dificuldade de aprendizagem tem sido um dos grandes desafios para os sistemas
educacionais. E essas dificuldades de aprendizagem nem sempre sio causadas por
deficiéncia de desenvolvimento intelectual ou mesmo por comprometimento neurolégico
grave, ou defeitos constitutivos que afetam o processo de aprendizagem.  Segundo
dados atuais, de 1.000 alunos que iniciam o 1° grau, apenas 220 a 300 conseguem
concluir seus estudos neste 1° grau (INEP’, 1995). E segundo estatisticas recentes, no
Brasil, apenas 1% a 3% das criangas - excetuando aquelas portadoras de deficiéncias
visuais e auditivas - t€ém de fato defeitos constitutivos que afetam o processo de
aprendizagem.  Preocupante ¢ saber que doze ¢ a média de anos que o aluno brasileiro
leva para completar o primeiro grau, conforme demonstrou Ribeiro, em O DETETIVE. .
(1995, p. 48).

Entretanto, no limiar do século XXI, cada vez menos estudiosos do assunto
acreditam que as raizes do problema do baixo rendimento escolar possam ser totalmente

encontradas nos limites do pequeno universo individual do aluno, como se pensava

tradicionalmente.

! INEP - Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais.



Falando desse problema de dificuldade na aprendizagem, encontra-se

PENTEADO e colaboradores (1980) .

“Em uma sociedade tecnologica, orientada para o conhecimento e
que considera a educagdo como um fator para mobilidade social e
para o sucesso, o desempenho inadequado do papel de estudante
passa a ser considerado como um sério problema pela escola,
pela familia e pela sociedade em geral” (p. 357).

Sabendo-se como ¢ dificil determinar o grau de aprendizagem de um aluno,
Penteado e seus colaboradores dizem que identificar o tipo de mudangas e 0 grau em que
ocorrerio é uma questdo extremamente complexa e depende muitas vezes de infinitas
variaveis, sendo que algumas sdo detectaveis, outras ndo. Dessa forma, quando um aluno
demonstrar que ndo dominou determinado contetido, recomenda-se que sejam analisados
quais seriam os fatores que poderiam ter contribuido para isso, antes de tomar qualquer
atitude. Segundo Penteado e seus colaboradores, os fatores que podem ser os
responsavets por essa dificuldade detectada geralmente pela escola, podem ser o sistema
social, como, por exemplo, o fator socio-econdmico, ou o sistema educacional, dentro
do qual estio fatores como a qualidade do ensino, o preparo de professores, as
instalagdes e equipamentos escolares, curriculos e programas, carga horéria, materiais e
oportunidades de ensino, processos de avaliagdo, falhas metodoldgicas, inadequagio na
seqiiéncia e dosagem de conteados etc.; ou mesmo o proprio aprendiz, com suas
varias dificuldades como, no dominio de diferentes conteudos, na formagio de

conceitos, de raciocinio e abstragdo, de habitos de estudo, dificuldades especificas de

aprendizagem, barreiras emocionais, traumas, bloqueios, problemas de relacionamento




professor-aluno, falta de motivagdo, problemas de ordem psicomotora, limitagges
intelectuais causadas por retardo mental e disfungGes cerebrais, problemas de atengiio e
percepgao seletivas € outros .

Para SCHIEFELBEIN e SIMMONS (1980), que fizeram um levantamento sobre
os determinantes do desempenho cognitivo do estudante, descrevendo as pesquisas e
examinando os resultados de vinte e Seis estudos nos paises em desenvolvimento,
algumas criangas aprendem mais na escola do que outras, devido a varios motivos
relacionados as caracteristicas da escola, caracteristicas dos professores e caracteristicas
dos alunos. Porém, as varidveis relacionadas com as caracteristicas dos alunos parecem
apresentar resultados mais consistentes do que as caracteristicas do professor ou da
escola. Dentro das caracteristicas escolares, analisaram variaveis relacionadas com a
politica educacional, incluindo ai tamanho da classe, disponibilidade de manuais e
despesas por estudante. Quanto ao tamanho da classe, concluiram que aumentar o seu
tamanho pode provocar rea¢do negativa em alguns professores, conduzindo a escores
mais baixos. Com referéncia & disponibilidade de manuais, os autores comentaram que
no caso de resultados negativos, seria possivel que os manuais n3o tivessem sido bem
elaborados para o ensino da matéria sobre a qual os estudantes foram questionados, ou
talvez, fosse o caso de os professores ndo estarem utilizando eficientemente os livros,
Em se tratando de despesas (referente as caracteristicas da escola) por estudante, citaram

a tarefa de casa como uma das variaveis mais importantes para a politica educacional
b

devido a praticamente ndo implicar em custos financeiros, parecendo também originar um

retorno elevado.  Nas variaveis relacionadas as caracteristicas dos professores, as
>

dimensGes mais observadas foram a diplomag#o, experiéncia e instrucdo do professor
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Quanto & diplomagdo do professor, como forma de incrementar a realizagiio do aluno,
dizem os autores que € necessario analisar com prudéncia e buscar mais informagdes para
se tirar conclusGes mais significativas. No que se refere ao tempo de experiéncia do
professor, verificaram que pode estar relacionado com tradi¢es culturais ou métodos
administrativos, sendo que apenas sete, dos dezenove estudos realizados, demonstraram
ser essa varidvel um expressivo determinante de bom desempenho escolar. Também em
outros seis estudos citados por esses autores, cinco demonstraram que o maior tempo de
treinamento do professor ndo esta relacionado com o melhor desempenho por parte do
aluno. Com referéncia as caracteristicas do estudante,  Schiefelbein e Simmons
analisaram estudos sobre o nivel sécio-econdmico, a subnutri¢do, peso corporal e satide a
fepeténcia, e a freqiéncia a jardins de infincia. Em 47 casos, eles encontraram
resultados significativos, acerca de sua influéncia sobre o desempenho escolar do aluno
ao passo que, em apenas dezessete casos, n3o se constatou qualquer impacto. As
constatagbes “‘sdo particularmente congruentes quanto a varigveis como nivel sécio-
econdmico dos pais, repeténcia, subnutrigio, saude e educacio pré-priméaria” (0. 55).
Analisando a varidvel nivel socio-econdémico dos pais, os autores concluiram que as
criangas cujas familias possuem renda mais elevada podem apresentar tendéncia a
dominar habilidades ou outros comportamentos que acabam sendo recompensados pela
escola. Geralmente seus pais sdo alfabetizados e eles tém mais acesso a livros,
brinquedos € outras condi¢des em casa consideradas mais favordveis, que outros alunos
de nive] socio-econdmico mais baixo. Porém, se houvesse um treinamento dos pais das

criangas mais humildes nesse sentido, talvez se acentuassem algumas vantagens
3

comentam os autores. Referindo-se a subnutri¢io, ao peso corporal e & saide
>




concluiram que essas variaveis predizem significativos escores.  Assim, apoiar os
>

experimentos que visem a elevar os niveis de saide, seria uma forma de investir na

educagdo. Com referéncia aos estudos sobre a repeténcia, os autores demonstraram que

quanto mais vezes repetente for o aluno, mais baixo € o escore, em sete observagdes

dentre oito.  Quanto as conclusGes acerca da freqiiéncia a jardins de infancia, os
rd

resultados das pesquisas analisadas indicaram impacto significativo sobre o

desenvolvimento do aluno se medido de seis a doze anos mais tarde. Revendo estudos

sobre as caracteristicas das escolas, dos professores € dos alunos, esses autores também

consideraram significativas para regides da América Latina outras dimensdes das

caracteristicas da escola, além do tamanho médio da classe, disponibilidade de livros

didaticos, gastos por aluno e tarefa de casa; instalagOes escolares, dura¢do do ano letivo

¢ atividades extracurriculares. ~ Dentro dos atributos do professor, nas regides da

América Latina, além da experiéncia, treinamento € diplomacdo do professor, existem

outras variaveis que foram consideradas como significativas pelos estudos realizados por

Schiefelbein e Simmons: habilitagao educacional, autoritarismo e rotatividade do

professor. Quanto 3s caracteristicas dos alunos nas regides da América Latina, foram

consideradas variaveis significativas, além do nivel socio-econdmico, da repeténcia, da

subnutri¢do, do peso corporal e da saide € freqiiéncia a jardins de infancia, as seguintes:

2 L o
televisdo fora da escola, tamanho da familia, aspiragGes educacionais do aluno e a leitura

em casa.” Os autores ainda consideraram importantes: a inteligéncia, o autoconceito, a

motivagao do professor €2 educacéio dos pais, em relagdo ao desempenho do estudante.

Ao final dessa revisdo dos estudos em paises em desenvolvimento, os autores

veriam usar os alunos, a sala de aula e a escola como

concluem que “08 experimentos de



unidade de observagdo, a fim de apreender efeitos que possam ter sido omitido
subestimados em pesquisas anteriores” (p. 64).

ORTEGA (1983), em uma investigagdo-complemento de J. Escamez, sob
influéncia do meio sociocultural no rendimento escolar em alunos da regido de Mur
Espanha, quis verificar se as criangas da classe mais favorecida apresentavam n
rendimento académico que aquelas da classe menos favorecida ( com uma amostr:
575 pais), pois, para o autor € praticamente certo que o rendimento académico do a
ndo seja afetado somente pelo seu Q.I. Ainda, apés a exposi¢io dos dados da
investigagdo sobre a diferenga no éxito escolar das criangas, o autor concluiu que est
deve principalmente & diferenga de nivel de instrugdo e cultura dos pais, das categc
profissionais, clima educativo familiar, processo de mobilizagdo, ajuda das familias ¢
trabalho escolar dos filhos.

Ortega também mostra a influéncia das varidveis relativas aos pais dos alu;
concluindo que os mesmos podem constituir-se como elementos facilitadores ou mes
como sérios obstaculos ao rendimento académico do aluno. O autor observou ai
que, quando os pais estdo melhor informados da estrutura interna do sistema educat
eles se sentem mais dispostos a apoiar seus filnos. Dessa forma, a quantidade
qualidade de informagoes relativas ao sistema educativo mostraram-se relevantes.
mesmo autor comenta que parece ndo bastar que os pais desejem que seus filhos se sa
e sua motivagdo exerga um efeito positivo e automatico sobre o rendime

bem para qu

do seu fitho. Seria indispensavel que eles orientassem a conduta infantil, esclarecer

seus objetivos concretos, € fazendo com que esses chegassem at€ eles.
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Apés fazer um balango da produgdo académica sobre a evasdo e repeténcia no
ensino de 1° grau no Brasil (1971-1981), BRANDAO e outros (1983), num trabalho de
revisio da literatura nacional e estrangeira, agruparam seis aspectos basicos considerados
na literatura brasileira: aspectos relativos ao aluno, aspectos relativos ao professor,
aspectos institucionais, pratica pedagogica, efeitos dos mecanismos de exclusio e sele¢do

da escola, subnutrigdo € aprendizagem.  Quanto aos aspectos relativos ao aluno, esses

. . 2 . , . .
autores citaram a pesquisa do ECIEL? em cinco paises latino-americanos, e ficou

concluido que o fator mais importante para compreender os determinantes do rendimento

escolar ¢ a familia do aluno. Quanto mais elevado o nivel de escolaridade da mae e

quanto mais tempo a crianca permanece na escola, maior € o seu rendimento. Quanto

aos aspectos relativos a0 professor, os autores concluiram que o nivel de habilitaggo em

relacdo ao rendimento dos alunos, ainda é uma questdo que se apresenta cercada de uma

série de questionamentos. As ameagas, castigos e puni¢des, que o professor utiliza para

manter a ordem € 2 disciplina, foram consideradas como praticas inibidoras das

manifestagdes espontdneas dos alunos. A questdo salarial dos professores e também o

fato de os professores estarem lecionando na sua série de preferéncia, apareceram como

variaveis associadas ao melhor rendimento dos alunos.  Referindo-se aos aspectos

< . .
institucionais, 0s autores colocaram que “os estudos quantitativos mostraram que ha uma

maior énfase nos fatores extra-escolares como preditores de baixo rendimento escolar”

(p. 48). Foram ainda apresentados nessa revisdo estudos que mostraram a necessidade de

rever 0s programas das escolas, devido a0 €Xcesso de contetido em relagdo as horas que

os alunos permanecem na escola, pois foi verificado que isso pode baixar o

-
2 ECIEL - Programa de Estudos Conjuntos de Integragdo Econdmica da América Latina

-y
» -
PN O

e
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aproveitamento do aluno, principalmente em Lingua e Matematica. Em se tratando das
praticas pedagogicas, Brandio e outros (1983) consideraram a disponibilidade de livros
e cadernos, como contribuindo positivamente para o melhor rendimento dos alunos.
Sobre os efeitos dos mecanismos de selegdo e exclusio da escola, os mesmos autores

mostram que um outro mecanismo de influéncia no rendimento € a falta de condi¢Ges dos

pais para acompanharem as tarefas escolares e o conjunto de atividades escolares do
filho. Quanto aos efeitos da subnutricdo no desempenho do aluno, apesar das varias
consideracdes a respeito do assunto na literatura brasileira, esses autores consideram que

esta questdo estd ainda em aberto, pois ficou demonstrado que € impossivel de se tomar o

Imau estado nutricional como um alibi para o fracasso escolar do aluno da classe popular.

Os autores ainda confrontaram 0s achados do Brasil com os internacionais, chegando a

conclusio de que a distancia entre o universo cultural da escola e a cultura de

procedéncia da maioria dos alunos, € identificada nos valores do material escolar e nos

padrdes de comportamento. Brandio e outros (1983) acabaram por concluir que ainda

¢ pouco 0 conhecimento sobre 0s fatores que s3o responsaveis pelo fracasso escolar das

criangas das camadas populares.

CALIXTO (1985) também trata da importancia da influéncia do meio familiar na

aprendizagem do aluno. A autora realizou uma investigagdo empirica em duas escolas,

uma localizada na periferia € outra no centro de Murcia - Espanha, concluindo sobre a

existéncia de uma correla¢ao entre 0 interesse da familia pela educa¢io de seus filhos € o

estimulo que esta proporciona por meio de suas atitudes. O nimero de filhos também

surgiu como uma variavel a ser considerada, pois foi verificado por HARRIS, citado por

CALIXTO (1985) que as pontuagdes em  testes de inteligéncia mais baixas e médias,



13

eram mais freqiientes em familias de mai é
s de trés filhos, ocor
> rendo as pontuag¢d i
es mais
altas para filhos tnicos ou j ilias ti
para alunos cujas familias tinham d 8
e um a trés filhos. A parti
. partir
dai, Calixto concluiu que, se € assim com referéncia a inteligéncia, pode ser muit i
> uito mais

claro em relagao ao rendimento escolar muito mai
, sendo este muito mais v i
sensivel a influénci
ias

ambientais. E isso foi realmente constatado por Calixto nesse estudo, send
, o que a

dependéncia entre numero de filh i
os e rendimento escolar é mai
mais acentuada nas cri
criangas

pertencentes a ambiente socio-cultural de classe média-baixa. Quanto a profi d
: ofissdao dos

pais, Calixto comenta que 2 influéncia da familia é transmitida a crianga por meio d
meio de

estimulos, apoios, condigdes de vida, classe socio-econOmica, nivel de estud
) 0 ou

categoria profissional a que pertence. Ela concluiu em seu estudo que, em geral
s , para o

conjunto de classe média-baixa e média-alta uma relagdo semelhante ocorria
quanto a

profissio do pai e da mae € 0 rendimento escolar: a maior categoria profissional
, ssion.

correspondeu um melhor nivel de rendimento. Essa varidvel ficou classificad
cada em

segundo lugar na relagdo de influéncia na maior qualidade de aprendizagem em relaga
acdo a

um melhor rendimento escolar.

Em se tratando do nivel de estudo dos pais, a autora considera que ndo se pod
e pode

afirmar que o rendimento escolar se d€ som
ente em fungdo d
o desenvolvime
nto

intelectual da crianga, mas tém-se que levar em conta também outros fatores implicit
icitos na

atitude cultural da familia: 0 ambiente, a motivagio, o nivel de linguagem e a afetividad
etividade.

A conclusdo foi a de que existe uma forte dependéncia entre nivel cultural da famili
a ia e

rendimento escolar do aluno, sendo que a influéncia do niv
el cultural do pal : i
€ Superior ao

nivel cultural da mae em relagdo ao rendimento escolar d
os filhos. Contudo, a influénci
: , a influéncia
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com idade entre oito e nove anos. Considerando o local de estudo, Calixto esclarece que
existem certos fatores, por exemplo, do tipo material e outros fatores pessoais, que
influem na atividade escolar, favorecendo a aprendizagem ou se tornando um obstaculo
para que a mesma se processe. Entre estes tltimos, esta a inteligéncia que, em interagdo
com o ambiente, condiciona o rendimento escolar, independente dos recursos materiais,
como o local de estudo. Este devera ser tranquilo e individual, um minimo de espago
pessoal é essencial tanto para o bem estar fisico, como também para o bem estar
espiritual ou psiquico. Sem um espago proprio no lar, ndo haveria liberdade; seria dificil
um crescimento cultural pessoal. Um minimo de possibilidade de separacdo, soliddo e
quietude parecem ser essenciais para o desenvolvimento de nossas faculdades. A partir
dos dados obtidos na investigagdo, Calixto deduziu que as circunstancias concretas
geradoras dos mais altos niveis de rendimento sdo: dispor de habitagdo propria e ter um
lugar adequado e fixo para a realizagdo das tarefas escolares, desde que haja condigdes
pessoais intelectuais também adequadas. Portanto, niveis mais baixos de rendimento nas
criangas, tém origem em primeiro lugar, em ndo ter ou ndo utilizar de um lugar adequado
e fixo para estudo e, em segundo lugar, em estudar em lugar que se partilha com outro.
Finalmente, a autora conclui que a dependéncia entre as condi¢bes materiais de estudo e
rendimento escolar, é mais forte no contexto de classe social média-baixa.  Com
referéncia as circunstancias de estudo AVANZINI, citado por CALIXTO (1985), afirma
que a familia, na medida em que sua instalagdo o permita, deve assegurar & crianga
méxima trangqiilidade e siléncio durante o tempo dedicado aos deveres escolares, deve
protegé-lo das solicitagbes externas e também das ocasides de distragdo. Dos dados

obtidos no estudo, a autora deduziu que em geral, as atitudes dos pais para com os
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estudos dos filhos tém grande repercussdo no rendimento escolar. Observam-se altos
niveis de rendimento naquelas criangas cujos pais manifestam, nos seus planos familiares,
intengdo de que seus filhos ndo faltem & aula e também que afirmam proporcionar um
tempo fixo a seus filhos para a realizagdo de suas tarefas escolares. A repercussio desse
fator é mais forte na classe média-baixa.

Essa variavel se encontra entre os trés primeiros lugares na relacio de influéncia
sobre a aprendizagem. Calixto estudou ainda a varidvel meio material. A repercussio
exercida por este fator ¢ maior que qualquer outra (primeira classificada na relagio sobre
a influéneia no rendimento escolar) das observadas para os demais fatores considerados
no estudo realizado.

E certo que comprar literatura infantil e dispor de outro tipo de publicagdes e
materiais para a realizacdo de tarefas escolares, repercute favoravelmente no rendimento
académico. Aquelas familias que se mostraram contrarias a facilitar leituras a seus filhos
ou nio consideraram conveniente proporcionar materiais ou textos complementares,
foram aquelas cujos filhos tiveram rendimento escolar mais baixo. Tem-se que
reconhecer, comenta Calixto, que muitos pais, ou no dispdem destes Trecursos, ou nao
tendo plena consciéncia da importancia deles, se negam a exercer esta fungo, existindo
porém aqueles de meios humildes que realizam verdadeiros esforgos para se pdr em
condicdes de poder ajudar seus filhos. A autora, a partir da analise dos dados obtidos
no presente estudo, deduziu que a atengdo e ajuda prestadas as tarefas escolares dos
filhos, repercutem muito favoravelmente no seu rendimento escolar. Diz a autora que o
dialogo dos pais com 0§ professores também € bastante importante, pois, os efeitos da

situagdo escolar incidem ao nivel de familia e vice-versa. Este fato possibilita que os
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principios educativos de ambas as institui¢Ges se complementem e se apoiem mutuamente
sempre que OS pais se interessam, junto com os educadores, no processo educativo de
autotransformagdo das criangas. Quanto aos meios de ampliagdo cultural, a mesma
autora coloca que ndo se pode ignorar o valor do tipo de atividades e diversdes que
habitualmente, & margem da atividade escolar, oferece a familia a crianca. A freqiiente

visita & biblioteca, a leitura assidua, o tipo de leituras que os pais facilitam a crianga, o

tipo de espetaculos freqiientados, o género de emissoras ou audigdes preferidas pelos

pais e, portanto, todo tipo de atividade cultural inscrita no ambiente familiar, vai influir na

formagdo da crianga €, consegiientemente, no desempenho escolar. Conclui a autora que

a causa mais determinante na hora de estabelecer diferengas entre o rendimento escolar

das criangas deveria ser buscada, mais do que no nivel cultural dos pais, no interesse da
familia pelo desenvolvimento integral da crianga, que conseqiientemente se traduzira em

uma série de estimulos e atitudes que facilitario todo tipo de atividades e meios, que

redundardo em beneficio para uma melhor qualidade da aprendizagem e, assim, de um

adequado rendimento escolar.

SIPAVICIUS (1985) estuda a realidade escolar brasileira com o objetivo de

estabelecer o efeito de uma série de fatores no rendimento escolar de alunos de 1* série,

considerando o nivel de prontiddo do aluno, caracteristicas do professor tais como

experiéncia docente, atitudes quanto a problemas do aluno e desempenho em sala de aula,

bem como troca de professores durante o ano letivo. A autora comenta que ha décadas

o ensino brasileiro vem s€ ressentindo de baixo rendimento escolar, sobretudo nas séries

iniciais do ensino fundamental. Assim, sua pesquisa foi desenvolvida em dez escolas da

periferia urbana de Sdo Paulo, localizadas na Zona Leste, distritos de Sdo Miguel,
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Itaquera e Guaianases, em 24 classes de 1° série, tendo sido realizadas observagdes em
sala de aula, quanto 4 atuagdo do professor, e entrevistas com diretores, coordenadores
pedagogicos das escolas trabalhadas e uma amostra representativa dos professores e das
familias dos alunos. Dessa forma, ela procurou avaliar o nivel de prontiddo das criangas
no inicio do ano, e o rendimento escolar do aluno apos o periodo preparatério, no final
do 1° e do 2° semestre. Apos analise dos dados, o resultado mostrou grande influéncia

positiva do nivel de prontiddo, uma influéncia negativa no tocante a troca de professor

durante o ano letivo e praticamente nenhuma relagdo com as outras varidveis

consideradas.

BARDELLI (1986) realizou um estudo numa escola estadual de periferia da zona
leste da cidade de Sdo Paulo, buscando conhecer as caracteristicas dos alunos de 1* a 4*

série, que, segundo as professoras, apresentavam mau desempenho escolar. A autora

constatou que tanto alunos como professores consideraram a familia do aluno, problemas

de saude fisica, falta de motivagdo e esforgo, auséncia as aulas, falta de capacidade

intelectual e o trabalho que a crianga necessitava realizar tanto dentro quanto fora de casa

para ajudar 0s pais, como causas do mau desempenho escolar. As professoras

mencionaram algumas causas nao citadas pelos alunos, como a falta de maturidade do

aluno, os problemas ainda ligados a0 processo de alfabetizacdo, a deficiéncia mental dos

alunos, e também a ma alimentagdo da crianga. Também os alunos relataram causas que

as professoras ndo consideraram, COMO & dificuldade da tarefa que tinham que fazer as

caracteristicas pessoais dos professores bem como as suas estrategias psicopedagogicas,

a opinido do outro (opinido ou avaliacdo de outras pessoas) e a “bagunca” dos colegas.
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Como resultado, o seu trabalho mostrou que tanto o grupo de professoras como o

de alunos colocaram como primeiros responsaveis pelo mau desempenho, os proprios

alunos.

Em segundo lugar, as professoras se referiram a familia do aluno, ficando a escola
em terceiro lugar como causadora do mau desempenho. Quanto aos alunos, em segundo

lugar se referiram 4 escola, ficando em terceiro lugar a opinido do outro, como

causadores do seu mau desempenho escolar. Para Bardelli, “um individuo pode perceber
uma Gnica coisa como inteiramente responsavel pelo resultado da realizagdo escolar ou

pode atribuir 0 resultado a uma combinagdo de causas” (p. 2). A autora, por meio de

uma revisdo da literatura internacional (B.Weiner, 1979, p. 5, LH. Frieze, 1976; Bar-
Tal e Darom, 1977, ¢ HM. Cooper e J.M. Burger, 1978), verificou que capacidade

(caracteristica relativamente invaridvel da pessoa ndo podendo ser diretamente

controlada) e esforgo (variavel motivacional) sdo consideradas como causas principais do

sucesso ou fracasso no desempenho escolar. Em relagdo a dificuldade da tarefa

(atribuigdo inferida a partir do consenso do grupo) e sorte (causa atribuida a partir das

condigdes de reforgamento anterior), as mesmas foram consideradas com menor

freqiiéncia como causas principais.
Com referéncia ao levantamento realizado no Brasil, essa autora citou o

levantamento sobre sucesso € fracasso escolar realizado por MALUF ¢ MARQUES

(1984), apontando 0 sistema educacional e todas as implicagdes do mesmo relacionadas

ao aluno e a influéncia social como categorias causais mais determinantes que

capacidade, sorte € dificuldade da tarefa.
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Em se tratando do fracasso escolar como conseqii€éncia do fracasso da escola,
tém-se os estudos de CARRAHER e outros (1993), que apresentam um panorama
histrico sobre as concepgdes acerca das causas do fracasso escolar e comegam citando

alguns estudiosos da chamada privagdo cultural ou dos individuos culturalmente

marginalizados, que propunham existirem varias deficiéncias nas criangas de ambientes

desfavorecidos, tanto de natureza cognitiva, quanto afetiva e social. Essas deficiéncias
certamente colaboravam segundo 0s pesquisadores da época para o seu baixo rendimento

como: deficiéncia nas fungdes psiconeurologicas, bases para a leitura ¢ Matematica

conceitos basicos, operagdes cognitivas e linguagem (POPPOVIC e outros, 1975), um

autoconceito pobre, sentimentos de culpa e vergonha, problemas familiares,

desconhecimento da sua propria cultura (BROOKS, 1966).  Esses estudiosos ainda

citavam os fatores de ordem biologica, como a nutricdo e a saude nos primeiros anos de

vida. Essa postura enfrentou, porém, veementes criticas como as de PATTO (1973), de

SILVA (1979) e COIMBRA (1981) e outros, que alegavam que as atribuigdes de

deficiéncias aos individuos que fracassam ndo podem ser generalizadas a todas as

criangas de classe baixa. Hoje, ja se analisa, dizem Carraher e outros, o “rendimento

escolar em fungd@o das caracteristicas individuais de familias pertencentes & mesma classe

social, sem se levar tanto em consideragdo os esteredtipos criados pelo modelo que
>

enfatiza as deficiéncias da classe social baixa”, devido a existirem alunos que apesar de

pertencerem a esta classe social tém bom rendimento escolar. Os autores ainda

colocam que existem outros estudiosos que atribuiam o fracasso escolar & classe social,

citando HOGGART (1957), mas a analise que eles se propSem a fazer € sobre a

possibilidade de o fracasso escolar ndo representar o fracasso do individuo, da classe ou



mesmo do sistema social, econémico e politico. O que os mesmos fazem questdo
frisar € que, embora adotando esse enfoque institucional, nfio estio negando os enfoqu
antes citados. Mas dentro do contexto em que eles analisam o fracasso escolar, o mesr
aparece como um fracasso da escola, localizado na incapacidade de aferir a re
capacidade da crianga, no desconhecimento dos processos naturais que levam a crianca
adquirir o conhecimento, na incapacidade de estabelecer uma ponte entre o conhecimen
formal que deseja transmitir ¢ o conhecimento pratico do qual a crianga, pelo menos e
parte, ja dispde .

KAMII (1994) complementa a idéia de Carraher e outros, quando coloca que
escola secundaria ndo ensina os alunos a refletir” (p. 122).

Mantendo-se a preocupacdo com as variaveis determinantes do rendiment
escolar do aluno, MACHADO (1994), em pesquisa realizada em duas escolas er
Uberlandia-MG, objetivou verificar o acompanhamento dos pais em relagdo & vid
escolar do aluno, como um dos fatores que influenciam no seu rendimento; concluiu qu
“os pais, de modo geral, ndo acompanham satisfatoriamente a vida escolar de seus filhos’
(p. 13). Ficou evidenciado que é importante 0 “acompanhamento dos pais & vida dc

aluno como elemento de grande influéncia positiva ndo s6 no seu rendimento escolas

como no seu desenvolvimento geral” (p. 103). A autora considerou relevante a

percepgio dos professores e diretores das escolas pesquisadas. Os mesmos insistiram em

que se os pais participassem efetivamente desse acompanhamento, os alunos poderiam ter

um melhor rendimento.

Além dos dados de pesquisa encontrados na literatura, existem ainda os artigos de

divulgagio de opinido de educadores a respeito do assunto. Nesse caso, temos o texto
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de FERRAZ (1986), que aponta nos pais uma variagio de interesse e possibilidade em
acompanhar os filhos tanto nos processos de aprendizagem como de crescimento, talvez

devido a classe social, nivel de conscientizagdo, equilibrio emocional e grau de

escolaridade. Comenta que um grupo de professores de S&o Paulo fez um levantamento

em escolas publicas € particulares, para a Revista Nova Escola, dos perfis mais comuns

de pais. Depois, PINHEIRO, citada por FERRAZ (1986), preocupada em aproximar

pais - escola, orienta sobre como lidar com alguns desses tipos de pais, conforme o

exposto a seguir. Emse tratando de pais presentes, diz que os mesmos colaboram com a

escola; sdo interessados no desenvolvimento do filho; quando tém dividas vao a escola;

vio as reunides e entrevistas, ndo esperam da escola mais do que ela pode dar e

respeitam o filho como individuo. “Esses pais s3o o veiculo que a escola tem para

divulgar sua fungdo na sociedade. Por isso, é importante estimular sua participagio e

reforgar suas iniciativas de colaborar com a escola e com a funcdo educativa” (p. 48).

Quanto 20S pais agressivos, OS MESMOS MOstram-se controladores, impacientes, nio

admitindo falhas e o que importa € a sua verdade. No caso das mdes, as mesmas

esbravejam na escola e pedem satisfagdes pela nota baixa do fitho. Sdo pais que so

buscam a escola, quando 0 filho vai mal. Duvidam da capacidade do professor e quase

sempre colocam seu flho como uma vitima. Pinheiro acha que a melhor forma de tratar

com esse tipo de pais ¢ manter a calma; tentar neutralizar a agressividade dos mesmos

quando em uma conversa, aceitar o fato de eles serem agressivos, e, na primeira

oportunidade, dizer isso a eles; tentar mostrar que esse tipo de atitude interfere

negativamente 1a vida, na aprendizagem € relacionamento social do filho; saber ouvir,

para entender 8 causa da agressdo; desarmar qualquer tentativa de palavras ou atos



22

impensados. O mais importante “¢ que o professor ndo perca de vista o seu papel - o

de educador” (p. 49). Ha também pais ansiosos. Estes esperam muito da escola, em
conseqiiéncia do tanto que esperam dos filhos; tém dificuldade em aceitar o filho como

ele ¢, tentando sempre afastar qualquer possibilidade de frustragdo; ndo hesitam em fazer

o dever de casa para O filho, também comparam seu filho com outro. A autora

aconselha aos que vdo lidar com esse tipo de pais que melhor € fazé-los relaxar e isso

podera acontecer por meio da respiragdo. ‘Faga-o respirar. Ansiedade e respiragdo

andam juntas” (p. 50). Também pode-se tentar o riso. Assim, poderd acontecer uma

conversa tranqila, na qual seria importante mostrar a esses pais a importdncia de

acreditar no potencial dos filhos e que cada um ¢ um individuo diferente, com seu préprio

ritmo, limitagdes, interesses € habilidades.  Existem também os pais protetores. Estes

exigem boas notas, decidem tudo pelo filho; s3o participantes nas reunides, mas

preocupados com nota € boa educagdo. Geralmente tém filhos timidos, com dificuldade

de relacionamento, sempre com medo de errar e dar opinido. “Assim como a ansiedade, a

superprotegio € uma reagdo ao descrédito do potencial do outro” (p. 50). A autora

recomenda que, numa conversa franca, os pais sejam motivados a mudar de atitude.

Outro tipo de pais apontado sd0 0S pais ausentes. Estes jamais vdo as reunides e quase

nunca atendem 2 solicitagdo de entrevista individual; estdo distanciados dos interesses das

criangas, mas mesmo assim esperam por boas notas. Se sdo de classe alta pagam o
prego que for necessario para ndo ter problemas e no final poder cobrar do filho. Ao

contrario, pais de classe muito baixa, com baixo nivel de escolaridade, s vezes ignoram

a importancia da sua presenga para o bom rendimento do seu filho. Pinheiro, porém,

acha que em qualquer caso 0 importante é saber que esse tipo de pais, serd cada vez mais
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presente, se houver interesse por parte da escola. E também seria muito valido criar a
possibilidade do dialogo, por meio do qual a tarefa de educar ficaria bem mais facil.

Um outro texto de divulgacdo € o de BARBER (1986), um pesquisador
americano da California, que coloca quatro sugestdes aos educadores, que considera

importantes. Ele diz que primeiro ¢ necessario dirigir as energias em direcio a

elaboracdo de formas de incentivo ao aluno, transformando a escola num lugar mais

agradavel de se aprender. Sugere que s¢ criem ambientes de aprendizado que conduzam

a diferentes formas de estudo, permitindo aos estudantes, progredir por intermédio da

escola com seus proprios esforcos. Assim, 0 método de ensino, o falar e ouvir, devem

dar lugar a um método mais interessante. Em segundo lugar, defende que estudantes

precisam de oportunidade para conduzir um estudo sério na escola antes de acumula-los

de dever de casa. O dever de casa ndo vai suprir as falhas da escola. Além disso, os

estudantes raramente tém a oportunidade de se interagir um com outro na escola, pensar,

refletir e dedicar-se 2 questes, problemas € decisGes que sdo importantes para eles. O

autor cita GOODLAD, que comentou ser raro ver os estudantes ativamente envolvidos

no aprendizado com outra pessoa ou interagindo com seus professores, concluindo que

estudantes gastam a maior parte do seu tempo ouvindo os professores, respondendo a

perguntas ou realizando testes ou competigio. Em terceiro lugar sugere que se déem

aos estudantes mais liberdade e um malor acesso a recursos das suas escolas e

comunidades, ndo s6 em termos de visitas a museus € zoologicos. O autor comenta que

se se proporcionar aos estudantes mais liberdade para se locomoverem dentro da escola,

para que eles possam tomar decisdes sobre seu proprio aprendizado e participar em

diferentes formas de estudo, as escolas verdo que existe uma riqueza de recursos além
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daqueles que elas exploram.  Por fim, o autor lembra que novas tecnologias necessitam

de oportunidade para concorrerem com 0 aprendizado com base no quadro negro e no
ensino expositivo.  Infelizmente, lembra Barber, varios educadores relutam em admitir,
ou até mesmo em aceitar a hipotese de que o seu modo de ensinar esteja desatualizado.

Qutras opinides, como as de MILICIC (1988) e de VALSASNINI (1990)
merecem destaque:

MILICIC (1988) ¢ categorica quando afirma que a influéncia da familia no
desenvolvimento da crianga é um fator que ndo se discute.  Uma crianga que apresenta
baixo rendimento escolar pode ser portadora de um transtorno especifico de
aprendizagem ou também pode ser problema do sistema familiar, que ndo permite 3
crianga a maturagio apropriada para conseguir um bom nivel académico.

Considerando o professor como um determinante da aprendizagem,
VALSASNINI (1990) enfatiza algumas de suas implicagGes para o rendimento
académico do aluno, compreendendo que a responsabilidade do professor & tio grande

nos primeiros anos de ensino, que OS MESMOS Nao podem nem se dar ao luxo de

A autora coloca que é principalmente devido aos professores dos primeiros

fracassar.
anos, que se definem as atitudes € motivagdes frente a aprendizagem de uma determinada
disciplina.  Ela ainda comenta as contradigdes que existem entre as exigéncias e

responsabilidade dos professores dessa primeira etapa e o que se oferece a eles. Nem
sempre recebem uma boa e solida formagdo e nem td0 pouco o aperfeicoamento ¢ a ajuda
material de que necessitam para enfrentar com éxito sua tarefa. Menos ainda, o

reconhecimento social e econdmico que eles merecem.  Em relagdo ao aluno a autora

comenta, que quando ele fracassa, comegam a atribuir-the problemas de atengdo, falta de
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estudo, caréncia de habilidade, e outras deficiéncias. Recomendam-se até reforgd
especial e em alguns casos exames neurologicos ou tratamento com psicopedagogos

Mas a autora pergunta: deve-se buscar a causa do fracasso somente nos alunos? Ela

considera que isso seria um erro.

Considera que todas as criangas com um nivel de desenvolvimento mental normal
estio em condi¢des de assimilar os conhecimentos exigidos a nivel de educagio basica e
média. Existem por certo, diferencas individuais que definem rendimentos mais altos oy
mais baixos, mas fracassos propriamente dito, ndo deveriam exi_stir. Os problemas se
encontram em outras fontes que ao seu ver podem e devem ser controlados. Uma das
causas, diz ela, pode ser buscada na metodologia utilizada pelo professor. A metodologia
pode ndo ser apropriada, € isso € demonstrado pelos resultados obtidos pelos alunos. Os
avangos na area de psicologia da aprendizagem, da pedagogia em geral, ndo podem
desconhecer, nem t30 pouco esquecer as mudangas radicais sofridas pela sociedade. O
aluno de hoje vive em um mundo diferente daquele vivido pelos adultos. Assim, ndo se
pode fazer uso de métodos que eles ndo compreendam, por serem desatualizados.
Valsasnini ainda enfoca a importancia dos pais na aprendizagem do aluno, destacando a
interacdo que deve existir entre a escola e a casa do aluno. Considera que a educagido
seja tarefa de todos, € que a colaborag@o dos pais € indispensavel, sendo que est4 faltando
ainda a correta coordenagio entre ambas as partes: escola - lar. E se os pais nio
participam do processo educativo, fica facil criticar e culpar os professores de todos os
problemas. Entdo, se houver participagdo dos pais e reforco com materiais simples de
usar, com uma metodologia certa, utilizada pelo professor, ela considera que se evitarsio

grandes problemas, obtendo bons resultados com o ator principal: o0 aluno.  Valsasninj
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chama a atengfio também para a importdncia do convivio dos pais dentro do lar. Diz que
se ha desajuste grave no lar, quem acaba sendo a vitima sdo os filhos. Ainda mais grave
quando os filhos presenciam discussoes, que podem causar a inseguranga, o medo, a
tristeza, bloqueios mentais ¢ até abalar a sua personalidade. O lar desfeito, um dos
graves problemas da sociedade moderna, pode vir a causar efeitos traumaticos sobre os
filhos, na sua sobrevivéncia e educago, deixando quase sempre seqiielas de fundo

emocional no casal e nas criangas. Tudo isso s6 pode trazer prejuizo para a educagio
dos filhos.

Percebe-se pela presente revisdo da literatura que varios sdo os determinantes do
rendimento escolar, nio se tendo aqui esgotado o assunto. Determinantes do
rendimento escolar sdo aqueles aspectos que podem influenciar de alguma forma na vida
académica do aluno, levando-o ao sucesso ou mesmo ao fracasso. Porém, optou-se pelo

aprofundamento do estudo sobre a tarefa de casa, como um dos importantes

antes da aprendizagem, sendo esta objeto de consideragdo no préximo capitulo,

determin.




CAPITULO 11

INFLUENCIA DA TAREFA ESCOLAR NO RENDIMENTC

ACADEMICO DO ALUNO

Sendo o proposito fundamental de qualquer programa educacional promover a

aprendizagem, pensou-se buscar um pouco mais de conhecimento sobre a tarefa escolar

com o objetivo de se verificar a sua importancia perante o aprendizado, e se oferecer

alguma contribui¢do a0 proposito da educagdo.

SCHIEFELBEIN e SIMMONS (1980), em revisdo da literatura existente na
América Latina, concluiram que poucos sdo os determinantes do desempenho escolar que

apresentam proporgﬁo tao elevada de resultados significativos, quanto as tarefas de casa

Eles verificaram que 0S estudantes que tém dever de casa tendem a apresentar melhor

desempenho, pn’ncipalmente se as criangas dispuserem de livros, luz e trangiilidade para

fazé-los. E ainda esses qutores concluiram que a realizagdo da tarefa escolar pelo aluno

pode propiciar um alto retorno, pois os alunos que fazem tarefa de casa tém melhor

desempenho que OULTOS. A tarefa de casa, também segundo eles, pode ser considerada

como “indicador de tempo de estudo do aluno, treinamento do professor, supervisao

cuidadosa ou motivagao do professor” (p. 60).

WALBERG e outros (1984-85), da Universidade de Illinois, Chicago (USA)

mostraram os efeitos do dever de casa na aprendizagem, por meio de uma sintese de

quinze estudos, do Canada e dos Estados Unidos da América do Norte. Esses dados de
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paises do Primeiro Mundo ndo foram diferentes daqueles da América Latina. Desde a

virada do século, dizem os autores, pais € educadores tém apresentado ambivaléncia

sobre o tema dever de casa, sendo até motivo de debate entre alunos e os primeiros. Mas

os autores enfatizam em seu ultimo trabalho, que é em uma sintese quantitativa das

pesquisas disponiveis sobre o assunto, que ficaram demonstrados os beneficios da

realizacdo do dever de casa e atitudes a respeito.  Esses beneficios podem ocorrer

principalmente se 0 dever de casa for comentado ou avaliado.  Assim, se o dever de
casa ¢ meramente passado para fazer, sem o feedback dos professores, a aprendizagem

dos alunos tende a aumentar na proporgdo de 50% para 60%. Mas quando o dever ¢

avaliado ou discutido, essa porcentagem aumenta para 79%. Esse efeito do dever de

casa. dizem os autores, estd entre as maiores descobertas na pesquisa da literatura
>

educacional.  Os alunos americanos, em propor¢do, dedicam comparativamente pouco

tempo ao dever de casa, talvez 1/6 da quantidade de tempo que eles gastam assistindo

tevé. O mesmo no acontece com os estudantes japoneses. A realizagdo superior de

estudantes japoneses parece ser atribuida ndo apenas ao tempo de estudo na escola, mas é

também extraordinariamente reforgada fora da escola, sendo que as duas totalizam talvez

duas vezes mais o tempo que estudantes americanos gastam. Argumentou-se ainda, mas

sem claras evidéncias, que as taxas de suicidio no Jap@o sdo atribuidas ao dever de casa.

Porém taxas de suicidio entre jovens japoneses diminuiram nas décadas recentes, mesmo

tendo o rigor nas provas aumentado, enquanto nos EUA as taxas de suicidio tém

aumentado espetaculannente nas recentes décadas com o correspondente aumento do

Isso ndo quer dizer que O dever de casa esteja sendo responsabilizado e

dever de casa.

re jovens, mas que ¢ um fator a mais contribuindo para a falta

pelas taxas de suicidio ent
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de horas de lazer, que podem auxiliar a reduzir as tensdes da vida diaria muito

competitiva.

JUNGER e REINERT ( 1989), por sua vez, estudaram essa problematica da tarefa

de casa, segundo 0 “modelo ampliado da motivagdo” de Heckhausen, com alunos da

Alemanha Ocidental, devido a acharem que 2 aprendizagem contém além da parte

cognitiva, também a parte emocional. Assim, pensam que se devem buscar respostas

numa investigagao motivacional. Seu estudo teve como finalidade descobrir as variaveis

que representam condigbes que expdem em sua totalidade um conceito pedagogico-

psicologico de intervencdo, cujo objetivo seria melhorar motivacional e emocionalmente a

situagio das tarefas de casa. Para tornar as tarefas de casa mais prazerosas Os autores

propdoem que elas sejam claboradas da melhor forma possivel, assim como ¢é

extremamente necessario  que sejam discutidas ou comentadas em classe

pormenorizadamente 0U pelo menos em parte. Assim, o aluno vai perceber que a tarefa

de casa nio esta sendo dada arbitrariamente e sem fins pedagdgicos, e que ela tem a ver

com o que foi dado em sala, tendo a oportunidade de experimentar um incremento da

aprendizagem, que favorega preparar-se para outras demandas de rendimento e que

possivelmente influem na avaliacdo emocional de uma tarefa. ~Os autores investigaram se

as tarefas de casa estdo em situagdo de influirem de maneira diferenciada (positiva ou

negativa) na valorizagdo emocional das tarefas concretas levadas para fazer em casa. E

chegaram 2 conclusdo de que para conseguirem uma avaliagdo positiva, deveriam tomar

medidas psicologicas € pedagogicas, a fim de melhorar a situagdo dos deveres escolares

levados para serem feitos em casa. Quando os alunos estdo convencidos da

casa e que vai ajudé-los na sua aprendizagem, eles sentem muito

necessidade da tarefa de
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mais prazer em executa-la. O professor deve, entdo, preparar o aluno para essa tarefa,
tanto do ponto de vista cognitivo, como psicoldgico, tornando visivel o efeito antes -
depois da tarefa.  Junger e Reinert concluiram que, evidentemente, nio ¢ suficiente
discutir e comentar na classe as tarefas de casa unicamente do ponto de vista do
conteudo, ao final da hora de aula.  Provavelmente, o professor terd que dar um certo
tempo para mostrar aos alunos o sentido das tarefas e para mostrar-lhes o aumento de
suas capacidades ao fazé-las. Em ndo considerando a tarefa de casa somente ao nivel
cognitivo, a investigagdo de Junger e Reinert mostrou que as tarefas de casa possuem
valores emocionais bastante diferentes, pois existem alunos que demonstram prazer ao
fazé-las, outros demonstram aversdo.  Os autores concluem que o fato de o professor
ter de dispensar um grande tempo em classe para a preparagdo da tarefa de casa e sua
avaliagdo, se eles o fazem com boa vontade e de forma mais efetiva, entdo esse gasto de
tempo sera proveitoso, pois trard bons resultados. Eles investigaram as condigbes em
que aconteciam as licbes de casa entre dezoito alunos, do final do ensino fundamental,
nas disciplinas de Lingua Patria, Matematica e Inglés, por meio de um questionario de 12
(doze) itens para cada matéria, a que o aluno respondia.

TAMIR (1985), da Universidade Hebraica de Jerusalém, Israel, desenvolveu um
estudo sobre a aprendizagem de Ciéncias com o objetivo de estudar e analisar os
beneficios potenciais e também as desvantagens potenciais do dever de casa, entre
outros. O autor teve como ponto de partida os estudos de HURD (1983), que identificou

que a falta de dever de casa tem sido apontada como um dos maiores fatores a influenciar

a qualidade da educacdo americana. Os dados de Tamir revelaram que alunos com altos

pontos nos testes de aquisigdo gastam mais tempo fazendo o dever de casa do que alunos
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com baixos pontos. Meninas e estudantes americanos de origem asidtica gastam mais

tempo fazendo dever de casa e ganham maiores notas do que meninos e outros grupos

étnicos raciais. Em geral, alunos que relataram fazer mais a tarefa de casa, assistindo

menos televisdo, fizeram o maior mimero de pontos na avaliagdo nacional em
Matemética. Tamir cita também, entre outros, KEITH (1982), que verificou os efeitos
causais do tempo do dever de casa na realizagdo de estudantes de segundo grau, medida
por notas. Ele estudou uma amostra de mais de vinte mil alunos, verificando que o
efeito direto do tempo gasto no dever de casa na realizagdo foi o segundo apenas para
capacidade intelectual, e que com uma a trés horas de dever de casa por semana, a média
do aluno de capacidade baixa pode atingir nota comparavel com a média do aluno com

alta capacidade que ndo faz o dever de casa.  Ele verificou também que a exigéncia

costumeira do dever de casa era um tanto baixa. Baseado nesses achados, ele sugeriu
que maior exigéncia do dever de casa deve aumentar tanto a realiza¢io do aluno quanto a
confianga nas escolas, reforcando que parece existir uma relagdo entre o tempo que é
gasto nas ligoes fora da sala de aula e realizagdo do aluno.  Keith ressalta, entio, que
isso significa que professores tém & sua disposi¢d0 meios relativamente pouco usados
correntemente e potencialmente poderosos para elevar a nota e também facilitar a
aprendizagem de seus alunos. Lembra, porém, que mais estudos devem ser realizados a
esse respeito, pois pouco se conhece sobre o tempo gasto no dever de casa, bem como
a desse dever. SO assim vai ser possivel fazer recomendagdes seguras aos

sobre a naturez

professores. Nesses aspectos, segundo Tamir (1985), ja em 1973, SCHWAB

considerava os quatro lugares comuns para se estabelecer um quadro de referéncia
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conceitual em relagdo aos deveres de casa: 0 assunto da maténia, alunos, professores e o

ambiente.

Schwab considerou, segundo esses quatro aspectos, os efeitos positivos e

negativos do dever de casa. Referente ao assunto da matéria esse autor considerou

como pontos positivos: aumentar 2 quantidade de conteudo aprendido além do que foi

entar as oportunidades de aprendizagem de diferentes fontes

fornecer oportunidades para aplicagdo do material aprendido, reforgar o entendimento do

material ja estudado em classe; melhorar a qualidade do aprendizado preparando para o

estudo de novos materiais em classe, € como pontos negativos: aumentar as nogoes

erroneas devido a nao supervisdo no ap;endlzado e também devido a criar confusdo

como resultado de obter mensagens conflitantes, Quanto aos alunos, o autor considerou

como efeitos positivos: desenvolver a habilidade de estudar e raciocinar sozinho,

ender sem a pressdo do professor ou de colega, sem

aproveitar a oportunidade de apr

nenhum constrangimento de tempo, desenvolver a habilidade de resolver problemas,

desenvolver a habilidade de comunica¢do, compensar-se de baixa capacidade ou falta de

preparo por doenga, aproveitar a oportunidade para aprender ou ser ajudado por agentes

ndo escolares (exemplo: pais), trabalhar em projetos individuais freqiientemente

m interesses individuais, trabalhar em um grupo ao desempenhar tarefas

associados €O

grupais desenvolver atitudes positivas em relagdo a uma disciplina em particular. Os

efeitos negativos, referentes 0§ alunos, seriam: promover uma rotina de treinamento

para o aprendizado © trabalho arduo, aumentando a ocorréncia de fraude (cola),

sobrecarregar OS alunos com tarefas as custas de sua vida social, diminuir o tempo

envolver talentos (exemplos: artes, misica),  facilitar o

disponivel para des
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desenvolvimento de atitudes negativas diante da escola e do aprendizado, aumentar a
desvantagem de alunos que ndo podem ser ajudados em casa.

Com referéncia aos professores, ainda SCHWAB, citado por TAMIR (1985),
considera como efeitos positivos do dever de casa:  fornecer fora da aula oportunidades
de aprendizagem para seus alunos, aumentar sua capacidade para cobrir o curriculo
ordenado, aumentar sua capacidade para tratar em profundidade com tépicos escolhidos
em aula enquanto deixam outros topicos para os alunos estudarem sozinhos, obter um
retorno sobre a performance dos seus alunos, esforgos e dificuldades, aumentar suas
oportunidades de aprendizagem emparelhada com as habilidades e talentos dos alunos,
aumentar suas oportunidades em medir o aprendizado dos interesses dos alunos, usar o
dever de casa como uma ponte entre as ligdes. Esse autor aponta, com referéncia aos
professores, 0s seguintes efeitos negativos: aumentar a sobrecarga do professor, devido
4 necessidade de projetar € avaliar o dever de casa, aumentar o perigo de que os
professores tenderdo a ensinar menos em classe; aumentar a competicdo entre professores
de diferentes matérias quanto ao tempo do aluno ap6s a hora na escola: aumentar a
ade de serem criticados pelos pais, aumentar a tensio e discussdes entre

probabilid

professores € seus alunos, usar 0 dever de casa como puni¢do. Com referéncia ao

ambiente, os efeitos positivos seriam: fornecer oportunidades para aprender usar os

recursos comunitarios, fornecer oportunidades para experiéncias associadas com o

ambiente natural, fornecer 20S pais oportunidades de compartilhar as experiéncias de

aprendizado de seus filhos, construir uma ponte entre a escola e a vida fora da escola;

fornecer informagoes € experiéncias relacionadas com carreiras e ocupagdes e fornecer

ades para o desenvolvimento de cidadania. Com relagdo aos efeitos negativos

oportunid
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do ambiente, o autor citou:  diminuir a disponibilidade dos alunos para atividades

comunitarias e sociais, aumentar a influéncia da orientagdo escolar as custas de outr
as

orientacBes e aumentar a tensao e discussdo entre alunos e seus pais.

Analisando esses efeitos, Schwab concluiu que as mesmas questdes podem ser ao

mesmo tempo benéficas ou prejudiciais, ¢ que também outros efeitos podem ser

considerados, demonstrando assim que esse ndo ¢ um estudo conclusivo. O importante é

que mesmo sendo O dever de casa um fator relevante na produgdo do sucesso escolar do

aluno, os aspectos negativos apontados por Schwab devem servir de alerta a qualquer

pesquisador sobre o assunto.

Artigos de divulgagdo foram publicados nos ultimos anos, expressando a opinido

de educadores brasileiros.

Em 1982, SCHROEDER ja lembrava que 0 que mais se ouve em reunibes de

. I3 [~4 < M
pais e mestres, € a recomendagdo de que “0s pais devem acompanhar as tarefas dos fithos

de muito perto” (p- 21). Considera-se este como um ponto que, sem divida nenhuma

merece bastante atengdo. A autora coloca uma série de indagacBes a respeito do

problema. Serd que os pais nao sio analfabetos? Eles tém realmente condigbes de

acompanhar as tarefas de casa ou mesMmo apenas olhar os cadernos? As tarefas feitas sio

a aula seguinte, ou jamais s3o analisadas? Ela comenta

verificadas pelos professores 1

que: “Fazer por fazer’ ndo agrada nem 208 adultos” (p. 21).  Ainda cita dois efeitos

o serem consideradas como avaliagdo ou fixa¢do do

importantes das tarefas de casa @

aprendizado:
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“I - levam o professor a avaliar se o trabalho desenvolvido e
classe estd sendo aproveitado pelos alunos ou se ele deve mudar o

seu método;
2 - o aluno tem condigdes de verificar se est compreendendo a

mensagem transmitida pelo professor, a ela respondendo de
maneira correta, fixando-a de tal maneirg que a seqiiéneia do
programa ndo lhe trara dificuldades. A tarefa escolar deve ampliar
horizontes e remover os obstaculos porventura existentes” (p. 20-

1).

Também existe o aspecto ligado ao planejamento dos deveres de casa, Estes,
segundo a autora tém que ser objetivos e sobretudo integrados, pois os educadores nio
ignoram que o acumulo de obrigagBes martiriza e leva tanto o aluno como os pais a
auténticas torturas, ao invés de levar o aluno ao aprendizado. Schroeder lembra que seria
deprimente se a educagdo buscasse o pensamento daqueles que acham que enquanto as
criangas estdo estudando, elas déo sossego aos pais. Apesar de a tarefa de casa eliminar
parte da hora de lazer do aluno, e a autora considerar que tanto g crianga como o jovem,
tem direito ao mesmo, ela “tem o seu lugar de destaque e a sya inegavel importancia
dentro do processo educacional. “O seu porqué” € que caracteriza o profundo valor de
que se reveste”, considera SCHROEDER (p. 21).

Em LICAO... (1987) TOLENTINO fez também esse alerta, assim como Schwab
quando comenta que a tarefa de casa pode ajudar o aluno a fixar e desenvolver o que
aprendeu em sala de aula, mas ndo pode ser cansativa, monétona e nem ser solicitada
como castigo. Ainda para Tolentino, a ligdo de casa como vem sendo pedida nas escolas,

ndo tem nenhum sentido, e a maioria dos alunos, fazem-na por fazer, sem nenhum

interesse, por pura obrigagdo, para ndo levar castigo. Para ela, a tarefa de casa que ¢
2
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solicitada sem os devidos cuidados, acaba sendo um recurso fatho do ponto de

vista pedagogico:

“por causa do tempo restrito em sala de aula para cumprir
o programa, 0 professor muitas vezes transfere para a ligdo
de casa o momento da fixagdo que deveria ser vivido pela
crianca na escola. Transferida para a ligo de casa, a fixagdo
acaba se perdendo, gerando dividas e conflitos que nem
sempre 30 devidamente avaliados e trabalhados
posteriormente, na hora da corregdo” (p. 27).

Lamenta que & COITe¢ao da tarefa de casa seja precaria na maioria das escolas. E

complementa afirmando que 5¢ 2 tarefa de casa for para ampliar a aprendizagem, entio ¢

necessario que a corregao seja parte obrigatoria na aula do professor. Mas esclarece que

licdo de casa ndo poderd ser dada de forma autoritéaria, e vinculada ao certo / errado € ao

fez e ndo fez.

BARRETO ainda no mesmo artigo, além de concordar com Tolentino

complementa sua idéia, enfatizando que “ngo adianta passar uma tarefa tentando suprir o

que ndo ficou bem explicado em sala de aula” (p. 27). Sua proposta ¢ a de que a tarefa

de casa seja apenas um reforgo para o que foi dado em classe e que pode também ajudar

o aluno a assumir responsabilidades no seu processo de aprendizagem. O aluno tem que

percebé-la como um trabalho importante para sua vida escolar, razdo pela qual ndo pode

a mesma servir de castigo.

para exemplificar que ¢ possivel para o aluno ter gosto pela tarefa de casa,

GUERRA (1988) relata a existéncia de uma escola particular em Belo Horizonte,

e nove anos, com duzentos € sessenta alunos, onde 0s mesmos

fundada ha cinqiienta
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aprenderam a gostar da tarefa de casa. Um aspecto para o qual a autora chama a atencgio

é o de que, nessa escola, as professoras sempre corrigem a licio de casa que acaba sendo

um bom recurso de verificagdo.

“Aqui e ali, uma cotre¢éo da professora, como em todo
caderno de licdo de casa: as vezes, uma bronca bem
explicada ou um belo elogio com ponto de exclamagio.
Mas nunca, nunca mesmo, alguma pigina com aquele
“visto’ indiferente e sem graca, rabiscado no canto da

folha” (p. 60).

Para isso, € preciso, que O professor saiba preparar o dever de casa, além de ter
de se atentar sempre para & quantidade, lembra a autora. Ainda ¢ necessério que seja
realizado sozinho pelas criangas. ~Se estas tiverem duvidas, € necessario levé-las para a

professora, para que a mesma 1epasse a matéria. Assim, os pais n3o devem fazer a licdo
de casa para os filhos. Porém, é necessario 0 incentivo e a seguranga por parte deles,

FAGUNDES (1991), trata de um outro aspecto do dever de casa, distinguindo
entre a fungdo materna ¢ a de professor. Pra ela, nutrir, proteger, acompanhar e cuidar
do filho de acordo com suas necessidades seriam considerados como fungdo materna.
Ensinar e corrigir os deveres de casa ndo compete a mde. Suas fungGes seriam verificar

se o filho fez as tarefas de casa, ajudando-o a encaminhar as davidas de volta 3

By

propiciar um local de estudo adequado e também orientd-lo quanto 2

professora,

eriais escolares. Mas Fagundes acha que de uma maneira

organizag¢3o € a0 uso dos mat
m-se exigido além dessas, também outras incumbéncias da mie. Ela considera

geral, té
s vezes as maes desconhecem as filosofias da educagdo
H

isso meio complicado, porque &
as técnicas de ensino e métodos de alfabetizagio.  Além do que manter-se bem
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m dia ndo é tarefa facil. Por isso ela indaga sobre o para

informado e atualizado hoje e

qué e o para quem, é o dever de casa.

Em outro artigo de divulgaco, MAXIMILIANO (1991) autor chileno, considera

que se realmente s¢ espera produzir resultados significativos para o aluno, entio ¢

conveniente refletir sobre a unidade educativa, como um local onde se leva a aprender.

Neste processo de aprender, um recurso importante € a tarefa escolar. Além disso, deve

haver uma distingdo entre formas de trabalho (estudo dirigido) e tipos de tarefas que sdo

mais relevantes. Assim, a tarefa escolar seria uma atividade que nasce dos conteidos do

programa desenvolvidos pelo professor em sua disciplina ou curso. Lembra que existem

trés tipos de tarefa escolar: tarefas motivadoras, tarefas de exercitagdo e tarefas de

extensio. Todas tém propositos determinados de acordo com os contetdos tratados.

As tarefas motivadoras s20 as mais utilizadas na agdo docente: leituras, experimentos,

coletar dados, etc.. Pretendem motivar antes de empreender os estudos dos conteidos

em aula. E importante qué nio acumulem informag@o, sem que cumpram os propositos

so de aprendizagem. Tarefas de exercitagdo sdo aquelas que

como um bom proces

facilitam a assimilagdo de matérias, mediante a repeti¢do ou exercicios. S#o empregadas
em maior intensidade em educagdo basica para adquirir destrezas em céalculo, leitura e
escrita. ~As menos usadas sdo as tarefas de extensdo, por meio das quais os alunos
devem ampliar seus conhecimentos. Este tipo de tarefa de casa o aluno elege e realiza
sua tarefa segundo seus interesses, aplicando € transferindo conhecimentos adquiridos em
outras disciplinas. £ uma modalidade intergssante, que estimula e leva conduzir o sujeito
ir além do que esta investigando. Maximiliano ainda recomenda que uma tarefa deve ser

significativa, previamente planejada e com 2 participagdo do aluno.
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Qutro brasileiro, SA TELES (1993), diz que a tarefa de casa tera validade se

atender a trés condigdes:

“a) se 0 menino puder receber em casa ajuda proporcional;
b) se ndo forem atribuidas propositadamente ao garoto
como objeto de castigo;, ¢) se tiverem relagdo com a
matéria de estudo e a motivagio do educando, de modo a
induzi-lo ao esforgo e ao trabatho” (p. 36-7).

Assim, seria irresponsabilidade do professor se solicitasse tarefa para casa,
2

simplesmente por solicitar, sem a conotagao didatico-pedagogica de avaliar, julgar e

acompanhar. O autor lembra ainda que é importante atentar para a quantidade da tarefa

solicitada, pois a crianga tem também que Vviver como crianga, “para que possa ser
2

homem e cidaddo integrado no dia de amanha” (p. 37).

Se o dever for bem orientado e organizado, podera se tornar um recurso para o

professor obter a participago do aluno, pois o mesmo vem facilitar a aprendizagem de

qualquer assunto, cOmO afirma WEIL (1993), constituindo-se em uma experiéncia e

atividade pessoal do educando.  Devido a esses fatores, o mesmo autor enfatiza que

seria necessaria também a distingdo entre tipos de dever de casa: o dever de repeticdo,
que consiste em fazer o aluno repetir em casa exercicios iguais ou analogos ao que ele fez

onsiste colocar em pratica a teoria aprendida na

na escola; dever de aplicagdo, que €

escola, sob a forma de problemas ou exercicios; e o dever de preparagdo, que implica em
?

roblemas a seu alcance, cuja parte tedrica ainda ndo

submeter o aluno a exerciciosouap

foi estudada em aula, mas que serd objeto de estudo 1o dia seguinte ao dever. Segundo

ar um dever de preparagdo da aula seguinte e um dever

opinido desse autor, 0 ideal seria d
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de repeticdo da aula passada, assim o professor teria como controfar a eficiéncia da
aprendizagem e proceder & dosagem do mesmo em fungio da compreensdo dos alunos,
Importante lembrar é que “os deveres s6 refletem as dificuldades dos aluneg quando
feitos realmente por eles e ndo pelos pais” (p. 141).
A partir dessa afirmagdo, considera-se também necessério colocar as questdes:
Qual a funcdo dos pais no que se refere a tarefa de casa? Dever fazé-la para os

filhos? Devem explicar como fazé-la? Ou ainda, n3o devem intervir?

Esse assunto sera objeto do préximo item deste capitulo do trabalho

2.1 - O acompanhamento das tarefas de casa pelos pais

Viu-se anteriormente que, segundo FAGUNDES (1991), os Pais ‘e mais
especificamente as mées tém fungGes relacionadas ao dever de casa do sey filho
* Quanto a isso, WEIL (1993) esclarece que aquele pai que faz todo o dever para o
ﬁlho,. restando ao segundo apenas copid-lo, o resultado poders ser desastroso, pois a
crianga provavelmente ndo terd aprendido nada. Por outro lado, se og pais também nio

tomam conhecimento do dever de casa, ficando este inteiramente sob a responsabilidade

do filho, isso também pode trazer prejuizo ao aluno:

“quando estes sd0 bem dotados e acompanham
regularmente a escola ndo ha problemas, principalmente
quando as criangas 1Eém habito de estudos pessoais; mas
quando pelo contrario, os filhos em vez de fazerem o
deveres escolares ficam brincando na rua oy olhando
televisdo, havera sérias dificuldades” (p. 142).

)

/
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O autor ressalta que também existem pais que substituem os professores, quando

os filhos estio fazendo os deveres. Explicam ou mesmo reexplicam tudo ao filho.

Poder4 até dar resultado, se os pais tiverem paciéncia com os filhos; do contrério, h4 a
possibilidade de surgir aversao pelos estudos, como por exemplo, quando os pais se
limitam a castigos, em fung@o de o filho ndo querer fazer a tarefa de casa ou mesmo

quando traz mAas notas. Existem outros que esperam os filhos ndo entenderem

determinado contetido, para dar-lhes as explicagdes necessérias. “Qual a solugdo certa?

Qual deve ser o papel dos pais no que se refere aos deveres escolares?” (p. 143), indaga

0 autor.

A partir de entdo ele coloca alguns principios basicos:

«“]2) Cabe aos pais criar, 0 mais cedo possivel, o habito de
estudar em hora determinada; em geral, depois da hora de
lazeres e de jogos a fim de evitar que a crianga pense em
brincar durante o estudo; crianga acostumada a sentar todos
os dias & mesma hora no mesmo lugar para fazer os
deveres nao criard muitos problemas quanto ao tomar a
iniciativa de realizar o trabalho.

2% A intensidade e a freqiiéncia com a qual os pais devem
intervir nos deveres, depende da crianga; é evidente que nos
dois ou trés primeiros anos a ajuda sera maior; no entanto,
¢ conveniente fazer com que, 0 mais cedo possivel, a
crianga estude sozinha. O papel dos pais deve limitar-se, em
caso de dificuldade, em fazer com que a crianga chegue a
solugdo ou & concluséo por si mesma; pode-se mostrar o
caminho, mas evitando dar a solugio sem colaborago ativa

por parte do filho.

3%) Se houver dificuldade de tal ordem que se tornar
impossivel a realizagdo dos deveres, entido seré necessério
contato com o professor a fim de verificar se isto também
acontece na escola; provavelmente isto significara a
existéncia de algum problema a encarar com seriedade,
porém, sem desespero.  Aconselha-se a consulta a um
servigo especializado em Psicologia Aplicada” (p. 143).
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Assim, vale ressaltar as conclusdes de BRANDAO e outros (1983), citadas no

Capitulo I, de que a falta de condicdes dos pais para acompanharem as tarefas escolares

e o conjunto de atividades do filho, seria um alguns dos mecanismos de selegdo e de

exclusio do aluno da escola.

Essa afirmagdo encontra apoio nos estudos de ORTEGA (1983) citado

anteriormente, em que foi verificado que as criangas das familias de maior nivel de estudo

recebem mais estimulo para suas tarefas escolares e tém melhor ambiente para a

realizagdo das mesmas. Por outro lado, constatou uma preocupagao geral em todas as

familias de todas as classes sociais, em dar a seus filhos todo o tempo necessario, para a

realizagdo de suas tarefas escolares em €asa. A autora deduziu ainda, a partir de sua

investigagdo na regiao de Miurcia-Espanha, que a ajuda prestada as tarefas dos filhos,

repercute muito favoravelmente no rendimento escolar, principalmente se for de uma

forma constante ¢ flexivel A ajuda que é dada de forma inquisidora ou mesmo

excessivamente controladora ou pouco conveniente inibe os desejos de trabalho da

crianga.

Em fungdo do crescente nUMero de problemas familiares também na realidade
norte-americana, tém surgido a necessidade de programas que auxiliem pais no
acompanhamento escolar dos filhos. Segundo WALBERG e outros (1984-85), os
programas cooperativos, envolvendo professoras antigas, que visitam os lares das
criangas, coordenando escola e casa com O intuito de aumentar a quantidade e a
qualidade do estudo da criana, em vinte € nove estudos controlados de tais programas,

deles favoreceram as criangas dos grupos de controle.

durante a década de setenta, 91%

m ao estudo regular dos alunos na escola, além dos deveres

Esses programas s€ estende
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de casa convencionais, oferecendo suporte social e material, aliado ao procedimento a ser

seguido por pais, para tutorarem e encorajarem os filhos em casa, e para os professores

na escola.

CALIXTO (1985) faz algumas consideragbes sobre a importancia da supervisio e
vigilancia das tarefas escolares por parte da familia. A autora afirma que a crianca, salvo
algumas excegdes, ndo € capaz de organizar ela mesma seu trabalho por pouco que seja o
que tenha de fazer em casa, talvez porque ndo tenha alcancado a forga de vontade nem a
agilidade necessarias para a realizagio de tarefas que exifam certa constancia.
Igualmente, ndo tem a experiéncia necessaria para saber o tempo que gastara, por isso &
dificil prever e também organizar 0 horério dos deveres. E, pois, muito conveniente
exercer uma certa vigilancia com a finalidade de que o esforgo do filho ndo se perca,

ajudando-o € assegurando-se de que realiza suas tarefas. Este fato deveria ser levado
em conta, pois em muitos casos ndo merece a atengdo devida por parte do professorado,
b

que exige do aluno tarefas que impliquem um grau de maturidade e organizagio que, de

nenhuma maneira, uma crianga normal possui, levando dessa forma ao fracasso escolar,
particularmente aquela crianga que ndo encontra ajuda complementar na familia. A
vigilancia ou supervisao das tarefas dos filhos néo pode ser abusiva de tal maneira que
possa conduzir a incapacité-los para autodirigirem-se no futuro; deve sim, ndo somente
facilitar a busca da informagdo de que eles necessitem para a tarefa, mas também
proporcionar que a mesma seja feita com ordem e dentro do tempo disponivel. Além do
mais as manifestagdes de agrado ante 0S bons resultados, assim como a reprovagio de
condutas indolentes comt relagdo ao trabalho, condicionam favoravelmente o rendimento
lescolar. Ficou também demonstrado pela mesma que, quando os pais delegam
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Tesponsabilidade a outra pessoa ou instituigdo, nfio ¢ a mesma coisa, do que quando € o
Caso de serem os proprios pais que se envolvem com as atividades escolares de seus
filhos. Contudo ¢ sempre mais efetiva a ajuda que vem de alguma pessoa ou instituigdo
especializada, que a exercida por qualquer membro do Ambito familiar diferente dog pais.

Em todos os casos o melhor é a boa disposigio ou o estar disposto a prestar

ajuda, em caso de observar falhas no rendimento dos filhos. Da mesma forma que

Ortega (1983) Calixto (1985) considera, a esse respeito, conveniente prestar ajuda nas
tarefas escolares dos filhos de uma maneira constante, porém flexivel, atentando para que
ndo seja de forma inquisidora ou excessivamente controladora, pois, se for pouco
conveniente ou exagerada, inibe os desejos de trabalho da crianga. Essa varigve] se coloca

em quarto lugar quanto a importdncia na escala dos fatores que influenciam ne

rendimento escolar do aluno, segundo os resultados obtidos pela autora.

BRASIL, E. B. de. (1987) chega a uma conclusdo em sua pesquisa:

“os ambientes tolerantes e democraticos encorajam g
curiosidade, a experiéncia, a expressio de idéias e
sentimentos, enquanto os controlados, em contrapartida,
desencorajam estas mesmas caracteristicas, que sdo
aprendidas e fortalecidas na familia, mas se generalizam a0

passar a crianga do lar para a escola” (p. 13).
A autora constatou em sua investigago junto a 20 familias da classe média com
filhos de ambos os sexos € de idade entre seis € dez anos, matriculados numa escola

particular de 1° grau de Porto Alegre - RS, que “o desempenho dos pais na realizagio de

tarefas, o prazer destes em vencer etapas, o estimulo a uma competicio sadia, prazerosa,
>
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levam a crianga a se beneficiar com suas proprias realizagdes obtidas por meio da
aprendizagem” (p. 90).

Um outro estudo realizado no Brasil por FREITAS e outros (1994) nzg
encontrou relagdo entre nivel socio-econdmico e cultural dos pais e envolvimento na vida
escolar do aluno. Entretanto, conforme esse estudo, & medida em que o fitho cresce,
diminui esse envolvimento dos pais, ou seja, estes acompanham mais o filho pequeno.

Na nossa realidade brasileira, o estudo de MACHADO (1994) demonstroy que os
alunos com baixo rendimento escolar realmente s3o os menos acompanhados pelos pais,
A partir dai, evidenciou a importancia do af:ompanhamento dos pais & vida do aluno,
como elemento de grande influéncia positiva ndo s6 no seu rendimento escolar como no

seu desenvolvimento geral, tema ji discutido em capitulo anterior deste trabalho. Sey

estudo abrangeu doze escolas da rede estadual de ensino de Uberlandia - MG

Artigos de divulgacdo de opinifo de educadores merecem ser aqui também
citados, reforgando a importancia do acompanhamento escolar dos alunos pela familia.

DIAS (1986) comenta que sdo diversas as vivéncias, quando a escola entra no lar,
por meio da ligdo de casa. Considera que essa possa ser uma forma de oportunizar um
entrosamento e cooperago entre pais ¢ filhos, mas deve-se cuidar para nio se constituir

de momentos conflituosos e tensos. Pode até vir a causar o desinteresse e atheamento de

uns pelos outros.
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“Criancas em idade escolar. Uma época de correrias
horérios a serem cumpridos, trabalhos, pesquisas, provas’
boletins e ligbes de casa. Umga lista enorme de’
responsabilidades que as criangas precisam desempenhar,
de desafios constantes para pais e filhos. Entre eles destaca-
se a licdo de casa. Um momento significativo, no qual a

escola e o lar se encontram” (p. 9).

Entre outros esta BASTOS, citada por DIAS ( 1986), “Os pais devem ter, negse
Momento, a atitude de um colega que estd disposto a aprender junto, nio de uma
autoridade que da ordens e faz cobrangas, e mostrar para a crianga o lado agradavel e
gostoso do estudo” (p. 10). A autora pensa que os pais devem sim € se colocar
disponiveis ao atendimento das solicitagdes dos filhos, respondendo duvidas, dando
opinido, compreendendo e aceitando as limitagSes e dificuldades dos mesmos, Ela ainda
lembra que o exemplo constitui o melhor incentivo. Por isso, os pais que gostam de ler ¢
estudar, passam mesmo que informalmente e inconscientemente, a2 bog vontade de
estudar, aos filhos. Dessa forma, enfatizando a participagdo dos pais, essa autora
considera que a mesma, diante da tarefa de casa, tem de ser dosada adequadamente: por
meio dessa dificil incumbéncia, os pais tém de cuidar para nio cair em omissio,
Superprotegio ou severidade, além de entender que os filhos tém a necessidade de
tranqiiilidade e seguranga. Se a integragdo da vida escolar com a educagdo do lar,
ocorrer harmoniosamente, “o dever de casa se tornara uma tarefa divertida e agradavel
para todos” (p. 11).

J4 MOUTH mostra, no mesmo artigo, que existem duas atitudes extremas

comuns aos pais: ou 530 Omissos ou sS40 demasiadamente ansiosos, superprotetores e
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exigentes, tanto em relagdo a vida em geral, e quanto as atividades escolares dos filhos,
Conclui que tanto uma atitude como outra sio prejudiciais. Seria necessario a crianga

desenvolver seu proprio senso de responsabilidade. Assim, o melhor ¢ deix4-1a cometer

CIros para aprenderem a ser sujeitos de seu proprio desenvolvimento

FERRAZ (1988) cita entre outros GROSSI que diz: “Limpando a mesa dg

cozinha e ajudando a criar hébitos de estudo, a familia d4 uma grande ajuda” (p. 15), A
autora acrescenta ainda a importancia de os pais entenderem que o dever de casa € uma
tarefa exclusiva da crianga. E um momento especial, onde ela va trabalhar o que j4
aprendeu na classe. S6 ela pode concluir a tarefa. TADA complementa no mesmo artigo
a idéia de Grossi, quando considera que “Colocar a crianga na cama mais cedo, para que
ela nio chegue 4 escola com sono, providenciar o material escolar necessario, desligar a
tevé na hora da ligdo de casa, fiscalizar se a ligdo estd sendo feita, esse sim ¢ o papel da

familia” (p. 15). E CAIXETA, analisa ainda no mesmo artigo, o porqué de certag

atitudes dos pais.
“Hoje esta havendo uma invers3o total das funges: a mae
quer ser professora € a professora virou baba. Acho que a

familia ndo estd mais confiando no trabalho dg escola por
causa dos desacertos com a politica educaciona] e do

despreparo dos professores”(p. 15).
Considera-se, pois, para 0 objetivo do presente estudo que o acompanhamento

familiar deva se dar de forma flexivel e estimulante para a aprendizagem do aluno,

i

quand ais tentam proporcionar um ambiente democrético, para facilitar 5 hora do
00sp

estud do procuram resolver seus problemas conjugais fora do horario de estudo
0, quan
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dos filhos, quando estio atentos ao cumprimento dos seus deveres de casa, respeitando
diferengas individuais, sabendo encaminhar as dividas ao professor e ajudando-o 4 buscar
© material de que o filho necessita e que ndo tem em casa, quando facilitam a instalagio
do hébito de estudo nos filhos, atentando ao local e horério adequados para realizarem

Seus deveres e quando estdo atentos também as necessidades de descanso e de diversio

dos fithos, criando uma rotina diaria bem equilibrada.
Considera-se também para o presente trabalho, que familia é segundo SA TELES

(1993) “uma comunidade constituida por um homem e uma mulher, unidog por lagos

matrimoniais, e pelos filhos nascidos dessa unido” (p. 18).

A constante referéncia, na bibliografia citada, a televisio, como elemento de

distragdo e de impedimento para a realizagao do dever de casa, coloca algumas questdes,

que serfio objeto de estudo na préxima parte deste capitulo.
2.2 - Influéncia da tevé na realizagiio da tarefa de casa

Provavelmente integrada ao ambiente familiar, e influenciando na formg como og
pais acompanham a vida escolar de seus filhos, estara ela, a tevé, que frequientemente ¢

causa de preocupagdo para alguns pais, que lamentam seus filhos fazerem suas tarefas de

casa diante dela, mesmo que somente cOmO pano de fundo.
Considerando que a tevé possa ser causa de transtornos no horario dos afazereg

escolares, buscou-se enfatizar sua interferéncia na realizagdo da tarefa de casa, questio
?

tratada na nossa realidade de modo pouco sistematico.




SILVA (1981) fizeram um levantamento para verificar as

ALMEIDA e

preferéncias e os habitos diarios de criangas, na faixa etaria dos sete aos doze anos, com
2

relagdo ao uso da televisao, pertencentes a 145 familias de diversas classes sociais da

cidade de Ribeirdo Preto / SP. Concluiram, conforme 0 resultado da pesquisa, que as

criancas dedicam diariamente, mais de quatro horas a televisio, sendo preferido o
e aventura e policial e as novelas

periodo da tarde € tendo 0S desenhos animados, filmes d

como programas preferidos. Constataram também que 08 pais ndo controlam os

preferidos ou assistidos pelos seus filhos. Os

horarios, o tempo € nem 08 programas

autores citam a questdo do curto periodo que as criangas brasileiras permanecem na

escola, sendo em média de quatro horas diarias, em comparagdo com as criangas do

ensino primario americanas ou européias que passam integralmente seu tempo na escola,
tornando-as menos cativas a0 video que as criangas brasileiras. Almeida e Silva ainda

ducacional primario fosse modificado, aumentando o

comentam que “caso O sistema €
tempo de permanéncia das criancas nas escolas primérias, a rotina da crianga brasileira
seria fundamentalmente alterada com maior proveito para a sua formagio basica” (p. 12).
E concluem que ¢ quase certo que o habito de assistir tevé possa dificultar o
desenvolvimento cognitivo da crianga, “porque lhe oferece uma facilidade aparente de
aprendizagem com estimulos que sensibilizam 2 audicdo e a visdo, mas que ndo facilitam
processos complexos de aprendizagem que pedern elaboragdo e tempo” (p. 121-2).
BASTOS (1988) observa, em Seu estudo sobre o papel que a televisdo

representa junto 296 alunos

brasilienses de nove @ Quatorze anos, que mesmo as

tinos € vespertinos, 0s mais adequados a elas, a

criangas preferindo ver programas matu
no periodo noturno, quando se acham

freqiiéncia maior delas diante d3 tevé €
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olares e domésticas. A autora faz uma observagio

desincumbidos de suas tarefas esc

interessante sobre o papel da televisio, que ela acredita ndo ser tio importante

“Q papel que 2 televisdo ocupa na vida das criangas ndo se
manifesta tdo importante COmO muitos créem. A sua
audiéncia se faz concomitantemente com a realizagdo das
tarefas escolares € trabalhos domésticos ou quando estdo

ando, mais como um pano de fundo

brincando € convers
sonoro e visual a preencher os vazios de suas atividades

cotidianas” (p. 104).

A autora conclui que 2 média horaria do tempo de audiéncia dispensado a

s criangas ¢ de 4.23 horas / dia, sendo que 0 tempo dos meninos ¢ maior do

se ainda bastante relevante a notificagdo da autora

televisdo pela

que o das meninas. Considera-

quando coloca que “2 eficiéncia escolar 130 parece ser afetada pela presenca da crianca

o caso em que €sta audiéncia seja muito constante, quando

diante da televisdo, exceto 1
vem a provocar nela cansago fisico e mental” (p. 105). Ai sim tera de ser desestimulado
a tevé, porque do contrario podera ser prejudicial a sua

esse habito de ficar diante d

saude.

ada anteriormente, também analisou este aspecto de

MACHADO (1994), cit
interferéncia da tevé e video 82Me na aprendizagem dos alunos. Deduziu, a partir dos
seus dados, que 0 €xCessO dé tempo dedicado pelas criangas diante da tevé pode vir a
s, como os professores entrevistados pela

uno. Tanto 05 pai

interferir no rendimento do al
itivos e um maior nimero de negativos dessa

pesquisadora apontaram aspectos POS
Quanto ao numero de horas dispensado

influéncia sobre 2 aprendizagem dos alunos.
ncontrou que sdo dispensadas mais de quatro

pelos alunos diante d2 tevé, a autora ©
horas dispensadas, 10 dia-a-dia das criangas das duas escolas pesquisadas, confirmando
?
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dados de Bastos (1988) nesse aspecto, € quanto ao horério de assistir a televisdo. “A

maioria dos alunos das duas escolas brincam e assistem mais TV a noite, segundo os pais.

Numa porcentagem menor, eles fazem os deveres também neste horario” (p. 71).

Dentre os artigos de divulgagdo, temos FISCHER (1988) que pensa terem os

adultos uma vontade enorme de achar o culpado e de encontrar a fonte das dificuldades

da crianga em casa € na escola. Reclama-se das criangas, diz-se que estdo indisciplinados,

que nio querem fazer os deveres de casa e que ficam horas e horas frente a tevé. A

autora acha que se deve mudar © foco dessas preocupagdes, analisando e pensando em
e também na escola, apesar de que para 0s pais com suas

mudangas de base na familia

a solugdo; “alias, uma agradavel solugdo: eles

vidas agitadas, a televisao represente um

estio cansados e irritados, melhor € as criangas calarem 2 boca e ficarem vidradas na

slise Fischer considera que, para oS professores, a

telinha” (p. 55). Continuando sua af

televisio é uma ameaca. Afinal, como competir com “professores” tdo mais bonitos e
sedutores “como 0s artistas que se apresentam nela?” (p. 55). Concluindo, a autora diz
que “é¢ uma injustica, da pior espécie, entregar a crianga & TV e depois culpar essa
mesma TV porque a criangd esta agressiva, desobediente ¢ desleixada com os deveres de
casa” (p. 57). Assim, considera necessario uma maior atengdo tanto da parte dos pais
quanto dos professores em relagio a €ss€ aspecto da atividade infantil, planejando-a
ai estdo; do contrario, principalmente as criangas

melhor, para atender s mudangas que
mo por grandes empresarios dos meios

comunicadores co

poderdo ser educadas tanto por

de comunicagdo de massa.
am em sua investigagao sobre a natureza

REZENDE ¢ REZENDE (1989) concluir
do signo tel visivo, as distorg0es da comunic&(;ﬁo teVé—teleSpectador e a perspectiva do
ele )
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telespectador critico, que a escola ndo reconhece a televisdo como um meio didatico.

motivo que a censura de diversdes publicas adverte os pais,

Talvez seja por esse
edade de certos programas para determinadas

chamando sua atengio para a improprt

faixas etarias.
obre a televisdo, diz que seria bom estabelecer

SA TELES (1993), comentando S

al quanto a0 uso da TV em casa “para ndo prejudicar a

horério e regulamentagéo verd
o estudo das criangas” (p. 80). Considera

formagdo moral, os afazeres de rotina €
os lares com mais Tecursos, as criangas devido ao

ainda que principalmente T

os aparelhos de jogo
«com reflexos prejudiciais sobre a sua saude,

s e video-games de alta motivagdo recreativa,

empolgamento com

passam horas e horas absorvidas ali,

e estudos e dever escolar” (p. 81).

obrigagdes rotineiras d
ais aprofundado da influéncia da tevé e video-game na

Melhor seria um estudo m
% ¢ o nosso objetivo de pesquisa. O mesmo
izaca ue ndo constitul 0
realizagdo da tarefa de casa, 0 q
A ;crocomputadores, estes podem até ser de auxilio
i cias dos micro
pode-se dizer das consequen
i erem orientar os educandos nesse sentido.
ores € pats soub
nas tarefas escolares, se profess

pamento em casa € a disciplina Matemdtica no ensino
2.3 - O acompanha

elementar

. siscutida hoje 2 importancia de se obterem conhecimentos
E bastante discutl

: Ancia até mesmo para o desenvolvimento do
. jmportancia
Diz-se da sud

matematicos. - |
disciplina Matematica estar sendo aqui

. .+ apesar de @
pensamento da criangd. Assim, 2P

R

7
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estudada em funcio da tarefa de casa, ndio se poderia deixar de esclarecer alguns pontos a

seu respeito.

Muitos pais lamentam hoje em dia ndo poder ajudar seus filhos, principalmente

s matematicos ensinados na escola, que se distanciam do seu

nos conhecimento
conhecimento cotidiano. Assim, pensando 1o auxilio a tarefa de casa que os pais muitas

am de dar aos seus filhos, fica mais dificil, pois, mesmo tentando fazer

vezes gostari
do, podem buscar meios de ajuda-los nem sempre

alguma coisa nesse sentl
pedagogicamente acertado ou correto. VALSASNINI (1990) citada anteriormente, diz

os problemas entre pais e filhos, assim como, entre professores

que isso pode trazer muit
for diferente, entdo o aluno se sente perdido, sem saber

e alunos. Se a maneira de ensinar

sta forma, poderd até perder a confianca em um deles.

em quem acreditar. De
rma a ajuda dada ao dever de casa poderia até ser

Acontecendo desta fo
considerada negativa, pois; ndo estaria em absoluto favorecendo ao ensino-apfendizagem.
A educagéo 6é tarefa detodos € 2 colaboragdo dos pais € também indispensavel ao
rminada disciplina, principalmente em se tratando desta disciplina, que

ensinar uma dete
apresentam as maiores dificuldades, e o

a em que 0s alunos

segundo a autora € 2 aquel
mais baixo. O que se tem a fazer é buscar a correta

nivel de rendimento alcangado € ©

a e a familia, pois assim 08 pais poderdo ajudar os filhos na

coordenagdo entre 4 escol

tarefa de casa de forma acertada.

Quanto a0 modelo matematico, Piaget, concluiu que ele “é o proprio modelo do
desenvolvimento da inteligéncia da crianca”® (BRASIL ¢ seus colaboradores, 1977, p.
ode aprender aquele conhecimento que ndo estiver acima de

XVII), e que a crianga SO P
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acional.  Assim, mesmo queé 05 pais fagam um acompanhamento

sua capacidade oper

adequado em casa, s€ © conteido ndo estiver de acordo com as etapas do

desenvolvimento infantil, o seu rendimento na Matematica ficara prejudicado.

Em torno da discussio do ensino da Matemdtica estd FRAGA (1988), que
alunos e professores estdo insatisfeitos com

considera que tanto os pais, quanto

ementar, pois ela € encarada como dificil, sendo o fracasso

relagio & matematica el
admitido até como natural € muitas vezes até irreversivel. A autora chama a ateng&o para

o fato de que geralmente 05 problemas sio ditos como inerentes ao préprio aluno ou a

propria situagdo familiar ou social, € o aluno acaba por assumir a culpa dos seus

esma discute a importéncia do professor do

fracassos. Por esses € outros motivos & M

e é por meio dos fundamentos construidos nessa fase, que

curso primério, mostrando qu
a matematica posterior. Outro ponto relevante no

sera possivel obter uma boa estrutur;

processo de aquisigdo de conhecimento para autora, ¢ a relagdo professor-aluno, pois o
aluno depende muito d2 disponibilidade afetiva do professor. Fraga ainda considera que
ar o aluno a superar a sua propria dificuldade, ajudando-o a

o professor poderd ajud

localizar seu proprio erro-

metidos pelos alunos nio podem, de modo algum, ser
riscados ou substituidos pela resposta certa.
Pesquisando o raciocinio do aluno na elaborz}@ﬁo da solugﬁo é que
se pode encontrar 0 modo pelo qual encaminha seu raciocinio, o
mo em que € encontra ¢ onde se obstaculizou a

onto Oti : %
gonstruqéo do conhecimento (p. 119).

«Qs erros €O

«g Jevar © comportamento motor e 0 pensamento ao modelo operacional do

3 i )
Desenvolver a inteligéncia para Piaget

‘grupo’ matematico.
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Fraga diz ainda que, como antigamente, hoje € presenciada a utilizagio de
caminhos automatizados, relacionados com a falta de dindmica também do professor que

deixa de lado a descoberta do fato pelo aluno, vindo assim a influenciar inclusive no sey

desenvolvimento cognitivo.
Convém ser lembrado aqui o Método Montessoriano, aplicado por meio de

materiais de primeiro grau, mas que tem um alto custo, de acesso apenas a escolas

particulares com melhor poder aquisitivo. O preparo do professor para aplici-lo também

aumenta o seu custo.
Apesar de o professor do ciclo basico nem sempre receber uma boa e sélida

formagdo matematica, aperfeioamento, ajuda material e reconhecimento pelo sey

trabalho, sdo considerados de suma importancia o seu ensino nessa fase elementar.

Também sio buscadas as causas na metodologia implantada pelo professor, e ha

aquele que cré, como CASTILLO (1988), que oS pais podem também afetar as atitudes

de seus filhos no conhecimento da Matematica, tanto pelos seus estimulos, como por suas

o dos mesmos. Sendo assim, 0 acompanhamento que os

expectativas acerca do rendiment
ode também ser afetado. Dai a importancia

pais ddo as tarefas de casa de Matematica p

de se pesquisar a respeito desse assunto.

eranga de melhorar 2 image
de Minas Gerais, elaboraram uma nova proposta curricular
>

m da disciplina Matematica, LIMA e VILA

Com aesp

(1993) da Secretaria Estadual
er colocado em situacdo desafiadora, tendo o

pela qual o aluno a todo instante deve S
or da aprendizagen, queé O levara a descobrir, construir e

professor como um incentivad
Essa atitude deveria ser desenvolvida igualmente

organizar o préprio conhecimento.
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nos pai L ~ :
pais, em reunides de formagao proporc1onadas pela escola, a fim de que os
mesmos

ndo realizem as tarefas no lugar dos seus filhos.

Interessante o que ressaltam Lima e Vila, na sua esquematizagdo do que ac
ontece

com o ensino da Matematica:

“Sendo considerada uma obra mestra e natural da mente humana, é o
a, e il

!

inexplicavel o fato :
e

s seres humanos B
|

E

A maioria do

| | i

Teme Odeia  Néo entende

|

| %
A Matematica :
i

| ]
|

|

E logo, por aversdo, ndo 2 aprende

de a Matematica aparecer COmO algo estranho para tantos

cérebros” (p- 22).

guia esta proposta curricular, tem como sugestdo sugerir aos Rl
b

O espirito que
professores de Matemtica das séries iniciais, ajudar a promover mudangas como as de
EERI

stabelecimento de aprendizagem, 2 sala de aula em oficina de

transformar a escola em @
ncentivador de aprendizagem, levando assim o aluno

aprendizagem e o professor em um i

etivo de ensinar Matematica, incentivar o

a ser um construtor ativo: E tem no obj
aprender a aprendef, incentivar O raciocinio abstrato; incentivar o gosto pela Matematica j
|

seu conhecimento: Fazem também urma observagio preocupante de que I ?
!

e 0 gosto pelo
o da Matematica na vida diaria, ficaremos

a0 “procurarmos saber da utilizagd
|
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ue se utiliza ¢ minima e, em verdade, é na vida real que

decepcionados: a parte dela q

que nela aparecem” (p. 34).  Os autores

aprendemos a resolver os problemas numericos

ainda postularam que “0 grosso da populagdo” tem relativa capacidade de aprender

Matemética, Lima e Vila definiram Matemética como “uma ciéncia formal” (p. 12) ao

nivel da comunidade cientifica. Mas a reconhece como uma forma de atividade humana

E na sala de aula, o professor que ensina Matematica 1nao podera distinguir essa

Matematica formal da Matematica enquanto atividade humana. Mas o ensino desta
disciplina ndo tem considerado 0 conhecimento que O aluno traz de fora, sendo tratado

ainda ndo ensinados.

como se nada soubesse sobre contetdos

Com relagdo a €ssa utilizagdo da Matematica na vida diaria, CARRAHER e

outros (1993) realizaram um estudo ao longo de quase dez anos ¢ chegaram a um

ois foi notoéria a discrepancia entre a performance em contexto

resultado surpreendente, P
partir daf, concluiram que existem multiplas ldgicas

informal ¢ em contexto escolar. A
corretas na resolugdo de calculos. Se 2 escola 0s seguir corretamente, oS procedimentos

trado pelas criangas € também pelos adolescentes, por

am, mas foi demons

meio desse estudo, que, apesar de utilizarem métodos de resolugdo de problemas
50 aproveitados pela escola. Assim, esses autores

totalmente corretos, eles nio §
do, quando se diz que determinados alunos tém

lembram que se deve tomar muito cuida
mo aqueles dit0s de classe baixa, pois pode ocorrer que

dificuldade em Matematica, mes

etam erros absurdos D2 escola, mas sabem muito bem a

0s mesmos alunos com
que precisam para sobreviver. Nao se pode pois, culpar as criangas

Matematica de
cola precisard descobrir o

e antes disso, a €S

pelos seus fracassos escolares, porqu

s calculos matematicos fora da escola e

conhecimento que criangas utilizam 1S SeU
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expandi-los, ao invés de reprimi-los. Faz-

e a disciplina Matematica pode classificar os alunos em mais o
U

- il
se necessaria essa observagéo, ja que, no Brasil L ;
existe a crenga de qu |

menos inteligentes, sem se atentar para o fato de que a Matematica escolar € apenas uma

das formas de se fazer Matematica.

Isso se confirma na publicagdo de GOMEZ-GRANELL (1994), em que ela

menciona um trabatho de SCRIBNER sobre uma pratica aritmética entre os trabalhadores >

de uma i ~ |

central de leite, pela ual os mesmos nao cometiam €rros em
i g seu trabatho, mas i
acertavam somente uma média de 64% resolvendo uma prova formal sobre o mesmo it

conteudo.

a escola deveria considerar a histéria do 1
kil

VIEIRA (1994) também acredita que

do pelo aluno na sua vivéncia, pois também acha que B

conhecimento matematico construi

a Matematica ndo ¢ vivida na escola.
e um grande periodo de ensino basicamente formal, tenta-se
fi

Mas depois d
etos na sala de aula e de baixo custo

incentivar no Brasil a introdu¢d0 de materiais CONCT
jé diziam em 1993, que esse incentivo se deu a partir 3

E sobre isso CARRAHER € outros
cas durant® um determinado periodo (7/8 a 11/12 anos - periodo ‘ |
il

da nogdio de que as crian
mais facilidade sobre problemas abstratos

raciocinam com

das operagoes concretas)
ar de os autores concluirem que a idéia

o concreto. E apes
rato nao tenha recebido a merecida analise por parte das escolas |
que ja existem certos estados brasileiros e i

utilizando-se da manipulagdo d

de concreto e abst

estudos moStr aram

brasileiras, alguns poucos
a, incentivados por um projeto em que

no da Matematic

escolas, que ja iniciaram © enst
pura e simples. Tém-se ouvido

sea memorizagao

nfio h4 lugar para as formulas pronta
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relatos de professores que falam com entusiasmo do projeto que tem feito a Matematica

deixar de assombrar os alunos.

OLIVEIRA (1994) diz que «eles descobriram como ela pode ser instigante e

prazerosa” (p. 47).
Com base nos relatos dos autores, espera-se entdo que o ensino da Matematica

 técnicas transmitidas pelos professores, mas que se

ndo fique centrado somente na
ritica com materiais concretos, buscando o

expanda o projeto de incentivo da P
ensamento da crianga, € dando a ela oportunidade de trazer a sua

desenvolvimento do p
rricular para dentro da sala de aula. Nesse particular, a

experiéncia matematica extracu
participagdo dos pais s€ faz necessaria; a fim de que eles também possam contribuir,
observando as atividades de S€us filhos que envolvem a Matematica, incentivando-os a
trabalharem também em casa com o concreto, mantendo constantes os intercambios entre
Dessa forma, talvez eles s€ sintam mais motivados a acompanharem seus

lar e escola.
¢ mesmo suas crengas sobre a dificuldade

s, modificando 2t

filhos nas tarefas escolare
 atitudes mais positivas em relagdo ao seu contetdo.

dessa disciplina, transmitindo-lhe

mas das tantas variaveis que podem estar relacionadas direta

Apobs conhecer algu
e casa € influenciando no rendimento académico do

ou indiretamente com & tarefa d
aluno. estabeleceram-se objetivos especificos, com a finalidade de facilitar o alcance do

objetivo geral da pesquis®
a) Relacionar 2 frequiéncia cOM que o aluno faz a tarefa de casa de
o as caracteristicas dos alunos que tém maior ou menor

Matematica, bem com
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dificuldade para fazer a tarefa toda, como o seu rendimento escolar na disciplina
em

; estudo.
I
b) Comparar a freqiiéncia com que a professora de Matematica solicita a tarefy

|
Para casa, bem como as agGes que a mesma desenvolve para com os alunos que faze
m

Ou ndo essas tarefas, com o rendimento do aluno nessa disciplina.

¢) Relacionar o conceito dado pela professora de Matematica ao aluno, com 5
’ b

|
freqiiéncia na realizagiio da tarefa de casa pelo aluno, ¢ o ambiente de sua casa
>

| incluindo horas diante da televisao.
d) Relaciopar o tipo de acompanhamento dado pelos pais aos alunos

excelentes, bons / muito bons e fracos, a opinido dos mesmos sobre tarefy de casa e o
] tipo de tarefa preferido por eles, segundo WEIL (1993): repeticdo (aluno repete em
| casa exercicios andlogos ou iguais aos efetuados na escola); aplicagso (aluno
j desenvolve por meio de exemplos praticos em casa o contetdo que o professor dey
/ na escola); preparagdo (aluno € submetido a resolver exercicios nio estudados em

sala, mas que serdo objeto de estudo no dia consecutivo ao dever), com o

|

j

;

| rendimento escolar do aluno na disciplina Matematica.

e) Comparar o nivel de escolaridade e profissional dos pais com 2 forma de

acompanhamento dada ao aluno em ¢asa, nas tarefas de Matematica e o rendimento

|

|

|

| . .

j dos mesmos na disciplina.

A fim de atender a esses objetivos foi elaborado e executado um planejamentq
]

Metodologico, como se segue no Capitulo II1.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

A seguir, ser4 apresentado o relato do percurso realizado pela pesquisadora par.
a

desenvolver a pesquisa sobre “tarefa de casa”, em termos metodolégicos, com a

caracteriza¢do da amostra € 0§ procedimentos adotados.

1 - Caracterizagiio da amostra

A pesquisa de cunho exploratorio foi realizada no ano de 1995, com alunos, pais

professoras ¢ diretora de uma escola da Rede de Ensino Federal de Uberlandia, Minas

. . P o
Gerais - Brasil, que oferece o pré-escolar e 1° grau.

1.1-A Escola

a em dois de margo de mil novecentos setenta e sete (02~O3-1977) pela

Fundad
¢ Federal de Uberldndia, tendo como entidade mantenedora o Ministério da

Universidad
Jtura - MEC, a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno

Educaggo e Cu
No matutino. de 7:00 as 11:30 horas, oferece o ensino de 1° grau de 5* a 8% série; no

vespertino de 13:00 as 17:30 horas, dop
vo de 5 a 8° série e ainda no turno noturno de

ré-escolar 4 4 série do 1° grau; e de 15:00 s

17:30 horas, algumas turmas do supleti
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19:00 as 21:30 horas, outras turmas do curso supletivo, criado para atender a0

funciondrios da Rede Publica Federal, seus dependentes e comunidade em geral, se

houver vaga.
’ . 2 -
Quanto & estrutura fisica, a escola tem uma média de 3.00¢ m” de construgo,

tendo seus trés pavimentos funcionando com vinte e sete salas de aula com 36 m> cada,
2 equi livros didéticos e de literatura multimejog
ibli uipada com , ]
uma biblioteca com 216 m” eq
televisGes, gravadores, microsystem e maquina de datilogr afia, um anfiteatro cop palco,
5 2
sala de Diretor e uma de che-dlretor, uma sala de
dez salas de professores, uma
: ina, um almoxarifado, uma sala de dudio, uma
iali etaria, uma cantina, ,
especialistas, duas de secr >
uma sala primeiros SOCOrTos, uma sala de
a sala de xerox,
sala de mecanografia, um

odontologia, dois gabinetes odontol6gicos, quatorze sanitarios, uma saja de pessoa]
ontologia,

asti ‘ ori i i H Ol‘&té] io de

Co laboratorio de Geografia, um laboratdrio de Histéria e uma sala de
mputacdo, um
Viv I tos encontram-se largas rampas e escadas
ivénei seus pavimen
1véncias. Ao Iongo de

d déncias. Todas estas dependéncias e materiais nela existentes se
interligando as depen :

agao.
apresentam em bom estado de conservag
sos humanos, a escola conta com um Diretor, dois vige.
ur
Quanto aos rec

‘entadores, setenta e oito professores, um Bibliotecério, trés professores
diretores, trés Orientadores,

slogos Educacionais, treze serventes escolares, quatro Cantineiras,
» ~ M Og
eventuais, trés Psico
dois porteiros € nove outros funcionarios também de nive] superior e
. . s
dois guarda-noites, doi

Assistente Social, Técnico em Assuntos Educacionais, Secretérios,
? . . . . e
meédio, divididos entr
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Datilégrafos e Controladores de Convénio e Material Permanente, todos cumprindo 40h

ou 40h/DE (quarenta horas dedicago exclusiva) de trabalho por semana.

Os professores possuem escolaridade variando de Graduagdo a Mestrado A

instituigdo atende a 468 criangas no turno matutino; 595 no turno  vespertino

totalizando-se 1.063 alunos, excetuando-se os do supletivo, que se compde ao todo de

120 alunos. O fato de o corpo discente pertencer as mais diversas classes sociais pois
2

atende a filhos de funcionarios com fungdes variando da classe de apoio & mais alta

hierarquia (conforme a tabela de cargos e saldrios), assim como a outros habitantes da

comunidade que ndo trabalham na Universidade, foi uma das razées da escolha dessa

Escola para este estudo.
Assim, analisando algumas caracteristicas da escola, pode-se verificar que a

mesma ndo é uma escola tipica da Rede Publica brasileira. Se por um lado, isso limita a
generalizacdo dos dados colhidos nela, por outro, controla algumas das variaveis que

poderiam estar sendo responsaveis pelo fracasso escolar nas escolas tipicas, como, por

exemplo, falta de recursos materiais ou ma formag@o dos docentes.

1.2 - Os Alunos

as as L
. & = T1 ‘.
Inicialmente, foram sorteadas classes de 3® e 4% séries, por serem nessas sérjes que a

ligio de casa da disciplina Matematica COmeg2 a Ser mais enfatizada e sistematizada,

A tabela que se segue mostra 0 ntimero de sujeitos observados e entrevistados no estudo.
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’ TABELA 1
NUMERO DE SUJEITOS OBSERVADOS E ENTREVISTADOS NO ESTUDO
A4 Total de sujeitos |- . Total de sujeitos entrevistados
Séries | N® Turmas | - observados . | .
e alunos profs. | Alumos | . % pais profs. | diretora
3242 1+ 3 ’102 3 22 21,57 22 3 1 '

Fonte: Escola da Rede F ederal de Ensino

Conforme a Tabela 1, 08 alunos observados faziam parte das quatro turmas aqui

denominadas de A, B, C € D, que foram sorteadas entre as oito turmas das 3% e 4%

séries da escola.

Caracteriza-se & amostra dos alunos observados na Tabela 2.

TABELA 2 ]
BSERVADOS, IDADE MEDIA, SEXO, REPETENCIA

NUMERO DE ALUNOS O s
£ CLASSIFICACAO POR TURMA

~ Nimero de alunos
/‘-_ . . - :
— | Sexo Repetentes | ‘Classificados -
Turma| Qtde. | Idade ‘Masc. |Fem. Masc. [Fem.|. Excel‘?me, | Bom/MB |  Fraco.
B | ASM uun o | [Masc.| Fem |Masc | Fem. |Masc.| Fem.
5156 [1adm| 15 | U 3 [ 13 | 3|05 1
g | 1] 4 T2 [ 2 | 5| 6 | 7
C 25 1la2m 7 5 -
D | 27 |10adm| 17 0] 1 10| 8 | 5 | 2
Toni 1 102 T | 60 T 4’2“ : ,'.,11 , 3‘.‘ 7 7 ’29“ 25 24 10

___——-—'—.—-———"-——

Fonte: Escola da Rede Federal de Ensino
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A tabela acima mostra que os 102 alunos observados apresentavam-se com uma

média de idade de onze anos.  Destes, 60 eram do sexo masculino e 42 do sexo

feminino, sendo que onze alunos do sexo masculino e trés do sexo feminino eram

repetentes, sete alunos do S€XO masculino e sete do sexo feminino eram considerados

excelentes, 29 alunos do sexo0 masculino e 25 do sexo feminino eram considerados bons

€ muito bons e 24 alunos do sexo0 masculino e dez do sexo feminino eram considerados

fracos pelas suas professoras.

A caracterizagio e mamero de alunos entrevistados podem ser observados na

Tabela 3.

TABELA 3 ]
NUMERO DE ALUNOS ENTREVISTADOS, IDADE MEDIA, SEXO,
REPETENCIA E CLASSIFICACAO POR TURMA
Ndmero de alunos
—_— Sexo Repetentes ~Classificados
Turma Qtde. | Idade Masc. ‘Fem. |Masc. Fem. Excelente ‘Bom/MB Fraco
— IR A B RN Masc. | Fem, [Masc.| Fem. {Masc.| Fem.
~A |6 [10a10m] ! 5 [0 | 0 o 1T 2 1 0] 2 | 1 [1
B |6 [1la2m 2 '_—_‘L,____Q_—-__l— 1 1 0 2 1 1
D |5 [10a3m| 3 2 0 0 1 20 : ‘1 1 1 1
_Total | 227 {10a10m| TR B 1] 3 341 1 7| 4 4
E = excelente, B/MB — pom ¢ muito bom € F = fraco

Fonte: Escola da Rede Federal de Ensino

selecionados 24 alunos, sendo inicialmente: dois

Para as entrevistas, foram
s e dois fracos de cad

. a turma, conform i
eXCelenteS’ dois bons/mmto bon a, e classificados

Pelas suas professoras.
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Devido a dois pais de alunos excelentes ndo terem permitido a entrevista,
amostra dos alunos entrevistados ficou caracterizada conforme mostra a Tabela 3.

A tabela mostra que 22 alunos foram entrevistados, estando o mesmos com uma
idade média de dez anos e dez meses. Quanto ao sexo, oito deles eram do Sexo
masculino e quatorze, do sexo feminino. Apenas uma aluna entre os vinte e dois
entrevistados era repetente. Trés alunos do sexo masculino e trés do sexo feminino eram
considerados excelentes, um aluno do sexo masculino e sete do sexo feminino eram
considerados bons e muito bons € quatro do sexo masculino e quatro do sexo feminino

eram considerados fracos pelas suas professoras. A maioria dos alunos entrevistados

moravam com sua familia (pai, mae e irmao).

1. 3 - Os Pais dos alunos

Quanto 4 amostra dos pais, entrevistaram-se 0s 22 pais dos alunos escolhidos

para o estudo.
Dados referentes aos pais entrevistados encontram-se na Tabela 4.
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TABELA 4
NUMERO DE PAIS ENTREVISTADOS POR TURMA E CLASSIFICACAO E
IDADE MEDIA
o B o Pais ‘Entrevistados , e
Turma| Pai - Mie . | Paie Mie Idade Média
| E |BMB|F | E |[BMB| F | E [BMB] F | pa T v
A | 1 010111[1011144a4m
B[ 0 0 | o 2[2]20001 38al0m
cC | o 0o Jol 1 ]2 210710 0] 20a10m
D | 0 010]1[2]21010101- 34al0m
Total | 1] 0 | 0] 5] 7 ] 7] 0] 11 | 4im | 3w

Fonte: Pais de alunos entrevistados da 3% e 42 série da Escola da Rede Federal de Ensino

Conforme se nota na tabela, dos 22 pais entrevistados, foi feita uma entrevista
com pai, dezenove entrevistas com médes e duas entrevistas com pai e mie. A idade
média dos pais entrevistados € de 44a4m (quarenta e quatro anos e quatro meses), sendo
de 37a7m (trinta e sete anos e sete meses) a idade média das mées entrevistadas,

Dos pais entrevistados, uma mae era solteira, dezenove eram casados, um
desquitado e um divorciado; ~quatro pais tinham o 1° grau incompleto, um tinha o 1°
grau completo, um o 2° grau incompleto, cinco o 2° grau completo, quatro o 3° grau
incompleto e seis o 3% grau completo.  Quanto as mdes, quatro tinham o 1° grau
incompleto, duas o 1° grau completo, quatro o 2% grau completo, trés o 3° grau
incompleto e nove o 3° grau completo.

Quanto ao nivel profissional dos pais, trés deles se encontravam no nive] dois,
cinco no nivel quatro, Seis pais no nivel cinco e seis no nivel seis da escala de
Hutchinson. Quanto s maes, seis delas ndo trabalhavam fora, uma se encontrava no

nivel dois, oito no nivel 4, duas n0 nivel 5 e cinco no nivel 6 da escala de Hutchinson,
4
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cupacional de Hutchinson, citada abaixo, conforme aparece em

conforme a escala 0

MACHADO (1994).

1. Trabalho bragal ndo especializado

2. Trabalho bragal especializado

3. Supervisdo de mao de obra bragal

4 Trabalho burocratico
5. Pequeno proprietario
6. Médio proprietario

7. Grande proprietario

1.4 - As Professoras de Matematica da 32 ¢ das 4% séries do 1° grau

Por meio do Quadro 1, podem ser observados alguns dados pessoais das
a amostra; série que leciona, idade, sexo

professoras de Matematica qué compuseram

o de filhos, formagao académica, tempo de magistério, tempo como

estado civil, namer
23 4% série e tipo de regime de trabatho.

professora de Matemética, tempo del
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QUADRO 1
DADOS PESSOAIS DAS PROFESSORAS DAS TURMAS A,B,CeD QUE
COMPUSERAM A AMOSTRA
PROF?| SERIE | IDA | SEXO {ESTADO N°DE | FORMACAO |TEMPO| TEMPG TEMPO] REG ]
| /QCE y DE | . | CIVIL [ FI |ACADEMICA|MAGIS| Prop* 1Bage ’
LECIO ERRRE | LHOS - | TERIO MATE . SERIE B i
o NAC oy ‘ e IMATICA| ATHO
Pl 32e42 | 36 | Femini Casadal 01 ] Pedagogia/ [I6anos 10 anos 40 DE
série | anos no Especializagdo
< { 4%série | 41 | Femini| Casada | 02 Pedag./ 20 anos
= P2 / I anos | no Adm. Empresa
S /Especializacgo
[ 3sétic| 42 | Femii| Diver | 02 | LettavPodago | 23 amos| T3 amm:
P3 - , / anos no ciada gla
/Especializacdo
da Rede Federal o

Fonte: Entrevista aplicada as professoras das turmas A, B, C e D da Escola

Ensino

As professoras denominadas neste trabalho de P1 (professora da turmg B), P2

(professora das turmas A e C) e P3 (professora da turma D), encontram-se nums faixa

etéria entre 36 e 42 anos de idade, sendo duas casadas e uma divorciada e todas com
curso de pos-graduagdo lato-senso, com um minimo de dezesseis ¢ um maximo de 23
anos de magistério. Desse tempo, as mesmas véem lecionando Matematica hy mais de

dez anos e trabalhando 40 horas/semana num regime de dedicagio exclusiva (40DE),

1.5 - A Diretora da escola
Possui uma experiéncia de 25 anos na area de educago, dez deles como diretora

desta escola.
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2 - Procedimentos

Coletaram-se os dados desta pesquisa durante o ano de 1995, sendo que no lé

semestre (02-02 a 30-06-95) aconteceram as observagdes diretas em sala de aula e no 2°

semestre (01-08 a 01-12-95) as entrevistas. Todas as etapas foram desenvolvidas por

uma Unica pesquisadora.

1% etapa - Contato com a escola

Desejava-se que 0 trabatho de campo se iniciasse paralelamente ao inicio das aulas
de 1995. Assim,, procedeu-se a0 primeiro contato com a dire¢do da escola em dezembro
de 1994, quando se expds sobre 0 interesse e a justificativa de coletar os dados para a
pesquisa naquela escola, assim como O tipo de trabalho que seria desenvolvido ¢ 3

justificativa da escolha da disciplina A diretora da escola colocou-se 4 disposicdo

scola era receptiva a este tipo de trabalho e em seguida delegando os

dizendo que a ¢
diretora do turno, que estaria acompanhando o trabalho mais de

encaminhamentos & vice-
quaisquer esclarecimentos.  Marcou-se entdo uma entrevista

perto e a disposigdo para
stipulado, ela solicitou fosse apresentado um pedido formal

com a vice-diretora; no dia €
arecendo o objetivo do estudo, para que pudesse passar

do Orientador da pesquisa, escl
scola. Tendo o Conselho aprovado a solicitagsio,

. L. .
passou-se em seguida ao proximo p
g . ciplina Matematica da escola. A mesma acontecey i
s 5 42 série da disciplina
professores de 17 a

995. com a presensa da diretora, coordenadora de 12 e 2* séries e
2

em fevereiro de 1
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professores de Matematica de 12 a 4% séries. Naquela reunifo justificou-se aos

professores o motivo da 0pgao pela disciplina Matematica, conforme conhecido na

Introducgo do trabalho. Em seguida, justificou-se a opgdo pelo trabalho de 1* a 42

série, que se deu em fungdo de se querer conhecer melhor a realidade da tarefa de casa a

partir do basico. Apds troca de idéias, percebeu-se que o trabalho de pesquisa seria

mais proveitoso s€ realizado apenas nas 35 e 4* séries devido & argumentacdo das
professoras das 1¥ € 2% séries, de que a tarefa de Matemética nestas séries ndo
aconteciam tdo regularmente 0o inicio do semestre. Assim,, marcou-se outra reunido,
desta vez somente com as professoras de 3% e 4¢ séries de Matematica; na ocasido, com

a presenga das mesmas, da diretora € vice-diretora, foi marcado o inicio das observagdes,

que se deu em treze de margo de mil novecentos e noventa € cinco (14-03-95), apds o
carnaval, conforme solicitado pela vice-diregdo do turno, em fungdo de a escola ainda
e de adaptagdo até aquela data. Também foi

estar recebendo alunos novatos em fas

em sala de aula, ja que se havia realizado o sorteio entre

exposta a forma de observagao
as oito turmas existentes das séries, e feito opgao por cingiienta por cento delas, optando-
existentes, devido a se considerar que com 50% delas

se assim por quatro séries entre as

seria possivel conhecer & realidade aproximada de toda a populagdo existente nas oito

séries.
Solicitou-se das professoras de Matemética e foi concedida a permisséo para que
se pudesse ter acesso as notas bimestrais dos alunos, assim como a média final nessa

alhar com €SS€s dados.

disciplina, por s€ necessitar de trab
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22 etapa - Estudo Piloto

ento prévio da professora da turma
2>

Iniciaram-se as observagbes com 0 conhecim

sendo i s e
a mesma informada de queé durante a primeira semana apenas os f 1
ormularios
estariam sendo t i 3
estados, quando se poderia também conh
ecer os alunos e
a forma de
a
professora trabalhar i
com a tarefa em sala. Assim,, OS alun:
: os e a professor. 5
a também s
e
acostumariam com i
a presenga da observadora no meio deles, tend ;
A o também apr
esentado
presenga da observadora na sala de aula. Todas as tu
: rmas,

aos alunos o motivo da
excetuando esta primeira, tinham
, a presenca da observadora na sal
a durante dois di
is dias
?
antes mesmo de iniciar a observagdo propriamente dita, com o objetivo citado aci
cima. A
da previamente do inicio da observagdo, assim como
0s

professora era sempre avisa

s do trabalho.
teste da metodologia g

alunos esclarecido
ue se queria utilizar na observagdo
2

Passou-se depois 0
s, a necessidade da sinceridade nas respostas
a

explicando anteriormente aos aluno
Inicialmente foi distribuido um mini-questionario (d
uas

respeito da tarefa de casa.
e da tarefa ou nao fez a tarefa e 2 - acertou toda
a

questdes: 1 fez toda tarefa, part
50 acertou nada da tarefa) para os alunos responderem com u
m

tarefa, parte da tarefa € 1
a do mesmo ao final da aula e

aula. Apos a entreg

(14 . . , . i,
X, diarjamente 100 inicio da

e das respostas com observagdes feitas, chegou-se a conclusd
do

checando-se a veracidad
s respostas. Desta forma, tentou-se

o honestos em Sud

dos estavam send
0, $6 que apenas com parte da turma, facilitando

de que nem to
trabalhar com o mesmo mini-questionéri
re as respostas dos alunos, mas novamente ndo houv

e

observag0es sob
ju-se assim que 2 pesquisadora teria de colher

o controle das

sinceridade total dos mesmos. Conclu




es a0 dever de casa, desistindo, porém, de
2

pessoalmente as informagoes, inclusive referent

saber se o aluno tinha ou nfo acertado a tarefa, pois ndo daria tempo de verificar
, antes

do término da corregdo da tarefa realizada pela professora. ~ Desta forma, decidi
) iu-se
verificar, se o aluno tinha realizado toda a tarefa, parte da tarefa ou nfo a tinha realizad
1zado;
assim como a agdo da professora para com os alunos que tinham ou ndo realizad
o a

tarefa de casa.
Quando se verificava 5¢ 0 aluno tinha realizado toda tarefa, parte da tarefa ou na
)

se que se deveria criar uma outra categoria que atendesse a casos

a tinha realizado, notou-
s. Assim,, criou-se uma outra categoria chamada de “

a ’

outros”,

ndo situados nos anteriore
ueceu o caderno, faltou, faltou o dia em que foi

onde se incluiram as situagdes. €sq
outra tarefa por engan
se a forma final da “Ficha Realizagdo Tarefa

passado a tarefe, fez o, saiu mais cedo, ndo havia tarefa para

Assim, chegou-

correqdo e aluno suspenso-
observagio do aluno.  Quanto & ‘Ficha Sala

de Casa” ANEXO 1 referente @

, que seria utilizada para observar o trabalho sobre a tarefa de casa

de Aula”, ANEXO 2
ambém foi concluida paralelamente & do aluno, pois no

da professora durante a aula, t
cidiu-se que se verificariam os dados referentes a

a do estudo piloto, de

decorrer da seman
se estar fechando as questGes envolvidas

arefa, Assim, pensou-

solicitagdo e corregao dat
professora solicita ou ndo a tarefa, o aluno realiza ou

em torno da tarefa de casd, pois a
ora age ou nio em fungao desta realizagdo quando a corrige ou

ndo a mesma, a profess

ndo.
¢oes da professora, observadas em sala de aula, e
>

Foi organizada uma Jista das @
litar 0 S€u registro pela observadora (ANEXO 3). Tgual

numeradas, a fim de faci
procedimento foi utilizado para © registro 0as observagdes referentes a como a
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professora solicitava o dever de casa, ANEXO 4, e a como fazia as correcs
ecdes

(ANEXO 5),

Testaram-se os roteiros de entrevista com os alunos e com os pais. Para
: essa

testagem, foram entrevistados pais e alunos da escola, que ndo fariam parte da amost
stra

de sujeitos. Algumas questbes tanto da entrevista dos pais como dos alunos forg
m

c iveram suas formula¢d i
omplementadas e oufras t acoes mais claras, para que houvesse

melhor compreenso das questdes, principalmente por parte dos alunos.

3% etapa - As observagdes

Foi utilizado este método de coleta de dados, procedendo-se anteriormente aum

planejamento. Preparou-se rigorosamente para se trabathar somente com “p que” e “o
como” observar. Para isso delimitou-se bem o objeto de estudo antes de entrar em

campo.
Quanto ao tipo de observagdo, decidiu-se que se atuaria dentro do modelo

“participante como observador” que, segundo JUNKER, citado por LUDKE (1986),
“ndo oculta totalmente suas atividades, mas revela apenas parte do que pretende” (p. 29).
Decidiy-se por esse tipo de observagdo, com o propdsito de ndo provocar muitas

mento do grupo observado.

alteragdes no comporta

. 'F ;e .,

Apbs tomados €sses cuidados e de posse dos formularios ja elaborados, as aulas

eram assistidas, com 0 Objetivo de verificar acontecimentos acerca da tarefa de casa,
>

envolvendo aif os alunos € a8 professoras.
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A ordem seguida para a observagao das salas de aula foi também sorteads,

Dessa forma, procedeu-se aos doze dias de observagdo nas salas de aula, sendo
que cada aula era de 60 minutos. As observacdes da professora e do aluno davam-se
durante toda a aula. As respectivas observagdes, ocuparam quase todo o primeiro

semestre letivo de 1995, de quatorze de margo a vinte e um de junho de mil novecentos

noventa e cinco (14-03 a 21-06-95).

Optou-se por esse niimero de dias para que as observagGes ndo se aproximassem
muito do final do semestre, quando os alunos e também as professoras estariam muito

envolvidos com avaliages. Totalizaram-se 48 dias de observa¢do propriamente ditos, nas

quatro salas observadas uma por Vez resultando-se em 1.224 observagdes,

considerando-se 12 h/a por aluno da sala, com 1.124 tarefas de casa solicitadas pelas trés

professoras (P1, P2, P3) as quatro turmas (A, B, CeD).

Iniciaram-se as observagoes referentes aos alunos: realizagdo tarefa de casa e
observagdes referentes as professoras. solicitagdo e correcdo de tarefa e agio da
professora para com 0 alunos, no mesmo dia. Desta forma, as vezes se observa
diferenca entre o numero de solicitagbes de tarefa e 0 nimero de corre¢do e realizagio de
tarefa pelos alunos, em fungdo de algumas solicitagbes ndo 'terem sido corrigidas,

conforme mostra a Tabela 7.

. Observagio do aluno:

Ao inicio de cada aula, passava-sc verificando se o aluno tinha realizado toda,
part no realizado a tarefa, € também atentando a0s que se encontravam suspensos,
e ou




faltosos, haviam esquecido o caderno, saido mais cedo ou mesmo feito outra tarefa por
engano, que foram classificados como “outros”, antes mesmo de a professora proceder a
corre¢do da mesma, anotando na Ficha - Realizag:éo Tarefa de Casa. Isso ocorria as
vezes juntamente com a professora, o que facilitava verificar sua agio frente ao aluno que
tivesse feito ou ndo a tarefa de casa. Do contrario, também eram anotadas as a¢des da
professora para com os alunos, apenas quando esta tomava conhecimento da realizagio
da tarefa. Apos o término da aula, todas as informagGes referentes 4 realizagio e acio da
professora eram transcritas para a ficha de registro Aluno x Realizacdo da Tarefa x Agdo
da Professora, Ao terminar este trabalho, a observadora continuava na sala de aula, para
verificar dados referentes a corregdo da tarefa, inclusive as vezes observando agdes da

professora para com o aluno, observando que algumas vezes a professora pegava durante

o transcorrer da aula o caderno do mesmo para verificar se ele tinha realizado a corregio

da tarefa corretamente. Observavam-se também as dificuldades mais evidentes

apresentadas pelos alunos nos conteidos ministrados pela professora, a intera¢@o aluno-

professor, método utilizado e forma da professora solicitar ou nfo a tarefa de casa, o que
2

normalmente se dava ao final da aula.

. Observagdo da Professora:

A observagdo da professora se dava especialmente quando se referia 3 tarefa de
casa. Anotavam-se as observagdes na Ficha Sala de Aula, com a finalidade de
a5 fichas de Solicitagao Tarefa de Casa, e Corregdo Tarefa de Casa,

transcrevé-las para
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Quanto a solicitagdo, verificava-se se a professora tinha ou nio solicitado taref:
efa

para casa, se ela havia ou ndo justificado a solicitagéo da tarefa, se a tarefa era refe t
rente

ou ndo & aula dada naquele dia, se ela justificava esse fato, se a professora motiva
va o

aluno a fazer a tarefa e de que forma isso se dava.

Considerava-se que a professora tinha solicitado tarefa para os alunos, quando
, a
mesma estabelecia aos alunos o que teria de fazer em casa em relagio ao conteudo da

disciplina.  Quanto & justificativa, considerava-se assim, quando a mesma citava oy

mesmo deixava entendido o motivo pelo qual ela estava solicitando aquela tarefa

A motivagdo era observada em relagdo 4 solicitagdo, se ela motivava fazer toda
tarefa, parte da tarefa, ou se nio motivava fazé-la. Eram consideradas motivagdes, todas
>

as agdes da professora utilizadas para chamar a atengdo do aluno para a importancia de

fazer aquela tarefa.
Quanto & corregdo da tarefa, verificava-se se a professora corrigia ou ndo a tarefa
2

se ela justificava ou nfo aquela corregdo, se a corregao era ou ndo referente a aula

passada e de que forma ocorria aquela corregao. Considerava-se que a professora tinha

corrigido a tarefs quando ela desenvolvia algum tipo de agdo que chegava até o
conhecimento dos alunos sobre a tarefa que ela tinha solicitado, observando sempre se
aquela corregdo era referente ou ndo a tarefa solicitada na aula anterior. Quanto 3
justificativa, considerava-se assim quando ela comentava ou deixava entendido o motivo
da corregio. Verificava-sé @ forma que a professora utilizava para corrigir ou nio a

o a agdo dela para com a

0 o que a professora falava ou fazia em relagzo ao aluno
>

efa solicitada.
tarefa, observand tar

Considerava-se a¢ao, tud
e seu ato de fazer ou ndo a tarefa estava correto ou errado.

que o fazia perceber qu
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4% etapa - Classificagdo dos alunos pelas professoras

Ao iniciar 0 2° semestre de 1995, procedeu-se 4 segunda parte da coleta de dados
com o objetivo de se conhecer melhor a realidade que envolvia a tarefa de casa. Partindo-
se da amostra anterior, ou seja, dos cento e dois alunos, foram buscados dados sobre o
rendimento dos mesmos. Para isso, solicitou-se as trés professoras das quatro turmas,
que, em primeiro lugar, citassem as caracteristicas mais comuns dos seus alunos (como
aluno da disciplina Matematica), para que posteriormente se pudessem conhecer as
caracteristicas positivas ¢ negativas apresentadas pr eles. Apos esta caracterizagio,
solicitou-se ainda que as mesmas professoras conceituassem seus alunos em Excelentes,
Bons e Muito Bons e Fracos, com 0 objetivo de se utilizarem essas informagdes para

anilise posterior e ainda organizar uma amostra dos mesmos para a entrevista. A razio

de termos feito as comparagoes dos alunos partindo da classificagio das professoras

baseou-se no estudo de MAIMONI e MOTA (1994), que mostra o quanto o Jjulgamento

da professora se prende a comportamentos de envolvimento com a tarefa de casa

apresentados pelo aluno, em sala de aula.

Essas informages foram colhidas por meio de duas perguntas feitas ag

professoras em separado, conforme se verifica no formuldrio “Roteiro para Coleta de
Dados do Aluno”, ANEXO 6, em dia e horério estabelecidos anteriormente com elas.

Verificou-se, nas entrevistas com as professoras que a classificagio dada aos
elas nao era baseada so em notas, mas também em outros aspectos colocados

alunos por
o seu desempenho e atitudes, assim como o interesse, disciplina e

pelas mesmas, como pel
Ou ainda, o aluno era considerado fraco quando lhe

participagdo apresentados por eles.

vt s B
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faltava pré-requisito, considerado bom e muito bom quando  apresentays algu
ma

deficiéncia que lhe dificultava atingir o conceito excelente ¢ o alung excelente era agg;
$sim

considerado quando fazia os deveres e ndo lhe faltava pré-requisito.

A partir desses dados, verificou-se que apenas dois alunos de duag salas er.
am

considerados como excelentes. Esse niimero foi tomado como base para a decisio (
e

quantos seriam os alunos e os pais a serem entrevistados. Destg forma, quando estig

sendo consideradas as classificagGes dos alunos, sabe-se que & segundo a classificacgo

das professoras, critério utilizado como ponto de referéncia.

Seria oportuno lembrar as limitagdes da avaliagdo, pois, por mais objetiva que ela

seja ela ainda é subjetiva, desta forma se se tomasse como critério a avaliagio dos alunos

ou das professoras, talvez a pesquisa tivesse tomado outra direggo.

5% etapa - As entrevistas

Utilizou-se deste outro método de coleta de dados, com o objetivo de se obter um
maior aprofundamento das informagdes colhidas nas observagdes. Optou-se pela
entrevista semi-estruturada pelo fato de esta ndo impor de uma ordem rigida de questdes,
permitindo uma interagdo maior entre entrevistado e entrevistador, além de um maior
conhecimento do assunto em pauta, comparando-a a0 questionario. Porém, a entrevista
dificulta um pouco a catalogagdo dos dados quando da presenca de questes abertas,
apesar de as mesmas permitirem a captagdo imediata e corrente da informagio desejada,

levando ao aprofundamento de pontos levantados, devido as adaptagSes que ela permite,
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Foram tomados cuidados, desde quanto ao horario e local da entrevista, até o
garantia do sigilo e anonimato em relagdo ao informante. As TeSpostas eram anotadas no
momento da entrevista e no final, lidas para o entrevistado, para sua confirmagio.

Buscou-se realizar a entrevista primeiramente com os alunos, e depois com os
pais, em fiungdo das informagGes que se poderiam obter com 0s alunos sobre ag
caracteristicas familiares, serem confirmadas ao se entrevistarem og pais. Apés a
classificagdo das professoras, foram sorteados dois alunos entre og excelentes, dois entre
0s bons e muito bons e dois alunos entre os classificados pela professora como fracos,
tendo-se, portanto, seis alunos por sala, para a realizagdo das entrevistas, perfazendo ym

total de 24 alunos. Desses, permaneceram 22 conforme relatado anteriormente

Portanto, foram entrevistados 22 pais e igual nimero de alunos. Além destes, também

entrevistaram-se as trés professoras das turmas observadas e a diretora geral da escola
>

perfazendo um total de 48 entrevistas, buscando-se, dessa forma, cercar todo 0 tipo de

envolvimento de pessoas com a tarefa de casa.
Observa-se que algumas falas dos entrevistados sdo citadas ao longo da pesquisa

devido a relevancia das mesmas para 0 momento, O que nido significa que algumas

entrevistas sejam mais importantes que outras.

. Entrevista com os alunos

As entrevistas com 0§ alunos somente aconteciam se anteriormente, fosge
autorizada a entrevista com seus pais, 0 que Se tentou conseguir por meio de uma carta,

ANEXO 7. encaminhada por intermédio do prdprio filho. Houve dificuldades para se
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obterem algumas autorizagdes, muitas vezes havendo a necessidade de se proceder a
outros sorteios para substituir alunos, o que nio foi possivel para os alunos considerados
excelentes de algumas turmas, pois nio havia nimero de aluno suficiente 4 substituicio.
As entrevistas com os alunos, ANEXO 8, se realizavam ora pa escola em uma saly
vazia, ora no horario da aula de Matematica, com a prévia permissio de Sua professora,
ou fora do horario, na escola ou em sua casa, quando da entrevista €om o representante
de sua familia, em horario combinado anteriormente. Constava de 24 questdes entre
abertas e fechadas com duragdo de aproximadamente 15 min, (quinze minutos), havendo

questdes referentes a dados pessoais, dados referentes ao aprendizado ¢ 3 tarefa de casg.

. Entrevista com os pais

As entrevistas com os pais se realizavam na propria casa da familia, na escola ou
mesmo na sala da entrevistadora, em hordrio combinado anteriormente, tendo g duragio
de 40 minutos aproximadamente. Era uma entrevista com 54 questdes entre abertas e
fechadas ANEXO 9, constando questoes referentes a dados pessoais (adaptado de

CAMPOS, 1994), dados referentes a acompanhamento familiar e 3 tarefs de casa.

Quando o pai ndo residia com 2 familia (mas interferia na educagio do fitho), era

solicitado a mde que informasse 0S dados referentes a profissdo e ao gray de escolaridade
v

do mesmo.
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- Entrevista com as professoras

Quanto 2 entrevista com as professoras, ANEXO 10, a mesma constava de 39
Questbes entre dados pessoais, dados referentes ao aprendizado, dadog referentes 3
profissdo e i tarefa de casa. As professoras foram entrevistadas em dias e horarios

fixados anteriormente. A entrevista se dava na sala da area de Matemética, com uma

duragdo de aproximadamente 30 minutos.
Devido ao niimero reduzido de professoras da amostra, optou-se por conhecer

melhor suas caracteristicas, para considerar sua possivel interferéncia no ensino-

aprendizagem, mas mesmo assim seus dados as vezes nfo sdo considerados em funcio
2

desse nimero.

. Entrevista com a diretora

Em se tratando da entrevista com a diretora da escola, ANEXO 11, a mesma
constava de questdes referentes 4 estrutura e funcionamento da escola, com roteiro
extraido de MACHADO (1994), e de aspectos referentes ao ensino—aprendizagem: 0O
pPrimeiro roteiro da entrevista foi entregue & diretora, que o preenchey e devolvey em

data estipulada. O ultimo, constando de onze questdes realizou-se na sala da diretora,
1 . E

tendo sido a entrevista previamente autorizada, acontecendo em aproximadamente vinte
€ndo sido a

minutos.
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Finalizaram-se as etapas dos procedimentos, ao término do ano letivo, quando se
>

levantaram as notas do ultimo bimestre, média final e situagio de aprovagdio de cada

aluno das turmas observadas, na disciplina Matematica.

Em vista do niimero reduzido de salas de aula (N = 4) e de alunos entrevistados
(N = 22) neste estudo, a sua validade externa ¢ limitada, razdo pela qual os dados sersio
apresentados em forma de freqiiéncia e porcentagem a exemplo de JUNGER e
REINERT (1989). Esses dados encontram-se nas tabelas e, como ponto de apoio a
estas, utilizaram-se figuras com percentuais, para facilitar a compreensgo e comparagio.
As freqiiéncias e porcentagens foram calculadas a partir das respostas dos entrevistados,

que foram organizadas em categorias de fala, e a partir do que se observou em sala de

aula. Sendo assim, ndo se utilizaram provas estatisticas de significincia, tratando-se
E
portanto, de uma estatistica descritiva, conforme se verifica-se no ANEXO 12.

Com referéncia aos critérios relacionados as porcentagens, estabeleceu-se o

seguinte: Até 69,9% as porcentagens serao consideradas baixas, médias de 70% g

79,9% e alta de 80% a 100%.
Os itens que aparecem nas legendas como “Parte”, foram considerados bara fins

| G0 g
de caleulo de freqiiéncia € porcentagem como Sim”.

Para fins dos calculos do nivel de escolaridade, nivel profissional e horério de
trabalho dos pais, utilizaram-s¢€ dados somente daquele pai ou mie que realmente

interferia na educago escolar do filho.

m, sendo, nao s€ considerou em relagdo aos alunos bons, um pai cujo estado
24

Assi
Em relagdo aos alunos fracos, considerou-se o padrasto de uma

civil era divorciado.
ar o pai de outra, cujo estado civil era solteiro.

crianga deixando de conside

i T e e
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CAPITULO IV

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os resultados sdo aqui apresentados obedecendo & mesma ordem proposta quanto

aos métodos de coleta de dados, considerando-se como 1® parte as observages e como

22 parte as entrevistas.

1* parte: Observacdes

Apresentam-se aqui 0s resultados obtidos nas observagdes dos alunos e das

professoras da disciplina Matematica das turmas A, B, C e D, com relagio ao dever de

casa.

Verificou-se que hd trés momentos a serem considerados: um que antecede o
dever de casa e se dé em sala de aula, correspondendo ao como a professora solicita o
dever, justificando-0 € motivando os alunos a fazé-lo; outro que ocorre também em sala
de aula e corresponde as agdes da professora no momento da corregdo do dever,
envolvendo as conseqiiéncias fornecidas pela mesma e pela escola ao aluno; e um terceiro

momento, em que 0 aluno realiza em casa o dever.

s, no entanto, aparecetn na sequencia em que ocorrem na realidade: | - 3

Os dado
tarefa de casa, 2 - 08 alunos realizam ou ndo a tarefa de casa

professora solicita ou ndo a
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rrige ou ndo a tarefa de casa, desenvolvendo ou ndo agdes junto aos

e 3 - a professora co

alunos.

1 - A professora solicita ou nio a tarefa de casa

Observam-se pela Tabela 5 e Figura 1 dados por turma, resultantes das

observagoes, referentes aos momentos da solicitacio de tarefa de casa pelas

professoras.

TABELA 5

FREQUENCIAS E PORCENTAGENS OBSERVADAS REFERENTES AOS

DADOS DA SOLICITACAO DA TAREFA DE CASA NAS TURMAS A, B, Ce D
e OFs | FREQUENCIA E PORCENTAGEM / TURMA | N° DIAS

" AOSMOMENTOSDA | | B. | € | D |OBSER
SOLICITACAQ DA TAREFA| T % |F| % |F| % |F| % |VADOS
A professora solicitou tarefa 10 83533 10 - 83,33 12| 100,00| 12} 100,00 5
A professora justificou 2 10} ,‘110(.),0‘(‘) U 70,000 9] 75001 9] 75,00 D
solicitagio da tarefa d¢ €825 5671 )
A professora motivoy fazer a 7o 70?90 7 :  37'0"0'0 * 3333 8} 66,67 12
tarefa de casa /________-——-—f ' —

s turmas A, B, C e D na Escola da Rede Federal de Ensino

Fonte: Observagio direta realizada
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10S DE OBSERVAGAO DA SOLICITAGCAO DA
AREFA DECASA

DADOS REFERENTES A MO MEN
T

100,00

100,00
-1 100,00

100,00 -
90,00 -
80,00 -
70,00 -
60,00 -
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

1

1

!

RN

TURMA C TURMA D MEDIA

TURMA B

TURMA A
KJUSTIFICATIVA BMOTIVAGAO

mSOLICITAcAO

Figura 1

Os resultados mostram que as professoras das quatro turmas da disciplina

Matematica freqiientemente solicitam tarefa (conforme mostra a média de 91,67%),
sendo que, naquele perfodo de observagdo, as professoras das turmas C e D ¢ que

tarefa, ou seja, nos doze dias de observagdo, em
2

solicitaram a maior porcentagem de

relagdo as turmas AeB.

Analisando-s¢ & justiﬁcativa da solicitacio da tarefa de casa, observa-se que

A conheceu 2 justificativa da tarefa de casa todos os dias solicitados;

apenas a turma
¢ menos conheceu a justificativa da solicitagdo da tarefa de

sendo a turma B aquela qu

casa em comparagao 4s outras turmas. Resultou isso em uma média considerada alta de

e s aitacd arefa entre as quatro turmas.
80% de justificativas d solicitagdo de't q
Quanto a0 item motivacio, nota-se que as turmas A ¢ B foram as mais motivadas

e casa em relagao as turmas C e D, enquanto a turma C foi a que

a fazerem suas tarefas d
recebeu menos motivagdo em relagio as outras turmas, podendo ser considerada baixa a

: 3 di 0% de motivaca ;
porcentagen. Resultou isso numa média de 60% ¢do das professoras as turmas

onsiderada baixa.

observadas, que pode ser €
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3 _ Os alunos realizam ou nao a tarefa de casa

Pela Tabela 6 e Figuras 2,3,4€5, conhece-se 0 numero de vezes por turma, em

que os alunos classificados como excelentes, bons e fracos pelas professoras, realizaram

toda, parte ou nio realizaram a tarefa de casa e ainda os chamados “outros™,

Analisando os resultados dos alunos que fizeram toda a tarefa de casa, tém-se

que foram os alunos excelentes que fizeram uma maior porcentagem de toda a tarefa de

casa em relagio aos alunos bons e fracos da turma A.

Na turma B também 0s alunos excelentes fizeram uma maior porcentagem de

toda tarefa de casa em relacdo aos alunos bons e fracos.

Pode-se notar também que apesar de apresentar porcentagens baixas, 0 mesmo

acontece na turma C: 66,67% dos excelentes fizeram toda a tarefa em relagdo aos

63,64% dos alunos bons e 42,5% dos alunos fracos.

Quanto & turma D: 91,67% dos excelentes, 93,98% dos bons e 85,71% dos

fracos fizeram toda tarefa de casa. Nota-se nesta, uma pequena porcentagem a mais dos

alunos bons realizando toda a tarefa em relagdo aos excelentes e também que todos os

alunos apresentaram uma alta porcentagem de realizagdo de tarefa, inclusive os alunos

fracos. Porém, nota-se que 2 média maior de realizag@o de toda tarefa entre as quatro

om 82,08%, em relagdo a 79,87% dos bons e 58,51%

turmas é dos alunos excelentes C

dos fracos.

Metodologia «qutros” sdo alunos que no periodo de observacdo se
ou sairam mais cedo, esqueceram o caderno ou fizeram outra tarefa por

4 Conforme especificado 1d
encontravam su
engano.

Spensos, faltosos,




TABELA 6

Fonte; Observa

¢do dir
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FREQUENCIAS E PORCENTAGENS OBSERVADAS REFERENTES AO
CUMPRIMENTO (TOTAL OU PARCIAL), NAO CUMPRIMENTO E
“QUTROS” POR TURMA DAS TAREFAS PELOS ALUNOS EXCELENTES
BONS/MB E FRACOS NAS TURMAS 4, B,C e D ’
“CLASSIF. |TUR|QTDE.] TAREFAS | __ FREQ. E PORC. DE TAREFA DE CASA
bA  |MA| ALU | SOLICI FEZ TODA |[FEZ PARTE| NAO FEZ | - OUTROS
pROF® | | NOs | TADAS [ F | % | F % g F % 1 F] %
L SIF. '
o B > 20| 17| 85000 1 5000 0 1 2 1000
A N 3 ol 101 7769 12} 93| 6 462 1 8,46
ot o ool 48] 53330 17] 889 15| 16670 10/ 1,11
il 7 sa0l 166|  69.17| 30 1250 21l 875[ 23 9,58
T - w51 8500 7] 1167 0 1 2 3,33
ircrnetnd SR 12 120l 101 sa17l 15} 1zsol 2| 167l 2 167
gping ‘_ . wl 4| saso| 17]  2125] 8| 1000 13 1625
i — % se0| 194 7462| 39| 1500] 10f 335 17 6,54
T - 28| 32| 6667] 1s| 3125) 0 1 1 2,08
x| € 1 32| 84l 6364l 32| 2424) 9 682 7 5,30
RACOS. E 10 ol st 42500 3] 30000 26] 2167) 7 5,83
T | 300] 167] %67 8] 2767 35| 1167 15 5,00
EXCELENTES ‘ 2 i o s 1o I "
ECE 5 8 16| 203] 9398 5| 231 0 | s 3,70
s ‘ Lo 7 g4l 72 85,71 6 7,14 1 1,19 5
% s 324 297) 9167 11 340 1] o031 15 i:z;
e = T2l 122]  8026| 23] 1513[ 0 1T 7 4,61
o | 10 54 sog| 489l 8177| 64 10700 17| 2,84 28 468
BONSAE | T s a13| seos| 76| 20320 50| 1337 35 9,36
TorAL 1 - | 102 1124|824 7331} 163} . 1430} 67 . 596 - 70 6,23
ota realizada nas turmas A, B, C e D na Escola da Rede Federal de Ensino
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PORCENTAGEM DOS ALUNOS QUE FIZERAM TODA TAREFA ‘
=) Ve ‘
g g - 5 & & z 5 1
100,00 - @ E b S z iy gg g
80,00 - ¥ d
60,00
40,00
20,00
_ i
TURMA A TURMA B TURMA D MEDIA !
ODEXCELENTES @mBONS/MB QFRACOS
Figura 2
PORCENTAGEM b0S ALUNOS QUE FIZERAMPARTE DA TA ‘
REFA »
o g
35,00 1 “ gﬁ A
30,00 A pd o
25,00 A o
20,00 -
15,00 :
10,00 1
5,00 A ‘ ' !
’ TURMA A TURMA B TURMA C TURMA D MEDIA ‘ |
‘ gEXCELENTES pmBONS/MB OFRACOS |
Figura 3
!
ALUNOS QUE NAO TIZERA ]
NTAGEM DOS M TA
PORCE REFA
g
™
25,00 - r\é
20,00 - b o
@
oy
15,00 -
10,00 - g . . 5
5,00 - .- ., .
! Emﬂl i t = $ mﬁm
T rurMAA TURMA B TURMA C TURMA D MEDIA
‘ QEXCELENTES @mBONS/MB COFRACOS

Figura 4




PORCENTAGEM DE OUTROS ALUNOS \j

"
N
s
-

20,00
_
15,00 - o
10,00
5,00
TURMA A TURMA B TURMA C
@BONS/MB OFRACOS

MEXCELENTES

Figura 5

Referindo-se & parte de realizagfo de tarefa realizada pelos alunos, tém-se que

na turma A os alunos classificados como fracos foram aqueles que fizeram uma maior

porcentagem de parte da tarefa (18,89%), apesar de considerada muito baixa.

Na turma B, também 0s alunos fracos fizeram uma maior porcentagem (21,25%)

de parte da tarefa, em relagdo aos outros tipos de alunos.

Na turma C os alunos excelentes é que fizeram uma porcentagem maior de parte

da tarefa (31,25%) em relagiio aos OULIOS.
Quanto & turma D, nenhum aluno excelente realizou parte da tarefa, tendo sido os
alunos fracos que mais (7,14%) realizaram parte da tarefa, em relagdo aos outros.

Observa-se ainda na Figura 3 a média de realizagio de parte da tarefa de casa,

sendo os alunos classificados como fracos aqueles que fizeram uma porcentagem maior

entre as quatro turmas observadas.

de parte da tarefa de casa
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Quanto a nio realizacio da tarefa de casa, observa-se que os alunos
classificados como excelentes nunca deixaram de realizar sua tarefa de casa (sempre

realizando parte ou total) conforme percebe-se em todas as quatro turmas.
Quanto & média entre as quatro turmas da ndo realizacio da tarefa de casa
>
nenhum aluno excelente deixou de realizar sua tarefa porém observa-se uma porcentagem

maior (12,38%) de alunos classificados como fracos deixando de realizar suas tarefas de

casa, naquele periodo de observagdo em relagdo aos demais.

Portanto, mais alunos excelentes fizeram toda ligo em trés turmas (A,BeC)e
os bons na turma D com pequena diferenga para os excelentes; mais alunos fracos ¢ que
fizeram parte da tarefa, com excegdo da turma C, em que os excelentes os superam, por
pequena margem de diferenga e, por fim, tem-se que mais alunos fracos ¢ que deixaram

de realizar suas tarefas de casa, conforme verifica-se em todas as turmas.

” .
Referindo-se a porcentagem de “outros alunos”, tem-se conforme se verifica na

Figura 5 que nas turmas A, B e C existiu uma maior porcentagem de alunos fracos

suspensos, faltosos, esqueceram 0 caderno, sairam mais cedo ou fizeram outra tarefy por

2

engano, ocorrendo 0 Oposto somente na turma D, onde a maior porcentagem acontece
2

entre alunos excelentes. Portanto, mais alunos fracos estavam suspensos, ou tinham

faltado & aula, ou ndo trouxeram O caderno com a ligdo ou sairam mais cedo da aula, ou

ainda fizeram outra tarefa por engano, por ocasido das observagdes, conforme mostra a

média.




3 - A professora corrige ou nio a tarefa de casa

Por meio da Tabela 7 € Figura 6, verificam-se momentos da corregdo da tarefa de

casa, observados nas turmas A, B, Ce D.

TABELA 7
PORCENTAGENS OBSERVADAS REFERENTES A

FREQUENCIAS
CORRECAO DA TAREFA DE CASA NAS TURMAS A,B,CeD

JREQI"JENCIA “E PORCENTAGEM / TURMA

OBSERVAC( DES REF -
- MOMENTOS DA CORRECAO DATAREFA | F =
B

Houve corre¢io da tarefa de casa 90,00
Houve justificativa da correcio da tarefa de casa 100,00 By
sala de aula nas turmas A, B, C e D na escola da Rede

12} 100,00;

25 00;

Fonte: Observagao direta realizada em
Federal de Ensino )
N¢ Solicitagdes de tarefa: A= 10; B= 10; C=12;D=12

DADOS REFERENTES A OBSERVACAO DA CORRECAO DA TAREFA DECASA

100,00
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00 -
10,00

100,00

(=
-}
Q
(=3
o
vl

90,42

191,67

A e {
TURMA B TURMA C TURMA D MEDIA

TURMA A
gconREcAo B JUSTIFICATIVA J

Figura 6
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Quanto a corregiio das tarefas e justificativas das mesmas, a professora da
turma D (P3) foi a que mais corrigiu tarefa (100%), em relagdo as outras turmas nfo
tendo deixado nenhuma tarefa sem corregdo, mas no que diz respeito a justificativa. foj
nesta turma que se encontrou a menor porcentagem (25%) de justificativa de correciio da
tarefa.

Nota-se que P1 foi a professora que mais (100%) justificou a corregdo, ou seja
a mesma ndo corrigiu nenhuma tarefa sem que ndo a justificasse, mas foi nesta turma que
se encontrou a menor porcentagem (80%) de corre¢do de tarefa, em relagdo as outras

turmas, apesar de considerada alta.

Verificou-se entdo que a professora que mais corrige tarefa ¢ a que
menos

justifica e vice-versa, comparando uma com a outra.

4 - A professora age ou nio perante o aluno em funcio de 0 mesmo ter on nj
| nio

realizado a tarefa de casa

Foram consideradas, também, neste estudo, as agdes ou procedimentos positiv
0S

como o elogio € 0 incentivo (elogiou, pediu que fizesse o dever naquele moment
0e

procedeu as explicagoes, aceitou explicagdes do aluno, chamou a atengio para respost
ostas

incompletas e elogiou pelo esforgo, fez observagdo no caderno e solicitou que fizesse o
dever naquele instante procedendo as explicagbes) e negativos como a puni¢do (chamou
7 observagdo no caderno solicitando assinatura do responsavel

atengdo verbalmente / fe
devido nio ter realizado a tarefa / tirou ponto do aluno por ndo ter realizado a tarefa por
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vérias vezes / fez observagdo no caderno solicitando assinatura dos pais devido a nio ter
realizado o dever e solicitou a presenga dos pais para uma conversa / fez observagio no

caderno e tirou ponto do aluno / fez observagdo no cadermno e chamou atencio
verbalmente / tirou ponto do aluno e solicitou presenca dos pais / tirou ponto do aluno e
chamou atengio verbalmente) das professoras para com o0s alunos. Assim, por mejo da
Tabela 8 e Figuras 7, 8, 9 € 10, tém-se dados referentes & acdo da professora para com os
alunos classificados como excelente, bom/muito bom e fraco nas turmas observadas.

Utilizou-se para cdlculo de porcentagem da Tabela 8, dados relativos g
freqiiéncia (F) com que 0S alunos fizeram toda, parte , ndo fizeram tarefa e “outros
alunos” por turma, apresentados na Tabela 6. Desta forma quis-se considerar a agdo
da professora em relagdo a freqiiéncia com que o aluno realizava a tarefa de casa; por

isso considerou-se o nimero de tarefas realizadas pelos alunos.

Observa-se que em relagdo aos alunos que fizeram toda tarefa de casa:
Turma A - & maior porcentagem de acbes desenvolvida pela professora em

relagdo aos outros alunos, foi para com 05 alunos fracos.

Turma B - ocorre O mesmo que em A, tendo sido de 7,14% as acGes

desenvolvidas para com os alunos fracos.

Turma C - nesta porém, a maior porcentagem de ages observadas foi para com

os alunos bons.

Turma D - a maior porcentagem de agdes foi também em relagio aos alunos

fracos.

Teme-se entio uma maior porcentagem (17,84%) de agdes desenvolvidas para

com os alunos fracos em relagdo as quatro turmas.
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TABELA 8
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS OBSERVADAS REFERENTES A
ACAO DA PROFESSORA PARA COM OS ALUNOS EXCELENTES,
BONS/MUITO BONS E FRACOS NAS TURMAS A, B,Ce D
TROM TEVEACAO |  FREQUENCIA

528 6 7| 24| 808 84

2 11,76 - 3,13 - 0,00 3

14 13,86 3 16,67 12 591 43

16 33,33 3 13,73 12 16,67 38

— 3 2667 8 18,07 7 63,64 38

1 100,00 1 26,67 - 0,00 6

3 25,00 2 9,38 4 80,00[ 12

4 23,53 5 22,22 3 50,001 20

— 9| 12,86 7 31,43 1| 100,00[ 28

_ . - 0,00 - 0,00 -

2 33,33 1 11,11 - 0,00 4

7 46,67 6 38,46 1} 100,00, 24

3 26,09 3 46,67 5 33,33 21

i . . 0,00f 2| 100,00 2

3 2727 1 57,14 2 25001 10

L 1 3 30,00 2 42,86 1] 2000 9
e e B B onebm

Foﬁté' Observagio direta em sala de aula das turmas A, B, C e D na Escola da Rede Federal de

Ensino.

SE DES JOM 08 ALUNOS QUE FIZERAM TODA
TAGEMDEAGOES PARA CON
PORCL;N TAREFA

333

17,84

MEDIA

0O TRACOS

Figura 7
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Com relagdo as a¢bes desenvolvidas para com os alungg que fizeram parte da
tarefa, observa-se que a maior porcentagem ( 100%) de acio em relagio aos aog alunos
na Turma A, foi observada para com os excelentes, na Turma B foi para com o alunos
fracos, na Turma C foi também para com os alunos excelentes e na Turma p fol para
com os alunos bons.

Tem-se entdo uma média de 26,09% de agdes com og alunos excelentes que
fizeram parte da tarefa, 18,75% para os alunos bons e g maior média de agdes observada
foi em relagdo aos alunos fracos das quatro turmas (26,32%), se comparada aos outros
alunos.

Referindo-se as acoes desenvolvidas para com o alunos que nig fizeram 3

tarefa de casa, observa-se que na Turma A, a maior porcentagem observada fo; para

com os alunos fracos, na Turma B foi também com os alunos fracos, o mesmo ocorre na

Turma C e na Turma D.
Assim, a maior média de agdes das professoras dag quatro turmas observadas em

relagdo aos alunos que ndo fizeram tarefa, se deu entre os alunos fracos (48%).

Os resultados mostram que, no que se refere ds a¢ées desenvolvidas 3 “outros”
alunos, na Turma A, a maior porcentagem de agdes observadas fo; em relagdo aos alunos
fracos, na Turma B foi em relagdo aos alunos bons, na Turma C também em relagiio 205

alunos bons e na Turma D em relagdo aos alunos excelentes.

Assim, observa-se uma maior média (35,71%) de agbes desenvolvidas para com

alunos bons entre as quatro turmas, se comparados os alunos.
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A classificagdo dos procedimentos em positivos e negativos das professoras foi
as 1o1

realizada por duas
classificagdo, foi elaborada a Tabela 9.

Pode-
negativas das professoras

se o aluno tinha ou ndo realizado a t

arefa.

TABELA 9

FREQUENCIAS E PORC
ACOES POSITIVAS

MATEMATICA NAS TURMAS A,B,CeD

ENTAGENS OBSERVADAS REFERENTES AS
E NEGATIVAS DAS PROFESSORAS DE

professoras, tendo-se obtido acordo entre as mesmas. A partir d
- essa

se observar melhor esses procedimentos referentes as agdes positiva
S e

para com 08 alunos, quando do momento em que se verificava

| TURMAC | B ercurm
F % | F % IF LOAL
16,36 0,00 17] 3091 3 3,11 -
83,64 12{ 50,00 38{ 69,09 34918 1‘;(1) 23,98
22,92 24 9,23 55| 1833| 37 v - 76,02
. 77,08 236 90,77 245| 8167|287 s 71| 1521
TOTALGERAL = ..l 0 10000] 260} 100.00] ©300) 100,00} 324 100:()0 L ﬁi : 133’313

Fonte: Observagdo direta realizada em $2

PORCENTAGEM DEACOE
PROFESSORA

100,00
80,00
60,00

40,00
20,00
0,00 -
TURMA A TURMA B
1P OSITIVA

la de aula na

s turmas A, B, C e D na Escola da Rede Federal de Ensino

s POSITIVAS ENEGATIVAS DAS

S DE MATEMATICA DAS TURMAS A,B,Ce¢D

[}
()
[y
-
(2}

76,02

TURMA C

TURMA D

MEDIA

ONEGATIVA

Figura 11
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Turma A: a professora dessa turma desenvolvey 55 (22,92%) agdes com seus
alunos, sendo 9 (16,36%) positivas e 46 (83,64%) negativas, deixando de desenvolver
algum tipo de agdo 185 (77,08%) vezes.

Turma B: a professora dessa turma desenvolvey 24 (9,23%) agdes com seus
alunos, sendo 12 (50%) positivas e 12 (50%) negativas, deixando de desenvolver algum
tipo de agdo 236 (90,77%) vezes.

Turma C: a professora dessa turma desenvolveu 55 (18,33%) agdes com seus
alunos, sendo 17 (30,91%) positivas e 38 (69,09%) negativas, deixando de desenvolver
algum tipo de agdo 245 (81,67%) vezes,

Turma D: a professora dessa turma desenvolveu 37 (11,42%) agbes com seus
alunos, sendo 3 (8,11%)positivas e 34 (91,89%) negativas, deixando de desenvolver

algum tipo de agdo 287 (88,58%) vezes.

Observa-se, assim, um total de 41 (23,98%) aces Positivas entre ag quat
atro

turmas e 130 (76,02%) agGes negativas, tendo-se um total de 171 (15 21%) agdes d
, s das

professoras de Matemética das quatro turmas com seus alunos deixando de apj
> gir em

relagdo a realizagdo do dever de seus alunos 953 (84,79%) veges.

Ainda se pode observar mais claramente, por meio da Figura 11, que em trag
turmas (A, C e D) a porcentagem de agBes negativas supera a de agoes positivas, Na
turma B, porém, observa-se que a professora desenvolvey uma mesma porcentagem

(50%) de agdes positivas e negativas. ~ Mas, observando as medjas das agdes da
s

rmas, tem-se uma maior médi 0 ~ i
professoras das quatro turmas, edia (76,02%) de ag¢des negativas em

relagdo as positivas.
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22 parte: Entrevistas

Os dados das entrevistas tratardo primeiramente das respostas dos alunos; a
kd

analise se dara obedecendo 4 classificacdo feita pelas professoras, comparando-se

freqiiéncias entre os alunos fracos, bons/muito bons (todas as vezes em que se referir aos

alunos bons, entende-s¢ que S¢ estio considerando os alunos bons e muito bons) e

excelentes na disciplina Matematica. A seguir passa-se a analise das entrevistas dos

pais dos alunos, puscando perceber influéncias diretas ou indiretas que interferem na

realizagdo da tarefa de casa dos filhos. Depois faz-se uma anlise das entrevistas das

professoras procurando também verificar influéncias positivas e negativas no aluno e, por

fim, das respostas da diretora da escola, para verificar por suas respostas, a forma pela

qual é conduzida essa variavel tarefa de casa no ambito da escola.

1 - Considerando as respostas dos alunos

A partir das respostas dos alunos as questdes da entrevista, foi possivel levantar

dados sobre a opinido dos alunos quanto a0 apoio recebido da familia em relacdo 3 sua

a em questdo, quanto a escola e a exigéncia do dever de

vida escolar, quanto 2 disciplin

casa.




1.1 - Opinidio dos alunos quanto a0 apoio aos seus estudos recebido da familia

Analisam-se neste critério para se saber se os filhos estdo satisfeitos com a forma

de os pais pa

tarefas de cas

a, de que forma e s¢ gostariam que fosse diferente.

rticiparem de sua vida escolar € 0s seus motivos; quem mais os auxilia nas

primeira analise, tem-se, conforme mostra a Tabela 10 e Figuras 12 ¢ 13

Como
quem mais auxilia na tarefa de casa e se os filhos estdo satisfeitos com o apoio recebido
de seus pais.
TABELA 10
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AS PESSOAS QUE MAIS
AUXILIAM NA TAREFA DE CASA E SATISFACAO DOS FILHOS COM O
APOIO RECEBIDO DOS PAIS
, L , ALUNOS .
QUEM MAIS AUXILIA " EXCELENTES BONS/MB FRACOS
NA TAREFA DE CASA N=6 N=38 N=3
F % F | "% o

M3 4 66,67 5 62,50 7 s
Pai 1 16,67 1 12,50 - -
Mae / Trmdo T ween 4 4 L 1%
Mac / Pai I S |2 25000 1 12,50
Irmdo / Tia I AR o - 1 12s0
Mie / Tia L - - ' 1 12,50
FILHOS ESTAO SATISFEITOS

COM APOIO RECEBIDO PAIS

Sim 6| 100,00 8f - 100,00 3 750
—————/——’_‘. - IR 3
Nio o . ] 1) 12,50
Mais ou menos i _ - - 4 250,00
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Figura 13

o acompanhamento escolar do aluno e isso

em os pais a fazer o acompanhamento escolar, pode-se

a maioria dos casos (Excelentes, Bons e Fracos) ¢ a mde quem

uma menor porcentagem entre os alunos
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Verifica-se também que os alunos bons e excelentes estdo 100% satisfeitos com a
forma de seus pais os apoiarem nos estudos, 0 mesmo néo acontecendo em relagdo aos
tidos como fracos, pois apenas 37,5% destes se colocam assim.

Quanto as razdes destacadas pelos alunos com referéncia a satisfagio em relagdo
a0 apoio recebido dos seus pais, tem-se que os excelentes, acham que sempre quando
precisam, seus pais os ajudam no que for necessario.

A maioria dos alunos bons acham também que seus pais sempre os ajudam

quando necessario, apenas dois deles apesar de satisfeitos com o apoio recebido
>
reclamaram do nervosismo do pai.

Quanto aos alunos fracos, tem-se que apenas trés deles estdo satisfeitos com a
forma de os pais ajuda-los, colocando que seus pais os ajudam nas questdes que eles nio
entendem. Mas quatro deles, ou a maioria, consideram mais ou menos a ajuda dos pais
s estudos. Em alguns de seus depoimentos disseram:

em relagdo aos seu

“Porque eu vou para diregao, eles ficam brigano”,

“Porque a minha mae vem aqui na escola ou até nas reunides. ey
ndo gosto, porque € chato. Depois ela me d4 bronca”, ,
“Me ajuda, quando t6 com dificuldade, eles me explica. As vezes
eles falam que eu tenho que faz€ sozinho. Eles me batem”.

Apenas um aluno disse que ndo estd satisfeito com a forma de ajuda dos pais:

«porque eles ndo me ajuda muito... Gostaria qu o
! i i que meu pat ¢ minha
mie me ajudasse mais... Do mesmo modo que a minha tia”.

Pelas razdes expostas, parece que o aluno tido como fraco relaciona participagdo

smos ao retornarem de reunides na escola costumam

dos pais com punigdo, ja que 0 me
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punir os filhos. O mesmo talvez ndo aconteca aos alunos tidos como bons e excel
celentes,

ja que os pais desses alunos agem de forma diferente, talvez por nio terem moti
VO para

puni-los.

Entre todos os alunos entrevistados, apenas um disse que gostaria q
ue esse

acompanhamento fosse diferente, alegando que “gostaria que a mie ficasse
menos
nervosa’.

Por meio das respostas a essa questdo da entrevista, foi possivel também levant
ar

dados acerca da forma como os familiares agem ao acompanharem o dever de casa d
sa dos

filhos. Pode-se observar abaixo, algumas das formas citadas:

Com relagdo & Mae (algumas citagdes):

114 ~ .
Quando ndo estou conseguindo fazer, ela faz junto comigo. Como

se fosse uma corregdo. Até eu conseguir”,
“Quando eu tenho divida eu a chamo. Ela tenta me ensinar e m
e

explicar, af eu fago. Depois ela corrige”,

Com relagdo ao Pai:

“Eu fago mais é sozinha. As vezes meu pai, porque minha mie

sempre viaja’.
“Porque minha mae chega ¢ vai trabalhar em casa. Quando tenh
um problema, ele explica como que eu entro no problema e ey facg

sozinha. Porque tenho diivida mais é em problema”

Com relagdo & Mae e a0 Irmao (8):

“Quando estou com duvida em Matemética minha irm3

outras disciplinas, minha méae”. a, € nas
«Tem vez sozitha, ou quando tenho diivida minha mde ou m
;rmdo. Eles pedem para eu Jer e explicar como € que eu faria Seeu
forma que eu expliquei estiver certa, eles dizem que pogo faver Da
contrario, eles pedem para eu pensar e analisar bem”, . Do
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Com relagdo a Mée ou Pai:

3 rt . ~ .
De Matematica e inglés meu pai. O resto a minha mée. O .
pede pra eu ler 0 exercicio, fala como eu devo fazer e'me g %pax

ajuda a

resolver”.
 mais minha mde. Eu chamo quando tenho divida. Eles me

explicam e ddo um exemplo. Pede p
. : ara eu fazer, e
eles me deixam”. , € 5¢ eu acertar

Com relagdo ao (s) Irmdo ou Tia (s):

“Minha mﬁ.e nﬁ(,) pqde, trgbalha em casa. Meu pai trabalha a noi
quer dormir. Ai minha tia me ensina. Ela € vizinha As vez:;te ;
i - eu
Me ensina falando. Escrevendo no papel

pego meus irmaos.
Explicando”.

Com relagdo a Mae e a Tia (s):

“Elas me ajudar.n (ouéamieouca (s) tia de cada vez). Q

estou com davida, elas ficam sempre do meu lado Quanlcliando

acabo, elas cormgem. Elas ficam do meu lado Véndo - g eu |
? cou '

certo”.

Verificou-se, por meio dos depoimentos dos alunos, que os procedimentos mai
mais

em acompanha a tarefa de casa, sdo as explicagdes de duvidas
e

comuns utilizados por qu

a corregdo da ligdo.

1.2 - Dados referentes 3 disciplina Matematica

Analisa-se nesta parté © conceito que o aluno tem de st como aluno da disciplina
mo ele se caracteriza como aluno da disciplina, se gosta de
t4

Matematica € 0 motivo, €0
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Matematica e o motivo, se ele gosta do método de dar aula da sua professora e 0 motivo,
como percebe a relagdo aluno-professor: se se da bem com a professora, se ela é
atenciosa com ele em sala de aula, se esta satisfeito com sua professora ou gostaria que
ela mudasse em algum aspecto € que aspecto € esse, € se tem professor particular de
Matematica.

Buscando conhecer o conceito que O aluno se da como aluno da disciplina

Matematica, com O objetivo de comparar com 0s conceitos considerados pelas

professoras, 08 dados foram organizados, conforme constam na Tabela 11 e Figura 14,

Analisando os dados expostos, tem-se melhor visdo do que os alunos pensam

quanto ao seu conceito como aluno de Matematica, percebendo-se que os alunos

classificados como bons s3o 0s que mais tém facilidade em aceitar a classificagdo
2

conforme a de suas professoras (87,5%). Os excelentes se consideram piores e os fracos

se consideram melhores em relagdo ao conceito dado pelas suas professoras.

TABELA 11
CENTAGENS REFERENTES A PERCEPCAO DO

FREQUENCIAS E POR
CONCEITO QUE 0 ALUNO TEM DE §I COMO ALUNO DA DISCIPLINA
MATEMATICA
CONCEITO QUE | ~FROF- ALUNOEXCE | | PROF | ALUNO/ | PROF | ALUNO/ .
O NOSE DA | [ YLFNTE o "‘.#Oh?fm 1 ] Fraco
COMO ALUNO DA| RS
DISCIPLINA S 1 o ,
MATEMATICA : I R I
N=6 N=6 N=8 N=8 N= N=
F % | F % | F Y% | F [% ] F % | F %

Excelente / Otimo 6{100,00 _,__,2.__._3_3333 Ao o Y 12501 o - I
Bom/MumtoBom | |~ 4 6667 8100000 TI87501 A o4 6]7500
Fraco / Regular - - gl R N o] 8 100,00 225,00
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MATEMATICA

37,50

Pelas respostas dos alunos, pode-

Excelente:

Bom / Muito Bom:

Fraco / Regular:

Gtim o

Aluno/Excelonte-
ﬂEXCELENTE EIBOM/MB
CIFRACO ‘

7500

23,00

S

Aluno/Bom -M
B Aluno/Fraco-Regular

Figura 14

se saber também a que causas 0s mesmos

matéria. Algumas delas foram:

«gxcelente, ah! sei 1a. Chego em casa, fago a tarefa de
casa. Nunca deixo de fazé-la e por causa do desempenho”
«Excelente; eu tiro sempre uma das maiores notas da saia

Porque todo mundo também fala”.

“Bom, porque eu tento melhorar, progredir e sempre faz
mais esforgo pra consegui notas boas”. e
“Muito bom, porque tem coisa na prova que eu preciso
estudar mais, para eu ser excelente. Acho que nunca vou

ser, porque ninguém ¢é perfeito”.

kil

“Regular, porque eu melhorei muito”.
“Fraco, porque tenho muita davida”.
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Observou-se na entrevi
sta que os alunos apres
enfaram como mai
maiores causas d
0
suc : ~ i
esso: estudar, esforcar-se, ter ajuda da professora, fazer tarefas, ndo
> conversar,
prestar atengdo, incentivo dos outros, vontade de aprender a matéria
Como causas do fracasso do
s alunos, apareceram
as respostas: ter muita davi
: muita davida,
t4
conversar muito, esquecer a matéria, ter dificuldade, estudar pouco
Os alunos entrevistados ndo resp ili
onsabilizam a proft
€ssora ou os pai
als por seu
fracasso, a ndo ser em i
, um caso em que o aluno atribui
U O Seu Sucesso a aj
a ajuda da
professora, que por sua vez 0 classificou como excelente.
Quanto a gostar da disciplina, do método da pr
ofessora, se se da
) & bem com ela
, S€
a considera atenciosa e, ainda, se esta feliz com ela, veri
: , verificam-se os dad
os na Tabela 12
e

dados representativos da mesma na Figura 15.

Feito o levantamento dos motivos do gostar ou do ndo gostar da discipli
isciplina

Matemtica, foram encontrados alguns dos seguintes motivos:

Motivos do Sim:

“Porque meu pai gosta”.
“Porque se agente for trabalhar, precisa de Matematica”

(13 M
‘Adoro, porque foi uma das primeiras matérias que .
e i : ‘ eu vi
que meus pais me ensinaram e que aprendi com facilidade’,,

Motivos do Mais ou Menos:

“Nunca foi minha preferida. N
o .. . as outra .
facilidade. Matematica tem que procurar ; a::HZE)h mais

ar as

respostas’ .
(13 .
Tem que pensar muito. Tem que se esforgar muito”
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Motivos do Nao:

(14 r .
Porque é ruim. Tem que aprender conta de dividir”.

Conhecendo os motivos, pdde-se entender melhor o que mostra a Figura 15, onde

se observa que a maioria dos alunos que gostam da disciplina Matematica sdo todos

os alunos excelentes, 87,5% bons ¢ numa porcentagem menor (75%) em relagdo aos

primeiros, tem-5¢ 08 alunos classificados como fracos.

Encontram-se nos dados, uma alta porcentagem de respostas de aprovagdo do

método da professora. Entre os alunos que aprovam totalmente o método da professora

dar aula, tem-s¢ 83,33% dos excelentes, 100% dos bons e 87,5% dos fracos.

Perguntados sobre 0 motivo de gostarem ou ndo do método da professora, foram

encontradas algumas das seguintes respostas:

Motivos do Sim:

“Porque ela € bem organizada. Ela procura organizar bem a
sala. Professor que deixa fazer bagun

, ¢a, atrapalha
quer estudar”. pafha quem
«pla sempre ensina direito as coisas. Agente vai fazendo e
vai aprendendo com a apostila também”.
«porque ¢la explica direitinho. Quando tem davida, ela

explica de novo”.
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¥ o TABELA 12
REQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AO
10 A SENT
ALUNO EM RELACAO A DISCIPLINA MATEMATIICI\:ENTO po

== ALUNOS ‘
0 ALUNO GOSTA DA “EXCELENTES | BONS/MB S SR
DISCIPLINA MATEMATICA TUON=6 . | N=8 X cos
— il N=8
) F %,“ F "v.“%b‘”‘ F o
Isqlfn 6] 100,00 8750 . _7.,5 _
Mais ou menos 4 ~ i 5 1. 12,50
"0 ALUNO GOSTA DO — | 1250
METODO DE DAR AULA DA
PROFESSORA DE MATEMATICA
IS\Iifn 5| 83,33 3] 100,00 —
40 -l . - 2
Mais ou menos 1l 16,67 - - 1 12,50
O ALUNO SE DA BEM COM SUA . -
PROFESSORA DE MATEMATICA
Sim 6] 100,00 3] 100
b ,00
Na maioria das vezes 4 T - —— Z 87,50
A PROFESSORA DE MATEMATICA 12,50
£ ATENCIOSA QUANDO O ALUNO
NECESSITA DE SEU AUXILIO
Sim 5 83,33 7 3750
Quase nao preciso de ajuda i 16,67 R e 6] 75,00
De vez em quando - fica nervosa facil 4o 1 1350 1‘ -
Fu ndo a chamo, tenho vergonha 4T - T 1 12,50
O ALUNO ESTA FELIZ COM SUA 12,50
PROFESSORA DE MATEMATICA
Gostaria que mudasse um pouquinho 2. 73333 2 25.00 e : 50533
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Figura 15

Motivos do Mais ou Menos:

& ~ r . .
Porque ela ndo esta jogando muito informatica, e tem que
. . , >
copiar no caderno, a0 1ves de responder na apostila, que
ara mim ela existe € pra isso”. ’
p

Motivos do Néo:

[13 4 . N
Porque ela da as coisas explicando. Mais ela da mais ¢

exercicio. Ela fica falando a mesma coisa. As vezes voce
entendeu e ela quer explicar de novo”. )

Parece que 05 principais MOtIVOS de aceitagio do método, conforme verificado

organizagdo da professora, a clareza das explicagdes, &
>

nas entrevistas, estariam ligados a

cobranga aos- alunos € 3 disciplina sem punigao. Talvez por esses motivos, a maioria
2

dos alunos aprovam 0 método de dar aula de suas professoras, conforme mostram os

dados coletados.
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Nota-se também a partir dos resultados expostos na Tabela 12 e Figura 15, que

todos os alunos excelentes € a maioria dos bons e fracos se dio bem com s
uas

professoras de Matematica.

Procurou-se saber se a professora de Matematica era atenciosa para com seus

alunos.

Assim, analisando 0$ dados levantados sobre esse critério, pode-se concluir que a

maioria dos alunos consideram suas professoras de Matematica atenciosas

Também ao ser pesquisada a satisfagdo dos alunos com sua professora, apenas a
>

metade (50%) dos alunos classificados como fracos gostariam que sua professora

mudasse um pouco; dentre 0S alunos classificados como excelentes e bons, uma minoria
2
2

33,33% e 25% respectivamente, gostariam que fosse assim, pois a maioria dos alunos

excelentes e bons, estao satisfeitos com suas professoras.

Ao classificarem as mudangas desejadas, 0s alunos expressaram algumas das

seguintes sugestoes assinaladas abaixo:

«pagsasse menos tarefa para casa”.
“Queria que ela explicasse até agente entender”
«“¢ quando ela fica nervosa, que eu acho ruim”

Perguntado se 0 aluno tinha professor particular de Matemitica, constatou-se

' %) entre os fracos disseram es i A
que apenas dois alunos (25%) entre 0 eram que suas mdes iriam providenciar

um, sendo que O restante deles e dos bons € excelentes, parece ndo ter esta preocupagdo
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TABELA 13
NTAGENS REFERENTES AOS ALUNOS QUE TEM

FREQUENCIAS E PORCE
PROFESSOR PARTICULAR DE MATEMATICA
LA _ALUNOS ,
0 ALUNO TEM PROFESSOR | EXCELENTES | BONSMB | FRACOS —

PARTICULAR DE MATEMATICA “N=6 | N=8 T N=3

T T % | F | % | F %
o ST Io000 8| 10000 6| 7500
Minha mie vai arrumar B - S - 2 325’00

1.3 - Consideragdes sobre a escola

Analisa-se nesse jtem a opinido que O aluno tem de sua escola, em termos de
>

aspectos positivos € negativos.

Na Tabela 14 e Figura 16, pode-se verificar a opinido dos alunos:

TABELA 14
PORCENTAGENS REFERENTES AOS ASPECTOS

FREQUENCIAS E
POSITIVOS E NEGATIVOS DA ESCOLA SEGUNDO OPINIAO DOS ALUNOS

. _ALUNOS. ..~ = v
ASPECTOS POSITIVOS EXCELENTES | - BONS/MB~ | e
_ ENEG NEGA__TIV___O__S__DA__E__S_C..0_.LA.._. ) N=6 | .. N=8... ] . 'N=8 -
=T % | F | % | F | % .
Aspectos pOSitivos 6l 100,00 8 100,00 A BRRETIYT
Aspectos negativos 3 - 50,00 3] 37,50 4 50200
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Figura 16

Foi observado na entrevista que doze alunos ndo apontaram nenhum aspecto

negativo e seis disseram que tudo era positivo na escola.

Nenhum aluno s€ referiu a disciplina ou professora de Matematica como
pontos negativos.

Expde-se a seguir alguns pontos levantados:

Positivos:

«0 contetido dado em cada matéria i idati
conte ¢ . Os livros didaticos e o

ensino sdo bons”.
“Q espago fisico, 0 grande nimero de patios, salas boas”
«A forma deles ensinarem, parece que agente aprende n;ais
rapido aqui. O recreio e a escola € boa”.

Negativos:

«A disciplina dos colegas”.
«A 4gua que acumula no patio perto dos bebedouros”
«Algumas brincadeiras dos meninos dentro e fora da sala de

aula”.




115

1.4 - Consideragdes dos alunos sobre tarefa de casa

Nessa parte do trabalho, pretende-se analisar se os alunos consideram importante

a tarefa de casa e 0 motivo, s¢ eles gostam de fazer tarefa e o motivo, opinido do aluno

sobre a tarefa de Matematica: quantidade de tarefa, tarefa de casa diaria, nivel de

dificuldade, opinido quanto & forma de solicitagio e corre¢do da tarefa de casa, agdo da

professora frente iqueles que ndo fazem a tarefa e tipo de dever de casa que o aluno

gostaria de fazer com maior freqiiéncia, segundo a classificagio de Weil, P. (1993).

Ao serem perguntados sobre a importéncia da tarefa de casa, todos os alunos

foram unanimes em afirmar que a tarefa é importante. A seguir, disseram, os motivos do

porque da importancia de se fazer a tarefa de casa, conforme algumas afirmagdes que se

seguem:

“Porque a gente eXerce mais a pratica. A gente aprende
melhor. Aprende matéria aqui, e em casa a gente aprende
mais. Se ficasse s0 aqui a gente aprendia menos”.

“A gente mostra pra professora o que a gente aprendeu e a
professora vé se a gente é responsavel pelos deveres”.
“porque ela passa. Se a pessoa ndo der conta, ela leva para
tirar divida com a professora”.

Porém, ao serem indagados sobre se gostavam de fazer tarefa de casa, nem todos
?

os alunos disseram gostar de fazé-la, conforme dados da Tabela 15 e Figura 17.
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o TABELA 15
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AQ

s SENTI
ALUNO EM RELACAO A TAREFA DE CASA MENTO DO
VOCE GOSTA DE FAZER
TAREFA DE CASA
Sim
AS VEZES
Nio

70 &

8im Ao vezos
Nio

IEXCELENTE mBOM/MB OFRACO

Figura 17

Observam-se algumas justificativas de suas respostas:
Sim:
“Porque em casa tem mais tempo, maj
2

fazer e mais tempo pra gente pensar”,
“Porque ela esta ajudando mais”,

$ €spago, pra gente
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As Vezes;

“Quando ¢ muita tenho preguica e quando € pouca fago

sem reclamar”,
“Porque as vezes eu poderia estar assistindo televisgo com
0s outros e ndo posso porque tenho que fazer tarefy”

Nio:

“As vezes quando estou fazendo tarefa, quero brincar
andar de bicicleta”. ’

Observa-se, entdo, a partir dos dados apresentados em tabela e figura, que a
maioria dos alunos excelentes disseram que é as vezes que gostam de fazer 3 tarefa,
apesar de considera-la importante; mas depende de algumas variaveis, como algumas que
foram citadas acima, enquanto os alunos bons e fracos sdo mais simpatizantes 4 tarefy de
casa.

Pretendeu-se saber também dos alunos suas opinides sobre a quantidade,
frequéncia, nivel de dificuldade de tarefa solicitada, forma de a professora solicitar ¢
corrigir a tarefa e sobre agGes que as professoras poderiam tomar, conforme supracitado.

Conhecem-se suas respostas, observando a Tabela 16 e Figuras de 18 5 23,
apresentadas acima. Assim, fica evidenciado que a maioria dog alunos excelentes, acha
mais ou menos a quantidade de tarefa solicitada por suas professoras, enquanto a metade

dos alunos bons e a maioria dos alunos fracos considera muita a tarefy solicitada por suas

professoras de Matematica.




118
v on TABELA 16
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A OPINIAO DO
SOBRE A TAREFA DE MATEMATICA ALUNO
OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE A vv  ALUNOS
QUANTIDADE DE TAREFA QUEA  |EXCELENTES| BONSAME T Tcs

PROFESSORA DE MATEMATICA SOLICITA | IN=g" N=8 , cos

= F % F o F o
N;)ulict: 1 16,‘67’ 31 37.50] 3 37~——5—6-
Mai - 450000 S| s

ais ou menos 5[ 833 1 12,50] —_,—-—~_’.__
FREQUENCIA COM QUE A TAREFA DE —
MATEMATICA DEVE SER SOLICITADA
. A 1

Somente de segunda a quinta-feira 1 16.67 7‘ _ 8‘:;:(()) -—Z-Ligﬂ
Somente na sexta-feira [ 2 333 20 4 50,00
Somente de segunda a quarta-feira [ 0 R o 1 12,50
Nio se deve solicitar tarefa para casa | - ] _]———————J 1 12,50
NIVEL DE DIFICULDADE DA - - -
TAREFA DE MATEMATICA

Facil 4 66,67 7 '

- ; 87,50 5] 62.50
Dificil - . s
M = — 41 12,50

ais ou menos 2l 3333 | sl 12’5
FORMA COM QUE A PROFESSORA 1_0_

SOLICITA A TAREFA DE MATEMATICA

Incentiva a fazer a tarefa 3 50,00] 7 87501 & —
Nio incentiva a fazer a tarefa 2 3333 1] 1 2’ ol 71l 75,00
As vezes incentiva a fazer a tarefa [ 1] 1667 | — - 12,50
FORMA DE A PROFESSORA DE MATEMA- —1 125
TICA CORRIGIR A TAREFA

Me faz perceber as ditvidas ¢ as solucionar 5 8333 8] 100.00
Nem sempre tenho oportunidade de tirar as ditvidas I 1e67 — 1 ;3;",50

= 7 12,50

ACAO QUE A PROFESSORA DEVERIA TO-

MAR PARA COM 0S ALUNOS QUE

FREQUENTEMENTE NAO FAZEM TAREFA

SEGUNDO OPINIAO DOS MESMOS

Mandar bilhete p/os pais 3] 50000 4] 39 00] 3 =

Aumentar a tarefa Y 1667 2 3 5’00 T "50

Mandar p/diretoria 2 B33 |

Colocar de castigo - N - o3 ——

Deixar sem recreio p/fazer tarefa - T s 312,50

Tirar pontos na nota - 1 - B I%
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OPINIAO DOS ALUNOS SOBREA QUANTIDADEDE TAREFA QUE A
PROFESSORA DEMATEMATICA SOLICITA

M ais ou menos

Pouca
mEXCELENTE MBOM/MB QFRACO

Figura 18
FREQUENCIA COM QUE A TAREFA DEVESER SOLICITADA SEGUNDO
0S8 ALUNOS
2
%
90,00 -
80,00
70,00 -
60,00 A
50,00 -
40,00 - -
30,00 1 .
20,00 - 1 -
10,00 ~ 23 ; g ° . I_._II A g . :
. - T odo De 2a. 8 Som ente De 2a. 3 Nio se '
dia 5a, feira naIGa, 4. feira o
feira poe
: [ E mBOMI/MB tarefa
CEXCELENTE s
Figura 19
NIVEL DEDIFICULDADEDA TAREFA DEMATEMATICA
=3
&
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00
B Fhcil Difieil o mones
gEXCELENTE mBOM/MB SFRATo _]

Figura 20




A FORMA COM QUEA PROFESSORA DE MATEM 4

TICA SOLICITA A
TAREFA

tiva a fazer a Nido incentiva a fazer g
Incen

As vezeg
tere fa w:w“;:w FRACO
EXCELENTE &iso o |
Figura 21

P A YA PROFESSORA DEM
A FORMA DE TAREFA

ATEMATICA CORRIGIR A

M e faz perceber as

Nem f6m pre tenho
dividas ¢ ag solucionar Oportunidade de tirar ag

d¥vidasg
DmBOM/MB TFRACO
DEXCELENTE

Figura 22

ACAO DA PROFESSORA PARA ¢

oM 0s
Tr g 'NTEMENTE NAo py
s UE FREQUEN
ALZUENMO T/?REFA SEGUNDO 08 Aprunosg

3590

k=
+ Aum entar Mandar Colocar i Tirar
M andar o tarefs p/ de castigo sem Pontos na
bilhete p / diretoria recreio p
oe pais

nota
BOM/MB FRACO
STRETERTS N A ———

Figura 23

12
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Fica claro também que a maioria dos alunos prefere que se solicite tarefa para
casa de segunda a quinta-feira, deixando seus finais de semana livres, A maioria dos
alunos também consideram de natureza facil as tarefas de Matematica solicitadas por suas
professoras.

Quanto & forma pela qual as professoras solicitam suas tarefas, quis se saber se
essa forma incentivava ou ndo aos alunos a fazerem suas tarefas,

Percebe;se pelas respostas que a maioria deles acham que suas professoras og
incentivam a fazer suas tarefas quando da sua solicitaggo.

Sobre a forma de a professora corrigir a tarefa, quis se saber se esta forma
proporcionava ou ndo oportunidades 20 aluno de ainda perceber e solucionar suas
davidas. Percebe-se mais claramente por meio da Figura 22 que a maioria dos alunos
entrevistados disseram ter a oportunidade de perceber e de sanar suas dividas quando do
momento da corregdo da tarefa de casa.

Sobre a agdo que os alunos achavam que suas professoras tinham de tomar em
relagdo aqueles alunos que freqientemente ndo cumprem com syg tarefa de casa, a

)
maioria deles ainda acha que se deva envolver os pais no problema da tarefa njo
realizada.

Sera que existe uma forma de se solicitar tarefa de Casa, de modo os alunos
sentissem mais prazer e facilidade em fazé-la? Pensando nessa interrogacio, buscou-se

saber dos alunos que tipo de tarefa de casa eles mais gostariam de fazer. Conhecem-se

suas respostas, observando os dados apresentados a seguir:

¢ FEDERAL DE UDERAARSM
msmwﬂul!ﬂll!tﬂ
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» TABELA 17
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AO TIPO DE TAREFA DE
MATEMATICA QUE OS ALUNOS MAIS GOSTARIAM DE REALIZAR

L CUATONOS ==
QUAL TIPO DE TAREFA DE EXCELENTES| = BONS/MB [ s
MATEMATICA QUEVOCEMAIS |~ = | = 77
GOSTARIA DE REALIZAR (Clas. Weil, P)| - 1 R

Dever de repetigdo 5
Dever de aplicagio -
Dever de preparagio 1}
( TIPO DETAREFA DEMATEMATICA QUEOS ALUNOS MAIS

GOSTARIAM DEFAZER (Class. Welil,P,)

3
s

—t

Dever de repetigio Dever de aplicaglio Dever de prepa p
ragéo
mEXCELENTE MBONS/MB OFiACOS _:J
Figura 24

A Tabela 17 e Figura 24 mostram que a maioria dos alunos prefere o dever de

repetigdo, de acordo com 08 motivos expostos.

Alguns dos motivos apresentados s&o:
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Dever de Repetigio:

“Porque ela explica, passa exercicio e depois para ca {
gente vai aprender melhor”. 53,12
<‘porque a gente faz na sala. Pede para fazer em casa
Pepms ele% corrige. Se a pessoa ndo entendeu ela explica” .
Ela explicando e fazendo em sala, a gente vaj :
sabendo melhor e tendo menos diﬁculd’ade” estar

Dever de Aplicagdo:

“Porque ela explica. Ai a gente ja sabe o que ela explicou

ai ela passa pra casa”.
[13 . PN .

A professora explica a matéria, explica como faz inicia na
sala e pede para terminar em casa. Acho melhor” ,

Dever de Preparagio:

‘“Para ver como € que o0 aluno esta”.
C‘P ~
orque nele a professora vé 14
ol p S¢ a gente ja sabe alguma

2 - Considerando as respostas dos pais

2 1 - Caracteristicas da familia do aluno

As caracteristicas das familias consideradas neste estudo foram: o estado civil dos

pais, grau de escolaridade, profissdo, horério de trabatho, mimero de filhos e posi¢io do

filho em questdo, além das j4 apresentadas na Metodologia.
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A Tabela 18 apresenta o estado civil dos pais entrevistados.

TABELA 18
FREQI"JENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AO ESTADO CIVIL DOS
PAIS DOS ALUNOS ENTREVISTADOS DA ESCOLA DA REDE FEDERAL DE
ENSINO
— PAIS DOS ALUNOS:
ESTADO CIVIL DOS PAIS | EXCELENTES | '
F

Solteiro

Casado

Desquitado

Divorciado

Conforme se pode notar melhor por meio da Figura 25, temos, em relagdo aos

pais casados, que todos os pais dos alunos excelentes sdo casados, enquanto que dos

alunos considerados bons, a porcentagem € de 87,5% e dos alunos considerados fracos,

ainda um pouco mais baixa (75%), em relagdo aos outros.

ESTADO CIVIL DOS PAIS

100,00

90,00

80,00

70,00

60,00

50,00

40,00

30,00 s 3

20,00 o &

16,00 - i i

Solteiro Casado D esquitade Divorciado
mExCELENTL’ BOM/MUITO BOM CJFRACO ‘

Figura 25
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Pode-se também conhecer por meio da entrevista, o nivel de escolaridade
2

profissional (trabalhando com a escala ocupacional de Hutchinson conforme esclarecido

no capitulo de Metodologia) € periodo de trabatho dos pais entrevistados, calculados

conforme descrito na Metodologia.

Pode-se observar por meio da Tabela 19 ¢ Figura 26, que tanto os pais como as

mies dos alunos excelentes mostram uma maior porcentagem em relag@o a ter cursado o

32 grau.

Quanto aos pais dos alunos bons, a maioria deles apresentam também uma

porcentagem maior em relag@o a ter cursado o 2° grau completo.

Quanto aos pais dos alunos considerados fracos, a maioria deles mostra ter

cursado o 2° grau completo, porém, com tendéncias a apresentar também um maior

indice de escolaridade no 12 grau, em relagdo aos outros alunos.

Quanto ao nivel profissional, os dados mostram que 2 maioria dos pais dos alunos

excelentes ocupam-S€ de profissoes que s¢ enquadram no nive] 6.

Quanto aos alunos bons, & maioria de seus pais se enquadra no nivel 5. Ja com

referéncia as suas maes, 2 maioria delas se distribuem nos niveis 4 e 6, ou ainda ndo
2

trabalham fora.

Referindo-se aos pais dos alunos fracos, a maioria deles, tanto os pais como as

mies se enquadra proﬁssionalmente no nivel 4, observando que suas mies tendem a ndo

trabalhar fora.
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TABELA 19
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A DADOS PESSOAIS
DOS PAIS ENTREVISTADOS
— PAI5S POS ALUNOS "MAES DOS ALUNOS
NIVEL DE EXCELENTES | . BONSMB. . | FRACOS: -EXCELENTES | = BONS/MB FRACOS
ESCOLARIDADE N=6 N=7 N=7 N=6 Nes 5
¥T % |F| % |F| % |F | % |F| % |F|%
lo. grau incompleto - 411429 3] 4287 A« 11 12,500 3).37,50
1o. grau completo - 4 A Y 1667 - sl 112,50
20. grau incompleto T 4 e 1 1428 A4 4 S A e
20. grau completo 1 1667, 2| 2857 2[ 2857 - - 2] 25000 2] 2500
30. grau incompleto o 3333 2 2857 4 A4 - 4 21 2500 1| 12,50
30. grau completo i 1667 2f 2857 - - oAl 2) 25000 1 12,50
Pos-graduagdo 211 33,33 - 1} = 14,28 5| - 83,33 1 12,50 - -
NIVEL
PROFISSIONAL
DOS PAIS (ESCALA
DE HUTCHINSON)
Nivel 1 - - - - - - - R - T . .
Nivel 2 A4 -1 14,28{ 2{ 2857 - -1 1250 - N
Nivel 3 - e M DR - - o D b -
Nivel 4 T Teerl 1| 1428 3] 4286 1| 1667 2 25001 5[ 62,50
Nivel 5 [ 3333] 3| 4286 1 1429 1| 1667] 1] 1250 - -
Nivel 6 3l 50,00f 2} 2858 1| 14,29 3| -50,00 2|. 25,00 . -
Nivel 7 T T lliat - o R I - - -
Néio Trabalha Fora - |- 1 - -1} 1666 2| 2500] 3| 3750
PERIODO/HORA
RIO TRABALHO
DOS PAIS
1 Periodo T 1 4 - .- 23332 1 1250 2| 2500
2 Periodos e 10000] 7| 10000 6| 8571 U 1667 4 3000 3| 37,50
T Periodos S e I I L I R T I I I I
Ndo trabalha fora SJonenie - S oo 1o 16671 31 3750{ 3] 37,50
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NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PAIS

lo. grau ~ Mie Zo. grau - Pai 20, grau - Mie 3o. grau - Pai
SR v s ]

Figura 26

|
X NIVEL PROFISSIONAL DOS PAIS (Escala de Hutch
ns on e hi
} K
i ¢
/ 2 -
vy 'léﬁ
QD
&

|
|
i
! N6 T
N5- - .
Pai Pai Mie ;6' NTF
de (Miie)
QBOM/MB OFRACO

CIEXCELENTE

Figura 27

—.
——.
e

HORARIO DETRABALHO DOS PAILS

e

Pai -NTF
B BOM/MB

Pai-3Per.
OFRACO

Pai-2Per.

Pai-1Per,
DEXCELENTE

Figura 28
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Ao buscar conhecer o horério de trabalho dos pais dos alunos constatoy
> ~Se que

todos os pais dos alunos excelentes ¢ a maioria do dos alunos bops ¢ fracos trap 1h
rabalham

uanto as mdes, 33,329 3
Q maes, 33,32% das maes dos alunos excelenteg

2 periodos por dia.

trabalham 1 periodo, 33,34% trabatham 3 periodos. Quanto as mies dos alung b
S bons,

50% delas trabalham 2 periodos. Referindo as mdes dos alunos fracos, 37 50« del
> >~ 70 (delas

trabalham 2 periodos e outros 37,5% ndo trabalham fora, Observando que as mies d
os

alunos bons e fracos, tém uma tendéncia maior a nio trabalhar fora

Verificou-se também por meio da entrevista, o nimero de filhos que cada tipo d
o de

pai tem, e a posigdo dos mesmos na constelagdo familiar

TABELA 20

FREQUENCIAS E PORCENTAGES REFERENTES AO NUMERG g POSICA
DOS FILHOS DOS PAIS EN TREVISTADOS 0
T PAI DO ALUNO D
NUMERO DE [ EXCHLENIE | BQWMB' | TR
FILHOS DA FAMILIA | N=6 I
[ F | | F
o I 1 16 67[
Dois ’ 2 353
Trés | 2 33 33]
Quatro ! 4 -~ ’
Cinco ’ 1 16 67’
Mais de cinco I 4
POSICAO DO FILHO NA
CONSTELACAO FAMILIAR
Unico [ 67 Y
Mais velho | 3 - 000 4 —
Do meio | A E 4




NU

80,00 -

70,00

60,00
50,00 :
3 3
3 y e

: L]

40,00 A

16,67

30,00

20,00

5 Filhos

10,00
3 Filhos

1 Filho 2 Filhos
[_’:]EXCELENTE mBOMlMUITO BOM [IFRACO

Figura 29

A CONSTELACAO FAMILIAR

POSICAO DO FILHO N
O eTEa ek Jafciind

50,00 -
45,00 -
40,00 -

35,00 - : Aa’/.——&‘_-‘_—
30,00 - ; 2 ]
25,00 -
20,00 -
15,00 -
10,00 -
5,00 -

Cagula

Do meio

Mais velho

O FRACO

uBOM/MUITO BOM

DEXCELENTE

Figura 30

0 e Figuras 29 € 30, a maioria dos pais dos alunos

Conforme mostram a Tabela 2

ois (33,33

%) ou trés (33,33%) filhos; a maioria destes s@o filhos

excelentes tém d
casal. Quanto 208 onsiderados bons, a maioria deles tem
aioria dos alunos

a deles tem trés filhos, e, neste grupo, a maioria

pais dos alunos ¢

mais velhos do
sio filhos mais velhos do casal. Referindo-

dois filhos; neste grupo, am

se aos pais dos alunos fracos, & maiort

dos componentes 530 filhos cagulas do casal.
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2.2 - Caracteristicas do acompanhamento familiar das atividades extra~escolares

do aluno

Foram consideradas em relagdo as atividade extra-escolares do aluno: o nimero
de horas / semana dispensado as atividades extra-escolares pelo aluno, o tipo de lazer do
aluno, o comportamento dos pais diante do tempo livre do filho durante a semana, se o
filho assiste televisdo, numero de horas dispensado a televisdo / periodo do dia, os

programas de preferéncia do aluno na televisdo e as horas dispensadas ao sono pelo alung

por dia.
Com referéncia ao tipo de atividade extra-escolar desenvolvida pelos alunos, e

ntimero de horas dispensadas pelos mesmos a estas atividades, tem-se na Tabela 21,

Figuras 31 e 32 o resultado da tendéncia encontrada nas entrevistas.

A partir dos dados, nota-se que os alunos excelentes desenvolvem mais atividades

s ao esporte € & musica, participando a maioria deles destas

extra-escolares referente
r semana. Quanto aos alunos bons, desenvolvem

atividades, por mais de cinco horas po
ntes ao esporte e & danga, com uma tendéncia a dispensar-thes um

mais atividades refere
Os alunos fracos desenvolvem mais atividades

niimero mais alto de horas por semana.
(terapia, afazeres do lar, catequeses, sessbes de psicologia e

referentes a “outros”
de maioria ndo desenvolve nenhuma atividade extra-

fisioterapia) e ainda outra gran
ero baixo de horas por semana a estas

escolar.  Estes alunos dispensam um nim

atividades em relagdo aos excelentes.
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CENTAGENS REFERENTES AS ATIVIDADES
ALUNOS ENTREVISTADOS SEGUNDO OS PAIS

ATIVIDADES EXTRA-ESCOLARES

DO ALUNO

i "',“:';'ALUN'O

“EXCEUENIE

TTROMME | FRACO

N=8

N=

N=6
%

e

F | o

5500

Esporte
Miisica

Danga
Linguas

Qutros *

166,67

S

500

-]

66,67
16,67

ol ML)

[

2
=i
=]
Wi Wi,
a3
~
o
=

Nenhuma

NUMERO DE HORAS/SEMANA
DISPENSADO AS ATIVIDADES

EXTRA-ESCOLARES

o participa destas atividadss___—
Atélhoa
lazhoras  ———
2a3horas ]
3adhoas ]
Fashoss ]

4 a5 horas

— 1 1667

50,00

—

o
e
W
=
w
AR

o
I

v

<
<
—f 2]
Wi
tor g

=il

[y

—
gyt
B

Acima de 5 horas

* Terapia, afazeres do lar, catequt

70,00
60,00 -
50,00 |
40,00
30,00

20,00

10,00 4

Esporte

Musica
[ EXCELENTE

Danga

e - _
ese, psicologo fisioterapia

ATIVIDADES EXTRA-ESCOLARES DO

mBOM/MUITO BOM

ALUNO

B7.50

Outros

0 FRACO

Nenhuma

Figura 31
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[SPENSADO AS ATIVIDADES EXTRA-ES COLARES

2> {5000

Buscou-se infor

comportamento de seus P

dados por meio da Tabela 27 e Figuras 33 € 34.

mar também sobre o tipo d

ais durante o tempo livre destes.

TABELA 22

ORCENTAGEN

FNCIASEP
FREQUENC LAZER DOS ALUNOS SE

Assim pode-se analisar os

50,00
45‘00 1 Wy &3
- T - & -
40,00 - =
35,00 4 8
30,00
25,00 -} e
]
20,00 & G
15,00
10,00
5'00 - -
1ta2h 283h 3udh 4ash Acimadesh
Niuo participa
EXCELENTE ﬂBOM/MUITO BOM OFRACO
Qb
Figura 32

e lazer dos alunos entrevistados e o

S REFERENTES A DADOS SOBRE O
GUNDO OS PAIS

:_—-—-—""""/

TIPO DE LAZER pO ALUNO

e
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Passcios ____— |
Atividades religiosas |
Viagns |
Dormir

— el BRIV W

Obrigagdes do lar
Nenbum M
S PAIS DIANT

COMPORTAMENTO Do

DO TEMPO LIVRE DO ALUNO nEn ke T
Controla 2| 3333 - e

Nio controla /
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Figura 33

pOS PAIS DIANTE DO TEMPO LIVRE DO FILIIO

COMPORTAMENTO
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50,00
40,00
30,00
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10,00
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N#o controla

Controla

CFRACO

@ BOM/MUITO BOM

mEXCELENTE

Figura 34

rtir dos dados, que @ maioria dos alunos excelentes preenchem

Observa-se, a P2
do, com esporte ou ainda indo a clubes/parques, e

. o~ . n
seu tempo livre com televisdo, brmea
: trolam esse tempo jivre. Quanto a0S alunos bons a maioria deles
que seus pais con
livre com esporte, princando ou indo & clube ou parque, tendo
o

preenche seu temp

iyre. Quanto aos alunos fracos, 100% deles

o seu tempo ]

elos pais todo
or ¢ ainda outra grande maiotia deles brincam ou

controlado p

e laz
praticam esporte nas guas horas d

[
|
|
t
¥
|
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v30 ao clube ou parque, tendo também a maioria deles suas horas de lazer controladas

pais.

Verificou-se ainda, por meio da entrevista e conforme ¢ mostrado na Tabela 23,

Figuras 35 e 36, a assiduidade com que os alunos assistem 4 televisdo.
?

TABELA 23
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A ASSIDUIDADE COM
© QUE OS ALUNOS ASSISTEM TELEVISAO

‘ ALUNO
ASSIDUIDADE COM QUE EXCELENTE BOM/MB FRACO
O ALUNO ASSISTE TELEVISAO N=6 N=8 N=8
F ] % F % F | 9%
- - 3 37,50 2l 2500
m:::te 6l 100,00 5 © 62,50 6 75,00
HORAS DISPENSADAS A TEVE
POR DIA
‘1 Il'leﬁo"o da Manhi 11667 o[ 2500 4] 5000
: _ S - . 1 1
2:00 horas - - 1 12,50 - 2’5(.)
2:30 horas N R T ’ - -
13\1:?0 ho.rats 3 66,67 5 62,50 2 25,00
do0 assiste . 04:30 07:30
Total horas/periodo manhd 02:30 ‘
- Periodo da Noite . - - - 11 12,50
;):gg lrlninutos 3 50,00 3 37,50 117 1250
:00 hora e A e 2l 25,00
1:30 hora 1}. 16,67 1{- . 12,50 1 12,50
:22:3(?0 horas 11 1667 1 12,50, 112,50
:30 horas - - R - B -
3:00 horas N - 1 12,50 SR "
::IIOO horas 1 16,67 20+ 25,00 21 2500
30 assiste o 11:30 09:001. 100,00
Total horas/periodo noite , 07'.'23 16:00 ©16:30 —
Total horas assistidas 1nos dois|- 10 ' - .
JPeriodos - ey - 02:00 - 02:04
Qte. Horas/Média por aluno/dia Sl
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100,00
90,00
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00

10,00
Diariamente

Raramente

COFRACO

I BOM/MB

[IEXCELENTE

Figura 35

A Figura 36 apresenta, para melhor compreensdo, parte dos dados da Tabela 23.

QUEO ALUNO ASSISTE TELEVISAO

g S

16:48
14:24 -
12:00
09:36 -
07:12
04:48
02:24
00:00

Qtde.hs./Média p/aluno

pers‘/dia

Total hs. assistidas 2
[QFRACO

mBOM/MUIT 0 BOM

[JEXCELENTE

Figura 36

ue todos 08 alunos excelentes, 2 maioria dos alunos bons e fracos

Observa-se q
om maior freqiiénci

a no periodo da noite. Mas apesar

assistem televisao diariamente, € €
ariamente, percebe-se por meio dos

excelentes assistirem televisdo di

ensam menos tem

de os alunos
po por dia frente a “telinha”.

resultados que sdo eles qU° disp




e B —-~~MM B e e e,

136

| Considerou-se como critério a semana com cinco dias para analise dessa varigye]

e informages sobre o tempo didrio dispensado pelos alunos frente 3 televisdo, tendo sido

: verificado o periodo da manhi e noite, pelo fato de serem esses os periodos em que os

alunos estariam fora da escola.
Existe, entre os alunos bons, um que ndo assiste a televisio 1n0s dois periodos
X‘l >

analisados durante a semana, s6 assistindo durante o final de semana, e com uma média

de 2:30 horas no total, segundo informagBes coletadas na entrevista,

€ 'nfOI mat aulda com Os palsp quals os PIO 1 T f'
Se 1
. .

televisdo.
A Tabela 24 e Figuras 37 e 38 apresentam esses resultados.

i ioria dos alunos excelentes prefere og
Apés analise, fica evidente que a maiora

.. horéario e programa que eleg

desenhos animados, sendo que seus pais interferem no
querem assistir na t;leviséio. Quanto aos alunos bons, também a maioria (62,5%) deles
tem a mesma preferéncia dos primeiros, com metade de seus pais interferindo no tipo de
programa que os filhos querem assistir na televisdo. Os alunos fracos também tém 5
mesma preferéncia dos dois primeiros, em relagdo ao tipo de programa, sendo que
37,5% dos pais deles interferem no horario e programa, € a mesma porcentagem (37, 5%)

5

nhum destes pontos quando seus filhos estdo assistindo televisdo.
ndo interfere em nenhum



TABELA 24
RCENTAGENS REFERENTES A INFORMACOES
FREQUENCIAS E FO 0 RESPOSTAS DOS PAIS DOS ALUNOS

SOBRE TELEVISAO SEGUND

—  ALUNO =

| i l',XCLLENTD R BOM/MB i FRALO po
. N=6 N=8 N=8

PROGRAMAS DE

PREFERENCIA DOS ALUNOS NA
TELEVISAO

% F‘
3333
750,00

A

N

f Programa Infantil
f Desenho |_ BT

F
2
3
1
.—-———-“1’ :
Novela 2| 33,33
|
1
1
I

Programa Auditdrio 6o
W = .-}1:(,’(,7 P o
-: Programa Humoristico GEa
f DOS H
?OT E%F&%%CE PROGRAMAS QUE O J

FILHO ASSISTE NA TELEVISAO — T
Interfere no hordrio ————T 1 6 67 A 50,00 T i;
Interfere no tipo do programa = e 3143750 i

Interferc no horario e programa 31 3750 \

Nio interfere - L;
il

PAIS QUANTO

H
MAS DE PREFERENCIA NA TELEVISAO |
PROGRA |
70,00 |
60,00 - ‘
i
50,00 :l
40,00 : |
30,00
20,00
o Esporte Progranta
CIFRACO Humoristico i
Programa |
Infantil l
3
Figura 37
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INTERFERENCIA DOS PAIS QUANTO AO HORARIO EPROGRAMAS QUEO FILf10
ASSISTE NA TELEVISAOQ

Interfere Nio

no interfere

Interfere

Interfere

no no tipo
hordrio do horério o
programa programa
[IEXCELENTE 1t BOM/MUIT O BOM OFRACO

Figura 38

Buscou-se informar também com 0s pais, sobre o niimero de horas que o filho

dormia.

TABELA 25
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AO NUMERO DE HORAg
DIARIAS QUE OS ALUNOS ENTREVISTADOS DORMIAM, SEGUNDO

—

RESPOSTAS DE SEUS PAIS
HORAS DIARIAS QUE 08 r SXCELENTE | BOMMUITO BOM l
ALUNOSDORMIAM | N=6 N8
Dorme menos de 6 horas | :} o — '5
Dorme de 6 a 7 horas | 7 } Ty
Dorme de 7 a 8 horas I’ 1' e 5,;
Dorme de 8 a 9 horas it e SR |
Dorme de 9 a 10 horas - ;5;) ;’?f 11,' — jj;?’ 4 000
Dorme acima de 10 horas / dia f 23 : ot 30 :37;52 I
=i |
|




HORAS DIARIAS DESONO

— 2
1] s o

33,33
37,50

Dorme
acima

0
Dorme Dormée
de 7 a de 8 a8
8 horas 9 horas de 10
horas hotas /
[EXCELENTE BOM/MB DFRACO
Figura 39

a 25 ¢ Figura 39, que 50% dos alunos excelentes

Percebe-se, a partir da Tabel
s dormem de 9 2 10 horas por dia, sendo que a maioria

assim como dos alunos fraco
9 horas.

(62,5%) dos alunos bons dormem de 8 2

2.3 - Caracteristicas do acompanhamento familiar das atividades escolares

itens; ocasides em que 0s pais procuram a escola
?

Analisam-se aqui 08 seguintes
empenho escolar do filho, percepgdo dos pais sobre: as

atitude dos pais frente 20 des
atematica, a escola, a dificuldade do filho em

caracteristicas do filho como aluno de M

penho do filh
escolar dada ao filho.

mento eles procuravam a escola de seu fitho

o em Matematica, 2 importancia e a quantidade do

Matematica, o desem

dever de casa e a formagao Pr ¢-
ais, em que MmO

Perguntou-5€ aos p
pamento observando

nto desse posicio

a Tabela 26 e Figura 40.

Tém-se o conhecime




TABELA 26
ORCENTAGENS REFERENTES A OCASIOES EM QUE

S PROCURAM A ESCOLA DE SEU FILHO

FREQUENCIAS E P
OS PAI

S PAL:

OCASIOES EM QUE OSPAIS | \yoprpnrn

PROCURAMAESCOLA |

N=6

3 66,67
216,67
16,67
133,33
43333

_—__—_’__‘______'___—_————-"‘
_Reunites académicas _——
_Reunibes festivas ____———1~
-
2

Inicio do ano
Quando solicitada
Quando acha necessario

DD | et | s F 2N

PAIS PROCURAM A ESCOLA

OCASIOES EM QUE oS .
B
<
90 1 = 2 L -
80— o [ 4}\:
70 f—m———
60 4 m L_:
50—l —
40 —
30
20 ||
lO»AT i ]
o Ini Qdo.
Re cio and ach
sni do ' 080 ane
bes ano lici ces
aca
OFRACO

Figura 40

Analisando 0S dados, observa-se que a maioria (66,67%) dos pais dos alunos

 alunos bons (75%) procuram a escola de seus filhos quando ha reunides

excelentes ¢ do
unos fracos procuram a escola de seus filhos com

i i al
académicas, sendo que 05 pais dos

50 solici mesma.
maior freqiiéncia, quando a0 solicitados pela

L
o X
i

i
i
i
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Procurou-se buscar também por meio da entrevista com 0s pais, informacs
> coes

|
sobre sua atitude frente ao desempenho escolar do filho, Observam-se respostas a est
esta
|
questao por meio da Tabela 27 e Figura 41.
TABELA 27

J
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A ATITUDE pog PAIS
FRENTE AO DESEMPENHO ESCOLAR DO FILHO, SEGUNDO RESPOSTAS

|
DOS PAIS
; L _PAI ==
j ATI S FRENTE AO ‘ ‘ '
DEEIEJ“II:?PEI(‘J)]SIE‘;ISCOLAR DO / FXCELENTE . / BOMMUTTO BoM FRACO
FILHO § , :
| N6 [ NE R
[ F| % | F | % [ F %
BOM DESEMPENHO
Elogia o filho [ 5]  8333] 6 75,00 S G
Conversa com o fitho [I 4 66,57} 4 sog%ﬁ“? 50’00
D4 carinho ao filho 4 . - 1 12,50 1 -
Festeja com o fitho [ 1 1667 1] 12,50 L*\l@
Da presente ao filho l N - -' - @
MAU DESEMPENHO ‘ :
Corta privilégios do filho [ - - 7] 25,00 r) 0
Coloca professora particular [ - - -| 1 12,50 - —
Castiga fisicamente i - - - 1 12.50
Verifica as duvidas sobre a matéria L 16,67| 1 12,50 T 12’50
Corta presentes o4 - o N
Procura a professora Iy 16,67 1 . 12,50] ST T
Chama a atengio [ 4 -] A4 | 3 3750 1
Avisa_sobre as conseqiiéncias [ 1 1667 1] 133 2 2500
Conversa com o filho sem recriminar | _ 4] 66,67 4] 50,00| 4 = .__50:00 3
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ATITUDEDOS PAIS FRENTEAOQ BOM OUMAUDESEMPENHO ESCOLAR DO FILIO

1 83,33

=3
v
£

M
e
of
] 1

Ajuda no estudo Punigio fisica

Consequéncia social Consequéncia material
[ DEXCELENTE EEOM/MB ‘@

Figura 41

Para facilitar a compreensdo, dividiram-se as atitudes apresentadas na Tabela 27

em categorias, conforme apresentado na Figura 41:  conseqiiéncia socig] (elogia,
conversa, d4 carinho, festeja ou chama a atengdo, avisa sobre as conseqii€ncias e
conversa com o filho sem recriminar); conseqiiéncia material (ganho e perda de Presente,
corte de privilégios), ajuda no estudo (professor particular, conversa com a professora,
verificagdo de dividas) e punigdo fisica (castigo fisico). Desta forma, nota-se, por estes

dados, que a maioria dos pais desenvolvem conseqiiéncias sociais, quando tomam

conhecimento do rendimento escolar de seus filhos.

Conheceram-se também, por meio da entrevista com os pais, as caracteristicag

atribuidas por eles em relagdo aos filhos como alunos de Matematica.
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PORCENTAGENS DE CARACTERISTICAS DOS ALUNOS

FREQUENCIAS E
DE MATEMATICA ENTREVISTADOS, SEGUNDO OPINIAO DE SEUS PAIS
' : o PAL .
PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE AS  EXCELENTE BOM/MB . FRACO
CARACTERISTICAS DO FILHO N=6 N= —
COMO ALUNO DE MATEMATICA F i %" F | % o,
Responsével 6| 100,00 7| 8750 5| 62,50
Irresponsavel A A A 4] 50,00
Interessado 5| 8333 7 87,50 2} 2500
Desinteressado ‘ - - e 21 25,00
Malandro - - 1 12,50 3] 37.50
Estudioso 2{ 3333 51 62,50 2] 25,00
Cumpre com seus deveres el 83,33] 8| 100,00 6 75,00
Nio cumpre as tarefas - . - - 1 12,50
Esforgado 5| 8333 7] 8750 2} 25,00
Preguicoso - - 12,500 1 12,50
Inteligente 5 83,33 8- 100,000 7| 87,50
Apresenta dificuldades 4 2 25,00 2| 25,00
Organizado 4l 6667 5| 62,50 4| 50,00
Desorganizado 1} - 1667 10 12,50 3} 37,50
Persistente 5| 8333 6 7500 5| 62,50
Lento 1] 1667] 4] 5000 5| 62,50
Desestimulado i 4| 2} 2500 5| 62,50
M 3} 50,00 2; 25,00 7| 87,50
Desligado 1 ‘16f67 5| 6250] 4] 50,00
Atencioso S 83,33] 5| 6250 3| 37,50
Relapso 1 16,67 2} 725,00 2| 25.00
Esquecido 2l 3333 3| 37500 3] 37,50
Chantagista I 1667 1 1250 S| 6250
Descompromissado 1”_"{16’67 i R 1{ “12,50
Timido L 1667 ; . /50,00] 4} 50,00
— 4 - 2500 1] 12,50
% 1| 16,67 4] 5000 2| 2500
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PERCFPCAO DOS PAIS SOBREAS CARACTERISTICAS DO NILI0
COMO ALUNO DEMATEMATICA.

36,#’6
6044

39,36

Caracteristicas negativas

Caracteristicas positivas
[IEXCELENTE DIBOMMB IFRACO

Figura 42

Para facilitar a compreensdo da andlise dos dados, considerou-se conforme
consenso entre trés professoras, que algumas caracteristicas podem ser apontadas comg

positivas (responsavel, interessado, estudioso, cumpre com seus deveres, esforgado
>

inteligente, organizado, persistente, atencioso) e outras como negativas (irresponsavel,

desinteressado, malandro, ndo cumpre tarefas, preguicoso, apresenta dificuldades,
desorganizado, lento, desestimulado, brincalhdo, desligado, relapso, esquecido,
chantagista, descompromissado, timido, limitado, inseguro) em se pensando na
aprendizagem do aluno, o que ndo quer dizer que sejam estas caracteristicas ag
responséveis ou Gnicas responséveis pelo desempenho do aluno, como j4 foi gito
anteriormente.

Assim, verifica-se por meio da Tabela 28 e Figura 42, que a maioria dogs alunos
>

excelentes (76,36%) e bons (63,04%) apresenta caracteristicas positivas, e que a majogia

(60,44%) dos alunos fracos apresenta caracteristicas negativas,
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Considerou-se também para o estudo, a percep¢do dos pais sobre os pontos

positivos e negativos da escola em que seus filhos estudam. Conhece-se a opinido dos

mesmos, pelos dados apresentados na Tabela 29 e Figura 43.

TABELA 29 ‘
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A PERCEPCAO DOS
PAIS ENTREVISTADOS SOBRE A ESCOLA DE SEU FILHO

L " PAI .
PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE A ESCOLA EXCELENTE | . BOM/MB - T FRACO
N=6 N= N=§
|3 % F l : % . F l %
_PONTOS POSITIVOS
Espago fisico 1 16,67 - - - -
Competéncia do pessoal da escola 2 3333 2 25000 4| 5000
Dedicagfio do pessoal da escola 3 50,00 4 50,001 4] " so00
Acompanhamento dado a0 aluno 2l 3333 5 62,50 5| 62,50
Bom nivel de ensino 3 50,00 4 50,000 3 37,50
Metodologia estimulante ' z 4 50,00 1 12,50
Informacio constante 4 familia - 1667 2 25,00 1 12,50
Atengdo dada ao material diddtico 1 1667 2 2500 1] 12,50
__Tudo : - - 4 2 2500
_PONTOS NEGATIVOS ,
Algumas puniges dadas ao aluno - ' Y. 12500 2 2500
Processo de avaliagdo fatho - — 12,50 - -
Liberdade excessiva dada aos alunos 2 '33’,33 1} 12,50 1 12,50
Brutalidade em aulas de alguns profs. de Ed Fisica - - oz 1 S 12,50 - .
Aclimulo de provas em um mesmo dia i = U 1250 - R
Falta de consideragdo as opinides dos pais 1 , 16,67 z A - -
Sist. de substituigio de profs. Falha 1 ‘ '1?23 Z = - =
Falta de agilidade nos casos de acidentes ¢/ aluno i ‘ ‘;i6’67 o S, I R
Hordrio de entrada dos alunos, sem seguranca — o KRR N Rt
__Nada de tio sério 23333 3 3750 s 62,50
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PERCEPCAO DOS PAIS SOBREOS PONTOS POSITIVOS ENEGATIVOS
DA ESCOLA

Sy kL

Pontos positivos Pontos negativos
[IEXCELENTE CIBOM/MB MFRACO

Figura 43

Para facilitar a compreensdo, mostra-se na Figura 43, apenas a porcentagem dog

aspectos positivos e negativos da escola. Assim, verifica-se que a maioria dog pais dos

alunos, véem mais pontos positivos do que negativos na escola,

Buscou-se conhecer a percepgdo dos pais, também sobre a dificuldade do filho na

disciplina Matematica, conforme se verifica na Tabela 30 e Figura 44.

Observando os dados, nota-se que 100% dos pais dos alunos excelentes ngg
percebem tal dificuldade. Quanto aos pais dos alunos bons, a maioria (75%) deles

também ndo percebem dificuldade nos filhos.  J& quanto aos pais dos alunos fracos, a

maioria (75%) deles percebem dificuldade do filho em Matematica,
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FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A PERCEPCAO Dos

PAIS ENTREVISTADOS SOBRE A DIFICULDADE DO FILHO Em

MATEMATICA
A PAIS SOBRE A
Dmcgggggﬁ)ob%?go EM MATEMATICA | EXCELENTE
|  N=6
| F T %
- PERCEBO DIFICULDADE
Demorou p/aprender oper. Divisdo | -
Raciocinio lento l "
Muita dific. em probls. ¢ oper. de divisdo | -’]

Devido motivos pessoais(sep./falta acomp.)

Por preguica de pensar/falta de estudar e de atengdo -]

Nio ha compreensio do assunto qdo.se ensina -I
- NAO PERCEBO DIFICULDADE

A inform.tem contrib.mto. p/sua melhora | -| - ] T 55
Facilidade nos calculos/Bom raciocinio I l[ 16,67 -, - - : -
Facilidade e rapidez p/captar 1 16,67 - N . -
Porq.tem uma boa base e estuda 1f. 16,67 J N - -
Por fazer os deveres sozinho 1 16,67, -, N N -
Raciocinio logico muito bom 1 16,67 1] 1250 N -
Porg.se se explicar direitinho, aprende - 41 12,50 - -
Porq.acompanha bem, apesar da lentidio ] - - 1 12,50 . "
Porque presta atengio . - - - 1

Dev?do ls)ua média = | 1667 3] Fs 12’5(_)

na Figura 44 dados

Objetivando facilitar a compreensdo, apresenta-se

representativos da Tabela 30.
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OBREA DIFICULDADEDO FILHO EM

PERCEPCAO DOS PAIS S A
MATEMATICA

100,00 -~
90,00 /8_,_—/—"‘
80,00 M/_‘{‘"(//‘
70,00 ,/—-—""—"‘”_’_’_"
60,00 | ey [
50,00 i\ ] [R—
40,00 ] N .
30,00 4— & T 2
20,00 - [
10,00 —
P ercebe dificuldade N#o percebe dificuldade
[IBOM/MB CIFRACO

mEXCELENTE

Figura 44

s¢ os dados referentes aos conceitos dos alunos

Também neste estudo, comparan-

considerados pelos pais em relagdo aos conceitos das professoras.

TABELA 31 ‘
pORCENTAGENS REFERENTES A PERCEPCAO DOS
DESEMPENHO DO FILHO EM MATEMATICA EM

M A CLASSIFICACA

FREQUENCIAS E
X0 DAS PROFESSORAS DA
DISCIPLINA

PAIS SOBRE O
COMPARACAO CO

PERCEPCAO
DOS PAIS SOBRE
O DESEMPENHO|

DO FILHO EM

MATEMATICA

Excelente

Bom / Muito Bom
Fraco
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PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE O CONCEITO DO FILHO EM MATEMATICA

100,00

62,30

80,00

60,00

40,00

20,00 -

Pai/Fraco

pai/Excelente

rIBOM/MB [IFRACO

[]EXCELENTE

Figura 45

Conforme pode ser verificado por meio da Tabela 31 e Figura 45, os pais dos

alunos classificados pelas professoras como excelentes se dividem ao classificar seus

filhos, pois, metade deles os consideram também excelentes e outra metade os
b s |

consideram como bons € muito bons.  Quanto a0s pais dos alunos bons e muito bons,

s filhos bons € muito bons conforme foram considerados por

100% deles consideram Seu

s dos alunos fracos, a maioria deles consideram

suas professoras. Em relagdo aos pal

seus fithos também fracos.

Buscou-s¢€ também informag0es sobre a percepgdo que 0s pais tém sobre a
u -

de casa , conforme pode-se observar pela Tabela 32

importancia € a quantidade do dever

e Figuras 46 ¢ 47,
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TABELA 32
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A PERCEPCAO DOs
PAIS SOBRE A IMPORTANCIA E QUANTIDADE DO DEVER DE CASA
[ PAI =
PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE A , EXCELENTE T BOMMB FRACO
IMPORTANCIA DO DEVER DE CASA e e o
[ N=6 N=8 N~
— [F| % L % [F[ % —
Forma de os pais avaliarem o estudo dos fithos | - e R 37.50
Estudar sozinho aprende mais [ 1 1667 - - T,_m
Complementa o estudo | 5] 8333 I 1250 3] 37,50
Exige responsabilidade do aluno | U 667 1 150 o] 5o
Fixa conhecimento | 3] 5000 3 62,50 2| 2500
Cria habito de estudo [ 2] 33330 3 250/ 3] 37.50
Possibilita tempo extra p/aprender o conteiido | 1 1667 2 25,00{ - -
Forma do aluno avaliar o que sabe [ - 4 2 v 25,00[ - -
Forga o aluno  estadar |1 1667 35Sl 1 s
Quantificada, dosificada d4 resultado |1 1667 1 12,50{ - N
Se o aluno for incentivado e ndo o fizer por[ - : -I I l 12,50 l]\12,5‘0
Obrigacio di bom resultado
PERCEPCAQ DOS PAIS SOBRE A
QUANTIDADE DE DEVER DE CASA .
“Diaria - dosificada | 5| 8333 9] 25,000 4] 50,00
Didria com excegiio da sexta-feira { 1 16‘ ‘67_ 41 slg,gg 4/ 50,00
Esporadicamente —2 = -
_Depende da disciplina N 1 1250 i

Para facilitar a compreensao, dividiram-se as opinides dos pais em relagio a

importéncia do dever de casa em trés categorias, conforme se verifica na Figura 46,
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PORTANCIA DO DEVER DE
IS SOBRE A IM
PERCEPCAO DOS PA caSA
g
e ©
80,00 A
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00
Avalisgtio do Refnrpo_puuu
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¢ a maioria dos pais dos alunos excelentes, bons e fracos,
. -se qu
Assim, observa-S

a & importante, devido a ser um reforco para a

cas
consideram que © dever de o
(estudar sozinho aprende Mmals, complementa o estudo, fixa o
: a
aprendizagem (estu
xtra para aprender 0 estudo, for¢a o aluno a estudar, se
po €

conhecimento, possibilita tem

resultado, s€ © al

uno for incentivado e ndo fizer por obrigagio
dosada e quantificada da

d4 bom resultado).
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Em se tratando do desenvolvimento de habilidades (exige responsabilidade do
aluno, cria habito de estudo), outra categoria considerada, 20% dos pais dos alunos
excelentes, 16,67% dos pais dos alunos bons e 31,25% dos pais dos alunos fracos, véem
ai importancia do dever de casa. Quanto a avaliagdo do aprendizado (forma de os pais
avaliarem o estudo dos filhos, forma do aluno avaliar o que sabe), outra categoria
considerada, verificou-se que 11,11% dos pais dos alunos bons e 18,75% dos pais dos
alunos fracos, véem ai a importancia do dever de casa.

Mas apesar de todos os pais considerarem a importancia do dever de casa de uma

forma ou de outra, presencia-se divergéncia de opiniGes com referéncia 4 quantidade

de dever de casa. A maioria dos pais dos alunos excelentes acha que se deve solicitar

diariamente o dever de casa desde que dosificado. Ja quanto aos pais dos alunos bons a

maioria deles acha que a solicitagdo do dever de casa deve ser esporadicamente. Quanto |

' inid ivi tre ser diari i
aos pais dos alunos fracos, as opinides se dividem entre ser diaria e diaria com excegiio

da sexta-feira.
Tentando-se conhecer um pouco da vida escolar do aluno antes de seu ingresso

no 1° grau, verificou-se conforme mostra 2 Tabela 33 e Figura 48 as condi¢es da

formagao pré-escolar do aluno entrevistado.

Pelos resultados percebe-se que & maioria (66,67%) dos alunos excelentes, dos

alunos bons (75%) e dos alunos fracos (75%) fizeram a pré-escola, iniciando sua carreira ,\
i

estudantil no 1° perfodo ou jardim 1.
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TABELA 33 ‘ )
RCENTAGENS REFERENTES A FORMACAO PRE-

FREQUENCIAS E PO
Q ESCOLAR DO ALUNO

—ALUNO

FORMACAO PRE-ESCOLAR | pooponre | vowmm | muco
=6 N=8 N=8§
7250

DO ALUNO | N6
F S v%. B F

[ 1667
T G667

6. 7500
1

Maternal
lo. Periodo '
20. Periodo 1 T

p— ) O]

1
1
¥
2 3

30. Periodo ou Pré-escolar

LAR DO ALUNO T

FORMACGAO PRE-ESCO
g 8

vy

80,00 -
70,00 -
60,00 -
50,00 -
40,00 -
30,00 -
20,00
10,00 -

16,67

20. Periodo 30. Periodo ou Pré-

1o. Perfodo
escolar

Maternal

IBOM/MB [IFRACO

MEX CELENTE

Figura 48

: a
2.4 - Condigdes em que S€ realiza o dever de cas

: ué de serem aquelas pessoas a auxiliarem no
Lo verifica-se 0 POTd
Por esse Critério Ve
local de realizagdo do dever de casa pelos alunos, as condigbes do
dever de casa, 0 locd
junos realizam @ tarefa de casa, a disponibilidade de material
ambiente em que oS alt _

g, aforma de ajuda dada em casa ao dever, quais s3o os
?

existente nas casas dos aluno
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outros acompanhantes dos alunos em suas casas, qual a percepgdo dos pais sobre a
melhor forma de ajudar o filho no dever de casa, qual o tipo de dever de casa mais
proveitoso ao aluno, qual o periodo em que os alunos realizam a tarefa de casa, qual
horério em que o aluno realiza a tarefa em relagdo a televiséo e ao brincar, condigges

antecedentes ao dever de casa (se € ou ndo necessario solicitar que o filho faca o dever de

casa) e o comportamento dos pais durante 0 dever de casa.

Observando-se a Tabela 34 e Figura 49, percebe-se por que motivo sio aquelas

pessoas a ajudar o aluno na tarefa de casa e a forma com que o fazem.

As mies dos alunos excelentes disseram que elas auxiliam mais no dever de casa
devido a, na maioria das vezes, disporem de mais tempo. Quanto s mies dos alunos

bons o fracos, as mesmas disseram que ¢ devido a terem mais paciéncia. Mas com

referéncia i forma de ajuda que o alunos recebem, observa-se que os alunos excelentes ¢

bons a recebem com maior frequiéncia quando a solicitam.  Ja em relagdo aos alunos

fracos, os mesmos recebem ajuda tanto quando solicitam ou quando €é percebida a sua
b

davida no dever.

Quanto ao local € ambiente de os alunos realizarem a tarefa e a disponibilidade de

material escolar e pesquisa dos mesmos, pode-se observar pela Tabela 35 e Figuras 50,

51 e 52 o resultado das entrevistas.
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FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A AJUDA DADA A
REALIZACAO DO DEVER DE CASA

L PAIS ;
MOTIVO DA AJUDA AO DEVER DE CASA EXCELENTES BONS/MB . FRACOS
N=6 N=8 N=
% F o, F %
. MAE
Ndo ha outra pessoa - -1 oa2.50] -
Possuo mais paciéncia - -l 313750 3] 37.50
Possuo mais disponibilidade 2) 33331 2} 2500 2f > 5.00
Possuo mais interesse - 1] - 12,50
Devido sua formagdo escolar 1 16,67) 1f 1250 =
Meu filho ndo aceita outra pessoa - R 17 155
Estou sempre estudando 1 16,67 - - S
. PAI
Qdo. a mie ndo tem condigdes 1| 16,67, _, ‘ _! ‘l -
. TIO (A)
Qdo. a mie ndo tem condigdes | ] 12 25.00
. IRMAO (A)
Qdo. a mae nio dispde de tempo 11 1667 T T
FORMA DE AJUDA DADA EM CASA AO DEVER
.QDO. PERCEBO QUE ESTA COM DUVIDA
Peco pra ler e explico - 4 - X ~
Leio, releio e explico 1 1667 - -3 37,50
Peco pra falar com a professora - - - e
Ajudo a direcionar o raciocinio - - - - 1} 12,50
. QUANDO SOLICITA AJUDA
Oriento e ele faz sozinho 4] 6667| 2| 2500 2| 2500
Estudo junto 1 1667 2] 25000 1] 1250
Qdo.sei oriento, do contrario pego pra perguniar 2 profa. - -.2] 2500 T
Pego pra fazer, olho, se tem €110, pego pra corrigir - 19 150 -
Pego pra pensar, levo-0 20 raciocinio " A 4 12,500 1] 1250

Apresentam-s¢ 1

facilitar a compreensdo dos dados.

a Figura 49 dados representativos da Tabela 34, objetivando
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DADOS REFERENTES A AJUDA DADA AO DEVER DE CASA g
Q ¢
10 r
0,00 3
80,00 - 8 - |
60,00 ? S C—
g 8 8 G o 5
40,00 s < j
©
20,00
]
Mie - mais Mée - mais Quando Quando
dis ponibilidade paciéncia percebo solicita ajuda
davida

o BOM/MB

L3FRACO

Figura 49

[ EXCELENTE

Analisando que local os alunos preferem fazer suas tarefas, percebe-se que os
excelentes preferem a sala ou a copa para realiza-las. Os alunos bons tém preferéncia

pela cozinha, j4 os alunos fracos preferem realizar suas tarefas em seus quartos.
7

Os ambientes em que os alunos realizam suas tarefas tém COMO maioreg

caracteristicas serem arejados e de boa claridade, deixando a desejar no siléncio € nas

interferéncias de outras pessoas e da televisdo.
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TABELA 35

FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A DADOS bA
REALIZACAO DO DEVER DE CASA PELO ALUNO

LOCAL DE REALIZACAO DA
TAREFA DE CASA

. AUNDE s
nxmmmns , ,’F‘,’NS’.MB. | FRACOS
=6 N=§ N=§

Quarto da crianga

i
Soaf
N

Sala

Ll N
(S EetS iRy
SE S B

1F5
L

Copa

el K el )

Cozinha

Quarto de estudo
—paar

Area

‘—-—-§-——_hs—~_

Nio tem local fixo

CONDICOES DO AMBIENTE EM
QUE SE REALIZA A TAREFA DE

CASA

'33'33‘

Silencioso

Arejado

Boa claridade
Sem interferéncia de outros

UDiwie]oolw

BiIvIavion] o

Sem interferéncia de tevé

DISPONIBILIDADE DE
MATERIAL ESCOLAR E

PESQUISA

(73]

Oferecemos todo material

,_.
T

o

T

=

1 4
g

=

i

=

Providenciamos, se ndo temos

Dependemos do material da escola

REALIZACAO DA TACBEFA DECASA

LOCAL DE

Lal
of
o

50,00

37)50
3.

Area Nio tem loeal

Quarto Sala

[JEXCELENTE

Copa/Cozinha

fix o

[IBOM/MB

Figura 50
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CONDICOES DO AMBIENTE EM QUERFALIZA A TAREFA DECASA
g =2
100,00 &‘:
90,00 -
80,00
70,00 -
60,00 -
50,00 -
10,00 -
30,00
20,00
10,00 -
. e B Se
silencioso Arejado clnri:’i:dc intcrfc:!;ncin intcr?(:]zncin
de outros de teve
QEXCELENTE pBOoMMB areace
Figura 51
DISPONIBILIDADE DE MATERIAL ESCOLAR E PESQUISA
100,00
80,00 — g
¥ [=)
__‘o'_./w—’—#i
60,00 +—
40,00 +—] 2 R
o o
20,00 —— !
R IO e rodo Providenciamos, se nfo Dependemos do material
Oferecem(.)sl temos o material da escola
al
matert [BOM MB O FRACO
) EXCELENTE
Figura 52

s apresentados em tabela e Figura 52, que os alunos

Observa-se ainda pelos dado
S '« material em casa pard realizarem suas tarefas e
3 sem de mais ma
excelentes sdo 0s qué disp
pesquisas, sendo 08 alunos fracos 08 mais prejudicados nesse sentido.
2
eceu-se também quais eram as pessoas que

m os pais, conh

§ NOS periodos da manhd e noite.

Na entrevista €0

a
ficavam com seus filhos em suas cas




TABELA 36

159

FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A OUTROS
ACOMPANHANTES DO ALUNO ENTREVISTADO EM SUAS CASAS NOS

PERIODOS DA MANHA E NOITE

ACODIPANHANTES
OUTROS ACOMPANHANTES DO ALUNO | _ .~ oo T
N=6 N=8 N=§
F| % F | F| %
MANHA
Sozinho N * 1 . o 1 12,50
Avo, irmi(s), primo(s) - - 11250, - .
Mie, pai - - 11250 -
Mae, avis - - - 4 1 12,50
Ajudante 3 3000) - 4 1] 1250
Mae - 1 4 1 1250
Ajudante, irmdo(s) 2] - 3333 2| 2500 - N
Mie, ajudante - 131 37500 1 12,50
Mie, irmao(s) 1 1667 - - 2] 2500
M4e, irmao(s), ajudante - - - A1 12,50
Irmio(s), primo(s), tio(s) - - 12,500 - N
NOITE
Toda familia 5| 8333 7] 8750 5| 6250
Pai, irmio(s) 1667 o 4 - :
Mie, irmao(s) - - I 12500 1 12,50
Mie, irmio(s), responsdvel - - - EIREE
Tia(s), mie, avos ' N a < 12,50

Apresentam-

facilitar a compreensao.

se na Figura 53 dados representativos da Tabela 36, objetivando
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OUTROS ACOMPANHANTES DO ALUNO
) @ :.‘“
: %

=

Manhj- Noite -

25,00

Manha-

tem sem toda parte da
com panhia companhia fam flia fam ilia
da mde da mie
MIEXCELENTE CIBOM/MB DIFRACO

Figura 53

A partir dos resultados apresentados, comparando os alunos excelentes e fracos
nota-se que a maioria dos alunos excelentes ficam em suas casas no periodo da manhj
sem a companhia de suas mdes e & noite com toda sua familia. J4 quanto aos alunog
fracos, a maioria deles tem a cbmpanhia da mde no periodo da manh3 e apesar de a
maioria deles ficar em casa na companhia de toda sua familia no periodo da noite,

observa-se uma tendéncia maior que os outros tipos de alunos em nio ter 3 presenga de

toda sua familia reunida.
Quanto & percepgdo dos pais sobre a melhor forma de ajudar o filho no dever de

casa, verifica-se os resultados através da Tabela 37 ¢ Figura 54,
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L TABELA 37
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A PER A
CE
PAIS SOBRE A MELHOR FORMA DE AJUDAR O FILHO N O‘ ll;gf\xfgl? ]())BSI
CASA

PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE A MELHOR
FORMA DE AJUDAR O FILHO NO DEVER DE
CASA

Cobrar mais dos filhos e cuidar p/ ndo contradizer ¢/ a 2} 33,
forma de ensino o
Ndo deixar os filhos criarem dependéncia |

Ajudando o filho a descobrir o melhor caminho,

incentivando, motivando
Supervisionar os afazeres escolares do filho de forma

flexivel, atentando ao fato de que cada caso & um caso
Sentar e fazer junto se ele tem duvida

Deve haver uma boa convivéncia familiar
Deve existir uma forma correta, ainda nfio descobrimos

Cobrar mais Cuidado com Descobrir Supervisionar Senter e Boa Aing
methor « flexfvel fazer junto ctonvivéncia d”co;'nﬁo

i rim o
familiar £

a dependéncia

dos fithos ,
caminho

LIBOM/MB QFRACO

[IEXCELENTE

Figura 54

Verifica-se que oS pais dos alunos excelentes acham que devem ajudar os filhos 3

descobrirem o melhor caminho, incentivando-os, motivando-os e orientando-os, Quanto
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!
a0s dos alunos bons acham que devem supervisionar de manejra flexivel os afazeres

escolares dos filhos, atentando ao fato de que cada caso é um caso. Quanto aog pais dos

alunos fracos, a maioria deles ainda ndo descobriu uma forma certa de ajudar seus filhos,

mas acha que ela deve existir.

Conforme a classificagdo de dever de casa de WEIL P. (1993), citada na

Introduggo, verificou-se que tipo de dever de casa os pais consideravam maig proveitoso

aos filhos.

TABELA 38
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AQ TIPO DE DEVER DE
C AS?'& OS PAIS ENTREVISTADOS CONSIDERAM MAIS PROVEITOSO AO
ALUNO (SEGUNDO CLASSIFICACAO WEIL, P.)

Dever de Repetigio
Dever de Aplicagio
Dever de Preparagio
_Formas diversificadas

—

Form as divenificndau

Dever de Aplicagiio Dever de Preparagio
2

Dever do Repetielo BOM /M D
[EXCELENTE 2

FRACO

Figura 55
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Pela Tabela 38 e Figura 55, percebe-se que os pais dos alunog excelentes acham
que as vezes se deve solicitar o dever de repeti¢do, mas também que usando formas
diversificadas e atentando para a idade do aluno o professor pode fazer com que o dever
de casa seja mais proveitoso ao aluno. Quanto aos pais dos alunos bons, a maioria dejeg
acha que o dever de repeticdo pode ser mais proveitoso ao aluno, assim como 0s pais dos
alunos fracos.

Verificou-se também através da entrevista com os pais, o periodo do dia em que o
aluno realiza sua tarefa de casa e qual a interferéncia da televisio e do brincar em relagdio
a esta realizagio.

Nos dados apresentados na Tabela 39 e Figuras 56, 57 ¢ 58, nota-se que os
alunos excelentes ndo tém um periodo do dia fixo (periodo da manha oy noite) para fazer
seus deveres de casa, mas os fazem na maioria das vezes antes de assistir 3 tevé e
depois de brincar.  J4 a maioria dos alunos bons fazem suas tarefas no periodo da

noite, também antes de assistir a tevé e antes ou depois de brincar, ndo tendo uma
2

posicdo definida em relagdo ao ultimo, conforme resultado desta pesquisa. Quanto aos

alunos fracos. estes também fazem seus deveres na maioria das vezes no periodo da noite
>

e depois de assistir 4 tevé, ndo tendo também um horario fixo de fazer os deveres em

relagdo ao brincar.
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FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES A REALIZACAO DA
TAREFA DE CASA DOS ALUNOS ENTREVISTADOS, SEGUNDO SEUS PAIS

PERIODO DO DIA EM QUE OS
ALUNOS REALIZAM A

TXCELENTES

~ BONSMBT

TAREFA DE CASA

N=i

Manhi

Noite

Nio tem periodo fixo
REALIZACAO DO DEVER DE

CASA EM RELACAO A TEVE

T 6250

Antes da tevé

12,50

25,00

Durante a tevé

Depois da tevé

Nio hd interferéncia de hordrio de

teveé
REALIZACAO DO DEVER DE
CASA EM RELACAO AO

BRINCAR

3750

Antes de brincar

3750

Depois de brincar

Ao mesmo tempo

Faz o dever e ndo brinca

Depende do horario

80,00 -
70,00 -
60,00 -
50,00

40,00 -
30,00 -
20,00
10,00

ALUNOS REALIZAM A TAREFA DE

JA EM QUEOS
pERiODO DO D CASA

2
1%

Noite

Nio tem periodo fixo

[OFRACO

—

M anhd
BOM/MB
MEXCELENTE =

Figura 56
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6250

Antes da tevé Durante & teve

Depois da teve

Nio hd interferdncia

mBOM/MB

CIEXCELENTE

Figura 57

REALIZACAO DO DEVER DECASA EM RELACAO AO BRINCAR \]
g g

g g€ 8
prme =
] o
) "
L [
-5
- : - :
I - 2 5
=2, el
J—
! ‘ [ v v .
N ™
i Ao Faz o
Antes de Depois 2 A—
brincar de mesm o dever e do
i tempo 5 )
brincar P n ° hordsio
brinca

OFRACO j ‘\}

CIEXCELENTE @BBOM/MB

Os pais também foram indag

que fizesse a tarefa de c

filhos estavam fazendo suas tarefas.

Figura 58

ados sobre se era ou ndo necessario solicitar ao filho

asa e qual era seu comportamento durante o tempo em que os

i
|
)
i
!
i
i
1
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TABELA 40

FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES
REALIZACAO DE TAREFA DE CASA, SEGUNDO RE
'EXCELENTES |

A MOMENTOS pg
SPOSTAS DOS PATS

CONDICOES ANTECEDENTES AO DEVER
DE CASA

E necessdrio solicitar que faga o dever
Nio hd necessidade de solicitar que faga o dever

COMPORTAMENTO DOS PAIS
DURANTE O DEVER DE CASA

Fico ao lado todo o tempo
As vezes é necessdrio ficar ao lado

N3o ha necessidade de ficar ao lado

CONDICOES ANTECEDENTES AO DEVER DECASA

34.00!

Nio hy
) necesnidade

io
necessar de solic.que
faga o dever

solicitesr que
fagn o dever
[IBOM/MDB MFRACO

[JEXCELENTE

Figura 59




167

CASA

MENTO DOS PAIS DURANTE O DEVER DE
q

COMPORTA

b -1

90
g0

70 44— - e — |
60 J— ]
50 -
40 -
30 J—

20 -
10 -

N

- N%o hd necessidade ficar
so lado

o ficsr vo l1ade -Alveznéneceuhlo ficur
10 ledo

. necessiri

todo o tem po

taFRACO

uEXCELENTE

Figura 60

¢ Figuras 59 € 60 percebe-se¢ que 08 alunos excelentes ¢ bons ndo

fagam suas tarefas e também ndo ha necessidade de

Pela Tabela 40

aguardam seus pais solicitarem que

seus pais ficarem a0 S€U lado para que a5 fagam. Quanto aos alunos fracos pode-se

verificar que existe uma tendéncia s€ comparado 2os outros, em seus pais terem de

s tarefas, € apesar de nio haver necessidade de ficar ao

solicitar aos mesmos que fagam 2

lado deles para que as cumpram, também pode-se perceber uma tendéncia do contrario.

2.5 - O dever de casa de Matematica

Considera-s€ aqui a percepc;ﬁo dos pais quanto a quantidade de dever solicitado,
sobre as consequéncias do ndo cumprimento do

sobre a corregdo do dever de casa,

esse dever.

dever de casa € o tempo gasto 1

Sobre a percepsao dos pais quanto 2 quantidade de dever solicitado, corre¢do e
ndo cumprimento da tarefa pelos filhos, tém-se a Tabela 41 e Figuras 61, 62 ¢ 63.




TABELA 41

FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTE
PAIS QUANTO A QUANTIDADE, CORRECAO E N
DEVER SOLICITADO PELAS PROFESSO

~

S A PERCEPCA0Q DOS
AO CUMPRIMENTO Do
RAS DE SEUS FILHOS

[ rAs o
PERCEPCAQO DOS PAIS QUANTO A EXCELENTES | “BONSMB | — FRACOS ~
QUANTIDADE DE DEVER SOLICITADO B SO SR e IR
| N=6 N=8 N=8
LF % Fiooo% dr] %
Solicita muito dever , N _ ,-[ 2 25,000 1 12,50
Suficiente 4 66,67 4] 5000 5 62.50
Solicita pouco dever - - e
Mal distribuido 1667] 2] 2500 2] 3500
Néo tenho conhecimento 16,67 - i - R
PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE A COR —
RECAO DO DEVER DE CASA
As tarefas sio corrigidas | 2 3333 7| 87,50] 5] 6350
As tarefas nio sfo corrigidas - - - I N
Alguns exercicios ndo sdo corrigidos - = 1. 12,50] 2 25,00
Nio tenho conhecimento 3 50,00] - 41 1250
Nio sei, porque a tarefa jd vai corrigida 1t 16,67 - g4 -
PERCEPCAO DOS PAIS SOBRE AS CONSE
QUENCIAS DO NAO CUMPRIMENTO
DO DEVER DE CASA _
Profs.mandam bilhete p/assinatura dos pais 1] 1667 2] 2500 5| 6250
Tiram ponto, dio conselho 1 o 1667 Rt 12,50
Nunca deixou de cumprir tarefa 2y 3333 6 7500 2] 2500
Nunca percebi qq. Atitude 2 (3388 A4 T K
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Analisando-se os dados, verifica-se que a maioria dos pais dos alunos excelentes,

bons e fracos consideram suficiente a quantidade de tarefa que as professoras solicitam,

apesar de a maioria dos pais dos alunos excelentes ndo ter conhecimento se ag tarefas de

seus filhos sdo corrigidas ou ndo. Mas quanto aos pais dos alunos bons e fracos, a

maioria deles acham que as tarefas de seus filhos sdo corrigidas em sala pelas professoras.




PERCEPCAO DOS PAIS QUANTO A QUANTIDADEDE DEVER
SOLICITADO

o
i
ol
Al
| T
Solicita muito Suficiente Solicita pouco M al N
; io
dever distribuido conhec:;nehlot
nto

dever
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Sobre a percepgdo que os pais tém sobre as conseqii€ncias do ngo cumprimento
do dever de casa, a maioria dos pais dos alunos excelentes disseram que os filhos nunca
deixam de cumprir a tarefa ou ndo percebem qualquer atitude dag professoras para com
eles. A maioria dos pais dos alunos bons disseram que os filhos nunca deixam de fazer
Suas tarefas por isso ndo existe conseqtiéncias perceptiveis, ja a maioria dog pais dos
alunos fracos disseram que as professoras mandam bilhete para que eles assinem tomando

dessa forma conhecimento do no cumprimento do dever pelo filho

Verificou-se o tempo que os alunos gastavam para fazer suag tarefas. A Tabela

42 e Figura 64, mostra as respostas dos pais entrevistados.

Analisando as respostas percebeu-se que a maioria dos alunos excelentes gastam

até duas horas para realizarem suas tarefas. Quanto aos alunos bons e fracos a maioria

deles dispensam menos de uma hora na realizagdo de suas tarefas,

TABELA 42
FREQUENCIAS E PORCENTAGENS REFERENTES AO TEMPO GASTO
PELOS ALUNOS NO DEVER DE CASA, SEGUNDO SEUS PAJS

TEMPO GASTO NO DEVER DE CASA | EXCELENTES .| . BONS/MB S| FRACOS .

I N=6 N=§ N= ‘

[F[ % JF] % TF] o —

Menos de 1 hora l 21 - 3 33"3;3’ 5’ Sy ‘62550, a - 75,00
De 1a 2 horas | 2 B3 S 350 U 135
De 2 a 3 horas [ 1[',"‘ oo 4 1250
De 3 a 4 horas 'l .- ’ “' o = RS
Acima de 4 horas e e M LS, N o
_Depende da quantidade [ w67 4 I =
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TEMPO GASTO NO DEVER DE CASA

6,67
7

Menos de Del a2
1 hora horas Depende
da
quantidade
MEXCELENTE FIBOM/MB

CIFRACO

Figura 64

Apos finalizadas as entrevistas, buscou-se o resultado da situagio de aprovagio
dos alunos da amostra entrevistada coletado na escola ao final do semestre Jetivo,
conforme pode ser observado na Tabela 43 e comentado anteriormente,

Desta forma, percebe-se através da tabela, que quanto ao desempenho dog alunos

e realizagiio da tarefa de casa que:
Turma A:

~ Alunos classificados como excelentes - Observa-se que os dois alunos foram
aprovados e que um deles fez o total de tarefa naquele periodo de observagio e que o
outro por motivos de falecimento em familia faltou a dois dias de aula, deixando de

realizar a tarefa de casa.

_ Alunos classificados como bons / muito bons - Observa-se que os dois alunos

foram aprovados e fizeram naquele perfodo de observagdo todas as tarefas de cagg

solicitadas por sua professora.




~ Alunos classificados como fracos - Um dos alunos ficou de recuperacio, sendo
ele o aluno que menos realizou tarefa dentre os alunos daquela amostra, naquele
periodo de observagdo. O aluno fraco que foi aprovado, conforme pode-se observar,
fez o total das tarefas (considerando toda + parte da realizagdo) naquele periodo de

observagio, ficando com uma média de realizagdo de tarefas acima dos outros alunos

fracos da sala.

Turma B:

_ Alunos classificados como excelentes - Os dois alunos foram aprovados e njo
deixaram de realizar tarefa de casa naquele periodo de observagao.

 Alunos classificados como bons / muito bons - Os dois alunos foram
aprovados, sendo que um deles realizou todas as tarefas de casa e outro deixou de

realizar apenas um dia, durante aquele periodo de observagdo.

Alunos classificados como fracos - Os dois alunos classificados como fracos,

fizeram recuperagdo, sendo também os mesmos alunos que menos fizeram toda tarefa

naquele periodo de observagdo tanto em relagdo & turma dele como em relagio as

outras, estando na média dos alunos fracos da sala.
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TABELA 43
DESEMPENHO DO ALUNO ENTREVISTADO E

FERENTES AO x
DADO;E lffLIZA CAO DE TAREFA POR TURMA E CLASSIFICACAO

TORAVA| No.DO | CLASSI |[DESEMPENHO DO ALUNO|  N®REALIZACAO DE TAREFA
T HoROV. [RECUP. | REPROV. | TODA | PARTE [NAO FEZ[OUTROS

X 5 2 2 1

9 1 B -

10 : . .

10 - . .

10

»
=)}
[FSER SN NN
[\
'

23R Res] BeslRuslilecd Becleol oo

10

viwlalalulalwliu]=F

10

y—
1<

TR

—
—

—l i
]
i

Y—
[3®]

12

()

I AN IW—T
1
[

X 11
12
12 - - N
11 - 1

22

Fonte: Dados coletados na Escola
Ne de tarefas solicitadas pelas

Rede Federal de Ensino.
daumnas: A=10; B=10; C=12; D=12.

Turma C:

tes - O aluno foi aprovado e ndo deixou de
& cados como excelen
. Alunos classifica
. 2 das naquele periodo; quando ndo a fez toda, fez parte dela.
fazer as tarefas solicita ;\
ificados como bons / muito bons - Os dois alunos foram aprovados
_ Alunos classinca

de tarefas solicitadas naquele periodo de observagéo.
m

e fizeram um nUMeEro bo
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. Alunos classificados como fracos - Um dos alunos ficou de Tecuperagio apesa;
do nimero bom de tarefa de casa realizada naquele periodo de observagio, estando
acima da média dos alunos da sala no numero de realizagio de tarefa de casa. O outro

aluno foi aprovado e realizou todas as tarefas solicitadas durante aquele periodo de

observagio.

Turma D:

Alunos classificados como excelentes - O aluno foi aprovado e fez todag as

tarefas de casa naquele periodo de observagdo, tendo um dia o aluno se enganado de

tarefa.
Alunos classificados como bons / muito bons - QOs dojs alunos foram

aprovados e realizaram todas as tarefas de casa durante aquele periodo de observagio,
Alunos classificados como fracos: Observa-se que os dois alunos ficaram em
recuperagio, apesar de terem realizado quase o mimero total das tarefas solicitadas
2

naquele periodo, estando na média dos alunos fracos da sala em relagio 3 realizagiio de
2

tal ef‘a.

adros 2 e 3.
alunos e pais pesquisados, conforme mostram 0s Qu
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QUADRO 2
DADOS COMPARATIVOS DOS ALUNOS E, B/MB e F PESQUISADOS,
BASEADOS NAS ENTREVISTAS
= DADOS CORRESPONDENTES A MAIORIA DOS ALUNOS: ——
EXCELENTES I BONSMB | FRACOS —
i it [Peresentam mais caracteristicas posit JAex ™ mals caracteristicas negat

\Presentam mais caracteristicas positivas + seus pais tdm o cumprimento dos deveres & l’—sgiwnda SEUS pais tém g llﬂ%

oo Saus pals tém a 1 Hidade como " l im;upénc(a commo principals caracteristicas principals caracteristicas

Satisfeitos com apoio dos pais e quem mals audla Tarefa 85 ooes , Mée cuem mais audia tareta de casa
4e quem mais auxila tarefa de casa ” Dispdem de (odo materfal para estudo ’Tendencia & Mo dispor de todo materiay Para estudo

DispSem de todo material para sstudo Dommem 9 a 10 h / nojte

,Darmcm 83 9 h/noite
Domem 9'& 10 17 noite Pela felevisho, asen mais horas que | Grande preferéneia paja televis¥o, assistindo majs horas po
e preferdnsia pela teievisdo, fas assisiings poueo tsmwl Gm;z:l;nias o2 que as excefentes o bons/muito bon
" ' as e
la durante o dia . S— T -
televisio Tempr pelos na lTem preferdncia peios desennos NIMados na talevisag
M preferéncia pelos desenhos animados na T cD,,,,,I T e ——

4 par &, brincadeiras &
i i telavisio| Preferéncia esports, b
réncla por asporte, brincadeiras, clubs/parqus &

oMo fazer rte cama atividade extra-sscolar Quapda desenva.rvem atividada extra-escolar estas  gaq
isica como atividades extra-| Preferéncia por espa fisioterapia, de logia, terapia, catoquess oy
Preteréncia por esporie o m MESMO afazeres do lar
- i extra- INas suas gf des extra , o m
m atividades extra-{Dispensam acima de 3 hsemana com atividades  exira ?emana aces e L
5 hisemana co lares -
‘ Es'?;?anr:asm acima  de ;;:: :s o 08 S0 carreira SStudantl ho 15, peviodn l Ipgre350 Ue sua carreira estadaniy o 10. peripdg
Ingresso de sua carreira esfuganti no 10, periodo TreTarinela por Teaiar SRt Teratas s Preferdncia por realizar suas taretas ng Quarto
L

s farefas na saia ou copa :
Preferéncia por realizar sua, faridage | Realizam suas {arefas em ambionts arejado & de boa Sardags ’Raanam 5U2 tarefas em amblerie de hon Yo
i oo e de boa ¢la
Realizam suas tarefas om ambients arefa

’F(cam Com a mie e imao (s} no pertodg da manhi

i g0 o manh&
do da manhd ’ Fian com 2 le 2= feenie b Tendénci 4o esta toda famjij
judante no perio - dx noite ©id & ndo estar com milin reunida, apesar de o
o con sk = da noite Ficam com toda a familia no parfoda maioria t&-la presenta
feam com toda a familia ho periodo da hoi

Nio ha necessidade de SQlicitar qus faganm a (arefa de casa Tendéncia a nio fazer tarefa sem g solicitagiio doy pais
o Tareta o6 casa ’ 1dads 08 Fear a0 fon T

idade de solicifar qus fagam a - andc astio fazendo |Nag g necessidade de ficar 20 seu jags ando estig
Nio ha necessida Nao ha necessidade de ficar a0 sed fado QU rarets fazendd

N30 hd necessidade de ficar ao sed lado quando estio fazan‘”l tarefa

arefa T uns Tt o peTiode 3o note ‘Fizem §U2s farefas to periods da noite

N0 tem horario fixo para reaiizar suas tarefas Realizam Suas {arefas anies do assisir & fové & depos de r;i‘?g; bvivgaray ™ 99POIS 35 SIS § ovg ® antes oy
Roalzam suas farefas antes de assistir & (ev8 @ depois deibn;cmm tarefas Dispensam menas de 1 htazendo suas farefys

brincaram Dispensarm menos de 1 h fazendo su3s ta I

Dispensam de 1 a 2 h fazendo sias (arefs ’ . fmuito bons na discipling Mal ’ S6 consldsram bonsiiats bon N discipling Malematiog

Se
Sa consideram bans/inb na diseiping Malematica ’ ,Gasfam ¢a dscMatematica EE—

Gostam da disc.Matematica
IGoslam to método ta professory g matemiticy

0Stam da dise Matematica Gostam do método da professora de Malematica
vslam do melodo da professora de matematica

Se ddo bem com g professora de Matematica
fessora de Matemética
Se 840 bem com a pro

52 do bem com a professora de Matemética ST o ’ © atenciosa a profsssora de Mateminas
- Consi v

} = o Mot Yy Sent tisfe COM & professora e Matematica maq

com a pr gostariam que mudasse um Pouguinha

e 7 da T
Sentem-se comapr l I Nao tem prof, Pparticular de Matematica

Ay e

atemitica
Nao tem prof. patticufar de M.
3o tem prof. particutar de Matematica V8 s porto posiive o QU negalvo M sua eeoi ‘Vé mals ponto pasitive to ous negatiys M 5Ua escoia
_ - SUA escol - P PO o]
18 i pora posiivG e ragalive &m Consideram @ tarefa de casa importante ’Cans deram a tarefa de casa mportante
nte Gostam de fazer o dever de casy N
Consideram ataefa doca3a fnpors Nao sente aversda pelo dever de casa l
fa de casa 8 4 professora | Consid mMuita a tidade o6 tarefs Qe & professors
e sempre gostam oe fazer tare fessora] Cansideram multa a quantidade de farefa que 4 pr sollcita para casa P
[Conslderam razodvel a quantidade de tarefa qus a prof solicita para casa nte defAcham que s& deve solcitar tarefa para casp
solicita para casa Acham que se deve solicitar tarefa para casa some Isegunda 2 uinta fera somente o
casa inta-feira
ramente tarefa para segunda 8 oui .
Acham que se deve soiiciar da c faceis a tarefa de casa g Matematica
Consideram faceis a tarefa de casa de
facll a tarefa de casa de Matematica professoras de Matematica o8 incentivam a g;r;ﬂm 'q::f Suas professoras de Matemdtica os incentivar o
- Acham ue Suzs T 2 tarefa
= atica 08 i @ fazer a tarefa -
a‘;ﬁ": :::f:u“ o p ™ ¢80 t&m condighes da g‘ T Qe No momento g comeclio tam condigles od
‘ ra s
Sas de]C: Qo
fo tém ¢ dividas
[Consideram que o momenlo da ¢ tirar mandar bilhetes aos pals quando e | Achar Que as profs. davem Mandar bilhefes aps Pais & deixa
irar dividas Roham que as profs. devem 95 2lunos sem recrelo quando ds problemas com o alunes ng

sa
probiemas com o alunos na tareta do ca tarefa de casa

ando de
Acham que a5 profs. devem mandar bﬂhetse: @08 pais qui
oroblemas com os alunos na tarefa de ca . ]Pre(erem © dever on Tepetichp e |

aracteristica Extda anire s Thos e venes , Estao entra os fihgs caguias
Estia entre os filhos mais vaihos !, Salisteios com apor 48 pare ,Nao ostdo totalments satisfaiigs om apolg dos pas
al ‘

’ fetem o dever de rep

Preferem o dever de repefigao

gy o
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. QUADRO 3
DADOS COMPARATIVOS DOS PAIS DOS ALUNOS E,B/MBeF PESQUISADOS
BASEADOS NAS ENTREVISTAS ’

DADOS CORRESPONDENTES A MAIORIA DOS PAIS DOS ALUNOS: ——
EXCELENTES BONS/MB | FRACOS —
S4o casados Sio casados, porém em menor % que os pais|Sao casados, porem —
dos excelentes dos excelentes e bon :/f:‘ t:nenor % que os pais
des pos-graduadas e pais com grau dejPai & mae com grau de instrugdo acima deIPaie Mie com To. gray complets
nstrucdo acima de 20. grau '20. grau i ] __
ai € mae se enquadram no nivel profissional] Pai se enquadra no nivel 5 e Mae oS niveis 4{Pai e Mie se en uadram i
5 da Escala de H?mchinson e 6 da Escala de Hutchinson, assim como’de Hutchinson 9 N0 nivel 4 da Esca
existem aquelas que ndo trabatham fora

PaE . ~
do‘ ; :balha 2 periodos & Mae 1 ou 2 period,

d
Tém em média de 2 a 3 filhos ,Tém em média 2 filhos Tém em média 3 filhos
,comrolam o tempo fivre dos filhos ’cOntro(am © tempo livre dos filhgs

IControfam o tempo livre dos filhos
nterferem no horario/programa de TV que osfIntsrferern mais no tipo de programa que SCU!AS vezes interferem no horarg
lhos assistom prog filho assiste na televisdo que seus filhos assistem na v ¢ programg

Estio presentes na escola quando de|Estio presentos na em

Fai e Mie trabalham os 2 periodos do dia IPai © Mae trabatham 2 periodos do dia

Estio presentes na escola quando de ¢ nes
reuniéespacadémicas reunides académicas
I : filhos quando do bom Elogiam 05  filhos  oomma ]
logiam os filhos quando do bomfElogiam os filhos 05 quande do
Hesempenho académico f desempenho académico desempenho académico born
ming- filhos sem recrimina-los|Cortam rivileg; e ]
Conversam com os filhos sem recrimina-los|Conversam com os I am  privilégios e  conversam po
académico quando do mau desempenho académico recriminar, quando os filhos ta
juando do mau desempenho I desempanho Feademic ém  mayj

. i — - : itivos do que negativos|Vém majs to: iti :

v s do que negativos|Vém mais pontos positivos ’ pontos positivos do gue

n: Tscfzf;sdzo;t:: é::?shvo A I na escola de seus filhos na escola de seus filhos 4@ negativos
- filho na/Ndo percebem dificuldade do filho nalPercebem dificuldade do filho, iscipli

Nio percebem dificuldade do disciplina Matomatica Matemdtica S na disciplin

disciplina Matemitica ——— -
f entes|Consideram seus fithos b/mb na disciplina|Consideram seus filhos fracos —
ICansideram seus filhos de bons a excel o o Matematica ha disciplin

na disciplina Matematica - - -

Consid e’:am importants a tarefa de casa [Consideram importante a tarefa de casa Consideram importante 3 tarefa de casa
i tarefa de casa um reforco para{Consideram a tarefa

Consideram a tarefa de casa um reforgo parajConsideram a N aprendizage:r de casa um reforgo pa

aprendizag a aprendizagem i 2
= P ssoras devam  solicitar[Acham que as rofesso op
Ve dosificadal Acham que as profsssoras q p ras possam soi
avoraveis a tarefa de casa didria ¢ I tarefa de de 2a & foira oulcam:

tarefa de casa esporadicamente arel
diariaments, dasde que seja dosificads

Nem sempre aguardam a soficitaes
[ﬁlhos Para auxilia-los na tarefa de oasgao %3

Ainda njo descobriram umg forma |
ajudar os fithos na tarefa de casa el parg

ili dalAwdfiam os filhos na tarefa quando da
Awdliam os filhos na tarefa quando o aoso dos meemas

olicitagio dos mesmos , o
e Ue & ajudando os filhos ajAcham que é supervisionando g;; forma
d;;:;?:rir:m o melljror caminho que ¢é ajflexivel a melhor forma de ajudar os fithos

goeih: forma de ajueﬁ-lo; tos momentos o] Sao favoraveis ao dever de repeticdo Séo favoraveis ao dever de repeticio
nsideram que

professor deva utilizar-se dc_) dever de]
repeticio ou de formas diversificadas para
licitar o dever de casa ! i
i ntidade de tarefa
i i j tarefalConsideram suficiente a qua idz
eram SUﬁc'emmes:,:: igﬁggﬁ, d de casa que as professoras solicitam _
e B JAcham que os deveres de seus filhos sio

30 tém conhecimento a respeito da corregdo ormgidos
a tarefa de casa de seus filhos o Gencias  dasiPercebn

Géncias  das|Nao  percebem  conseq " ™M que a professora manda pif
&0 percebem  consequénci refagiio|professoras para com seus fithos em relagiolpara assinatura, quando o fitho ngp realiza
rofessoras para com seus filhos em 20 ndo cumprimento da tarefa, em virtude de |tarefa de casa

0 ndo cumprimento da tarefa, em virtude de|  oharem que 05 mesmos ndo deixam de

Consideram suficiente 2 quantidade de tare;
de casa que as professoras solicitam
Acham que os deveres de sey

corrigidos ® fihos o3

- : .
charem que os mesmos nio deixam ‘realizé-la
ealizi-la
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Observando-se o Quadro 2, pode-se verificar, quando Comparados os trés tipos
de alunos, que hi pouca discrepincia entre os alunos excelentes, bons e fracos
entrevistados, sendo esta mais marcante entre os primeiros e ultimos; pode-se observar
principalmente entre as caracteristicas que 0s mesmos apresentam, entre g POsi¢do na
constelagdo familiar, na satisfagio referente & ajuda recebida de seus pais, na
disponibilidade de material para consulta em casa, no tempo dispensado frente 2
televisdo, no tempo dedicado 4 atividade extra-escolar, nos acompanhantes dos alungg no
periodo da manhd, no momento da solicitagdo de realizagdo da tarefa de casa, no horarip
dispensado a realizagdo da tarefa, no momento da realizagio da tarefy em relacio 3
televisdo e ao brincar e no tempo gasto para realizar suas tarefas.

Observando-se o Quadro 3, podem-se observar algumas diferencas majs
marcantes nesta pesquisa entre os pais dos alunos entrevistados também principalmente
entre os pais dos excelentes e fracos. Maior diferenciagdo entre o nive] de escolaridade e
profissional, na interferéncia no horério e tipo de programa que os filhos assistem na
televisdo, nos momentos que procuram a escola do filho, na atitude para com o filho
quando do mau desempenho escolar, quanto a percepgio do desempenho nga disciplina
Matemética, na forma de ajudar o filho no dever de casa, na percepgao quanto 3 melhor

forma de ajudar o filho no dever, na percepgdo referente a corregdo do dever de casa, na

percepgdo referente as conseqiiéncias do ndo cumprimento do dever de casa,
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3 - Considerando as respostas das professoras

As respostas das professoras de Matematica a entrevista a que foram submetidas
forneceram dados quanto a disciplina que ministram, aspectos referentes 3 aprendizagem
da Matematica, envolvimento dos pais com a educagdo escolar dos filhos, influéncia da
televisio nos afazeres escolares, sobre o objetivo da tarefa de casa, importancia da
solicitagdio da tarefa, sobre o auxilio dado pelos pais a tarefa de casa, sébre a avalia¢do da

tarefa de casa, influéncia da tarefa na aprendizagem, necessidade de a tarefa de casa ser

diaria e consequéncias para o dever de casa.

3.1 - Dados da entrevista com as professoras de Matematica sobre a disciplina que
ministram

Analisa-se neste item, s€ as professoras gostam da disciplina Matemética, se
tinham facilidade na disciplina enquanto alunas, se gostam de lecionar na série em que
s com a profissdo de professora.

diio aula e se estdo felize
fessoras gostam de Matematica e que afirmam ter

Observa-se que as trés pro
atéria enquanto alunas. As trés professoras também afirmaram

tido facilidade na m
éries atuais. Quanto a estar feliz com a profissio de

gostar de ministrar aula nas $

professor, elas néo demonstraram insatisfa¢do.
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QUADRO 4
DADOS DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS RELACIONADOS A
DISCIPLINA QUE MINISTRAM
PROF* [ PROF*GOSTADE|  TINHA FACILIDADE | GOSTA DE LECIONLS ESTAFELIZ Cont | ’
NA
MATEMATICA ENQUANTO ALUNA SERIE ATUAL A PROFISSA0
. 2 a : G . . H : "
. Gosto mais é desse De 5%.a 8. ndio, devido 2 forma | Gosto. Amo. Me identifico Sim, as outrag profissdes nup,
bisico - 1% a 4a. que era ministrada. com idade / contetido. me chamaram a aten o
série. ’
Sempre gostet, por ser | Sim. Entravam varios alunos, Ah ! se ndo gostasse. Nio Nio tenho nadz
P2 arin Desde # reclamar,
uma ciéncia exata, saiam poucos. Isso era uma conta de ficar uma semana, pequena quer;
vitéria, Hieria ser professora,
Aprendi a gostar, Nio tinha dificuldade. Me Gosto. Mas, gostava mais de Eu n3o sou infeliy,
P3 depois identifiquei com a . N
que comecei a diditica da matemitica, alfabetizar.
trabalhar.

3.2 - Percepgdo das professoras quanto aos aspectos referentes 3 aprendizagem

da Matematica

Analisam-se neste item algumas opinides das docentes como: g principais causas
/ dificuldades apresentadas por seus alunos na disciplina Matematica, principais aspectos

que julgam influenciar na aprendizagem do aluno bem como como a relagdo professor-

aluno interfere na aprendizagem do aluno e o0s motivos.
Percebem-se, entdo, conforme mostra o Quadro 5, dois aspectos que sip
apontados pelas professoras como responsaveis pelas dificuldades dos seys alunos em
Matemtica: falta de pré-requisitos, incluindo ai o dominio da tabuada, e falta de vontade
do aluno. Assim, por um lado, a causa estaria no ensino de ma qualidade dag séries

anteriores, e, por outro, a reSPOHSZibﬂi‘kide seria do préprio aluno que ndo tem vontade
pd ?

de aprender, na opinido das mesmas. Os pais € que teriam maior influéncia para mudar
2



essa situagdo, embora consi

dados a seguir mostram apoio
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derem importante i
o relacionament
o professor-al
-aluno.  Os

a esses pontos de vista das professoras

DAD . QUéDRO 5
OS REFERENTES A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS QUA
ASPECTOS DE APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NTO AOS
PROF* PRINCIPAIS PRINCIPAIS AS
PECTOS =
CAUSAS/DIFICULDADES| QUE INFLUENCIAM NA mmﬁ‘éﬁ%"m DA
S /ALUNOSNA | APREND.DO ALUNO CRFERENCIA DA REL
PISC.MATEMATICA APRE-NI})LUNO NA
b1 Tabuadas ¢ problemas. 0 a;_)qio em casa (estrutura Interfere pOrqueIoZzGEM
familiar). ndo se identifica Comm;o que
professor, ndo tem interesse
- — | pela matéria.
Falta: pré-requisito € <studo | Envolvimento da familia (0 |Interfere porqu 5
P2 |devido a0 descompromisso € que tem acompanhamento  |um bom rela(cl' ¢ se ndo houver
falta de vontade. rende), condigdes socio- mesmo seveml oz,lc;a;genfo’
Ami . ndo
- _ econdmicas. consegue alcancar seu objeti
a parte de compreensao: A estrutura familiar Interfere porqu jetivo.
P3  |falta pré-requisito € nd parte influencia demais. 2 da. série) c<?nsei ;ealuno (de 1a,
do raciocinio: preguica de professor um idolo ra o
pensar. '
3.3.- Percepgdo das professoras de Matematica quanto ao envolvimento dos pai
pats

com a educagao esC

Neste item, encontram-5

acham que 08
sua percepgao qu
quanto & relagao

presenga dos pais na €5

e as respostas das profes

pais devernt agir par

anto ao envolvime

famﬂia-escola. Os d

olar dos filhos

cola e 0S motivos.

a melhor contribuir com a

soras a respeito da forma como

nto dos pais com 2 educagdo escolar dos filhos, e

ados mostram ainda se as professoras solicitam a

aprendizagem de seu filho
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Como se pode notar pelo Quadro 6, as professorag reclamam dq pou

envolvimento dos pais, responsabilizando-os também pelo insucesso escolar do alune

QUADRO 6
DADOS REFERENTES A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS QUANTO A0
ENVOLVIMENTO DOS PAIS COM A EDUCACAO ESCOLAR DOS FILHOS
[ PROF | QUANTO A ACAO|  OUANTO AO QUANTO A QUANTO As ]|
DOS PAIS ENVOLVIMENTO lgELACAO SOLICITAcﬁEs
ATUAL DOS PAIS FAMILIA-ESCOLA AOS PATS

Apoiando, tendo Cada dia pior. Os pais| Acho que a escola esta | Solicito mutp 5
disponibilidade p/o  {estdo entregando a aberta 3 fa{rglla, tto. q. [presenca dog pais,
Pl fitho terum tempo  [responsabilidade cada [se tem horirio P/ isso. |para tratar 3 respeito
para 0 mesmo dia mais para a escola |Mas ndo tem resolvido |de rendimento ¢

mto. 10, indisciplina do aluno,

Acompanhando, E uma minoria que | Ndo existe muito esta | As vezes solicito 5
participando da vida [estd envolvido. A interago. A gente é
maioria n4o sabe nem procurada s6 quando  |tratar de coisas mais

P2 lescolar .
0 que acontece aqui.  jacontece algum graves como rend, ¢
problema. indisciplina
Muito pouco Muito pequena, Solicito a presenca

Se envolvendo mais, .
dos pais geralmente

envolvimento (tem

participando.
P3 P excegdes). Poucos D/ tratar do
atendem a escola. rendimento e
disciplina.

3.4. - Influénecia da televisdo nos afazeres escolares segundo Tespostas dag

professoras de Matematica

A fessoras também foram solicitadas a responder acerca da influéneia dy
$ pro

i alunos.
televisdo nos deveres de casa de seus
se referem somente a aspectos negativos d
as professoras .
Conforme o Quadro 7,

i éncia nos deveres de casa, enfatizando
iS5 50 2 interferéncia n , que,
televisio em relagio a sua
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rinci 5 i
principalmente se ndo houver uma vigilancia por parte dos pais, esta interferéncia pog
‘12 podera

' Se agravar.

———

QUADRO 7
O NOS AFAZERES

DADOS REFERENTES A INFLUENCIA DA TELEVISA
ESCOLARES DOS ALUNOS SEGUNDO OPINIAQ DAS PROFESSORAS

e

|
!
/
PROF® / INTERFERENCIA DA TELEVISAO NOS AFAZERES ESCOT 5 RES |
/ A televisio e o video-game interferem muito.
P1
- Acho que tem uma interferéncia muito grande. Tem que haver uma v; gilancia
Ela interfere ¢ muito, pois tem aluno que ndo faz nem dever, nem nada,
/ Depende. Se ndo tem um hordrio estipulado, interfere muito,
P3
==

3.5. - A tarefa de casa

Apresentam-se nesta parte as respostas das professoras quanto a0 dever de casa:
0 seu objetivo, a influéncia da tarefa na aprendizagem do aluno, analisada a parti; dos
motivos pelos quais as professoras solicitam a tarefa, se os pais tém auxiliade os filhos na
tarefa de casa, opinido quanto d tarefa de casa ser avaliada, se a quantidade da tarefy
influencia na aprendizagem, a necessidade de a tarefa ser didria e motivos, de que forma o
professor poderia contribuir para motivar o aluno a fazer a tarefa de casa, objetivo da

corregdo da tarefa e se 0 mesmo € concretizado, agdo do professor para com o aluno que

freqiientemente ndo faz a tarefa de casa, opinido quanto ao papel dos pais perante ag
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tarefas de casa dos filhos e qual tipo de dever de casa ¢ mais proveitoso ao aprendizad
0

do aluno e motivos.

Sobre o objetivo da tarefa de casa, o Quadro 8 mostra o que as professora
s

pensam sobre o porqué de se passar ligho para casa.

QUADRO 8
5 AO OBJETIVO DA TAREFA SEGUNDO

DADOS REFERENTES.
OPINIAO DAS PROFESSORAS

PROF* OBJETIVO DA TAREFA DE CASA

Fixagdo do que foi dado na sala de anla, Nogio da minha aula e de como esta o aluno.

aluno tem condigdes de levantar dividas, fixar. O aluno que fez

Atraves da tarefa de €asa 0 &%

P2 |tarefa sempre tem alguma co1sa pra perguntar. A tarefa de casa € fixacdo do que foj
trabalhado.

E Tixagdo do conteiido que Tor trabalbado. Funciona também como "um estar semprd
P3 |recordandoo conteado que foi dado™.

/

P1

que as professoras sio unanimes quando consideram que a tarefa de

Observa-se
ado que foi trabalhado em sala de aula, além de

o fixagdo do conte

casa funciona com
m se pode fazer uma analise de sua propria aula e o

perceberem queé por meio dela tambe
que o aluno entendeu do contetdo dado, além dela proporcionar um constante recordar

da matéria.
r de casa, O Quadro 9 mostra as respostas das

Sobre 2 jmporténcia do deve

quais as mesmas julgam que seja importante

professoras referentes s razoes pelas

solicitar tarefa para casa.




DADOS ] QUADRO 9

REFERENTES AS RAZOES PELAS QUAIS AS PROFESSO

MATEMATICA CONSIDERAM QUE SEJA IMPORTANTE JAS DE
SOLICITACAO DA TAREFA DE CASA A

BES DE SE SOLICITAR A TAREFA DE CASA

PROF RAZO
]
Porque se o aluno fizer a tarefa ele tera condi 5
p ' era condigoes de saber se sabe ou ndo ;
1 jmesmo tempo que estard fixando-o0. Nunca exigi que fizesse sem saber. s: :;(1,1 tse fido dado, a0
sanada a divida na corregdo. ouber € para ser

Porque se 0 aluno tiver 0 interesse de fazer
j sala para tirar @ duvida)

m ~
nio entendeu devolver 2 poderd influenciar bastante na aprendiz.
agem.

tarefa, e 0s pais cobrarem (se ele entendeu ou nio e se

sala ¢ curto, ndo ¢ suficiente para trabalhar um

-
Porque se no tiver a tarefa de 6253, 9 tempo da
as duvidas. A tarefa é essencial.

Il P3 |assunto para tirar todas

Observa-se que as trés professoras consideram essencial a tarefa de casa,

influenciar na aprendizagem do aluno

d -
eixando claro que a tarefa pode mesmo

eus pais, além de considerar a tarefa um

Principalmente se levada a sério por ele e por

o da sala de aula onde uma professora considera que ndo seja

s davidas que porventura existirem, podendo isto acontecer

complemento do aprendizad
Sufici
uficiente para sanar todas &

no =
ato da corregdo da tarefa.
professoras, conhecer suas opinides

a entrevista com as

Buscou-se também 1
os pais & tarefa de casa. Observa-se o

sobre o que elas achavam sobre 0 auxilio dado pel

que mostra o Quadro 10°
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_ QUADRO 10
TES A OPINIAO DAS PROFESSORAS SOBRE O

DADOS REFEREN
AUXILIO DADO PELOS PAIS A TAREFA DE CASA
PROF® AUXILIO DOS PAIS AOS FILHOS NA TAREFA DE CASA

S50 raros 05 casos. S6 aquele pai que ¢ constante mesmo

Pl '
Auxiliam de uma forma ou de outra. Alguns fazendo para os filhos

P2 '
Alguns. Muito pouco.

P3

s, apenas uma considera que os pais auxiliam no dever de ca
sa,

Das trés professora
ma critica: 2 de que os pais auxiliam de uma forma ou d
e

mas sua resposta envolve U

ligio para 05 filhos.

outra, mesmo que fazendo a

m se as professoras entrevistadas aceitavam ou ndo qu
ea

Quis-se saber també

a. O Quadro 11 mostra o pensamento das professoras de

tarefa de casa fosse pontuad

Matematica sobre 0 assunto.
rofessoras sio também unanimes quan
p quando colocam que

Observa-se que a5 trés
njio sio favoraveis a que 2 rarefa de casa S¢J2 pontuada, porém com a ressalva de uma

il, devido 2 nio se sab

er se foi ou n3o o aluno quem a fez

delas colocando qué seria dific




I8¢

DA QUADRO 11
DOS REFERENTES A OPINIAO DAS PROFESSORA
S
A AVALIAR A TAREFA DE CASA QUANTO 4

PROJ= AVALIACAO DA TAREFA DE CASA

/ Niio sou a favor, no sentido de s perder ponto. Eu don um ponto de participacio o
0 geral.

Nio sou a favor. O momento da tarefa, ndo € s6 do menino. Tem interferéneiy Ach
. O que

tem de avaliar aquilo que ele sabe.

foi ele ou nio Qe fez 5 tarefy

E relativo. Devido ndo se ter um controle, de ndo se saber se
P3  ide casa.

Sobre 0 que pensam as professoras da influéncia da Quantidade de tarefa ny

aprendizagem do aluno, da freqiiéncia com que se deve solicitar a tarefy de casa e como

elas poderiam motivar mais o aluno a fazer a tarefa de casa, o Quadro 12 mostra que:

QUADRO 12

DADOS REFERENTES A OPINIAO DAS PROFESSORAS SOR
INFLUENCIA DA TAREFA NA APRENDIZAGEM E
NECESSIDADE DE TAREFA DIARIA

/ OPINIAO SOBRE A NECESSIDADE pa TAREFA

RE A

SER DIARIA

INFLUENCIA DA QUANTIDADE DA TAREFA NA
APRENDIZAGEM DO ALUNO

¢ influencia é af Nio existe necessidade de se solicitar tarefs 1 .

qu porque o almo fica com excesso de tareih? d?;l?;oof) dias,

professores também passarem,

PROF*

- ~3
Acho que a qide. ndo influencia. ue i
diversificagio do tipo de exercicio - da aplicagio.

Acho que a qide. nio influencia. A qualidade sim. Porque s

of Depende do assunto que et sendo trabalime
for uma tarefa grande is vezes & repetitiva.

T : 3 ba existindo essa necessidade, doy;
o0 & prejudicial. O importante & a Aca , devido o almo 3
qﬁa"ﬁ_ga‘g‘: "’Eﬂ‘;iﬂ‘::_ %’ﬁ?:uggeﬁ e ter condigdes de sefhibito de esudar. Com a tarefs, ele sentars pagy fazé.1:_ ter

avaliar as questdes solicitadas.
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Duas professoras consideram que 2 quantidade de tarefa ndo influenci
12 na

aprendizagem, mas que €std tarefa necessita ter qualidade. Uma professora .
porém,

considera prejudicial a quantidade em excesso, concordando com as outras duas
que €

qualidade da tarefa de casa, dando énfase a importédncia da corregéo d
a

e de se solicitar 2 tarefa diariamente, as trés professoras

essencial a boa

tarefa. Quanto & necessidad

ferente. Uma delas acha ndo ser necessario tarefa todos os dias
>

pensam de forma di
lo, contando que OUtros professores poderdo também

devido a talvez haver acumu
que se tem de analisar 0 tipo de contetdo que se esta trabalhando

solicitar. Outra, acha
or ultimo a P3 acha que “Acaba existindo a necessidade

para ver essa necessidade. E P
Devido ao aluno ndo ter 0 habito de estudar. Com 2 tarefa de casa ele sentara para fazé-

lan
Quando as professoras foram perguntadas sobre qual seria a sua contribui¢do para
fazer O dever de casa, as mesmas nao conseguiram dar

tornar o aluno mais motivado @

uma resposta concreta.
cobri. E muito dificil”.

P1 disse que: «Ajnda ndo des
P2 disse que: «Talvez alguma atividade diferente do que eles fazem na sala”.
«Ainda N30 descobri uma forma ideal de fazé-10”.

P3 disse que:
Buscou-se também conhecer 0 pensamento das professoras de Matematica sobre
tarefa, € 0 objetivo da corredo esta sendo concretizado , qual

o objetivo da corregdo da
temente ndo fazem seus deveres de casa

a agdo delas para com aqueles alunos que freqiien
¢ ainda a opinido delas 4U™° 20 papel dos pais perante & rarefas de casa dos filhos,

pinides.

50
Quanto a estas perguntas, o Quadro 13 mostra a




““"~_§y’

188

QUADRO 13
DADOS REFERENTES A OPINIAO DAS PROFESSORAS QUANTO
AS CONSEQUENCIAS PARA O DEVER DE CASA
PROF: OBJETIVO DA CORRECAO 0 OB_JETIVQ DA ACAO DA PROFESSORA. P/ CO
DA TAREFA CORRECAO ESTA SENDO . OALUNOQUE M
CONCRETIZADO | FREQUENTEMENTE NAO FAZ A
TAREFA
Primeiro & o aluno sentir que 9 Sim. As vezes O aluno fala:| Devido eu controlar a freqiéncia di
que esti fazendo em casd est|"Agora entendi.” tarefa de casa realizada pelo alune, pos
sendo valorizado. Segundo - €0 cobrar do mesmo ¢ da familia, Ch;Ile :
P1 termometro, ¢ o tirar a dividz. E pais e mostro a realidade, ai mostro g
ter o feedback do que estd rendimento e as causas. Uma das causai
trabalhando. ¢ ondo fazer a tarefa de casa. 1

Acho que o que a gente pode fazer
pouco. A gente quase nfio tem opedes.
quase ndo pode fazer nada.

E para o alun® ‘conferir, ver 0 qué Se ooncretiza com quem
ele fez certo, Tirar divida. Se ele realmente quer aprender.

P2 corrige, d4 mais resultado.

Primeiro a cobranga, depois chama-se

De certa forma até que sim.
mAe ou responsével.

]
Verificar se ele (alunc) entendeu.
Qual 2 dificuldade que cle ainda]Ndo cem por cento, mas tem
P3 tem. uma certa validade.

o da correcdo da tarefa de casa, as trés professoras consideram

Quanto ao objetiv
omo um feedback para 0 aluno e também para o proprio professor

m é relevante

que ela funciona ¢
a colocagdo de PI, quando enfatiza que a

como colocou P1. També
ue esta fazendo em casa esta

«1°) é 0 aluno sentir que 0 g

corregdo tem a finalidade de:

sendo valorizado...”.
Quanto a s€ 0 objetivo d2 corregio estd sendo concretizado, as trés professoras
deixam crer que de uma certa forma 0 objetivo é concretizado, principalmente como diz

P2 “Concretiza com quem realmente quer aprend€”.
queles que freqientemente nio fazem

ras para com @

o das professo
s formas mais freqiientes de elas agirem ¢

Quanto 4 a¢d
{ da
tarefa de casa, percebese ai que uma




chamando os pais dos alunos, excetuando a P2 que considera ser difici] agir, por acrediy.

que o que ela pode fazer € muito pouco em relagio 4 realidade existente,

Ao serem solicitadas a dar sua opinifo sobre o papel dos pais no auxlio 3 taref
£

de casa, as professoras deram as seguintes respostas:

P1: “Se o pai acompanhasse seria muito importante para o desenvolvimento o

filho™.

P2: “E ajudar, tirar divida quando houver necessidade. Agir mais come -

colaborador”,
P3: “Eles tinham que atuar como colaborador da crianga. Depende d necessidade

de cada crianga. Nio fazer a tarefa de casa, mas orienta-lo”,
Essas respostas evidenciam que elas esperam que os pais colaborem tirando ag
dividas, mas ndo fazendo para o aluno, seria apenas um acompanhamento do trabalhg
de casa do aluno.
Por fim, as professoras foram solicitadas a explicitar qual o tipo de dever de casa:
dever de repetigdo, dever de aplicagdo e dever de preparagdo (segundo WEIL, 1993) ¢

mais proveitoso ao aluno e os motivos disso:
As professoras foram unanimes em responder sobre que o dever de repeticio ¢ o

melhor tipo de tarefa para casa, justificando suas respostas:
P1: “Eu acho que o aluno sente mais seguranca devido a ja ter sido trabalhado.

Acho que sOempre deu bons resultados”.
P2: “A gente aprende mais, repetindo mesmo. Porque fixa mais”.

P3: “Depende do tipo de contetdo que vocé estd trabalhando, O primeiro atende

»
fet e as vezes temos que fixar mais”,
mai 1 i 4ria. Penso qu
s, devido a faixa et
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Portanto, pela forma com que se apresenta O dever de repeticdo, as professoras
0 »

parecem considerar Ser mais proveitoso, devido a pensarem que os alunos poderiam tirar

melhor proveito da tarefa aprendendo mais, fixando melhor o que foi apreendido.

e conhecer qual a diretriz da escola nesse particular,

de casa”, pois dessa forma pode-$

50 4 participagdo dos pais e dos professores e outros
i . em relagdo @ P
assim como também €

aspectos.

i I
4 - Considerando as respostas da diretora da escoia

da diretora da escola 4 entrevista a que foi submetida forneceram
As respostas

tos referentes ao ensino-aprendizagem: relagdo familia-escola,
dados quanto aos aspec

izagem do aluno, aspectos que a escola poderia

; end
fatores que influenciam apr |

rir com 0 objetivo escolar, tarefa de casa e outros: (trabalho
mp
melhorar para melhor ¢t ]
do aluno para 2 matricula na escola, selegdo dos professores da

~ ~ O
de enturmagio, sele¢ac o o
d ofessores em cursos de capacttagao © forma de avaliagdo da

. so de pr
escola, participaga0

escola).

4.1 - Relago familia-escold

a, ela confessou considerar fraca a

a desejar: “A escola faz os chamamentos para

i i mesmo
participagdo dos pais, deixando -
s e |
i cipagdo €
tratar de Oassuntos diversos, 8 particip
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Acha que a fungfo dos pais perante a educagdo escolar dos filhos ¢ basicamente

estimula-los com relagdo ao estudo: “O pai ndo tem que substituir o Professor e vige.

versa”,
A diretora vé a colaborago dos pais naquela escola de forma heterogénea,

devido ao fato de a escola ser freqiientada por alunos heterogéneos. Fja considera que 5

maioria dos pais verifica somente se 0 aluno cumpriu o que a escola solicitoy,

4.2 - Fatores que mais influenciam a aprendizagem do aluno

A diretora considera que os fatores cognitivos, ambiente propicio, Materia]

didético-pedagdgico utilizado, adequagdo do programa & realidade do aluno e gy,

aplicabilidade a vida, motivagdo por parte da familia e da escola sdo os fatores que podem

i uno.,
influenciar mais diretamente na aprendizagem do al

4.3 - Aspectos que a escola poderia melhorar para melhor cumprir com 0 objetivo

escolar

. do objetivo escolar, a diretora acha que a escoly
énci umprimento
Com referéncia ao C

i bjetivos: adequar ma;
ectos para melhor cumprir seus o q ais o
pode melhorar em alguns asp
. forma de trabalhar as dificuldades do aluno
s realidade do aluno, aprimorar & ]
programa a realidade

ais disponibilidade para tratamento individual, criando estratégias
criar mais recursos e m

para trabalhar o conteido.
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4.4 - Tarefa de casa

Quando foi indagada se ao montar o curri
rriculo da esc
ola era lev.
ada em

consideragdo a tarefa de casa, ela respondeu que ndo, pois esse ¢ um
assunto pouc
0

discutido. Nio é um assunto de relevancia. Ha muita divergé
: . Ha mui ia. dai
, ta divergéncia, daf tem-se dificuldade
de se chegar a um consenso. Para ela, a tarefa d 3
: : e casa € um recur
so de fixag
0 ¢
aplicagdo de aprendizagem Ou S€rve para sondar o conhecim
ento que o alu
no tem sobre
determinado assunto, mas oS cursos ndo costumam tratar desse assunto “tarefa d
€ casa”.
Quanto 4 escola realizar algum trabalho com os pais, para instrui-los sob
- re como

acompanhar o filho em casa, 2 diretora disse que normalmente isso se d4 no inicio g
ncio do

ano, quando as professores falam sobre o assunto nas reunides. Comentou, ainda q
> » qU€ no

manual de aluno ha esclarecimentos sobre isso, mas disse que o mesmo nio ¢ maj
' mais

ivergéncias, contudo ficou combinado que se trataria del
€ nas

verificado devido a d
%0 compromisso com a tarefa de casa € de fazer para aprender e nio de f;
azer

reunides.
por fazer”.
4 forma pela qual 0s pais devem auxiliar na tarefa de casa, ela acha qu

e

Quanto
_a e observar as dificuldades para con
P Versar com o professor

eles devem estimular a fazé

€ssas dificuldades.

para tentar sanar
a tarefa de casa ndo influencia necessariamente
na

Ela ainda acha qué
O aluno pode aprender independentemente dela. Mas ela

aprendizagem do aluno.

om a formagao do habito de estudo. Auxiliando na fixagdo do aprendizado 5

contribui ¢
aprendizagem acaba ficando mais concreta.
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Per: - isti i 3
guntou-se a ela s existia alguma instrugao estabelecida pela diregdo d
a0 da escola

em 5 3 i

funcdo do ndo cumprimento da tarefa de casa pelos alunos. Ela disse

' que o profes
tem autonomia: 0 alun ' ”

; o pode derxar de ganhar os pontos atri i
atribuidos ou e

stabelecidos

ao

quando Ja esgotados 0S esforgos, a professora pode convocar a fi
a familia

acontecendo; quando isso se torna rotineiro, e e
» m Varios

dever de casa €,

para comunicar 0 qué€ estd

c , s , .
onteudos, a professora, com a ciéncia da Vice-Diregdo, convoca novament
nte a famili
iae

o, 0 aluno pode vir a ser suspen
so da aula d
0 professo
r

ainda assim persistindo 0 fat
asa (ela comentou set dificil acontecer um
caso

naquele dia em queé ngo fez a tarefa dec

de suspensdo por €sse motivo).

4.5 - Qutros conhecimentos acerca da escola

obre 0 trabalho de enturmagao (forma de se sep
arar

Tentou-s€ conhecer melhor s
tora disse que a enturmag?o realizada ¢

as turmas - antes do ano Jetivo) da escola; @ dire
os aspectos € que pnormalmente ddo-se €ssas informacdes aos pai
pais

heterogénea sob todos
ptado por mexer menos na turma. “O

novatos na €scola. Ultimamente, & escola tem O
* (ou 0 aluno vai com alguém ou vai para um,
a

o sem referéncia’

conhesa). “A 8
realizado o trabalho de selegdo de aluno par.
a

aluno nunca é remanejad

em alguém que

rma de como é

sala em que eleja t nte tem é que detectar o problema”

Indagada sobre 2 fo
50 se da através do sorteio publico

matricula naquela escol? ela respondet 4u¢ 2 scle

desde a pré-escola
e como € realizada 2 selegdo dos professores daquela escola, a
2

Sobre a forma d

pﬁblico, tendo a licenciatura plena como

diretora informou qu® é por me
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requisito minimo, ou quando for necessario professor substituto, por processo seletivo

simplificado. As vezes ¢ realizado remanejamento interno.

Perguntou-se a diretora como e quando se dava a participacdo de professores
daquela escola em cursos de capacitagio. Ela respondeu que normalmente acontece por

ou das areas em que estdo lotados ou ainda por

solicitagdo dos proprios professores

indicagdo da diregdo da escola.
rma de avaliagdo utilizada nas disciplinas da escola, a
b4

Quando indagada sobre 2 fo

rma de se avaliar ¢ definida no colegiado e fica mais ao nivel

diretora esclareceu que 8 fo

da distribuicio de pontos; assim, discute-s€ a proposta de cada area, que pode ser
aprovada ou ndo. Ha uma autonomia para que metodologia e instrumento fiquem a
mentou queé as vezes ¢ diversificado de um bimestre

critério de cada area. Ela ainda €0
o. Este trabalho de avaliagdo ¢ discutido

para outro, dependendo do contetido trabalhad

ainda a0 longo dele sempre que S¢ fizer necessario. Adota-se na

ao final de cada ano ©
ento da crianga, de incentivar a area de

escola a linha de respeitar © nivel de desenvolvim
produgdo de conhecimento © de privilegiar as questdes de compreensdo sobre as de

memorizagao.
resultados apresentados no Capitulo IV.

Passa-se a seguil; a discussa0 dos




CAPITULO V

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O objetivo deste capitulo ¢ discutir os dados obtidos e assim tentar comparg-log 3

literatura consultada, tirando algumas conclusges,

Discutem-se os resultados coletados iniciando-se pelag observagges (1* parte)
realizadas em sala de aula com relagio ao dever de casa, passando-se as entrevistas (22

parte) com alunos, pais, professoras e diretora da escola, Pode-se observar por meijo

desta discussdo o cumprimento de todos os objetivos especificos,

Percebeu-se uma preocupagio geral existente em torno da tarefy de casa, tante
dos pais, que parecem ndo saber como ajudar construtivamente seu filho em relagdo aq
dever de casa, como de suas professoras que também gostariam de ajudar, mgg que

percebem a falta de esforgo, sobressaindo-se 4 falta de habilidade dos seus alunos. Qg
préprios alunos, apesar de perceberem a importancia da tarefa de €asa, ndo a realizan,

com muita boa vontade e a escola, como um todo, mesmo com a existéncia de normag

internas a respeito do assunto, sente dificuldades em discuti-lo e homogeneiza, as

atitudes, devido a haver divergéncias em torno do mesmo.
Pode-se perceber entdo o quanto faltam respostas para tentar amenizar € tornar

i i m torno do tema estudado.
mais produtivo o que acontece €

Entretanto, parece n3o haver duvida de que vérios s3o os fatores interferentes no
ntretanto,
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quota-part ili :
parte de responsabilidade dos alunos, pais e da propria instituig3o (incl
a

os professores).

Assi
ssim sendo, e observando 0s resultados alcangados, partiu-se
, -
para fazer
) uma
compar
paragio entre as turmas observadas, levando em consideragdo
. solicitacd
O?
o da tarefa de cas
a pelos alun
0s e també
ém

justificativa e motivagdo em relagdo & realizagé

ao desempenho dos mesmos.

€

ue a corregdo da tarefa de casa assim como a forma de cond
onduzi-la é
é

Parece q
muito i :
uito importante, po1s pode-se observar que a turma onde 0s alunos mais real
que menos deixaram de realizd-la, com grande dif
erenca em relaca
agdo as

tarefa de casa €
o fracos), foi aquela onde as tarefas eram

S classificados com

outras (inclusive 08 aluno
professora da referida turma, denomin

o .

, »ada D, vistava

todas corrigidas pela professord A
ando a0 aluno a resolugao da questdo realizad
a

inicio da aula, mostr

todos os cadernos no
¢do coletiva 1o quadro com participagd
¢do dos
alunos,

e, depois fazia corre
am realmente d

de erros que 05 al
o ater olhado os cadernos no inicio da aula. S
. e o

erroneament
ue ficar atentos, pois a professora, ao final d
a

quando os mesmos tinh
unos haviam tido na tarefa. A mesma ja

corregdo perguntava 0 namero

tinha uma idéia dessa realidade, devid
cia (positiva ou negativa) era dada, a fim
>

aluno deixasse de realizar @ tarefa, a conseqiién

sncia de oz _la. Entdo, para efeito de realizagio de

de deixar clara a import glae corrigt
everidade da professora dessa turma D trazia resultad
0s

e dizer que 2 S

tarefa, pode-s
porcentagem de alunos que se

uais observa-s¢ uma menor

positivos, entre 05 4
ensos, faltosos, ou que S

uidos na categori

airam mais cedo, esqueceram © caderno oeu

encontravam Susp
a “outros’.

fizeram outra tarefa por engano, inct

i
i
i
|
!
i
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ce no ato da corregao ¢ muito importante, em s
> e

Esse feedback, que aconte

pensando na aprendizagem do aluno, conforme afimam WALBERG e outros (1984

85).
ro momento de grande importancia, quando da

Parece que a motivagdo, out
solicitagdo da tarefa de casa pela professora 20 aluno ¢ o momento que antecede e
prepara o aluno na escola para a realizagdo do dever de casa. Isso fica claro quando se
analisam as agdes da professora da turma B, uma das que mais motivaram os alunos a
fazerem a tarefa ¢ também 2 que mais agdo positiva consequente teve para com os
mesmos. Também obteve bons resultados, em termos de realizagdo total e parcial de

tarefa de casa.
dos, ja que foi a turma menos motivada
>

O resultado da turma C confirma €sses da
alunos fizeram @ menor quantidade de tarefa completa ¢ a

e também aquela em que 0s
grande quantidade de tarefa solicitada

maior porcentagem de parte da tarefa, apesar da
pela professora. 1ss0 parece poder Jevar @ um Outro parecer, 0 de que nio ¢ a quantidade
de tarefa que a professor solicita para casa que vai pesar quando se an e os

rendizagem do aluno.

beneficios para a ap
peito da quantidade de tarefa

loca muito bem a res

TELES (1993)¢°

O autor SA
ir mais tempo e esfor¢o no

sendo contrario a0 €xCesSO da mesma € favoravel a se invest

momento da motivagao.
ultado obtido pela turma A, devido a ter sido a tinica turma

Foi preocupant® o I8
arefas t0das justiﬁcadas pela professora, podendo-se dizer

que teve as solicitagdes das t
pastante motivados 2 fazé-las, no entanto, foram os que

unos foram

entre alguns dos que mais deixaram de

também que 0S al
estando

menos realizaram tod
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o de JUNGER ¢ REINERT (1989), de que a

Isso contraria a opinid

realiza-las.
arefa, poderiam ser responsaveis pelo

motivagdo, a justificativa € 0 contendo dado da t
o Talvez se a professora mostrasse aos alunos os se
us

prazer do aluno ao fazé-la em cas

efa, O resultado se apresentasse diferente, com
2 o

ganhos, em fungdo da realizagdo da tar

consideram 0s autores.
tudo observando oS resultados, em que os aluno
S

Comprova-se & hipétese do es
por suas professoras, sdo aqueles que mais realizam toda taref:
a

COnsiderados excelentes
unca deixa.ndo de realiza’-la, mesmo q 1
ue par
b cxalmente,

de casa (exceto na turma D), n

mparados 203 alunos classificados como fracos. Eles também foram

principalmente se cO
aprovados com média superior 20 gltimos, € apresentando um nimero maior de
critos pelas professoras.

tivas, quando des
do por MOTA € MAIMONI (1992), em que

caracteristicas pos!
Isso encontra apoio 10 estudo realiza
ora mostra-se influenciado por

foi verificado que © julgamento da profess

n0 de envolviment® com a tarefa escolar.

comportamentos do alu
ciada a relagdo da tarefa de casa com o rendimento do

Fica ainda mais eviden
0s classificados como fracos ou aqueles com baixo

aluno, quando se verificd que os alun
ue apresentam mais dificuldades em cumprir totalmente sua

rendimento escolar, sdo 05 q
e fazé-las. Ao mesmo tempo parece

ue mais deixam d

ambém aqueles 4
pois foram oS que mais tentaram fazer as tarefas

tarefa de casa €t
de aprender,

5 realizaram P

jo cumprem totalmen

que eles tém muita yontade
arte da tarefa de casa, parecendo querer

alunos queé mal
te a tarefa, é porque nio tém

. ou seja, foram 05

08, queé se n

mostrar que $30 esforgad
s também, ndo ¢ obrigatoriamente devido a

3 is & a co
os pré-requisitos pard fazé-la, € 5€ 540 fra

e outras variaveis també .
arefas de €as% mas qu bém podem ai estar

ndo realizagdo das t
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u
esforgo devesse Ser recompensado de alguma £
orma pel
a

envolvidas, Talvez 0 sé

€ ale a 1

roft
professora.  Esses alunos perceberiam qu

passaria ao i
S L
poucos a exigir mais deles. Os resultados indicaram de £
e fato
professora is ago e
s apresentam mais dgoes consegiientes ao comportamento do al
o aluno fr
aco,

¢les girarem em tomo da dificuldade de aprendizado d
ado dos

talvez devido s suas preocupa
servado por MAIMONI (1995), contrariando

m
esmos. Esse resultado foi também ob
que mostravam que o professor t
ende a marginali
ginalizar o

ade de aprendizager.

aluno com dificuld
ez conduzisse a uma melh
or

ant i
ecedentes e consequentes das professoras talv

auxiliar o aluno
que s€ pode sugerir €

E que € i
que como 0s alunos, independente da sua

fraco a realizar seu dever de casa sozinho e
ser

compreensdo do como
que o dever seja elaborado d
e

b .
em sucedido. No momento, 0

acordo com a dificuldade do aluno.
s agOes das professoras quando da

a maioria, positivas 2

ar

solicitacs 3 .
olicitagdo e corre¢ao da tarefa de 6253 18§

sses dois momentos.

Porém, deve-se C© i
onsiderar qu
€, mesm
0

melhor proveito de
2 agdo pedagégica eficiente em relagio a
0s

P o >
ornecendo as condig0es necessarias 2 um
vendo uma P e uma conseqiiéncia posterior,
a
2

o momento da

dever de casa, envol reparagdo anterior
a de participar d prépria realizago da tarefa, que fica por
familiares, © este
os dados da P

um nivel de escol

professora deix
s, nem sempre tém as condighes necessarias par,
a

conta dos pais € Outros
resente pesquisa mostraram que 0s pai
$

Nesse aspecto;
aridade mais baixo que o dos

auxiliar o filho.
dos alunos considerados fracos possuiam

demais tipos de alunos:




a esperado v '
D e que talvez explique em parte a ¢
ontrovérsi
sia

a_ﬁrm 1 4
av CI

existe
nte sobre o dever de casa, como
rtos pont
pontos apenas para aqueles que té
é€m

que es i
sa atividade acabe sendo benéfica em ce
asa. Contu
do, mesmo entre 05 excelentes, houve tamb
ambém
aqueles

qu fen
em os oriente em C
talvez iori
, pelo fato de que a maioria das mées de
sses alu
nos

ue na v
que ndo completavam o dever.
odo i P
, trabalhando em tempo integral. Por outro 1
ro lado

exce
lentes ficam fora de casa 0 dia t

e o isponi a
pouco tempo disponivel dessas maes seja melhor aprovei
veitado, poi
, POIS O

pode ocorrer qu

alun
o excele ico
nte tem condig0es de resolver suas davidas com um d
esgaste m

enor de

o dever, além do que eles relataram estar satisfei

€1tos co
m a

te
mpo de quem 0 auxilia n

Entao,

ajuda recebi i ;
bida dos pais. ¢ bem possivel que ndo seja o tempo dis
ponivel da m3
e
ompanha o dever do filho), que influenci
1€ na

ente quem mais aC

(que ¢ provavelm
| de escolaridade e profissional de qu
em o

aprendi .
prendizagem do filho, mas sim o nive
Essas duas yariaveis estdo entr
¢ as que mo
straram
melhor
a

acompanha em ¢€asd.
nfirmando o que ORTEGA (1983) j3
Ja

difer : ali
enga entre 0S 11poS de alunos an isados, €O
ategoria profissional dos pai
s, consider:
ados co
mo

au de instrugdo € ¢
o éxito escolar do alun
0. Da mes
ma
forma,

concluira sobre 0 gF

¢ influenciarem 1

im
portantes aspectos & qu
o nivel de escolaridade da mide influ
encia

pfatizaram que

B A
RANDAO ¢ outros (1983 )e
sem que o estudo sobre a familia sej
eja

o do aluno. Esses autores prop

es em que se dd o desempenh
o

muito no rendiment
derem a8 condi¢d

ara S€ compreext
4ncia do pai também foi anali
isada por mei
meio de

um caminho frutifero P

. i
scolar do aluno. Assu® sen
¢ realizado 135

explorado pel

do, 3 jmport
escolas de Uberlandia qué mostrou
que o envolvim
ento
¢ 0 horario de trabalho do mesmo foi
oi

um estudo recent
25 escolas j& QU

do pai deve ser melhor
1 do gue © horério de trabalho da mae, ou seja, um pai pod
, pode-

uma variavel mais jmportall




201

S€ env . .
olver mais com a vida escolar do filho se fica mais em casa (FREITAS, MAIM
B ONI
e SIQUEIRA, 1994).

Um outro dado que foi possivel leva
s, tendo sido estes desenvolvidos com mai
maior freqiiénci
cia que os

ntar diz respeito aos procedimentos negativo
s

atil
ilizados pelas professora
eu-se pouca presenca de procedimentos positiv

0§

Perceb

procedimentos positivos.
esentava 08 comportamentos esperados de

(elogi

gios, por exemplo) quando 0 aluno apr

re que solicitado.

a “outros” (alunos suspensos, faltosos, safram mai
> mais

As professoras também tiveram u
m

f:
azer o dever completo, semp

men ] P 3
or ntimero de agGes em relagao

aderno ou fizeram outra tarefa por engano) bem
como

c
edo, esqueceram O ©
(13
outros’ entre os alunos bons do

apr . - v A A

presentaram mais agdes em conseqiiencia dos atos de

os fracos nessa categoria. Talvez seja porque é de se esperar
que

que para com os alun
sejam mais freqitentes entre os alunos

5 comportamentos
aluno, fugia a expectativa da

f
altar, ser suspenso € Outro
e os demais tipos de

fr ) )
acos. Quando isso ocorna entr
Com base

vez para evitar 10Vas ocorréncias dessa natureza.

professora e esta reagia tal
resentagdo de um estimulo ou evento

em LEITE (1982), a puni¢ao pode ser positiva (ap

osta, com & diminuigao da freqiiéncia da respostz) ou negativa

C .
onseqiiente a uma resp
ento conseqilente a uma resposta, com a
>

(remogio ou mudanga de U estimulo ou €Y

diminuigao da frequéncia da resposta).
professor—aluno ¢ aluno-disciplina, observou-se que apesar

Analisando 2 relagdo
consi derados bons e fracos terem dito gostar da disciplina
¢ 0s mesmos, em relagdo aos

da maioria dos alunos
déncia menor entr

per uma ten

se perce
s fracos tém um pouco mais de dificuldade

Matematica, pode-

disso, 08 alunos considerado

ora, conforme se pode observar na

excelentes. Além
de sud profess

em aceitar alguns comportam‘ienfos
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as colocagdes de VALSASNINI (1990), segundo

Tabela 12. 'Esses dados nos remetem

em grande responsabilidade sobre o

as quais, o professor dos primeiros anos de ensino t
ciplina, podendo vir até causar problemas futuros para a

ensino de uma determinada dis
rofissional do ramo, principalmente do ensino

crianga,  Dai a responsabilidade do p

fundamental.
ém mostraram que h4 uma tendéncia dos alunos

A andlise dos dados tamb
extra-escolares que os alunos bons e mais

excelentes em desenvolver mais atividades
cos, que tendem 2 ndo participar delas ou mesmo a

ainda em relagiio aos alunos f2
ades voltadas & sua salde fisica e psicologica.

participar com maior freqiiéncia de ativid

a os resultados dos estudos de BRANDAO e outros (1983),

Esse dado contrar
escolares sobre o rendimento

tiva dos fatores extra-

que mostraram a interferéncia nega
sar na possibilidade de que o aluno excelente

studo, pode-se Pen

escolar. Pelo presente €
té que as atividades extra-escolares

empo dispom’vel, €a

consegue aproveitar melhor 0 t
scanso dos alunos, 0 que depois poderia vir a

poderiam estar contribuindo para © de
relagdo & teve, fazendo uma analise da

mesmos. Mas em

beneficiar a aprendizagem dos
os alunos excelentes, bons/mb e

¢do a0 desempenho académico d

sua influéncia em rela
fracos. observou-se que 10 ¢ o fato de assistir televisao que interfere negativamente nos
) -
afazeres escolares, mas Sim 0 tempo que 0 aluno dispensa frente & telinha, pois percebe-
?
pais parecem controlar mais

ar de assisti-la diariamente, 05 seus

se que os excelentes, apes
| | ‘ o estes acabaim por assisti-la menos tempo que
rigorosamente o horario frente & mesa

0 rendimento escolar do aluno. Isso de certa

os demais, o que pode interferir menos
s resultados dos estudos realizados por  WALBERG e
s americanos dedicam mais tempo

forma, estaria de acordo com O

do comental que 05 aluno

outros (1984-85), quan
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frente 3
e a televisa
o
do que ao dever de casa se comparado aos alunos jap
oneses, por i
isso

da reali
ealizacd i
¢d0 superior dos segundos em relagdo aos primeiros |
s-filhos e pais-escola também pode ser feita

Uma anélise da relagdo pai
mento (excelentes e bons) procuram mai
mais

Os pais dos alunos que tém melhor rendi
a escola d
e seus filhos, quando h reunio émi
, unides académicas, enquant i
o0 os pais dos al
unos que
procurar a escola do filho apenas quando s3
sdo

tém 1 i balX. o tendem 3
rendimento mais baixo t
de reunido. As vezes, a procuram

solici ;

itados e particularmente fora dos dias

ferem um pouco também no comportamento quand
0 0s

es

pontaneamente. Esses pais di

ria deles procura CONVersar com os filhos s
em

filhos t&
0s tém um mau desempenho;, 2 maio
¢ aquele pai de filho ex
gm também uma tendéncia a cortar privilégios d
0s

recriming o
né-los, principalment celente, mas os pais dos filhos b
. ons e
principalmente os dos fracos t
cia castigo & ida do pai & escola, contribuindo

me
smos. O aluno fraco, por exemplo, ass0
as 0casioes de interagdo familia-escola. Mas quando
o0s

is
SO para o mal estar que cerca
ola, a tendéncia de todos os pais € de elogiar
o

alunos tém um bom desempenho 12 esc
guns autores Como VALSASNINI (1990)

classificagdo- Al

filho, independente de sua
escola e dos problemas que se apresentam

falam da grande importancia dos contatos pai-
¢do entre a escola € @ familia do aluno. Assim como SA

por uma falta de coordend
s com a escola se fazem de maneira

contatos dos pai

TELES (1993) que diz qu€ “0s
tigos elos pedagdgicos, com sérios prejuizos para

o enfraqueceyd an

fugaz, passageira” € iss
Além dissoO; comparecer & escola do filho para ouvir
E preciso que 0s contatos pai-

a < .
formacio das nossas criangas.

de mesmo enfraquecer esse elo.

queixas apenas, 50 PO
escola sejam menos aversivos. A escola deveria pensar em estr atégias para melhorar isso
>
eve progressos, ainda que pequenos

como, por exemplo,
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ue

apresent
am um i
melhor rendimento escolar, geralmente 0s descrevem com
o tendo mai
ais
trario do que aconteceu com 0S alunos fracos, cuj
, CUJOS pajs

car - .
acteristicas positivas, a0 conl
caracteristicas negativas.  Esse dado

vem

a

presentaram uma porcentagem maior de

MOTA ¢ MAIMONI (1992), pelos quais, na visio do prof
essor,

co

nfirmar aqueles de

enho, € percebldo como possuindo mais caracteristi
sticas

també
bém o aluno com fraco desemp

ﬂe .V

Os pais (representado
na disciplina Matematica. Assim, embora o al
uno

facilidade ou dificuldade de seus filhos

fraco esteja sujeito a estere6tipos, que
) evam a rotulagd
0€s que 0

com desempenho mais
do & totalmente infundado. E

arcam as vezes para toda a vida, o julgamento dos pais 1

um cuidado especi

empenho 12 mesm
0 a esse questionamento no trabalho desenvolvid
0

al com os rotulos consequentes da discipli
na

preciso, contudo,
a, freqientemente esta associado a se
r

M ‘ot .
atemtica, pois o mau des

pouco inteligente. Encontra-5¢ apoi

8, 1993), quando 05 autores colocam que essa disciplina nd
do

por LIMA e VILA (p. 2

s, condenando-0s & marginalizagdo.

pode continuar a selecionar alun®
¢ casa, parece que 0 ambiente em que os alunos

cdo do dever d

Quanto 4 realiza
al, devido as suas caracteristicas mais

realizam suas tarefas nao é um ambiente ide
cebendo-se falha na parte de

enas a claridad
TO (1985) relev

) lembra que “om

e e 0 arejamento, per

frequientes serem ap
2 2 importancia da quietude do ambiente ao

siléncio do mesmo. CALIX
eio ambiente tem muita influéncia e

2 WEIL (1993

rante 1na apr en

fazer tarefa de cas
dizagem” (p.103). Na presente pesquisa

constitui fator preponde
udar ndo foi um obstaculo para o aluno

verificou-se que a falta de U™ jocal fixo para est
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A autora se refere ainda a

o os dados de CALIXTO (1985).

excelente, contrariand
importancia da disponibilidade de materiais, 100 para a realizagao de trabalhos, g
, quanto
2 vida, fazendo criar nele o espirito de investigagdo. O
’ . Os

para a formagao do aluno para
s nesta pesquisa, na Ssua maioria, possuem esses recursos
>

alunos entrevistado
ons, sendo 0 alunos fracos

classiﬁcados como excelentes € b

principalmente 05 alunos
obrigados com maior freqiiéncia @ viverem em um ambiente que ndo dispde dos mesmos
principalmente daqueles utilizados para realizagdo de trabalhos, o que pode ser

considerado ponto negativo.
Relevante também foi a verbalizagdo dos pais quando revelam ndo permitir que
ependéncia deles a0 quxiliarem 10 dever de casa, aguardando que 0s

seus filhos criem d
Esse resultado vem

ajuda pard orjenta-10s ©

FAGUNDES (1991)-
ptemente em 1€

mesmos solicitem sua

concordar com 0 parecer de
lagdo aos pais dos alunos

mais freque
, 10 sentido de cobranca e de ndo deixar

considerados excelentes
contrario dos pais dos alunos com

os filhos criare
perdidos, n3o sabendo direito

maiores dificuldades;

har no auxilio do
:a da tarefa de casa,

como trabal

dos 0S tip
o. Dai parece ¢ poder concluir

Porém, tO
a aprendizagem do alun

ma reforg?
eles cujos pais recebem um

justificando que 8 %
siderados fracos, sio aqu

cimento dos mesmos

mais uma vez qué; 5

maior nimero de comunicad dos professores, solicitando © conhe

quanto ao nao cumprimente do dever Je casa, €55 realmente §30 OS que MENOS
contribuinte a0 mau cendimento.  Talvez por 1550

cumprem suas tarefas de casd, P
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que esses aluno
s cumpram suas obrigac¢des escol
scolares

os
professores apelam a0s pais, para

de ca
sa. Mas por 0 i
por outro lado esses pais talvez a maioria deles, ndo p
) ossuam ori
| ientagdo

ir tal 1 i e

ntento, outro ponto relacionado a tarefa d
a de cas
ae

formagdo escolar para consegu
que po ibui
pode contribuir € Jevar 0 aluno a0 mau desempenho do filho
a, os resultados do final do ano letivo dos alunos d
S da amost
ra

Na seqiiénci
ar com a cl ificaca
assificacdo das professoras, mostrand
0 que

entrevi
trevistada, parecem concord
peragdo em Matematica. Mas aqueles al
s aluno
$

som
ente alunos fracos ficaram em recu
ar de .
perto como estd e se estd send
o

uestdo de acompanh

ﬁ_ . .

acos, cujos pais fizeram g

a deixaram de realiza-la ndo ficaram de recu
peracao

realiz.
ada a tarefa de casa € qué nunc
s. Eles foram apr
ovados com
uma médi
ia em

a-

Matemética. Assim S

tomo de 60% na disciplina
importanci isd ‘
portancia da supervisao (verificar 5¢ os filhos estdo cumprindo as ¢ f
arcias, suas
ncaminhamentos) dos pais quando da realizacdo da taref:
efa de

di
ificuldades e consequentes €
com maior dificuldade na maté i
atéria. Porém
- , todos o
S

para um aluno

casa, principalmente
Os alunos excelentes aprovado
$

al do ano.

aprovados a0 fin
am aprovados com média entre 70% e

alunos observados foram
ra80%. 08 al

rovados com

unos pons/mb for

com média superio
média entre 60% e 69%. O
. Os alunos consi
siderado.
s

0
70% e os fracos foram 2P
que ficaram de recuperagdo com a melhor média, aci
> clma

D, foram aqueles
a total ou parcial fizeram naquele

fracos da turma
ais tarefa de cas

e tarefa realizada parece que influenciou

de 50%, talvez porqu® fo
{ o numero d

periodo de observagao. E a
a vez, além da quantidad

¢ diara de tarefa solicitada pela

positivamente mais um
professora dessa turma, que 1o o muita, dando pard corrigir todos os dias.
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menor quantidade de dever, se toma possivel
vel a

Parece, pois, que com uma

arefa e os alunos ndo ficam achando tdo aversivo fazer a li
1680 em

corregdo total da t
fazendo por fazer, pois sera corrigida com certe
2.

casa, pois sentem que ndo estao
Os pais ¢ alunos também verbalizaram considerarem mais proveitos
as as taref:
as
mo o dever de repeti¢do E possiv
: el que esse ti
ipo de dev
er de

menos extensas, assim cO
os alunos da amostra € discipli
ina em estudo
, conforme

casa seja mais adequado 2 idade d
com relagio & corregdo da tarefa de casa. tal

entrevistada. Assim,

consenso da amostra
pesquisa realizada por WALBERG

g dez anos, 08 dados da

. i l , 1 l I3 f

e outros (1984-85), sobre melhora

jo ao dever solicitado. Mas como ja se referi
eriu antes, a

dos professores com relag
em que parece que as professoras deste

da motivacao

do momento da corregdo esta 0
2 ideal para motivar 0§ alunos, mas reconhece
m

estudo ainda ndo descobriram UM form
arefa, pelo que€ verbalizaram nas entrevistas e também pel
0

a importancia da corregao dat

rvar em sala de aula.

que se pode obse
ussdo, € que ficou claramente induzido n
o

Um outro dado qu€ merece disC
o estudo refere-se & disposi¢ao positiva das professoras entrevistadas

na Matemétic

sa anterior, em que NUNES

resultado de noss
q. Em uma pesqui

para lecionarem 2 discipli
ma escala de di relagio a essa disciplina, pdde-se encontrar

pard Jecion

sposig0es e
lina em que teve mais facilidade

(1975) utilizou u
ar aquela discip

que o professor escolhe

enquanto aluno. Diz a autora:
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rminada 4 i :
" ada :rea de ensino esta relacionada
os professores sobre a area, durante vida
, a
to professor-aluno durante a V'lccila
vida

“a preferéncia por dete

as referéncias positivas

escolar, o relacionamen
¢do para 0 ensmo encontra-se na ordem inv

ersa

escolar....; a dispost
ao grau de dificulda
a vida escolar; as €8

de 1z;lpresentada em relacdo a disciplina, dur.
colhas dos professores se desviam da,ér ante
ea em

relagdo a qual os professores tiveram problemas d
durante a vida escolar; 08 professores  quando e repeténcia
sempre satisfeitos no desempenho das suas ativid Sg encontram
maiores indices de disposigio para o ensino em geral ades possuem
¢ as motivagdes afetam positivamente ou ﬂegz;tios interesses
disposig0es dos professores para O ensino da Kdarnent’e. as
comparando grupos de alunos que obtiveram médias m atemtica;
rofessores considerados em uma m:sjiizs ge
e

rendimento com P
mento se relaciona positivamente ao

disposigoes; 0 nivel de rendi
nivel dos professores 1nd escala; os professores considerad
0S na

faixa de alta disposigdo para o ensino (inclusive da matemati
foram 0S elhores desempenho duran;zwa)
as

que apresentaram I
atividades observadas em sala de aula; o rendimento dos al
ica...ndo reflete 0 objetivo determinado pela ﬁial-gnos

do estudo da Matemética.bem como se  questiona quantl ade
adequag® ; existe inadequagdo entre alunosos :
estagios €V eudo proposto pelo professor e rec eus
utilizados..- Ursos

olutivos, cont
2 (p. 63-4).

Com referéncia a0 auto-conceito dos alunos entrevistados, chegou-se a um dad
0]

permitir a co
de em aceitar

s se acham melhore

4-la. Acredita-5¢ qu€ isso acontega, devido
>

£ 1
S

interessante, que parece
sua propria classificagao. Os excelentes

s tém dificulda

res € 05 fraco

excelentes e fraco
s, ndo acontecendo 0 mesmo

por exemplo, se acham pio

m mais facilidade em aceit
melhores, mas que também nao

com os bons que t€
que nem $430 0S

entre aqueles
» maioria dos alunos. Os pais também

ser mais facil se considerar d
e se enconird

2 média, ond
clentes, ao contrario do que

sdo os piores estdo B
s como alunos €xC

ar Seus fitho
¢do a0s pais dos alunos fracos, ha uma

tém dificuldade em consider

s alunos bons. Ja em rela

demonstram os pais 40
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oS pais € ]
pais em relagdo 205 filhos, demonstrando o conheci
mento dos pai
$ pais

melhor percepgédo d

0is 0S5 ME
p smos, Com algumas excegées na
> 0 tém

em relagdo a dificuldade do filho,
o contrario de seus filhos.

dific
u ~
ldade em reconhecé-los como fracos, &
dan i i
o seu todo, parece nao ser motivo de interferénci
12 negativ
a

A escola considera
lina Matematica, pois € vista por pais e al
e alunos

2o rendi

endimento dos alunos na discip

aracteristicas positivas do que de negati
ativas.

entagem bem maior de ¢

possuindo uma porc
e a escola, apesar de ndo se
colocar total
mente ideal
em

a.rida i i ‘ T
elS,

to
dos os pontos, apresentar particul

6gica, como 2 forma de ingresso do aluno, a dedi
» € lcagéo

em jo a prati
relagio a pratica pedag
o .
de seus profissionais e a

exclusi
siva dos professores, a forma de enturmacao, a seleca
Essas € outras caracteristicas dessa escol
aa

mia dos professores.

qualificagdo e autono
endo talvez conduzido & aprovagdo d
e

torn . g
am bem diferente da escola publica comun,
da, em recuperagdo de Matematica

amostra entrevista

todos os alunos, da
nda hoje o tema “tarefa de casa” pode
ser

Para finalizar, pode-s¢ concluir que @
a bastante conflitante em relagdo &

€S prasileiros € aind

consi i
nsiderado novo aos pesquisador
réncia a0s seus bons resultados. Talve

: Z esse

{jvidas com refe

sua aceitabilidade e as d
50 estar dando 0s resultados que poderi
a

também seja 0 motivo de a tarefa de casa ainda
ola sendo bem trabalhada pelos

dar, com a devida contribuicdo de cada segmento: 1a €€
o aluno. Se o fosse, poderia conduzir a

familia & PropPr
do que vem tend
to por parte dos professores como dos pais

professores € no lar pela
o e assim recompensando por meio

consegiiéncias bem mais benéficas;
o com ela, tan

dos resultados, o tempo gast
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. or meio do estudo de cada tipo de
i resultados obtidos, p
Portanto analisando o0s
. stir uma relacdo entre rendimenty escolar e
e parece exis
aluno, pode-se concluir qu

jeti squisa.
tarefa de casa, comprovando o objetivo geral da pesq



CAPITULO VI

CONCLUSAO

questio da tarefa de casa, visando a encont
ntrar outr
as

Este estudo se ateve &
e melhorassem 0 bai
aixo rendim
ento dos
alunos,

alternati i
rnativas relacionadas a ela, qu

ue podem influenciar no
amento da familia, motivaga
, ¢do do aluno
e fatores d
)

rendimento académi
émico. E
- mbora haj
aja

mostrando variaveis ¢

mu' .7 .
itas variaveis, como encoraj
serem verificadas, m
, mostrou-se n
este estud
0

ambi S A T
ente, cujas influéncias 50 dificeis de
star ou ndo diretamente relacionadas com a aprendi

naizagem

mui
uitas outras que poderiam €
enciando no seu rendime
nto académi
€O, como
a

do .
aluno, e conseqiientemente, influ

acionados.

tar

efa de casa e aspectos rel

e se pode chegar por meio desta pesquisa, nos le
) vam

Algumas das conclusoes a qu
influenciar € estar diretamente implicada n
a

a :
crer que a realidade da escola pode
deste relato, a escola aqui estudada

o se viu no decorrer

aprovagdo final do aluno. Com
ro do quadro das escolas publicas estaduais d
a

ma excegdo dent

pode ser considerada u
Assim, muitas diferengas entre os alun
os

do Pais.

/ muito bons © fracos podem ter-se diluido
no

cidade e mesmo do restant®
classificados como excelentes; bons
decorrer do ano letivo, Por adequadas ag0es pedagogicas desenvolvidas na sala de aula.

o desempenho do aluno em fungdo

foi possivel observar 0 efeito 1

Mesmo assif,
m aspecto que pode ser melhor administrado

do dever de casa € considerarmos ser esse U
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ver o g
_ como ja for dito, gastos de verbas e te
r um

em 1bli
outras escolas publicas, por ndo envol

mento de tempo dos profissionais, alunos pais

r »
etomno certo do investi
e concluir que apesar de
a tarefa de
casa ter si
1do

Também pudemos refletir
consi i i
derada importante por todos, € ser uma variavel conhecida hé longo t
empo, ainda
amente pelos envolvidos para dar os resultado
S que

nio ¢
do ¢ explorada adequad
azes de proporcionar.

consi ot
nsideramos serem possiveis € 2P
ar a todos aqueles que estdo envolvidos n

a

Assim, seria oportuno recomend
s determinantes de rendimento aqui

entassem @ todos 0

2 ‘ ?

forma, © prépn’o al

analisados. Dessa
ndo negativamente na eficiéncia da prétic
a

melhor as concepgdes qu® estariam interferi
izagdo da aprendizagem.

cando a concret

educativa, prejudi
pesquisa qualitativa, em que ha um contat
ato

Cabe lembrar que 1€ste tipo de
or com 0 fendmeno estudado, ndo se tem como trabalh
ar

pessoal e estreito do pesquisad
vista tem suas limitagdes, pois os

s. Além disso, @ técnica da entre

com amostras grande
querendo dar uma boa imagem de si, podem dar a melh
or

pais, alunos ou professores,

al. Entretant

0, em relagdo 208 professores, foi possivel a observacd
o

er verificadas.  No caso dos

resposta e ndo a e
spostas puderam $

muitas das re

que ¢ fizessem observagdes em casa, no momento d
a

em sala de aula, quando

ario também
ugestdo para futuros estudos em que

pais, seria necess
execugdo do dever, 185 jsso fica também como
da uma relagdo estatistica entre 0 dever de casa e rendimento escolar

ista, preferiu-se a mesma ao invés do

possa ser busca

para 2 andlise dos dados, devido a ser ela capaz

questionario,
de trazer-nos mais conhecimentos # respeito do tema estudado. A partir das respostas
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dor interessad
0 no assunto .
, construir a
gora,

0 1 L 4 , ’
btidas aqui, é até possivel a outro pesquisa
perguntas fochadas, contendo 0s quesit i
g oS mais im
portantes

um questionario de

0
bservados em um estudo como este.

nto a ressaltar foi a dificu
tema, principalmente om S tratando da literatura brasile;
ileira.

ldade encontrada em relagdo & auséncia d
e

Outro po
estudos publicados sobre 0
Assim, percebe-se 0 quanto este assunto ainda pode ser explorado.

-se que em trabalhos futuros
scola como unidades de pesquisa, outros aspectos sej
€jam

Sugere sobre o assunto, tendo os alunos, a sala d
> a e

aula, 0s pBJS de alunos € a Z
que devido ao tamanho da nossa amostra, ndo
> nos

considerados ou melhor estudados, ja

ages ou tirar conclusoes definitivas. Além d
: essas sugestd
des

é permitido fazer generaliz
gumas propostas de atua¢do para

gostarl'amos de citar al

para pesquisa acerca do assunto,
am melhores resultados com o dever de casa

pais e professores, 2 fim de que obtenh

professores:

Algumas sugestoes aos
e CAVANAUGH (1990) que, além de relevar
a

A primeira proposta éad

risticas desse profissional em relagio ao trabalho que el
ele

importancia das caracte
o estiver apresentando problemas d
e

ando © alun

sugere que qu
entar o dominio de seus alunos de habilidade
S

desenvolve,
sor deve aum

aprendizagem, O profes
ar as habilidades que eles tém, pois isso &
’ ¢

de tambeém encoraja-los @ U8

sabilidade dop

basicas e po
rofessor. Dessa forma, 0 autor propde que o alu
no

tipicamente de respon
amento de estudar, por meio de fichas que Ih
es

ey comport
poderdo ser fornecidas diariamente- Nelas, 0 aluno anota dados sobre o dever de casa e
traz para o professor. O estudante PassivO poder se tormar mais independente com esse
procedimento. ASSim sendo, direcionando 2 sjuda académica e mostrando o resultado ao
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o de propdsito € produtivo. Isso acab
a

podera sentir 0 estudo mais chei

aluno, o mesmo
ara o aprendiz que pode conseguir entender o conteid
eudo mai

s

por ser um reforgo p
endéncia, mesmo que a longo prazo

rapidamente e obtera sua indep
ofessores de Matematica que continuem solicitand
anao o

Sugerimos também aos pr
B ¢ outros (1990), ele proporciona a atividad
e

dever de casa, pois, segundo COB

cilita a aprendizagem pela pratica e aplicagdo, ajuda a compl
pletar

1nd1v1duahzada, fa
lidades de estudo independente além de
2

o em classe, ensina habi

« e F l l ,

ajudar na formagdo do pabito de estudo € também

sendo dado em sala de aula.

o ensino da disciplina em questdo, sugere-s¢ ao professor conduzi
uzir o

Quanto 2
ensino-aprendizagem, privilegiando 2 aquisiggo de um saber vinculado a realidade
social
o uma relagdo da experiéncia do aluno com o saber produzid
uzido

desta forma, possibilitand
o desafiadora, levando-o a descobrir,

ey aluno em situaga
valorizando cada passo da tarefa de casa

na sociedade, colocando $
nhecimento,

construir e organizar 0 Pr optio €0

da disciplina.
ARY ( 1986), um trabatho cuidadoso, combinand
’ )

§oéadeCL

Uma outra sugest
ara ensinar alunos a usar técnicas de estudo
e

esforgo planejado pelos professores © pais, P
a desenvolver habitos eficazes, que podem ajudar alunos incapazes a ultrapassarem
goes, que © impedem de ter éxito, estudando e aprendendo

ar os pais sobre as maneiras

varias das suas limif8
fessores podem alert

com ili

independentemente. Par
eus filhos.

e como €les podem ajudar §
rnarem muito mais agradaveis para todos

especificas d
r de casa 5€ to

desaparecer € a5 segbes de deve

os envolvidos.
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s envolvem a relagio pais-escola-alunos.

Outras sugestoe

s solicitarem a presenga dos pai
s para resolver
em questo
. es

Quando 0s professore
ho, podem solicitar-lhes que quando forem ch:
amar a

desagradaveis em relagao 0 fil
tho ou mesmo forem ajuda-lo a resolver seu problema de baixo rend
rendimento

atengdo do fi
e ndo aumentar o problema com a forma d
e

ou causas paralelas, que atentem a0 fato d

0 mesmo.

tratamento dispensada a
a reunides, incluir na pauta o assunt
0

r fazer chamamento par

Quando a escola fo
ais no inicio de cada ano letivo, instrugd
> rugdes a respei
etto do

“tarefa de casa’. Enviar a0s P

assunto, enfatizando sud jmportancia.

Algumas sugestoes a0s pais:
«iste realmente aquele aluno dependente e o

) reconhece que €

LANDERS (1984
para 0 aprendiz e para os pais. Assim

ever de casd tomna-sé desagradével

conforme & autora coloca, dez passos que 0s pais poderi
am

quanto 0 d

sendo, também sugerimos,

seguir para facilitar 0

1) Ganhar €O
uzindo na casa tud

familia deve ser convencida a auxiliar a crian
¢a

nsenso: toda @
0 0 que possa distrai-la na hora da li¢do d
e

com dificuldade; red
0s mais).

de amigos © outr

ecer uma rotina € objetivos P

casa ( video-game, presenga
ara o horério da tarefa: verificar o

ue pais © filhos devem fazer em conjunto, pela

que pode ser feito sozinb0 © 049
dificuldade da tarefa.

quem deverd acompanhar o dever: existem pessoas que
onalidade apmpn’adas. Os pais devem ser avaliados e
conseguir outra pessoad especializada para o




acompanhamento, que tenha paciéncia, fexibilidade, que saiba solicitar opin
cntre outras qualidade, ter bom humor.
4) Construir experiéncias de sucesso: comegar por experiénciag mais g,
Se 0 aluno ndo sabe fazer continhas de multiplicar, estudar cop ele primeir,
tabuada, por exemplo.
5) Enfatizar o potencial da crianga e ndo os seys valores: n3q dizer:

“Vo
me puxou, eu também ndo gosto de Matematica”. Melhor dizer:

“Vamos fazer um
lista de passos, para seguirmos, quando fizermos esses problemas de Matematic,
Quando vocé for resolver problemas, vocé vai se lembrar do que ngs €stamos
fazendo, de problema para problema”. Dessa forma, o aluno se sentirs mais segurg ¢
acreditara na sua capacidade.
6) Aceitar todas as respostas como um esforgo verdadeiro: mostrar ao alyp,
que vale a pena tentar fazer algo.
7) Evitar corrigir, quando em disciplinas como Geografia oy Historia: Muitag
vezes, ao ler outros contetidos, 0 aluno € corrigido, como se fosse aula de leitura ¢ g
associa seus erros aqueles contetidos € passa a nao gostar dessas matériag, Porque nio
as 16 bem. Concentrar-se no contetdo das mesmas.
8) Evitar correg0es excessivas: verificar o que o aluno errqy ¢ planejar

atividades para evitar esses €rros, a0 1ves de chamar a atengdo sobre 0S mesmosg,

Recorrer ao que ele teria de saber antes, para que possa resolver esge problema.

Procedimentos preventivos s3o mais eficientes para diminuir os erros,
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9) Oferecer retomo (fee

paragrafo mostraram muita imaginagio” 2 i :
ita imaginagdo”. Eum elogio, que estimula o aluno, ma,
> S

0-0 & Ser mais criativo.

sem exagero, levand
4 sempre exposto a comparagdes e ele sabe
que

O aluno com dificuldade est
smo que a mae queira mostrar-he o contrario.

ndo esta bem, me
ofessores dos filhos: saber como o professor trabalha
com

10) Conhecer 05 Pr
o aluno pode ajudar 10 acompanhamento erm casa € suprir deficiéncias
dificil para 0S pais tentar ajudar o filho nessa fase inicial

e

Parece ser muito
5 estdo sempre confundidos pela quantidade de trabath.
0

secundaria da escola, pois 05 filho
pessoal da escola, professores, di
, diretores, e

Assim, cabe 20

e tempo envolvidos.
pais n0 auxlio aos filhos. A devida supervisao dos pais
a0

conselheiros, aconselharem 0
a impox’céncia 4 agdo sua positiva. Os pais tém de

o fitho € de sum

trabalho escolar d
antes do inicio da hora de estudo e também

auxiliar s€u fitho

pensar em como podem
. No entanto, o conhecimento do

depois desse momento: 0O que pode ndo ser fac
o ¢ um grande passo pafa @ solugdo, e requer

esta enfrentand

problema que o filho
pode acontecer

por meio da interagdo escola-familia, para
t4

Iss0

respostas significativas.
4vel a todas as criangas.

encontrar o caminho qu€ torna & experiéncia escolar agrad

Ao aluno sugere- que tente resolver sua tarefa sozinho, ndo conseguindo

e seus pais P

caminhada 2 d

studo de analis

ara que, juntos, possam descobrir se € caso para ser

solicite a atengdo d
avida & professora, que poderé resolvé-la no ato

solucionado em casa ou €8
¢ conjunta com 0§ especialistas da escola
?

da corregéio ou por MEi0 de um €
istir, Tambeém qu¢ repensem sobre a importancia do momento

no caso de a mesma pers

da corregéo da tarefd.
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parecer de que a tavefa de casa, além de poder

Concluimos, finalmente, com 0

agem do aluno, levan

contribuir para @ aprendiz do-0 a um melhor rendimento, pod.

) ode
também ser um meio de jntegragdo entre 0 aluno, o professor e a familia. Assim send
. : o,
gsa levar a enfoques mais reflexivos sobre o que ocorre em

espera-se que esté estudo po
mbrando-se da importdncia da relagiio entre

torno da tarefa de ¢asa, principalmente le

os momentos que & envolve.
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ANEXQ -

FICHA - REALIZACAO TAREFA DE CASA

Observaggo niimero: __Seérie/Turma: ___Data: _ / Dia d
- ~— a semana;

Sala nimero: Horério: j o
€ro: Orario: Nimero de alunos presentes:

\

ALUNO X REALIZACAO DA TAREFA X ACAQ DA PROFESSORA

Referente tarefa dada: ___/___/___ Tarefa referente aula anterior- Sim Nz
’ — 4Nao

ERDEM / ALUNO / FEZ /PFEZ jNAOFEz/ OUTROS / AcAODA/

/
/
I
/
|
/
/
I
I
|
I
!

COMENTARIO SOBRE O NIVEL DE DIFICULDADE DOS ALUNOS REFERENTE.

- TAREFA DE CASA-

. CONTEUDO DADO EM SALA -



ANEXO 2

FICHA SALA DE AULA
:

4 - Série: prof ___—— Alunos Presentes: S
_ :__Sala: :
observagﬁo. R

Disc. Matematic
Referente a

Conteado dado em sala:

Metodologia utilizada:

1 - Tarefa de Casa
a) Houve tarefa para casa? Sim__ Nio _

_Motivo da professora:

b) Caracterizal 0 tipo da tarefa (contet’ldo, pag. apostila, qtde., etc...)

e a0 conteudo dado em sala? Sim ___ Nao Em parte

0)A tarefa referiu-S

Motivo da professora:
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vou O aluno a fazer a tarefa'? Sim E
‘ e Nao
m parte

d) A professora mot

.De que forma?

2 - Corregao da Tarefa de Casa
Nio _ Emparte

fa de casa’ Sim _

a) Houve corrego de tart

_Motivo:

icitada na aula dodia_/ /__e

b) A corrego ¢ referiu a tarefa sol

foi realizada @ corregdo?

_De que formd

tarefa solicitada na aula do dia anterior?

¢) Por que 00 houve corresdo da

Havera corregdo d2 mesma’

Sim - Previsao:

|
Nao - Por que’




ANEXO 3
FICHA - ALUNO X REALIZACAO DA TAREFA X ACAO DA PROFESSORA
T=TAREFA AP = ACAO DA PROFESSORA
1 - Fez toda tarefa 1 - Chamou atengdo verbalmente
2 - Fez parte da tarefa 2 - Obs. no cademno solici
3 - Néo fez a tarefa
4 - Nio havia terefa para corrego

. dor 4 vel
3 - Elogiou
5 - Outros

P

4 - Pediu que fizesse o dever naquele
. Feltou

e procedeu 4s expli
5 - Nao houve agio
6 - Aceitou explicagdes do aluno
. Esquecen o caderno de tarefa 7 - Tirou ponto do aluno por ndo ter realizado & tarefa
. Saiu mais cedo
Fez outra tarefa pot engano
. Suspenso

8 - Solicitou a presenga dos pais do aluno para conversar

9 - Encaminhou o aluno até a diregdo da escola (freq.com q.deixa de fazer tarefa)
10 - Ficou com 0 aluno na sala de aula na hora do recreio

11 - Fez obs. no cademno sol. assinatura e solicitou presenga dos pais

12 - Chamou & atengZo pelas respostas incompletas o elogiou pelo esforgo
13 - Fez obs. no caderno ¢ tirou ponto do aluno

14 - Fez obs. no cademo e chamou ateng3o verbalmente

15 - Fez obs. no cademo e solic.que fizesse o dever naquele instante procedendo as explicagdes
16 - N&o havia tarefa para corregio

17 - Fez obs.no cademo, enc.aluno até a direglo e ficou com ele na sala na hora do recreio
18 - Tirou ponto e solicitou a presenga dos pais

19 - Tirou ponto & chamou verbalmente a atengdo do aluno

\ ORDEM / NOME \ ACAO DA PROFESSORA

| 1

1

-

T

L]

e

data
]

1\
]
-
]

ﬂvAr
1]

!
AP | T
\
|
| {
| 1
| 1




ANEXO 4
\ FICHA - SOLICITACAO TAREFA DE CASA
1 - Nio justficou 1-Sim 1 - Nio justificou 1-Sim 1 - Nio houve motivacio
2 « TR0 deu Llempo Lerminar em sala 2 - Wio 2 - Prova marcada 2 -Nio 2 - Tentou sanar dividas durate a aula.
3 - Estudar para prova/avaliagio 3 - Pate 3 - Comentou durmte a mula ¢ fez comparagio 3 - Nio houve tarefn 3 - Co com qtde. 11do visto pelas outras 4as séries
4 -Houve Prova/ Avaliagio 4 - Nio houve tacrefa da qde.contendo com oulras Winmas 4 - Paste 4 - Ercou questo na prova por bobeirs, por isse eraparafa -
S - Dar continuidade aprendizagem 4 - Contetido da prova / avaliaglo z8datoda
6 - Témino da avaliacko antes do final do horkrio S - Dado em mulas srkeriores & passada $ - A qtde. era devido conversa na sala
7 - Professora irk verifica 6 -~ Endender methor o contendo 6 - Para verificar se sprendeu
8 - Inicimremos assurko novo 7 « Avaliagio
9 - Falta compromisso dos stunos 8 - Dar continuidade sprendizagem
10- Nio dat tempo terminar em sala ¢ dac continuidade sprendi- 9 - Iniciar assunto novo
Zagam corkeado
110 deu lempo terminar am sala ¢ término da avaliagio an-
tes do final do horkrio

10- Dar continuidade sprend. & Avaliagio
12- N0 dens teqpo tenminar em sala e Prova-Avaliagko
13- Nio dev ternpo terminas em sala eprofa ird verificar

7 - Conteiido exexc. avalislivo que serd dado posteriormente
14- Bstudar para Prova ¢ dar continuidade sprendizagem

8 « Chamando aten¢ko para os deveres da casa

9 - A professora iria verificar
11 Entender melhor ¢ contesido ¢ dar conti -

ruidade aprendizagem

10- Explicando a forma de resolver os exercicios
12. Corteiido da prova & ertender methor ©
15- Mo deus ternpo terminar em safa ¢ estudar para prova

conteiido
16- Nio deu tempo terminae em sala e falta compromisso dos
alunos

11-Tentou sanar dividas durante a aula e para verificar se

aprenden

12- Tentou sanar ditvidas durante a sula ¢ era conteido exerc.
iativo que serd realizado poster

13- Nao houve tarefa

14. Para verificar s aprendeu ¢ era contendo exercicio avaliativo

15- Chamando atengio para os deveres de casa e explicando a

forma de resolver o5 exercicios
Série:

Data

£:4,

16- Tentou sanar davidas durante a aula, para verificar se tinha
cern 4 oy fiati
Houve Tare{a?

17- Chamando atengo para os deveres de casa, tentando sanar
Justificativa

dividas durante w mila ¢ porque a professora iria verificar
18- Chamando stengio para os deveres de casa e porque a profa
iria verificar
Tarcfa referente conteado dado em sals?

Justificativa

Profa motivou fazs-18?

De que forma?




ANEXO 5
FICHA - CORRECAO TAREFA DE CASA
1-Sim 1 - Nio disse motivo 1-8im 1 - Vistou os cadernos ¢ comrigiu no quadro questio por questio
2 - Nio 2 - Houve svalisgio 2-Nio 2 - Correg¥o no quadro com participag¥o dos alunos
3 - Parte 3 - Houve avaliagio aula anterior 3 -Nio houve corregio 3 - Apenss vistou os cademnos, a correglio seria oportunamente
4 - Nio houve tempo 4 - Parte 4 - Vistou os cadernos ¢ fez corregio da tarefa da aula retrasads
5 - Para entender melhor o Gd ¢ iniciou corregiio da tarefa da aula passada
6 - Comegar matéria nova 5 « Olhou alguns cadernos e procedeu corregio de todos os exer
7 - Nio houve tempo terminar aula passada cicios no quadro com participagio dos alunos
8 - Porque senio ficaria s6 fszendo corregio 6 - Olhou alguns cademos: fazendo ou nio observagbes e colo-
9 - Para tirar ditvidas dos slunos cou respostas das questSes da tarefa no quadro
10-Alunos terminaram avaliagio antes do témmi 7 - Verificou alguns cadernos: fazendo ou nio observagio verbal
no do horirio ou escrita
11-Prof. substituta 8 - Olhon todos os cademos, verificou alguns, fazendo obs. ver-
12-Devido a importancia da comegio « explica bal ¢ escrits e fez corregio da tarefa no quadro 1 por 1, com
a professara pasticipagio dos alunos.
13-Porque era muito simples, por isso era rapi- 9 - Vistou os cademnos e fez obs.verbal ou escrita e disse que pega
digho, antes da avatiagio 14 o caderno opo para fazer a correqd
14-Para entender melhor conteddo e tirar dGvi 10-Olhou os cademos, fazendo obs.verbal e comigindo no quadro
das dos alunos lpori
15-Houve svalisgio / Profsubstituta 11-N3o houve corregio tarefa de casa
16-Nio houve tempo teyminar aula passada ¢ pa 12-Othou todos os cadernos, vistou ¢ fez obs. verbal e escrita em
1a tirar dirvidas dos alunos alguns, seguindo por fila
17-Para alunos entenderem melhor o contetdo, 13-Vistou alguns cademos e fez corregio de todas as questdes,
para tirar dividss dos mesmos ¢ devido a im- algumas verbais outras escritas
portancia da cormregio 14-Parte, verbal, com participagio dos alunos, outra no quadro
também com participagio dos alunos
15-Corregio no quadro com participagio dos alunos e verificon
alguns cadernos fazendo ou n3o obs. verbal ¢ escrita
16-Othou alguns cadernos e procedeu corregio de todos os exer
cicios no quadro com participagio dos alunos ¢ ainda verifi
cou alguns cadernos fazendo ov ndo algumas observagdes ver
bais ou escritas
Série:
Profa. Data Houve Corregio Tarefa de Casa? Motivo Corregio ref.aula anterior? De que forma?




ANEXQ ¢

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS DO ALuNo

0s, segundo sya percepeac

Professora, quais sdo as caracteristicas de cada um de seus alun
Bom / Muito Bom oy

Como vocé os classificaria s
Excelente?

egundo seus desempenhos? Fraco,

Série:

CLASSIF.: F, B/MB, g

[ORDEM / ALUNO(A) | CARACT, DO(A) ALUNOA)
| |
I—s\\

I

I
I
I
I
|
I
I
I
I
I
I
|
I
I
I
I
[

I
I
|
I

IProfessora:

Série .
: [Horario:

Classificacio baseada em.
F = Fraco. B/MB = Bom ou Muito Bom, E = Excelente
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ANEXOQ ;

de 1995,

Uberlindia, de

Prezado (a) Sr.(a).

Est
Ou escrevendo uma dissertagio de Mestrado em Educagdo, pela Universidade Fed
eral de Uberlj
ndia,

sobre “ »
Te “Tarefa de Casa” na disciplina Matemética. A primeira fase deste trabalho j4 £
Ja foi ralizada
om os

alunos, em sala de aula.

Assim sendo e objetivando coletar dados para concluir o meu estudo, gostaria de ob
’ obter permiss;
0 para

I‘ao

m .
antidos o sgilo e anonimato de sua pessoa, importando, para o estudo, ex 1
> €XClusivamente
as suas

Iepostas,

Caso V.Sa, conceda a permissdo da entrevista ¢ ja tenha decidido pelo dia, hordrig e I
’ ocal (*), solicit
. L. ? 0 a
gentileza de preencher os campos no final deta pagina.  Alternativamente, fayor infe
Ormar soment
. €o
nimero do telefone para contato, para combinarmos a entrevista, caso V.Sa. 5
] » . mmlw De
' verg

participar da entrevista a pessoa que costuma acompanhar a tarefa de casa do al
uno

Com a certeza de sua atengdo, agradego antecipadamente

Rose Mary Guimardes Rodrigues
(*) Caso deseje, a entrevista poderd ser realizada no Campus Santa Ménica bloco B
? » Sala 1B62,

Favor cortar e devolver através de seu (ua) filho (3), dia __/__/ (_‘\)

———— et Bt A P o b
— e o o a5 o — - —— o
—— v
——
— e

( ) Autorizo a entrevista
Hordrio: Local:
—_

Dia: __/__/__.

Telefone / Hordrio ¢ Nome para contato

( ) Nibo autorizo a entrevista
Série:

Nome do(a) aluno(a):
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ANEX

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM 0OS ALUNOS

Como foi dito antes, quando fizemos a observagdo em sua sala de aula ng
> NOS iriam,

conversar um pouco com alguns alunos da sala nesse 20. semestre sopye tarefa d
a de casg,
Nessa nossa conversa estaremos nos referindo somente 3 disciplina Matemat;
iCa e voc

poderé ficar bem a vontade, porque 1o importaré para a pesquisa o e nome .
> POr 18s¢

ele ndo aparecer4, importando para nés somente suas respostas.

Contamos entdo com sua sinceridade. Combinados assim?

I - DADOS PESSOAIS:
Sexo: No. -
SR

1.1 - Idade: Série:

1.2 - Enderego:

1.3 - Com quem vocé mora?

2 - DADOS REFERENTES AO APRENDIZADO:
21- Vocé estd satisfeito(a) com a forma com que seus pais participam de todos
0s

assuntos que se referem aos seus estudos?

. Por qué?
—_—




R

e

2.4 - Quais sdo suas caracteristicas (como vocé €) como aluno(a) da g;
a dis

2.5 - Vocé gosta de Matematica?

2.7 - Vocé se da bem com ela?

2.2 - Qual o conceito que vocé se d4 como aluno(a) da disciplina Mateméatieno
atica’

() fraco () bom () muito bom () excelente

2.3 - Por que vocé se conceitua (acha) assim?

ciplin

Matematica?
( ) responsivel (1) irresponsavel () interessade () desintere d
‘ ssadq
() malandro () estudioso () cumpre seus devereg () ndio cum
pre os

deveres () esforcado () preguicoso () inteligente () tem dificuldaq
. ade

() desorganizado () persistente () lento () fal
' a

() desligado () atenciog, () relapso

(') descompromissadq () timid
o

( ) organizado
() brincalhdo

estimulo
( ) chantagista

( ) esquecido
() limitado () inseguro

outros:

. Por qué?
—_—

2.6 - Vocé gosta do método (da forma) de dar aula da sua professora de Matematicao

. Por qué?

2.8 - Ela é atenciosa com VOCE, quando precisa da ajuda dela na sala de ayla?
\——

2.9 . Esta satisfeito(a) ou gostaria que mudasse em alguma cojsa?
: .

\

. Em qué?



S

SN

e

2.10 - Vocé tem professor particular de Matemética?
—_—

2.11 - Sobre sua escola;
. 0 que acha de bom nela?

. 0 que acha de ruim nela?

3 - DADOS REFERENTES A TAREFA DE CASA:

3.1 - Vocé considera importante a tarefa que a professora passa para voce faz,
er em

casa?

. Por qué?

3.2 - Vocé acha que a tarefa de casa pode ajudé-lo(a) a aprender melhor o conterid
o

que a professora d4 em sala?

. Por qué?

3.3 - Vocé gosta de fazer tarefa de casa?

. Por qué?
—_—

3.4 - Com referéncia (falando sobre) a tarefa de casa da discipling Matematic,.

a - vocé acha que a professora solicita (pede):
( ) pouca (em termos de quantidade) tarefa para casa
( ) muita tarefa para casa

( ) mais ou menos
b - a tarefa de casa deve ser solicitada (pedida):



3.5-

3.6-

3.7-

3.8-

( ) todo dia
( ) somente de segunda a quinta-feira, deixando sem tarefy 3
sexta

ficar livre no final de semana
( ) somente na sexta-feira, para fazer aos finais de semana

( ) ndo deve solicitar (pedir) tarefa para casa

c - a tarefa de casa que a professora de matematica solicita (pass ) é
a) é:

() facil
() dificil

( ) mais ou menos
d -a forma (o jeito) com que a professora de matemitica pede para faz
er tarefa

de casa:
( ) me incentiva a fazé-la

( ) ndome incentiva a fazé-la

e - a forma (o jeito) dela corrigir a tarefa de casa:
( ) me faz perceber 0 qué eu ainda tenho ddvida no que ela explico
u

( ) ndo me faz perceber as minhas duvidas

Que atitude vocé acha que a professora deveria tomar com os ]

ase todo dia) ndo fazem a tarefa
-

frequentemente (qu
T ——

. Por qué?

cé a fazer sua tarefa de casa?
_

Quem auxilia (ajuda) VO

De que forma ele(a) o(a) ajuda?

Gostaria que fosse diferente?

_ Caso afirmativo:




. Como?

3.9 - Qual o tipo de tarefa ( das trés especificadas abaixo, citadag Pelo autor Wejj p )

a sua professora de Matematica mais gosta de solicitar (dar)?

. Ela ja explicou o porque de pedir mais tarefa dessa forma (desse Jeito)?

. dever de repeticio - o aluno repete em casa, exercicios iguais, ou na maioria dog
casos, andlogos (semelhantes) aos efetuados na escola

. dever de aplicagdo - o aluno coloca em pratica elementos tegricos aprendidos na
escola sob a forma de problemas ou de exercicios

préticos, ou seja a teoria é dada na escolz e 5 Pratica realiz,
da em casa.

do - O aluno faz exercicios ou problemas 2
. dever de preparag Seu alcance,
porém, cujos fundamentos teéricos néo foram aind,

estudados em aula, mas que fardo objeto de estudo no

dia consecutivo ao dever.

3.10 - Qual desses trés tipos de dever vocé gostaria de fazer com major frequénciy?

. Por qué?




Aberto a comentario / sugestao:
/

e

Dia da entrevista: Y
Horario: ______—
Local:

Observagdo da entrevistadora:

243




ANEXO 9

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PAIS

1 - DADOS PESSOAIS:

.1 - Estado Civil: ( ) soltei1 ' squ tado
1.1 : 0 () casado ( ) divorciado ( ) de :
i ( ) amasia
do

1.2 - Graude escolaridade: pai -

mae -
responsével -
1.3 - Profissdo: pai -
mae -
responsével -
14 - Pai: O que faz em S€U trabalho?
Mie: O que faz e seu trabalho?
1.5 - Pai: Em que trabalha?

Mie; Em que trabalha?

u autonomo? pai -

1.6 - 15 empregado, empr egador 0



mae -

_Se empregador, quantos empregados tem?

1.7- Qualéo horario de trabalho? pai -
mae -
o de filhos?

1.8 - Qual o numer

stdo na ordem de pascimento?
.

1.9- Quala posi¢ao do filho em que

ue idade cle(a) entrov parad ool

a um estuda’ ///

1.10 - Comq

1.11 - Que séri€ cad

ACOMPANHAMENTO FAMILIAR:

ola de seu(ua) filho(a)?

1 vai) @ €s¢

sciplina Matematica?

(a) tem diﬁculdade na di




2.3 - Qual o conceito vocé d4 a seu (ua) filho(a) como aluno(a) da disciplina

Matematica? () fraco () bom ( ) muito bom () excelente

246

2.4 - Porque vocé o(a) considera assim?

2.5 - O que contribui para que ele(a) tenha esse conceito?

2.6 - Quais sdo as caracteristicas mais ¢

ematica? (Como pot exemplo...)

disciplina Mat
( ) interessado

( ) responsivel () irresponsavel

() malandro () estudioso (
() esforado () preguigoso () intelig
( ) desorganizado ()
() atencioso

missado () timido ()1

()relapso () esquecido

() desligado
imitado () inseguro

omuns de seu(ua) filho(a) como aluno(a) da

( ) desinteressado

) cumpre Seus deveres () ndo cumpre as tarefas
ente () tem dificuldade () organizado

persistete () lento () falta estimulo (') brincalhdo
() chantagista

() descompro

outros.

(s) extra-escolar(es) como:

tem alguma atividade

2.7 - Seu(ua) filho(a)
) Balet () Curso de Linguas () Outros:

() Esporte () Missica (

. Dia:
. Horério:
Total horas / semand. "

) influencia(m) deal

guma forma em seu rendimento escolar?

2.8 - Essa(s) atividade(s

. Por qué?



2.9 - Qual(is) o(s) tipo(s) de lazer de seu (ua) fitho(a)?
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. Dia;

. Horaério:
 Total horas / semana: _____

2.10 - O que seu(ua) filho(2) faz:

. Aos sabados:

. Aos domingos:

. Feriados:
2.11 - Seu(ua) filho(a) assiste TV?

_ Caso afirmativo:
. diariamente () raramente ()

_Horario:
Total horas / seman& _———————""

. Programas de preferéncia:

A TV interfere nas tarefa

212 - Vocé interfere de algum

filho(a)? T

s de casa de seu filho? Sim

Nio

a forma no horério € programas de interesse de seu(ua)

. De que forma?
_ Caso negativo?

. Por qué?

tude em relagdo as

eu(ua) filho(a) quando:

2.13 - Qual sua ati
. Ele(a) vai mal n0S
_ Ele(a) vai bem 105 estudos?

estudos’

2.14 - Com quem ele(2) fica em cas:

. pela manh




. a noite:

2.15 - Seu(ua) filho(a) ajuda na renda familiar?

2.16 - A que horas ele(a).

. dorme:

. acorda:

. Total horas / sono / dia:

2.17 - O que ele(a) faz no periodo (durante a semana).

. da manha:

. da noite:

2.18 - Com que frequéncia ele(a) estuda?

() diariamente () quando necessario

2.19 - Com referéncia a escola, 0 que vOCe considera nela como:

. ponto positivo:

. ponto negativo:

3 -DADOS REFERENTES A TAREFA DE CASA:

?
3.1 - Vocé considera importante 2 tarefa de casa!

. Por qué?

art e?
3.2 - Acha necessario tarefa de casa diariament

. Por qué?
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3.3 - Vocé acha que a professora de Matematica de seu(ua) filho(a) tem

passado muita tarefa (em termos de quantidade didria ou nimero de dias d
a

semana) ?

3.4 - Ela normalmente corrige as tarefas que seu(ua) filho(a) faz?

3.5 - E quando ele(a) ndo faz essas tarefas, 0 que acontece?

3.6 - Vocé agiria de modo diferente?

(Comentar)

3.7 - Em que periodo do dia ele(2) 822 tarefa de casa? () manhd () noite

3.8 - Qual a média de tempo ele(a) utiliza para fazer as tarefas?

3.9 - Qual o local da casa?

entais? () silencioso () arejado () boa claridade

3.10 - Em que condig0es ambi
() sem interferéncia de

ncia de irmdo oY outra pessoa

() sem interferé

televisdo
3.11 - Ele(a) dispoe de todos 08 materiais as suas miaos para fazer a tarefa de casa ou
ar seus conhecimentos como: livros, revistas, jornais, etc.?

mesmo para aument

o material necessario, de que forma € resolvido 2

jo tem em Cas3

3.12 - E quando 1

tarefa



3.13 - Ele(a) faz a tarefa antes ou depois da televisdo?

3.14 - Antes ou depois de outro tipo de lazer?

3.15- Quem ele(a) mais procura para auxilid-lo(a) na tarefa de casa?

. Por qué?

3.16 - E quem o(a) auxilia mais nas tarefas de casa?

3.17 - De que forma é auxiliado(a) nas tarefas de casa?

3.18 - E preciso pedir que ele(a) faga as tarefas?

3.19 - E & necessario ficar perto dele() quando esta fazendo as tarefas?

3.20 - Qual o tempo (em termos de horas) seu(ua) filho(a) dedica aos estudos por dia
(incluindo a realizago da tarefa)?

. Qual o horério?

. Total horas / semana.

3.21-De que forma vocé acha que 2 familia deve auxiliar os filhos nas tarefas de

casa?

3.22 - E vocé acha que a tarefa de casa influencia na aprendizagem de seu (ua) filho

(a)? (Comentar)

S




3.23 - Qual o tipo de tarefa (dentre os trés tipos que serdo citados, segundo o 2

Weil, P.) vocé considera mais proveitoso ao rendimento escolar do alung?
. Por qué?

- dever de repeticio - 0 aluno repete em Casa, exercicios iguais, ou na mai

dos casos, anilogos (semelhantes) aos efetuados na escola.

- dever de aplicagio - o aluno coloca em pratica elementos tedricos aprendi
na escola sob a forma de problemas ou de exercicios préticos, ou seja

teoria € dada na escola e a prética realizada em casa.

dever de preparagio - O aluno faz exercicios ou problemas a sey alcance
porém, cujos fundamentos tedricos ndo foram ainda estudados em aula,
rd

30 obj i secutivo ao dever.
mas que fardo objeto de estudo no dia con

3.24 - D4 para vocé perceber qual desses trés tipos de tarefa a professora de

Matematica do seu(ua) filho(a) costuma solicitar com maior frequéncia?

: 5 iS:
Aberto a comentérios e / ou sugestdes dos pa

Observagio da entrevistadora:

. . . g ae: outros:
Entrevista realizada com: par___mae.

Referente aluno nimero:
Dia da entrevista: Y
Horiério:

Local:




ANEXO 10

COM AS PROFESSORAS

ROTEIRO DE ENTREVISA

m sala de aula, gostariamos de obter mais

Para concluir nosso trabalho de observagdo €
algumas informag6es

erdo mantidos O si
propriamente

gilo e anonimato.

dita, temos duas perguntas 2 fazer:

Lembramos que s

Antes de iniciarmos entrevista

a) Qual (is) o (5) critério () que vocé utilizou para classificar seus alunos em Fraco,
Bom ou Muito Bom € Excelente?

caracteristicas consideradas por vocé em relaga

vas € negativas?

0 aos seus

b) Quais sio dentre estas

alunos, que considera como positi

1 - DADOS PESSOAIS:

eciona: //
Sexo. /

1.1- Série/ Turma que !

12- Idade: __—

1.3 - Estado Civil:

1.4 - Nimero de fithos:
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24 - At alm
ualmente, e tomando como ponto de referéncia seus alunos, como Vo
2

envolvimento dos pais com a educagdo escolar dos filhos?

e

25- 5 solici '
Vocé solicita a presenga dos pais para conversas particulares?

e

Para tratar de quais assuntos?

2' - A ~ ~ b
6 - Como vocé vé no momento, nesta escola, a relagio pais-escola?

2.7 - Qual sua opinido referente a dois tipos de horérios existentes nesta esc

horério de atendimento aos pais e de reforgo paralelo do aluno?

2.7.1 - Horario de atendimento aos pais:

2.7.2 - Comentar sobre os resultados ocorridos em fimgdo deste hordrio de

atendimento:

2.7.3 - Hordrio de reforgo paralelo do aluno?

2.7.4 - Comentar sobre 0S resultados ocorridos em fungdo deste horario

para refor¢o?

2.8 - Qual sua opinigo sobre 2 interferéncia da televisdo nos afazeres escolares dos



alunos?




3.8-

Vocé acha que poderia melhorar como profissional?

. Por qué?

39. -
Qual sua opinido sobre a forma como se ensina matematica, nesta escola?

4. .
DADOS REFERENTES A TAREFA DE CASA:

41- Qualo objetivo da tarefa de casa, pra voce?

4.2~ Vocé acha que a tarefa de casa pode influenciar na aprendizagem do aluno?

. Por qué?

4.3 - Na sua opinido, os pais tém auxiliado seus filhos na tarefa de casa?

. Comentar;

valiada?

44-0 que vocé acha de a tarefa de casa ser a

ue a quantidade de tarefa que o professor solicita ao aluno,

a aprendizagem?

4.5-  Vocé acha q

influencia de alguma forma na S

. Por qué?

-

.. IR .7
4.6 - Ha necessidade de se solicttar diariamente & tarefa de casa






. dev ica
er de repeticio - o aluno repete em casa, exercicios zgums ou
>

dos casos, analogos (semelhantes) os aos efet

escola,

- dever de aplicagdo - o0 aluno coloca em pratica elementos teéricos af
na escola sob a forma de problemas ou de e
praticos, ou seja, a teoria € dadanaescolae a

realizada em casa.

- dever de preparacio - O aluno faz exercicios ou problemas a seu a

porém, cujos fundamentos tedricos ndo foran
estudados em aula, mas que fardo objeto de estu

dia consecutivo ao dever.

A -
berto a comentario / sugestao:

Dia 4y entrevista: /
HOrén'o:

Locaj:

0 ~
bservagio da entrevistadora: //



ROTEIRO PARA 4 COLETA DE DADOS - ESTRUTURA
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

ENTREVISTA COM A DIRETORA

1

- Identiﬁcag:éo € aspectos historicos:

NOme da escola-

Endereg,,.

Baizro; Telefone:
\___

Quand, foi fundada:

Entidade fundadora-

Entidade mantenedora:

Rede de ensino-

1Po de engino oferecido por turno:

Matuting,

VGSpenmo;

N Oturno:
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erial:

ico e mat
2 - Organizagio do espase fisico

TERIAL E;ggg 0, CAO
MA o
TE
A QUANTIDADE XISTEN
ESPECIFICAGAO
LOCAL

S - -
| Sala de professores _-
\ Sala de especialistas -
| -
\ Sala de diretor

f———

Secretaria

Cantina —
Almoxarifado —
Sala de audio —
Outros (citar) —

- —




S'
uma-n
Iona 3

T
{ ESCOLARI
A HORARIA

CARG

QUANTIDADE

AL

E PESSO

Direor

|
Vice iraran / // /
,/ Supervigor / / /
/ / Odentador // /
Pr Ofessor

Secr etél‘io /
Auxj]

iar de Secretana /

I‘OfeSSOr eventual /

Psicélogo educacional /
S

ervente €scolar /

Cantineira

Guardamoite /

OUtr 08

0.
or carg

al g Ca 07
Iga h carg
a cada
idia, para
ria, em meédia, p
| ! &a hora s

al is?
jonais!
fissto.
S pro.
colaridade deste.
- Qu é08rau de es
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o€
4 -Nimero de alunos P! furm

TOTAL/ALUNOS |

e W »

TURNO / TURMAS t 1
l» Jardim 11 _ — 2

lasérie ou CBA I ———
\\ 22 sétic ou CBA C ———
= L
| 42 série —— —
6a. séric ———
Ta. sério ——

g
8a. série "—
fmialunos —

scold,
- Qual 0 nimero de alunos da¢

s AL




CONTINUACA
A
CAO ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETO
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ANEXO 12

CALC 1 |
ULO ESTATISTICO REFERENTE TABELAS / FIGURAS

PRESENTES NO CORPO DA DISSERTACAO

- Tabela
5= .
N2 de dias que a professora solicitou tarefa N° de dias observados

x 100
_NE de dias que a professora justificou tarefa - pelos solicitados *

100
olicitados X 100

N2 de dias que a professora motivou tarefa pelos §

as solicitadas X 100

+ Tabel
6=
. N2 de tarefas realizadas : pel
- Tabe
la 7=
N2 de tarefas corrigidas N° de solicitagoes * 100
o N de corregdo X 100

. N® de justificativas - pel




. Tabela 8 =

. Tabela 9 =
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. N*total de agBes desenvolvidas pelas professoras aos trés tipos de

alunos : N® total de tarefas realizadas pelos trés tipos de alunos x

100

- N® de ages desenvolvidas por tipo de aluno : N2 de tarefas realiz adas

por tipo de aluno x 100

. N®total de agGes desenvolvidas pela professora a todos os alunos da

turma : Total de tarefas solicitadas ou realizadas por todos o alunos

da turma.

. N® de agdes positivas ou negativas : total de agSes x 100

. N* total de vezes em que ndo houve agdo : N* total de agbes e nio

agoes x 100.

. Tabela 10 ad42= . F: Nx 100

- Figura 41 =

- Figura 42 =

. Figura 43 =

. N® de consequéncia : N x 100

N® de pais por tipo de caracteristica : N° total de caracteristicas

positivas e negativas x 100

N2 de pontos positivos : N® total de pontos positivos e negativos x

100
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. Figura 44 = . N® de percepgBes ou ndo percepedes : N x 100

- Figura 49 = . N® de tipo de formas de ajuda : N x 100

. Figura 53 = . N* total de alunos no periodo da manhd com e sem a presenca da
mde : Nx 100

. N2 total de alunos no periodo da noite que tem a presenca de toda

ou de parte da familia : N x 100



