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RESUMO

O cendrio econdmico, social, bem como politico atual, tem demandado profissionais de
Contabilidade que agreguem, em seu processo de formacgdo, qualificacio técnica e
profissional, além da ética em relagdo a conduta e ao exercicio da profissdo contdbil
(VIANNA, 2000; MIRANDA, 2011; FERREIRA et al., 2015). Este cenario demonstra o
contexto no qual o ensino de Contabilidade estd inserido no Brasil, marcado pela ampliacao
do ensino superior e expansdao na oferta dos programas de pds-graduacdo stricto sensu dos
cursos de Ciéncias Contdbeis, além das constantes modificagdes em todo o entorno da
Contabilidade nacional e internacional (MIRANDA, 2011). Pode-se entender que a unido
desses acontecimentos pode influenciar o processo de formacdo profissional e,
consequentemente, o desempenho académico discente como um todo, motivando assim
pesquisas que busquem analisar a qualidade do ensino ofertado. O desempenho dos estudantes
dos cursos de Ciéncias Contdbeis do Brasil tem se mostrado baixo, segundo relatérios
publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), relativos as avaliacdes de 2006 a 2015, a média do conceito ENADE para as questoes
de conteddo especifico € de 34,4%. A partir desses indicios, o objetivo geral deste estudo foi
investigar o rendimento discente por conteddo especifico de formagao profissional no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) no ano de 2015 e as caracteristicas dos
cursos de Ciéncias Contdbeis do Brasil. A Teoria da Funcdo de producdo educacional foi a
base tedrica adotada no estudo. A amostra utilizada foi de 53.995 alunos dos cursos de
ciéncias contabeis que realizaram o ENADE no ano de 2015 (82,57% da populacdo).
Inicialmente, realizou-se a classificacdo de cada questio do ENADE de 2015 e organizacao
de 4reas de contetido especifico com base na portaria 439 do INEP de 2018 para posterior
realizacdo da estatistica descritiva das questdes. Logo apds, foi utilizada a Teoria de Resposta
ao Item - TRI para mensuracdo das habilidades dos alunos para responderem as questdes do
EXAME. A partir disso, o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis foi utilizado para observar
a relagcdo dos fatores Regido, Organizacdo Administrativa, Modalidade de Ensino e Categoria
Administrativa no desempenho dos alunos por conteido especifico. Como achados,
apresenta-se que os estudantes obtiveram melhor desempenho nas questdes de Controladoria e
Contabilidade Gerencial. As regides Sudeste e Nordeste apresentaram melhor desempenho no
detalhamento do conteudo especifico, assim como os alunos de institui¢des publicas de ensino
presencial. Sobre a Organizacdo Administrativa da IES, os alunos de Universidades e
Faculdades demonstraram desempenho inferior em relacdo aos discentes de Institutos
Federais e Centros Universitarios. Como principal contribuicdo desses achados, ressalta-se
que este estudo propde alertas as IES, bem como as coordenagdes e demais 6rgdos de fomento
ao ensino superior de Ciéncias Contdbeis acerca dos conteidos que apresentam maiores
fragilidades em relagdo ao desempenho académico, motivando a melhoria do ensino de forma
mais célere e direcionada. Os contetidos que conferiram piores desempenhos foram de
Contabilidade Financeira e Métodos Quantitativos aplicados a Contabilidade.
Palavras-chave: Rendimento Discente. ENADE. ConteudoEspecifico.



ABSTRACT

The economic, social, as well as current political scenario has demanded Accounting
professionals who, in their training process, add technical and professional qualification, as
well as ethics in relation to the conduct and the exercise of the accounting profession
VIANNA,2000; MIRANDA, 2011; FERREIRA et al., 2015). This scenario demonstrates the
context in which Accounting teaching is inserted in Brazil marked by the expansion of higher
education, as well as in an expansion in the offer of the strictosensu postgraduate programs
of the Accounting Sciences courses, in addition to the constant modifications throughout the
wrapped in national and international accounting (MIRANDA, 2011). It can be understood
that the union of these events can influence the process of professional formation and,
consequently, the student academic performance as a whole, thus motivating researches that
seek to analyze the quality of the education offered. The performance of the students of the
courses of Accounting Sciences of Brazil has been shown low, according to reports published
by INEP, the average of the ENADE concept for questions of specific content is of 34.4. From
these indications, the general objective of this study was to investigate student performance
by specific content of professional training in the National Student Performance Examination
- ENADE in the year 2015 and the characteristics of the Brazilian Accounting Sciences
courses. The Theory of Educational Production Function was the theoretical basis adopted in
the study. A sample of 53,995 students from the accounting sciences courses who completed
ENADE in 2015 was selected (82.57 % of the population). Initially, the classification no feach
issue of the ENADE of 2015 and organization of areas of specific content was carried out
based on INEP's 439 ordinance for subsequent descriptive statistical analysis of the issues.
Soon after, the Theory of Response to the ITEM - TRI was used to measure the students'
abilities to answer the questions of the EXAM. From this, the nonparametric Kruskal-Wallis
test was used to observe the effect of the factors Region, Administrative Organization,
Teaching Modality and Administrative Category on students' performance by specific content.
As findings it is presented that the students obtained better performance in the issues of
Controllership and Management Accounting. The Southeast and Northeast regions presented
better performance in the detailing of the specific content, as well as the students of public
institutions of face-to-face teaching. It should also be noted that at the level of Administrative
Organization some warnings for Universities and Colleges that presented inferior
performance to the Federal Institutes and University Centers, respectively, in relation to all
specific contents. As a main contribution of these findings, it should be pointed out that this
study proposes warnings to HEIs, as well as to coordinations and other bodies for the
promotion of higher education in Accounting Sciences, regarding contents that present
greater weaknesses in relation to academic performance, motivating the improvement of
teaching faster and more targeted.

Keywords: Student performance. ENADE. Specific Content
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1. INTRODUCAO

1.1. Contextualizacao e Problema de Pesquisa

O cendrio econdmico, social, bem como o cendrio politico atual tem demandado
profissionais de Contabilidade que agreguem, em seu processo de formacgdo, qualificacdo
técnica e profissional, além da ética no que tange a conduta e ao exercicio da profissdao
contdbil (VIANNA, 2000; MIRANDA, 2011; FERREIRA et al., 2015).

Esse cendrio demonstra o contexto no qual o ensino de Contabilidade estd inserido no
Brasil, sendo marcado pela amplia¢do do ensino superior, assim como pela expansdo da oferta
dos programas de pds-graduacdo stricto sensu dos cursos de Ciéncias Contdbeis, além das
constantes modificagdes em todo o envolto da Contabilidade nacional e internacional
(MIRANDA, 2011).

O foco inicial desta pesquisa é o desempenho académico discente nos cursos de
Ciéncias Contdbeis do Brasil. Tendo isso em vista, faz-se necessaria uma andlise geral sobre a
formacdo do profissional de Contabilidade, a comecar pela evolucdo nas quantidades de
matriculas no ensino superior. Cabe destacar as modificagdes ocorridas nos ambitos politico e
social que envolvem a reforma universitdria geral. A promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, no final da década de 90, e a expansdo do ensino superior
ocorrida nos ultimos anos, marcaram essa reforma (CUNHA; PINTO, 2009;
MIRANDA,2011).

Além disso, a Contabilidade tem passado por grandes mudangas quanto a sua
normatizacdo (MILLER; BECKER, 2011). Segundo Carelli e Santos (1998), a Instituicdo de
Ensino e o corpo docente deverdo apresentar um perfil mais dindmico e criativo para o
atendimento a esse ambiente de transformacgdo no qual a Contabilidade esta inserida. Salienta-
se que a oportunizacdo do ensino de Contabilidade adequado as mudancas no contexto
normativo e empresarial pode auxiliar no processo de formagao profissional, bem como na
qualidade do ensino superior de Contabilidade. Nesse sentido, é possivel entender que a unido
desses acontecimentos, a evolucdo do ensino superior no Brasil, a formacdo docente, bem
como as normas internacionais de Contabilidade e o ambiente mutdvel dessa normatizacao,
podem influenciar o processo de formagdo profissional e, consequentemente, o desempenho

académico discente como um todo.



Entende-se por desempenho académico discente a capacidade ou, ainda, a habilidade
do discente em discernir, caracterizar, manter e desenvolver o conhecimento construido
(OLIVEIRA; SANTOS, 2006; MIRANDA; ARAUJO; MARCELINO,2017). O desempenho
académico discente diz respeito a uma vasta composicao de fatores e insumos relacionados ao
corpo discente, ao corpo docente e a instituicdo onde eles se inserem (GLEWWE et al., 2001;
CORBUCCI, 2007). Tem-se como insumo os elementos que integram a composicdo do
desempenho académico, tais como: conhecimento prévio, desempenho escolar anterior,
exercicio ou ndo de atividade remunerada durante o periodo de graduacdo, caracteristicas
comportamentais, dentre outros aspectos relativos ao corpo discente. Em relacdo aos insumos
concernentes ao corpo docente, destacam-se: titulacdo dos professores, qualificacdo
pedagogica, regime de trabalho, experiéncia profissional e outros. Sobre aqueles inerentes a
Instituicdao de Ensino, pode-se mencionar: o projeto pedagégico da IES, o turno do curso, a
forma de ingresso e a infraestrutura em geral (FERREIRA, 2015).

No tocante a mensuracdo do desempenho académico, assume-se, nesta pesquisa, O
rendimento obtido pelos estudantes no ENADE no ano de 2015 a despeito de possiveis
limitacOes. Oportuno destacar que os principais exames de andlise do desempenho discente da
area Contdbil no Brasil sio o ENADE e o exame de suficiéncia do CFC — Conselho Federal
de Contabilidade. E importante esclarecer que este tiltimo ndo divulga informagdes detalhadas
por aluno.

Ambos os exames, ENADE e Exame de Suficiéncia, demonstram os baixos
rendimentos obtidos pelos estudantes, visto que a média de aprovacdo no exame de
suficiéncia do CFC € de 35%, segundo dados publicados pelo Conselho Federal de
Contabilidade. Entretanto, o desempenho discente muda de acordo com a regido. Nesse
sentido, segundo o CFC, as regides Sul e Sudeste apresentam desempenho superior as médias
das demais regides. Por sua vez, as Instituicdes publicas formam estudantes que apresentam
desempenho superior na prova, segundo o Conselho Federal de Contabilidade (Rodrigues,
2018).

De acordo com relatérios publicados pelo INEP, nas questdes de formacdo geral, os
discentes apresentam desempenho superior em relacdo as questdes de componente especifico,
haja vista que a média no ENADE, no que diz respeito ao contetido especifico, € de 34,4%, o
que se mostra bastante insatisfatorio.

Assim como na prova do CFC, o ENADE apresenta desempenho discente diferente
quando se comparam as regides do pais. Segundo relatérios do ENADE, as maiores médias

sdo apresentadas nas seguintes regides: Sudeste (42,1%), Nordeste (40,6%), Sul (40,0%),
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sendo seguidas pelas regides Norte (39,2%) e Centro-Oeste (37,9%), as quais apresentam as
médias mais baixas. Além disso, segundo os mesmos relatérios, as institui¢des publicas, as
universidades e os centros universitirios formam estudantes com desempenho superior em
relac@o as demais.

Esses dados trazem um alerta para a qualidade do ensino ofertado nas IES, bem como
um questionamento acerca de como e qual conteido especifico estd influenciando no
desempenho dos discentes dos cursos de Ciéncias Contabeis.

Dados os insumos como partes essenciais no que diz respeito a compreensdo do
desempenho académico discente, apresenta-se a base tedrica a ser estruturada neste trabalho,
qual seja, a Teoria da Fun¢do de Producdo da Educagdo. Advinda da microeconomia, a Teoria
da Funcdo de Producdo consiste na relagdo de entradas e saidas de uma organizacdo
empresarial. Os insumos, também entendidos como inputs, e um produto final gerado a partir
desse cendrio, ooutput, compdem o contexto da referida Teoria (HANUSHEK, 1986). Diante
disso, no presente trabalho, o produto final da funcdo de producdo de educagdo é o
rendimento discente mensurado a partir da nota no ENADE.

Como fonte de dados foi utilizada a base de microdados do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes - ENADE do ano de 2015. Cabe ressaltar que o ENADE ¢ o
principal instrumento do sistema de avaliagdo nacional para analisar tal rendimento, pois
pondera informagdes acerca do corpo discente, do corpo docente, das institui¢des, bem como
dos conteudos especificos (POLIDORI; MARINHO-ARAU]J O; BARREYRO, 2006). De
acordo com Feldman, de Souza e Heinzle (2016), o ENADE tem se consolidado como fonte
informacional primordial para a formulagdo de indices de medi¢cdo da qualidade do ensino
superior no Brasil. O referido exame € o instrumento utilizado pelo Ministério da Educacao,
via Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para
avaliacdo dos concluintes dos cursos de graduacao (BRASIL, 2013).

Em que pese a avaliacdo do rendimento discente ser focada em contetido especifico,
convém ressaltar que o curriculo se define por uma trajetéria ou, ainda, por um processo. O
conceito de curriculo pode ser assumido como a determinacao de canais e meios uteis para a
estruturacdo dos objetivos do agir educativo (TABA, 1962; JOHNSON,1967;
POSNER,1974). Apesar de algumas criticas, como as de Mclaren (1997), ao modelo
planificado de curriculo e, consequentemente, aos conteudos especificos, visualiza-se no
conceito de curriculo a sua importancia para a efetivacdo de a¢des que norteiam a constru¢ao
do conhecimento, em especial, na formacgao profissional do individuo. Neste estudo, entende-

se como conteudo curricular as dreas de conhecimento ou, ainda, as disciplinas que compdem
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o curriculo de Ciéncias Contdbeis. As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs dos cursos de
graduacdo em Ciéncias Contabeis classificam os componentes curriculares como de formacao
basica, profissional e tedrico-pratica. No presente estudo, serdo utilizados os conteudos
especificos que se referem a formacgao profissional, conforme portaria n® 439 do INEP.

Para alcance dos objetivos, serd utilizada a Teoria de Resposta ao Item — TRI, a qual é
utilizada comumente em dreas de estudos como a Psicometria e representa a teoria e a técnica
de medida dos processos mentais, especialmente, aplicada na &4rea da Psicologia e da
Educacao (PASQUALI, 2017). Os aspectos conceituais da TRI, nesta pesquisa, seguem a
perspectiva de Andrade, Tavares e Cunha Vale (2000), segundo os quais “¢ um conjunto de
modelos matemdticos que procuram representar a probabilidade de um individuo dar uma
certa resposta a um item como fungio dos parametros do item e da habilidade (ou habilidades)
do respondente”.

Apesar do crescente nimero de pesquisas que envolvem o tema desempenho
académico discente nos cursos de Ciéncias Contabeis, percebe-se uma lacuna de estudos que
abordem aspectos inerentes ao rendimento dos alunos no ENADE e a sua possivel relacao
com os conteddos especificos de formacdo profissional, sendo este o foco desta pesquisa
(SANTOS, 2012; CARVALHO; SALOTTI, 2012).

Diante do exposto, evidencia-se a relevancia da realizacdo de estudos que investiguem
o rendimento discente nos cursos de Ciéncias Contdbeis e que busquem demonstrar as
caracteristicas das IES, visando evidenciar fragilidades e potencialidades dos cursos de
graduacdo em Ciéncias Contdbeis. Portanto, a varidvel utilizada neste estudo é a nota do
estudante no ENADE, podendo os achados auxiliar as andlises e discussdes sobre a qualidade
do ensino ofertado. Além disso, os resultados podem auxiliar na promocdo de pontos de
partida por meio da observancia dos potenciais, objetivando a realizagdo de mudangas no que
é inerente as fragilidades encontradas.

Nesse sentido, tem-se o seguinte problema de pesquisa: Quais as diferencas
significativas encontradas no rendimento discente por tipo de conteido relacionadas as
caracteristicas dos cursos de graduagao?

E pertinente ressaltar que a literatura compreende que os resultados de exames como o
ENADE saomedidas que traduzem o desempenho académico dos discentes (SANTOS; 2012;
WOOD; LOCKE, 1987). Assim, salienta-se que, neste estudo, o rendimento discente na prova
do ENADE no ano de 2015, isto €, a nota do estudante no ENADE, sera assumido como o

desempenho académico discente.
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1.2. Objetivos

O presente estudo tem como objetivo geral investigar o rendimento discente por
contetido especifico de formacdo profissional no Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) no ano de 2015 e as caracteristicas dos cursos de Ciéncias Contabeis do
Brasil.

Além disso, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

a) identificar o rendimento dos discentes de Ciéncias Contdbeis no ENADE 2015 por
conteudo especifico;

b) avaliar se existem diferencgas significativas de rendimento por contetido especifico;

c) evidenciar as caracteristicas e os perfis dos cursos de Ciéncias Contédbeis do Brasil
em relagcdo ao conteudo especifico;

d) identificar os erros e os acertos por conteido especifico e observa-los quanto as

caracteristicas dos cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil.

1.3. Relevancia do Tema e Justificativa

A qualidade do ensino é uma importante contribui¢cdo para a formacao profissional e
académica do estudante, além de influenciar a imagem, o reconhecimento e a qualificacdo da
classe contdbil de uma forma geral, j4 que o estudante € o futuro da profissao.

Pesquisas que intentem a discussdo acerca do rendimento discente dos cursos de
Ciéncias Contdbeis ainda apresentam lacunas na literatura. Nesse sentido, espera-se obter,
com este estudo, contribui¢des significativas para melhoria da qualidade do ensino superior de
Contabilidade (CORBUCCI, 2007; COSTA et al. 2012; FERREIRA et al. 2015).

A pertinéncia deste estudo estd na necessidade de identificar fragilidades e
potencialidades com base no rendimento discente por conteudo curricular, visando evidenciar
as caracteristicas dos cursos de Ciéncias Contdbeis no Brasil. Com base nos perfis de acertos
e erros no conteddo especifico, pretende-se oferecer contribui¢des a literatura contdbil de
forma a evidenciar possiveis pontos de partida para a providéncias de melhorias no ensino de
Ciéncias Contébeis.

H4 que se ressaltar que o Sistema Nacional de Avaliacdo auxilia 0 monitoramento do
que se emprega de insumos e investimentos na educagdo superior no Brasil. Os resultados
dessa avaliacdo sdao importantes fatores para busca de melhoria dos cursos, embora seus
resultados ainda sejam pouco utilizados. Assim, pesquisas que avaliem especificidades, como

o desempenho por contetido, podem trazer relevantes contribui¢des.
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1.4. Estrutura do Trabalho

Este estudo estd estruturado em cinco capitulos, sendo o primeiro constituido por esta
introducdo. No Capitulo 2, apresenta-se o referencial tedrico, no qual sdo apresentados os
fundamentos tedricos sobre a Teoria da Fun¢dao de Produgdao da Educacdo, bem como sdo
analisados o desempenho académico e os determinantes do desempenho académico
levantados na literatura. No Capitulo 3, sdo abordados os aspectos metodolégicos da pesquisa,
tais como, classificacdo da pesquisa, amostra, coleta de dados, tratamento dos dados e das
questdes que compuseram a prova do ENADE no ano de 2015. J4 no Capitulo 4, tem-se a
andlise dos resultados obtidos com a pesquisa, tendo em vista o referencial tedrico,
apresentando, primeiramente, a andlise descritiva dos dados e os resultados obtidos com a
utilizagdo da Teoria de Resposta ao Item. Por fim, no Capitulo 5, encontram-se as

consideragdes finais e sugestdes para pesquisas futuras.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A base tedrica deste estudo é fundamentada na Teoria da Funcdo de Producio
Educacional. Assim, € exposto o referencial acerca do desempenho académico discente e
sobre o Curriculo dos Cursos de Ciéncias Contdbeis. Por fim, hd um topico reservado para a

discussio dos estudos anteriores correlatos a tematica do estudo.

2.1. Teoria da Funcio de Producao Educacional

Proveniente da microeconomia, a Teoria da Fung¢do de Produgao € discutida como o
relacionamento de entradas e saidas de uma organizacdo empresarial. Compreende-se a
aplicacdo da Teoria, tendo em vista a inser¢ao de atributos no processo, também entendidos
como inputs, € um produto final, output (WALTENBERG, 2006).

Com base em Monk (1992), Fortune e Abramson (1993) e Khan e Kiefer (2007), é
possivel mitigar as deficiéncias do modelo, aplicando estatisticas mais adequadas a situacao e
obedecendo aos pressupostos da modelagem. A literatura indica ainda que a sua utilizagao no
ambito educacional viabiliza a obten¢do de dados de uma forma mais direta, além do robusto
grupo de dados acerca do que se considera como qualidade nos valores de producdo
(FERREIRA, 2015).

A funcdo de producio relaciona a conversio de insumos e investimentos em produtos,
os quais podem sofrer influéncias e diferenciacoes a depender do contexto em que estd
inserida. A funcdo de producdo é expressa por meio da equagdo y = f (x), em que y se refere
ao produto gerado a partir dos insumos investidos (HANUSHEK, 1986; FERREIRA, 2015;
MIRANDA et al., 2015; RODRIGUES et al. 2017).

A Teoria da Fun¢do de Producdo utilizada nas Ci€ncias Econdmicas baseia-se no
propédsito das organizacdes como sendo a maximizacdo do lucro e dos consequentes
resultados por meio das relagdes entre a unido de insumos disponiveis e a producdo, bem
como da tomada de decisdio (HANUSHEK, 1986; GOLDHABER; BREWER, 1997; KHAN;
KIEFER, 2007). J4 a Teoria da Fung¢do de Producdo Educacional tem como produto a
educacdo. Conforme pesquisado por Barr (2009), o resultado ndo pode ser medido com total
precisdo, visto que ndo existe uma Unica definicdo do bem educacdo. A conceituacdo ampla
do que seria educagdo ainda acarreta uma limitacdo para as pesquisas que buscam aferir ou

avaliar o output da funcdo de producdo educacional. Convém salientar que, no presente
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trabalho, o output € o rendimento discente nos cursos de Ciéncias Contabeis com base nos
microdados do ENADE no ano de 2015.

A quantidade méxima de produto educacional € determinada pela capacidade da
instituicao de produzir o maximo de resultado com o minimo de insumos investidos. Portanto,
essa funcdo determinard a quantidade maxima possivel a ser produzida, tendo fixos os
insumos (ARAUJO, 2013).

Bowles (1970, p. 51) afirma que “uma fungdo de producdo educacional ¢ a relacdo
entre as entradas da instituicdo e dos estudantes e uma medida de saida”. Evidenciando o
conceito atribuido a realidade da educagdo, Hanushek (1986) discorre sobre o qudo forte
como instrumento pedagdégico a fun¢do de producdo pode ser, a julgar que o conceito pode
fornecer um construto para o que se considera descricao de qualidade de producao eficiente,
em termos gerais, sobre o rendimento e a consequente qualidade do ensino.

A funcdo da producdo no ambiente da educagdo trata, em consonancia com Santos
(2012), do processamento de insumos relacionados as varidveis que dizem respeito aos
discentes, docentes e as IES em determinado produto final que se dard pela aprendizagem do
discente que € medida pelo desempenho académico (MIRANDA, 2015).

Portanto, segundo a Teoria de Funcdo da Produc¢do Educacional, o rendimento
discente obtido no ENADE € caracterizado pelo output, enquanto os fatores/variaveis
presentes no questiondrio e na caracterizagdo dos estudantes, professores e instituicdes sio

considerados como inputs da funcio de produ¢do educacional.

2.2. Desempenho Académico Discente no Curso de Ciéncias Contabeis

Embora o ambiente atual seja marcado pelas significativas mudancas na Contabilidade
nacional e internacional, como os avancgos tecnolégicos modernos, a ado¢do dos padrdes
contdbeis internacionais e demais modificagcdes em torno da Contabilidade (MIRANDA,
NOVA; CORNACCHIONE, 2012; ROCHA NETO; LEAL, 2017), o rendimento discente no
curso de Ciéncias Contédbeis nas principais avaliacdes do ensino superior, ENADE e Exame
de Suficiéncia do Conselho Federal de Contabilidade tem sido significativamente baixo. Essa
realidade torna necessdrio compreender que fatores estdo relacionados a performance
estudantil na area contabil.

Nesse sentido, o desempenho académico pode ser concebido como o produto do
aprendizado manifestado pelo processo de constru¢do do conhecimento cognitivo, que é

resultado de esfor¢cos passados (SANTOS, 2012), enquanto o rendimento discente pode ser
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entendido como a capacidade do estudante de dar respostas aos estimulos educacionais os
quais sdo interpretados com base em indicadores estabelecidos anteriormente. As avaliacdes,
exames e provas sdo exemplos de indicadores de rendimento discente.

As discussdes que dizem respeito ao desempenho académico sdo mais amplas que
somente acerca da nota atribuida pela avaliacdo realizada, ou seja, estd além do rendimento
discente (FERREIRA, 2015), uma vez que desempenho académico discente estd relacionado a
fatores e insumos do corpo discente, do corpo docente e da Instituicio (CORBUCCI, 2007;
GLEWWE et al., 2011). Em outras palavras, o desempenho discente tem a ver com o
processo educativo, enquanto o rendimento tem a ver com medidas objetivas do resultado da
aprendizagem.

Corbucci (2007) e Miranda et al. (2014) destacam que os aspectos relevantes quanto
aos determinantes do desempenho académico na 4rea de negdcios sdo: (i) caracteristicas do
corpo docente, como titulagcdes e qualificagdes; (ii) varidveis ligadas a institui¢do, como
estrutura fisica, acervo bibliotecdrio, ambientacdo das salas de aulas, laboratérios, disposicao
de organizacdo do ensino, tamanho da turma, carga horéria e hordrio em que a disciplina é
ministrada, quantidade de professores por disciplina, monitoria; (iii) caracteristicas dos
estudantes, como fatores sociais, econdmicos e a utilizac@o individual do tempo.

Para Munhoz (2004), o desempenho académico estd relacionado a fatores como
inteligéncia, habilidade e competéncia. Concebe-se como habilidade a capacidade para se
realizar determinada tarefa, seja fisica ou mental. Ja o conceito de competéncia trata do nivel
de realizacdo esperado para determinada situacdo ou fato, ou, de uma forma mais ampla, para
uma realidade.

Além disso, ha um determinado leque de critérios esperados dos discentes com base
no perfil de estudante que a IES determina e que € baseado em competéncias que sdao
analisadas por meio do desempenho académico, isto €, analisar desempenho também se trata
de analisar competéncias e habilidades. No ambiente académico, a constatacio da
competéncia pressupde um conjunto de critérios estabelecidos com base no perfil do aluno
que a instituicdo planejou formar. Por sua vez, o desempenho académico discente pode estar
associado a ideia da pratica da acdo de se conquistar algo, no caso, o aprendizado, por
intermédio do esforco, seja intelectual ou de outro cunho, para atingir uma meta (MUNHOZ,
2004).

Sobre o produto final desses construtos, habilidade e competéncia, € conveniente
diferenciar desempenho académico de aptiddo, visto que fatores como a oratdria,

conhecimento de linguas estrangeiras e dominio de ferramentas tecnoldgicas, por exemplo,
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dificilmente sdo considerados no processo de avaliacdo. A partir das argumentacdes dos
autores, nota-se que o desempenho académico consiste em um produto ja alcancado de
aprendizagem, ou seja, torna-se mais objetivo quanto a sua métrica de avaliagdo, enquanto
que a aptidao apresenta mais aspectos subjetivos e com uma disposicdo de aprendizado do
discente com base em um indicador formal (prova ou exame).

Compreender as dimensdes do desempenho académico se faz necessdrio para o
ambiente em que a pesquisa estd inserida, tendo em vista os seus objetivos, bem como para a
fundamentacdo dos indicadores de avaliacdo, ja que nao h4 um dnico indicador (MIRANDA,
2015). Além disso, Santos (2012) assevera que uma forma mais simplista de mensurar o
sucesso de uma escola quanto ao ensino, seja de disciplinas ou de desenvolvimento de
habilidade, € a comparacdo do rendimento do aluno em testes concebidos para tais fins. Com
base nessa discussdo, reitera-se que o rendimento discente, neste estudo, € tratado sob a Gtica

da nota no ENADE no ano de 2015.

2.3. Determinantes do Desempenho Académico

Os determinantes do desempenho académico foram organizados e segregados em trés
esferas: varidveis relativas ao corpo discente, ao corpo docente e a instituicio (CORBUCCI,
2007; GLEWWE et al., 2011; MIRANDA, 2011; FERREIRA, 2015).

O 1impacto dos fatores que englobam a instituicdio e os diversos perfis de
aprendizagem, a lacuna existente entre a expectativa de desempenho e o desempenho
esperado na educacio em contabilidade e o efeito do tamanho das turmas no desempenho dos
estudantes, dentre outras varidveis, comportam um rol de resultados referentes ao desempenho
do discente (BOATMAN; COURTNEY; LEE, 2008; BUI; PORTER, 2010).

Francis e Minchington (1999) concluiram que as habilidades quantitativas e de
informdtica, bem como a tecnologia da informacdo, sdo competéncias exigidas dos
profissionais de Contabilidade no seu desempenho ao longo de sua vida académica e
profissional, pois essas habilidades aprimoram o raciocinio 16gico necessario para a execugao
das rotinas profissionais do contador.

Cruz, Spinola e Freitas Junior (2009) analisaram 36 matrizes curriculares das IES que
oferecem o curso de Administracdo e observaram uma correlacdo positiva significativa entre

as disciplinas que exigem raciocinio quantitativo e o desempenho dos alunos no ENADE,
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bem como que ndo houve correlagdo significativa das disciplinas profissionalizantes com os
estudos organizacionais.

De acordo com Lange, Jackling e Gut (2006), existe a necessidade de €nfase no
desenvolvimento de conhecimentos de informdtica e estatistica para o melhor desempenho
dos alunos. Os autores destacaram no estudo a importancia de se considerar o
desenvolvimento das habilidades técnicas e o atendimento aos principios bdsicos de
Contabilidade como competéncias importantes exigidas no mercado de trabalho.

Shotweel (1999), em andlise comparativa do desempenho dos alunos enviados por
empresas e alunos do curso semestral de contabilidade financeira, destaca que atitudes de
leitura e a habilidade matematica influenciaram o desempenho dos dois grupos de alunos.

Por sua vez, Carr, Chua e Perera (2006) destacam a importancia do curriculo do curso
de Contabilidade estruturado em uma matriz que aborde os conteidos da contabilidade
financeira, contabilidade de gestdo e auditoria contdbil. Quanto aos conhecimentos de
formacdo geral, o estudo aponta para a importincia a ser dada as competéncias em
informdtica em um programa de curso de Contabilidade.

Karemera, Reuben e Sillah (2003) enfatizam que os programas de desenvolvimento
profissional e os estdgios sdo elementos importantes e estdo associados ao desempenho
académico do estudante. Harb e El-Shaarawi (2007) asseveram que competéncia em lingua
inglesa e atitude ativa em relacdo a instituicdo e em sala de aula afetam positivamente o
desempenho do aluno. Entre outras dimensdes, a titulacdo dos professores e a média geral dos
estudantes concluintes mantém relac@o significativamente positiva com a probabilidade de o
curso mudar de faixa no conceito do ENADE.

Santos, Cunha e Cornachione Junior (2009), ao analisarem as notas dos cursos de
Ciéncias Contdbeis do Estado de Minas Gerais no ENADE 2006, destacaram a qualidade
técnica do professor e do seu proprio esforco como fator de interferéncia no desempenho dos
estudantes e dos cursos de Ciéncias Contdbeis.

Paola (2009) argumenta que professores com diferentes caracteristicas, em termos de
experiéncia e produtividade em pesquisa, afetam o desempenho dos alunos em exames das
disciplinas durante o curso e em cursos subsequentes. A autora concluiu que o capital humano
e social do professor € importante no crescimento e imprime efeitos sobre o desempenho dos
alunos no nivel individual e coletivo.

Segundo Al-Twaijry (2010), o desempenho dos alunos nos cursos de Contabilidade

era muito fraco, apesar de uma relacio positiva significativa entre o desempenho do aluno e o
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nimero de horas semanais registradas. Além disso, a habilidade matemaética afeta de forma
significativa o desempenho do aluno em cursos de pés-graduacao.

Quanto a idade dos discentes, Koh e Koh (1999), Lane e Porch(2002) e Guney (2009)
mostraram uma relacio positiva, apontando que, quanto mais velho o aluno, melhor serd o seu
desempenho. Por outro lado, Liu et al. (2013) encontraram o oposto. Os resultados de seu
estudo apontaram que um aluno mais velho tem menor desempenho no curso de
contabilidade. Triki et al. (2012) nao encontraram relacao entre idade e desempenho. Uma
possivel explicacdo entre idade e desempenho é encontrada em Guney (2009), segundo o qual
os alunos mais velhos enfrentam maior nimero de fatores inconvenientes, como trabalho e
problemas pessoais.

Em relacdo a modalidade de Ensino, presencial ou a distancia, Dowling, Godfrey e
Gyles (2003) investigaram a associagdo entre os resultados de aprendizagem dos alunos e dois
modelos de ensino: um modelo de ensino presencial/tutorial presencial e um modelo hibrido
similar ao semipresencial e a distdncia. O modelo flexivel hibrido é ofertado por intermédio
de uma combinagdo de semindrios, ferramentas de comunicacao e internet.

Por sua vez, Dowling, Godfrey e Gyles (2003) verificaram que o desempenho
académico € melhor quando se trata de alunos que estudaram sob o modelo semipresencial,
pois os estudantes que alcancaram notas mais altas em unidades com pré-requisitos eram do
sexo feminino ou eram mais jovens. Conforme os mesmos autores, a partir desse modelo,
pode-se alcancar uma quantidade maior de discentes em relacdo ao modelo presencial.

Ainda sobre o ensino a distdncia em compara¢do ao ensino presencial dentro do
contexto do desempenho académico, tem-se a pesquisa de Caetano et al. (2016). O autor
utilizou os microdados do ENADE dos anos de 2009 e 2012 para analisar se existia diferenca
significativa no desempenho dos alunos das duas modalidades de ensino. O estudo evidenciou
que a modalidade de ensino presencial apresentou desempenho superior a modalidade de
ensino a distancia.

A correlacdo entre género e desempenho em um curso de contabilidade tem sido
neutra. Ravenscroft e Buckless(1992), Guney (2009), Surridge (2009), Triki et al. (2012) e
Liuet al. (2013) ndo encontraram relagdo entre género e desempenho em um curso de
contabilidade. Por sua vez, Koh e Koh (1999), Graciae Jenkins (2003), Paisey e Paisey
(2004), Arthur e Everaert (2012)e Looi et al. (2014) encontraram uma relacdo positiva entre
género feminino e desempenho em um curso de contabilidade. E, ainda, Fallan e Opstad

(2014) encontraram uma relacdo positiva entre os géneros feminino e masculino e
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desempenho, bem como evidenciaram que certos tipos de personalidade sdo mais adequados
para julgar seu préprio desempenho.

A literatura sobre frequéncia dos discentes e sua relacio com o desempenho
académico no ensino superior € limitada e isso, possivelmente, reflete a natureza voluntéria da
frequéncia no ensino superior (AL-TAMIMI; AL-SHAYEB, 2002). Apesar de seu status
voluntdrio, a participacdo desempenha um papel no ensino superior, pois estudos que
investigaram a ligacdo entre frequéncia e desempenho académico mostram que existe uma
relacdo positiva significativa (AL-TAMIMI; AL-SHAYEB, 2002).

O estudo de Waltenberg (2006) buscou investigar a relacido entre frequéncia e a nota
de 650 estudantes de graduacdo que estudavam uma série de disciplinas na Universidade de
Sussex, tendo sido constatado que a frequéncia € um determinante significativo. O trabalho
também evidenciou que varidveis associadas ao background dos discentes também sao
determinantes significativos (WALTENBERG, 2006).

Assim, vérios estudos tém identificado fatores que podem causar impacto no
desempenho do estudante por meio de diferentes perspectivas. Além disso, muitos estudos
tém investigado até que ponto os alunos estdo predispostos ao desempenho académico no
ensino superior no sentido de avaliar os efeitos das caracteristicas individuais dos alunos,
como qualifica¢des de ingresso no curso, sexo e idade.

Os resultados da pesquisa de Cruz et al. (2013) sugerem que o desempenho do
estudante € influenciado pela regido onde o seu curso de graduacdo se situa. Acerca dos
conteddos de formacao bdsica e profissional, o estudo observou que o desempenho médio dos
estudantes € maior em formacdo geral em comparacdo aos conhecimentos de carater
especifico do curso.

Sottoriva (2018) buscou evidenciar a regido do Brasil que apresenta o melhor
desempenho no exame de suficiéncia e os conteddos que obtiveram os maiores € menores
indices de acerto. A autora evidenciou que, a partir dos relatérios do Conselho Federal de
Contabilidade, a regido do Brasil que demonstrou o melhor desempenho também se trata da
regido que mais aprova alunos percentualmente. Ainda segundo Sottoriva (2018), o ranking
quanto ao desempenho das regides ficou assim distribuido: a regido Sul ficou em primeiro
lugar, seguida pelas regides Sudeste, em segundo lugar, Nordeste, ocupando o terceiro lugar,
regido Centro-Oeste, em quarto lugar e, por ultimo, a regido Norte, que € a que aprova menos
entre as regioes.

Quanto aos conteddos, Sottoriva (2018) apresentou como os de maior nimero de

acertos os seguintes: Pericia, Legislacio e Etica Contébil e Auditoria Contabil. J4 os de menor
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nimero de acertos sdo Principios e Normas, Contabilidade de Custos, Contabilidade Geral,
Contabilidade Gerencial, ContabilidadeAplicada ao Setor Publico, Nog¢des de Direito, Teoria
da contabilidade, Controladoria e Lingua Portuguesa.

Neste estudo, os fatores que serdo analisados para levantar as caracteristicas dos
cursos dizem respeito as IES, aos discentes e aos docentes, levando em consideragdo a

literatura pesquisada acerca do desempenho académico discente e das lacunas existentes.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos adotados na pesquisa, bem
como os tratamentos estatisticos e a Teoria da Resposta ao Item que sera utilizada para avaliar
o rendimento discente nas questdes de conteido especifico de Contabilidade contidas na

prova do ENADE.

3.1. Caracterizacdo da Pesquisa

O presente estudo tem como objetivo geral investigar o rendimento discente por
conteddo especifico de formacdo profissional no Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) de 2015, bem como as caracteristicas dos cursos de Ciéncias Contabeis
do Brasil. A classificacdo dos temas € feita a luz da Portaria de N° 439 do INEP, publicada em
30 de maio de 2018, que discorre sobre o contetido especifico da prova do curso de Ciéncias
Contabeis.

Este trabalho classifica-se como descritivo e quantitativo, sendo descritivo quanto aos
objetivos, tendo em vista que esse tipo de pesquisa define e descreve uma populacio, uma
amostra, um evento ou um fendmeno especifico e, ainda, pode determinar relacdes entre
variaveis (GIL, 2002). Pesquisas descritivas podem ser aquelas que tenham como foco a
evidenciagcdo de associagdes entre varidveis, como € o caso do presente estudo. Em outras
palavras, busca-se descrever possiveis relagdes entre caracteristicas dos estudantes, dos
professores e das instituicdes de ensino superior com o rendimento discente na prova do
ENADE de 2015.

Por outro lado, este estudo caracteriza-se como quantitativo em razao da utilizacio de
técnicas estatisticas, as quais serdo explicitadas e especificadas posteriormente, ou seja,
durante os procedimentos de tratamento das informacdes coletadas (RICHARDSON, 2014).
A pesquisa classifica-se, ainda, como documental, pois serd realizada a partir da base de
dados do ENADE (dados secundérios), a qual € disponibilizada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

A populacdo desta pesquisa compreende os estudantes dos cursos de graduacdo em
Ciéncias Contabeis do Brasil que cumpriram o requisito para participacdo na prova do

ENADE no ano de 2015, ou seja, aqueles que tinham expectativa de conclusdo do curso até

23



julho de 2016 ou que tivessem cumprido, no minimo, 80% da carga hordria do curriculo do
curso.

Segundo informacdes disponibilizadas pelo INEP, inscreveram-se um total de 65.283
estudantes de cursos de Ciéncias Contdbeis para o exame do ENADE no ano de 2015 e, desse
total, 55.171 estavam presentes na avaliacdo, podendo-se inferir que houve 15,5% de
auséncias. A menor taxa de absenteismo aconteceu na regido Sul, com 11,4%, e a maior, na
regido Centro-Oeste, com 21,4%. Além disso, o absenteismo foi menor entre os estudantes de
Instituicdes Privadas (15,4%) do que entre os de Institui¢des Publicas (16,2%).

Vale ressaltar que, para iniciar o tratamento estatistico, foram realizados filtros na base
de dados que, inicialmente, continha 65.283 estudantes. Apds a aplicacdo dos filtros, como
informacdes faltantes (células vazias) e alunos ausentes, a amostra final utilizada na pesquisa
foi composta de 53.883 alunos.

A prova do ENADE apresenta em seu rol 10 (dez) questdes de Formagao Geral, sendo
02 (duas) discursivas e 08 (oito) objetivas, as quais sdo também denominadas como questdes
de multipla escolha. No que se diz respeito as questdes de conteido especifico, a prova tem
30 (trinta) questdes, sendo 03 (trés) discursivas e 27 (vinte e sete) de multipla escolha.

A préxima secdo discorrerd sobre como foi realizada a classificacdo das questdes do

exame do ENADE do ano de 2015.

3.2. Classificacao das Questoes da Prova

A classificacdo das questdes da prova, por tema, foi realizada seguindo os seguintes
passos: Inicialmente, foram identificados 16 temas presentes na Portaria n° 439 do INEP que
fundamentam as questdes da prova do ENADE. Contudo, apenas 10 deles formaram o
componente especifico da prova no ano de 2015 (segunda coluna da Tabela 1). Assim, os
contetidos de Administracdo financeira, Legislacdo societdria e Empresarial, Legislacdo fiscal
e Tributdria, Legislacdo social e Trabalhista, Nocdes Atuariais e Sistemas de Informacdes
contdbeis foram desconsiderados da listagem deste estudo, pois ndo foram abordados
diretamente pelas questdes da prova.

Posteriormente, cada questdo do exame foi analisada a luz da Portaria N° 439 do INEP
com vistas a evidencia¢cdo dos conteidos especificos nas questdes objetivas (de multipla

escolha), bem como nas questdes discursivas. Apds realizada esta classificacdo inicial, trés

docentes do Programa de P6s-Graduagcao em Ciéncias Contdbeis da Universidade Federal de
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Uberlandia fizeram nova avaliagdo a luz da mencionada portaria, tendo sido feitos alguns
ajustes pontuais.

ApOs a andlise da classificacdo realizada pelos docentes da PPGCC-UFU, a proposta
de organizacdo das questdes por conteido especifico de contabilidade foi debatida com
discentes do curso de mestrado do PPGCC-UFU em trés semindrios na disciplina semindrios
de dissertacdo. Segue abaixo o resultado dessa etapa (questdes objetivas):

1* questdo: discorre sobre a Teoria Geral dos Sistemas. Tendo em vista que a
informacdo contabil € parte essencial da Controladoria, bem como os sistemas de informagao
que auxiliam a gestdo informacional, classificou-se a questio na area de Controladoria.

2* questdo: o estudante deveria marcar a alternativa correta quanto a influéncia das
escolas norte-americanas e europeias na Contabilidade brasileira. Dessa forma, a questdo se
insere na drea de Teoria da Contabilidade.

3% questdo: aborda os Principios de Contabilidade, sendo esse um conteido que faz
parte das Normas Brasileiras de Contabilidade, portanto, classificada na area de Teoria da
Contabilidade.

4* questdo: menciona sobre as Normas Brasileiras de Contabilidade e seu marco
regulatério com a adocdo daslnternational Financial Reporting Standards(IFRS)pelas
empresas brasileiras. Além disso, a questdo indaga ao estudante sobre legislagdo societdria no
que tange ao Balanco Patrimonial. Assim, classificou-se a questdo como de Contabilidade
Societaria/Financeira.

5 questdo: apresenta-se como uma questdo de conteido de Contabilidade de Custos,
pois questiona o estudante sobre Custo Médio de Mercadorias, Custo de Mercadoria Vendida
- CMV, além de alguns conceitos inerentes a avaliacdo de estoque.

6 questdo: discorre sobre a legislacdo societdria vigente no Brasil no que concerne aos
investimentos em sociedades Controladas, Coligadas, bem como em outros tipos de
sociedades que fagcam parte de um mesmo grupo empresarial, além de ressaltar o Método de
Equivaléncia Patrimonial - MEP como método mandatdrio de avaliagdo dos investimentos
dessas sociedades. O questionamento foca na determina¢do do valor do investimento,
utilizando o MEP. Dessa forma, a questio foi classificada como sendo da drea de
Contabilidade Financeira/Societdria.

7* questdo: evidencia conteudos sobre as caracteristicas qualitativas fundamentais
previstas na Estrutura Conceitual para Elaboracdo e Apresentacdo das Demonstragdes
Contabeis. Assim, a questdo 7 foi classificada como sendo parte da disciplina Teoria da

Contabilidade.
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8" questao: discorre, conceitualmente, sobre o Balanco Patrimonial e sua estrutura de
elaboragdo. Identificou-se a questio como de Contabilidade Financeira/Societdria, pois a
situacdo-problema apresentada esta centralizada nos componentes do Balanco Patrimonial.

9 questdao: aborda o conteido do Método de Custeio por Absor¢dao. Nesse caso, a
questdo foi considerada como inserida na Area de Contabilidade de Custos.

10* questdo: o conteddo sobre Precificacdo abrange, majoritariamente, a décima
questdo de miiltipla escolha da prova. Apesar disso, a questdo cita aplicacdes gerais do
empreendedorismo e da gestdo financeira. Por focar seus questionamentos na precificacao de
produtos e servicos, a questio foi classificada como parte da Area de Contabilidade de
Custos.

11* questdo: o conteudo dessa questdo diz respeito a projecao de vendas. A questdo é
contextualizada com o Orcamento de Vendas da empresa, dando €nfase a demanda esperada
(quantidade), preco de venda e vendas brutas. Sendo assim, a questdo estd inserida na Area de
Controladoria.

12* questdo: propde a avaliac@o de afirmacdes, tendo como base as Normas Brasileiras
de Contabilidade Aplicadas ao Setor Publico - NBCASP. O foco da questdo se concentranas
demonstracdes contdbeis que devem ser elaboradas e publicadas pelos entes publicos. Assim,
a questao foi classificada como de contetudo especifico de Contabilidade Publica.

13* questdo: ainda sobre as Normas Brasileiras de Contabilidade Aplicadas ao Setor
Publico - NBCASP, a décima terceira questdo discorre sobre a conceituagdo, objeto € campo
de aplicacdo da Contabilidade aplicada ao Setor Publico, de acordo com NBC T 16.1. Assim,
a questao foi considerada como de conteudo de Contabilidade Publica.

14* questdo: a questdo foi classificada como de Contabilidade Publica, pois apresenta
um questionamento voltado para a execu¢do orcamentdria e financeira de um ente federativo
no que se refere a mensuracdo e execuc¢ao do orcamento publico.

15% questdo: por tratar sobre o trabalho de Auditoria, bem como de seu objetivo, a
questdo pertence 2 Area de Auditoria. Esta questdo avalia o aluno sobre o julgamento de
afirmacgdes acerca da Norma Brasileira de Contabilidade NBC TA 505, que discorre acerca
das Confirmacdes Externas sobre a obtencao de evidéncias para o trabalho de Auditoria.

16* questdo: trata do planejamento de Pericia, pois questiona o estudante sobre os
objetivos do planejamento da pericia contabil. Assim, a questdo foi classificada como da Area

de Pericia.
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17* questao: considerada como de Contabilidade Gerencial, pois questiona o discente
acerca dos indicadores de liquidez, bem como sobre outros conceitos inerentes a Andlise das
Demonstra¢des Contdbeis.

18* questao: aborda conceitos de escrituracdo contdbil, bem como acerca do calculo do
lucro presumido. Assim, esta questdo foi inserida na Area de Contabilidade Financeira e
societdria.

19* questdo: classificada como da Area de Contabilidade Gerencial e Controladoria,
pois a questdo aborda assuntos sobre andlise das demonstra¢des contdbeis.

20" questdo: questiona sobre tomada de decisdo com base na estrutura de capitais das
empresas. Assim, a questao foi inserida na drea de Contabilidade Financeira e societdria.

21* questdo: discute sobre os graus de alavancagem financeira e endividamento, bem
como acerca dos demais conceitos da andlise das demonstragdes contdbeis. Dessa forma, a
questdo pertence a area de Contabilidade Gerencial e Controladoria.

22" questdo: trata de orcamento empresarial, projecdo de vendas, bem como sobre
alguns conceitos bésicos de estatistica. A referida questdo pertence a drea de Contabilidade
Gerencial e Controladoria, contudo, € marcada pela multidisciplinariedade.

23* questiio: pertence a 4rea de Etica e Legislacdo Profissional, pois a questdo aborda
temas concernentes ao Cédigo de Etica do contador.

24* questdo: pertence 2 drea de Etica e Legislacdo Profissional, pois aborda temas
concernentes ao Cédigo de Etica do contador.

25 questao: discorre acerca de célculos de juros moratérios a serem realizados por um
profissional de pericia contabil em acdo litigiosa. Assim, a questdo estd inserida na drea de
Auditoria e Pericia.

26" questdo: discorre sobre relatdrios financeiros, suporte a tomada de decisdo e
projecdao de vendas com base nos custos e despesas apresentados nos relatérios financeiros.
Nesse caso, a questao estd inserida na drea de Contabilidade Financeira e societdria.

Por fim, foi feito um agrupamento das questdes por dreas, ja que os grupos de questdes
eram muito pequenos, conforme demonstra a Tabela 1. Esse tdltimo agrupamento foi
realizado para viabilizar a aplicagdo da TRI, conforme demonstrado mais adiante.

A Tabela 1 apresenta a classificac@o final das questdes por conteido e por drea. Na
primeira coluna, estdo as sete dreas pesquisadas, as quais se desdobram em conteido

especifico na segunda coluna. Na terceira coluna, estao as questdes relativas a cada contetdo.
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Como pode ser observado, a prova apresentou maior numero de questdes de
Contabilidade Gerencial, Controladoria e Contabilidade de Custos, as quais contaram com 8

questdes do total de 22 analisadas.

Tabela 1 - Contetddo Especifico das Questoes do ENADE 2015

Areas Contetido Especifico Questoes
(Portaria n° 439 do INEP) doENADE
Contabilidade Gerencial e Controladoria 1,11e21
Area 1: Contabilidade Gerencial e Anahse' ('ias Demonstr.agoes C.(mt?b.els 17¢19
. Contabilidade Gerencial e Tributaria 20
Controladoria — . ; N
Métodos Quantitativos Aplicados a 2
Contabilidade
Area 2: Contabilidade de Custos Contabilidade de Custos 5,9,10 e 26
Area 3: Teoria e Histéria da Contabilidade Teoria e Historia da Contabilidade 23e7
Area 4: Contabilidade Financeira/Societdria Contabilidade Financeira/Societaria 4,6,8¢ 18
p . L. Auditoria 15
Area 5: Auditoria e Pericia Pericia ¢ Arbitragem 16625
Area 6: Contabilidade Aplicada ao Setor Contabilidade Aplicada ao Setor Piblico 12,13¢ 14
Publico
Area 7: Etica e Legislagdo Professional Etica e Legislagdo Professional 23e24

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Na sequéncia, foi realizada uma andlise fatorial das questdes que compuseram as areas
para verificar o cumprimento do pressuposto de unidimensionalidade da Teoria de Resposta
ao Item. Segundo Vitéria, Almeida e Primi (2006), a unidimensionalidade se trata de um dos
pressupostos da maioria dos modelos da Teoria de Resposta ao Item. Apesar disso, a
unidimensionalidade tem sido sempre considerada desejavel num teste, mesmo na Teoria
Classica dos Testes (TCT), pois os conceitos de homogeneidade e dificuldade apenas fazem
sentido quando se assume avaliar um unico atributo. De um lado, tem-se a identidade do
proprio teste (face validity) e, por outro, quando se assume obter pontuacdes totais em um
teste, que significa medir a mesma coisa ao longo das vdrias questdes, a prova em questao
devera ser unidimensional (CUESTA; PERALTA; IRIGOYEN,1996).

Além das questdes objetivas acima discutidas, a prova ENADE contemplou trés
questdes abertas, quais sejam:

1* questdo: trata sobre a Auditoria Interna e Externa e, nesse caso, o estudante deveria
redigir um texto dissertativo, abrangendo as diferencas dos escopos da Auditoria Interna e
Externa, os tipos de relatérios, além de citar motivos para as empresas contratarem auditoria

independente;
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2% questdo: aborda conhecimentos sobre a Norma Brasileira de Contabilidade NBC TG
26 (R2), devendo o estudante discorrer sobre a Demonstracio do Resultado Abrangente -
DRA.

3% questdo: propde uma situacdo-problema, devendo o estudante justificar suas
respostas com base nas Caracteristicas Qualitativas da informacdo contabil-financeira
dispostas no CPC OO - Comité de Pronunciamentos Contdbeis. Assim, a questdo foi
classificada como pertencente da Area de Contabilidade financeira/societaria.

Nos anexos A e B, podem ser visualizados os recortes integrais das questdes objetivas

e discursivas do ENADE 2015, em se tratando de contetdo especifico.

3.3. Estatistica Descritiva

A estatistica descritiva trata-se da etapa inicial da andlise utilizada para descrever e
resumir os dados da amostra estudada (SILVESTRE, 2007). Cabe esclarecer que foi realizada
estatistica descritiva, separadamente, para as sete dreas de conhecimento que englobam as
questdes aplicadas no exame do ENADE, tendo em vista a necessidade do conhecimento
acerca de cada drea especifica:

Area 1, Controladoria e Contabilidade Gerencial;

Area 2, Contabilidade de Custos;

Area 3, Teoria e Principios Contébeis;

Area 4, Contabilidade Financeira/Societaria;

Area 5, Auditoria e Pericia;

Area 6, Contabilidade Piblica;

Area 7, Etica e Legislacdo Profissional.

As tabelas descritivas, as quais estdo dispostas no capitulo que trata de Andlise dos
Resultados, trazem a quantidade de alunos que acertaram a questdo - QAAC. O indice de
facilidade da questdo € expresso pela propor¢do de acertos na referida questdo. J4 o indice de
discriminacdo mensura a capacidade do item de diferenciar os participantes de maior
habilidade daqueles de menor habilidade, além de corresponder a diferenga entre a propor¢ao
de acertos. Quanto ao indice de dificuldade, esse se mostra na mesma escala da habilidade. E

inerente a necessdria habilidade para uma dada probabilidade de acerto no item, calculando-se
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a mesma a partir da probabilidade de acertar o item por acaso (VENDRAMINI; SILVA;
CANALE, 2004).

Quanto a correlacdo ponto bisserial, trata-se de uma medida estatistica que mede a
correlacdo do resultado de um item ou questdo da prova com o resultado do teste (isto €, o
score bruto total), sendo, portanto, uma medida da capacidade de discriminacio do item em
relacdo ao resultado da prova (SOARES, 2005).

Segundo Ferguson e Takane (1959), a correlacdo ponto bisserial é a correlacdo do
momento produto. Neste estudo, foi atribuido 1 para observagdes tidas como acerto e zero,
para o erro. Quando calculado o coeficientede correlagio do momento produto, no caso da
area citada, o resultado serd o coeficiente ponto bisserial.

Para a andlise dos indices de facilidade, as questdes serdo consideradas dificeis se o
percentual de acerto for menor que 30% e as questdes com percentual de acerto acima de 70%
serdo consideradas faceis, conforme sugerido por Vendramini, Silva e Canale (2004).

No escopo da andlise dos resultados desta pesquisa, o termo habilidade deve ser
compreendido como a capacidade do estudante em responder a cada questdo, seja objetiva ou
discursiva, do ENADE no ano de 2015.

A TRI foi utilizada para estimar as habilidades dos alunos para responder as questdes
de multipla escolha. Para as questdes discursivas, assumiu-se como habilidade o score bruto,

que € a nota atribuida pelo ENADE para cada questdo discursiva respondida pelo estudante.

3.4. Teoria de Resposta ao Item — TRI

Existem duas teorias para medir caracteristicas de individuos que ndo podem ser
medidas diretamente (traco latente ou varidvel latente). A primeira é denominada de Teoria
Classica dos Testes - TCT, que utiliza o escore do teste como medida de referéncia. J4 a
Teoria de Resposta ao Item tem como foco o item e ndo o teste como um todo, mas as duas
permitem a andlise dos itens por meio de estimativas de parametros e a andlise do instrumento
como um todo (ANJOS; ANDRADE, 2013). Cabe ressaltar que, no presente trabalho, sera
adotada a Teoria de Resposta ao Item - TRI.

A Teoria de Resposta ao Item (TRI) € utilizada comumente em dreas de estudos como
a Psicometria, a qual representa a teoria e a técnica de medidados processos mentais,
especialmente, aplicada na drea da Psicologia e da Educacdao (PASQUALI2017). Os aspectos
conceituais da TRI, nesta pesquisa, seguem a perspectiva de Andrade, Tavares e Cunha Vale

(2000), segundo os quais, “¢ um conjunto de modelos matematicos que procuram representar
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a probabilidade de um individuo dar uma certa resposta a um item como fun¢do dos
parametros do item e da habilidade (ou habilidades) do respondente”.

Os modelos utilizados na TRI requerem dois pressupostos: unidimensionalidade e
independéncia local, pois existe uma forma especifica para cada mecanismo (ARAUJO et al.,
2009). O pressuposto de unidimensionalidade sugere que exista um traco latente dominante
(habilidade) e com base nele € que o individuo responde os itens do teste ou da prova. Ja o
segundo pressuposto, se atendido, permite que se escreva a probabilidade de um individuo
responder todos os itens como o produto das probabilidades de responder cada um deles. Isso
se deve ao fato de que método de estimagdo do modelo de TRI, € realizado por meio do
método da maxima verossimilhanga. Se os eventos sdo independentes a verossimilhanca
considera o produto as probabilidades de acerto. Além disso, vale ressaltar que o primeiro

z

pressuposto implica no segundo. Sendo assim, € suficiente que apenas o primeiro seja
verificado (BARBETTA,2014).

Os modelos da TRI dependem do tipo de item e da forma como € revelada a resposta.
Os modelos podem ser classificados em acumulativos ou ndo acumulativos, os quais dispdem
de diversos modelos para variadas funcionalidades (ARAUJO et al., 2009).

Os modelos acumulativos surgiram para suprir algumas deficiéncias da teoria cldssica,
principalmente, em avaliagdes educacionais. Quanto aos modelos para itens com resposta
dicotdomica ou itens de multipla escolha (corrigido como certo/errado), como € o caso deste
estudo, Aradjo et al. (2009) destacam: o Modelo Logistico de 1 parametro que considera
apenas o parametro dificuldade do item; o Modelo Logistico de 2 pardmetros que considera a
dificuldade e a discriminagcdo do item; o Modelo Logistico de 3 parametros considera
dificuldade, a discriminacdo e a probabilidade de resposta correta dada por individuos de
baixa habilidade, ou seja, o acerto casual também conhecido como “chute”. No presente
trabalho adotou-se o modelo com dois pardmetros. O modelo com trés pardmetros ndo foi
utilizado na pesquisa, pois algumas dreas ndo apresentaram quantidade minima de itens para a
estimagdo do modelo.

Andrade, Tavares e Cunha Vale (2000), define o modelo logistico de 3 pardmetros
como:

P(U; =116;)=c;+(1-c,)
I+e

; ey

-Da,(6,-b)

comi=12,---,1 e j=1,2,---,n, em que:

31



Ui € uma varidvel dicotomica que assume os valores 1, quando o j-ésimo individuo
responde corretamente o item Z, ou 0 quando o j-ésimo individuo ndo responde
corretamente ao item i;

0; representa a habilidade (trago latente) do j-ésimo individuo;
P(Uij :1I6’j) ¢ a probabilidade do j-ésimo individuo com habilidade 6; responder

corretamente o item i e ¢ chamada de Funcdo de Resposta do Item
(FRI);
bi € o parametro de dificuldade (ou de posi¢do) do item 7, medido na mesma escala da
habilidade;
ai € o parametro de discriminacdo (ou de inclinag¢do) do item i, com valor proporcional
a inclina¢do da Curva Caracteristica do Item (CCI) no ponto bi;
ci € o parametro do item que representa a probabilidade de individuos com baixa
habilidade responderem corretamente o item i (muitas vezes referido como a
probabilidade de acerto casual);
D € um fator de escala, constante e igual a 1. Utiliza-se o valor 1,7 quando deseja-se

que a fungdo logistica fornega resultados semelhantes ao da fun¢do ogiva normal.

De acordo com Andrade, Tavares e Cunha Vale (2000), os outros dois modelos sdo
facilmente obtidos a partir do modelo logistico de 3 parametros, equagio (1). Por exemplo,
para o modelo com dois parimetros, que ndo considera a possibilidade de acerto casual tem-se
que o parametro ¢ do modelo (1) € igual a zero (¢ = 0), ou seja,

1

-Da(6,-b,)

P(Uijzllﬁj):1+e

)

comi=L2,--,Te j=12,---,n.

Por outro lado, se ndo existir resposta ao acaso € se todos os itens tiverem o mesmo
poder de discriminacdo, tem-se o chamado modelo logistico unidimensional de 1 pardmetro,
também conhecido como modelo de Rasch (Andrade, Tavares ¢ Cunha Vale (2000). Este
modelo € apresentado a seguir:

1

-D(0,-b)°

P(Uijzllﬁj):He

3)

comi=12,-Te j=1,2,---,n.
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A utilizacdo da Teoria de Resposta ao Item neste trabalho justifica-se pela necessidade
genuina de qualquer prova ou exame medir ou, ainda, avaliar um traco latente do(s)
avaliado(s). Trazendo essa perspectiva a realidade deste estudo, entende-se que a prova do
ENADE intenta a avaliacdo da proficiéncia dos estudantes a nivel de graduacdao em Ciéncias
Contabeis (BARBETTA,2014). Convém salientar que o traco latente pode ser entendido
como um fendmeno psicolégico, ainda como a aptidao do avaliado, visto que, supostamente,
entende-se que cada item (questdo) exige uma competéncia especifica para resolvé-la
(COUTO; PRIMI, 2011).

Ainda acerca dos fatores tedricos da TRI, citam-se trés fatores indispensdveis para a
aplicagdo da teoria que se inicia pela caracteristica natural do item (dicotdmicos e ndo
dicotomicos), quantidade numérica das populacdes em estudo e a quantidade de tragos
latentes que estd sendo mensurada (ANDRADE; TAVARES; CUNHA VALE, 2000).

Andrade, Tavares e Cunha Vale (2000) reiteram as vantagens da utilizacdo da TRI
quando da avaliacdo dos itens que compdem a prova, saindo do foco de analise genérica do
exame. Um ponto a ser considerado a partir da discuss@o dos autores se refere ao trago latente,
o qual permite, por exemplo, a identificacdo de caracteristicas ndo observdveis em um modelo
classico. Ademais, a estimagdo de uma varidvel latente, quando existem dados ausentes, € um
ponto de forca e destaque para essa teoria, especialmente, para as dreas das ci€ncias sociais
aplicadas.

A utilizagdo da TRI como metodologia estatistica para realizacdo do referido estudo se
faz pertinente, pois, como o seu proprio nome diz, a teoria ndo tem como foco o exame, no
caso do ENADE, como um todo, e, sim, cada questdio que o compde (ANDRADE,;
BORGATTO, 2012).

A vantagem de se utilizar a TRI é que a capacidade do estudante ndo é avaliada por
meio das questdes que lhe foram apresentadas no exame, assim como a dificuldade e a
discriminacdo do contetddo disposta na prova sdo independentes do grupo de respondentes.
Isso quer dizer que a utilizagdo da TRI permite a mensura¢do do conhecimento acerca dos
conteudos de Contabilidade do aluno naquela determinada questdo, visto que esse aluno nao
influencia a composicdo desse item (questdo), bem como o desempenho do estudante
independe dos itens dispostos na prova que devem ser respondidos por ele (ANDRADE,;
BORGATTO,2012).

Quanto ao processo de andlise, primeiramente, foi realizada a andlise descritiva das
varidveis e, em seguida, foi utilizada a Teoria de Resposta ao Item para mensuracdo das

habilidades dos candidatos. Como base nas habilidades, utilizou-se o teste nao paramétrico de
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Kruskal-Wallis com o intuito de avaliar se héd diferenca significativa nas médias das
habilidades dos discentes em relacdo aos fatores.

Em relacdo aos fatores, o tratamento estatistico dos dados auxiliard o alcance dos
objetivos especificos que dizem respeito a identificacdo dos contetdos especificos com a
maior ocorréncia de erros e consequente maior fragilidade em relacdo as respostas dos
estudantes de Ciéncias Contédbeis, em todo o ambito nacional, bem como em relacdo as
disciplinas com melhor desempenho.

Esses achados deverdo possibilitar a evidenciacdo das principais fragilidades e

deficiéncias de cada regido, assim como dos demais fatores estudados em relacdo aoconteido

especifico contido nos cursos de Ciéncias Contébeis.

3.5. Analise dos Fatores

O teste de Kruskal-Wallisfoi utilizado para a analise dos fatores Modalidade de
Ensino, Organizacdo Administrativa, Categoria Administrativa e Regido em relacdo a
habilidade do aluno em cada questdo da prova. O teste de Kruskal-Wallisfoi utilizado pois as
pressuposicdes (normalidade, homogeneidade e independéncia dos residuos) do teste F da
Analise de Variancia (ANOVA) ndo foram atendidas.

Quando as pressuposi¢cdes de normalidade e homogeneidade de variancia dos residuos
sdo violadas, ndo se pode confiar no resultado da ANOVA, pois a probabilidade de se cometer
um erro do Tipo I se afasta bastante do nivel de significincia alpha prefixado. Nessas
condicdes, recomenda-se o teste de Kruskal-Wallis (teste ndo paramétrico), o qual possibilita
a comparacdo de, no minimo, trés amostras (grupos) independentes. O teste consiste em
transformar os valores numéricos em postos (rank’s) e agrupd-los num sé6 conjunto de dados,
sendo a comparacdo dos grupos realizada por meio da média dos postos (posto médio) dos
grupos. Portanto, esse teste permite averiguar se ndo hd diferenca entre os niveis dos fatores

ou se, pelo menos, dois niveis diferem entre si (CONOVER, 1999).

3.6 Comparacoes do Percentuais de Acertos das Questoes de Contetiido Especifico

Com o proposito de avaliar o percentual de acerto para cada conteudo especifico que

compds a prova do ENADE de 2015, aplicou-se um teste y2de comparacdes multiplas

assintoticos de proporgdes binomiais, conforme descrito em Biase & Ferreira (2009).
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Cabe ressaltar que todas as andlises estatisticas foram implementadas no software livre

R (R Core Team, 2017).

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos com os testes aplicados, bem
como as andlises fundamentadas acerca dos objetivos deste estudo. Este capitulo é formado
pelas seguintes secoes: Estatistica Descritiva das questdes e das dreas, comparacdo das medias
das habilidades dos alunos por meio do teste de Kruskal-Wallis em relagcdo aos fatores

estudados e comparagdes multiplas de proporcdes.

4.1. Anadlise dos Resultados das Questdes de Contetido Especifico

Nesta secdo, sdo apresentados, inicialmente, dados gerais sobre o desempenho dos
estudantes e instituicoes no ENADE 2015. Apds evidenciado esse panorama, sao

apresentados e discutidos os resultados relativos a andlise das questdes por contetido

especifico.
4.1.1. Informagoes Gerais sobre o ENADE do Curso de Ciéncias Contdbeis no Ano de 2015

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes na Area de Ciéncias Contédbeis
contou, no ano de 2015, com a participacdo de estudantes de 1.035 cursos em todo o territorio
nacional. A regido Sudeste foi a de maior representacio em relacdo a participacao,
concentrando 438 cursos, ou, seja, 42,3% do total nacional. Em seguida, vem a regido Sul,
com 21,6% dos cursos, correspondendo a 224 unidades e a regido Nordeste que responde por
18,3% do total de cursos, ou seja, 189 cursos. A regido de menor representacdo foi a Norte,
com 71 cursos, ou seja, 6,9% do total, seguida pela regido Centro-Oeste com 113 cursos,
representando 10,9% do total (INEP,2016).

Dos 1.035 cursos de Ciéncias Contdbeis avaliados no exame, 561 deles, o que equivale
a 54,2% do total, eram oferecidos em Faculdades. J4 as Universidades mantinham 333 cursos
(32,2% do total), enquanto os Centros Universitdrios eram responsaveis por 141, o que
corresponde a 13,6% do total de cursos sendo informagdes do INEP.

Dentre as Grandes Regides, o Sudeste apresentou quantitativo mais elevado de cursos

nos trés tipos de Organizagdes Académicas, sendo elas Universidades (135), Centros
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Universitarios (84) e Faculdades (219), quando comparada as demais regidoes. A referida
regido foi também aquela com a maior propor¢do de cursos em Centros Universitarios
(19,2%) (INEP,2016).

Na sequéncia de regides que apresentaram maiores quantitativos, a regido Sul figurou
na segunda posi¢ao, com 224 cursos, dos quais 98 eram vinculados a Universidades, 101 se
vinculavam a Faculdades e 25, a Centros Universitarios. Essa regido foi a que apresentou
maior propor¢do de cursos em Universidades (43,8%) e a menor, em Faculdades (45,1%).

Ja a regido Nordeste contou com 56 cursos em Universidades, 122 cursos em
Faculdades e 11 em Centros Universitdrios, em um total de 189 cursos. Essa regido foi a que
demonstrou a menor proporcao de cursos em Centro Universitarios (5,8%). Por sua vez, a
regido Centro-Oeste contou com 31 cursos em Universidades, 68 se vinculavam a Faculdades
e 14 se ligavam a Centros Universitdrios, perfazendo um total de 113 cursos.

Conforme supramencionado, a regido Norte obteve a menor representagdo no total
nacional de cursos de Ciéncias Contdbeis: Universidades (13), Faculdades (51) e Centro
Universitarios (7). Além disso, foi a regido com a menor proporcdo de cursos em
Universidades (18,3%) e a maior, com o curso em Faculdades (71,8%).

Segundo informagdes fornecidas pelo INEP, foram avaliados cursos de Ciéncias
Contabeis em todas as unidades federativas, sendo os estados deSao Paulo e Minas Gerais
aqueles com maior representacdo, seguidos de Parand e Rio Grande do Sul. Os quatro
primeiros estados abrigam quase metade (49,2%) dos cursos de Ciéncias Contabeis avaliados
no ENADE de 2015. No outro extremo, o estado com menor participacido foi o Acre, com
apenas trés cursos.

Quanto as taxas de absenteismo dos discentes na prova, a menor taxa aconteceu na
regido Sul (11,4%) e a maior, na regido Centro-Oeste (21,4%). Além disso, o absenteismo foi
menor entre os estudantes de Institui¢cdes Privadas (15,4%) do que entre os de Institui¢des
Publicas (16,2%), conforme informacgdes disponibilizadas pelo INEP.

Paralelamente ao observado em todas as regides brasileiras quanto a distribuicdo dos
cursos, a maioria dos estudantes estava vinculada a cursos em Institui¢des Privadas. Tais
institui¢des concentraram 85,3% dos estudantes de Ciéncias Contdbeis de todo o pais inscritos
no Enade/2015 (55.689 estudantes em IES Privadas e 9.594, em IES Publicas) (INEP, 2016).

A regido Sudeste apresentou 0 maior nimero de estudantes inscritos, 24.087, dos quais
22.047 (91,5%) estudavam em Institui¢des Privadas, enquanto 2.040 (8,5%), em Institui¢des
Publicas. J4 na regido Sul, a quantidade total de inscritos foi menor, com 18.241 estudantes, o

que corresponde a 27,9% do total. Nessa regido, a rede privada concentrou 16.183 inscritos
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(88,7% do total regional) e as Institui¢des Publicas, 2.058 estudantes, o que corresponde a
11,3% do total regional (INEP, 2016).

Ja na regido Nordeste, onde se inscreveram 11.360 alunos, correspondendo a 17,4% do
total nacional, houve um percentual maior de estudantes cursando Ciéncias Contédbeis em IES
Publicas (32,5%) do que nas demais regides.

Com 8.087 inscritos, correspondendo a 12,4% em termos de Brasil, a regido Centro-
Oeste apresentou 1.013 alunos de Institui¢des Publicas e 7.074 de Privadas, respectivamente,
12,5% e 87,5% do total regional. A regido Norte apresentou a menor quantidade de estudantes
na Area de Ciéncias Contabeis, 3.508, correspondendo a 5,4% do total nacional. Nessa regido,
a maioria dos estudantes também era da rede privada, ou seja, 2.717, enquanto a rede publica
computava 791 estudantes, correspondendo, respectivamente, a 77,5% e 22,5% do total
regional (INEP, 2016).

Dos 55.171 estudantes de Ciéncias Contdbeis inscritos e presentes para o exame de
2015 em todo o Brasil, 25.878 (46,9%) estudavam em Universidades, 8.637 (15,7%), em
Centros Universitarios e 20.656 (37,4%) estavam vinculados a Faculdades.

Dentre as Grandes Regides, aquela que registrou o maior contingente de participantes
(estudantes inscritos e presentes) estudando em Universidades foi a Sul, com 10.353, o que
corresponde a exatamente 40,0% do total de participantes nesse tipo de Organizacdo
Académica. J4 em relac@o as outras categorias de Organizacdo Académica, foi encontrado, na
regidao Sudeste, o maior contingente de participantes em Centros Universitarios, 4.712
(correspondendo a 54,6% dos participantes nesse tipo de Organizacdo), e em Faculdades,
7.706 (correspondendo a 37,3% dos participantes nesse tipo de Organizagao).

Considerando-se a distribuicdo intrarregional, os 20.434 participantes da regido
Sudeste estavam matriculados, principalmente, em Universidades (39,2%) e, com menor
representatividade, em Faculdades (37,7%) e em Centros Universitérios (23,1%).

Por sua vez, a regido Sul apresentou o segundo maior contingente de participantes.
Nessa regido, dos 16.161 participantes, 10.353 estavam em Universidades, 2.036, em Centros
Universitérios e 3.772, em Faculdades, correspondendo a, respectivamente, 64,1%, 12,6% e
23,3% do total.

Ja a regido Nordeste apresentou o terceiro maior contingente de participantes. Na
referida regido, dos 9.192 participantes, 3.546 estavam em Universidades, 508, em Centros
Universitarios e 5.138, em Faculdades, correspondendo a, respectivamente, 38,6%, 5,5% e

55,9% do contingente total.
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Na regido Centro-Oeste, os 3.245 participantes de Universidades correspondiam a um
pouco mais de metade do total regional, 51,0%, sendo de 11,6% a propor¢ao dos alunos de
Centros Universitarios (738) e de 37,4%, a dos matriculados em Faculdades (2.376).

Dos 3.025 alunos participantes da regido Norte, 23,7% estavam em Universidades,
21,3%, em Centros Universitarios e 55,0%, em Faculdades, representando, respectivamente,
718, 643 e 1.664 do total de estudantes. Essa regido, como ja comentado, apresentou o menor
contingente de participantes.

Os relatérios do ENADE buscam apresentar insumos e insights para que a Comissao
Prépria de Avaliacdo - CPA de cada IES e o Nucleo Docente Estruturante - NDE de cada
curso realizem reflexdes sobre os conhecimentos, competéncias e habilidades desenvolvidas

ao longo do curso de graduacio (INEP,2016).

4.1.2. Andlise dos Resultados da Area 1 — Controladoria e Contabilidade Gerencial

Na Area 1, que foi nomeada como “Controladoria e Contabilidade Gerencial”,foram
classificadas 7 questdes que discorrem sobre o tema, quais sejam:

1 - Contabilidade Gerencial e Controladoria

11 - Contabilidade Gerencial e Controladoria

17 - Andlise das Demonstracdes Contédbeis

19 - Andlise das Demonstra¢des Contdbeis

20 - Contabilidade Financeira e societdria

21 - Contabilidade Gerencial e Controladoria

22 - Métodos Quantitativos Aplicados a Contabilidade

Na Tabela 2, sdo apresentadas as informacdes descritivas das questdes da Area 1 -

Controladoria e Contabilidade antes do ajuste de modelo TRI.

Tabela 2 - Estatistica Descritiva da Area 1 - Controladoria e Contabilidade Gerencial

. Indice de ~
~ Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacio
Item Questao Alunos que R . Ponto
(% de Discriminacdo Dificuldade L
Acertaram Bisserial
acertos
1 1 22773 0,4226 0,1090 2,8700 0,4145
2 11 27057 0,5022 0,9564 -0,0102 0,4883
3 17 17237 0,3199 0,3465 2,2380 0,4174
4 19 20925 0,3883 0,9463 0,5710 0,4551
5 20 14448 0,2681 -0,2197 -4,6194 0,3252
6 21 11508 0,2136 -0,0935 -13,9568 0,3099
7 22 10461 0,1941 0,1766 8,1120 0,3400

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados de pesquisa
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Conforme Vendramini, Silva e Canale (2004), questdes que apresentam percentual de
acerto abaixo de 30% sdo consideradas como dificeis. Com base nos resultados apresentados
na Tabela 2, pode-se destacar que as questdes que tiveram maior percentual de acerto foram
as questdes 11, 1, 19 e 17, respectivamente, pois apresentaram maior indice de facilidade, ou
seja, sdo consideradas questdes mais faceis.

Quanto ao indice de discriminagdo, observa-se que as questdes que apresentaram
maior indice foram as de ndmero 11,19 e 17. Além disso, essas mesmas questdes
apresentaram menores indices de dificuldade.

Isso reforca que a questdo é considerada dificil, além disso consegue discriminar
melhor os discentes de maiores habilidades. Para entender um pouco melhor sobre o indice de
dificuldade, pode-se pensar nos seguintes cendrios: se desejar selecionar um pequeno ndmero
de alunos com maiores habilidades, consequentemente, a questdo terd um menor percentual
de acerto e maior indice de dificuldade; por outro lado, se desejar selecionar um grupo maior
de alunos com menores habilidades, consequentemente, a questdo terd um maior percentual
de acerto e menor indice de dificuldade. Portanto, as questdes 11,19 e 17 conseguem
discriminar o aluno que, de fato, tem maior habilidade com relagdo ao contetido exposto na
questao.

Em contrapartida, as questdes 20, 21 e 22 foram classificadas como questdes de dificil
resolucdo, pois apresentam percentual de acerto abaixo de 30%. As questdes 20 e 21
apresentaram como temdticas a andlise das demonstragdes contdbeis e os seus indices,
enquanto a questao 22 discorre sobre métodos quantitativos.

As questdes 11, 17 e 19 podem ser consideradas de dificuldade mediana, tendo em
vista que as proporcdes de acerto estdo entre 0,30 e 0,70. As temdticas situadas dentro da Area
1 abordam sobre, respectivamente: Orcamento Empresarial (questdo 11), Andlise das
Demonstra¢des Contdbeis e os seus indices (questdo 17) e Controladoria (questdo 19).

Na Figura 1, tem-se a curva caracteristica dos itens da drea 1, apresentando as
diferentes probabilidades de acerto dos 53.883 alunos em fung¢do de suas habilidades.

Vale salientar que as questdes que foram alocadas na Area 1 foram: questdes 1, 11, 17,
19, 20, 21 e 22. No entanto, observa-se, na Figura 1, que a curva caracteristica dos itens traz
informacdes acerca apenas das questoes 11, 17 e 19. As demais questdes ndo estdo presentes
na curva caracteristica, pois apresentaram carga fatorial abaixo de 0,2. Tal exclusdo se faz
necessdria por conta do pressuposto de unidimensionalidade que a TRI exige. Nesse sentido,

as questdes que compdem a Area 1 para o ajuste do modelo de TRI sdo as questdes 11, 17 e
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19. Observa-se que essas questdes apresentaram maiores valores de coeficiente de correlagdo
ponto bisserial. Tal fato refor¢a que os construtos compostos pelas referidas questdes atendem

o pressuposto de unidimensionalidade para o ajuste do modelo de TRI.

Figura 1 — Curva Caracteristica dos Itens da Area 1
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Em suma, percebeu-se, na Area 1, que, dentro dos conteidos especificos de
Controladoria e Contabilidade Gerencial, os quais foram a maioria na composicdo das
questdes da prova do ENADE, a questdo que apresentou a menor quantidade de alunos que
acertaram, bem como maior indice de dificuldade, sinaliza uma deficiéncia dos alunos nos
conteudos de métodos quantitativos, corroborando os achados empiricos de Seow, Pan e Tay

(2014), queconcluiram que a aptiddo em matemdtica e em métodos quantitativos € uma

varidvel significativa na explicacdo do desempenho académico.

4.1.3. Andlise dos Resultados da Area 2 — Contabilidade de Custos

A Area 2, que foi nomeada como de contetido de Contabilidade de Custos,conta com 4
questdes que discorrem, conforme detalhamento a seguir:

5 - Contabilidade de Custos: operacdes com mercadoria e cdlculo do CMV
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9 - Contabilidade de Custos: custeio por absor¢ao

10 - Contabilidade de Custos: precificacdo

26 - Contabilidade de Custos: custeio fixo e varidvel

Na Tabela 3, sdo apresentadas informacgdes descritivas das questdes da Area 2 -

Contabilidade de Custos.

Tabela 3 - Estatistica Descritiva da Area 2 — Contabilidade de Custos

. Indicede ~
- Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacio
Item Questao Alunos que C o . Ponto
(% de Discriminacio Dificuldade s,
Acertaram Bisserial
acertos

1 5 20776 0,3856 1,2628 0,4824 0,6196
2 9 8764 0,1627 0,2742 6,0652 0,4082
3 10 26065 0,4837 0,2438 0,2699 0,5490
4 26 16356 0,3036 0,9416 1,0421 0,5889

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa

As questdes 10, 5 e 26, nessa ordem, apresentaram maiores quantidades de alunos que
acertaram, consequentemente, apresentaram os maiores indices de facilidade (propor¢do de
acertos). Em contraponto ao indice de facilidade estd o indice de dificuldade, pois tem-se
observado uma tendéncia de que, quanto maior o indice de facilidade, menor é o indice de
dificuldade da questdo. Tal fato pode ser constatado na questdo 9, a qual apresentou o menor
indice de facilidade da area e o maior indice de dificuldade. Além disso, a questdo 9 é
considerada dificil por corresponder a 30% de acertos. A questdo 26, que ndo pode ser
considerada dificil, segundo a classificacdo de Vendramini, Silva e Canale(2004), apresentou,
contudo, o segundo menor indice de facilidade e o segundo maior indice de dificuldade.

Quanto ao indice de discriminagdo, as questdes 5 e 26 demonstraram maiores valores
em comparacdo com as questdes 9 e 10, respectivamente. A questdo 9 pode ser considerada
dificil, haja vista que representa 16,27 % de acerto dos estudantes. A temdtica abordada na
questdo 9 diz respeito ao Método de Custeio por Absor¢do. Quanto as temdticas abordadas
nas demais questdes, tem-se: OperacOes com mercadorias e cdlculo do CMV (questdo 5);
Precificacdo (questdao 10); e Custeio varidvel e fixo (questdo 26).

Assim, pode-se observar que, em geral, o conhecimento dos discentes para
responderem as questdes sobre Contabilidade de Custos estd sinalizando deficiéncia,
especialmente, na questdo 9, a qual discorre sobre o0 Método de Custeio por Absorcao.

Na Figura 2, apresenta-se a curva caracteristica dos itens da Area 2, apresentando as

diferentes probabilidades de acerto dos 53.883 alunos em funcio de suas habilidades.
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Figura 2 - Curva Caracteristica dos Itens da Area 2
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Buscando atender o pressuposto de unidimensionalidade da TRI, as questdes que
compdem a Area 2 para o ajuste do modelo de TRI sdo: 5, 9, 10 e 26. Observa-se na Figura 2
que todas as questdes da Area 2 se mantiveram para o ajuste do modelo. A Figura 2
demonstra ainda que as curvas caracteristicas das questdes 5 e 26 estdo mais bem definidas
conforme o comportamento de uma sigmoide (formato em S), consequentemente, essas
questdes conseguem discriminar melhor quando comparadas com as demais. Para essas
questdes, portanto, € perceptivel que discentes com menores habilidades t€m menores
probabilidades de acertos nasquestdes 5 e 26. J4 as demais questdes, 9 e 10, ndo apresentam

uma discriminagdo tdo acentuada, visto que seu formato ndo se aproxima de uma sigmoide.
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Além disso, asquestOes 5 e 26 apresentaram maiores valores de coeficiente de correlacao
pontobisserial.

As estatisticas descritivas referentes 2 Area 2 podem sinalizar a dificuldade dos
estudantes diante de conceitos bdsicos da Contabilidade de Custos, especialmente, em se
tratando do Método de Custeio por Absor¢do. Severino, Leal e Borges (2017) explicam que
essas dificuldades dos alunos com os conteidos de Contabilidade de Custos, segundo a
percepcao discente, estdoassociadas a fatores como a prépria falta de empenho com as

atividades propostas e, ainda, a falta de diddtica dos docentes.

4.1.4. Andlise dos Resultados da Area 3 —Teoria e Principios de Contabilidade

A area 3, queé composta pelas questoes 2,3 e 7, foi intitulada como Teoria e Principios
de Contabilidade.

2 — Teoria da Contabilidade: escolas europeia e norte-americana;

3 - Teoria da Contabilidade: principios de contabilidade

7 — Teoria da Contabilidade: estrutura conceitual para elaboracdo e apresentacido das
demonstracdes contdbeis

Na Tabela 4, sdo apresentadas as informagdes descritivas das questdes da Area 3 -

Teoria e Principios de Contabilidade.

Tabela 4 - Estatistica Descritiva da Area 3 — Teoria e Principios de Contabilidade

. Indicede =
- Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacdo

Item Questao Alunos que C e . Ponto
(% de Discriminacio Dificuldade ..

Acertaram Bisserial

acertos

1 2 22026 0,4088 0,5439 0,7250 0,6279
2 3 31434 0,5834 0,8517 -0,4574 0,6385
3 7 15909 0,2953 0,3658 2,4508 0,5714

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa

Com base nos resultados apresentados na Tabela 4, pode-se destacar que as questdes
que apresentaram maior percentual de acerto foram as questdes 3 e 2, pois apresentaram
maior indice de facilidade, isto é, podem ser consideradas como féceis.

Quanto ao indice de discriminagdo, observa-se que as questdes que apresentaram
maior indice discriminacdo foram as questdes 3 e 2. Além disso, essas mesmas questdes
apresentaram menores indices de dificuldade. Novamente, observou-se uma tendéncia de

questdes com menores indices de dificuldade apresentarem maiores indices de discriminagdo.
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Ja a questdo 7 foi considerada de dificil resolugdo, pois apresenta percentual de acerto
abaixo de 30%. Essa questdo questiona o estudante acerca do Balanco Patrimonial e de sua
estrutura, enquanto as questoes 2 e 3 questionam sobre as escolas de pensamento contabil e os
principios contdbeis, respectivamente.

Na Figura 3, apresenta-se a curva caracteristica dos itens da Area 3, bem como as

diferentes probabilidades de acerto dos alunos em funcdo de suas habilidades.

Figura 3 - Curva Caracteristica dos Itens da Area 3

o |
© _|
o
o ©
£ > _|
=
O
(]
)
o
L < |
® ©
e
O
©
el
e o _|
o o
o _|
o
T T T T |
-4 -2 0 2 4
Habilidade

Fonte: Freeware R

Analogamente, buscando atender o pressuposto de unidimensionalidade da TRI, as
questdes que compdem a Area 3 para o ajuste do modelo de TRI sio: 2, 3 e 7. Observa-se que
todas as questdes da Area 3 se mantiveram para o ajuste do modelo, conforme demonstra a
Figura 3.

Observa-seainda, na Figura 3, que a curva caracteristicas da questdo 3 (item 2) é a que
mais se aproxima do formato da sigmoide, consequentemente, essa questdo consegue

discriminar melhor que as demais. Logo, nessa questdo, percebe-se que os discentes com
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menores habilidades t€m menores probabilidades de acertos. Por sua vez, as questdes 2 e 7
apresentaram menores discriminacdes, conforme pode ser observado em suas curvas
caracteristicas e resultados apresentados na Tabela 4. J4 com relacdo a correlagdo ponto
bisserial, ndo se observou uma diferenca acentuada entre as questdes.

Percebeu-se ainda que, dentro da Area 3, existe diferenca quanto 2 habilidade dos
estudantes, o que foi observado também nas Areas 1 e 2. Apesar de ser um contetido basico
no processo de formacdo do curso de Ciéncias Contédbeis, o conteido de Contabilidade de

Custos apresentou maior deficiéncia em relacdo ao desempenho discente.
4.1.5. Andlise dos Resultados da Area 4 — Contabilidade Financeira e Societdria

A Area 4, composta pelas questdes 4,6,8 e 18, foi denominada como Contabilidade
Financeira e Societdria. As questdes abordam os seguintes temas:

4 — Contabilidade Societdria: IFRS e Balanco Patrimonial

6 - Contabilidade Societaria: Método da Equivaléncia Patrimonial

8 - Contabilidade Societéria: Balanco Patrimonial

18 - Contabilidade Societéria: Escrituracdo Contébil e Lucro Presumido

Na Tabela 5, sdo apresentadas informacdes descritivas das questdes da Area 4 -

Contabilidade Financeira e Societaria.

Tabela 5 - Estatistica Descritiva da Area 4 — Contabilidade Financeira e Societaria

. Indice de ~
~ Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacio

Item Questao Alunos que R . Ponto
(% de Discriminacao Dificuldade s,

Acertaram Bisserial

acertos

1 4 11912 0,2211 1,7145 1,0882 0,5434
2 6 13851 0,2571 0,2398 4,4812 0,5520
3 8 8271 0,1535 0,0810 21,1036 0,4553
4 18 10476 0,1944 0,0534 26,6268 0,4913

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa

Sobre essa drea, observa-se, conforme demonstra a Tabela 5, que todas as questdes
que a compdem sdo classificadas como de dificil resolu¢do, tendo em vista que suas
propor¢des de acertos sdo menores que 30 %, segundo define Vendramini, Silva e
Canale(2004).

Em contraponto ao indice de facilidade estd o indice de dificuldade, pois existe uma
tendéncia de que, quanto maior o indice de facilidade, menor o indice de dificuldade da

questdo. Apesar disso, observa-se que a questdo 6, que apresentou o maior percentual de
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acertos, ndo tem o menor indice de dificuldade, mas a questio 4 apresentou o menor indice de
dificuldade. Quanto ao indice de discriminag¢do, o qual evidencia o quanto a questdo
diferencia o aluno que acertou dos demais, os maiores indices se referem as questdes 4 e 0,
respectivamente.

Na Figura 4, apresenta-se a curva caracteristica dos itens da Area 4, além das

diferentes probabilidades de acerto dos alunos em funcdo de suas habilidades.

Figura 4 - Curva Caracteristica dos Itens da Area 4
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Novamente, buscando atender o pressuposto de unidimensionalidade da TRI, as
questdes que compdem a Area 4 para o ajuste do modelo de TRI sio: 4, 6 e 8. Observa-se que
a questdo 18 ndo foi considerada no ajuste do modelo, conforme Figura 4.

Observa-se, na Figura 4, que a curva caracteristicas da questdo 4 (item 1) € a que mais
se aproxima do formato da sigmoide, consequentemente, essa questdo consegue discriminar
melhor que as demais. Além disso, também pode ser observado que o indice de discriminacao
dessa questdo € o maior, conforme apresentado na Tabela 5. Logo, nessa questdo, percebe-se
que os discentes com menores habilidades t€ém menores probabilidades de acertos e vice-
versa. As questdes 6 e 8 apresentaram menores discriminacdes, conforme pode ser observado

nas curvas caracteristicas e resultados apresentados na Tabela 5.
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O desempenho discente na Area 4 apresentou propor¢io de acertos muito baixa e
indices de dificuldade muito altos, o que torna vidvel a discussdo sobre em que nivel se
encontra o conhecimento dos estudantes nas dreas relativas a Contabilidade Societéria e
Financeira.

A esse respeito, Nazdrio, Melo Mendes e Aquino (2008) argumentam que, segundo 0s
discentes, o conteddo programadtico que é abordado na drea ndo € tdo eficaz para garantir-lhes
uma vaga no mercado de trabalho, intensificando, dessa forma, a insatisfacdo desses

estudantes com o conteudo tributdrio aplicado pela institui¢ao.

4.1.6. Andlise dos Resultados da Area 5 — Auditoria e Pericia

A Area 5 é composta pelas questdes 15, 16 e 25 e foi titulada de Auditoria e Pericia.
As questdes abordam os seguintes temas:

15 — Auditoria: obtenc¢do de evidéncias para o trabalho de Auditoria

16 — Pericia e Arbitragem: objetivos do planejamento da pericia contabil

25 — Pericia e Arbitragem: cédlculos de juros moratdrios em pericia contdbil em agdo
litigiosa.

Na Tabela 6, sio apresentadas informacdes descritivas das questdes da Area 5 -

Auditoria e Pericia.

Tabela 6 - Estatistica Descritiva da Area 5 — Auditoria e Pericia

. Indice de ~
~ Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacao
Item Questao Alunos que R ope Ponto
(% de Discriminacdo  Dificuldade .,
Acertaram Bisserial
acertos
1 15 16836 0,3125 0,5989 1,4215 0,6043
2 16 33415 0,6202 0,6707 -0,8043 0,6317
3 26 19062 0,3538 0,6084 1,0731 0,6216

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa

A partir dos resultados apresentados na Tabela 6,€ possivel verificar que a questdo 16
obteve maior percentual de acerto e maior indice de facilidade, ou seja, caracterizou-se como
uma questdo de facil resolucdo. Os indices de facilidade das questdes 26 e 15 apresentaram
percentuais de acertos proximos, no entanto, bem menores que os da questio 16.

Os maiores indices de discriminagdo das questoes foram, respectivamente, 16, 26 € 15.
Observa-se, novamente, uma tendéncia de questdes com menores indices de dificuldade

apresentarem maiores indices de discriminacdo, embora esses valores estejam bem préximos.
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Os assuntos especificos da Area 5 contidos nas questdes sdo: questdo 15, evidéncias para o
trabalho de auditoria; questdo 16, planejamento de pericia; e questao 25, papéis de trabalho do
perito contador.

Na Figura 5, tem-se a curva caracteristica dos itens da Area 5, apresentando as

diferentes probabilidades de acerto dos alunos em fun¢do de suas habilidades.

Figura 5 - Curva Caracteristica dos Itens da Area s
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Com vistas a atender o pressuposto de unidimensionalidade da TRI, as questdes que
compdem a Area 5 para o ajuste do modelo de TRI sdo: 15, 16 e 25, ou seja, todas as questdes
foram consideradas no ajuste do modelo, conforme Figura 5.

Observa-se, na Figura 5, que as curvas caracteristicas das questdes ndo estio
perfeitamente definidas conforme o comportamento de uma sigmoide, consequentemente,
essas questdes ndo conseguem discriminar bem. Além disso, também pode ser observado que
os indices de discriminacdo dessas questdes estio bem préximos um do outro, conforme
apresentado na Tabela 6. O mesmo foi observado com relacio a correlagdo ponto bisserial.

Sobre o conteido de Auditoria e Pericia, entende-se que o desempenho discente pode

ser melhorado por meio de algumas mudangas na forma como as IES e os corpos docentes
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agem na explanacdo do contetido especifico. A apresentacdo do conteido com uma maior
ligacdo com o mercado de trabalho, bem como com as oportunidades dentro da 4rea, pode
acarretar em um interesse e dedicagdo mais significativo do corpo discente (FRANCA;

BARBOSA, 2015).

4.1.7. Andlise dos Resultados da Area 6 — Contabilidade Piiblica

7

A Area 6 ¢é composta pelas questdes 12,13 e 14, tendo sido titulada como
Contabilidade Publica. As questdes abordam os seguintes temas:

12 — Contabilidade Aplicada ao Setor Publico: demonstracdes contdbeis

13—Contabilidade Aplicada ao Setor Publico: conceituacdo, objeto e campo de
aplicacdo da Contabilidade;

14 — Contabilidade Aplicada ao Setor Publico: execucdo orcamentéria e financeira

Na Tabela 7, sdo apresentadas informacdes descritivas das questdes da Area 6 -

Contabilidade Publica.

Tabela 7 - Estatistica Descritiva da Area 6 — Contabilidade Piblica

. Indice de ~
~ Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacao
Item Questao Alunos que R < pe Ponto
(% de Discriminacio Dificuldade s,
Acertaram Bisserial
acertos
1 12 21472 0,3985 0,6213 0,7209 0,6252
2 13 30103 0,5587 1,0407 -0,2773 0,6392
3 14 19417 0,3604 0,2002 2,8928 0,5715

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Com base nos resultados apresentados na Tabela 7, pode-se observar que a questao 13
obteve maior percentual de acerto, maior indice de discriminacdo e menor indice de
dificuldade. J4 a questdo 14 apresentou um indice de dificuldade maior quando comparado
com os demais e também uma discrimina¢do menor. Aparentemente, existe uma tendéncia de
questdes com menores indices de dificuldade apresentarem maiores indices de discriminagao.

Na Figura 6, tem-se a curva caracteristica dos itens da darea 6, apresentando as
diferentes probabilidades de acerto dos alunos em funcio de suas habilidades.

Também atendendo ao pressuposto de unidimensionalidade da TRI, as questdes que
compdem a Area 6 para o ajuste do modelo de TRI sdo: 12, 13 e 14. Todas as questdes foram

mantidas, conforme Figura 6.
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E possivel observar, na Figura 6, que a curva caracteristica da questdo 13 (item 2) é a
que mais se aproxima do formato da sigmoide, consequentemente, essa questdo consegue
discriminar melhor que as demais. Além disso, também pode ser observado que o indice de
discriminacdo da mesma é o maior, conforme apresentado na Tabela 7. Logo, nessa questio,
percebe-se que os discentes com menores habilidades t€ém menores probabilidades de acertos
e vice-versa. Ja as questdes 12 e 14 apresentaram menores discriminagdes, conforme pode ser

observado em suas curvas caracteristicas e resultados apresentados na Tabela 7.

Figura 6 - Curva Caracteristica dos Itens da Area 6
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Salienta-se que a Area 6 sinalizou para a importincia de uma maior dedicacio das IES
e do corpo docente na explanacdo dos conteddos especificos acerca da elaboragcdo dos
demonstrativos (NBCASP), bem como sobre o orcamento publico, pois as questdes que
abordaram esses assuntos apresentaram desempenho inferior dentro da Area.

Esses achados corroboram com os de Sottoriva (2018) que em sua pesquisa listou o

conteudo de Contabilidadeaplicada ao setor publicocom uma das menores quantidades de

50



acertos no exame de suficiéncia. Apesar da sua andlise nao ter sido pautada na TRI, Sottoriva
(2018) sinaliza, assim como essa pesquisa, o desempenho académico insuficiente na

contabilidade publica.

4.1.8. Andlise dos Resultados da Area 7 — Etica e Legislacdo Profissional

A drea 7 é composta pelas questdes 23 e 24 e foi titulada como Etica e legislagdo
profissional. As questdes abordam os seguintes temas:

23 — Ftica e Legislacdo Profissional: cédigo de ética (honoririos e servicos
profissionais)

24 — Etica e Legislacdo Profissional: cédigo de ética (condutas profissionais).

Na Tabela 8, sdo apresentadas informacdes descritivas das questdes da Area 7 - Etica e

Legislacao Profissional.

Tabela 8 - Estatistica Descritiva da Area 7 - Etica e Legislaciio Profissional

. Indice de =
- Quantidade de Facilidade Indice de Indice de Correlacdo
Item Questao Alunos que e o . Ponto
(% de Discriminacio Dificuldade ..
Acertaram Bisserial
acertos
1 15 10131 0,1880 0,9899 3,5828 0,6796
2 16 37865 0,7027 -3,3622 0,2599 0,7789

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Conforme Vendramini, Silva e Canale (2004), considera-se como dificeis as questoes
que apresentam percentual de acerto abaixo de 30 e questdes faceis, aquelas que apresentam
percentual acima 70. Com base nos resultados apresentados na Tabela 8, percebeu-se que a
questdo 24 apresentou o maior indice de facilidade, com mais de 70% de acerto, sendo
considerada de facil resolucdo. Em contraste, a questdo 23 apresentou o menor indice de
facilidade, abaixo de 30%, sendo considerada de dificil resolucgao.

Quanto ao indice de discriminagdo e ao indice de dificuldade, a questdao 23 apresentou
maiores indices. Isso reforca que a questdo € considerada dificil, visto que, além disso,
consegue discriminar melhor os discentes de maiores habilidades. Para entender um pouco
melhor sobre o indice de dificuldade, pode-se pensar nos seguintes cendrios: se desejar
selecionar um pequeno numero de alunos com maiores habilidades, consequentemente, a
questdo terd um menor percentual de acerto e maior indice de dificuldade; por outro lado, se

desejar selecionar um grupo maior de alunos com menores habilidades, consequentemente, a
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questdo terd um maior percentual de acerto e menor indice de dificuldade. Portanto, a questdo
23 € uma questido que consegue discriminar o aluno que, de fato, tem maior habilidade com

relac@o ao conteudo abordado na questao.

Na Figura, 7 tem-se a curva caracteristica dos itens da area 7, apresentando as

diferentes probabilidades de acerto dos 53.883 alunos em fung¢do de suas habilidades.

Figura 7 — Curva Caracteristica dos Itens da Area 7
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Atendendo ao pressuposto de unidimensionalidade da TRI, as questdes que compdem
a Area 7 para o ajuste do modelo de TRI sdo: 23 e 24. Todas as questdes foram mantidas,
conforme Figura 7.

Observa-se, na Figura 7, que a curva caracteristica da questdo 23 (item 1) € a que mais
se aproxima do formato da sigmoide, consequentemente, essa questdo consegue discriminar
melhor que as demais. Além disso, também pode ser observado que o indice de discriminacao
da mesma € o maior, conforme apresentado na Tabela 8. Logo, nessa questdo, percebe-se que
os discentes com menores habilidades t€m menores probabilidades de acertos e vice-versa. Ja
a questdo 24 apresentou menor discriminacdo, conforme pode ser observado em sua curva

caracteristica e resultados apresentados na Tabela 8.

52



Os resultados coletados para esta drea corroboram com os achados de Sottoriva (2018)
que apontaram o contetido de Etica Contdbil como um com uma das maiores quantidades de
acertos no exame de suficiéncia do CFC. Para o ENADE 2015, as questdes em que o0s

estudantes mais acertaram foram as de ética e legislacdo profissional.

4.2. Andlise dos Resultados das Questoes Discursivas

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados das questdes discursivas de conteido
especifico, considerando a amostra final de 53.883 discentes. Na Tabela 9, sdo apresentadas

as estatisticas descritivas das notas referentes as trés questoes discursivas.

Tabela 9 — Estatisticas Descritivas das Notas do ENADE referente as Questoes

Discursivas
Area Maximo Minimo Mediana Média Desvio Padrio
Auditoria e Pericia 100,00 00,00 25,00 30,98 28,51
Teoria e Principios de Contabilidade 100,00 00,00 00,00 3,39 10,89
Contabilidade Financeira e societaria 100,00 00,00 00,00 11,31 21,84

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Percebe-se que, nas trés questdes discursivas, os valores de maximo e minimo foram
100,0 e 0O, respectivamente. A menor nota média foi observada na Area de Teoria e Normas.
O INEP apresenta uma justificativa para a baixa média observada na questio da Area de
Teoria e Normas, qual seja, a maioria dos estudantes ndo conseguiu identificar os itens de
receita e de despesa que ndo sdo reconhecidos na DRE, mas registrados diretamente no
patrimonio liquido e que deveriam ser considerados na apuracdo dos outros resultados
abrangentes (item 'b' — parte 1 da questdo). O valor dos outros resultados abrangentes, quando
adicionado ao resultado do exercicio apurado na DRE, constitui o resultado abrangente do
periodo (item 'b' — parte 2 da questao).

Na Tabela 10, sdao apresentadas as informacgdes descritivas sobre a questdao discursiva
da Area de Auditoria e Pericia, com base no relatério do INEP (2016).

Tabela 10 — Estatisticas Descritivas das Médias das Notas da Questao Discursiva da
Area de Auditoria e Pericia por Regido

Estatisticas Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-oeste
Média 31,0 29,7 30,6 34,0 30,0 25,0
Erro padrao da média 0,1 0,5 0,3 0,2 0,2 0,3
Desvio padrio 28,5 27,8 29,0 29,3 27,6 26,6
Minima 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Mediana 25,0 25,0 25,0 30,0 20,0 20,0
Maiéxima 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: INEP (2016)
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Conforme relatério do INEP (2016), em relacdo a questio discursiva da Area de
Auditoria e Pericia, observou-se que a nota maxima em todas as regidoes foi 100,0, com
excecdo da regido Norte, que foi 95,0. Além disso, a nota minima (0,0) foi obtida por, pelo
menos, um aluno em todas as regides do Brasil.

A nota méxima, 100,0 pontos, e a nota minima, zero, foi alcancada por, pelo menos,
um aluno de todas as regides do Brasil. Vale ressaltar que, aproximadamente, 20% dos
estudantes que fizeram a prova deixaram a questdo em branco.

Ainda sobre a questdo discursiva da Area de Auditoria e Pericia, as solucdes
apresentadas, em geral, ndo divergiram do padrdo de resposta. Quando as respostas foram
consideradas erradas, os tipos de erro também nao foram muito divergentes. Os erros mais
cometidos referiram-se a indicacdo das razdes para que empresas contratassem auditoria
independente e, em seguida, a identifica¢do dos tipos de relatérios que poderiam ser emitidos
por um auditor.

De modo geral, as respostas ofereceram indicios de que os estudantes de Ciéncias
Contédbeis estejam recebendo uma formacdo que ndo propicia o desenvolvimento da
capacidade de articulacdo de ideias. Além disso, a formacdo estava voltada a aspectos mais
tradicionais da Area, tais como, questdes legais e tributirias, visto que muitas respostas
apontavam para tais aspectos (INEP, 2016).

A questio que se refere 2 Area de Auditoria e Pericia versava sobre contetdo bsico e
foi considerada fécil, mas apresentou média de pontuagdo baixa devido a reduzida capacidade
de redagdo e expressdo dos alunos. A capacidade de expressdao também se relevou deficiente
com a apresentacdo de textos simples, respostas mal elaboradas e sem a apresentacdo de
argumentos adequados (INEP, 2016).

A seguir, sdo apresentadas, na Tabela 11, informacdes descritivas sobre a questdo
discursiva relativa 2 Area de Teoria e Principios de Contabilidade, segundo relatério do INEP
(2016).

Tabela 11 - E§tatl’sticas Descritivas das Médias das Notas da Questao Discursiva da
Area de Teoria e Principios de Contabilidade por Regiao

Estatisticas Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-oeste
Média 34 2,5 3,2 472 3,2 2,1
Erro padrao da média 0,0 0,0 0,1 0,1 0,1 0,1
Desvio padrio 10,9 8,9 10,6 12,6 10,0 7,7
Minima 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Mediana 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Maxima 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: INEP (2016)
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O relatorio do INEP (2016) demonstra que o desempenho dos estudantes de todo o
Brasil, nessa questdo, foi mais baixo quando comparado com o desempenho em outras duas
questdes discursivas de contetido especifico.

As notas maximas (100,0) foram observadas nas regides Nordeste, Sudeste e Centro-
Oeste; ja a nota minima (0,0) foi atribuida a, pelo menos, um concluinte de todas as regioes
do Brasil.

Conforme informacdes fornecidas pelo INEP (2016), observa-se, para a questio
discursiva referente a Teoria e Normas, que uma maior proporcao de estudantes deixou essa
questdo em branco, comparando-se com o ocorrido nas demais questdes discursivas, como
também o percentual de notas zero € bem superior nessa questdo. Além disso, muitas
respostas apresentadas indicaram, como resultado abrangente do periodo, o resultado do
exercicio apurado na DRE, sem considerar os outros resultados abrangentes.

Essa foi a questdo de conhecimentos especificos com menor pontuagdo média, maior
ocorréncia de questdes em branco e também de notas zero. A capacidade de expressdo dos
alunos ao responder a questao também se revelou deficiente, dada a dificuldade de apresentar
ideias e conceitos de forma articulada.

A seguir, sdo apresentadas, na Tabela 12, informagdes descritivas sobre a questdo

discursiva referente a Area de Contabilidade Financeira e Societaria.

Tabela 12 — E,lstatisticas Descritivas das Médias das Notas da Questao Discursiva da
Area de Contabilidade Financeira e Societaria por Regiao

Estatisticas Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-oeste
Média 11,3 8.8 11,4 14,1 9,7 7,7
Erro padrao da média 0,1 0,4 0,2 0,2 0,2 0,2
Desvio padrio 21,8 20,1 22,7 24,0 194 18,6
Minima 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Mediana 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Maxima 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: INEP (2016)

A maior média foi registrada na regiao Nordeste (11,4), enquanto a menor média foi
registrada na regido Centro-Oeste (7,7). A questdo discursiva da drea de Contabilidade
Financeira e Societdria exigiu um raciocinio um pouco mais elaborado do que o exigido nas
outras questdes discursivas na medida em que solicitava ao aluno que aplicasse os conceitos
tedricos a uma situacdo hipotética préxima da realidade. Contudo, ndo se tratava de uma
questdo com alto nivel de complexidade, de tal forma que poderia ser resolvida facilmente,
caso o estudante tivesse um conhecimento razodvel do tema abordado na questdo (INEP,

2016).
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A falta de estimulos para os alunos realizarem a prova do ENADE, especialmente,
quando se trata de questdes abertas, pode comprometer os resultados da avaliacdo
(MIRANDA et al. 2019). Uma possibilidade de fomentar o comprometimento € a adesao dos
discentes aoENADE, assim como aumentar a conscientizacdo da importancia da avaliacio
dos cursos, poderia ser a integracdo das notas obtidas no exame ao histrico escolar e/ou

diploma dos alunos concluintes.

4.3. Analise de Resultados das Habilidades dos Alunos em Rela¢iao aos Fatores

Esta secdo destina-se a discussdo acerca das andlises de resultados das habilidades
obtidas a partir do modelo de TRI com dois parametros em relacdo aos fatores Regido,
Organizagdo Administrativa, Modalidade de ensino e Categoria Administrativa. Convém
salientar que nao se utilizou o modelo com trés parametros, que inclui o acerto casual, em
virtude da quantidade insuficiente de itens.

Com base nos resultados que serdao apresentados nessa secdo, € possivel afirmar que a
TRI auxilia na percepcao mais assertiva acerca do desempenho dos alunos em cada conteido
especifico de Contabilidade, pois mensura a habilidade dos estudantes em cada item da prova.
Além disso, utilizar a TRI para analisar o desempenho dos alunos nos conteddos de
contabilidade auxilia também na andlise da prova em si, ja que a TRI é a base do INEP para
elaboracdo e avaliacdo do ENADE.

Evidencia-se ainda que o nivel de significancia adotado neste estudo € de 5%. Na
Tabela 13, apresentam-se as médias dos rankings das habilidades em relacdo ao fator Regido
para as sete dreas. Salienta-se que as letras que acompanham as médias dos rankings
demonstram a diferencga significativa entre as caracterizagOes de fatores, isto é, médias dos

rankings dentro da mesma drea que t€ém a mesma letra ndo diferem estatisticamente.

Tabela 13 - Resultado do Teste de Kruskal-Wallis das Médias dos Rankings das
Habilidades em relacio ao Fator Regido para as Sete Areas

¢ Valor da Meédia dos on

Area Valor—P g iatistica Rank’s Regido
27954,79 a Sudeste

. . 27089,17 b Nordeste

gﬁg‘;ﬁggfg‘de Gerenciale 228,62 26587,79 ¢ Sul
25684,56 d Norte
24828,43 e Centro-Oeste
27940,52 a Sudeste
27045,07 b Nordeste

2) Contabilidade de Custos 0,000 175,41 26309,94 ¢ Sul
26081,59 cd Norte
25483,67 d Centro-Oeste
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27922,42 a Sudeste

3) Teoria e Histéria da 26957,12b Nordeste
Contabilidade 0,000 177,35 26620,05 bc Sul
26360,01 ¢ Norte
25288,30 d Centro-Oeste
27622,17 a Sudeste
. . . 27036,29 b Sul
:)Sf)gi“etfézzdade Financeira 4 117,98 26241,65 Centro-Oeste
26200,79 ¢ Nordeste
25324,86 d Norte
27565,46 a Sudeste
27045,69 b Nordeste
5) Auditoria e Pericia 0,000 77,07 26589,80 be Sul
26569,21 ¢ Norte
25827,68 d Centro-Oeste
28271,32 a Nordeste
. . 27616,66 b Norte
Sz) ggg?‘;iﬁfg Aplicada ) 9 241,61 26701,28 ¢ Sudeste
26589,62 ¢ Sul
26412,39 ¢ Centro-Oeste
27562,22 a Norte
. . - 27221,33 a Sudeste
Qféls‘;?oigeg“la‘?ao 0,000 64,93 27167.87 ab Nordeste
26817,17 b Sul
25700,61 ¢ Centro-Oeste

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

N

Conforme Tabela 13, ao nivel de significancia de 5%, com relacio a drea de
Contabilidade Gerencial e Controladoria, todas as regides apresentaram diferencas
significativas em relacdo as habilidades, sendo as maiores habilidades observadas,
respectivamente, nas regides Sudeste, Nordeste e Sul. As de menores habilidades foram,
respectivamente, Norte e Centro-Oeste.

Quanto a area de Contabilidade de Custos, as maiores habilidades foram observadas
nas regides Sudeste e Nordeste. Enquanto as regides Sul, Norte e Centro-Oeste ndo
apresentaram diferenca significativa entre si em relagdo as habilidades.

Em relacdo a drea de Teoria e Histéria da Contabilidade, a maior habilidade foi
observada na regidao Sudeste, sendo as menores habilidades observadas nas regides Norte e
Centro-Oeste.

Para a area de Contabilidade Financeira e Societdria, as regides que apresentaram
maiores habilidades foram Sudeste e Sul, seguidas pelas regides Centro-Oeste, Nordeste e
Norte.

Na drea de Auditoria e Pericia, destacam-se como regides de maiores habilidades o

Sudeste e o Nordeste, seguidas pelas regides Norte, Sul e Centro-Oeste, respectivamente.
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Com relacdo a drea de Contabilidade Publica, as regides de maiores habilidades foram
Nordeste e Norte, seguidas pelas regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste. Cabe ressaltar que para
as regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste ndo apresentaram diferenca significativa entre si.

No tocante & drea Etica e Legislacio Profissional, as regides Norte e Sudeste
apresentaram médias iguais entre si e superiores as demais regides.

Os achados expostos nesta secdo ndo convergem, integralmente, para os achados de
Ferreira (2015) e Miranda (2011), os quais demonstraram que a regido Sul foi a que
apresentou, em 2012, as maiores médias de resultados no ENADE, seguida pela regido
Sudeste. Miranda (2011), com base na prova do ENADE em 2009, também encontrou melhor
desempenho dos estudantes da regido Sul, seguida da regido Sudeste, bem como as maiores
qualificacdes académicas, profissionais e pedagdgicas do pais. Pode-se evidenciar que a
divergéncia nos achados se devea consideracdo de dreas de contetido especifico e ndo da nota
total do aluno, como nos demais trabalhos.

Na Tabela 14, apresentam-se as médias dos rankings das habilidades em relacdo ao

fator Organiza¢do Administrativa da IES para as sete areas.

Tabela 14 - Resultado do Teste de Kruskal-Wallis das Médias dos Rankings das
Habilidades em relacdo ao Fator Organizacdo Administrativa da IES
para as Sete Areas

Area Valor - P Valor da Média dos Rank’s Organizacio Administrativa
Estatistica

Contabilidade Gerencial e 0,000 18,83 31805,28 a Instituto Federal

Controladoria 27458,06 b Centro Universitario

26872,08 ¢ Universidade
26793,24 ¢ Faculdade

Contabilidade de Custos 0,000 18,70 28915,83 a Instituto Federal
27186,30 a Centro Universitario
27133,60 ab Universidade
26568,01 b Faculdade
Teoria e Principios de 0,000 57,10 31242,42 a Instituto Federal
Contabilidade 27470,86 b Centro Universitario
27362,19 b Faculdade
26449,07 ¢ Universidade
Contabilidade Financeirae 0,000 70,72 27370,00 a Centro Universitario
Societaria 27323,67 a Universidade

26241,14 b Faculdade
26230,16 b Instituto Federal

Auditoria e Pericia 0,000 38,60 32389,36 a Instituto Federal
27564,73 b Centro Universitario
27114,64 ¢ Faculdade
26598,76 d Universidade
Contabilidade Publica 0,000 13,71 32334,81 a Instituto Federal
27127,01 b Faculdade

26874,78 bc Centro Universitario
2681093 ¢ Universidade

Etica e Legislacdo 0,000 18,19 3150540 a Instituto Federal
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Profissional 27455,70 b Centro Universitario
26878,25 ¢ Universidade
26787,03 ¢ Faculdade

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Conforme dados da Tabela 14, ao nivel de significincia de 5%, com relacdo a drea de
Contabilidade Gerencial e Controladoria, os Institutos Federais e os Centros Universitarios
apresentaram maiores habilidades, respectivamente. Ja as Universidades e Faculdades
apresentaram menores habilidades e nao diferem entre si.

Quanto a drea de Contabilidade de Custos, as Organizacdes Administrativas que
apresentaram maiores habilidades, foram os Institutos Federais e os Centros Universitarios.

Para a area de Teoria e Principios de Contabilidade, a maior habilidade foi observada
nos Institutos Federais, seguidos pelos Centros Universitarios e pelas Faculdades, os quais
ndo se diferem entre si em relacio a habilidade. A menor habilidade observada na Area foi na
categoria Universidade.

No que tange a area de Contabilidade Financeira e Societdria, as organizacdes
administrativas que apresentaram maiores habilidades foram os Centro Universitdrios e as
Universidades, os quais ndo diferem entre si. J4 as Faculdades e Institutos Federais
apresentaram as menores habilidades da drea, além de ndo se diferenciarem entre si quanto a
habilidade.

Na édrea de Auditoria e Pericia, todas as organizacdes diferem entre si em relacdo as
habilidades, sendo a maior habilidadeobservada nos Institutos Federais, seguido pelos Centros
Universitérios, Faculdades e Universidades, respectivamente.

Com relacdo a drea de Contabilidade Publica, a organizacdo administrativa que
apresentou maior habilidade foram os Institutos Federal, enquanto que as menores habilidades
foram observadas nas Universidades.

Quanto a drea de Etica e Legislacdo Profissional, observaram-se as maiores
habilidades nos Institutos Federais, Centros Universitarios, Universidades e Faculdades, nao
diferindo as duas tultimas entre si em rela¢do a habilidade.

Salienta-se que esses resultados ndo corroboram, integralmente, para os achados de
Ferreira (2015), cujo trabalho apresentava as Universidades com desempenho discente
superior as demais categorias.

Na Tabela 15, apresentam-se as médias dos rankings das habilidades em relacdo ao

fator Modalidade de Ensino para as sete areas.
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Tabela 15 - Resultado do Teste de Kruskal-Wallis das Médias dos Rankings das
Habilidades em relacio ao Fator Modalidade de Ensino para as Sete

Areas
Area Valor —P Valor da Média dos Rank’s Modalidade de Ensino
Estatistica
Contabilidade Gerencial e 0,000 964,11 28042,00 a Ensino Presencial
Controladoria 23066,57 b Ensino a Distancia
Contabilidade de Custos 0,000 693,97 27873,32 a Ensino Presencial
23660,50 b Ensino a Distancia
Teoria e Principios de 0,000 987,59 28048,02 a Ensino Presencial
Contabilidade 23045,39 b Ensino a Distancia
Contabilidade Financeirae 0,000 32,36 27130,83 a Ensino Presencial
Societaria 26274,88 b Ensino a Distancia
Auditoria e Pericia 0,000 502,01 27728,60 a Ensino Presencial
24170,06 b Ensino a Distancia
Contabilidade Publica 0,000 333,80 27586,43 a Ensino Presencial
24670,65 b Ensino a Distancia
Etica e Legislacao 0,000 420,75 27599,37 a Ensino Presencial
Profissional 24625,09 b Ensino a Distancia

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Em todas as dreas estudadas, os alunos que fizeram a prova do ENADE no ano de
2015 e que cursaram a graduacdo de Ciéncias Contdbeis por meio do ensino presencial
apresentaram maior habilidade em detrimento dos alunos advindos da educacdo a distancia,
ao nivel de significancia de 5 %.

Os achados acima corroboram os resultados apurados por Caetano et al. (2016) ao
analisar o rendimento académico de alunos do curso de Ciéncias Contabeis no ENADE de
2012.

Na Tabela 16, apresentam-se as médias dos rankings das habilidades em relacdo ao

fator Categoria Administrativa da IES para as sete areas.

Tabela 16 - Resultado do Teste de Kruskal-Wallis das Médias dos Rankings das
Habilidades em relaciio ao Fator Categoria Administrativa da IES para
as Sete Areas

Area Valor - P Valor da Média dos Rank’s Cartegoria Administrativa
Estatistica
Contabilidade Gerencial e 0,000 344,79 29885,17 a Instituicdes Publicas
Controladoria 2642341 b Instituicdes Privadas
Contabilidade de Custos 0,000 411,78 30152,03 a Instituicdes Publicas
26376,44 b Instituicdes Privadas
Teoria e Principios de 0,000 268,88 2952395 a Institui¢cdes Pablicas
Contabilidade 26486,99 b Instituicdes Privadas
Contabilidade Financeirae 0,000 55,48 28050,29 a Institui¢cdes Pablicas
Societaria 26746,35 b Instituicdes Privadas
Auditoria e Pericia 0,000 251,65 29434,12 a Institui¢cdes Pablicas
26502,80 b Instituicdes Privadas
Contabilidade Publica 0,000 333,29 29823,95 a Institui¢cdes Pablicas
26434,19 b Instituicdes Privadas
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Etica e Legislacdo 0,000 114,33 28475,37 a Instituicdes Publicas
Profissional 26671,54 b Instituicdes Privadas

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

A Tabela 16 evidencia que os discentes de instituicdes publicas apresentaram
desempenho superior aos discentes de institui¢des privadas em todas as areas de contetido
especifico de contabilidade, ou seja, o resultado da comparagdo entre Publicas e Privadas € o
mesmo em todas as areas.

Vale ressaltar que a categoria administrativa das instituicbes € uma varidvel
importante na determinacao das habilidades. Esse resultado corrobora os achados de Ferreira
et al. (2015), visto que, por categoria administrativa, nao houve diferenca significativa entre
as areas investigadas.

Considerando a Categoria Administrativa da IES, destaca-se a predominancia das
Instituicdes Privadas de ensino na participacdo no ENADE 2015, as quais concentraram 888
dos 1.035 cursos de Ciéncias Contébeis, sendo esse um nimero correspondente a 85,8% dos

cursos avaliados.

4.4. Analise das Comparacoes Multiplas entre Proporc¢oes de Acertos em relacio as
Questoes de Contetido Especifico

Com vistas ao cumprimento dos objetivos deste estudo, realizou-se uma andlise de
comparacdes multiplas entre propor¢des para cada conteido especifico que compds a prova
do ENADE de 2015, tendo sido instituida pela Portaria n° 439 do INEP. Além de contribuir
para a andlise e validacdo dos resultados desta pesquisa, esta se¢do considera os conteidos
preconizados pelo ENADE, o que viabiliza uma andlise ainda mais detalhada dos conteudos
especificos.

Sinteticamente, a partir dos conteddos especificos contidos na Portaria n° 439 do
INEP, realizou-se o procedimento de comparacdes multiplas entre proporcdes, conforme
descrito em Biase e Ferreira (2009), objetivando verificar se havia diferenca significativa
entre os conteidos, bem como 0s que apresentaram maiores € menores proporcoes.

Na Tabela 17, é possivel observar os contetudos especificos contidos na portaria que
foram abordados pelas questdes da prova do ENADE no ano de 2015, bem como as questdes

da prova por contetdo e a proporcaode acertos das questdes para cada um deles.
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Tabela 17 — Resultados das comparacdes miiltiplas entre proporcoes de acertos por
conteudo especifico conforme Portaria n° 439 do INEP

Contetdo Especifico Questoes do ENADE % acerto
Contabilidade Gerencial e Controladoria Q11 0,5022 a
Pericia e Arbitragem Ql6e Q25 0,4870 b

Etica e Legislacio Profissional Q23e Q24 04454 ¢
Contabilidade Aplicada ao Setor Publico Q12,Q13e Q14 0,4359 cd
Teoria e Histéria da Contabilidade Q2,Q3eQ7 0,4292 d
Andlise das Demonstra¢des Contabeis Q17e Q19 0,3541 e
Contabilidade de Custos Q5,Q9,Q10e Q26 0,3339 f
Auditoria Q15 0,3125 g
Contabilidade Financeira Q4,Q6 e Q8 0,2106 h
Métodos Quantitativos Aplicados & Contabilidade Q22 0,1941 i

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Ao analisar a Tabela 17 percebe-se que por meio das comparagdes multiplas entre
propor¢des dos conteudos especificos, pode-se detalhar ainda mais os resultados. Vale
ressaltar ainda que aqui foram consideradas as proporcOes de acertos para alcance dos
resultados e o conteddo especifico sem segregacdo por drea. Na secdo de Kruskal-Wallis,
consideraram-se as habilidades dos alunos para responderem cada questdo organizada por
area.

Ainda na Tabela 17, observou-se que o conteido de Contabilidade Gerencial e
Controladoria apresentou a maior propor¢do de acerto em relagdo a todos os outros
conteudosespecificos, seguido do conteido Pericia e Arbitragem. A partir disso, pode-se
perceber que os discentes apresentaram um desempenho melhor em questdes que apresentam
assertivas a serem julgadas, bem como aquelas que incluem célculos simples de matematica
financeira, como no caso do conteudo Pericia e Arbitragem.

Essa andlise reitera uma preocupagdo com o desempenho dos estudantes nos
conteddos de contabilidade financeira e em métodos quantitativos, os quais, respectivamente,
apresentaram as menores propor¢des em relagdo aos outros conteidos especificos. Segundo
Costa, Machado e Neto (2014), os alunos de Contabilidade atribuem o desempenho em
métodos quantitativos a qualidade dos professores e a percepcdo da necessidade desse
conhecimento no curso como mais importantes em relacdo ao desempenho em estatistica e em

matematica.
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Ainda segundo Costa, Machado e Neto (2014), para os homens, a varidvel que impacta
o desempenho académico € o grau de dedicacdo as disciplinas de estatistica e matemadtica,
enquanto, para as mulheres, o desempenho académico € influenciado pela dedicacdo as
disciplinas de estatistica e matemaética, desempenho do aluno em matematica no ensino médio
e percepc¢do de dificuldades de contetido. Do mesmo modo, Farias et al. (2015) discorrem em
seu estudo, corroborando Santos (2012), que as caracteristicas pessoais dos discentes sao
determinantes do desempenho académico em um contetido especifico.

Sinaliza-se uma preocupacdo com o desempenho dos alunos no conteido de
Contabilidade financeira, haja vista a sua aplicabilidade em diversos campos da drea contabil
académica e profissional, essencialmente, por se tratar de um contetido basico da formagdo do
profissional contdbil. Além disso, mostrou-se um espago necessiario para pesquisas que
investiguem o desempenho académico discente no contetido de contabilidade financeira.

Buscando evidéncia empirica e validacdo dos achados na subsecao de Kruskal-Wallis,
foram realizadas andlises de comparacOes multiplas entre proporcdes para cada fator estudado
neste trabalho: Regido, Organizacdo Administrativa, Modalidade de Ensino e Categoria
Administrativa.

Na tabela 18, € possivel verificar as comparacdes multiplas entre proporcdes de
acertos dos contetudos especificos pelo fator Regido, também estudado na secao anterior.

Tabela 18 - Resultados das Comparacoes Miiltiplas entre Proporcoes de acertos por
Contetido Especifico conforme Portaria n° 439 do INEP para o Fator

Regido
Contetdo Especifico Questoes dOENADE Regido % acerto
Sudeste 0,5348 a
Contabilidade Gerencial e Nordeste 0,5007 b
Controladoria Ql Sul 0,5348 b
Norte 0,5007 C
Centro-Oeste 0,4952 C
Sudeste 0,5024 a
Nordeste 0,4835 b
Pericia e Arbitragem Ql6e Q25 Norte 0,4822 bc
Sul 0,4790 bc
Centro-Oeste 0,4632 c
Norte 0,4593 a
Sudeste 0,4521 a
Etica e Legislacio Profissional Q23e Q24 Nordeste 0,451 a
Sul 0,4417 a
Centro-Oeste 0,4175 b
Nordeste 0,4549 a
. . Sudeste 0,4400 b
gglr)lltiit())lhdade Aplicada ao Setor Q12, Q13 e Q14 Norte 0.4367 be
Sul 0,4353 bc
Centro-Oeste 0,42500 C
Teoria e Histéria da Sudeste 0,4549 a
Contabilidade Q2,Q3e Q7 Nordeste 0,4400 b
Norte 0,4367 bc




Sul 0,4353 C

Centro-Oeste 0,4250 d

Nordeste 0,3661 a

L1 - Sudeste 0,3628 a
égﬂge‘iisas Demonstragoes Q17eQI9 Norte 0,3627 ab
Sul 0,3444 bc

Centro -Oeste 0,3287 ¢

Sudeste 0,3491 a

Nordeste 0,3309 b
Contabilidade de Custos Q5,Q9,Q10e Q26 Sul 0,3255 be
Norte 0,3216 bc

Centro-Oeste 0,3147 C

Nordeste 0,3425 a

Sudeste 0,3172 b
Auditoria Q15 Sul 0,3029 bc
Norte 0,2893 bc

Centro-Oeste 0,2886 c

Sudeste 0,2203 a

Sul 0,2115 b

Contabilidade Financeira Q4,Q6eQ8 Nordeste 0,2013 C

Centro-Oeste 0,1998 C

Norte 0,1866 c

Centro-Oeste 0,1996 a

p oo Sul 0,1943 a

Met.odos Quantltatqus Q22 Nordeste 0.1941 a

Aplicados a Contabilidade Norte 0.1929 a

Sudeste 0,1926 a

Fonte: Elaborada pela autoracom base nos dados de pesquisa

Com base na Tabela 18, nota-se que a Regido Sudeste aparece com as maiores
propor¢des de acertos em quase todas os contetidos (letra a), exceto, nas questdes sobre
Contabilidade Aplicada ao Setor Publico e Auditoria, nas quais essa regido apresentou médias
inferiores as da regido Nordeste. A Regido Nordeste oscilou entre o primeiro e segundo lugar
(letras a e b) na maioria dos conteudos, exceto, nas questdes sobre Contabilidade Financeira,
em que a regido ficou em terceiro lugar (letra c).

J4 a Regido Sul apresentou propor¢cdes de acertos inferiores a Regido Sudeste na
maioria das questdes (letra b), exceto, em Etica e Legislacdo Profissional e Métodos
Quantitativos (estatisticamente igual a Regido Sul) e Teoria e Historia da Contabilidade, em
que a regido obteve médias inferiores asdas regides Sudeste, Nordeste e Norte. Na sequéncia,
aparece a Regido Norte, que oscilou entre o segundo e terceiro lugar (letras b e ¢) na maioria
dos contetidos investigados. Destaca-se, para a drea de Etica e Legislagdo Profissional, que a
Regido Norte estd no grupo de maior média (letra a).

Por fim, a regido Centro-Oeste apresentou as médias mais baixas na maioria dos
contetidos pesquisados. Somente nas questdes sobre Métodos Quantitativos ndo houve
diferenca entre as regides. E importante ressaltar que essa drea foi a que os estudantes

obtiveram as menores médias.

64



Os resultados das andlises ndo paramétricas (Kruskal-Wallis) e das comparacdes
multiplas entre propor¢des em relagdo ao fator regido divergem dos achados de Miranda
(2011) e Ferreira (2015), pois, em seus estudos, a regido Sul apresentou, em 2009, e 2012, as
maiores médias de resultados no ENADE, seguida pela regido Sudeste, assim como as
maiores qualificagdes académicas, profissionais e pedagdgicas do pais.

Quanto a regido que apresentou as médias mais baixas nos resultados deste estudo, a
Centro-Oeste, esses achados também diferem dos resultados apresentados por Miranda (2011)
e Ferreira (2015), os quais apresentaram que, no ENADE 2009, a regido Norte, no ano de
2012, era aquela com menor desempenho académico. Quando se observam as dreas
especificas, ficam evidentes temas nos quais a regido Centro-Oeste se destaca, bem como nos
quais ha maiores fragilidades.

Na tabela 19, pode-se observar as comparacdes multiplas entre propor¢des de acertos
dos contetdos especificos pelo fator Organizacdo Administrativa da IES, também estudado na
secdo anterior.E notério que o tipo de Organizacio Administrativa pouco separa as
propor¢des de acertos por conteido.As unicas diferencas significativas foram encontradas no
contetido de Contabilidade Financeira na qual foi evidenciado desempenho académico

superior dos Centros Universitarios e das Universidades.

Tabela 19 - Resultados das Comparacoes Miiltiplas entre Proporc¢oes de acertos por
Contetdo Especifico segundo Portaria n° 439 do INEP para o Fator
Organizacdo Administrativa da IES

P o Questoes do . . . .

Contetido Especifico ENADE Organizacio Administartiva % acerto
Instituto Federal 0,6111 a
Contabilidade Gerencial e Centro Universitario Universidade 0,5139 a
Controladoria Qll Faculdade 0,5066 a
0,4907 a
Instituto Federal 0,5903 a
.. . Centro Universitario 0,5023 a
Pericia e Arbitragem Ql6e Q25 Faculdade 0.4925 a
Universidade 0,4776 a
Instituto Federal 0,5556 a
. . _ .. Faculdade 0,4553 a
Etica e Legislagdo Profissional | Q23 e Q24 Centro Universitario Universidade 0,4513 a
0,4357 a
Instituto Federal 0,5231 a
Contabilidade Aplicada ao Faculdade 0,4417 a
Setor Pblico QI2,QI3e Q14 | cenro Universitario 0,4386 a
Universidade 0,4372 a
Instituto Federal 0,4953 a
Teoria e Historia da CentroUniversitario 0,4382 a
Contabilidade Q2,Q3e Q7 Faculdade 0,4329 a
Universidade 0,4232 a
Andlise das Demonstragdes Q17e Q19 Instituto Federal 0,5556 a

N
[V}



Contabeis CentroUniversitario 0,4555 a
Universidade 0,4436 a

Faculdade 0,4426 a

Instituto Federal 0,3576 a

- Q5,Q9,Q10e CentroUniversitario 0,3388 a
Contabilidade de Custos Q26 Universidade 03372 a
Faculdade 0,3271 a

Instituto Federal 0,3889 a

L. Universidade 0,3195 a
Auditoria QI3 CentroUniversitario 0,3149 a
Faculdade 0,3016 a

Centro Universitario Universidade 0,2175 a

. . . Faculdade 0,2169 a
Contabilidade Financeira Q4,0Q6¢e Q8 Instituto Federal 0.1989 b
0,1898 b

Instituto Federal 0,2500 a

Métodos Quantitativos Q2 Universidade 0,1959 a
Aplicados a Contabilidade Centro Universitario 0,1936 a
Faculdade 0,1918 a

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Esses resultados corroboram os resultados apresentados no estudo de Lemos e
Miranda (2015), os quais inferiram que os universitarios tendem a apresentar desempenhos
académicos superiores a alunos de faculdades. Uma provével justificativas para esse
comportamento € o nivel de produgdo cientifica que € maior entre as universidades, pois, de
acordo com Morosini (2000) e Miranda et al. (2014), é nas universidades que a pesquisa
efetivamenteocorre.

Segundo informagdes do INEP (2016), dos 1.035 cursos de ciéncias contibeis
avaliados no exame, 561, o equivalente a 54,2 % do total, eram oferecidos em Faculdades. As
universidades, contudo, apresentaram 333 cursos (32,2 % do total), enquanto os Centros
Universitarios eram responsaveis por 141, o que corresponde a 13,6 % do total dos cursos.

Na tabela 20, pode-se observar as comparacdes multiplas entre propor¢des dos
conteudos especificos pelo fator Modalidade de Ensino, o que também foi estudado na secao

anterior.

Tabela 20 - Resultados das Comparacdoes Miiltiplas entre Proporcdes de acertos por
Contetido Especifico conforme Portaria n° 439 do INEP para o Fator

Modalidade de Ensino

Conteudo Especifico Questoes do ENADE | Modalidade de Ensino % acerto

Contabilidade Gerencial e Ql1 Ensino presencial 0,5326 a

Controladoria Ensino a distincia 0,3951 b

Pericia e Arbitragem Ql6e Q25 Ensino presencial 0,5033 a
Ensino a distancia 0,4293 b

Etica e Legislacio Profissional Q23e Q24 Ensino presencial 0,4615 a
Ensino a distancia 0,3884 b
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Contabilidade Aplicada ao Setor Q12,Q13e Q14 Ensino presencial 0,4512 a
Publico Ensino a distancia 0,3967 b
Teoria e Histéria da Contabilidade Q2,Q3eQ7 Ensino presencial 0,4477 a

Ensino a distincia 0,3636 b
Andlise das Demonstragdes Q17eQI9 Ensino presencial 0,4711 a
Contabeis Ensino a distincia 0,3543 b
Contabilidade de Custos Q5,Q9,Q10e Q26 Ensino presencial 0,3468 a

Ensino a distancia 0,2881 b
Auditoria Q15 Ensino presencial 0,3279 a

Ensino a distancia 0,2583 b
Contabilidade Financeira Q4,Q6e Q8 Ensino presencial 0,2132 a

Ensino a distancia 0,2010 b
Meétodos Quantitativos Aplicados a Q22 Ensino presencial 0,1982 a
Contabilidade Ensino a distancia 0,1800 b

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Na tabela 20, pode-se observar as compara¢des multiplas entre propor¢des de acertos
dos contetidos especificos pelo fator Modalidade de Ensino, que também foi estudado na
secdo de resultados dos testes de Kruskal-Wallis para a andlise da habilidade em relacdo aos
fatores.Consistente com o resultado apurado por drea, por meio desse teste, também € possivel
observar que o desempenho dos estudantesmatriculados na modalidade EaD € inferior ao dos
alunos vinculados a modalidade presencial em todos os contetdos investigados.

Na tabela 21, pode-se observar as comparacdes multiplas entre propor¢des de acertos
dos contetdos especificos pelo fator Categoria Administrativa da IES, também estudado na

secdo anterior.

Tabela 21 - Resultados das Comparacoes Miiltiplas entre Proporcoes de acertos por
Contetddo Especifico segundo a Portaria n° 439 do INEP para o Fator
Categoria Administrativa da IES

Contetdo Especifico Questdes do ENADE Categoria Administartiva % acerto
Contabilidade Gerencial e 1 Institui¢bes publicas 0,5893 a
Controladoria Q Institui¢cdes privadas 0,4868 b
.. . Institui¢des puiblicas 0,5303 a
Pericia ¢ Arbitragem Q16 e Q25 Institui¢des privadas 0,4793 b
» L . Institui¢des puiblicas 0,4805 a
Etica e Legislacdo Profissional Q23e Q24 TnstituicBes privadas 04392 b
Contabilidade Aplicada ao Setor Institui¢Ges publicas 0,4851 a
Piblico Q12,Q13eQl4 Institui¢des privadas 0,4311 b
. L - Institui¢cdes publicas 0,4816 a
Teoria e Histéria da Contabilidade Q2,Q3e Q7 Instituicdes privadas 0.4199 b
Andlise das Demonstracdes Q17 Q19 Instituigdes publicas 0,3865 a
Contébeis Institui¢cdes privadas 0,3484 b
. Institui¢des publicas 0,3825 a
Contabilidade de Custos Q5,Q9,Q10e Q26 Instituicdes privadas 0.3253 b
. Institui¢des puiblicas 0,3922 a
Auditoria Q15 Institui¢des privadas 0,2984 b
Contabilidade Financeira Q4,Q6 e Q8 Institui¢des puiblicas 0,2302 a

[@)
-



Institui¢cdes privadas 0,2071 b

Meétodos Quantitativos Aplicados a
Contabilidade

Institui¢des publicas 0,2120 a

Q22 Institui¢cdes privadas 0,1910 b

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Com base nos resultados apresentados na Tabela 21, a Categoria Administrativa, se
mostra novamente como varidvel importante na determinacdo do desempenho académico,
pois evidencia que as instituicdes publicas apresentaram desempenho superior em todos os
contetidos pesquisados. Vale ressaltar que, em relacdo a Categoria Administrativa da IES,
destaca-se a predominancia das Instituicdes Privadas de ensino, as quais concentraram 888
dos 1.035 cursos de ciéncias Contabeis do Brasil (INEP,2016).

Em suma, as comparagdes multiplas entre proporcdes de acertos em relacdo aos
fatores estudados neste trabalho reforcam os achados expostos na secdo dos resultados
originados do teste de Kruskal-Wallis para anédlise da habilidade em relacdo a cada fator. A
sua utilizagdo nesta pesquisa fundamenta tanto a validacdo empirica, bem como demonstra, a
partir de outra perspectiva (propor¢do), a andlise por contetido especifico.

Salienta-se que foram realizadas comparagdes multiplas entre propor¢des por drea em
relacdo a cada um dos quatro fatores discutidos neste capitulo e estdo dispostas no Apéndice
A deste trabalho. Esses testes também confirmam os resultados expostos pelo teste de

Kruskal-Wallis encontrados por meio das comparac¢des multiplas entre proporgdes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve o objetivo de investigar o rendimento discente por conteudo
especifico de formacdo profissional no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes -
ENADE 2015 e as caracteristicas dos cursos de Ciéncias Contédbeis do Brasil.

O rendimento dos discentes de Ciéncias Contdbeis no ENADE 2015 foi identificado
por conteudo especifico por meio das classificacdes das questdes da prova, além da
mensuragdo da habilidade do aluno em responder cada questido de contetido especifico para a
viabilizacdo dos procedimentos estatisticos.

Verificou-se que hd diferencas significativas de rendimento discente por conteido
especifico, tendo sido apurado que o melhor desempenho ocorreu nos conteidos de
Contabilidade Gerencial e Controladoria e o pior, nas dreas de Métodos quantitativos
aplicados a Contabilidade e Contabilidade Financeira, respectivamente. Evidenciaram-se

também as caracteristicas e os perfis dos cursos de Ciéncias Contdbeis do Brasil em relacdo
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aos conteudos especificos por meio dos fatores estudados, no caso, regido, categoria
administrativa, organizacdo administrativa e modalidade de ensino.

Ademais, percebeu-se que, ao analisar o desempenho académico dos discentes por
conteido especifico, apresentaram-se diversos novos achados, tendo em vista os fatores
analisados que dizem respeito as Institui¢cdes de Ensino Superior.

Percebeu-se que, em termos gerais, as questoes discursivas foram consideradas féceis,
visto que ndo exigiam raciocinios complexos ou articulacio com outros temas, mas
revelaram-se indicios de deficiéncia na formagdo de conteidos especificos até mesmo em se
tratando de contetidos bdsicos do curso que ndo exigiriam atualiza¢do normativa e tedrica
como no conteddo de Auditoria.

Em geral, as médias das notas das questdes discursivas ficaram entre 48% e 60%, além
de uma quantidade expressiva de respostas em branco ou completamente erradas, que
receberam nota zero. Esses dados sugerem tanto deficiéncias na formagao dos alunos quanto
falta de comprometimento dos mesmos com a realizacdo do exame, o qual tem um alto custo
para os cofres publicos (INEP, 2016).

No contexto da TRI, é importante ficar atento a alguns cendrios como: se desejar
selecionar um pequeno nimero de alunos com maiores habilidades, consequentemente, a
questdo terd um menor percentual de acerto e maior indice de dificuldade; por outro lado, se
desejar selecionar um grupo maior de alunos com menores habilidades, consequentemente, a
questdo terd um maior percentual de acerto e menor indice de dificuldade. Portanto, em
relacdo as questdes objetivas que foram avaliadas por meio da TRI, observa-se que as
questdes que apresentaram melhor discriminag¢do no sentindo de identificar os discentes com
maiores habilidades, ou seja, cuja fun¢do caracteristica do item tem um formato sigmoide bem
definido (formato de S), destacam-se as seguintes questdes: Q13 —Contabilidade aplicada ao
setor publico: conceituacdo, objeto e campo de aplicacdo da Contabilidade; Q5 -
Contabilidade de Custos: operacdes com mercadoria e cdlculo do CMV; Q26 - Contabilidade
de Custos: custeio fixo e varidvel; Q3 - Teoria da Contabilidade: principios de contabilidade e
Q11 - Contabilidade Gerencial e Controladoria.

De forma geral, com relacdo ao fator Regido, observa-se que o Sudeste se destacou em
relacdo as demais, apresentando maiores habilidades, com excecao da drea de Contabilidade
Puablica. J4 com relacdo ao fator Organizacdo Administrativa, observa-se que os discentes
com maiores habilidades se concentram nos Institutos Federais e Centros Universitarios, com

excecdo da Area de Contabilidade Financeira e Societdria. Quanto 2 modalidade de ensino,
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observou-se que os discentes com maiores habilidades se concentram na categoria de ensino
presencial.

A necessidade de se analisar o desempenho académico do corpo discente por drea
especifica de conhecimento deve fornecer pontos de partida para o desenvolvimento de agdes

voltadas para a melhoria da qualidade do ensino superior em Contabilidade.

5.1. Principais Contribuicoes

Uma das possibilidades de fomentar o comprometimento dos alunos com o0 ENADE e
aumentar a conscientiza¢do da importancia da avaliagdo dos cursos poderia ser a integracao
das notas obtidas no exame ao histdrico escolar e/ou diploma dos alunos concluintes.

Ademais, o desempenho dos alunos em Métodos Quantitativos e em Contabilidade
societdria e financeira, especificamente, foram os piores em relacdo aos demais 8 contetudos
dispostos na Portaria 439 do INEP. Esses contetidos sdo de formagdo bésica e primordial para
o exercicio do futuro profissional que o exame estd avaliando. Assim, este trabalho pode
servir como fundamentacdo para discussdes com vistas a melhoria e readequacdes dos
Projetos Politicos Pedagdgicos - PPPs e contribui com evidéncias empiricas para que se
viabilizem essas melhorias na qualidade do ensino.

Sobre o ENADE, percebeu-se uma quantidade maior de questdes na drea de
Contabilidade Gerencial, Controladoria e Andlise das Demonstragdes Contédbeis, o que
acarreta questionamentos sobre a andlise do desempenho discente em geral, ja que,talvez, uma
prova mais uniforme pudesse evidenciar de forma mais fidedigna a realidade do
conhecimento especifico dos alunos.

As instituicdes privadas, que conferem 85,3 % do total de instituices que
participaram da edi¢do do ENADE no ano de 2015, apresentaram desempenho inferior em
detrimento das instituicdes publicas em todas as areas de conhecimento especifico. Esse
resultado suscita questionamentos sobre a qualidade da oferta dos cursos naquelas
instituicdes.

Quanto a modalidade de ensino, os achados evidenciam que, para essa amostra, oS
alunos vinculados ao ensino presencial, em todas as dreas de conteido especifico,
demonstram desempenho superior aos vinculados ao ensino a distancia. Percebe-se também
que, como consequéncia da expansdo do Ensino Superior do Brasil, surge a necessidade

iminente da avaliacdo efetiva dos projetos pedagdgicos, bem como das atividades dos cursos
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de Ciéncias Contabeis para a averiguagdo das razdes que levam ao baixo desempenho
discente nos cursos nessa modalidade de ensino.

A utilizacao da TRI para andlise do desempenho académico se demonstrou eficiente e
os achados aqui discorridos podem auxiliar na verificacdo do ensino ofertado nos cursos de
Ciéncias Contdbeis do Brasil. Vale ressaltar que achados deste estudo podem contribuir com
as IES no sentido de abrir discussao sobre acdes de melhoria da qualidade do ensino junto aos
corpos docente e discente. E possivel também a promocdo de oficinas para docentes e
discentes com vistas a divulgacdo do panorama de como se encontra o desempenho nas dreas
de conteddo especifico para que sejam iniciadas a¢des de melhoria, especialmente, para os
conteddos especificos que os discentes demonstraram deficiéncia.

Além disso, este estudo possibilita aos gestores, professores e alunos conhecerem
como o desempenho discente se encontra e, assim, poderem rever as atividades,
comportamentos e atitudes educacionais no sentido de melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem.

Convém salientar que os achados por conteido de contabilidade ajudam a ilustrar a
realidade do ensino nas IES e como os estudantes estdo concebendo o conhecimento. Uma
proposta que este trabalho pode trazer é a relevancia da flexibilizacdo do ensino para os
diferentes estilos e perfis de aprendizagem dos alunos visando o incremento do desempenho
académico.

A utilizagdo de diferentes metodologias pelos docentes, instituigdes e organizacdes
académicas deve auxiliar os estudantes no processo de descoberta cientifica no que diz
respeito ao conteido especifico, como também sobre si mesmo, no sentido de que o
conhecimento nio € construido de uma sé forma, nem muito menos deve ser limitado. Pode-
se inferir tal, pois o desempenho dos estudantes no ENADE nas questdes de métodos
quantitativos aplicados a contabilidade foi o pior dentre todos os demais contetidos estudados,
isto é, a contemplacdo de diferentes estratégias de ensino deve estimular os estudantes a ndo
desistirem de estudar aquilo que pode ser interpretado como dificil e ainda, pode inseri-los em
um ambiente mais ativo de busca pelo conhecimento.

Ainda sobre as metodologias e estratégias de ensino, salienta-se que podem ser
importantes ferramentas para o engajamento dos estudantes no ambiente académico como um
todo, tendo em vista que ao enxergarem de forma mais clara quais sdo as suas dificuldades
por meio da acdo, do ser ativo, poderdo construir o conhecimento de uma maneira mais

permanente e solida.
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5.2. Limitacoes e Trabalhos Futuros

Tendo em vista as contribui¢cdes praticas para o desempenho académico discente, bem
como acdes de melhoria que impulsionem a qualidade do ensino superior em ambito nacional,
especificamente, nos cursos de Ciéncias Contdbeis, ressalta-se que ha perspectiva de uma
andlise do desempenho académico discente por componente especifico em um estudo
longitudinal.

Além disso, trabalhos que analisem os projetos politicos pedagdgicos - PPPs dos
cursos, visando a evidenciacdo das prdticas curriculares, podem contribuir de forma
significativa ao incremento e melhoria dos projetos pedagégicos, bem como devem servir de
fundamentacgdo para desburocratizacdo quanto aos procedimentos de aprovagdo dos PPPs.

Outra proposta seria de avaliar o desempenho discente por conteido de formagao
geral, ja que o desempenho dos alunos nas questdes de formagdo geral € maior. Contudo,
evidéncias empiricas, trazendo o detalhamento do desempenho por conteido de formacao
geral, poderia contribuir ainda mais para o fomento da qualidade do ensino superior em
Ciéncias Contébeis no Brasil.

H4 também pertinéncia em estudos que acrescentem as metodologias ativas de ensino,
bem como os estilos de aprendizagem dos alunos buscando evidenciar o seu impacto destes

no resultado do desempenho por conteido especifico.
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APENDICES

Este apéndice destina-se ao refor¢co a discussdo e a validacdo dos resultados evidenciados nessa
pesquisa. Salienta-se que as comparacdes multiplas entre propor¢des por drea apresentadas aqui corroboram com

os resultados apresentados no capitulo de Andlise de Resultados conforme apresentados nas tabelas a seguir.

Apéndice A - Resultados das comparacdes miiltiplas entre proporcoes por area

Tabela 22 - Comparacdes multiplas entre propor¢des por drea em relacdo ao fator Regidao

Area Regiao %

1 — Contabilidade Gerencial e Sudeste 0,3491 a
Controladoria Nordeste 0,3309 ab

Sul 0,3255 b

Norte 0,3216 b

Centro-Oeste 0,3147 C

2 - Contabilidade de Custos Sudeste 0,3491 a
Nordeste 0,3309 b

Sul 0,3255 bc

Norte 0,3216 bc

Centro-Oeste 0,3147 [¢

3 — Teoria e principios de Sudeste 0,4475 a
Contabilidade Nordeste 0,4317 b
Norte 0,4187 bc

Sul 0,4181 C

Centro-Oeste 0,3977 d

4 — Contabilidade Financeira Sudeste 0,2203 a
e Societaria Sul 0,2115 a
Nordeste 0,2013 b

Centro-Oeste Norte 0,1998 b

0,1866 b

5 - Auditoria e Pericia Sudeste 0,4407 a
Nordeste 0,4365 ab

Sul 0,4203 b

Norte 0,4179 bc

Centro-Oeste 0,4050 C

6 - Contabilidade Publica Nordeste 0,4549 a
Sudeste 0,4400 b

Norte 0,4367 bc

Sul 0,4353 bc

Centro-Oeste 0,4250 C

7 - Etica e Legislacdo Norte 0,4593 a
Profissional Sudeste 0,4521 a
Nordeste 0,4510 a

Sul 0,4417 a

Centro-Oeste 0,4175 b

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Tabela 23 - Comparacdes multiplas entre propor¢des por area em relagdo ao fator
Organizagao Administrativa

Area Organizacao administrativa %0
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Instituto Federal 0,4930 a
1 — Contabilidade Gerencial e Centro Universitdrio 0,4046
Controladoria Universidade 0,3974 bc
Faculdade 0,3919 [¢
Instituto Federal 0,3576 a
o Centro Universitdrio 0,3388 a
2 - Contabilidade de Custos
Universidade 0,3372 a
Faculdade 0,3271 a
Instituto Federal 0,4953 a
) . ) . Centro Universitario 0,4382 a
3 — Teoria e principios de Contabilidade
Faculdade 0,4329 a
Universidade 0,4232 a
Centro Universitario 0,2175 a
. . . . Universidade 0,2169 a
4 — Contabilidade Financeira e Societaria
Faculdade 0,1989 b
Instituto Federal 0,1898 b
Instituto Federal 0,5231 a
o . Centro Universitario 0,4398 a
5 - Auditoria e Pericia
Faculdade 0,4288 ab
Universidade 0,4249 b
Instituto Federal 0,5231 a
. . Faculdade 0,4417 a
6 - Contabilidade Publica
Centro Universitario 0,4386 a
Universidade 0,4372 a
Instituto Federal 0,5556 a
.. . . Faculdade 0,4553 ab
7 - Etica e Legislacdo Profissional . o
Centro Universitario 0,4513 b
Universidade 0,4357 ¢

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Tabela 24 - Comparacdes multiplas entre propor¢des por drea em relacdo ao fator Modalidade

de Ensino

Area Modalidade
1 — Contabilidade Gerencial e EaD 03209 b
Controladoria Presencial  0,4182 a
o EaD 0,2881 b

2 - Contabilidade de Custos .

Presencial 0,3468 a
3 — Teoria e principios de EaD 03636 b
Contabilidade Presencial ~ 0,4477 a
4 — Contabilidade Financeira e EaD 0,2010 b
Societdria Presencial 0,2132 a
5 - Auditoria e Pericia EaD 0,3722 b
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Presencial 04448 a
) ) EaD 0,3967 b
6 - Contabilidade Publica
Presencial 0,4512 a
EaD 0,3884 b

7 - Btica e Legislacdo Profissional .
Presencial 04615 a

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

Tabela 25 - Comparacdes multiplas entre propor¢des por drea em relacio ao fator Categoria
Administrativa

Area Modalidade %
Instituicdes Publicas 0,3936 a

1 — Contabilidade Gerencial e

Controladoria InstituicGes Privadas 0,3467 b
» Instituicdes Publicas 0,3825 a

2 - Contabilidade de Custos o )
Institui¢des Privadas 0,3253 b
3 — Teoria e principios de Institui¢des Publicas 0,4816 a
Contabilidade Instituicdes Privadas 0,4199 b
4 — Contabilidade Financeira e Institui¢des Publicas 0,2302 a
Societdria Institui¢des Privadas 0,2071 b
o ) Instituicdes Publicas 0,4843 a

5 - Auditoria e Pericia o .
Institui¢des Privadas 0,4190 b
. . Institui¢des Pablicas 0,4851 a

6 - Contabilidade Publica o .
Institui¢cdes Privadas 0,4311 b
7 - Ftica e Legislacdo Institui¢des Pablicas 0,4805 a
Profissional Institui¢cdes Privadas 0,4392 b

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados de pesquisa

ANEXOS

Questoes discursivas de conteido especifico do ENADE 2015

Figura 8 — Questao Discursiva 1
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Os resultados do trabalho da Auditoria Interna, além de constituirem algo precioso para os gestores do
alto comando, fornecem recomendacdes corretivas e preventivas a exposi¢cdo da organizagdo face aos
riscos empresariais, que podem ser de natureza sistémica, operacional, financeira, mercadoldgica, de
tecnologia da informacdo, de recursos humanos, e de fatores externos que podem impactar os resultados

e estratégias globais da empresa.
Disponivel em: <http://www.portaldeauditoria.com.br>. Acesso em: 6 ago. 2015 (adaptado).

A auditoria independente das demonstragdes contabeis constitui o conjunto de procedimentos técnicos
para a emissdo de relatdrio/parecer a respeito da adequagdo com que estas representam a posicio
patrimonial e financeira, o resultado das operagdes, as mutagdes do patrimonio liguido e as origens
e aplicagoes de recursos da entidade auditada, consoante as Normas Brasileiras de Contabilidade e a
legislacdo especifica no que for pertinente.

Disponivel em: <http://www.portaldecontabilidade.com.br>. Acesso em: 6 ago. 2015 (adaptado).

O trabalho de auditoria contribui para 0 aumento da confiabilidade das informag@es contabeis apresentadas por
uma empresa. As questdes éticas devem ser chservadas e respeitadas durante todo o andamento dos trabalhos.

Com base nessas informacgdes, redija um texto dissertativo a respeito das caracteristicas da auditoria
interna e externa, apresentando:
e duas diferengas entre auditoria interna e externa; (valor: 4,0 pontos)
¢ dois tipos de relatérios/pareceres que o auditor pode emitir; (valor: 3,0 pontos)
¢ dois motivos para as empresas contratarem auditoria independente. (valor: 3,0 pontos)
Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 9 — Questdo Discursiva 2

Uma empresa estd atenta as mudancas que est3o ocorrendo na contabilidade em razio da
internacionalizacdo das suas normas. Assim, objetivando estruturar a Demonstragdo do Resultado
Abrangente (DRA), a empresa disponibilizou os seguintes dados referentes ao ano de 2014:

Lucro Antes do Resultado Financeiro RS 37 800,00
Despesas com Vendas RS 75 000,00
Perdas Derivadas de Conversdo de Demonstracdes Contabeis de Operagbes no Exterior RS 6000,00
Custo das Mercadorias Vendidas RS 337 500,00
Lucro Liquido do Exercicio RS 24 300,00
Receitas de Vendas de Mercadorias RS 750 000,00
Ganhos na Remensuragao de Ativos Financeiros Disponiveis para Venda RS 20 000,00
Tributos sobre os Ganhos na Remensuragdo de Ativos Financeiros Disponiveis para Venda | RS 6 800,00
Lucro Bruto RS 186 300,00

Com base nos dados acima e no que define a NBC TG 26 (R2) acerca da apresentagido das Demonstracoes
Contabeis, faca o que se pede nos itens a seguir.
a) Explique a finalidade da DRA. (valor: 4,0 pontos)
b) Com base na DRA da empresa, elaborada a partir dos dados fornecidos, para o exercicio findo em
31/12/2014, determine:
* o valor dos outros resultados abrangentes; (valor: 3,0 pontos)
* ovalor do resultado abrangente do periodo. (valor: 3,0 pontos)

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 10 — Questao Discursiva 3



Pelas caracteristicas qualitativas da informacao contabil-financeira Gtil, sdo identificados os tipos de informacao
que muito provavelmente sdo reputados como os mais Uteis para investidores, credores por empréstimos e
outros credores, existentes e em potencial, para a tomada de decisdes acerca da entidade que reporta com base
na informacdo de seus relatdrios contabil-financeiros (informacdo contabil-financeira).
As demonstragbes contabeis retratam os efeitos patrimoniais e financeiros das transacdes e outros
eventos, por meio de seu grupamento em classes amplas de acordo com as caracteristicas econdmicas.
Essas classes sdao denominadas elementos das demonstracdes contabeis. Os elementos diretamente
relacionados a mensuracdo da posicdo patrimonial e financeira no Balango Patrimonial sdo os ativos, os
passivos e o patriménio liquido.

COMITE DE PRONUNCIAMENTOS CONTABEIS. Estrutura Conceitual para Elaboragdo e

Divulgacdo de Relatério Contébil-Financeiro: CPC 00 (R1). Brasilia, 2011 (adaptado).

Tendo como referéncia o exposto, suponha que uma industria de alta tecnologia tenha descontinuado
a producdo de um componente eletrénico que era vendido a outras industrias para a fabricacdo
de microcomputadores e que a maquina instalada nessa linha de producdo tenha sido concebida
especialmente para fabricar esse componente. Considere, ainda, que dada a impossibilidade do uso desse
componente em outras linhas de producdo ou de sua venda no mercado de usados, o contador tenha
baixado a maquina do ativo da empresa, cujo valor contabil na data da baixa era de RS 1 300 000,00.

Com base na situacdo apresentada, faca o que se pede nos itens a seguir.

a) Justifigue a decisdo do contador de baixar a maguina do ativo da empresa, fundamentando-se na
defini¢3o de ativo segundo as normas contabeis adotadas no Brasil. (valor: 5,0 pontos)

b) Supondo que o contador ndo tivesse baixado a maquina do ativo, descreva a consequéncia para a
utilidade e a qualidade das informagdes contabeis reportadas pela empresa. Embase sua resposta nas
Caracteristicas Qualitativas Fundamentais. (valor: 5,0 pontos)

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 11 — Questdo objetiva 1
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Um dos objetivos da Teoria Geral dos Sistemas é a
formulac3do de principios validos para os sistemas
em geral, independentemente dos elementos que
os compdem e das relagdes ou forcas existentes
entre eles.

Considerando o exposto, avalie as assercgdes a seguir
e a relagdo proposta entre elas.

I. Um sistema é& constituido por um complexo
de elementos em interacdo.

PORQUE

Il. Na teoria geral dos sistemas, a énfase é dada
a inter-relacdo e interdependéncia entre
os componentes que formam um sistema,
que é visto como uma totalidade integrada,
sendo impossivel estudar seus elementos
isoladamente.

A respeito dessas asserg¢des, assinale a opgcdo correta.

€@ As assercdes | e |l sdo proposictes verdadeiras, e
all é uma justificativa correta da I.

® As assercdes | e Il sdo proposicdes verdadeiras,
mas a |l ndo é uma justificativa correta da |.

® A assercdo | é uma proposicio verdadeira,eall é
uma proposicao falsa.

@® A assercdo | é uma proposicdo falsa, e a Il é uma
proposicdo verdadeira.

@ As assergdes | e |l sio proposicdes falsas.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 12 — Questao objetiva 2
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As dreas do conhecimento embasam-se em
pressupostos e métodos cientificos de diversas
escolas de pensamento. Especificamente na area
da contabilidade, as escolas de pensamento norte-
americana e italiana sdo as principais correntes
em que se fundamenta a contabilidade brasileira.
Acerca dessas escolas, assinale a opcdo correta.

@ A italiana enfatiza a abordagem informacional,
enquanto a escola norte-americana confere
grande importancia a sistematizacdo do plano
de contas.

) A norte-americana adota a visdo estabelecida
pelo neopatrimonialismo, enquanto a escola
italiana assume como principal foco a geracdo das
informacdes contabeis para seus diversos usuarios.

® A italiana prioriza as necessidades dos usudrios
das informagdes contdbeis, enquanto a
escola norte-americana demonstra excessiva
preocupacdo em caracterizar a contabilidade
como ciéncia.

® A norte-americana considera prioritirio o
conhecimento da teoria das contas, enquanto
a escola italiana enfatiza a area de auditoria,
para garantir maior confiabilidade as
informacdes geradas.

@ A norte-americana considera a contabilidade
uma fornecedora de informactes econdmicas
relevantes para os diversos usuarios, enquanto
a escola italiana defende que a contabilidade
deve estudar apenas os eventos que afetam o
patriménio das entidades.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 13 — Questao objetiva 3
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Em janeiro de 2015, uma empresa solicitou
empréstimo a determinada instituicdo financeira
para pagamento em dez meses. Foi registrado na
contabilidade o valor recebido em conta do Ativo
e o valor total do empréstimo em conta do
Passivo. Os encargos financeiros incidentes sobre o
empréstimo foram debitados em uma conta redutora
do Passivo, denominada “Encargos Financeiros a
Transcorrer”, tendo sido essa conta posteriormente
apropriada para despesas financeiras, no resultado, a
medida do tempo transcorrido.

Nessa situacdo, esse registro contabil dos encargos
financeiros tem por base o principio da

0 Entidade.
@ Prudéncia.
® Continuidade.
® Competéncia.

@ Atualizac3o monetaria.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 14 — Questao objetiva 4
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No Brasil, as normas internacionais de contabilidade
tiveram como marco regulatorio as publicacOes
da Lei n? 11.638/2007 e da Lei n? 11.941/20009,
que determinaram a adocdo inicial aos padroes
internacionais de contabilidade nas empresas
brasileiras.

Nesse sentido, a legislacdo societaria determina
que, no Balanco Patrimonial, os ativos e os passivos
decorrentes de operacoes de longo prazo devem ser
ajustados ao valor presente, e, os demais, ajustados
guando houver

@ efeito relevante.

® provisdes de perdas.

® reversio de reservas.

® ajuste de avaliacdo patrimonial.

( teste de recuperabilidade de ativos.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 15 — Questdo objetiva 5
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No quadro a seguir estao demonstradas operacdes

com mercadorias de determinada empresa.

Data Descricdo | Quantidade | Valor unitario
2/4/2015 Compras 60 RS 1,50
7/4/2015 Compras 90 RS 1,80

25/4/2015 Vendas ? ?

Apo6s o inventario fisico, realizado em 30/4/2015,
verificou-se nao ter havido quebra ou perda na
movimentacdao e observou-se que o saldo final
correspondia a 20% do saldo de compras e que
0 pre¢o unitario de venda do produto havia sido
de RS 2,00. A empresa utilizou, para a avaliacdo
de estoque, o critério denominado Custo Médio.
Nessa situacdo, o saldo da conta Estoque e o Custo
da Mercadoria Vendida (CMV), em 30/4/2015, sdo,
respectivamente, de

(A RS 50,40 e RS 162,00.
(B} RS 50,40 e RS 201,60.
® RS 90,00 e RS 50,40.
® R$ 162,00 e RS 90,00.
F) RS 162,00 e RS 201,60.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015
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Figura 16 — Questao objetiva 6

Conforme o artigo 248 da Lei n® 6.404/1976,
atualizado pela Lei n2 11.638/2007 e pela
Lei n2 11.941/2009, os Investimentos em
Controladas, Coligadas e em outras sociedades
gue fagcam parte de um mesmo grupo ou gue
estejam sob controle comum serdo avaliados pelo
Meétodo de Equivaléncia Patrimonial. De acordo
com legislacdo vigente, para a determinacdo
do valor do investimento por esse meétodo,
aplica-se o percentual de participagdo no

@) Capital Social sobre o valor do Lucro Liquido da
Coligada e da Controlada, ndo se computando os
resultados ndo realizados.

() Capital Social sobre o valor do Patriménio Liquido
da Coligada e da Controlada, somando-se a esse
montante os resultados ndo realizados liquidos
dos efeitos fiscais.

@ Patrimo6nio Liquido sobre o valor do Capital Social
da Coligada e da Controlada, subtraindo-se desse
montante os resultados ndo realizados liquidos
decorrentes dos efeitos fiscais.

(® Capital Social sobre o valor do Patriménio Liquido
da investidora, subtraindo-se desse montante os
resultados ndo realizados decorrentes de negdcios
com a Companhia, Coligadas ou Controladas.

(@ Capital Social sobre o valor do Patriménio
Liqguido da Coligada e da Controlada, ndo se
computando o0s resultados ndo realizados
decorrentes de negocios com a Companhia,
Coligadas ou Controladas.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 17 — Questdo objetiva 7
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As Caracteristicas Qualitativas Fundamentais,
previstas na Estrutura Conceitual para Elaboracao e
Apresentacdao das Demonstragdes Contabeis, sdo a
relevancia e a representacao fidedigna.

No que diz respeito a essas caracteristicas, avalie as
afirmacgoes a seguir.

l. A informacao contabil-financeira é relevante
guando capaz de fazer diferenca, com valor
preditivo e/ou confirmatorio, nas decisdes.

Il. A informacdo pode ser capaz de fazer diferenca
em uma decisao ainda que alguns usuarios
decidam ndo leva-la em consideracdo.

lll. Para ser representacdo fidedigna, a realidade
retratada deve ser completa e neutra, e estar
livre de erro.

E correto o que se afirma em

0 |, apenas.
@ 11, apenas.
® e lll, apenas.
® llelll, apenas.

O el

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015
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Figura 18 — Questao objetiva 8

Uma sociedade empresarial apresentou os seguintes dados referentes ao seu Balango Patrimonial em 31/12/2014:

Coiilon Saldos em
31/12/2014 (RS)
Obras de arte 15 000,00
Moveis e Utensilios 25 000,00
Assinaturas e anuidades a apropriar 1 500,00
Mercadorias para Revenda 26 000,00
Bancos C/ Movimento 9 300,00
Maveis e Utensilios — depreciacao 2 500,00
Duplicatas a Receber (para recebimento em 6 meses) 50 000,00
Empréstimos para sécios 7 500,00
Ajuste a valor presente de duplicatas a receber (para recebimento em 14 meses) 22 000,00
Duplicatas a Receber (para recebimento em 14 meses) 100 000,00
Direitos Autorais 5 100,00
Instrumentos financeiros para negociacao imediata 10 000,00

Com base nos dados apresentados, conclui-se que o valor do Ativo N&o Circulante em 31/12/2014 foi de

@ RS 120600,00.
@ RS 128 100,00.
® RS 138100,00.
® RS 172 100,00.

(3@ RS$ 182 100,00.
Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 19 — Questao objetiva 9

Uma empresa que utiliza o método de custeio de absor¢do para a apuragdo dos custos dos produtos fabricou,
em determinado periodo, 50 000 unidades de um dos produtos de sua linha, com custo total de producéo de
RS 1 000 000,00 e custo unitario variavel de RS 8,00. A empresa estima que, para o proximo periodo, havera
aumento na producdo de 20% do referido produto, mantida a estrutura atual de custos, sem necessidade de
modifica¢do da capacidade de producdo ja instalada.

Nessa situacdo, dado o novo volume de producdo, o custo unitario de produgdo, mantido o método do
custeio por absorgdo, sera de

O RS 8,00.
® RS 9,60.
® RS 18,00.
® R$20,00.
@ RS 21,60.
Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 20 — Questdo objetiva 10



E muito importante que o empreendedor conhega o préprio negdcio, para ndo deixar, nas m3os
de terceiros, cuidados essenciais como a boa gestdo de custos. O conhecimento do assunto auxilia o
proprietario do negocio a ter uma boa gestdo financeira: administrar e controlar os custos gerados na
producdo e comercializagdo de servicos ou produtos. O preco final de um servigo prestado ou produto
vendido depende do quanto é investido para que ele exista. Caso a gestdo de custos ndo seja eficaz,
corre-se o risco de a empresa cobrar valores que ndo condizem com a realidade, o que pode afetar as
margens de lucro, o volume de vendas ou o andamento geral do negécio.

Disponivel em: <http://www.exame.abril.com.br>. Acesso em: 27 jul. 2015 (adaptado).
Considerando essas informacgdes, avalie as asser¢Ges a seguir e a relagdo proposta entre elas.
I. Quando o preco de venda de um produto ou servico & determinado pelo mercado, a empresa sé
ampliara sua margem de lucro por meio da redugdo de custos e aumento da produtividade.
PORQUE

Il. Praticar pregos acima do mercado, quando os produtos ou servicos ndao agregam valores que 0s
diferenciem de outros produtos similares disponiveis, provocara queda da demanda esperada, uma
vez que os consumidores tenderdo a comprar dos concorrentes.

A respeito dessas assergoes, assinale a opgao correta.

O As assergdes | e Il s3o proposicdes verdadeiras, e a Il é uma justificativa correta da .

@ Asassergbes | e |l s30 proposicdes verdadeiras, mas a Il ndo é uma justificativa corretada l.
® Aassercio | é uma proposicio verdadeira, e a Il é uma proposi¢io falsa.

® Aasserciol é uma proposicio falsa, e all é uma proposicio verdadeira.

@ Asassergdes | e |l s3o proposigdes falsas.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 21 — Questao objetiva 11

Uma empresa fez sua projecdo de vendas para janeiro, fevereiro e margco do proximo ano, conforme
tabela a seguir.

Orcamento de vendas

Jan Fev Mar
Demanda esperada (quantidade) 10 000 12 000 15000
Preco de venda (R$) 2,00 2,00 2,00
Vendas Brutas (R$) 20 000,00 24 000,00 30 000,00

Suponha que todas as vendas dessa empresa sejam parceladas da seguinte forma:
s 13 parcela (a vista), correspondente a 30% da venda;

e 22 parcela (prazo de 30 dias), correspondente a 30% da venda;

* 32 parcela (prazo de 60 dias), correspondente a 40% da venda.

Considerando a politica de recebimento e os dados apresentados, verifica-se que a empresa espera
receber, no més de marco, o montante de

© RS 8000,00.
® RS 22 200,00.
® RS 24 200,00.
@ RS 29 600,00.
@ RS 30000,00.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015
Figura 22 — Questdo objetiva 12
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De acordo com as Normas Brasileiras de
Contabilidade Aplicadas ao Setor Publico (NBCASP),
as Demonstragdes Contdbeis devem ser elaboradas
e publicadas pelos entes da Federacdo, de modo
a permitir e evidenciar a consolidacdo das contas
publicas em ambito nacional.

A partir dessas informacoes, avalie as afirmacoes
a seguir.

I. O Balango Orcamentdrio deve demonstrar
as receitas e despesas previstas, em
confronto com as realizadas.

II. O Balango Financeiro deve evidenciar
as receitas e despesas or¢camentdrias,
bem como os ingressos e dispéndios
extraorcamentdrios, conjugados com o0s
saldos de caixa do exercicio anterior e os que
se transferem para o inicio do exercicio seguinte.

lll. A Demonstragdo das Variagbes Patrimoniais
deve evidenciar as alteragdes verificadas no
patrimdnio, resultantes ou independentes da
execugdo orcamentaria, e indicar o resultado
patrimonial do exercicio.

IV. A Demonstracdo dos Fluxos de Caixa permite
a analise da capacidade da entidade de gerar
caixa e equivalentes de caixa, e a analise da
utilizacdo de recursos proprios e de terceiros
em suas atividades.

E correto o que se afirma em
O |, apenas.

@ lell, apenas.

® llleV, apenas.

® 11,11l e IV, apenas.

G LiLelv.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 23 — Questdo objetiva 13
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Tendo por base as Normas Brasileiras de Contabilidade
Aplicadas ao Setor Publico (NBC T 16.1 —
Conceituagado, Objeto e Campo de Aplicacdo), avalie
as afirmacdes a seguir.

I. A Contabilidade Aplicada ao Setor Publico
€ 0 ramo da ciéncia contabil que aplica, no
processo gerador de informacgdes, os principios
de contabilidade e as normas contabeis
direcionados ao controle patrimonial de
entidades do setor publico.

IIl. O Patrimonio Publico € o conjunto de direitos
e bens, tangiveis ou intangiveis, onerados
ou ndo, adquiridos, formados, produzidos,
recebidos, mantidos ou utilizados pelas
entidades do setor publico, que porte ou
represente um fluxo de beneficios, presente
ou futuro, inerente a prestacdo de servicos
publicos ou a exploragdo economica por
entidades do setor publico e suas obrigacGes.

lll. O objeto da Contabilidade Aplicada ao Setor
Publico é o Patrimonio Publico.

IV. O campo de aplicagdo da Contabilidade
Aplicada ao Setor Publico restringe-se aos
orgdos da administracdo direta.

E correto apenas o que se afirma em

0 lell.
O llelv
® lilelv.
® Lllell
G lLllelV.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 24 — Questdo objetiva 14
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As informagbes apresentadas no balancete a seguir dizem respeito a execugdo orgamentaria e
financeira de determinado ente federativo, no que se refere a mensuracdo e a execugdo do orgamento
publico.

Balancete de Verificagdo Resumido (em R$) - exercicio de 2014

Inversdes Financeiras RS 5 000,00
Receita Agropecuaria RS 3 000,00
Pessoal e Encargos Sociais RS 8 000,00
Receita Industrial RS 3 500,00
Transferéncias de Capital RS 2 000,00
Amortizagdo de Empréstimos RS 6 000,00
Amortizagdo da Divida RS 3 800,00
Alienagdo de Bens RS 5 000,00
Investimentos RS 9 000,00
Receita Patrimonial RS 2 800,00
Juros e Encargos da Divida RS 5 000,00
Transferéncias Correntes RS 5 000,00
Receitas de Impostos RS 5 000,00
Operagdes de Crédito RS 3 000,00
Receitas de Contribuicdes de Melhorias RS 2 000,00
Outras Despesas Correntes RS 6 500,00

Pelas informacdes apresentadas no balancete, conclui-se que, ao final do exercicio financeiro de 2014, o
valor das Receitas Correntes e das Despesas de Capital foram, respectivamente, de

© RS 37 300,00 e R$ 37 300,00.
@ R$ 16 000,00 e RS 19 500,00.
® RS$ 18 500,00 e RS 14 000,00.
@ R$21300,00e RS 17 800,00.

@ RS 12 000,00 e RS 19 500,00.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 25 — Questao objetiva 15



O objetivo principal da auditoria é atribuir maior
grau de confiabilidade as demonstracdes financeiras
das empresas. No processo de obtencdo de
evidéncias para o trabalho de auditoria, o auditor
pode solicitar confirmacdes externas, conforme
trata a NBC TA 505 (Confirmacdes Externas). Essas
confirmacgdes visam auxiliar a auditoria no processo
de elaboracdo de seu relatorio em torno das
demonstracdes financeiras da empresa auditada.

Com base nessas informacdes, avalie as afirmacdes
a seguir.

I. A evidéncia de auditoria obtida de fontes
internas, que representarao as informacdes
reportadas nos relatérios financeiros, é mais
confidvel que as obtidas de fontes externas.

II. A administracdo pode nao autorizar o envio
de solicita¢des de confirmacao pelo auditor.

lll. Caso as partes respondam as confirmacdes
solicitadas pelo auditor, este deve julga-las
como evidéncia de auditoria relevante e
confidvel, ndo sendo necessarias outras
evidéncias de auditoria.

IV. Caso ndo receba a resposta de solicitagao
enviada anteriormente, o auditor deve
descartar a evidéncia de auditoria da parte
nao respondente, ndo sendo possivel enviar
nova solicitacdo de confirmacao.

V. As respostas recebidas eletronicamente (por
meio de fax ou correio eletronico) envolvem
riscos relacionados a confiabilidade, podendo
ocorrer dificuldades em estabelecer a prova
de origem e autoridade da parte que confirma
o recebimento e a identificacdo de alteracdes.

E correto apenas o que se afirma em

O lelv.

O llev.

® eV
® L llelv.
QLI IvVeV.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 26 — Questdo objetiva 16
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O planejamento da pericia é a etapa do trabalho
pericial que antecede as diligéncias, pesquisas,
calculos e respostas aos quesitos. Nessa etapa,
o perito do juizo estabelece a metodologia dos
procedimentos periciais a serem aplicados,
elaborando-a a partir do conhecimento do objeto
da pericia.

CONSELHO FEDERAL DE CONTABILIDADE. NBC TP 01:
pericia contabil. Brasilia, 2015.

Entre os objetivos do planejamento da pericia, inclui-se

I. conhecer o objeto e a finalidade da pericia, a
fim de permitir a ado¢cao de procedimentos
que conduzam a revelacdo da verdade.

Il. definir a natureza, a oportunidade e a extensdo
dos procedimentos a serem aplicados, em
consonancia com o objeto da pericia.

Ill. identificar fatos importantes para a solucao
da demanda, de forma que ndo passem
despercebidos ou ndo recebam a atengao
necessaria.

E correto o que se afirma em

® |, apenas.

® I, apenas.

® lelll, apenas.
® llelll, apenas.
G el

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 27 — Questdo objetiva 17

101



O grafico a seguir representa a situacdo de liquidez
de determinada empresa de 2010 a 2014, com o0s
valores dos indicadores de liquidez corrente e geral,
para esse periodo.
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Com base no gréfico, avalie as afirmacdes a seguir.

I. A empresa apresentou folga financeira de
curto prazo de 2010 a 2014.

Il. Hatendéncia de melhora da liquidez corrente
para 2015.

[ll. H& indicios de que, em 2014, a empresa
tenha trocado dividas de longo prazo por
dividas de curto prazo, ou de que recursos
recebiveis a curto prazo passaram a ser
recebiveis a longo prazo.

E correto o que se afirma em
O |, apenas.

A I, apenas.

® lell, apenas.

® llelll, apenas.
O Liell

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 28 — Questdo objetiva 18
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Uma empresa optou pelo desconto do imposto de
renda com base no lucro presumido no primeiro
trimestre de 2015. Da escrituragao contabil foram

extraidas as informacgoes a seguir.

Receita Bruta de Vendas de Mercadorias

RS 500 000,00

Receita Bruta de Servicos

RS 100 000,00

Juros Ativos

RS 10 000,00

Juros Passivos

RS 20 000,00

Sabendo-se que os indices utilizados para o calculo
do lucro presumido s3o de 8% sobre a venda de
mercadorias e de 32% sobre a prestacao de servigos,
o valor da base de calculo do lucro presumido e de

@ RS 102 000,00.
® RS 92000,00.
® RS 82000,00.
® RS 72000,00.
@ RS 62000,00.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 29 — Questao objetiva 19
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0O gestor de determinada empresa preparou os calculos de andlise vertical do grupo do ativo circulante
para serem discutidos em uma reunido, conforme demonstra o quadro a seguir.

31/12/2013 AV 31/12/2014 AV
Ativo Circulante Total RS 4 089 000,00 100% RS 4 159 000,00 100%
Caixa e Equivalentes de Caixa RS 204 450,00 5% RS 207 950,00 5%
Aplicacdes Financeiras RS 613 350,00 15% RS 623 850,00 15%
Contas a Receber de Clientes RS 1 063 140,00 26% RS 1455 650,00 35%
Juros de Capital Proprio a Receber RS 163 560,00 4% RS 4159000 1%
Estoques RS 858 690,00 21% RS 831800,00 20%
Ativos Biolégicos RS 449 790,00 11% RS 374 310,00 9%
Impostos a Recuperar RS 490 680,00 12% RS 249 540,00 6%
Ativos Mantidos para a Venda RS  40890,00 1% RS  83180,00 2%
Qutros Ativos Financeiros RS  81780,00 2% RS 124 770,00 3%
Outros Direitos RS 122 670,00 3% RS 166 360,00 4%

Apos efetuar os calculos, o gestor da empresa apresentou as analises a seguir.

I. A queda de 3% da conta Juros de Capital Proprio a Receber foi da ordem de RS 121 970,00, podendo
ser interpretada como recebimento desses direitos. Ndo se pode garantir, apenas por essa analise
vertical, que essa diminui¢do represente maior fator de liquidez para a empresa.

Il. No exercicio de 2014, essa empresa apresentou variacdo de 9% na conta Contas a Receber de Clientes
com um aumento de RS 392 510,00. Para se considerar esse aumento favoravel, seria mais prudente
analisar uma série maior de anos anteriores.

O Caixa e Equivalentes de Caixa da empresa se mantiveram em 5% do montante do Ativo Circulante,
tendo apresentado um crescimento da ordem de RS 3 500,00, o que provocou uma queda real de
potencial de recursos disponiveis.

E correto o que se afirma em

@ I, apenas.
O 111, apenas.
@ |ell,apenas.
® lelll, apenas.

G el
Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 30 — Questdo objetiva 20

104



No quadro a seguir, estdo demonstradas as estruturas de capital de duas empresas, A e B, do mesmo ramo de
atividade, que apresentam Lucro Antes dos Juros e Imposto de Renda (LAJIR) de RS 14 000,00 e Ativos Totais
de RS 100 000,00, tendo sido de 34%, para ambas, a aliquota do Imposto de Renda.

Fontes de Financiamento

Empresa A

Empresa B

Taxa de Juros Capital (RS) Taxa de Juros Capital (RS)
Empréstimo Banco X 14% 10 000,00 16% 20 000,00
Financiamento BNDES 12% 40 000,00 11% 50 000,00
Debéntures 9% 20 000,00 13% 10 000,00
Capital Préprio 30 000,00 20 000,00
Total 100 000,00 100 000,00

Com base nessas informacgoes, avalie as afirmagdes a seguir.

I. O Custo Médio de Capital de Terceiros da empresa A é inferior ao da empresa B.

Il. O Retorno sobre o Patriménio Liquido (ROE) da empresa A é igual ao da empresa B.

Il O risco financeiro da empresa A, cuja estrutura é mais dependente de capitais de terceiros, é maior

qgue o da empresa B.
E correto o que se afirma em
@ |, apenas.
©® 111, apenas.
® lell, apenas.

@® llelll, apenas.
G Lilell.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 31 — Questao objetiva 21
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O grafico a seguir ilustra a situacdo de alavancagem
financeira e de endividamento de uma empresa,
de 2010 a 2014, estando nele representados o
Grau de Alavancagem Financeira (GAF) e o Grau de
Endividamento (GE). O quociente de GAF e GE é a
razdo do capital de terceiros sobre o patriménio

liguido.

1.5

=== ——

S
R i, =~

0.5

2010 201 2012 2013 2014
- GAF -8 GE

Com base nesse grafico, avalie as afirmacdes a seguir.

. De 2012 a 2014, o aumento do endividamento
produziu alavancagens do patriménio liquido.
Il. De 2011 a 2012, o retorno do capital préprio

foi menor que o retorno dos ativos.

lll. De2012a2014,r - ! i B
Projecdes  futuras baseadas em teorias

probabilisticas sdo frequentemente utilizadas
na contabilidade. Os setores publicos e privados

juros cada vez mifazem previsdes orgamentarias anuais e, até
. mesmo, plurianuais para estimarem suas receitas e
E correto o que se afirm fixarem suas despesas. Nesse contexto, considere
a seguinte situagdo hipotética.

relagdo ao GE, el

de captacoes de

O |, apenas.

@ Il apenas. Uma empresa que atua no ramo de locagdo de
automoveis, pretendendo projetar seu orgamento

@ lell, apenas. para o préximo semestre, deve analisar a

tabela a seguir, fornecida pelo departamento
de estatistica, que evidencia a quantidade de
(E] I, 11, 1. automoveis que a empresa locou no primeiro
semestre de 2015. Os dados foram obtidos por

® llelll, apenas.

Fonte: Prova do meio de pesquisa cadastral feita com 100 clientes ENADE do ano de 2015
escolhidos de forma aleatoria.
Quantidade de vezes Frequéncia de clientes
que aluga carro no ()
semestre (xi)
1 10
2 20
3 20
4 40
5 10
Total 100
Nessa situacdo, os valores da média, moda e mediana
. - da quantidade de vezes que os clientes alugam carros L.
Figura 32 — Questao objetiva 22

no semestre sao, respectivamente, iguais a

0 3,2;4,0;3,5.
0 3,2;4,0;3,0.
® 3,2;3,5;4,0.
® 3,0;3,5;4,0.
0 3,0;4,0;3,5.
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Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 33 — Questdo objetiva 23
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O Cédigo de Etica Profissional do Contador,
aprovado em 1970, representou o alcance de
uma importante meta. Com a consolidagdo e o
amadurecimento da profissdo, a atualizagao de
conceitos éticos na area e o didlogo intenso com os
diversos segmentos da comunidade contabil, apds
26 anos, a Resolucdo CFC n? 290/1970 foi revogada
pela Resolucdo CFC n2 803/1996, que aprova o
Codigo de Etica Profissional do Contador vigente até

os dias atuais.

QUESTAQ 31 soummmmsssasss i sddsbsstts

Considerando o Cédigo de Etica vigente, avalie as
afirmacgdes a seguir.

. Ndo é permitido ao profissional da
Contabilidade oferecer servigos profissionais
mediante aviltamento de honorarios.

Il. E permitido ao profissional da Contabilidade
transferir, parcialmente, a outro profissional, a
execucao dos servicos a seu cargo, mantendo
como sua a responsabilidade técnica dos
servicos.

lll. E permitido ao profissional da Contabilidade
publicar, em seu nome, trabalho cientifico ou
técnico do qual tenha participado.

E correto o que se afirma em

O |, apenas.
O 1, apenas.
® |elll, apenas.

@® llelll, apenas.

G Liell
Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 34 — Questdo objetiva 24
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Considerando as determinagdes previstas nesse
codigo, avalie as condutas descritas a seguir.

I. Um profissional contador que atua como
perito foi indicado para emitir laudo de
apuracao de haveres. No entanto, por ndao se
considerar capacitado para a tarefa, decidiu
recusar o convite.

II. Um profissional contador que atua como
consultor recomendou a seus clientes,
proprietarios de microempresas ou de grandes
empresas, que mantivessem escrituragdao
contabil regular.

lll. Um profissional contador que atua como
auditor decidiu nao participar de eventos
relacionados a educacdo continuada, cursos,
congressos, nem de quaisquer outros eventos
relacionados a atualizagdo profissional.

O cddigo de ética estd em consonancia com a(s)
conduta(s) profissional(is) descrita(s) em

@ |, apenas.

® Il apenas.

® lell, apenas.

® llelll, apenas.

G el

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015

Figura 35 — Questao objetiva 25
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Um perito contador precisa calcular os juros
moratérios sobre uma verba em liquidacao
de sentenca no valor de RS 96 000,00. O juiz
determinou a incidéncia de juros simples de 0,5%
ao més, no periodo de 1/2/2015 a 30/9/2015.

Nessa hipotese, considerando-se o més comercial de
30 dias, o total de juros sera de

@ RS 3 360,00.
® RS 3 840,00.
® RS 4 320,00.
® RS 4 800,00.
(3 RS 5 280,00.

Fonte: Prova do ENAISE do ano de 2015

Figura 36 — Questdo objetiva 26

Uma empresa vende seu produto ao preco de RS 7,00
a unidade. Os relatorios financeiros apresentam Custo
varidvel unitario de RS 2,00 e Custo e Despesas Fixas
de RS 150 000,00, sendo a aliquota do Imposto de
Renda igual a 30%. Nessa situacao, para obter um
lucro liguido de RS 31 500,00, a empresa deverd
vender o correspondente a

@ RS 273 000,00.
® RS 210 000,00.
® RS 195 000,00.
® RS 150 000,00.
@ RS 78000,00.

Fonte: Prova do ENADE do ano de 2015
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