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“(...) procuro ndo perder conquistas e temas, que um momento
feliz da histéria nos deu por heranga; procuro constituir um
senso comum mais elevado do que aquele difuso, partindo do
pensamento de um grande, que outros, também grandes,
entendam as avessas. E sempre mais sébio esforgar-se para
extrair de um pensamento, de qualquer pensamento, sentidos
humanos elevados, em vez de ficar repetindo-o de forma
banal”,

Manacorda

“Conhecer-se a si mesmo quer dizer ser si proprio, {...)
distinguir-se, sair do caos, ser um elemento de ordem, mas da
sua prépria ordem e da sua propria disciplina. E ndo se pode
obter isso se ndo se conhecer também o0s outros na sua
histéria, a sucess&o dos esforgos que realizaram para serem
aquilo que s&o, para criarem a civilizagdo que criaram e & qual
queremos substituir a nossa”.

Gramsgci
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RESUMO

Este trabalho objetiva explicitar que a Pedagogia, desde
suas origens constitui-se em bases antropolégicas e
epistemologicas que evidenciam um projeto de homem e sua
relagdo com o conhecimento, tendo, portanto, como pressuposto
que o processo educativo € uma produgcdo histérica e social
determinada pelas condigcbes de produgdo da sociedade. Para
tanto, recupera-se o percurso do pensamento pedagégico através
do estudo de representantes dos periodos classico, moderno e
contemporéaneo, identificando em suas propostas a viséo de homem
e de conhecimento que a educagdo produziu. Nesse sentido
caracterizam-se as bases fundamentais da Pedagogia, mostrando-
se que elas se constréem historicamente traduzindo sempre um
projeto educativo determinado pela estrutura social. Finalmente,
apontam-se algumas perspectivas que possibilitam a Pedagogia
responder ao novo projeto de homem que emerge das contradi¢es
sociais do contexto atual.



INTRODUGAO

O interesse pela tematica deste trabalho estd diretamente
relacionado a nossa experiéncia com a formagdo de educadores. Tendo
atuado como supervisora pedagogica da rede municipal de Uberlandia, como
professora de Histéria da Educagéao, Didatica nos cursos de licenciatura das
Faculdades Integradas do Triangulo e da Universidade Federal de Goias e
atualmente nas disciplinas Principios e Métodos da Pratica Pedagdgica e
Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia, pudemos perceber as divergéncias e as preocupagbes dos
educadores no que se referé ao significado e pressupostos tedricos de suas

praticas, assim como a flutuacdo dos mesmos entre as diferentes propostas

pedagogicas.

Isso nos levou a questionar, com estes profissionais, o porqué da
secundarizacdo e negligéncia das bases fundamentais do p‘rocesso educativo,
que muitas vezes se apdia em “modismos” e inovagdes exciusivamente
didaticas. Isto reforcou nossa hipotese sobre a falta de consisténcia | na
definigao de critérios para as opgbes tebricas dos educadores. Percebe-se que

existe uma compreensédo equivocada da constituicio e caracterizacdo das

teorias pedagogicas.

Reconhecendo a contribuigéo da pesquisa educacional e producéo
cientificas para as reflexdes e o debate tedrico em torno da Pedagogia, sua
funcéo, seu objeto e seu universo, julgamos pertinente a contribuicdo deste
trabalho. Sua relevancia deve-se a constatagcéo de que, embora existam

muitas andlises sobre a tematica, ha ainda espaco para nossa insercao nas



reflexdes a respeito das grandes questdes educacionais do momento atual que

demandam aprofundamentos.

As diversas praticas e teorias pedagégicas correspondem diferentes
concepgdes de homem e de conhecimento, ou seja, nelas estdo implicitos os
pressupostos que constituem os fundamentos da teoria pedagdgica na
definicao do significado e da finalidade da agao educativa. Nesse sentido tais
fundamentos devem traduzir uma antropologia e uma epistemologia historico-
filosoficas que alimentam as bases nas quais se apéia essa agdo. SNYDERS
(1976:309), ressalta a necessidade de se ter clareza de que “o que constitui o
critério entre as pedagogias sdo os contetdos que estas apresentem, ou mais
exatamente, as atitudes a que se propéem levar os alunos: que tipo de homem
esperam formar?” Entretanto, observa-se que esses pressupostos pouco tém
fundamentado as teorias e propostas pedagégicas’ para a educagdo escolar
e as préticas delas decorrentes, tanto no nivel da produgéo do conhecimento
quanto na formagdo e atuagdo dos educadores, bem como nas politicas

educacionais.

Partindo do pressupbsto de que o desenvolvimento histdrico da
Educacéo, tanto em suas teorias quanto em suas praticas, realiza-se
fundamentalmente a partir de uma concep¢éo de homem e de conhecimento,
pretendemos com este trabalho percorrer o pensamento pedagdgico e

filosofico mostrando neles as bases antropoldgicas e epistemologicas da

formagdo do homem.

! A proposta pedagégica envolve, além da teoria, as diretrizes para a ag4o educativa.




O pensamento pedagdgico’® sera considerado em suas diversas
manifestacdes a partir de suas raizes e dos condicionantes da pratica social
que interferem na interpretacdo e expressdo das perspectivas e
possibibilidades educativas que envolvem o campo da Pedagogia. No espaco
da produg@o historica dos homens em sociedade cabe a Pedagogia definir
tanto a a¢éo educativa, como também dimensionar teoricamente esta acgéo.
Assim, o pensamento pedagégico e Pedagogia serdo considerados numa
dimens&o ampla, extrapolando o ambito estritamente escolar, refletindo, assim,
uma abordagem da praxis dos homens, traduzindo o significado do processo

de formacé&o destes, no movimento historico e dialético da sociedade.

”

E pressuposto bés’ico deste trabalho o entendimento do processo
educativo como producgao histérico social determinada pelos fatores politicos e
econdmicos da sociedade concreta. Nesse sentido o pensamento pedagogico
envolve um conjunto de referenciais que possibilita refletir e dar sentido a agéo
educativa expressando a relacdo teoria/pratica implicada na compreensao do
objeto do presente trabalho. Nessa perspectiva a abordagem tedrico-
metodologica procurard afirmar a historicidade do objeto desta pesquisa. Este

pressuposto permite situar a questdo da formagdo do homem no ambito dos

20 pensamento pedagdgico compreende tanto as teorias acerca da educagdo, quanto as diretrizes para a
pratica educativa. Nessse sentido, identifica-se com a Pedagogia na sua acepgdo ampla, envolvendo tanto
a teoria como a prtica da educagdo. DOTTRENS, R e MIALARET, G., ( In. DEBESSE, M. ¢
MIALARET, G., 1974:11-12), analisam as diversas defini¢Ges de Pedagogia, mostrando seus elementos
tedricos e praticos relativos & educacdo e assumem a andlise de R. Buyse como “sintese aceitivel e
defini¢io suficientemente clara e precisa da palavra "Pedagogia’ “Em sua lenta evolugdo, a Pedagogia
parece haver franqueado uma série de fases: vinda de um empirismo tacteante e temerdrio, foi vivificada
pelos impulsos fecundos do espirito filosofico, ou pelos clardes de género dos grandes intuitivos; atinge,
hoje, o estadio da ciéncia verdadeira ¢ toma lugar na hierarquia das disciplinas universitarias. Nem por
isso ¢ menos verdadeiro que, para ser plenamente aquilo que ¢, comtinuard a alimentar-se
simultaneamente nas diversas fontes assimiladas: o empirismo dos praticos, a inspiragdo dos inovadores,
a visdo sintética dos fildsofos, o controle preciso dos cientistas”(p. 22). A relagdo da Pedagogia com as
diversas ciéncias tem levado vérios autores a tratar preferivelmente das “ciéncias da educagio”, como
afirmam DOTTRENS, R. ¢ MIALARET, G. ( In: DEBESSE, M, e MIALARET, G, 1974:34); «A
substitui¢do atual da palavra ‘Pedagogia’ pela expressdo ‘ciéncias da educaciio’ndo € volta as fontes
nem efeito de moda passageira: corresponde ao desenvolvimento de todas essas disciplinas relaciomda;
com a educagdo”.



movimentos sociais 0s quais criam as possibilidades educativas nas suas
formas mais amplas, propiciando também elementos para a educacédo escolar

de natureza sistematizada. Ele também reflete uma concepgcdo de mundo

envolvendo uma postura filoséfica e pedagogica frente ao homem em sua

relagéo com o mundo através do processo de conhecer.

Importa esclarecer que as reflexdes deste trabalho perpassaréo o
campo de outras areas do conhecimento, sobretudo da Filosofia, uma vez que
a compreensao do homem e da apropriagdo do conhecimento pela educagao
s&o conceitos elaborados por ela que auxiliam a Pedagogia a definir seus

objetivos.

Nesse sentido, ressalta DEBESSE: “o que o fildsofo é suscetivel de

propor sdo, por meio de reflexdo sobre a propria agdo de educar, 0s principios

que tornam possivel essa agdo e a ela lhe dao forma” (1974:98).

As bases antropoldgicas e epistemolégicas expressam, portanto,

uma compreenséo filoséfica cabendo & Pedagogia definir a partir desta os

objetivos para a educacgéo.

Especificamente, o proposito desta dissertagdo € abordar o

pensamento pedagoégico no sentido de mostrar que ele integra uma Pedagogia

que se constitui fundamentalmente de bases antropolégicas e epistemolégicas

do processo educativo.

O processo metodoldgico envolvera uma revisitagdo através da

historia do pensamento pedagégico e filosofico de alguns autores efoy

pensadores que, entre outros, tornaram-se representativos dos periodos



classico, moderno e contemporéneo. A escolha destes pensadores seguiu o

critério da necessidade de recuperar o caminho do pensamento pedagdgico a
partir de suas raizes, pressupondo que estes dois aspectos do pensamento
expressaram um contexto histérico, entretanto o fio condutor da pesquisa sera

o contexto pedagogico.

Assim, a delimitagcdo pelas dimensdes antropoldgicas e
epistemoldgicas da Pedagogia, proposta central do presente trabalho, sera
orientada no sentido de evidenciar o projeto de homem e sua relagdo com o
conhecimento no seu processo de formacgdo, traduzido pelas propostas

pedagoégicas que marcaram os referidos periodos.

Este trabalho tem, portanto, um carater tedrico,procurando
desenvolver uma “analise de conteudo” de textos nos quais os autores se
ocuparam da interpretacdo e reflexdo em torno do pensamento pedagogico.
Serd analisado,também, como os representantes expressivos deste
pensamento apresentaram, em suas propostas pedagoégicas,a questéo

antropoldgica e epistemolégica na educagao.

Dessa forma, o presente trabalho foi estruturado em quatro

capitulos.

O primeiro capitulo trata das “Concepgbes Antropoldgicas e
Epistemoldgicas do Pensamento Pedagdgico Grego Antigo”. Sera
desenvolvida uma analise evidenciando a compreens&o do homem no que se
refere as bases antropologicas e epistemologicas da sua formagso,
caracterizando-as no pensamento de Socrates, Platdo e Aristoteles,

procurando evidenciar o ideal de homem e de mundo incorporados 3s



propostas pedagodgicas destes pensadores. Nosso objetivo seréd mostrar as

implicagbes e desdobramentos da cultura de raizes gregas antigas, no

pensamento pedagdgico ocidental.

O segundo capitulo, “Concepgdes de Educacdo no Pensamento
Medieval,” tem como propdsito explicitar a visdo de homem e de conhecimento
que permeou o projeto pedagdgico cristdo. Sera demonstrado o reflexo deste
projeto na educag&o, evidenciando a Pedagogia bem como as propostas
pedagégicas elaboradas por dois pensadores. Por um lado, Santo Agostinho
como desdobramento do platonismo e, por outro, Tomas de Aquino retomando
o aristotelismo. O proposito sera mostrar que estes, ao buscaram a sintese
entre fé e razdo, redefinindo a compreensdo do homem na perspectiva da

concepcao metafisica estabelecem certa continuidade do pensamento grego

antigo.

No terceiro capitulo, “A Pedagogia Moderna e a Reconstrugao do
Conceito de Homem”, serdo abordadas as bases do pensamento moderno no
que refere ao projeto humano edificado a partir das grandes transformagoes -
primeiro momento da tentativa de rompimento com a visdo sobrenatural
metafisica e afirmacgdo da visao cientifica - que redefiniriam, mais tarde, os
valores nos quais passaria a se pautar o processo de formagdo do homem e
sua relacgdo com o conhecimento. Optou-se neste capitulo por dois
representantes do pensamento moderno. Coménio, ainda preso as
caracteristicas do pensamento medieval, com o propdsito de reformar a
educacdo ainda de carater cristdo, pretendeu redefinir a producdo da
existéncia do homem através do processo educativo, preconizando uma

Pedagogia que teria na experiéncia sensivel o caminho para um projeto de



homem ainda dirigido & perfeicdo divina. Rosseau, a partir da critica &
sociedade, elabora um sistema pedagdgico e filoséfico tendo como
pressuposto a liberdade e a igualdade entre os homens, propondo-se, assim, a
recuperar a bondade destes, conduzindo o processo educativo por meio da
“Pedagogia da natureza’. Serdo verificadas quais foram as bases
antropologicas e epistemoldgicas da formagdo do homem que esta Pedagogia

preconizou. Este capitulo analisa como estes pensadores expressaram a
rearticulagdo das bases antropoldogica e epistemoldgica da educagcido em

funcdo de novas necessidades histdricas, traduzindo em propostas

pedagdgicas o projeto de homem emergente do contexto moderno.

O quarto capitulo trata das “Dimensdes Antropoldgicas e
Epistemoldgicas do Pensamento Pedagégico Contemporaneo.” O pensamento
pedagogico na sua expressao contemporanea sera abordado, tomando-se
como referéncia John Dewey por representar a etapa liberal deste momento, e
ainda por ter traduzido na educagdo a visdo de homem e de conhecimento
emergente do momento de consolidagdo da ordem social burguesa de base
econdémica industrial capitalista. Sera abordada, também, a proposta
pedagodgica que se colocou como alternativa ao projeto liberal na educacgéo -
tendéncia socialista - explicitando suas bases antropoldgica e epistemoldgica.
Tomar-se-a como representante desta tendéncia Anténio Gramsci que, entre
outros, tornou-se expressdo da Pedagogia socialista, contrapondo-se ao
projeto educativo de bases liberais. Em seguida a analise procurara apontar
para os elementos tedricos e praticos caracterizadores destes dois projetos,
verificando em que medida eles ainda conservam a continuidade observada

entre aqueles de periodos anteriores, no que se refere as dimensdes




antropolégica e epistemolégica da formagdo do homem. Finalmente,
procuramos analisar o movimento dos referidos projetos quanto & conformacgéo

que assumem quando incorporados ao pensamento pedagdgico.



CAPITULO |

CONCEPGOES ANTROPOLOGICAS E EPISTEMOLOGICAS DO
PENSAMENTO PEDAGOGICO GREGO ANTIGO

A educacgédo, como é concebida e praticada hoje em nossa cultura,
ndo é uma atividade recente. Faz parte da propria histéria do homem
“civilizado”, remontando a antiguidade classica. Nesse sentido, nesta primeira
etapa deste trabalho, seré desenvolvida uma analise com o proposito de
recuperar o significado do pensamento pedagdgico antigo, situando nele as

raizes da Pedagogia que hoje faz parte da cultura do mundo ocidental.

Suas raizes encontram-se, assim, no periodo helenistico da
civilizagdo grega do século V a.C.. Refletindo sobre a importancia dessa

cultura e da educacio que ela produziu, ressaita JAEGER:

“.. a nossa histéria - na sua mais profunda unidade -, assim
que deixa os limites de um povo particular e nos inscreve
como membros num vasto circulo de povos, ‘comecga‘com a
aparicdo dos Gregos. Foi por essa razdo que a esse grupo
de povo, dei a deslgnag:ao de helenocéntrico (). ‘Comecgo’
ndo quer dizer aqui inicio temporal apenas, mas ainda a
xnp, origem ou fonte espiritual, a que sempre, seja qual for o
grau de desenvolvimento, se tem de regressar para
encontrar orientagdo. E este o motivo por que, no decurso
de nossa histéria, voltamos constantemente a Grécia ”
(1986:4).

Assim, os valores que pautaram a formagéo grega impregnam,
ainda hoje, a nossa cultura. Nasceram da compreensdo do povo grego a
respeito do homem e sua formag&o, isto € o0 homem como individuo

pertencente a uma comunidade orientada pelos novos principios e novos



valores helénicos. A individualidade foi situada como o mais alto fim a ser

perseguido.

O saber e a pratica da educacdo deixaram de ser obra divina
recebida dos ancestrais como se pensava . O sentido da educacdo ampliou-se
com a agao da PAIDEIA; as reflexées suscitadas vao lhe imprimindo o carater
de pratica consciente e intencional. As primeiras linhas do significado e
finalidade da educagdo do homem no mundo ocidental se deve ao mundo
grego. A educacdo, além de ser uma agdo dos homens sobre 0s outros,
passou a ser também a expressdo mais elaborada e intencional dessa acéo,
tendo em vista finalidades quanto ao seu produto: o homem educado, segundo

as exigéncias de um contexto determinado: a democratica polis ateniense.

Desse modo, a cultura grega classica constitui hoje importante
elemento na compreensdo do individuo, sua educagdo e seu lugar na

sociedade. A este respeito enfatiza JAEGER:

“..a importéncia universal dos Gregos como educadores
deriva da sua nova concepgdo do lugar do individuo na
sociedade. E, com efeito, se contemplarmos o povo grego
sobre o fundo histérico do antigo Oriente, a diferenga € t&o
profunda que os Gregos parecem fundir-se numa unidade
com o mundo europeu dos tempos modernos. E isso chega
ao ponto de podermos sem dificuldade interpreta-los na
linha da liberdade do individualismo moderno. Efetivamente,
néo pode haver contraste mais agudo que o existente entre
a consciéncia individual do homem de hoje e o estilo de vida
do Oriente pré-helénico” (1986:7).

Foi sobretudo nestas raizes que os gregos comegaram atribuir
novos significados & préatica educativa, orientando suas agGes em direcdo a

uma visdo de mundo que exaltava a autonomia espiritual do homem,
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elevando-o ao valor maximo: a humanidade. O povo grego, nesse sentido, deu

um grande passo no processo de valorizag&o do homem.

O ideal de homem para os gregos, expresso na Paidéia, traduz de
maneira clara o que deveria caracterizar a educagéo naquelas condicoes
histéricas. O helenismo, sobretudo a partir do século de Péricles®, trouxe uma
nova inspiragdo cultural que passou a conduzir a formagcdo de um novo
homem: o homem culto, autbnomo e livre, rompendo-se, em parte, com as
concepgdes sobrenaturais e religiosas, predominantes na época anterior.
Naquele momento de profundas transformagdes politicas e econdmicas,
aliadas aos avancos culturais e as criticas filosoficas de Sécrates, Platdo e
Aristoteles, a atitude de busca de explicagdo do Cosmo orientou-se para a

busca de compreensao do homem nesse mesmo Cosmo.

Esse processo foi marcado pelas caracteristicas da organizacéo de
uma sociedade de estrutura escravocrata, aristocratica, guerreira e agricola.
Essa estrutura determinou os ideais de moral e educagéo. O carater divino e
metafisico dado a cultura pré-helénica constituiu o ponto de partida da critica

filosofica.

Assim, a organizagdo social aristocratica resistiu a decadéncia
politica da Grécia, mas n&o impediu que tivesse lugar um novo processo
civilizatorio que se instaurou com a cultura helenistica. Apesar de nao romper

completamente com a ordem social vigente, esta cultura criou condicdes para

3. Século de Péricles, século V a.C. no qual durante trinta anos Atenas foi governada por Péricles.
Periodo considerado pelos gregos como século mais brilhante da histéria grega antiga. Estadista que
defendeu a democracia ¢ lutou contra a aristocracia, destacou-se por empreender reformas sociais e
politicas. Educado pelos filésofos da época aprendeu a valorizar a arte ¢ as ciéncias, consagrando-se
representante destas, elevando-as ao mais alto nivel. Seu ideal era fazer de Atenas o mais poderoso
Estado grego.
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uma nova ordem, e Atenas passou a viver um processo de redefinicdo da

visdo de mundo e de homem: ideal de homem livre, homem da pdlis, ou seja,
homem concreto e de relagdes, por isso homem educado e politico, tal como

assinala JAEGER:

"Nos estadios primitivos do seu crescimento, ndo teve a
idéia clara dessa vontade; mas a medida que avangava no
seu caminho, ia-se formando na sua consciéncia, com
clareza, cada vez maior, a finalidade sempre presente em
que sua vida se acentuava: a formagdo de um elevado tipo
de Homem. A idéia de educagdo representava para ele o
sentido de todo o esforgo humano. Era a justificagdo dlfima
da comunidade e individualidade humanas” (1986:5).

Entretanto, este ideal educativo ndo era realizado em todos os
homens, mas apenas nos integrantes da cidade helénica livre, portanto, com a

exclusao dos escravos, mesmo que isso nao fosse explicitado em sua proposta

de homem conforme ressalta SAVIANI:

" ..a pedagogia que decorria desta filosofia, por sua vez, ndo
implicava problemas politicos muito sérios, na medida em
que o homem, o ser humano, era identificado com o homem
livre; o escravo ndo era homem, conseqientemente a
esséncia humana s6 era realizada nos homens livres. Entédo
o problema do escravismo, sobre o qual se assentava a
produgdo da sociedade grega, fica descartado e, nem era
um problema do ponto de vista filoséfico-pedagdgico”
(1991:149-50).

Desta forma, a desigualdade entre os homens era colocada como
natural e a cidadania s6 cabia aos homens livres. Assim, a educagdo do
cidaddo naquela cultura foi se caracterizando de modo a reproduzir aquela
sociedade de classe. N&o existindo, na época, um sistema formal de ensino,

cabia aos filosofos e artistas o papel educativo. A moral, a filosofia, as artes e
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a ginastica e algum preparo profissional constituiam o saber que respondia

aquela organizag&o social.

Na Paidéia, como finalidade pedagdgica e na educagéo que dela
resultava, era colocado todo o esforgo humano no sentido de formar aquele
homem que a Grécia decidiu produzir. O desenvolvimento do novo homem
grego significava o seu pleno desenvolvimento intelectual, conforme afirma

JAEGER, ao caracterizar a esséncia da Paidéia:

" Acima do Homem como ser gregédrio ou como suposto eu
auténomo, ergue-se o Homem como idéia. A ela aspiram os
educadores gregos, bem como o0s poetas, artistas e
fildsofos. Ora, 0 Homem, considerado na sua idéia, significa
a imagem do Homem genérico na sua validade universal e
normativa. Como vimos, a esséncia da educacdo consiste
na modelagem dos individuos pela norma da comunidade.
Os Gregos foram adquirindo gradualmente consciéncia clara
do significado deste processo mediante aquela imagem do
Homem, e chegaram por fim, através de um esforgo
continuado, a uma fundamentagdo mais segura e mais
profunda que a de nenhum povo da Terra, do problema da
educagao.

Este ideal de Homem, segundo o qual deveria formar o
individuo, ndo € um esquema vazio, independente do
espaco e do tempo. E uma forma viva que se desenvolve no

solo de um povo e persiste através das mudangas
histéricas” (1986:10).

No entanto, a proposta grega, traduzida nos sistemas pedagdgicos
classicos, adquire significagdes diversas, traduzindo uma concepgao de
conhecimento e de homem na express@o dos pensadores que exerceram
influéncias significativas nessa cultura, contexto ao qual pertenceram. Isso

implica saber qual conceito de homem e de conhecimento que sustentava a
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cultura grega classica, e quais as dimensOes da formagéo do homem que

aquelas condigcdes histéricas permitiram que fossem forjadas.

A andlise e compreensdo da concepgdo de educagdo nas
dimensdes aqui delimitadas tomarao como base, nesta primeira etapa, as

manifesta¢cbes do pensamento pedagogico dos principais sistemas filosoficos
efou pedagogicos de pensadores que se empenharam em responder as

questdbes da producdo do homem, através da educagdo nas condighes

histdricas do contexto grego antigo.

Marcado por profundas transformag¢des nas estruturas sociais e
politicas vigentes, este contexto teve como caracteristica basica a
preocupagio com a integragcdo do homem a nova realidade, a vida da pdlis.
Este passou a ser o ideal de homem que permeou o pensamento filosofico e

pedagoégico da época.

Nessa trajetoria, procurar-se-a delinear o projeto que - de forma
explicita ou implicita - vem dando significado a produgéo do homem, ao seu
processo educativo, evidenciando as caracteristicas assumidas por este
projeto no processo de incorporagdo e (re)producdo no ambito da sociedade
que o produziu, bem como seus reflexos nos periodos posteriores, optando-se
por caracterizé-lo a partir de suas raizes cléssicas antigas uma vez que estas

estdo na constituicdo do pensamento pedagdgico ocidental.

Diante desse objetivo coloca-se a necessidade de analisar os
principios basicos nos quais foi edificada a concepgéo classica de educacéo,
explicitando as caracteristicas da Pedagogia que ela traduziu - bem como o

significado original que o pensamento pedagogico |he deu - na perspectiva
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dos pensadores que participaram do processo de desenvolvimento historico

grego.

Serao tomados como referéncia trés dos representantes do periodo
classico grego: Socrates, Platdo, Aristdteles. Pensadores que foram os
precursores dos sistemas filosoficos que fundamentaram as concepgbes de
educacdo produzidas na Grécia Classica, que exerceram profundas influéncias
no processo de construgdo das bases das concepgbes de educacdo. Com
seus postulados, definiram os principios nos quais deveria se pautar o
processo de formag&o do homem, sua relagéo com o conhecimento, enfocando
as carateristicas que esta relagdo foi assumindo ao longo do pensamento e da

pratica educativa.

Atenas no século V a.C. se constituiu no espago de reflexdo e critica
filosofica do qual participou Soécrates; espago publico de discusséo e
convivéncia entre os integrantes da pdlis. Sacrates foi o primeiro pensador da
histéria da filosofia dita "cientifica", isto é, fundamentada em principios da
natureza e da razdo em oposicdo as andlises de carater mitico e religioso.
Suas premissas postulam uma compreensdo do mundo e do homem, onde
este constréi sua existéncia na podlis (ser politico), € autbnomo e livre dos
designios divinos. Essa visdo amplia, assim, as velhas explicagbes acerca do

"cosmos".
1. Sécrates, as Primeiras Idéias do Ideal de Homem Grego

O mundo grego exerceu inegavelmente grande influéncia no

desenvolvimento da cultura ocidental. La encontram-se as bases nas quais
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foram estruturados o processo de desenvolvimento do homem ocidental, sua

cultura, sua historia.

O processo de constituicdo da "p6lis" grega, instaurado em Atenas
por volta do século V a.C. produziu as bases tedricas que possibilitaram a
reestruturacdo da forma de compreensé&o do homem e da sua relagdo com o
saber, definindo também uma forma de compreensdo e interpretacdo do

processo educativo.

Nas primeiras reflexbes dos pensadores classicos a 'razéo
auténoma", imbuida da critica filoséfica, rompeu com o dogmatismo religioso
anterior que punha o homem submisso as leis sobrenaturais. As reflexdes
filosoficas passaram, assim, a apontar para um ideal de homem produzido pelo
conhecimento de si, capaz de tragar seu proprio destino e formular leis

pautadas nos principios da razao.

Sacrates(470 ou 469 a.C.- 399 a.C.) foi o precursor do momento da
critica filoséfica que extrapolou a concepcéo mitica, buscando a compreenséo

do mundo e do homem pela razdo.

Com sua critica, a filosofia comega a organizar seu corpo de
conhecimento com certa independéncia, extrapolando a narrativa mitolégica -
inserindo-se no processo de reviséo de conceitos e verdades -, apontando,
assim, para novas proposi¢cbes acerca do homem e sua educacdo. Esse
processo situou, portanto, Socrates como o pensador que demarca

historicamente o periodo considerado classico, isto &, o rompimento com as
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concepgbes sobrenaturais (pré-cientificas) e a instauracdo da filosofia

"cientifica".

Pensador integrado as condigdes histéricas da Grécia antiga,
Socrates foi o filosofo que exerceu grande influéncia no pensamento e na
cultura deste povo. Ele demarcou, segundo seus intérpretes, o momento de
passagem da filosofia pré-cientifica ou mitica para a filosofia propriamente dita.
Sua atuac&o apontou novos rumos para a sociedade grega, rumos gue vinham

sendo tragcados as custas de muitos conflitos e crise cultural:

“encontrar, o homem, em si mesmo, o centro de gravitagéo,
era novidade arrojada, para uma cultura cuja histéria
arrancara de Homero e de Hesiodo, radicalmente
comprometidos com a experiéncia mitico-religiosa, que
remontava a ftradicbes ancestrais. Exigia, portanto, procura
de fundamentacédo sélida" (LARA, 1989:86).

Precursor de Platdo e Aristoteles, Socrates tinha por meta
harmonizar o conflito instaurado entre a antiga educag&o aristocratica
institucional de carater pratico e a nova educagéo individualista que surgia do

contato da Grécia com outros povos e daquele momento historico de

desenvolvimento da pdlis.

Pautou sua identidade, atuagéo e postulados sob a influéncia das
condigdes historicas do seculo de Péricles - momento de grande efervescéncia

de idéias - tendo como contemporéaneos Platdo, seu discipulo, posteriormente

um de seus intérpretes.

Segundo Platdo, Socrates atribuia valor fundamental & palavra

dando pouca importancia aos registros escritos, utilizando-se como forma de
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comunicagdo de seus principios a comunicagao verbal. Entretanto, ressaltava
que esta deveria expressar conceitos precisos, definicbes de significado
universal: “..restaurou o valor da linguagem como veiculo de significacées
objetivas e validas para foda a comunidade humana. Em seu entender tornava-
se necessario procurar definir com rigor os conceifos morais (justica, efc. )’

(CORDON, 1983:60).

Contemporaneo dos sofistas, ele debateu veementemente e teve
divergéncias quanto a algumas concepgdes tedricas por eles preconizadas. O
relativismo moral e epistemolégico® entre outros foi um aspecto das atitudes
dos sofistas que gerou polémica entre estes e Sdocrates. Entretanto; foi a partir
destas divergéncias que elaborou a sua teoria intelectualista a respeito da
moral. A doutrina sofista tinha por base que "o homem é a medida de todas as
coisas" e que o conhecimento s6 é possivel pela sucessdo de impressoes

sensiveis imediatas por meio de linguagem convencional.

Discordando desse referencial de reflexdo, Socrates empreendeu
sua busca de caminhos que possibilitassem uma compreensao do homem a

partir de seu interior, fundamentando o humanismo na critica filoséfica.

Redimensionou essa base tedrica propondo que a solugdo para o
conflito entre o velho e o novo relacionava-se ao autoconhecimento do

homem, ou seja, o homem deveria ter como principio basico e primeiro a

4 A concepgdo filosofica dos sofistas, considera a verdade como relativa, pois depende de quem emite a
opinido, ndo sendo por isso nica. O critério de verdade pode variar segundo cada homem, de acordo
com o tempo e lugar, dada a situagdo de mutagdo psicologica do homem. Protigoras de Abdera,
consagrado representante dos sofistas na & e tradigGes, duvidou das crengas e costumes de seus
concidadios, ressaltando a subjetividade como dimensdo da humanidade no homem, com sua célebre
expressdo “o homiem ¢é a medida de todas as coisas”. Manifestou o seu relativismo traduzindo a situagdo
geral vivida por Atenas no que s¢ referia a questdo da progressiva valorizagdo da “medida humana”_ Os
sofistas expressaram assim, os reflexos da democracia ateniense, onde o cidaddo experienciaya fazer e
alterar as leis a partir de interesses e pontos de vistas diferentes.
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obrigagéo de conhecer-se a si mesmo, tendo como fundamentos os principios
morais e as bases do saber racional e universal. Este foi o postulado do qual
se ocupou durante toda sua vida. “...consciéncia individual, na natureza moral

do homem, que se deveria procurar 0s €lementos determinantes da finalidade

da vida e da educagdo. Essa consciéncia individual ndo deveria fundar-se em

simples opinibes” (MONROE, 1987: 59).

Rejeitou o saber fundamentado em opinibes individualistas,
contrapondo a essa atitude a necessidade de bases cientificas para a
atividade do pensar no homem. Sdcrates preconizava que o conhecimento
deveria constituir-se na base da virtude e da moral, devendo ter portanto uma
projecéo moral. Caberia ao proprio individuo através da experiéncia busca-lo
nas verdades universalmente validas. Com este postulado abriu-se novo
horizonte para a compreenséo da realidade, para a questdo da formag&o do

homem e o significado da educagdo. O processo educativo, segundo ele,

deveria desenvolver no homem o poder de formular verdades através do

autoconhecimento. Dai sua célebre expressao "conheca-se a si mesmo".

Em oposigdo aos métodos de reflexdo tradicionais, criou um que
melhor respondia aos seus propésitos e a sua atitude diante da realidade e do
homem: o “método dialético” através do qual mostrou a possibilidade de atingir
conclusdes corretas e conseqlientemente formular verdades racionais por
meio do didlogo. Este método possibilitou o rompimento com a concepgéo de
educacso antiga (aristocratica) como também com o ensino por prelegdo, que

n&o mais respondiam as exigéncias da realidade grega.
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Desse modo, Socrates foi o primeiro pensador da antigtiidade a
formular principios, métodos e conteildos para o processo de producdo e
apropriagdo do conhecimento de acordo com a exigéncia dos principios da

razéo filosdfica.

Com seus postulados e sua pratica pedagdgica todo o pensamento
filos6fico e educacional se desacomodou, provocando redefinicdo da

concepgdo de homem e de conhecimento, passando essas duas dimenstes

da acdo educativa apontar para outros fins:

“1. O conhecimento tem um valor pratico ou moral, isto &,
um valor funcional e conseqientemente € de natureza
universal e nao individualista;

2. O processo objetivo para se obter o conhecimento € o de
conversagao; o subjetivo € o de reflexdo e organizagdo da
propria experiéncia;

3. A educacdo deve ter por objetivo imediato o

desenvolvimento da capacidade de pensar, ndo apenas o de
ministrar conhecimentos” (MONROE, 1974:61).

Com seus postulados, lancou as bases que passaram a orientar o
caminho da reflexdo acerca do conhecimento da realidade, formulando outros
referenciais para o processo de desenvolvimento do homem nos aspectos
individual, coletivo e institucional. Isso teve consequéncias fundamentais no
rompimento com a concepgdo e ideal de educagéo vigentes: os principios
educativos deveriam ser orientados ndo mais por conteudos de carater

religioso e sobrenaturais ou em verdades fundadas em opinides

convencionais, mas por bases filosoficas de carater "cientifico” (racional).

Os intérpretes, discipulos e criticos de Socrates nao tiveram ddvidas

em aponté-lo como pensador que de forma coerente soube traduzir o momento
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historico, vivido por Atenas, na superacdo do conflito entre a velha estrutura

social aristocratica escravocrata e o desenvolvimento da nova cultura

instaurada com a democracia ateniense e a constituigdo da polis grega.

Entretanto, a produgé@o sobre os postulados de Sdocrates foi escrita
por seus discipulos e outros intérpretes dele. Isso gerou hesitagGes,
contradi¢des e posicdes divergentes a seu respeito, ja que ele ndo deixou obra

escrita.

Socrates foi um pensador profundamente preocupado com a fala,
tendo no didlogo o instrumento e a forma mais legitimos de comunicag&o. Dai
nao se valer de outros registros, o que se constituiu em obstaculos aqueles
que se ocuparam em reproduzir seu pensamento. Dentre seus intérpretes,
Platao, seu discipulo, figurou como o que melhor traduziu seus principios e

sua personalidade através dos "didlogos socraticos".

Consagrado como o primeiro pensador que tomara 0 homem na sua
interioridade, e elemento primordial da reflexdo filoséfica, manifestando
preocupacdo com os fatos da vida humana, definiu também finalidades quanto

ao processo educativo do individuo:

“E na natureza do homem a parte do mundo que melhor
conhecemos, que ele descobre a base firme para sua
anédlise da realidade e a chave para a compreensdo desta.
Como Cicero diz, Sécrates desce do céu a filosofia e instala-
a nas cidades e nas moradas dos homens. Como se vé
agora, isto ndo representa s6 uma mudanca de temas e de
interesse, mas implica tambeém um mais rigoroso conceito do
saber” (JAEGER,1986: 360).
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A doutrina, socratica identificava a virtude com a moral,
preconizando a necessidade de se definir com precisdo esses conceitos a fim
de tornar possivel o didlogo sobre temas morais e politicos. O seu
intelectualismo moral, ao contrario dos outros fildsofos, "tomou sempre o saber

produtivo (pratico) técnico, como modelo para a teoria do saber moral"

(CORDON, 1983).

Com seus postulados Soécrates chamou a atengdo para a
necessidade de novos referenciais definidores da relagdo do homem com o
cosmos a partir da preocupacdo com o "homem interior”. O modo com que
concebia a natureza fisica do homem tinha relagdo com a sua experiéncia
como fisico (medicina). Posteriormente tal concepgdo iria influenciar os

principios teéricos de pensadores como Aristoteles e outros.

Assim, interagiu com o contexto de reestruturagdo do pensamento
classico grego. Foi precursor de um novo modelo de interpretacdo da relagdo
do individuo com o universo (cosmos) através do caminho da raz&o, ou seja,
da atitude pautada no pensamento racional (logos). Essa atitude decorreu de
um novo conceito de natureza, de phisis, de homem e de conhecimento
(verdade), o que constituiu o fio condutor da reflexao acerca do homem como
ser natural e livre, propria daquela época entre os gregos. De maneira
coerente, soube compreender e interpretar a realidade grega, situando nela o

homem como ser privilegiado, como assinala PESSANHA:

“O conhecimento que Socrates identifica a areté é a
episteme (ciéncia), ndo a doxa (opinido). E essa episteme -
que ndo pode ser ensinada - n&o constitui uma ciéncia sobre
coisas ou informagdes voltadas para a obtengdo de prestigio
ou riquezas: € 0 conhecimento de si mesmo, g
autoconsciéncia despertada e mantida em permanente
vigilia. Bom ¢é, assim, o homem autoconstruido a partir de
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seu proprio centro que age de acordo com as exigéncias de
sua alma-consciéncia: seu oraculo interior finalmente
decifrado” (PESSANHA, 1987:XXI).

Empenhado em traduzir em proposta para a formagao do homem o

que a realidade e o pensamento grego tinham em vista acerca do cidadao que

desejavam formar, tomou como sua a tarefa de direcionar a filosofia para
aquilo que julgava ser a solugdo dos conflitos postos pela ordem social

vigente, adotando como solugdo, o autoconhecimento pelo homem, através

dos principios da razao.

Tendo como centro de suas preocupagbes as questoes

relacionadas ao saber pratico, como método a dialética, como meio a
linguagem direta (didlogo), formulou os pressupostos do "intelectualismo

moral", doutrina que exerceu profundas influéncias no pensamento classico

grego. Com isso abriu novos horizontes para a compreenséo e interpretagéo
da relagdo do homem com o mundo, indicando novas bases para o seu

processo educativo, tendo em vista as relagoes sociais na polis democratica.

2. A Pedagogia de Platio na Formulagdo das Bases do Pensamento

Pedagégico Grego.

A influéncia de Platdo na estruturacdo das idéias pedagdgicas do
periodo cléssico foi sem davida marcante. Com ele, estruturou-se uma

concepgdo de homem e de conhecimento que serviu de base a formulacZo da
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visdo de educagdo do pensamento antigo, traduzindo-se em propostas

pedagodgicas.

Os principios que sustentaram a formagdo do homem em Platao

refletiram as dimensdes antropologica e epistemoldgica resultantes das

formulagcdes deste pensador - quanto ao que deveria ser o processo de
formacéo do homem através da educacéo - tendo em vista um determinado

projeto de sociedade do qual vinha se ocupando em suas refiexdes.

A teoria da educagdo que subjaz nos seus postulados define-se a

partir da visdo idealista que exerceu influéncias profundas no pensamento

pedagdgico classico.

"Platédo ensinou a diferenciar o mundo da Ideia perfeita, que
ndo é mais que o mundo das sombras, (...) € o ‘mundo das
sombras’, empirico, imperfeito, inconstante de facto irreal,
que € o terreno da vida humana; Platdo distingue no proprio
homem o que pertence a este mundo das sombras - o
corpo, o desejo, os sentidos, efc. - e 0 que pertence ao
mundo magnifico das idéias: o espinto na sua forma
pensante. (...) no seu sistema pedagogico pés em relevo o
papel da educagdo como factor que conduz o homem &
descoberta da pétria verdadeira e ideal. A educagdo do
pensamento, de acordo com Platdo, pode recorrer a
observagdo sensivel das coisas e ao estudo dialético das
opinides; o que, todavia, ndo da o conhecimento verdadeiro;
o conhecimento do mundo imutével da ldéia sé é possivel
como reminiscéncia da vida que o pensamento observou
nesse mundo, antes de animar o corpo e de surgir entre os
reflexos das coisas " (SUCHODOLSKY, 1978:18-9).

Evidencia-se, nesta forma de abordar a realidade, o papel atribuido

por Platdao & educago. Esta deveria formar o homem para participar da

realidade ideal, portanto, por meio da negacdo da existéncia empirica. O

espirito, mundo das idéias, seria o ideal perfeito a ser alcangado. O corpo,
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empirico, imperfeito, situar-se-ia no mundo das sombras. A énfase recaia,

portanto, na educacéo espiritual e moral.

Nesse sentido, priorizava-se a educagdo moral, atribuindo ao
individuo e a sociedade a capacidade de educarem-se nos principios da
virtude e da justi¢a, conforme ressalta DEBESSE (1974), ao analisar as trés

formas de Paidéia propostas por este pensador:

“12. 0 ensino politécnico e enciclopedico, dado por homens
como Hipias de Elida; 2° o ensino da linguagem, instrumento
universal de comunicagéo, que permite o equipamento geral
da inteligéncia capaz de formar o advogado ou homem
politico; 3%, a formagdo do bom cidaddo, capaz de fazer o
bem na cidade,...” (p. 89).

Entretanto, a terceira forma de Paidéia é a que melhor caracteriza
sua proposta pedagogica, traduzindo assim sua visdo de homem e de

conhecimento:

“ ..toma por ponto de partida a dltima forma de educagéo ou,
antes, a indagagdo fundamental que ela propbe: pode a
virtude ser ensinada? Essa pergunfa pode ser formulada
diversamente: é possivel a educagéo - em seu sentido mais
total, englobar tanto o desenvolvimento da pessoa como do
saber?" (DEBESSE, 1974: 89)

Vé-se que este questionamento vai direcionar a constituicdo de uma
concepgdo de educagéo, que defende a necessidade de fundar a moralidade
(virtude e justica) num saber que aponta a impossibilidade de uma educacao
moral segura, se esta Ultima e a virturde nao forem objetos do conhecimento

racional, “ciéncia’. A possibilidade da educagao, neste caso, residiria na
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determinacéo da vontade pelo conhecimento filos6fico, ou seja, o papel da

educacao seria o desenvolvimento da moralidade.

Este referencial tem como pressuposto o principio de que a
formagcdo do homem, a producdo do saber e a capacidade da sociedade
educar-se, s6 é possivel pela via espiritual, ou seja, pela elevacdo do espirito

ao mundo das idéias perfeitas.

Desse modo, o homem sé atingiria o verdadeiro saber pelo
afastamento de tudo que o ligasse ao mundo material, conforme traduz o

dialogo “Fédon”:

"Sim é possivel que exista mesmo uma espécie de Trilha
que nos conduz de modo reto quando o raciocinio nos
acompanha na busca. E é este entdo o pensamento que nos
guia: durante todo o tempo em que tivermos o corpo, e
nossa alma estiver misturada com essa coisa ma, jamais
possuiremos completamente o objeto de nossos desejos!
Ora, este objeto é, como diziamos, a verdade” (PLATAO,
1972:73).

Este € um principio que considera, no processo de apreenséo da
realidade, o predominio da atividade do espirito (idéias) e a n&o interferéncia

da atividade sensivel que sé impede o encontro com a verdade:

“..por todo o tempo que perdurar nossa vida, estaremos
mais proximos do saber, parece-me, quando nos afastamos
o mais possivel da sociedade e unido com o corpo, salvo em
situagcbes de necessidades prementes, quando né&o
estivermos mais contaminados por sua natureza, mas pelo
contrario, nos acharmos puros de seu contato, e assim até o
dia em que o proprio Deus houver desfeito esses tragos. E
quando dessa maneira atingirmos a pureza, pois que entao
teremos sido separados da deméncia do corpo, deveremos
mui versossimilmente ficar unidos a seres parecidos
conosco; e por nés mesmos conheceremos, sem mistura

26



alguma, tudo o que é. E nisso, provavelmente, é que hé de
consistir a verdade" (PLATAO, 1972:74).

Evidencia-se, portanto, nesta visdo, uma condigéo fundamental para
que o homem chegue a verdade, indicando, assim, que esta s6 pode ser
atingida quando a natureza material, sensivel prépria do individuo, for
rejeitada. Concebida como ma e imperfeita, esta deve ser moldada pela
exigéncia do espirito. O corpo, por pertencer ao humano e ao sensivel, nio
leva a verdade - esta deve ser buscada no dominio do inteligivel - a alma é a
fonte das idéias verdadeiras devendo, portanto, ser afastada do corpo que

esta imerso no mundo sensivel, mundo das sombras.

Esse seria 0 caminho de realizagdo da verdadeira esséncia no
homem, possibilitando o encontro dele, com a realidade perfeita, condicdo
para a integracdo na vida da pdlis, espaco de relagbes politicas e moralizagéo,

no qual o homem seria a um sé tempo individuo e cidadao.

A concepcdo de Platio define, assim, um papel fundamental para a
educacédo. Esta deveria atuar no sentido de realizar a virtude no homem,
afastando-o da existéncia empirica. Cabendo a alma definir sua vocagao para
o bem, a educacéo deveria ter a fungdo de atualizar a alma, combatendo no

homem os vicios, instintos e paixdes que corrompem sua natureza.

CHARLOT assim caracteriza essa relacdo, no pensamento de

Platao:

"O homem se define, ao  mesmo ftempo, por sua
humanidade, inalienavel, pela natureza humana tal qual &
fundamentalmente, e, por outro lado, por seu afastamento
da humanidade, pela corrupgéo de sua natureza. A natureza
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humana ¢, a um so tempo, inaliendvel e corrompida. O
homem €& a alma marcada pelo pecado original e a alma
remida; é a alma parente do inteligivel e a alma vitima de
seus desejos corporais; € o homem cuja liberdade &
inalienavel e o homem subjugado. E ndo se trata de duas
naturezas justapostas do homem, mais ou menos estranhas
uma a outra, mas de um desdobramento interno & natureza
humana” (1974:63).

De acérdo com essa visdo, homem é um ser contraditério, dai a
necessidade da educacdo atuar no seu desenvolvimento moral através de
meios racionais corretos. O mundo inteligivel (alma) deveria controlar todos os
desejos do corpo afastando a possibilidade de corrup¢éo da natureza humana

pelo mundo sensivel (matéria).

Com a doutrina das idéias (alma), Platdo tentou resolver as
contradicdes, os conflitos decorrentes da relagdo corpo e alma,
entretanto,essa sua viséo nao pods fim a dicotomia corpo e alma, mas reforgou-

a, ainda mais.

Sua atitude diante da realidade social, econdémica e politica
ateniense, determinou sua concepgdo de homem e o lugar deste na sociedade
politica. Com sua postura conservadora do antigo modelo aristocratico de
sociedade, ele se manteve fiel as suas origens aristocraticas, ndo se
mostrando completamente integrado aquela democracia da polis grega. Seu
pensamento pedagégico foi estruturado tendo como base a divisdo social do
trabalho e da sociedade -reproduzindo a mesma dicotomia corpo e alma -,

eixo no qual construiu seu sistema filosofico, seu projeto de homem para a

“Cidade Ideal”.
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Concebida como natural e necessaria ao funcionamento da

sociedade, sendo propria da origem desta, por isso mesmo inquestionavel, a

divisao de classe deveria ser preservada,conforme assinala PONCE:

"..a sociedade também deve conseguir entre as trés
‘virtudes” que correspondem as classes em que se divide: a
sabedoria, dos filosofos, a forg¢a dos guerreiros e a
prudéncia dos trabalhadores. Segundo Platdo, a justica
Sera conseguida desde que cada classe social realize sua
fungdo propria, sem ameacar o equilibrio geral, nem
procurar desempenhar fungdes que ndo sejam as suas. Que
cada classe aja, pois, de acordo com a virtude que lhe é
propria: que os filosofos pensem, que os guerreiros lutem,
que os trabalhadores trabalhem para os filésofos e os
guerreiros" (PONCE, 1979:66).

Fica evidente que Platdo preconizava, também, uma compreensao
de sociedade que tem como fundamento a mesma dicotomia caracteristica da

sua compreensdo do homem.

A sociedade grega a partir do século V a.C. , momento de rupturas
com a ordem antiga e de instauragdo do modelo de democracia ateniense,
constituiu-se em terreno fértil 3 efervescéncia de idéias que traduziram aquela
realidade social e politica. Interpretando o contexto desta realidade,
formulando principios para a Pedagogia que se esbogava, Platdo definiu a
concepcédo de educagdo que aquela ordem social produziu. Nesse contexto, foi
gestada, portanto, uma Pedagogia que se caracterizou por reproduzir a ordem
social vigente, projetando, para a dimens&o metafisica, as contradigtes e
conflitos gerados nas relagbes sociais concretas entre os homens: a classe
dos aristocratas, que comegava a substituir a atividade agricola pelo comércio

e industria, e a classe dos produtores (trabalhadores) formada de escravos,

artes3os e Nnao escravos.
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Cumpre explicitar as caracteristicas dessa sociedade para a qual

Platdo elaborou seu projeto de homem, isto &, importa saber qual era a

concepgdo de sociedade que dava significado a este projeto.
CHARLOT assim a define:

"Platdo, num texto da Repdublica (ll., 369 a), apresenta-nos
‘0 nascimento de uma sociedade politica’ (369a). ‘Existe, a
meu ver, nascimento de uma sociedade a partir do fato de
que cada um de nés, em vez de bastar a si proprio, tem, ao
contrario, necessidade de um grande numero de
pessoas’(369b). Para satisfazer = suas  mdltiplas
necessidades, os homens reunem-se num mesmo lugar: tal
€ o ‘principio da fundagdo de um grupo social’(369b). Sendo
diferentes as capacidades naturais de cada um, € vantajoso
para todos que cada individuo se dedique apenas a uma sé
tarefa: ‘existe, asseguradamente, em cada tipo de trabalho,
aumento tanto do numero de produtos, quanto de sua
qualidade, e ainda da facilidade de execugdo, quando & um
s6 homem que executa uma s6 tarefa, em conformidade
com suas aptidbes naturais, no momento desejado,
concedendo-se o lazer de executar as outras’(370 c). Essa
sociedade embriondria  satisfaz as  necessidades
fundamentais; alimentar-se, morar, vestir-se, calgar-se.
Além disso, ela produz os instrumentos de trabalho, organiza
as trocas e utiliza assalariados para as tarefas penosas. Tal
sociedade é a ‘sociedade politica verdadeira,” ‘por assim
dizer uma sociedade politica no estado sadio’(372e). A
justica reside ‘numa certa forma com que esses agentes
mesmos se utilizam de suas mutuas relagbes’(372a)."

(1979:43).

Caberia a educagdo, nesta ordem social, formar os tipos de
individuos necessarios a pélis. O equilibrio (a justica) desta sociedade
dependeria da instaurag&o da justica na alma de cada individuo. O processo
educativo deveria desenvolver a justi¢a e a virtude nos cidad&os, tornando-os

guardi6es do Estado, competentes para ordenar e obedecer, de acordo com a

justica.
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Nessa perspectiva, sua Pedagogia postulava uma educacgdo com
papel de conservar as tradicdes e garantir o funcionamento da velha estrutura
social e politica aristocratica fundada na hierarquia de papéis e aptidées
naturais, reservahdo para a classe dirigente as atividades consideradas
nobres. A atividade intelectual era privilégio daqueles que exerciam o poder e

a direcao daquela sociedade.

Diante das contradicdes e conflitos de classe que dominavam a vida
ateniense, a Pedagogia traduzia a op¢do pela defesa dos interesses das
classes superiores, cabendo-lhe a fungdo de preservar a "harmonia” social

através do restabelecimento da "justica" na aima dos individuos.

Diante disso sua proposta pedagégica tinha por finalidade formar o
individuo politico, isto &, individuo necessario a vida da pdlis, e, sobretudo,
instaurar-the a justica na alma a fim de que ele realizasse a justica na

sociedade.

Entretanto, a educacao era vista por Platdo como problema de
cultura individual desvinculada da problematica social. Dessa forma, como
decorréncia foi elaborada uma Pedagogia que reproduzia na educagdo as
cararacteristicas da sociedade de classe, fundada na divisdo do trabalho,

desvinculando-se o processo educativo do contexto social e das contradi¢Ges

geradas nas relagGes sociais.

Essa teoria pedagdgica traduziu, portanto, um ideal de homem
orientado pela autonomia da razéo, cuja existéncia era definida segundo sua
fungdo na sociedade, porque constituida na e para a polis. Situados no plano

do ideal e da metafisica, os conflitos inerentes a producéo da vida entre og
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homens deveriam transcender a realidade concreta para serem

compreendidos no plano das idéias, do absoluto (CHARLOT, 1979).

Nesse sentido, a Pedagogia de Platao refletiu uma visdo
conservadora do status-quo da sociedade na qual a mesma foi gestada,
preservando as antigas tradi¢cGes. Talvez por isso, essa Pedagogia mais tarde
foi chamada, "Pedagogia Tradicional," por se constituir a partir das raizes

gregas classicas. Pode-se considerar, portanto, que Platdo foi precursor dos

referenciais desta Pedagogia.

Dessa forma, a concepgéo que permeou o pensamento pedagdgico
de Platdo deve ser compreendida peio seu empenho em justificar a
democracia da polis grega, pelos caminhos da razdo e da compreensao
metafisica do homem na sua relagdo com o conhecimento, de modo a néao
permitir a vinculacdo do processo educativo a realidade social concreta de
producéo dos homens (LARA, 1989). Ela fundamentou, portanto, suas bases
antropolégicas e epistemoldgicas da educag&o na autonomia e no poder da
razdo, justificando, assim, as condigdes sociais, econdémicas e politicas da

democracia edificada sobre a dissimulagéo das desigualdades reais entre os

homens.

3. A Concepgio de Educagdo em Aristoteles: Redimensionamento de

Postulados.

Contrariando Platéo, que via no mundo sensivel apenas o reflexo da

"werdadeira realidade", mundo das idéias perfeitas, Aristételes (348-322 a.C)
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desenvolveu sua “teoria Realista,” afirmando a imutabilidade dos conceitos e
dos movimentos das coisas, assim como a possibilidade destes serem

explicados a partir destas mesmas coisas.

Considerado pelos gregos homem de inteligéncia exemplar, criou
um vasto sistema filoséfico que envolveu os mais diversos aspectos do saber.
As ciéncias devem a ele suas origens, talvez por influéncia da arte médica,
herangas de seu pai. Tendo dedicado sua vida & investigacdo "cientifica,”
marcando o seu sistema filoséfico com uma viséo biologica da realidade.
Dedicando-se as investigacdes, produziu vasto material das diversas areas do

conhecimento: matematica, ciéncias naturais e outras.

As ciéncias ocuparam importante lugar no seu pensamento
filoséfico, contribuindo para a criagdo de nova forma de investigagéo, analise
e apreensdo da realidade, permitindo-the redefinir a Logica e a Dialética em
fungdo de objetivos racionais, exercendo influéncias marcantes nas

concepgdes acerca do homem e do conhecimento, de sua época e das épocas

posteriores.

Com uma concepgéo filoséfica deveras avangada para o contexto
grego antigo, ele abriu horizontes até mesmo impensaveis do ponto de vista
filosdfico.

Definindo-se por uma atitude de investigag&o racional da realidade,
torna-se o filésofo do periodo classico que maior contribuicdo deu na

definicdo, conceituagao e sistematizagdo dos principios da matéria, da

substancia, da forma e do movimento.
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Assim, ele explicou o ser: “..a matéria e a forma, principios
indissociaveis. A forma €& o principio inteligivel, a esséncia comum aos
individuos de uma mesma espécie e pela qual todos sdo o que sdo. A matédria

€ pura passividade, contendo a forma em poténcia” (ARANHA, 1990:54).

A filosofia de Aristoteles deu, portanto, uma direcdo a relacao
cognitiva, incorporando na compreenséo da mesma novos elementos,
extrapolando os sistemas de Socrates e Platéo de forma a avangar o processo
de reflexdo sobre a relacdo do homem com o conhecimento através de outras
bases tedricas. Sua filosofia se enraiza nas ciéncias da natureza, herdando o
método de observagdo e classificacdo proprio da investigacdo naturalista

(PESSANHA, 1978:7).

Extrapolando as idéias de Platdo sobre os objetos concretos como
copias imperfeitas do real (modelos incorpéreos e eternos), contrariando esta
visdo, ele considerava desnecessaria esta duplicagdo, admitindo uma Unica
realidade constituida por seres concretos e mutaveis, objeto do conhecimento
empirico:” Toda a teoria Aristotélica do conhecimento constitui, assim, uma
explicagdo de como o sujeifo pode partir de dados sensiveis que lhe mostram

sempre o individual e o concreto, para chegar finalmente a formulagGes

cientificas” (PESSANHA, 1987:17-8).

As formulagbes,segundo ele, seriam cientificas na medida em que
fossem universais, constituindo este universal numa atividade intelectual sob
forma de conceito e por via da observagdo do concreto, devendo ser

fundamentadas na estrutura dos objetos que o sujeito conhece a partir das
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sensagdes. Entender essa logica exigiria a investigagdo da estrutura intima

dos seres e a isso sO a especulacao metafisica daria a resposta.

A concepgao de conhecimento em Aristételes, fundamenta-se,
desse modo, na teoria do ato-poténcia, ou seja, em determinada concepcéo de
causalidade que define como causa tudo que contribui para a realidade de um

ser. A dindmica das causas € que possibilita o processo de conhecimento.

"As relagbes metafisicas matéria-forma, poténcia-ato
comandam a explicagdo aristotélica do Homem. Assim o
objetivo da investigagdo ética seria 0 de descobrir a causa
verdadeira da existéncia humana. Num universo regido pela
finalidade, aquela causa é vista, por Aristoteles, como procura
do bem ou da felicidade, que a alma (intelecto) alcancaria
apenas quando exercesse atividades que permitissem sua
plena realizagdo” (PESSANHA, 1987:21).

O que permitiria a plena realizacdo da natureza humana seria,

portanto, a atividade tedrica, a mais nobre e propria do homem. Unica via que

possibilitaria ao homem se produzir como homem.

Nesse caso, tanto as concepgdes de Aristoteles como as de Platao
explicam o homem e a produgéo do conhecimento pela mesma via: a via
espiritual. O que diferencia o sistema de Aristoteles € que ele toma como ponto
de partida no processo de conhecimento a realidade empirica. Entretanto, esta
s6 é compreendida segundo ele, quando projetada para o plano da metafisica.

Isso conduz, ainda que por outro caminho, a compreensao do homem através

do "mundo das idéias", de Platao.

Apoiando seus postulados numa idéia metafisica de natureza

humana corruptivel, Aristoteles concebia o homem como ser em processo de
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atualizacdo de suas potencialidades, em constante devir, e por uma idéia de
esséncia humana constituida de matéria, relacionada aos instintos naturais, e
espirito (alma) responsavel pela atividade intelectual. O homem era portanto
constituido pela unido natural, e essencial, espirito e matéria. A razéo tinha a
funcdo de orientar, controlar e disciplinar os impulsos naturais e irracionais
que corrompem a ALMA e impedem que a natureza do individuo (ser) se
atualize (se humanize). Por isso, a raz&o caracterizava a esséncia, a natureza

do homem, como atributo que o diferenciava dos demais seres do universo.

Desse conceito de homem depreendia-se uma concepcao de
conhecimento como um processo: “O sujeito pode partir de dados sensiveis
que Ihe mostram sempre o individual e o concreto, chegar finalmente a
formulagdes cientificas, que séo verdadeiramente cientificas, na medida em

que sdo necessérias e universais” (PESANHA, 1978:19).

A relagio do homem com o conhecimento se caraterizava, portanto,
por um processo légico racional, no qual as verdades cientificas e universais
seriam atingidas a partir do contato com a realidade sensivel (empirica) e

através da atividade do espirito, comandada pela razao.

Da mesma forma que O universo se moveria por uma ldgica, uma
hierarquia inalteravel, onde cada ser ocuparia nesse movimento um lugar
designado pela natureza, O homem também teria o seu lugar natural de acordo
com sua condicdo social. O escravo, por exemplo, era essencialmente
escravo, destituido da parte da alma (noética) capaz da producéo da ciéncia e
filosofia (PONCE, 1979). Por isso ele seria incapaz de desvendar o sentido e

finalidade das coisas. Essa visdo define uma concepc¢ao caracteristicamente
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conservadora da diviséo social, uma vez que pressupunha que nem todos os
homens pudessem atualizar as potencialidades da alma. Somente aqueles que
ocupassem posicdo de destaque na hierarquia social teriam condicées de

fazer “ciéncia”, produzir conhecimento.

Para Aristoteles, o processo educativo integraria uma viséo geral
do Estado, e a Cidade sé poderia ser virtuosa se os cidaddos fossem formados
na virtude. Assim era perseguido o ideal segundo o qual o homem nasce para
a cidadania e o Estado existe para realizar o bem dos cidadaos (GILES, 1987).
Sendo o fim do homem a felicidade dentro da coletividade, a educacao deveria
ser 0 caminho para a realizacdo deste fim e o Estado teria o dever de
proporcionar o bem do cidad&o e do proprio Estado com a fungdo de promover

o bem e a virtude que levaria a felicidade ao cidad&o e a coletividade.

O homem era concebido como animal dotado de racionalidade que
definiria-0 em sua natureza especifica. Isso exigiria atividades pedagdgicas
especificas que o tornassem homem (educado) como a atividade do intelecto

teérico na procura da verdade; e a exceléncia moral orientada pelo
pensamento prético (ag&o).

Assim, o caminho que levaria o homem ao encontro da exceléncia
moral e intelectual, de producdo do homem, seria primordialmente a

educagdo. Por isso seu fim deveria dirigir-se & realizagdao do potencial

especifico do homem: 0 desenvolvimento racional.

Dessa forma, o processo educativo era concebido como meio de

preparar o homem para o exercicio do pensamento tedrico a servigo da acao

politica (cidadania):
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"O processo educativo fundamenta-se na idéia de que o
conhecimento é o paradigma ou modelo intelectual do
mundo fenomenal. As ciéncias normativas constituem a
aplicagdo prética dos principios aprendidos nas demais
ciéncias. Estas incluem a Etica, a Politca e a Retérica.
Trata-se de um programa de estudos elaborado para
formar, moldar as faculdades irracionais do homem,
colocando-as sob o dominio daquela faculdade que é
peculiar ao homem enquanto homem, a saber, a razdo"

(GILES, 1987:25).

Entretanto, a educagdo se daria em duas dimensdes: pela instrugéo
como formagdo da exceléncia tedrica ou intelectual, exigindo tempo e

experiéncia; e pelo habito, como exceléncia moral, criado pela influéncia do

processo educativo.

Conceituando a educacéo do homem como um bem moral, principio
da felicidade, o projeto aristotélico concebia-a como plenitude da realizag&o do
humano no homem. A apropriagéo desse bem, segundo ele, ndo se dava s6
pelo saber (intelectualismo), mas a partir de atos, formacdo de habitos,

experiéncia pratica (LUZURIAGA, 1984), dimensbes fundamentais desse

processo.

Nessa direcdo, trés coisas seriam necessarias para tornar o homem
bom: a) natureza, b) habito e c) razdo - com predominancia do elemento
racional, esses trés aspectos deveriam estar em harmonia: "A Natureza nos €
dada, mas pode ser modificada pelo habito, e este deve ser dirigido pela razdo.

O processo educativo deve corresponder a estes momentos respectivamente;

a educacdo fisica, a do cardter (moral) e a intelectual” (LUZURIAGA,

1984:56-7).
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Esses elementos definiram, portanto, as bases que deveriam
orientar o processo de formagdo do homem e a produgdo/apropriacio do

conhecimento, ou seja, as bases antropolégicas e epistemoldgicas do

processo educativo.

A educagéo caberia o papel de possibilitar ao homem alcangar a
plenitude (felicidade) e a atualizagdo das potencialidades. A virtude,

conquistada a partir das experiéncias do individuo no mundo objetivo dos
fendémenos e dos principios da razéo, teria o papel de libertar o homem da
ignorancia, do conhecimento fundado em opiniées (doxa). A producdo do
homem somente teria significado se buscada através do verdadeiro
conhecimento (episteme) e se possibilitasse o encontro com a felicidade que

representava a realizagdo maxima do homem; pleno desenvolvimento de suas

faculdades fisicas, morais e intelectuais, (ARANHA, 1990).

Aristoteles, em sua proposta pedagogica definiu finalidades,
principios e métodos para tornar possivel o projeto de homem por ele
idealizado, para a democracia ateniense.

Opondo-se ao método dialético de Platéo, aperfeicoou o método
indutivo-dedutivo, como modo de raciocinio logico, aplicando-o objetiva e
subjetivamente & educag&o.

Sua proposta considera no processo educativo do homem os fatores

“disposicdes naturais (natura) para aprender (ars) e a pratica ou habito para

afirmar o assimilado (exercitado)” (LARROYO, 1974.82).
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Sustentado por uma logica psicologica, 0 conhecimento deveria,
desse modo, realizar-se em trés fases, conforme assinala LARROYO:

“percepgdo do objefo, memonzagdo do percebido e aplicagdo dos contetidos

memorizados, relacionando-os entre si” (1974:181).

A educacdo de carater racional, valorizando como fim Ultimo a
educacéo do espirito (intelectual), deveria iniciar-se na familia, envolvendo o
Estado, e ter continuidade no ginasio (liceu). Neste seriam ensinados bons
habitos e controle das emogdes. O individuo deveria igualmente receber, além

disso, a educacao pratica em cidadania conforme ressalta MONROE:"

“...inclui dois tipos de atividades, a pratica ou executiva e a
tedrica ou legislativa e judiciaria. O cidaddo, por intermédio
das atividades praticas, chega as atividades de natureza
teérica e dedica sua vida, cada vez mais, a objetivos
puramente intelectuais. (...) E assim, gradativamente, a vida
prética se transforma na vida ‘especulativa’, e os menores
bens envolvem até o supremo bem - a vida intrinsicamente

boa, ou a vida perfeita” (1977:69).

A sistematizacdo do processo do conhecimento foi a contribuigdo
dada por Aristételes ndo s6 a educagdo, como ao desenvolvimento do
conhecimento racional como um todo. Ultrapassando as concepgbes de
Socrates e de Platdo, ele definiu bases empiricas para a compreenséo do

homem e da realidade por meio dos critérios da verdade racional.

As concepgdes de educagdo que. permearam o periodo classico
antigo, produziram uma Pedagogia da qual foram intérpretes Sdocrates, Platdo

e Aristételes, os quais orientaram as reflexbes suscitadas pelos novos

caminhos de busca de compreenséo do homem e da sua relagéo com o mundo
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produzindo, assim, uma antropologia e uma epistemologia ainda de carater
metafisico e idealista, pois buscavam afirmar no homem a individualidade sob

o controle da razéo.

Desta forma, a atividade critica desses trés pensadores traduziu
uma concepcao de educagio que incorporou o novos valores que passaram a
definir os rumos da sociedade grega. O processo de formag&o do homem
passaram, assim, a ser definido tendo em vista a sua capacidade para se auto-
produzir e construir sua individualidade. Tal construgdo deveria, todavia, dar-
se sob o confrole da razdo, & qual deveriam-se subordinar todos aqueles
aspectos da vida que até entdo eram compreendidos pelos referenciais da

visao mitica do mundo.

Essa nova valoragéo do homem foi determinante na definicdo do
significado da educagéo, por se fundamentar numa concepgao radicada na
prépria esséncia humana, constituindo-se na meta primordial da Pedagogia de
Aristoteles. A educacdo deveria atuar no sentido de desenvolver no individuo a
sua natureza “boa”, afastando-o dos fatores de aprisionamento - instintos

preconceitos e paixdes - que deveriam ser controlados de acordo com as

exigéncias do espirito (intelecto).

Evidencia-se que esta Pedagogia ressaltava primordialmente a
formagao intelectual. Essa dimens&o seria a via para conduzir o homem ao
encontro de sua verdadeira esséncia - instaurando nele a justica, bondade,
liberdade -, qualidades necessarias ao exercicio da cidadania. Dessa forma,

os individuos seriam preparados para participarem da vida social da pdlis,
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Pode-se concluir, portanto, que entre outras implicagdes, a
concepcao de educagdo que permeou 0 pensamento pedagogico antigo traz
em si um modo determinado de conceber a relagéo entre educacgéo e realidade
social e politica, presentes nas propostas antropologicas e epstemolégicas de
todos os pensadores aqui tratados. Concebendo a sociedade como lugar
moral de convivéncia entre os individuos nas suas esséncias, a Pedagogia
Antiga expressou-se como moralizag&o, traduzindo uma pratica social que se
afirmou, excluindo de seus propoésitos todos os aspectos da realidade que néo

correspondessem aos valores humanos essenciais (CHARLOT, 1979).

A Pedagogia que as propostas destes pensadores revelaram
traduziu, portanto, as determinagGes histéricas nas quais ela foi produzida: o
momento da historia da sociedade grega em que a educagéo do cidadao e a

sua integracdo na polis passaram a constituir objeto de preocupagdo da

reflexao filosofica e pedagoégica.
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CAPITULOIII

CONCEPGOES DE EDUCAGAO NO PENSAMENTO MEDIEVAL

O pensamento pedagdgico medieval foi marcado pela
reorganizacdo das bases teéricas que até entdo vinham sustentando as
concepgdes de homem, a relagdo deste com o mundo e seu processo de
formacdo. Se a Paidéia grega significou a exaltagdo dos valores humanos
como o mais alto fim a ser alcangado por meio da atividade racional,
exercendo grande influéncia na cultura do homem ocidental, a “paidéia
medieval’ encarregou-se de imprimir nessa mesma cultura o elemento

religioso incorporando-o ao processo de produgdo do homem.

No presente capitulo a analise encaminha-se no sentido de mostrar
como o significado cristdo passou a fundamentar a compreens&o da relagdo do
homem com o saber e como isso expressando um contexto filosofico e
pedagégico marcado por uma Pedagogia que buscou o sentido da formag&o
para além da sua existéncia concreta - espago de relagbes econdmicas,

politicas e sociais de objetivagéo das praticas sociais da sociedade concreta.

A cultura helenistica, ainda que tenha resistido, ndo teve como
impedir que a doutrina crista se instaurasse e se tornasse o referencial

definidor das concepgdes de educacdo, tendo no cristianismo a marca

fundamental do pensamento educacional da Idade Média, constituindo-se este
na tendéncia pedagogica orientadora de um novo projeto de homem e novo

papel do conhecimento no processo educativo. A relagéo cognitiva passou a
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ter como finalidade primordial a produgéo do homem de fé. A razdo, foi
progressivamente assumindo este papel, o individuo deveria pautar a sua
existéncia na raz&o divina e ndo mais na razdo humana. A verdade agora

deveria ser buscada pela transcendéncia do mundo dos homens.

Todavia, a formagao grega marcou profundamente a cultura e todos
os aspectos da vida do homem no mundo ocidental produzindo a concepgao
de homem e de mundo a partir do encontro da cultura grega com o
cristianismo. O pensamento pedagdgico medieval se delineou no movimento
histérico de busca de finalidades para a existéncia dos homens, incorporando
novos valores, abandonando aqueles que, em certa medida, constituiam-se em
ameaca a tendéncia que vinha se consolidando. Dessa forma, a Pedagogia
Medieval foi elaborada no bojo do movimento de encontro de culturas que

incorporaram-se a histéria da civilizagdo ocidental, culturas cujas raizes

encontram-se na antigtiidade grega.

A dimensdo religiosa cristda em seus diferentes momentos foi
incorporada & dinamica social e aos interesses politicos vigentes, constituindo-
se assim no referencial filoséfico e pedagdgico orientador das praticas sociais,
dentre elas, a educagcdo. A doutrina crista desempenhou, portanto, papel
integrador no interior da estrutura de classe que sustentava a produgdo da
sociedade medieval. Produziu-se, ent&o, uma antropologia e uma
espistemologia que orientaram a relacéo do homem com o mundo, definindo

para a educagao a fungio de forma-lo de acordo com os principios da fe.
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Desse modo, a razdo humana que anteriormente foi concebida

como unico meio capaz de levar o homem ao encontro da verdade ficava

relativizada, como assinala LARA:

“grande mentora cultural e, até mesmo, a Unica mentora,
dada a precariedade da situagdo, criada pela derrocada do
Imperio Romano, a Igreja foi responsavel pelo horizonte
cultural e pela racionalidade histérica da Idade Média. Claro
que o dominio cultural da Igreja e a unidade que ele cria
existiam em tensdo dialética” (1984:25).

Assim, a Pedagogia expressou e difundiu uma visdo de mundo
carregada do significado cristdo, traduzindo propostas pedagogias de forte
carater disciplinador, dissimulando, desse modo, aqueles fatores de ordem
econdmica, politica e social inerentes a forma de organizacéo do sistema de

produgdo da sociedade que poderiam ameagar sua unidade e seu poder

pedagdgico.

Tendo-se em vista explicitar o significado atribuido & formagdo do
homem e & produgdo e apropriagdo do conhecimento no pensamento
pedagogico que marcou a ldade Média, tomar-se-ao0 como referéncia nesta
anélise as propostas pedagégicas de Santo Agostinho e de Santo Tomas de
Aquino, pensadores que se destacaram como expressao da viséo de mundo
que sustentou a Pedagogia que se constituiu € tomou corpo neste momento. A
influéncia desses dois pensadores no ambito educacional foi decisiva na
construggo do pensar e do agir da pratica educativa edificada sob a orientagéo
do cristianismo. Esta Pedagogia encarregou-se de sustentar o projeto de

sociedade que refletisse o perfil de homem do projeto cristéo.
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1 - Santo Agostinho e a Concepgdo Pedagdgica Crista

A concepgdo pedagdgica agostiniana definiu-se a partir da

reinterpretacéo do neoplatonismo & luz do cristianismo, marcando a primeira
fase do pensamento filoséfico e pedagdgico predominante no periodo classico

medieval.

Sob a orientagdo cristd patristica® da qual mais tarde tornou-se
representante, Agostinho (354-430) freqlientou a escola de Alexandria e a
Academia platénica, onde teve contato com as obras de Platdo e com o
neoplatonismo de Plotino (205-270). Esta visdo, ao valorizar o espirito em
detrimento do fisico, contribuiu para o fortalecimento da doutrina ético-crista

que deu consisténcia a relagao entre fé crista e raz&o classica.

Diante da situagdo de instabilidade espiritual e dos profundos
conflitos religiosos, politicos e sociais decorrentes da invaséo dos barbaros e
do comego da queda do Império Romano, século V, Agostinho langou-se &
tarefa de refletir tal realidade, propondo como solugdo para a mesma uma
transformacéo no modo de pensé-la e de nela agir. Através da conciliagéo
entre a cultura greco-romana de carater intelectual pagéd e a doutrina cristd

como meio disciplinar de reorientagdo da vida, estabeleceu-se com Santo

5 A Patristica foi a doutrina que orientou a primeira fase do cristianismo com os primeiros “pais da
Igreja” na tentativa de harmonizar as reagoes dos povos em contato com o c.n‘stianismo; a harmonizagio
entre cultura greco-romana e os principios da fé. A Patristica em seu primeiro momento caracterizou-se
pelo dos “pais apostolicos” que exaltavam a fé ¢ os costumes cristos, assumindo posteriormente carater
apologético. Na sua iltima fase os padres catequistas deram-lhe a forma de doutrina eclesiastica. Nesse
sentido, contribuiu para a institucionalizagdo religiosa instaurada no IV século, alcangando sua fase
durea com Santo Agostinho que formulou a Teologia Dogmatica, tornando-se dela 0 maior

representante.
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Agostinho, uma nova relagdo do homem com o mundo conforme assinala

SILVA:

“...descobriu no cristianismo essa dimensdo mistica capaz
de resignificar sua existéncia e a dos homens todos. Nio
renunciou a sua cultura profana, mas viu na verdade crist3
um conhecimento de real valor para justificar o saber
humano. Tentou assim conjugar a cultura da época ao
cristianismo, mostrando sua possivel relacdo e fazendo da
fé um universo inteligivel com o auxilio do conhecimento
humano, que por sua vez seria iluminado pela fé: Intellige ut
credas, crede ut intelligas” (1978:3)

Com essa postura Agostinho exerceu profunda influéncia no

processo de construcdo do tipo de homem, cujo referencial conduziu o
pensamento pedagdgico medieval até o século XlIl. Assim, a cultura classica

passou a servir de meio para se compreender € orientar os conteudos das

fontes cristas conforme enfatiza GILES:

« ..podem-se utilizar os classicos como instrumentos, como
auxiliares para a compreensdo da fé ,reconhecendo,
entanto, os limites da cultura classica. Quanto a Retérica, &
util para reforgar a verdade, mas também pode ser usada
para apoiar a falsidade. E fato incontestével que a verdade
desarmada dificilmente vencera a falsidade armada com a
Ret6rica. Também a cultura classica como a Retérica em
especial devem ser utilizadas com senso critico. A verdade
cristd é suficiente por si s6; ndo necessita de apoio de fontes
outras. Porém, e apesar dos perigos, pretender ignorar a
cultura classica constitui um perigo ainda maior” (1987:61).

Dessa forma, o saber deveria atender as finalidades da formagéo
crista que era o objetivo de toda a educagdo. Esta teria, portanto, como tarefa,

imprimir no processo educativo do homem o significado cristéo.
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Agostinho n&o postulava o divércio entre a educagio secular da
cultura classica antiga e a formacao intelectual cristd. O saber cldssico de
acordo com sua doutrina, sobretudo nos seus aspectos metodolégicos,
deveria, ainda que com restricbes quanto aos conteudos morais e religiosos,
contribuir com a formacdo do homem cristdo, da qual deveriam se ocupar os
educadores cristdos. A concepg¢édo cristd de educagdo estabeleceu estreita

relagdo entre fé e razéo, refletindo assim, sua vis&o de mundo, de homem e de

conhecimento.

Preconizava-se, assim, que o homem seria um ser dirigido pela “luz
da razao”, no entanto, ele nao teria autonomia para buscar compreender o
mundo e a si mesmo por seus proprios referenciais, necessitava colocar-se
como instrumento da vontade de Deus, onde se situava toda a verdade

(conhecimento). Portanto a verdade deveria vir ao homem através de Deus.

Esses principios constituiram-se em grande fonte de inspiragao
das idéias pedagobgicas. Ha neles uma concepgao de educagio, permeada de
doutrinas filoséficas de modo que os principios educativos e religiosos se

confundem passando a apontar para 0 mesmo fim: a formagéo crista.

As raizes antropolégicas dessa tendéncia encontram-se no
processo de interiorizagéo, constituindo-se este no ponto de partida da busca
da verdade. De acordo com CORDON (1983:100), na concepg@o Agostiniana
o homem deveria buscar a verdade atraves da autotranscendéncia na qual
deveria ser considerada a mutabilidade da natureza do homem, e a
imutabilidade das idéias, isto é, estas deveriam ser consideradas superiores

3 natureza da alma, por isso superiores ao proprio homem. As idéias,
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concebidas como imutaveis e como objeto de conhecimento ndo poderiam se

fundamentar na alma humana, mas na mente divina.

A concepgéo de educagdo que se produziu a partir da incorporagéo
da dimensdo religiosa cristd reconceituou, desse modo, a existéncia dos
homens, intervindo na sua vontade, isto €, condicionando seu destino a sua
propria escolha. No entanto, diante da incerteza que se apresentava ao

homem naquele momento, esta escolha era quase impossivel, como assinala

SILVA:

“.. a cidade dos homens estava corrompida pelo pecado e
sob o dominio das forgcas do mal. No entanto, a criagdo e o
homem continuam ser obra de Deus, e este quer salvé-los
pela implantacdo de uma nova cidade, a Cidade de Deus. E
nesse sentido que se enderega fodo o esforgo apostdlico e
pedagogico de Agostinho: reconstruir um homem alicergado
na graca divina, fortalecido e impregnado da substéncia
divina, e que sé assim atinge seu significado” (1978:3).

Assim sendo, deveria ser suprimido tudo que na educacido do

homem estivesse ligado as suas atividades terrenas consideradas secundarias

e pecaminosas.

O novo significado atribuido & existéncia teve também implicagdes
quanto a concepgao de saber. Se na visdo dos gregos a producdo do

conhecimento era obra da capacidade do homem em utilizar a razdo, agora

isso seria um atributo que s6 a Deus pertenceria:

“Tomando como ponto de partida a teoria das idéias de
Platdo, Santo Agostinho preconizou em sua doutrina da
iluminagdo, seu modo de conceber as idéias. Elas seriam
“formas arquetipicas ou esséncias permanentes e imutaveis
das coisas, que ndo foram formadas, mas, existindo
eternamente e de maneira imutavel, se encontram contidas
na inteligéncia divina” (CORDON, 1983:101).
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As idéias ndo seriam, segundo essa visao, atributo do individuo,
conforme pensavam os gregos. Elas pertenceriam ao Ser Supremo, Deus, e s6
este teria poder para torna-las manifestas na mente humana através da
iluminagdo. A apreensdo da realidade seria, portanto, determinada e
=z~ dicionada, ou seja, o Bem iluminaria as idéias tornando-as inteligiveis, e a

*.~zZ0 iluminadora pertenceria a Deus, & mente ou ao verbo (palavra) divino.

A atividade racional estaria, portanto, sujeita a uma vontade externa,
as possibilidades do homem. O papel desta vontade seria o de intermediar a

relacdo do homem com o saber, conforme ressalta NUNES:

“ homem é dotado de razdo, poder espiritual que se
distingue conforme 0s objetos do conhecimento. Assim, a
razdo é inferior, enquanto conhece o mundo sensivel e
corporal, e & superior, desde que se volte para o
conhecimento do que é inteligivel e eterno. Da razo inferior
procede a ciéncia, e da superior, a sabedoria. Acontece que
o ser divino e as coisas eternas excedem a capacidade
intelectual do homem, o ambito da raz8o superior. Dai o
recurso de Agostinho a metafora da iluminagdo, que
caracteriza a intervengéo divina quanto & razdo” (1978:219).

Desse modo, evidencia-se que  Agostinho empreendeu uma
tentativa de superacdo da doutrina da preexisténcia da alma (Platdo), pela
doutrina da iluminagéo, de orientag&o neoplaténica. Quando compara Deus ao

sol, afirma ocorrer 0 mesmo com as verdades inteligiveis, que s6 podem ser

entendidas se iluminadas pelo sol que € Deus.

Embora sua concepgdo cristd tenha servido de modelo para a
educaco medieval, Agostinho dirigiu seus principios pedagdgicos menos para

a educacdo escolar do que para a formag&o intelectual crista. Todavia, sua
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doutrina encerrava importantes elementos teorico-metodologicos que poderiam

ser transpostos para o ensino, como o fora:

“..ndo rompeu propriamente com a lradicdo antiga. Ele
préprio ainda é um homem da antiglidade. O que fez em
matéria de cultura e pensamento cristdo foi elaborar com
mais apuro e sistematizar com empenho as concepgdes
culturais e educacionais dos Santos Padres, legando dessa
forma um verdadeiro patriménio intelectual, um auténtico
ideério pedagdgico, & nova idade que se abriria, a saber, a
Idade Média. Por outro lado tudo indica que ndo passou pela
mente de Santo Agostinho a pretensdo de tragar programas
de ensino para os diferentes niveis de escolarizagdo”
(NUNES, 1978:205).

Tendo desenvolvido, na obra De Magistro, sua viséo da relacao

cognitiva no homem, Santo Agostinho formulou de modo claro e definitivo, sua

concepcao de aprendizagem, conforme afirma NUNES:

“ensina sem rebugos que o homem s6 aprende quando €
iluminado interiormente pelo mestre que ¢é Cristo, a luz
interior da verdade que ensina e esclarece o homem interior.
Assim, o ouvinte ou aluno conhece a verdade ndo por meio
das palavras exteriores dos professores e dos pregadores,
mas através da contemplagdo exercida pelo olho secreto e
simples da mente, ao apreender as proprias coisas na sua
verdade essencial que Deus lhe desvela. As palavras s¢
servem de adverténcia e estimulo, pois Cristo é o unico

Mestre da Verdade” (1978:220).

A apreensao dos objetos tanto interiores quanto exteriores se daria

no interior do homem, por isso este s6 apreenderia a verdade (LOGOS)

quando iluminado por Deus.
De acordo com ROSA, para Agostinho, as palavras, embora

imprescindiveis, representavam apenas sinais utilizados pelo Mestre interior. A
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produgéo e apropriagéo do saber seria, segundo ele, uma experiéncia pessoal

na qual Cristo seria a verdade que ensina:

..s0 se chega a posse da verdade através de uma
experiéncia pessoal. S6 se aprende quando se reconhece
interiormente a verdade, esta ndo pode vir do exterior: habita
dentro de cada um. E Deus que confere & mente a
possibilidade de reconhecer uma proposicdo como

verdadeira” (1982:102).

Todavia, a concepgao agostiniana n&o exclui do processo educativo

0 mestre exterior, ainda que lhe atribua papel limitado, conforme assinala

RICCI:

“0 mestre exterior permanece um guia, uma com-causa, que
predispbe ao conhecer, ao saber. (...} O mestre externo
podera apenas, através de sinais (palavras, gestos,
explicagbes efc.) estimular dar ocasido para que a verdade
interior do discipulo reconheca ou negue a verdade das
cousas Ssignificadas, mas ndo poderd determinar a
passagem do estado de ignordncia ao de conhecimento o
que significaria elevé-fo ao grau de causa eficiente do
conhecimento e portanto torna-lo fonte de verdade”

(1956:343).

A acdo do mestre e das outras fontes de verdade teriam papel

limitado uma vez que estariam radicados no mundo das coisas, mundo dos

homens. Esta agdo estaria sempre sujeita aquele que teria o poder de fazer o
conhecimento manifestar-se: 0 mestre divino. O mestre externo ainda que se

encontrasse num nivel intelectual superior ao do discipulo, dependeria do
processo de iluminagéo divina.

A cristianizacdo das teorias e praticas pedagégicos desenvolvidas
por Agostinho contribuiram de forma eficaz na produg&o dos comportamentos

que o momento medieval estava a exigir, pois para a difuséo e implantagio do
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cristianismo era necessario gue se tomassem os aspectos mais frageis da vida
do homem, aqueles para os quais 0 seu mundo, “0s mundos dos homens” nao
apontava perspectivas. Sua Pedagogia expressou, assim, as condicdes
histéricas nas quais a formacdo do homem pelo processo educativo
fundamentou-se em bases antropoldgicas e epistemologicas marcadas pela

doutrina religiosa crista, traduzindo um projeto comprometido com a busca da

verdade suprema.

Com a sintese entre saberes da filosofia grega de bases platdnicas
e da doutrina cristd, Agostinho, procedeu também a superacéo da paidéia

centrada na formagédo do homem como individuo, auténomo, por uma “paidéia

crista.” NUNES refere-se a esta sintese:

« suma do saber humano e divino em que os
conhecimentos filosoficos cooperam para a ordenacdo e o
aprofundamento  das verdaqes religiosas, em que a
pregacdo das verdades da fe pode receber o auxilio das
letras e das ciéncias, tal como Santo Agostinho concebeu o
servico das arfes liberais a teologia ... procederam a
constituicdo da Paidéia Christi, contribuiram para a formagéo
da pedagogia cristd enquanto sintese filosofico-religiosa do

cristianismo com a cultura antiga” (1978:235).

A proposta pedagégica de Agostinho condicionava a capacidade
intelectual do individuo ao poder e vontade divinos, relativizando o saber dos

homens concretos, situando O processo educativo entre a verdade

(conhecimento) e a fé. Essa concepgéo de homem e de conhecimento atribuia

exclusivamente a Deus o dom de fazer a mediagdo entre a verdade e o

homem.
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Pode-se considerar que a doutrina filosdfica e pedagdgica de
Agostinho representou o primeiro momento da resposta crista as expectativas

existenciais, sociais e politicas emergentes no  contexto medieval, Traduzida
em proposta pedagogica, ela contribuiu para imprimir na educacdo (formagao)

do homem o significado religioso cristao.

2. Concepgio de Educagdo de Tomas de Aquino

No sentido de proceder a conciliagdo entre a doutrina crists e a
filosofia, Agostinho optou pelo referencial neoplaténico de Plotino, idéias que
lhe permitiram elaborar a doutrina que segundo ele promoveria o equilibrio
social e existencial e a harmonia na relagéo entre fé e razdo. Os saberes
filoséfico e teolégico perderam, em certa medida, suas especificidades e
numa fusdo de seus elementos fundamentais a fé foi ressaltada em detrimento
da razdo. Esta proposta pedagodgica, por outro lado, ndo impediy que as
contradigbes mostrassem os conflitos € 0 momento apontasse ao homem

outras possibilidades, outros referenciais para a produgéo de sua existéncia,

A partir do século X, teve inicio a penetragdo do aristotelismo na
Europa, sobretudo Itélia e Espanha, tornando-se conhecido pelos cristios
através de tradugbes arabes. Isso possibilitou as reflexdes acerca do
cristianismo fora do &mbito agostiniano, tarefa empreendida por pensadores
como Abelardo (1079-1142) e Alberto Magno (1206-1280), entre outros.
Precedendo Tomés de Aquino, encarregaram-se de interpretar e divulgar a
obra de Aristoteles, retomando a filosofia classica como referéncia para

andlise da doutrina cristd, reelaboraram o pensamento cristdo a partjr do
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aristotelismo. Este quadro culmina no movimento da filosofia escolastica que
propde a integragéo do pensamento religioso cristdo a Ibgica aristotélica
submetendo as doutrinas da Igreja a uma sistematizacdo “com todos os

requintes das multiplas formalidades que a Iégica permitia. Distanciava-se da

Patristica, bem mais aderente & materialidade dos textos biblicos” (LARA,

1994:110). Afirmando-se COmMO saber especifico frente a teologia, a filosofia

comecgou a fazer-se necessaria:

“cabia & razdo inquirir o que havia para além dessa
contradicdo assim como cabia a razéo divina problemas que
foram chamados pelos medievais preambulos da fé, isto é,
verdades a respeito de Deus e do ser humano que tornasse
possivel a compreenséo de um Deus revelante e de um ser
humano racional e livre interpelado por Deus e capaz de
dar-lhe assentimento ou repulsa” (LARA, 1994:111 ).

Tomas de Aquino (1225-1274) num outro momento historico, século

X!, valendo-se da concepgao filoséfica aristotélica e do método da

escolastica, realizou nova sintese entre razdo e fé em resposta as novas

questdes sociais e politicas que voltaram a ameagar o equilibrio social e

existencial, instaurado com & consolidacdo da proposta crista. De acordo com

ABBAGNANO:

“através da explicagdo fomista, o aristotelismo torna-se
flexivel e décil a todas as exigéncias da explicacdo
dogmatica (...) Tomds encontra na prdpria Iégica do seu
aristotelismo a maneira de situar os resultados fundamentais
da tradigdo escolastica num sistema harmonioso e completo
no seu conjunto, preciso e claro nos seus detalhes (...)
Aristételes aparece a S. Tomas como termo final da
investigagdo filosofica. Ele foi ate onde a razdo humana

pode ir” (1985:20-1).
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A escolastica, sobretudo como método de sistematizacdo coerente e
racional do conhecimento humano, permitiu a Aquino estabelecer a harmonia
entre a experiéncia dos sentidos (Aristoteles) e as exigéncias da fé, garantindo
a especificidade do saber filosofico (ciéncia) frente ao teoldgico. Naquele
momento era fundamental e necessario revigorar a vida religiosa,

sistematizando seus principios a partir de um sistema logico.

A sintese Tomista redefiniu, assim, o significado antropolégico e
epistemolégico do processo de formag&o do homem, incorporando nele o

elemento religioso permeado dos principios escolasticos, conforme assinala

GILES:

« a base de seu esforgo serd a aceifacdo da realidade do
mundo sensivel como tal (...) ndo pode haver contradigdo
entre os dados, ou seja, as verdades provenientes da
experiéncia dos sentidos, a experiéncia do intelecto e a fé,
pois a fonte de todas € a mesma, o proprio Deus” (1987:91).

Dessa forma, & educacéo foi confiada a tarefa de fundamentar a

formagdo do homem no conhecimento de carater logico, conforme sublinha

LARROYO:

« Jevou a um virtuosismo o método dialético e didético da
escoldstica. (...) em seu escrito de carater pedagdgico De
Magistro, assinalou as qualidades do mestre cristdo e a
pase psicolégica do processo de ensino, insistindo na
participagdo que 0 educando havia de ter em sua formacdo

fisica e espiritual” (1970:297).

A educacdo que predominava até entdo encontrava-se esvaziada
de sentido diante das novas perspectivas. A sintese agostiniana estabelecida

pela fusdo dos conteudos da fé e da raz&o n&o mais respondia as questdes
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que emergiam. Entretanto, a sintese Tomista da Filosofia e Teologia, nas suas

‘ESpecificidades e como objeto de preocupacio intelectual voltada para 3
realidade natural, ndo foi assimilada sem resisténcia das instituicées
eclesidsticas, havendo mesmo fortes reagdes contrarias, Esta resisténcia nzo
obstou que a sociedade caminhasse em diregdo a um projeto humano que

respondesse aos interesses da ordem social que mais tarde se desenvolveria:

a sociedade burguesa.
A sintese Tomista redefiniu o processo de formagso do homem e g
producdio do saber, incorporando o elemento religioso permeado dos

principios escolasticos, conforme assinala GILES:

“...a base de seu esforgo serd a aceitacdo da realidade do

mundo sensivel como tal (...) ndo pode haver contradicgo
entre os dados, ou seja, as verdades provenjentes da
experiéncia dos sentidos, a experiéncia do intefecto e g fg,
pois a fonte de todas € a mesma, o préprio Deus” (1987:91).

A influéncia aristotélica possibilitou a Tomas de Aquino extrapolar a
perspectiva agostiniana centrada na relagdo mestre e aluno. Em direcdo a
outras bases antropoldgicas e epistemologicas sua preocupacao dirige-se & «
questdo da possibilidade do ensino e da educabilidade do homem. paj 5
questdo: como se d4 realmente o conhecimento da ciéncia?” (SILVA, 1978:2).
Guardados os devidos limites entre os elementos racionais e religiosos
integrados aos principios dogmaticos da escolastica, estabeleceu-se g

Pedagogia tomista que passaria a ter implicagdes fundamentais na formg de

conceber e praticar a educagéo.
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Cumpre saber, no entanto, qual foi nesse sistema de doutrina g
perspectiva apontada & questdo da compreensdoc do homem e

apropriacao/produgio do conhecimento pela educagéo.

Para SILVA:

“a sintese Tomista abre ao homem um novo lugar para sua
significagdo. Adquire o homem a autonomia que Agostinho
Jhe negara; - tem condigbes de ser realmente a causa de
sua ciéncia e a luz do seu intelecto lhe é dada como Juz
natural e propria, em condicbes de elaborar a matéria
cognitiva com formas intelectivas. Ainda mais, hé no homem
uma abertura para a agdo do outro que interfere realmente

na causalidade interna” (1979:3).

A educacéo do homem, dessa forma, ainda que vinculada & vontade
e verdade maior, Deus, abre-se a possibilidade da agcdo do homem sobre o
outro por meio da razéo: “... tal presencga do outro na intimidade de si no
contato com o “verum”, como propriedade do ser , poderia abrir caminhos
mais audaciosos de integragdo do outro na propria constituicdo do ser, da
verdade metafisica como adequatio rei ad intellectum” (SILVA, 1978:3),

Isso, entretanto, nédo era suficiente, uma vez que a produgdo do saber no

homem implicava na recorréncia a concepgao aristotélica do ato e poténcia e

a perspectiva essencialista da causalidade.

A partir do intelecto que conhece o ser do real vinculado aos

sentidos através do corpo ,0u seja, pela unido substancial corpo e alma
seriam elaborados os conceitos partindo-se, portanto, dos dados da realidade
modo, 0 conhecimento seria produzido pelo intelecto humano

sensivel. Desse

quando ocorresse @ passagem das  representagdes (sensiveis)
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individualizadas & universalidade dos conceitos, processo de abstracdo. Este

Processo ¢ sintetizado por CORDON:

“..a) distingue-se no entendimento uma dupla Capacidade,
uma dupla atividade: por um lado, o entendimento possui g
capacidade abstrativa, ou seja, a Capacidade de
universalizar, de converter em universais as representacées
sensiveis particulares; por outro, possui a capacidade de
conhecer universalmente (...) Aquino denomina estag
capacidades, respectivamente, de entendimento agente e
entendimento possivel, b) as percepcées sensiveis - que
constituem, obviamente, o ponto de partida de todo o
processo - deixam na imaginagdo ou memdria uma imagem
ou representagdo particular (...) a capacidade abstrativa oy
entendimento agenfe actua sobre estas imagens oy
fantasmas, despojando-os dos seus elementos individuais e
fornando, desta forma, possivel o exercicio da segunda
capacidade de entendimento (o entendimento possivel): o
conhecimento, mediante a formagédo de conceitos universais
(..), claquilo que o entendimento conhece primaria e
diretamente € o de forma indireta e secundsria conhece o
entendimento os seres na sua individualidade, ao desviar,
por assim dizer, o seu olhar para as imagens particylares”

(1983:130).

A proposta pedagdgica tomista implicava, portanto, numa préatica

educativa cujo significado residia na causalidade essencial e pa

transcendéncia absoluta (metafisica) onde se realizaria a relacdo cognitiva

humana. Conhecer, nesse sentido, seria extrair do particular o universal

(principios fundamentais),isto &, abstrair a forma da matérig individual,

Entretanto. o conhecimento das formas das coisas s6 serig possivel se estas

estivessem unidas aos corpos, conforme assinala ABBAGNANO:

“ o principio geral do conhecimento € cognoscentum est in
cognoscente per modum cognoscentis( o objeto con hecido
estd no sujeito cognoscente em conformidade com g
natureza do suje/{o~ cognoscentge’) (.)o intelecto humap

ocupa uma posicao /ntermed/ang enfre os sentiy o]
corpdreos, que conhece & forma unida & matg, das coisgg

articulares, e 0s intélectos angglicos, ve
ff?yrma separada da matéria” (1983:2g) q Conhecem 5
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Assim concebido, o processo de conhecimento seria possivel pela
transcendéncia, pelo afastamento do mundo concreto, da realidade de vid

a

dos homens. Nessa perspectiva antropologica e epistemologica Tomas de

Aquino se propds romper com a doutrina de Agostinho. Todavia, ainda que

t .
enha tentado integrar o homem no seu processo de produgéo, o referencial
; ncia

por ele adotado nao lhe permitiu situa-lo como sujeito da produgdo d
0o

conhecimento. Verifica-se que apesar de seu propésito em romper co
m a

limitagsio imposta pela doutrina agostiniana, sua proposta manteve-se p
-se prese

aos principios religiosos que situavam a compreensdo do homem fora de
sua

realidade concreta, transferindo sua formacéo ao plano metafisico-religioso

Desenraizado de sua condigdo no espaco & no tempo, marcado pel
] elo

dualismo corpo e alma, 0 homem deveria estabelecer uma relagdo com
a

ciéncia também abstrata e limitada, conforme sublinha SILVA:

forma (alma) toda a fonte -
dependente, enquanto € imortal; e do o te
: do corpo @ matéria limitadora de perfei utro
Dai se segue qué a@ aquisicdo da ciéncia & fungdo diret ¢éo.
intelecto, como faculdade da alma, no qual reside a | a do
evidéncia e onde se encontra, por infusdo divin ;’Z gi

principios originérios da ciéncia’(1978:3).

« colocando na
enquanto ela
subsisténcia in
Jado, fazendo

Pela explicagéo da teoria do ato e poténcia tem-se que a educagd
o)

enquanto intervengao externa deve possibilitar que aquilo que se encontra e
m

poténcia no individuo (os germes do conhecimento), manifeste-se em at
ato.

Existe nessa concepgao a idéia de homem como ser incompleto e imperfeit
eito.
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Neste Caso, a ciéncia preexiste nele, podendo manifestar-se  em

ato(perfeig:éo),conforme preconizou o De Magistro:

‘preexistern em nés cerfos germes das Sciéncias, a Saber,
as primeiras concepgdes intelectuars, imediatamente
conhecidas a luz do intelecto agente, por meio de formas
abstratas do mundo sensivel; quer sejam complexas, como

0s axiomas, quer sejam incomp/exas(simp/es) ¢omo a nogdo
de ser, de um, e outros conceifos Semelhantes,

imediatamente apreendidos pelo inte/gcz‘o. Destes principios
universais procedem todos os demais principios, como de
razées(nogbes) seminais” (AQUINO, s. d., p.66).

Esses grandes principios gerais assim considerados teriam | neste

Modo de entender, sido infundidos no intelecto humano por obra divina, e aj

residiria a importancia da instrugdo do sujeito humano para passa-los g

Condicdo de conhecimento efetivo (em ato ), * ~-quando, pois, desses

Conhecimentos universais é levada a mente humana a conhecer, em acfo,
Objetos particulares que antes conhecia em poléncia e como que implicitos no

Universal, entso diz-se que alguém adquire a ciéncia” (op. cit. p.66).

Esse seria, portanto, 0 espaco para a intervencéo de outro homem,

Como agente externo instrumental para a aquisic&o do conhecimento em ato.
Dai considerar-se que a educagéo deveria assegurar, através do ensino, que o
Contato do individuo (aprendiz) com 0s principios gerais (universais) fosse feijto

tanto através da sua propria razéo (inveng&o), quanto pelo auxilio externo

(disciplina):

« .0 docente leva a outrem a saper o desconhecido
cxatamente como alguém € Jevado por Si mesme
descobrir 0 que /gnora}7 O_;a, O processo g razdo, pg
rfa do desconhecido, consjsta e i~y
descobe M apiicay 0s

0 erais, imediatamente coppe;
principios g s Certas
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conclusées particular
7o es e destas a outras” (AQUINO, s.d

a

razao do disci
isc i
ipulo causando instrumentalmente neste a ciéncia. Consid
. nsiderava-

se, desse
; m
odo, que o homem, por sua natureza, s6 poderia ser causa
N auxiliar
aber, * ]
«_a luz da razéo, pela qual conhecemos tais principios, é
infundid v
a por Deus, como semelhanga da verdade incriada, que em nd
) nos se
reflete. D 2]
. Donde, a ndo ser em virtude da
’ quela luz, € cerfo que
. s6 Deus ensi
sina
p.70). Tem-se que o homem nessa

| .
nterior e pnnc:lpa/mente” (AQUINO, s.d.
a natureza fisica imperfeita e corrompida

e B -, . P

perspectiva é constituido por um

ual deve realizar sua esséncia verdadeir
a.

matéri .
(matéria), e uma alma perfeita n@ g
mento capaz de fazer manifestar a natureza

A = . . .

educacio seria, assim, 0 instru

ess ; . . .
encial (perfeita) qué existe na natureza imperfeita do homem

A delimitacdo do espaco de participagéo da razdo humana
na
mbém na impossibilidade de o homem

produgso do conhecimento implicava ta

geral do universo, conforme sublinha

ser o uni ioj 2
Gnico sujei roducdo, na medida em que deveria

e . s
ducar-se na dependéncia da ordem

SILVA:

« homerm néo & ato puro € por isso néo _
razao suficiente de su@ acdo, ja que agerel?eieu;te; em si a
unusquisque agit rout est in actu. Disso segue r esse e
o agir humaro depende do agir divino como ato pu r<7ue t9do
Je a autonomia humana néo podera jamais ser Vl's?' Vé-se
cia do Ens a se: 0 que, no entan?OCOnn;o

» nao

uma independén
homem, mas apenas o Situaria na ordem d
o}

diminuiria ©
universo” (1 978:3).
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Sem pod
er Z
p sobre sua razdo € vontade, submisso & v
ontade d
e

Deus, o
] home & i i
m na tendéncia tomista teve sud educacéo ainda marcad
.
a por

uma visa
ao que i i Anci
que a situava na interdependéncia entre razéo e fé. Isto
: serviu de

fator de di
e divulgagéo e difusa
ifusdo das normas de €O
nduta que deveri
riam orientar
a

e

O . oo
projeto de homem edificado com base nos valores cristéos, sej
agostini T
iano radicado na di 2 3, S€j
imensao da fe, seja o tomist '
, a que visou a si
sintese

-se da educagéo como instrumento de viabilizagcdo d
a

oder da lgreja cristé e dos senhores

en 5 5
tre razdo e fé, utilizou

SOCi
edade de classes controlada pelo P

auge do sistema feudal, foi marcado, desse mod
) 0 O,

icos entre a ordem religiosa e ordem

f .
eudais. O século Xl,

també

ém pelos conflitos sociais e polit

mica, de cera forma, estimulou as atividades intelect
uais

este €aso foi colocada a servigo do
s

social. Essa dina

sob
retudo da Igreja. A educagdo
ondémicos do projeto conservador da

inte iti i
resses politicos, sociais € €C

h .
egemonia religiosa.

Desse modo, delineou-sé @ perspectiva  antropologica
' e

edieval na compreenséo do processo de formagéo d
o do

e H s = .
pistemoldgica cristd M
rte, sua autonomia Nesse processo.

h . .
omem, limitando, em p2

nismo, ndo € a ignoranci
consequenc de do homem ggofdaa"aa, mas a
original déa natureza humana (..) perante esta CfOrrUpgaO
encarar © problema, somos levados a pens orma de
Jiperdade fica realmente anulada, se o homem néoar que a
pem sem a grasd nem agir mal com ela (...) pode agir
manter Um certo equilibrio, afirmando COnj&}yt procuram
existéncia da liperdade, O estado corrompido damente a

a necessidade da graga” (CORDON, 19a8 :ggt;’feza

’ .' ).

humana €

0 pecado para 0 cristia
a da liberda
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Todavia, o movimento histérico j& evidenciava contradigbes

indi . e
ndicando que os paradigmas do cristianismo encontravam-se esgotados de

S M . - o _» H
entido diante das expectativas sociais que se manifestavam, apontando para

a = . o - Iy
transformagao da vida social, economica e politica. A estrutura produtiva

gestava as bases nas quais iria s pautar a producdo da existéncia e as

praticas sociais dos homens. Neste contexto, os valores tradicionais que

sustentavam a pratica educativa comegaram & perder o significado.

Pode-se considerar, portanto, que & Pedagogia crista, tanto aquela
de base neoplatonica elaborada por Agostinho, como a de Tomés de Aquino
de orientagso aristotélica, foi uma manifestagdo histérica que pela sintese
entre a doutrina religiosa da lgreja € @ realidade concreta, deu sentido as
bases antropologicas € epistemolégicas da formagdo do homem. A fase
agostiniana, refletindo a radicalizagdo do dominio da fé frente a razéo,

ber e praticar a educagdo como cristianizacao.

manifestou uma forma de conce

por valorizar @ razdo pela transformacéo do

Ja a sintese tomista a0 Pro
nalmente sistematizada,

a educagéo mais racio

empirico em idéias, traduziu UMm
r do esforco desses dois

ma palavra. Apesa

ainda que a fé tivesse a Ull
os elaboraram caracterizou-

eval que 0s mesm

Pensadores, a Pedagogia med
Igreja crista que implicou numa proposta

s¢ mais como doutrina d@
icionais resistindo a outras

Pedagdgica centrada nos valores religiosos trad
Modalidades de vida ja €M ovidéncia. Portanto. 0 projeto antropolégico do
mundo medieval ja se encontravad esgotado, em parte, ndo respondendo as
Necessidades historicas. PO movimento da sociedade indicava novas bases

a dos homens, colocando tambeém  outras

Para a produgdo da existénci
s fundamentais da Pedagogia.

eXigéncias a educaggo e &s Pas®
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CAPITULO lll

A PEDAGOGIA MODERNA E A RECONSTRUGAO DO

CONCEITO DE HOMEM

AP i 2 '
edagogia Contemporanea tem sido marcada por diversos f
oo« | os fatores
. N
terminado os rumos de seu significado historico. Uma incursé
manifestact - o
ach 6 z
coes das concepgoes de educagéo de periodos anteriores, evid
. | , evidencia
, agogia ao longo de sua trajetoria ja i
jetoria ja experimento
u algo semelh
ante

a0 que .
que vem ocorrendo hoje: @ crise dos paradigmas.

Marcondes, focalizando @ relagdo entre modernidade e produca
conheci PSR g0 do
imento cientifico, situa nelaa Pedagogia moderna mostrand
! 0 como
eleme >
ntos deste contexto foram incorporados as suas manifestagdes:

“Um dos grandes problemas do inich .
:?ssim, o de estabelecer oS fundamentc;)s ZZ nngﬁgeé’-’fdaf’e &,
justifica-la como 0 verdadeiro modelo explicativo d foncia, de
oposigdo &o anterior, descartado como falso Y rea!, om
Trata-se, portanto de mostrar que, apesar d e erroneo.
cientificas da Antiguidade terem sido refutada: as teorias
formular teorias cientificas verdadeiras que éfe-p ossive/
constituam um conhecimento do real, que reve/e,: fvamente
que expliquem Sey funcionamento. E preciso esqas feis,
venha a ocorréer com as novas teorias cientificas vitar_que
que ocorrey com as teorias cléssicas, ou seja quo mesmo

vir a ser igualmente refutad:a ,,g ?‘u,t?sr\;a"‘

ciéncia possa@
(MARCONDES, 1995:18).

odernidade foi marcada pelas tendénci
cias

A formagdo da M
(1596—1650) e de Francis Baco
n

tas de Descartes

racionali
acionalistas e empiris
reensdo do homem e sua ~
relacao

com o

(1561-1626) na busca de comP
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- outros fundamentos: “E, portanto, no préprio

conhecimento, orientada po

individuo, em sua natureza sensivel e racional, que estes pensadores véo

buscar os fundamentos para as novas teorias cientificas...” (Cf. MARCONDES

1995:19).

A Pedagogia Moderna estruturou-se portanto, no bojo do movimento

de luta pela superagdo da visdo de mundo medieval e pela ruptura com a

unidade da concepgéc sobrenatural e metafisica que caracterizava o

pensamento classico. NO momento de elaboragdo das idéias que deram
identidade ao chamado pensamento moderno a compreenséo da existéncia e
m o mundo encontravam-se desestruturadas; as

a relagdo do homem cO

do contexto historico ganhavam for¢a, conduzindo

contradigbes emergentes
deste modo, um movimento de busca de revalorizagdo do homem no seu
movimento humanista ren

etafisica, anunciando formas

processo de formagéo. O ascentista havia esgotado

a hegemonia da dimens&o teocéntrica € M
m como referéncia o proprio homem. Isso refletiu

interpretativas que tivesseé
o conceber e praticar @ educagdo, determinando

pedagogia qué até entdo predominava.

diretamente na forma d

também a redefinigao da

a sua primeira etapa, foi, em certa medida,

A modernidade, N
marcada por um retorno as origens classicas e busca de resignificagdo do
homem a partir destas origens: A compreenséo do individuo retoma a quest&o
s dimensoes de sua natureza, liberdade, e

da razgo ressaltando nelé a

atividade:

de se define assim como a produtora do
. Aividuo’ ! nquanto categoria e valor prime

y yo’ ou do su;elto e o,
"rr;glc‘zcsjéve. ' se de liberté-lo da opressdo social e de
i S iciar @ ele condicoes otimas de realizagdo. Esse
prop 6 0 individuo humano, dotado pois de
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racionalidade e de capacidade de opgéo: liberdade” (LARA
1996:165-6). ’

No ambito das relagdes de produgéo da vida, vivia-se um periodo

de preparagio das grandes mudangas que tomariam impulso e se

consolidariam no século XVIll, momento este que implicou em profundas

a'teragﬁes na forma de conceber 0 homem € sua relacdo com o conhecimento.
A modernidade construiu sua identidade tendo como alicerce, sobretudo a
revolugéo cientifica e as determinagdes de outros fatores econdémicos, politicos
rruinar os sistemas

€ culturais; “o desenvolvimento da ciéncia acabou por a

fornecendo  uma nova

mecanicista) do universo. A critica & fisica aristotélica comecgara ja

ON, 1983.7). Assim, na base do

implacavelmente no século XV" (CORD
pensamento moderno outros fatores como & reforma religiosa, a emergéncia
da estrutura econdmica, social e politica capitalista burguesa, juntamente com
O surgimento da ciéncia, criaram as condigoes  que possibilitaram o
rompimento com a unidade do poder da igreja e da estrutura feudal.

O processo de ruptura cOmM a perspectiva de causalidade de raiz
Hes antropologicas € epistemoldgicas, foi

aristotélico-tomista € suas implicag
ndo a possibilidade de integrar outros

decisivo, neste momento, abri
realidade, permitindo,

rnas e transcendentes, mas através de causas

L - assim, o entendi
referenciais & interpretagdo 4 ndimento

desta, ndio mais por causas exte

ou proprio movimento interno. A raz@o natural

Coexistentes, isto &, pelo S

pstituiria desse modo, o poder da raz&o divina

(racionalidade cientifica) Y

laggo do homem com a natureza, isto &, com os

determinando uma outra ®
implicando, assim, em mudangas

Meios de produgéo da eXiSténCia
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Y

fundamentais nos referenciais antropologicos € epistemoldgicos que davam
significado & Pedagogia.

Recuperada a autonomia sobre sua prépria vontade via-se o

homem, a partir deste instante, com poder e dominio sobre si e sobre a

Natureza, podendo assumir, portanto, outra atitude diante do mundo,

orientando-se segundo suas proprias finalidades e necessidades. Buscando

referéncias na critica cientifica, sobretudo no racionalismo e no empirismo do

século XVIl e no e no iluminismo do século XVIIl bem como poder da raz&o, o

_se, entdo, a servico do projeto de mundo da modernidade,

icas para a produgéo da vida (Cf.

homem colocou

elaborando interpretagoes filosofico-pedagdg

LARA, 1996:43).

As exigéncias das novas condicdes histéricas  indicavam que os

nantes passaram a ser determinados por outras

valores até entdo predomi
a, outra diregdo para estas

préiticas sociais, novas formas de convivénci
préticas. Novas idéias evidenciando 0 surgimento de outros referenciais para o
Processo de formag&o dos homens- Comegava naquele momento a se esbogar
referenciais que deveriam traduzir na pratica educativa. Elaborava-se neste
contexto a Pedagogia qué questionou e ultrapassou as propostas pedagégicas
atico € metafisico, fundadas na viséo religiosa e

anteriores, de carater dognm

Sobrenatural.

epistemolégicas elapboradas P€
o econdomica e relagbes daj

udo da produg,é

Producao da sociedade sobret
decorrentes. O grande referencial do projeto dé homem e de mundo que a
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reali e .
dade moderna que nesta O individuo precisava ser definido enquant
o

ossibili - ,
possibilidade de produzir riqueza atraves do trabalho sendo este, o elemento

u X .
que passou a ter primazia sobre os valores antecedentes.

Importa ressaltar que, nesse sentido, os representantes do

li ;
beralismo, (base do pensamento moderno) encarregaram-se elaborar e

justificar as compreensdes do homem nesta nova racionalidade, conduzindo as

I X e o .. .
eflexdes filosoficas e pedagogicas @ incorporarem as formulacdes de autores

como John Locke, precursor do liberalismo econoémico e politico, fundamento

da sociedade liberal fundada no direito a propriedade, e Adam Smith
integrando a vertente economica preconizando 0s interesses econdmicos da

classe burguesa como condigao fundamental & nova concepg&o do homem.

s iniciaram a critica ao liberalismo

Entretanto, outros movimento

mostrando as contradi¢oes entre capital e trabalho inerentes & ordem liberal
Capitalista, Pensadores como Saint Simon, Fourier, Owen, entre outros e,
sobretudo Marx, iniciaram 2 critica a estas contradigdes, preconizando a
igualdade real entre os homens PO meio de uma sociedade organizada a
partir da propriedade coletiva dos meios de produgdo da vida e, portanto,
homem cuja liberdade e igualdade seja real para

preconizando um projeto d&

todos os homens.

liberal € socialista, com hegemonia da

s tendéncias
tutivos da conformagao assumida pelo

Assim, a

primeira, foram 0s referenciais, consti
o moderno na elaboragéo das propostas pedagégicas.

pensamento pedagogdic
o de conhecimento, ndo somente os

rar em seu corp

Estas comecaram a integ
nalistas € empiristas do modelo

referenciais teérico—metodolégicos racio
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naturalista e ilumini
ta e iluminista - fundamentos da ciéncia que ora surgia - como t
- o também

! O"as é

illterpreta 3 m n hom 0
cao e co pree sdo do ho 3
em na sua relac;ao comom
undo atravé
aves

do processo educativo.

A Pedagogia, adequada a0 projeto moderno, teve, portanto co
; mo

tarefa men ni eu saber, explicitar nNovo
fundamental reorganizar S ber, licitar novos principi
ipios,

Sistelll i 5 e im i n
atizar etOdOS e prOC dimer itos que Vlab”izasse|” a forlllag:a“() do
m ; ovo

home ini i
m, O homem capaz do dominio desie da Natureza, em Condigﬁes de

inte 2 mi i
grar a nova ordem, assu indo com autonomia € liberdade papel de sujeit
jeito

a H N . .
tivo frente a racionalidade do novo momento.

pectiva, a Pedagogia assumiu o “discurso” da conquista

terminava também novas formas

Nesta pers

viduo. Entretanto, isto de

da liberdade pelo indi
e. Os questionamentos levantados

ar para ele na sociedad

de participacéo e lug
m, o poder politico da Igreja e a

a . . - 3 4
partir do renascimento atingiram, tambe

feudal e aristocrética que fundamentavam as relagGes

estrutura econémica
ntigos € medievais, foi uma resposta

evisdo dos valores a

entre os homens; a r
as pela luta de classe sociais, mas

a emergéncia das contradigoes gerad

paradoxalmente acabaram Por estabelecer as condicbes para a constituicéo

da modernidade.

A Pedagogia Moderna foi, assim, constituida no bojo dessas
de luta pela autonomia da razéo, incorporando os

contradicbes e nO processo
do marcada sobretudo pelo

Movimentos filosoficos € pedagogico, Sen

humanismo e suas vertentes.
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LARA,(1996) recupera 0 humanismo na sua constituicdo situando-o

no bojo do movimento renascentista desencadeador do processo de

restruturacéo das ideias e praticas sociais, que conduziu o homem pautar sua

vida pela racionalidade cientifica € econdmica. Acentuando o carater politico

deste movimento, este autor define-o0 como uma das bandeiras de luta da

burguesia para ascender ao poder, sobretudo nas dimensées do

antropocentrismo e do naturalismo - base nas quais foram estruturados os

sistemas filoséficos e pedagogico modernos - traduzidos pelas correntes

racionalista e empirista qué passaram a orientar as reflexbes a cerca do
homem. Essa tendéncia, predominante entre os séculos XV e XVIII, foi

segundo este autor, a mais alta expresséo da valorizacdo do homem na sua

relagdo com a natureza.

A Pedagogia Modermna, na sua primeira etapa inspirou-se no
humanismo de carater tradicional preconizando uma educacéo centrada no
homem, introduzindo nO significado da prética educativa a experiéncia
empirica de orientagao naturalista. Nesse sentido, o movimento humanista
para redefinir a relagéo do homem com & natureza, tendo em vista adequar a
moderno, atendendo, assim, as exigéncias da

razdo cientifica ao projeto

sociedade de classe que oré se estruturava.

assim, duas tendéncias pedagdgicas

O humanismo inspirou,
m ideal de homem pré-estabelecido que

fundamentais: uma marcada por u

o o papel de desenvolver nele sua verdadeira esséncia, e

atribui & educaca
amento moderno sé tornou hegemonica, a

outra, que na dltima metade do pens
Pedagogia da existéncia que, confrontandO-Se com a anterior, negou a
4 e metafisica, definindo seu significado

questdo da esséncia humana abstrat
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existéncia ivi indi
. na atividade do individuo. Esta ultima melhor respond
eria ao

significa 5qi i .
do antropologico e epistemologico da formacéo do homem nec
©SSario

a estrutu : .
ra da social que se consolida no final do século XVIII, a socied

de classes.

N . . .
esse sentido, faz-se necessario caracterizar as manifestacdes d
a

pedagogi
gogia moderna no que se refere a redefinicdo de suas b
ases

fu - . .
ndamentais (antropologicas € eplstemolégicas), em funcdo do projeto d
e

hom .
em da modernidade. Com este proposito, sera evidenciado o pensament
» . o
pedagdgico de dois representantes do pensamento moderno, explicitand
. ’ O o
Signifi 5
gnificado da educagéo em suas propostas pedagégicas para a formagao do

homem.

1. Coménio e a Primeira Elaboragdo da pedagogia Moderna

as primeiras idéias que marcaram a formulagdo da

Precursor d
pedagogico moderno, Jo&o Amos

ra etapa do pensamento

Pedagogia da primei
y os valores antigos e medievais

Coménio (1592-1671), ao questiono
se importante expoente deste momento

predominantes até ent&o, consagrou
ncialistas, desenvolveu os postulados

ismo de bases esse

Alicercado no human
formas sociais que se operavam na

que introduziriam na educagdo as e

a escolao instrumento capaz de efetivar as mudancas nas

sociedade. Vendo n
po, trouxe para 0 ambito educacional

ciedade de seu tem

caracteristicas da O
ncia de idéias que se voltavam para o

0s enfoques do movimento dé efervesce

e da natureza, sobretudo pensadores empiristas como

estudo do homem
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Ba . " . H
con, Galileu, Pitagoras, Vives, e outros que se dedicaram a critica filosdfica

de carater cientifico.

Atento aos avangos cientificos de sua época, Coménio procurou

traduzir em sua proposta pedagbgica a tendéncia do momento. As atengdes

se voltavam para as recentes descobertas das ciéncias empiricas, facilitando-

Ihe Introduzir na educagéo a compreenséo do homem por meio de abordagem

e metodologia, do saber cientifico que surgia, extrapolando, dessa forma, a

doutrina metafisica de carater dogmatico por meio dos referenciais empiricos

especialmente os métodos da ciéncia.

Reconceituando & experiéncia sensivel, teve como objetivo integrar
mesmo tempo, nela recupera-lo, com vistas ao plano

0 homem nela, mas, ao
e, sua existéncia verdadeira e

produzida segundo el
s entdo a reforma da educagao

sobrenatural onde seria

sterna, Tendo como fim essa dimensac, propo
entregando-se a tarefa de sistematizar uma proposta pedagdgica que incluisse

s e metodolégicos do processo de instrugdo, assim

0s fundamentos teorico
pratica. A Pedagogia deveria a

para coloca-la em

como os procedimentos
partir de entao, adotar uma orientagdo sistematica incluindo métodos e
procedimentos didaticos que permitissem ensinar com eficiéncia, atendendo as
necessidades do educando © adequando O ensino as condicdes e

Necessidades sociais emergentes.

gica de Coménio integrou o processo de

A proposta pedago
cao do homem com o saber

transformaggo da forma de conceber @ rela
Movimento que a constituic@o da ciéncia vinha traduzindo. Sem abrir m&o dos
prios de sua origem, - seu sistema pedagdgico

Principios morais € cristéos pro
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teve como finalidade tomar a realidade empirica como caminho para
reconduzir o homem ao seu estado de natureza, sua esséncia verdadeira

Gnica forma de torna-lo sabio, virtuoso e piedoso. Desse modo, a educagao

segundo ele, deveria ter carater moral e religioso, assumindo o papel

fundamental de combater a corrupg&o, preservando, assim, a alma do

individuo, reconduzindo-a ao ideal de perfeigdo divina.

Na obra DIDATICA MAGNA ou Tratado da Arte Universal de

Ensinar Tudo a Todos” Coménio definiu um “método” que, reunindo os

principios nos quais fundamentava seu pensamento, recuperaria a educagao

que se encontrava em crise. Nesta obra, embora ressaltando outros aspectos

da relagédo pedagobgica, definiu os elementos fundamentais que permitem a
compreensdo das bases antropolégica € epistemolégica nas quais

fundamentou sua proposta pedagdgica.

Opondo-se ao ensino, de carater tedrico e verbal, fundado em
opinides e sem substancia, ele apresentou em seu tratado com grande rigor
didético, os elementos qué considerou fundamentais no processo educativo.
Destes, cabe destacar aqueles queé dizem respeito a relagcdo do homem com
o saber e as implicagdes diss0 N9 seu processo de formagao.

Os fundamentos da pedagogia de Coménio determinam como fim

nidade - modelo de bondade a ser seguido pelo

Ultimo do homem, a eter
que deve tender para desenvolver a

homem no processo de instruc@o -
yela dada a ele por Deus ao trazé-lo para este

bondade da natureza, a4
mundo, isto €, sabedoria, virtude e religiao:

«entendendo-se PO instrugédo, o conhecimento pleno das
rtes e das linguas; por costumes, no apenas

coisas, das @
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f .
undamentos para conhecer as oisas, entre
do homem a busca do estado primitivo P

saber, do qual seu criador Ihe deu apena

aprender, entretanto,

proprio saber, dai

Esses aspectos seriam, portanto ina

A tendéncia

homem_

precisa ser entendida €0

Entretanto, @ exi

a gr{;finidade exterior dos movimentos da alma;
religido veneracao interior, pela qual a alma human; fe Ip it
iga

e se prende ao Ser supremo.

s reside toda a exceléncia do homem

Nestas trés coisa
porque s6 estas $&0 O fundamento da vida presente e da

futura; as outras (a saude

; a forca, a beleza

. 3 . ’ ! ! ’ O
d/gnidade, a am/zade, o sucesso, a longevidade) %%‘;e" g
sendo acréscimos € ornamentos externos da viijiwo”

(COMENIO, 1957:97).

tos devendo constituir nos
tanto, acreditava ser da natureza
ara atingir, assim, a perfeicdo no

s as raizes:

sabedoria divina foi nada fazer em vdo, isto
ver finalidade, nem 0S meios adequ:ados
Por conseqiéncia, tudo o que
ra que o possa atingir foi

« o objetivo da
é, nem sem qualq
para conseguir €essé fim.

existe para qualquer fim, e pa
rgdos e auxilios; mais ainda, foi

dotado dos necessarios 0

dotado também de uma verdadeira tendéncia, a fim de que
nunca seja impelido para 0 seu fim contra a sua vontade e
com relutancia, mas antes com prontidéo e com prazer pelo
instinto da propria natureza, de modo que, se disso &
mantido afastaco, advenha o sofrimento e a morte. E certo
por isso, qué Lambém o homem foi feifo, por natureza apto
para @ inteligéncia das coisas, para a harmonia dos
costumes € para 0 amor @ Deus sobre todas as coisas”

(COMENIO, 1957:102).

inata faria manifestar no homem a aptidao para

por viver no mundo empirico n&o seria inato nele, o

a necessidade de aprender, Ser educado para tornar-se

sténcia empirica, tal como foi tomada por Coménio

mo meio € ngo como fim do processo educativo. O
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‘realismo na educagao” explicitado por ele era fundamental na medida em que
impunha-se como condicdo dada por Deus para que em se aprendendo tudo
sobre todas as coisas, educando-se nas normas da sabedoria, da virtude e
religido, o homem pudesse ser reconduzido ao seu estado natural. A educagéo
Seria, assim, o meio de mostrar ao homem as verdades que ele enquanto ser
Criado ndo poderia atingir por si s6 neste mundo corrompido. Desse modo,

pode-se compreender a importancia dada por ele a experiéncia empirica. Em

certa medida, nesta estariam todas as condigoes e possibilidades de formagéio

(r ecuperagdo) do homem, ainda que séu fim estivesse fora dela. Na realidade
empirica o homem deveria instruir-se para s tornar homem.

« g patureza da as sementes do saber, da honestidade e
da religido, mas néo da propriamente o saber, a virtude e a
religido; estas adquirem-sé orando, aprendendo, agindo. Por
isso, € ndo sem razéo alguém definiu 0 homem um animal
educével, pois nao pode tornar-se homem a nédo ser que se
eduque. Efetivamente, S€ considerarmos a ciéncia das
coisas, & préprio de Deus saber tudo, sem principio, sem
progresso, sem fim, mediante um SO e §imples acto de
intuiggo; mas nem &0 homem nem &ao anjo pode dar este
saber, pois ndo lhe podia dar a mﬁmtuqe e a eternidade, isto
é, a divindade. Aos homens e aos anjos basta aquele grau
de exceléncia de haverem recebido a agudeza de
inteligéncia, com a qua/_ podem /qdagar as obras de Deus e
assim acumular para s um tesoiro intelectual” (COMENIO,

1957:119).

m ao nascer seria uma “tabula rasa’, na qual deveria ser

O home
a, tendo em vista que veio ao

impresso tudo que tornasse Sua alma sabi
m as sementes da virtude e do saber que o faria homem.

mundo somente co
Nesse sentido, caberia @ educacdo  possibilitar-lhe, desde cedo, o
odas as Ccoisas, de modo a desenvolver nele as

conhecimento de t
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“Caract '3 . . T ,
eristicas racionais’, isto é, a sabedoria, moralidade e piedade, ant
, antes

u ntalindne
que sua inteligéncia fosse abatida pela corrupgéo do mundo.

A educacdo seria assim, uma medida corretiva na recuperagdo d
o)

homem, i i :
m, instruindo-o no conhecimento de tudo, preparando-o para a vid
a
etern . .
a. Nessa tarefa, ela deveria espelhar-se nos exemplos proprios d
a

natu . .
reza em seu trabalho, ou seja, organizagao € perfeicdo em tudo que

realiza:

“4 evidente que a ordem, que desejamos seja a regr:
universal perfeita na arte de tudo ensinar e tudo aprendgef
ndo deve ser procurada e ndo pode ser encontrada n&o né

Com base solida neste principio, as

escola da natureza.
coisas  artificiais procederdo tdo facimente e tdo
espontaneamente fluem as coisas naturais. (...) ...e, por

50 0S MESMOS Processos que a natureza

isso, pondo em acg
poe em agdo, &o realizar esta ou aquela tarefa
prosseguiremos dé igual modo igual a ela” (COMENIO,
1957:190). ,

Pois, seguindo a harmonia propria da natureza, o homem atingiria
sua finalidade, entretanto, esta deveria ser orientada segundo um método que
Sua atitude em relagdo a ciéncia impos de certa

respeitasse essa harmonia.
compreens&o da relagdo do homem com o saber.

forma, algumas limitagdes na
Ja secular: “posta de parte a arvore da vida

levando-o & critica da €sco
ara a arvore da ciéncia. E

oS Nnossos apetites SO p

voltamos desordenadamente
s apefites desordenados, até agora ndo tém

as escolas, secundando este
(COMENIO, 1957:158). Esta critica dirigia-se

Procurado sendo a ciéncia”
ciados dos fundamentos da

onsiderava ele divor

Sobretudo aos métodos, queé ©
ando o homem do seu verdadeiro fim. O saber

Moralidade e da piedade afast
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a - ; . , o ,
para ele tinha, assim, como finalidade primordial instruir o homem nas virtudes

necessarias & conquista da perfeigéo divina:

devem ser formados segundo o modelo de
se sdbios na mente, santos na pureza de
consciéncia e fortes(cada um segundo a sua vocagdo) nas

as escolas virdo a ser, finalmente

obras. Portanto, as noss
stds, se nos fazem o mais

verdadeiras escolas cfl
ivel a Cristo e no modelo de Cristo”

semelhantes poss!
(COMENIO, 1957:151).

« . 0s cristdos
Cristo, e tornar-

O saber (ciéncia) tinha, assim, sua importéncia assegurada na
medida que contribuisse para @ construggo do homem cuja significacéo

encontrava-se na dimens&o sobrenatural, ainda que O €spago para sua

formaggo fosse a realidade sensivel. O processo de conhecimento, desse

modo, teria a realidade sensivel como ponto de partida:

u o conhecimento das coisas, uma vez que
rna das coisas, exige 0S mesmos

« g ciéncia 0 }
a viséo inte
o ou visdo externa, ou seja, 0s

nédo é sendo um !
requisifos qué a observagad
olhos, o obejefo € @ juz. Dados estes meios, segue-se a
visdo. Ora os olhos da viséo interna é a mente ou engenho;
o objeto s&0 todas as coisa cplocadas fora e dentro e dentro
da inteligéncia; a luz & a devida atengdo. Mas, assim como
na visdo externa, é preciso usar uma técnica prépria, se
quer ver &s coisas tais como S&o, aassim também,  na
ciéncia, € preciso usar um mejtodo_proprfo, a fim de que as
coisas sé apresentem & inteligéncia de modo que esta as
apreenda € conhega com prontidao e certeza” (COMENIO,

1957:307).

tividade sensorial, levou @ Pedagogia a descobri-

A valorizagéo da @
o conhecimento das coisas

eficiente recurso n

la como um poderoso €
do, 0 ensino de carater tedrico e abstrato, o que

ultrapassando-se, desseé MO
nsino e de aprendizagem que

possibilitou a criago de novas formas de €
assegurassem bons resultados:
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Inspirado nas caracteristicas do pensamento moderno, Comé
) meénio

as primeiras experiéncias

e , ,
laborou a Pedagogia que implantou nd educagéo,

da t a . . re
endéncia cientifica esbogada no século XVII. Nesse sentido foi, um dos

prime' n 3 P incipios € m
Iros pe sadores da educacao a formular pri Ipl étodos de ensin
o

leVa . ™ . 7.
ndo em consideragéo a realidade empirica. Entretanto, sua concepgao de

educaci i > 5
acdo ainda presa as bases antropologica € epistemaldgicas

e . . . H
ssencialistas, traduziu em certa medida, uma atitude idealista, que via na

ed 3 2 i
ucacao da razao O instrumento capaz de transformar 0 mundo e reconduzir

o Y . -~ .
homem a sua verdadeira esséncia.

gia expressou, assim, uma visao crista, na construcéo
4 sua recuperagdo na dimensdo

Sua Pedago
tendo em vist

do homem (formag20),
jvel tivesse sua importéncia nesse

que © mundo sens

sobrenatural, ainda
definitivamente com as bases cristas

processo mantendo-se N&o rompendo

medievais.

2. Rousseau e 0 significado da Pedagogia da Natureza
Tendo em vista evidenciar 08 pressupostos queé deram sentido as
a no que refere a formacdo do homem, esta

bases da Pedagogia Moderm
posta de educagéo

réncia sobretudo a obra Emilio

que permeou O pensamento

andlise busca revelar @ pro
mando como refe

pedagégico de Roussea: to
eau (1712-1778) desenvolve os

ou da Educagéo, na qual Jean-Jacques Rouss

osdficos aue lhe permitiram fazer a critica da

Principios pedaggicos © fil

e ao mesmo tempoO definir novo significado a

educagio de sua époc@
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compreenséo d
o homem, Seu processo d a
, e formagdo e sua 3
relacdo co
m o

conhecimento.

A Pedagogia de Rousseau situa-se entre as propostas pedagogica
S

que emergi e 2
giram do momento de critica a estrutura social e politica sobre a |
qua

acentav _ ~ .
a-se a produgéo da sociedade européia, sobretudo francesa do s€
eculo

XV , .
Ill, fundada no regime despotico e na desigualdade e servidao entre o
s

home : .
ns. Denunciando o carater artificial da civilizagéo inspirada no exa
gero

da H e . . .
s idéias iluministas, argumentando que a civilizagdo e o progresso, b
, bem
COm , . ~ v .
0 o dominio da razéo, nao conseguiram aumentar a moralizagdo e
a
felici A
cidade do homem, ele se propocs recuperar o homem através da educacga
0.

e opds ao intelectualismo e &

Inspirado na tendéncia romantica, ele S

preenséo da realidade:

S N . . .
upremacia da razao como referenciais de com

“j razdo compete juminar os impulsos naturais; ela revela
rer e fazer. Cabe & razdo orientar

ao homem 0 qué deve que
o que constitui o homem como

a liberdade, aquela dimens
ser humano, que tormna possivel a felicidade. (... ) O ideal do

processo educativo consiste em desenvolver o educando d
acordo com @ Natureza, na evolugdo harmoniosa do ao °
ao proximo; leva-lo @ desenvolver-se na liberdade i/uming:c‘y3 ’
pela razéo. Assim, desenvo/ver—se-é nele a verdad ra
felicidade, € © educando sé elevard ao verdadeiro idea/e ZZ

homem” (GILES, 1983:77).

Assim, para compreensao do homem, Rousseéau volta-se para a
lidade € liberdade, independentemente das

Natureza', para a su@ individua
ocial e politica da qual ele faz parte. O que

es da estruturd S
a situag@o dos indi
e entre eles. Combatia o papel

determinagd
viduos € ndo o modo de

questionava, portanto, era
a a desigualdad

organizagéo que determinav
g atitude de subserviéncia diante

atribuido & educagéo, dé manter 0 homem N
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das instituics .
as instituicbes da ordem social, situacdo de verdadeira degeneragdo

h . .
umana. O projeto educativo de Rousseau revela que a formagcéo do homem

fine seu significado pela critica da sua relagéo com a sociedade:

« g sociedade iniciada e as relagbes ja estabelecidas entr

os homens exigiam deles qualidades diversas daquelas u:
deviam &a sua constituicdo primitiva; que comegandg a
moralidade a introduzir-se nas acbes humanas, e
constituindo cada um perante as leis 0 dnico Juiz e ving’ador
das ofensas que recebia, a bondade que convinha ao estado

puro de natureza ndo era mais a que convinha a sociedade
coes se tornavam mais severas &

nascente; que as puni
es de ofensa se tornavam mais

medida que as ocasio
freqiientes e que caberia ao terror das vingangas ocupar o

Jugar de freio das leis ” (ROUSSEAU, 1979:68).

Fazendo a defesa intransigente da bondade natural do homem, com

a expressdo “Tudo € cerfo em saindo das mdos do Autor das coisas”
(1979:09), Rousseau parte da crenga né possibilidade de recuperagéo da
bondade natural - da qual © homem fora arrebatado pela vida social - e ao

ssibilidade de instauragéo de uma ordem social fundada

mesmo tempo na po
nstituiu, assim, a base sobre a qual foi

na liberdade. Este pressuposto €9
educativo determinando, des

portanto, na felicidade do homem

construido seu principio se modo uma pedagogia

fundada na liberdade, na@ igualdade,

(SUCHODOLSKI, 1972:40).

_se a reflex@o sobre a produgao do homem a partir do

Propondo
diversamente dos filosofos da época

Conhecimento de sua natureza,

2 Origem € 0S Fundamentos da desigualdade

Rousseau no Discurso sobre

desenvolve €558 compreensdo questionando a

entre os Homens,

desigualdade entre 0S homens:
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“Concebo, na espécie humana, dois fj
) pos de i

;lg‘ll: ia%feggago de natural ou fisica, por Se,f’ zzgzaellgic'?
D s o que consiste na diferenga das idades Ida
da alma; a ozgtfs do corpo & das qualidades do eSpirfto .
ga ame utra, que se pode chamar de desiguald .
ral ou politica, porque depende de uma espéci ade
convengdo e que é estabelecida ou, pelo menos specie  de
pelo pqnsentimento dos homens. Esta consiste o onzada
privilégios de que gozam alguns em prejuizo ZOS oS
como O serem mais ricos, mais poderosos e home oS
do que estes, ou ainda por fazerem-se obedecernjgrez/deos
S”

q
(ROUSSEAU, 1988:39).

Movido por essa preocupagdo, Rousseau estabelece o
s

press -
upostos de sua compreens&o do homem e define os fundamentos
, as
finalid ’
ades e 0 seu espago desse homem na sociedade. Esses pressupost
0s
defini .
ram-se no momento do acirramento da crise dos referenciais tedricos d
a

com = .
preensio do homem e da sua relagao com O saber, assim como d
a
reafi 2 -
rmagéo do poder da razao. Rousseau combateu com veeméncia
a

tendénci . . )
éncia a considerar a razdo como O Unico € exclusivo meio capaz de d
ar

con I Ca :
ta do significado da existencia, propondo integra-la em uma outr
a

dimensso:

« pdo é a razdo mas o sentimento o verdadeiro instrument,
de conhecimento; em segundo lugar, ndo € o mundo exten'oi
do, mas o mundo humano. Ambos os

o objeto a ser visa
mente € implicam a passagem

aspecftos vinculam-se intima
da atitude tedrica para o plano da valorizagdo moral. Dessa

forma O trago mais significativo do pensamento de Jean

Jacques Rousseau passa @ residir nos caminhos praticos
o homem alcangar a felicidade, tanto

que ele procurou para
fare o individuo quanto no que se relaciona a

no que se re
sociedade” (BASTIDE, 1987:XV).

ucagdo de sua época, centrada nos modelos

Condenando a éd
imposta & crianca pelo mestre em nome

adultos e nos métodos racionais €
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das instituicdes sociais, Rousseau propds a resignificagdo da existéncia do

homem remetendo-o ao seu estado primitivo. Se em Coménio a vida eterna

representava o reencontro com @ verdadeira esséncia pelos caminhos da

razao intelectual, em Rousseau este estado significava tomar o sentimento e

n&o a razdo, como verdadeiro caminho para a penetragéo na interioridade do
homem, da sua natureza enquanto constitutiva da propria consciéncia (Cf.

ROUSSEAU, 1979:14)

Nesta dimensao estaria a possibilidade de o homem, pela razdo
dividual como social. Rumo ao mundo do

natural, produzir-se tanto no nivel in
processo de significagdo da existéncia

absoluto, o homem deveria definir seu
a interior. No Emilio ou da Educagéo,

adentrando nas profundidades da vid

Rousseau demonstra a impossibilidade de a educacdo da razao (moral e
devolver-lhe a bondade e a liberdade

politica) exterior ao homem (adquirida),
e corrompida. Todavia, nao exclui do

perdidas no contato com @ sociedad

o o papel da razéo.
o desenvolvimento da crianga (cf

processo educativ Esta seria fundamental, entretanto,

deveria ter seu momento certo, N

ROUSSEAU, 1979:79)-

Assim, sdo definidos nesta obra, os diferentes estagios do
mana, tendo como fundamento e principio

desenvolvimento da razéo hu
da crianga, intermediada

marcha da natureza

basicos do processo educativo @
vel como educacdo da natureza. Como etapa

a no mundo sensi

pela experiénci
4 0 desenvolvimento moral. Nesse sentido,

final desta formagdo, buscar-se

proposta de formar o homem livre de todos os

ele encaminha a
¢ao se faria, assim, pela educacdo da

condicionamentos Sociais: cuja produ
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na . .
tureza, Esta se encarregaria de educa-lo desenvolvendo nele suas

disposigbes naturais.

Acreditando na bondade natural do homem, esta viséo confere a

natureza um poder um tanto quanto sobrenatural, semelhante ao poder

divino. Isso implicaria, contudo, impedir que a natureza original sofresse

qualquer interferéncia externa, isto &, que fosse molestada no curso de seu

desenvolvimento natural, sendo resguardada, assim, da possibilidade de ser

distorcida pela educagéo artificial da civilizaggo (cf. ROUSSEAU, 1979:15).

Atribuindo & natureza, da forma como a concebia, a tarefa primordial

processo educativo para além das

de produzir o homem, Rousseau projetara ©
o na individualidade do ser deste.

relagdes vividas pelos homens, situando

sava ele educar Emilio para uma vida solitaria e isolada

Todavia, ndo preconi
dos seus semelhantes. O retorno @ vida primitiva sugerido em sua proposta
n&o deve ser entendido como fim mas como um “método” no qual seriam
estabelecidos os estagios de gdesenvolvimento da razdo humana desde o
nascimento até o nivel em que $€ encontrava @ civilizaggo de sua época.

Concebendo @ educagéo como Gnico e exclusivo meio de produzir o
u edificou sua pedagoQia com base em uma concepgao de

homem, Roussea
cdo da patureza humana propondo-se

educagao como processo @ evolu
tado natural a fim demonstrar que a

assim, reconstruir no homem seu es
educacio, da forma como era concebida € praticada na sociedade civilizada,
SO servia para degenerar € aprisionar 0 homem.

gia de natureza possibilitou-lhe elaborar uma pedagogia,

Sua id
xisténcia a partir da reflexdo

com o propésito dé redefinir @ significagéo da e
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O dO d i
U

ideal pré- i
pré-determinado, como o fez 0 pensamento classico anterior, mas a part
' partir

da prépri s :
prépria condigéo infantil: "Deplora-se 0 estado da infancia; ndo se vé q
’ ue a

”

a

R i
(ROUSSEAU, 1979:10). Afirmando a necessidade da educagédo desde
(0]

nasci .
imento, ressalta-se a necessidade de se compreender  a crianga ¢
omo

ra antes de aprender a ser

tal is é
, pois é o estado em que O homem se encont

homem:

recisamos de forga; nascemos

sNascemos fracos, P
temos necessidade de assisteéncia;

desprovidos de tudo,
idos, precisamos de juizo. Tudo que ndo

nascemos estupi
temos ao nascer, € de que precisamos adulfos, é nos dado

pela educagéo.

s vem da natureza, ou dos homens ou
vo/yzmento interno de nossas faculdades
é a educagdo da natureza; o uso que
desse desenvolvimento € a educagdo
o de nossa prépria experiéncia sobre
fotam 6 a educagdo das coisas”

Essa educagdo no
das coisa. O desén
e de nossos 6rgéos
nos ensinam @ fazer
dos homens; € 0 ganh
os objetos qué nos a
(ROUSSEAU, 1979:10-11).

de educagdo, a da natureza assume papel

Dentre esses tipos
| de grande educadora

assaria a exercer o0 pape

fundamental, uma vez queé P
representando a negacdo do poder

servindo-se de um poder natural €

o dominio de uns sobr
ssibilidade de intervencao

e os outros. A educacéo

absoluto dos homens com
za afasta qualquer po

pautada na ordem da nature
estre sobre o educando. A

der absolutos dom

baseada na vontade € no PO
m controle impessoal sobre o

tica, exerceria u

natureza, enquanto forga mis
educando, imprimindo nele todas @S caracteristicas necessarias & sua

e senhor de sua vontade.

identidade como sujeito Ve
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|
|

L a

liberd ivi
ade civil
. por forca da necessidad m
e de uma convivé
onvivéncia
que

preserva individuali
sse a individualidade, passaria @ garantir a identidade do homem
ome

enquanto exigénci
exigéncia da natureza d '
o homem livre. A relagé
) a0 entre os ho
mens

1 M u |aO

determi
minada pela con 2
versdo de suas vontades parti
iculares em i
iberdade

convenci i i m
ional, seria orientada por uma vontade geral, espécie de acord
, 0 que
embor: i i |
a traduzindo as vontades particulares, néo seria comandado por el
as.

O Contrato Social foi @ obra na qual Rousseau desenvolveu
0s
fund
a . ~ - L3
amentos de organizagao € condugao da vida social dos homens, com
, o)
form i
a de restabelecer a igualdade e @ liberdade civis, normas que deveri
; iam

també ; .
mbém orientar um novo projeto de sociedade:

«“Syponhamos 0S homens chegando ando aquele pont
que 0s obstéaculos prejudiciais 4 sua conservagao ﬁo eot o
de natureza sobrepujam, pela sua resisténcia, as for : ado
que cada individuo dispbe para manter-se hesse eg ts de
Entdo, esse estado primitivo jé néo pode subsistirs ade,
género humano, Se ndo mudasse de modo de’ v? dao

pereceria.

0 0S homens r_véo podem engendrar novas forgas,
mas, somente unir orientar as jé existentes, néo tém olos
outro meio dé conservar-se sendo formando, por agregaggos

e possa sobrepujar a resisténcia,

um conjunto de for¢as, g
impelindo-as P ra um SO mével, levando-as a o
USSEAU, 1987:31-32). perar em

a
concerto” (RO S

Ora, com

a existéncia do homem - a social e

Diante dessas duas dimensdes d
a individual - e da inevitabilidade de seu destino ser a sociedade civilizada
novo conflito se estabelece, impondo-seé 2 necessidade de um novo modelo
riam se organizar socialmente.

Pelo qual os homens deve
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Nesse sentido, a educagdo do homem, segundo Rousseau deveria
S€ dar através de um processo que envolvesse duas dimensdes (social e

Politica), ainda que a natureza coubesse o controle desse processo:

“A passagem do estado de natureza para o estado civif
defermina no homem uma mudanga muito notdvel
substituindo na sua conduta o instinto pela justica e dando
as suas acdes a moralidade que antes Ihes faltava, £ s¢
entdo que, tomando a voz do dever o lugar do impuiso fisico
e o direito o lugar do apetite, 0 homem, até ai levando em
consideragdo apenas sua pessoa, vé-se forcado a agir
baseando-se em outros principios e a consultar a razéo
antes de ouvir suas inclinagdes. Embora nesse estado se

prive de muitas vantagens que frui da natureza, ganpha

outras de igual monta (...) O que o homem perde com o
contrato social é a liberdade natural e um direifo ilimitado a

tudo quanto aventura e pode alcancar. O que ele ganha é a
liberdade civii e a propriedade de tudo que possuj”

(ROUSSEAU, 1987:36).

Enquanto forga mistica superior ao proprio homem mas ao mesmo
tempo inerente ao seu ser, a natureza era concebida por Rousseau como

Unica forca capaz de imprimir O verdadeiro significado a existéncia dos

homens.

Nesse sentido as bases antropoldgica e epistemoldgica da
a uma educagdo que negue o estado

Pedagogia da natureza néo preconiz
zido para viver em sociedade. Entretanto

Civil, uma vez que © homem é produ
agao, - seja ela da natureza, dos homens

estas bases enfatizavam uma form
mo finalidade: “acrescentar a aquisicdo do

Ou das coisas - que tivessem CO
a tornar o homem verdadeiramente senhor

estado civil a liverdade moral, dnica
puro apetite € escravidao, e a obediéncia 3

de si mesmo, porque o impulso do /
dade” (ROUSSEAU, 1987:36).

lei que se estatui a si mesma é liber
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Enquanto forga mistica superior ao proprio homem mas ao mesmo
tempo inerente ao seu ser, a pedagogia da natureza era concebida por
Rousseau como unica forca capaz de imprimir o verdadeiro significado &
existéncia dos homens. Evidentemente que nesta visdo ficava descartada
entre outras, a influéncia dos fatores sociais e politicos concretos que

de ; .
terminam o processo real de vida dos homens, assim como suas [utas pela
c ; . . -

onquista da igualdade e liberdade néo formal, mas real.

Ao conduzir o significado da existéncia as profundezas da liberdade

Natural ou convencional asseguradas pelo contrato social, essa pedagogia

acaba por negar a possibilidade do homem ser sujeito de sua produgio

histérica e concreta através do processo educativo.

A pedagogia da natureza vislumbrada por Rousseau embora tenha

exercido forte influéncia na superagéo da visdo metafisica e essencialista

Mmostrou-se, um tanto quanto frégil € vulneravel as contradicbes que o proprio

Contexto foi the impondo.

Expressando uma visdo de homem e de conhecimento  centradas
a e de cCorrupgao, ele demonstrou uma

Na idéia de Natureza human
r 0 homem produzido pela educaggo:

Compreensdo do que deveria s€

“Encerra tua existéncia dentro de i e ndo serds mais
miserével. Fica no Jugar que a {ua natureza te designa na
cadeia dos S€res; nada podera arragncar-te dele: ndo te
revoltes confra @ dura lei da necessidade e ndo esgotes
querendo resistir-Ihe, _forga_s que o ceu ndo te deu paré
profongar fua existéncia e Sim, tdo somente, para conserva-
Ja como Ihe agrada € enquanto /he agrada. Tua liberdade,
teu poder SO vao longe quanto tuas forcas naturais, e ndo
além; tudo mais ndo passa de escraviddo, iluséo, prestigio.
A propri dominagéo € servil, 'quando se apega & opinido

preconce/tos daqueles que gOvernas’

pois dependes dos
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ra guig-los como te agrada € preciso

pelos preconceitos. Pa
Jhes agrada” (ROUSSEAU, 1979:66)

que te conduzas como

Se por um lado evidencia-se uma dose de romantismo que dificult
ulta

a identid ' .
ade entre seu projeto antropolégico e a realidade social e politica &
a

qual se ' ici n
destinava, por outro, ele explicita 0s principios fundamentais q
ue

passari 5
riam a sustentar a relagdo dos homens com & sociedade moderna

A exemplo de Emilio, a produgéo do homem passaria, naquele
mom i ' 5 mica
ento, a ter em vista sua insercdo na estrutura econdmica e social qu
, e

emergia:

“Para tornar-se plenamente €tico. Emile precisa ascender
uma comunidade organizada segundo oS principios d:
de. Mas essa comunidade poderia

liberdade e da igualda
toritério, na medida em que o

funcionar num sentido au
individuo se aliena né vontade geral, e ndo tem nenhum

direito capaz de opor-se 8os direitos da coletividade. Esse
14 ser evitado se 0s cidaddos que

resultado s6 pode

compdem a nova polis tiverem sido socializados de modo

respeitar plenamenté 0S direitos e os pontos de vista dg
‘miles’. A inser¢do na cidade justa

ublica de ‘E .
/ de ‘Emile’, mas a cidade SO sera

outro: uma rep
completa @ formagéo moréa
ntrato Social forem t&o justos
taurar uma formagdo social

justa s€ 0S signatarios do Co

quanto Emite’, () Para ins
autenticamente justa e igualitaria, € preciso que os homens
que vivem em sociedade s€ libertem das amarras
historicamente condicionadas € reconstruam a sociedade do
i alitdria” (FREITAG, 1991:38).

futuro em bases justas e 1gua

projeto pedagégico de Rousseau exerceu papel

Nesse sentido O
m adequado a ordem social e

o do tipo de home

f -
undamental na constru¢@
Politica burguesa emergente: pois defendeu uma concepgao dehomenm
dividualismo que viria reordenar as relagdes entre

fundada nos principios do in
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OS homen . .
s e concretizar este projeto superando o modo de organizagéo s
ocial

Predominante.
Encaminhada nessa diregao, a Pedagogia inoderna de inspiraga
o

Rouss i ; .
eauniana incorporou as bases antropolégicas e epistemologicas q
ue

o processo de formagdo do homem adequado a

virlam caracterizar

organizacs :
rganizacdo social moderna:

« & a sociedade do Contrato Social, a unica que asse

a liberdade do individuo, é a democracia auténtica (gurj

sociedade ideal &, de, fato um sistema de relagbes séga,-
que s6 sdo considerados sob o a‘ngu/g

ideais entre homens
Essa sociedade ideal ¢ uma

da natureza ideal do homem.
sociedade moral conforme OS valores éticos fundamentais

que s&o valores individuais. A sociedade ideal ndo é
organizagdo, por suas estruturas, pelo

caracterizada por sua
modo de divis&o do trabalho, mas pela moralidade e pel

sentido da solidariedade dos individuos que a Compéeme
(CHARLOT, 1979:70).

Desse modo, a proposta pedagogica de Rousseau significou a
o da realidade concreta onde é produzida a

descontextualizagéo do individu
sociais - para defini-lo em sua relagédo com a

e = .
ducacgo - espaco das relagoes
processo educativo das contradicdes sociais

Sociedade ideal, resguardando o)

concretas, na medida em gueé:

“Tendo demonstrado qué a sociedade ideal valeria o que
valeriam 0S individuos chamados para constitui-la, a
pedagogia pode considerar que provou que a sociedade
vale o qué valem 0S individuos que a compdem
Estabeleceu assim num processo de tipo circular que fech a
o sistema, @ validade do postu/ado sobre o qual inicialmente
se apoiou. Além disso, & natureza humana e, em
a sociedade ideal que dela se deduziu

tos que exprimem a ordem

conseq[]éncia,
repousam m fundamen :
2] do universo. Estrutura do universo, estrutura da
strutura da sociedade estdo assim estreitamente
depende da natureza humana

ligadas; @ sociedade ideal
s ela propria, © reflexo de uma ordem metafisica

90



Nessas condigbes a educacdo s6 pode fixar para si fi
idéias que traduzam &8s normas fundamentais do univers e
procurar aplicé-las as realidades em transformaggoO c
conflituosas dos comportamentos humanos e das relagéei

sociais” (CHARLOT, 1979:72).

que essa Pedagogia preponizando a igualdade ideal

cao por meio da reinterpretagao

Fica evidente

nir o processo de forma

contribuiu para redefi
ontexto historico; das verdadeiras

mens desvinculada do ©
s: os conflitos sociais inerentes as

da existéncia dos ho

causas da desigualdades entre 0 Mesmo

de produgéo da sociedade de classes, ainda que as

condicbes concretas
o histérico ja apontassem outros

contradicbes emergentes do context

ndicando a redefinigao do significado

referenciais de compreenséo do mundo |

da ac&o educativa.

erar que O pensamento pedagogico de Rousseau

Pode-se consid
parte, com as pases fundamentais

efou ruptura, em
e antiga),

r dos fundamentos antropoldgicos e

representou a redefinigao
Nesse sentido pode-se

da Pedagogia Tradicional (classica

considerar que este pensador foi precurso

m sentido a pedagogia Nova.

epistemolégicos que dera
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CAPITULO IV

DIMENSOES ANTROPOLOGICAS E EPISTEMOLOGICAS DO
PENSAMENTO PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

Ao longo de sua histéria, a Pedagogia tem se caracterizado nao

Somente por elaborar, teorizar € traduzir as préticas pedagdgicas emergentes

s homens, como também por interpretar o

das condigses de produgéo do
oes. Diante disso, faz

Pressuposto da educagéo que S€ realiza nessas condi¢
rmacdo do homem no que se refere ao

sentido uma reflexdo sobre a fo
o educativo, tendo em

Significado antropoldgico € epistemoldgico do process
por meio de seus referenciais, vem

Vista explicitar como a Pedagogia,
respondendo as necessidades historicas da pratica social.

palho procurou-sé demonstrar que a

No decorrer do presente tra
ntes tendéncias, vem historicamente se redefinindo

Pedagogia, nas suas difere
conhecimento que expressa. Esses

a partir da visio de homem e de
antes das concepgbes de educagdo de periodos

Pressupostos foram determin
possibilitadores da agao educativa -

anteriores, fundamentando 0S clementos
mentos didaticos € recursos técnicos. Assim

Contetidos, métodos, procedi
que as pases ant
a social. AS condi¢cdes de producdo social e

saicas € epistemologi
Sendo, cabe ressaltar ropologi p bgicas da
Pedagogia emergem da pratic

ndicam néo soment
cagéo correspondente as necessidades da

e os elementos que possibilitam

histdrica dos homens i

Compreender qual é o tipo d€ edu

pém elas que fornecem 0S dados que permitem a

Sociedade como séo tam
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reflexa 2 -
o pedagdgica que possibilita definir finalidades para a ed 5
€scolar. e

Em se tratando da sociedade capitalista de classe, os proces
) SOS

educati L
vos tendem a reproduzir 0 ideal de homem que nasce das contradicd
es
deco
rre izaca i
ntes da forma de organizagao social, expressando, assim, as relagbe
H 1 S
predomi ..
minantes. Neste caso a Pedagogia incorpora também os elementos

SOcio-noliti . L ,
Clo-politicos e ideologicos at presentes como ressalta CHARLOT:

ral, a historia das idéias pedagogicas most
que a pedagogia, jsto €, a teoria da educacgdo, é filha d. .
crises sociais € politicas. E essencialmente em periodo 33
crise social e politica que uma sociedade se interroga sobre
a educagdo que da & juventude. (..) O pensamentﬁoa
uma Ssociedade atravessada de

pedagbgico s6 nasce n
iedade coloca o problema da

confiitos. Quando uma Socie
educagéo, & porqué se interroga sobre si mesma, sobre seu

passado sobre seu futuro” (CHARLOT, 1979:22).

“De maneira gée.

entes do estagio de desenvolvimento da

As grandes questdes emerg
diz respeito @ concepgédo de homem e &

SoCj A ‘
ciedade contemporanea, no qué
mento tém sido a razao das reflexdes

relagdo deste com o conhec
desafiando 0 campo da Pedagogia.

Pedagégicas do momento atual
poder da purguesia capitalista no final do

Com a consolidagéo do
principios da democracia liberal, o que

Sé
éculo XIX foram proclamados 0s
e, apesar das cont

o contemplou o projeto que

radigbes indicarem a

tornou esta classe dominant
llegitimidade dessa forma de democracia, pois na
refletia os interesses da classe que se colocou 3 frente das revolugdes deste
ora. A ordem social definiu néo so finalidades

Momento: a classe trabalhad
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Para a educagéo como também a Pedagogia correspondente a0 seu projeto

de homem e de sociedade.

Ha concepgdes que Néo levam em conta as determinacdes do
Contexto no qual ¢ produzido, manifesto e incorporado o conjunto de idéias

Que constituem o pressuposto implicito a formagdo do homem. Conforme vem

OcCorrendo com grande parte da atual produgéo na area da educacdo,estas tém

se mostrado insuficientes para dar conta dos elementos da realidade concreta
Que interferem na pratica educativa. Em sua grande maioria, impregnados de
o excluirem da compreensao

elemento ideoldgicos, estes modelos tedricos a
cos e politicos se limitam a

do homem os determinantes sociais, econdmi
¢do a partir de uma viséo

abordar tanto o objeto como 0 sujeito da educa
produgdo humana enquanto

idealista e positivista abstrata negando @

Essas concepgoes respondem bem ao projeto

Processo histérico e social
a conservagdo. De outro modo, as

Social predominante, contribuindo para @ su
der as demandas sociais no que se

concepgses “criticas’ tém tentado respon
ssita para construir o projeto social

refere & educagéo que @ sociedade nece

que o movimento historico vem indicando.

Pretende-sé neste capitulo, yma revisao das propostas pedagdgicas
do periodo contemporaneo; recuperando nelas as dimensoes epistemologica
© antropolégica que permearam a pedagogia em duas tendéncias tedricas
Constituidas neste contexto. NEsse sentido, explicitar-se-80 essas dimensdes
da Pedagogia a partir do que evidenciam as idéias de pensadores que se
colocaram 3 frente do movimento pedagégico e filosofico iniciado no final do
ignificati trutura da sociedade
Séc. XIX, periodo de mudangas significativas Na es |
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producio social.

Procura 5 den

r-se- imi

se-4 dentro dos limites desta reflexao dar a quest
estédo que

constitui
i 0 objeto
J desse estudo um tratamento teérico-metodolég'co que
permita |
compre &-lan mi
endé-la nas suas deter magéesetotalidade isto é, co
! , COMOo uma

da

determ;j
rminado pelo contexto historico.

i A Pedagogia Contemporanea apresenta-se marcada por rupturas
a ~ e
0 gmentacdo quanto as tendéncias teoricas, incorporando referenciais d
e

C.Utms campos do conhecimento, sobretudo  das ciéncias humanas e/o
I&ngj u

éncias da educacdo. Segundo ARANHA, a pedagogia do século XX foi

orrentes de pensamento, que constituiram as

mar .
cada basicamente por trés ¢
as formulagoes € propostas pedagogicas. A

bas

e -

S nas quais se ergueram
vista, representada por Durkheim, enfocando a

socioldgi ,
olégica, de influéncia posii
Preocupacs
pacéo com a relagdo escola € sociedade e participagéo do homem
no
com a formagéo para a cidadania. A influéncia

Sistema produtivo, bem como
Cientifica enfatizando © conteudo necessario 20s avangos tecnoldgicos
Destaca-se, ainda, a fo,{e influéncia da corrente psicologica, com énfase na
Natureza da crianca € NOS processos € métodos de aprendizagem, sobre a
rio da Escola No

gbgicas predominantes na

ya, movimento de grande

Qua ;
| se desenvolveu O idea
re ..

Percussdo, incorporado @S propostas peda

Inte
a Pedagogia d

gra, ainda, 0O vasto gquadro de orientaces

e -
ducacio deste século.
pe , . i

dagégicas da atualidade e bases histérica e dialética
(1990:199-234).

95



|

A Pedagogia Contemporanea caracteriza-se sobretudo por traduzir

dois projetos antropolégicos distintos que S€ contrapdéem no movimento

histérico. Um projeto elaborado nos movimentos de critica e reagdo 3

sociedade de classes e & escola capitalista, representando os interesses da
Classe trabalhadora ndo hegemonica - a pedagogia socialista - orientada pelos
aterialismo histérico e dialético de

referenciais tedrico-metodologicos do m
nto como histéricos. Como expoente

Marx que vé& o homem e o conhecime
ko, Pistrak e Gramsci, entre outros. A

desta tendéncia destacam-se Makaren
a-se ao projeto liberal que traduz a ordem

Outra orientagdo pedagégica fili
ressando a preservagdo do atual modelo

Social burguesa estabelecida, €xp
no qual o lugar do individuo na sociedade é

Capitalista de organizagéo social

estabelecido através dos principios do liberalismo.

o, abordar 0S desdobramentos dessas

Faz-se necessario, portant
fere ao sentido da formagdo do homem

tendéncias na educagdo no que e e
rocurando

perando seus significados. Nesse sentido,

em funcdo dos novos tempos, p explicitar seus pressupostos

antropolodgico e epistemolégico, recu
aiu em representantes de duas correntes

No presente capitulo, a opgao rec
Contemporanea, exercendo, ainda hoje,

que marcaram a Pedagogid
influéncias no pensamento pedagogico brasileiro.

1. O Projeto Liberal da Proposta pedagogica de John Dewey

ram-se 0s movimentos de critica as

No final do século XX intensifica

mundo e de home
séficos e pedagdgicos, a revolugéo

T e m, assim como a0 significado do
VisGes tradicionais de

Processo educativo. OS movimentos filo
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1

desen
volvimento econdmico ndus
i i tri T
rial capltahsta confi
iguraram ou
tros

Cla i i i

es de produggo da vida,
os problemas surgiram, outras

destes
com as condigh
ndigd redefinindo também as

reflexdes sobre os processos educativos. Nov
co (s
d ntradicdes emergiram € Outros elementos foram incorporados ao significado
‘a acdo educativa, tendo em vista as novas condigdes histéricas. Referindo-se
3 A

tendéncia pedagégica activa da qual Dewey foi grande expoente, assim

considera MEDEIROS:

“A revolugao industrial gcentuou O desenvolvimento d.
técnica e, por conseguinte, 0 desenvolvimento da prética Z
prética o, digamos, valorizada € a civilizagéo que dela

da na acgdo do

derivou possui uma pase técnica, basea
homem que S€ torna mais jmportante qué O pensamento

abstracto, divorciado do concreto.
sGes sobre O pensamento pedagdgico
Tendo sido revalorizada @ técnica, 0 pedagogos sentiram a
necessidade de integrar @ prética € 0 pensamento e de
acabar com @ diviséo que, como j& dissemos, verm de muito
m impedido © homem de se desenvolver
As técnicas ‘de colaboragdo de trabalho
dJo da responsabilidade, s&o

visicdo do senti
e ligam directamente a este novo problema
amicas € sociais, técnicas é

as condigo€
MEDEIROS, 5.d.:56-58).

/sso teve repercus

sofia e Nné psicologia Dewey foi um pensador
nsformagdes Nno

olvimento tecnolégico

Inspirado na filo
do com as tra sistema produtivo e

extr
emamente comprometi
com o desenV

gendradas
< ns no Mundo dap

capitali
Pitalista. As rapidas
ignificado dado por ele a vida

Nas -
relagdes sociais en
rodugdo inspiraram sua

c -
Oncepgao de educacéo,

céo com © mundo-

do
homem, e a sua rela
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"A filosofia da pedagogia activa ]
. parte do principi 5
Zg;)/;%rqgae 2 Ltr;mem~ se forma e que o individuopsoe gitg:te .
ap acg¢do sobre o meio € da influéncia e
io exerce sobre ele. Trata-se de um processo diné o o
ge,z,;faopc_eé do pedagogo néo € o de levar o aluno a attfvm" Com
ideal, mas 0 de organizar 0 meio de manei ol
dese{WOlwmento de cada ser tomado individua/mlra o
possivel e se faga de uma maneira harmoniosa ee ,ths 3618
ma

maneira integrada” (MEDEIROS, s/d.,p.60).

X John Dewey (1859-1953), pensador americano que teve como
eranga a cultura européia, foi precursor das idéias pedagogicas que
Predominaram na educagdo do inicio do século XX, consagrando-se o maior
expoente do movimento renovador da educacdo denominado escola nova. Fiel
A0s principios democraticos liberais da sociedade capitalista que deu a esta a
Vitéria sobre outras formas de organizagéo social dominantes nos paises
€uropeus e em outros, como Estados Unidos, seu pais de origem, foi grande
4 nova ordem social:

oclamado por esta ordem

defens -
or do projeto dest a burguesia industrial.

deal de democracia pr

Comprometido com ©0 i
pondendo as necessidades do

para a educagao, res

t .
raduziu-o em proposta
dade capitalista.

m
0do de produgéo desse estagio da socie

que a sociedade capitalista foi intensificando a

Na medida em
ndo-se cada vez mais pelo uso da

mia industrial, defini

Produtividade da econo
rumentos de acumulagéo de riqueza

técn;j :
nica e do trabalho humano como inst
érios para a produgéo do homem, sua

0 .
trabalho foi se constituindo 1oS & it

ambem definindo-se o projeto de homem

f -
Ormagédo e seu papel Na sociedade, t

Que este contexto passou @ produzir.
ceito de homem preconizado por Dewey

idade que © con

E nessa real
a reflete 05 elementos fundamentais de

define seu significado. Sua PTOPOS!
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Sustentaca i ; ;
tacdo do projeto da burguesia comercial e industrial em expansio ness
] a
epoc
a e os valores dele decorrentes. Se as propostas dos criticos modernos
de cara ’
aréter abstrato e formal no tratamento do conhecimento empirico, ja nao

re . s e m s
spondiam as exigéncias emergentes, importa saber quais as bases da nova
Pedagogia e qual foi o perfil de homem por ela explicitado.

Marcado pela influéncia das idéias de Rousseau e dos primeiros
idealista, sobretudo o

Pensadores do liberalismo de base empirista €

Pragmatismo de William James® (1842-1910), John Dewey (1859-1953)

elaborou e traduziu em propostas pedagogicas 0S principios que deveriam

ori . _
rnentar a formagéo do novo homem para a democracia na forma como era
Posta naquele momento, tornando-se importante expressdo do pensamento
Inspirado por essa tendéncia, elaborou sua

Pedagogico contemporaneo.
mem e de conhecimento que

Proposta pedagogica a partir da concepgdo de ho

referencial filosofico que forneceu o

tr i ati
aduziy os valores pragmaticos,
preensdo e interpretagdo da

f . , .
Undamento tedrico-metodologico da sua com
entes do novo contexto.

realidade, respondendo, as exigéncias emerd

mem na concepcéo de Dewey

« . pode saber apenas aquilo que ele faz; Nesse sentido,
que esse processo de fazer’ se

saber & fazer ( mesmo .
reduza a uma esfera estritamente mental). O caréter
instrumental do conhecimento, qué é valioso devido ao seu
-/
6 ' .
. Precursor . versdo inglesa desenvolvida nos Estados Unidos em oposigio ao
mtelecmahsn(:g It)?g,mau;moﬁl;z;‘gs racionalistas ¢ idealistas Concepgdo filoséfica que defende o
drico dos o utilitarismo RO CAmpo da moral. Valorizando a agdo
de como critério desta, a concretizago de

em s . . i
Pirismo no campo da teoria do conhecimento © dade, defen
supostos da veraat de construgdo € a0 mesmo tempo

M detrimento dos principios € Pres
resulta 0 principios € P st4 em constante processo
°°ndicg(:1sa§;aucc;z iu\;erﬁg?dgfizte 03219, o conclusio de William James. de que tudo serve ao
deSenvolvimentIZJe do homem ¢ da éociedade desde que tenl_la aphcabmfia‘.je,? vida p rauca ¢ contribua
Para orientar a agdo visando solugdo de problemas da prasies R ?isf e gste s cons g
eWey introduz esta visdo a educagdo para esclarecer as ideias pela 5’6 {Ca?agal c ‘511215 conseqiiéncias
1 g, Introduzido na filosofia por Charles Peirce, em 1878 aplica” 00 4 moral ¢4 religido. Postulava
m qar’ (BRUBACHER, 1961-70).

Cle
Ies; que a filosofia transforma-se €M descant
Postas aos enigmas, sobre 08 quats podemos €€

Para ROSSI, o ho
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Na obra Liberalismo, Liberdade e Cultura, Dewey

s<=3n1‘ic_1!o~ prético, pbe em evidéncia a idéia de que
condi¢bes sob as quais 0 homem faz alguma coisa, o pré as
ato de fazer teria uma espécie de valor intrinseco” (Roé’é’f’

1982:66).

recupera o

signifi o
gnificado da doutrina liberal, apontando-a como referencial que deveria

fu
Nndamentar a produgéo da sociedade dos novos tempos:

Assim, por meio da educagéo 0

Possive| reestruturar a sociedade, h

Si ~
tuacSes e ap mesmo tempo SUP€

Vé-se que exis
as condigges nas quais S€ organizav
li :
beralismo possibilitariam compreende

idéi . .
de'as, orientando-as para atitudes, @

“O Jiberalismo esta comprometido com um fim, ao mesmo
o e flexivel: a liberagdo dos individuos de

tempo duradour
modo que a realizagdo de suas capacidades seja a lei de
suas vidas. Esté comprometido com 0 uso da inteligéncia
liberada como método de dirigir a mudanga. A civilizagdo
em qualquer ¢aso, enfrenta o problema de unir as mudangaé
em curso em um plano coerente de organizagdo social. O
espirito liberal tem sua idéia propria do plano que se requer:
| que torne possivel a Iiberdadé

uma organizagéo socia '
efetiva e a oportunidade do crescimento individual da mente

e do espirito de todos 05 individuos” (DEWEY, 1970:60).

rientada pela doutrina liberal seria

abilitando o homem a enfrentar novas

ra-las:

digo que 0 primeiro objefo de um renascente
ducagdo, com jsto desejo acentuar que sua
tarefa é a de gjudar @ formacédo de hébitos da mente e do

telectuais, que estejam de

caréter, de padrbes morais € in
s concordes com & atual marcha dos

algum modo méal '
acontecimenfos” ( DEWEY: 1 970:64).

“Quando, pois,
liberalismo € 8 €

te uma preocupagéo com a adaptagdo do individuo
a a sociedade € 0S fundamentos do

r o homem, permitindo intervir nas suas

coes € valores novos.
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"Em qual
quer caso, o proc
€S. :
sera um brocasen nrarf:)ml na_s.o pa,..a produzir as mUdanC,
[

SIL\(/:AC; Sama Medina. A Compreensdo do Homem e a Producédo do
Co nhecimento: uma contribuicdo da Filosofia para a Educaggo.
erldndia-MG: UFU, 1997. Dissertagdo de Mestrado. Programa de
estrado em Educagdo Brasileira da Universidade Federal de

Uberlandia.
ERRATA

05 1° pedagdgico a pedagégico e filosofico a
06 3 que refere que se refere
38 1° experiéncia; € experiéncia ¢
41 2° passaram passou
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43 2° expressando expressou
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72 3° a0 questionou ao questionar
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“Em qualquer caso, 0 processo para produzir as mudancgas
serd um processo gradual. Mas, ‘reformas’ que tratam deste
abuso e depois de outro sem um objetivo social baseado
em plano amplo € adequado diferem inteiramente do esforgo
de reformar, no sentido literal, o esquema instifucional das

coisas” (DEWEY, 1970:65).

Nas obras Democracia e Educacéo e Experiéncia e Educagéo,

Dewsy formulou os princn’piovs e métodos de sua Pedagogia, estabelecendo

Como propésito adequar a educagao 4 sociedade dos novos tempos e superar

as deficiéncias da educaggo tradicional considerada ultrapassada.

Tomando como pressuposto quée & experiéncia é o unico meio de

e que por meio de uma pedagogia ativa € possivel atender

€ducar o homem’,
as exigéncias de uma ordem social previamente estabelecida, onde cabe ao

ostulados de sua concep¢éo de homem

Individuo adaptar-se desenvolveu 0S p
para o ambito

€ de conhecimento, trazendo 0 processo de formagéo do homem
tegrar na relagao de conhecimento

da experiéncia de vida, sem no entanto in

elementos fundamentais que emergem da realidade social, politica e

€condmica.
co na tendéncia da educagdo nova,

O pensamento pedagddi
renovacd@o da educagdo

Preconizada por Dewey, culminou no movimento de
XX, Traduzindo-se em experiéncias

Que se configurou no inicio do sec.

o do trabalho € experiéncia de vida da crianga,

Sducativas voltadas ao mund
independéncia € @ individualidade do

enfatizando a espontaneidade,
ncorporado as propostas pedagogicas de

educando, este movimento fol i
educadores como Maria Montessori (1 570-1952), Ovide Decroly (1871-1932),
Celestin Frenet (1896-1966), entre outros.
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S . ~ . . rEl
ob influéncia das idéias de renovagéo da educacgdo, D
) ewey

abarcou
em su i d
a pedagogla as p imei U n m
rimeiras consequéncias do
esenvolvi
imento

e ao mesmo tempo o ideal democratico

da
roduca oM
produgio economica industrial

novas demandas sociais. O pragmatismo

liber:
al. respondendo, assim, as
gia liperal permitiu

dacgo da democracia purguesa Como elaborar uma

instr :
umentalizado pela ideolo Jhe ndo s
ndo s6 romper com 0S

e -
mpecilhos a consoli
pedagogi
1a i i
gia que tivesse como finalidade fazer com qué o processo educativo
acomp
anh
asse OS avangos decorrentes do desenvolvimento industrial
Capitali
ista i '
 Nesse sentido sua proposta visou gssegurar, na pratica educativa

iz : o ‘ i
acao dos ideais e valores liberais.

edefiniu © signiﬁcado do processo

octiva Dewey r
no presente € através da

rica que S€ da

que a educagdo teria como

Nessa persp

educati .
tivo a partir da experiéncia empi

acdo do indivi
o individuo sobre © meio, preconizando

cacia da ac@
uyalidade € orga
edagogico, ultrapassando,

0 individual do homem nNO mundo

condic3

ndicio de efetivagdo @ efi
implicaria em Q
m glemento P

Experia
erlenc. . -
ia, neste caso; nizacéo. Ela teria um

carat:
er pessoal, constituindo—se nu

des
se I .
modo, o carater cientifico Iaboratona!.

idade de experiéncia, nem

»NEo basta insistir na necessid
mesmo atividade tipo de experiéncia. Tudo depende
periéncia por que se passa A qualidade
s: o imediato de

a qualidade da exp _
iéncia tem dois aspecto
.ol @ 0 mediato de sua influéncia

ser agradével 0 radav
jgnci osteriorés: (..) Dal constituir-se 0
em experiéncia a

xperiel _
problema cen educagéo alicergada

selegdo 085 experiéncias presentes, que devem ser do tipo

5o influir frutifera € criadoramente  nas

o problema real é mais

das qu
experiéncia pseque tes. () Mas
- -se jano para S€ conduzir a
ano, diz respeito ao

do verba T
2] fano, como qualquer pl
o como deve ser feito” (DEWEY

102



T DRI e syt T U
X m%)ﬁ- RIS SIS e

A partir desse pressuposto o conceito de experiéncia permitiu-fhe

de Y i . 3
finir os critérios fundamentais de sua concepgéo do processo educativo:

« continuidade ou continuum experiencial. Este principio,

como observei, aplica-se sempre que tivermos de
riéncias de valor educativo e

discriminar entre expe
experiéncias sem tal valor (..) Desse ponto de vista, o
principio de continuidade de experiéncia significa que foda

experiéncias passadas e modifica

experiéncia toma algo das ,
de algum modo as experiéncias subsequentes” (DEWEY,

1970: 23-26).

pel fundamental na visdo do processo

Desempenha, ainda, pa
permitindo a

ducativo pautado na experiéncia 0 principio da interagéo,
interna da experiéncia (op.cit.

i - ) -
Nterrelacsdo entre a dimenséo externa €
de da experiéncia, essas condicGes

DEWEY, 1976:31). Intervindo na qualida
so de crescimento continuo como

| )
&vam-na a se reconstruir num Proces
Situacso.

Desse modo, assim considera SILVA:

u mensdo da experiéncia pode gerar confiitos,
ffjga ec{;;g/sa Z;T\Zm ser superados pela interagdo que
estabelece 0 jogo entre as _cond/gées therna§ sociais e as
condigbes internas pessoais. E essa mt/eragaq q{;e cria a
situa¢do, 0 meio, 0 ambiente em seu pieno Signi icado. O

"se dé pela passagem de uma snfuag:ao a outra,
processo 5° ela continuidade, € igual e

m mundo qué, P ;
como parte dé ‘;jnd;v,-dua/ mantém a coeréncia e o curso ,

diferente: O fator In ; :
criando assim 0 universo” (1 978:3).

pel de superar 0S possiveis conflitos na

A interagéo teria, assim, 0 p@

relacs "
lagao cognitiva.
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edagogica de Dewey, ressaltou 2 dimenséo interna d
ado

ucacéo pautada na experiéncia

A proposta p

proces
SO i
| educativo, colocando em relevo a ed
Individ
ual aranti

, a .
. garantindo e preservando a individualidade € liberdade d

ividuo. n3 °

. ndo excluindo
os fatores externos mas col
ocando a atuaca
o destes

Na de P
pendéncia dos fatores internos.

H4a valores inerepzfes as experiéncias diversas. Dentre
ais @ democracia aparece €oOmo un?:

experiéncias S0C!
experiéncia preferencia/, porque possui qualidad
omo O valor humano firmado na liberdacei;,E
coes humanas, e possuido

{ntn’nsecas c
individual e no respeito das rela
mero de pessoas” (SILVA, 1978:3).

por um maior ni

dividualista da liperdade € da democracia

Isso revela O caréater in
questionado o carater

i :
zadas por Dewey ainda que ele tenhd
ocratico dos métodos tradicionais.

7 al ndo estava na énfase que
dava as condigdes externas, queé entram no controle da
e_experiéncia, mas 4 nenhuma atengdo aos fatores
internos qué também decidem quanto 5 espécie de
experiéncia que s tem” (DEWEY, 1976: 35).

« o eroda educagdo tradicion

eriéncia pessoal representava, assim, 0

autada nd exp
dos métodos tradicionais

amente com 05 resquicios
ratico. gignificava a libertagao do homem
mo a conquista do

A educagao P

Mmeio
de romper definitiv

de .
carater abstrato, te
poder de

der de outr®
eriencia th
r se manter pres

s e ao mes

¢ indicassé - aspecto que

da .
submissdo ao PO

dec' =
1S3 .
o sobre aquilo qué a exp
a as tradicoes, a

educacs
c . . ; i
ac3o tradicional neghgencnou
ento. AS vis6es anteriores foram

de conhecim

mento ja produzido, baseado em

dim

ens3

nsdo externa do process?
conhec

Questi
tionadas por centrarem-5€
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M

princip' i
10S U i i

niversais, que enfatizavam O carater tedrico € intelectualista da
m consideradas dualistas por traduzir o conflito

relacs o
¢do cognitiva. Fora
ndido pelos pensadores modernas;

o ainda né@o respo

mia teoriafpratica,

empiri :
pirismo/racionalism
que caracterizou a

alvo o
de criticas por refletir @ dicoto

ed -
ucagdo tradicional

imido por Dewey s bases antropologicas €

O elemento NovO impr
e referencial empirico qué ihe

¢ao do homem fo

e H ” .
pistemoldgicas da forma@
minada € orienta

permiti
itiu postular que & educago & deter da por um processo
hecimento adquirido, tendo em vista 2

conti
inuo de reelaboragao do con

reco =
nstrugao das experiéncias €

«ps condigoes internas d@ experiéncia
o individuo- liberdade fundamental € @
ior, de inteligéncié, de ju/gamento, de decis&o.
; or mas @ enas como meio e
A atividade externa néo

pode existl sem a libé e 6 0 meio para porem
r oS pro ssifos foma os” (SILVA, 1978:4).

mo processo de reconstrugéo da experiéncia exclui,

to como cois

DEWEY. 1970:3
em possibilidade de

A educagéo ¢0
m si mesma,

po L
nanto, a idéia de sconhecimen a completa €

fiiza ¢d0" ( 76) provinda de

in
dependentemente de SY2 u

muladas acabadas S

experienc
periéncias passadas acu

ormagao.
| de homem como produto

ntra & pusca de um idea

metafisica de u &-estabelecido.

Colocando-s€ co
m ideal pr

dae -

ducacao, ele rejeitoy & vis@o

« N&o como um ideah © processo afivo de organizagéo dos

tatos e ideias eV constituir-S© objetivo sempre presente

da ativid de educativa- Nenhuma experiéncia sera edqcativa
ralevar- simultaneamente -ao conhecimento

a
se ndo tende /
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de mais fatos, a entreter mais idéias e a melhor e majs
organizado arranjo desses fatos e idéias” (DEWEY

1979:86).

Percebe-se que seus pressupostos s&o permeados pela idéia de
Proc - )
€sso e de presente, caracteristica do seu pragmatismo.

Ressaltando com veeméncia as bases empiricas essa pedagogia

n& ; . .
% deixa dividas quanto & opgdo tedrica adotada na compreensdo do
Processo educativo. O grande mérito de Dewey, segundo SILVA, foi buscar no

ma . ,
Stodo de bases empiricas o instrumento capaz de redefinir os fins da

e -
ducagsp, procurando:

« _estabelecer principios e bases gue Justifiquem a educagédo
excessos da educagado e recuperar

nova. Tenta superar 0S8 0 e
valores significativos que foram a///aqos pelo fervgr critico.
tentativa de resituar e redefinir o pape/

Entre outros, vé-se a 3 4
te ativo da educagao, superando a

do educador como agen €
posigdo romantica, @ preocupagao  em dar /qgar de
sia dentro da atividade empirica da

importéncia a id ' X
experiéncia; a decisdo em situar a educagao dentro do
processo de construgdo da sociedade democrética; a
incorporagéo sisteméyfic}a do- método
organizagdo da educagdo” (1 978:6).

cientifico na

e de forma limitada, trazer as reflexdes

Isso representou, ainda qu
SCerca do homem para o ambito da realidade concreta vivida pelos mesmos,

dimensso no considerada pela pedagogia tradicional.
e caracteristica da relagao entre

Estabelecia-se, assim, @ natureza
‘eoria prética na atividade intelectual bem como o papel desta relaggo no

Processo educativo, conforme ressaita SILVA:
o of tem validade na medida em
. . experiéncia SO te
O conceito d‘,"eéesp de aplicabilidade concret, e resulte em
q;ze daqfloen gguie as agbes concretas. De imediato a
plano
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expe(iéncia ndo pode sef vista como uma agdo cega
ocasional € desconexa, deve haver um e/emegté
coordenador e orientador da experiéncia capaz de sustentar-
Ihe a eficiéncia: ai estd 0 papel da teoria cOMO organizadora
da agéo. Assim a teoria deve formar um todo com &
experiéncia de tal forma qué esta s6 tem validade quando

s tem sentido quando €

{nstrumentada por aquela, & aquela
instrumento desta. EsS@ mutua relacéo mantém a

supremacia finalista € @ 5ubordinaga”o instrumentalista da

teoria” (1978:2).

tre teoria @ pratica reflete bem a concepsao

Essa estreita relagdo én
do em bases empir

ecer fundamenta

mear @ apreens

pra fys
gmética do método de conh icas assim

ue deveria perl
realidade empirica.

Como .
o caréter subjetivo z0 do mundo.

entre
tanto falta-lhe extrapolar 05 limites da
cial € manter @ continuidade do ato de

“Sua fei¢do essen
atividade que deliberadamente modifica 0
ambiente. Ef2 afirma que © conhecimento em seu sentido
estrito de alguma coisa possuida consiste em n0sSoS
1 todos 05 hébitos qué tornam
foi organizado em

recursos intelectuals ~ .. :

nossa agao inteligenté- So aquilo que '

nossas disposigé mentais, de m do a ¢a acitar-nos @

adequar © meio 8 ossas neces dades € @ adaptar nossos
jeti < 4 situagé vemos, € realmente

objetivos € desejos é situagal vivemos,

; u per EWEY, 1979:377-8)_

conhecimento ou sé@

itiva @ atividade social

Fica portanto evident
ssibilita aos individuos

*omente tem papel preponderante na medida em que PO
Proveitarem das experié ncias Uns os Outros: para enriquecer © dar
Significado as suas atraves intercambio social oY socializagdo das
®Xperidncias. Com iSSO; csta visdo0 N30 integra os fatorés sociais €
®Condmicos que influem N@ formagéo 4° homer

as dimensées antropologica €

considerar queé
licito no seu bojo

Pode-se
wey trazém imp

©pi . o
Stemolégica da proposta pedagoglca de D®
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Foey

um id .
®al de homem cujo conceito se define nas bases empiricas de tendéncia
pra mati
9Matica, dada sua opgéo pelo modelo tedrico-metodoldgico oferecido pelo

Méto e
do cientifico na compreensdo da atividade intelectual, ainda que ele

Prépri
OPrio tenha negado este ideal.
O conceito de homem e de conhecimento que permeou o projeto

determ - .
SrMinantes sociais aos seus referenciais de compreens&o do homem, n&o

extr Z4s 7
apolam a tendéncia “empirico-pragmética’.

/ das idéias fica fechado no mundo do

empirico e do pragmatico. A inte//gt_éncia ndo tem outra
fungéo além da ativicade de nivel prético: o seu homo faber
néo alcangou ainda o nivel do homo sapiens. A organizag&o
das idéias ndo atinge o nivel da produgéo de ideias...

(SILVA, 1978:7).

“Nesse sentido o pape

edagogia de Dewey expressou, desse modo, a

O significado da p
ntal pela educagéo,

in o :
Corpor acdo dos referenciais da ciencia experime
representando o rompimento ainda que néao definitivo, com as pedagogias

ligadag as visGes metafisicas de carater tradicional. Nessa perspectiva, essa
educacionais

tendan .. A
endenc;a ( Escola Nova) respondeu com eficacia as demandas

d , .
© Projeto fiberal de homem e de sociedade:
A Pedagogia Nova nas suas diversas manifestagoes integrou as

e contexto histdrico, tendo como

c . o
aractensticas da educagéo necessara aquel
4 democracia burguesa do momento

TOnA

Propésito adequar a formagéo do homem
4 sgica que se tornou

COntemp oréneo, constituindo-se N@ concepgdo pedaged q

samento pedagégico dominante critica a

hegana .
98Mménica, O discurso do pen
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r significar 0 tipo de educagao

eduCa =
a it _
cao tradicional, redefinindo suas bases PO
que deveri
verl « g o f )
a ser ultrapassado, substxtu&do’, dado seu carater conservador

to escolanovista ganhou COrpo nos

intele ;
ctualista e metafisico. O movimen

a Europad reperoutindo mais tarde nos

Esta i
dos Unidos, espathando-5€ pel

ambito educacional, essa concepsao

paise et
s periféricos. Extrapolando ©
raticas sociais, expressando uma

m todas 8% p
al justificador do projeto

exer influé
ceu influéncias tambeém €
0 referenci

visdo
de mundo e de homem; tornand
o] fundamento da formagao

libera .
| de sociedade € das bases deste projeto com

do ho
mem e seu papel N2 sociedade-

S intelectuais representantes do

Inspirados nesses ideais,

0 Brasil assumiram

movi
mento da Escola Nova n
dissemi
m .
inar a proposta pedagdgicd capaZ

c
onservadoras e de adedudr o S
Seans

Rconomica, politica e soci@! iraduzindo:
epresentando €SS€S propositos: ©
e€mpreendido pelos “proﬁssionais plonele® “ edicee™?
nova’

ova”. Educadores qué comegam 2

taref
a «
da “reforma social Pl reforma

diSCu
rso da doutrina liperal au®

APres
entando todas @s ambigdl

1N



preensao das questoes

e, omitindo  da com

nta justificar a realidad

cionai .
ais os seus verdadeiros determinantes7.

coes de homem € sua relagdo com O

a Educagao signifi

Buscar as concep
conheci
cime . .
nto na proposta dos Pioneiros d ca buscar ©
signifi
cado . T
da mesma no nivel da “ilus@o liberal’ qué predominou  No

de vinte € trinta, (XAVIER, 1990:70)

Pensa
m .
ento educacional das décadas

contemporaneo dominante, seja na

O pensamento pedagdgico
50 do movimento dos

gja na express
o vinculo

pro
posta pedagbgica Deweyana s
|, traduz um estreit

ad ionei '
os Pioneiros da Educagao Nova no Bras!

zagéo da ordem
e um projeto de

bur
gues . .
a e o processo educacional. Evidencia-s€ que exist
ia e uma antropologia

politica, economica € social

entre
as bases liberais de organi

hOm
em
que se constréi a
nas

ndo esta visao,

jedade a

ducagéo segu

as bases. A€
reestruturar a socC

de .
terminadas por aquel

dim
enso .
Ses intra e extra-escolar; tem o papeél de

Partir 9
e novos valores, NOVoS comportamentos-

Situado na primeira otapa da contemporaneidade, Dewey S€
edagogico: ses educativas,
s através d

erais de propriedade,

institui¢

e um processo de

colocoy 2
ou 3 frente do movimento p pelas
e 0S homen

reor .
ganizari =

izaria as relagoes entr
s direitos fib

segurando o

SOCializacs
. lizagso e cooperagéo, 8
'Qu .
aldade, individuatidade, “berdade, fUﬂdamentos da democracia purguesa.
Ae . .
ducaggo seria 0 instrumento de qualizaga® das oportunidades. condigéo
Par. » ,
a o restabelecimento da vida democratlca da sociedade em constante
Mudanga;
w
"SI . .
VA, Tereza Ferreira da. A Educabilidade do Trabalho/ 0 Trabalho como Princip1o Educativo, p- 7.8
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|

A mundangas Nos moldes de crensa desejo € proposito
modificagdes das condicoes

ficaram retardadas ante @
Os habitos

ie:éernags_ em que 0S homens S€ associavam.
ustriais foram 03 que mudaram mais rapi
d a mudanga_das relagdes

seguiram-se, @ gran cia
Jagbes ridicas ainda mais S€

define a responsabilidade p imaria,
i retende S€¥ yma forea vital da
tudo, a de educagédo no

de. A su@ tarefa € antes de Y
' ermo” EWEY, 1979:61-62).

Edy
cach

c¢ao Nova assumiu nNas
reconstrugdo €

u = .
cacgo, liderando € defendendo

com vi
vist . .
as a por fim ao atraso cuttural, empecil

conf
orme expressa O MANIFESTO:

"Pois, $ evolugdo 079 4 do system al de um
aiz depende de suas 6es omicas; € 7 possivel
desenvolver 85 forgas € 2 icas 0 de P 5o, sem 0
preparo intensi as forgas culturaes © 0 ~olwmem‘o
das aptidoes ven s iniciatf g Sa0 .fatores
fundament cere de riquez@ a socied de”
(p. 54).
Fica portanto justificada @ pgao Por um projeto 4 homem  N&o
SO .
mente inspirado na igualdade formal veiculad@ pelo discurso democratlzante
da .
burguesia, como também fica escamoteada d scaracterizada
des;i .
igualdade social € real que permel esta OP 20, Parece: pois, evidente qué
0 Sianif ,
ignificado da produga0 4o homem n soc:edade capitalistd e classe S€
Constra;
stréi no bojo das contradi9<565 g radas I juta P la manuteng;ao da
ante. O rojeto pases liberals indicou

he
gemoni ;
onia da burguesid domin



polégicos e epistemolégicos

supostos antro
cas. Nessé sentido

assim

, para a Pedagogia 08 Pre®
adas as fina!idades pedagégi
seus fins tornou

nova ordem social,

nos
que deveriam ser rearticul
.se O instrumento

a Pe :
dagogia rearticulada quanto @0%

legitim
ad . .
or do projeto de homem sorrespondent® a

tradUZ'
indo. port
, portar ito as necessidades desta.

2.A
proposta Socialista n° Pensament

Os fundamentos antropolégicos

signif
icado que se quer imprimir @
hdo da sociedade de ¢lasse:

Projet
0
para essa formagao: uma vez aué

no g
eu . . =
modo de organizagd® social, Na% ofe

mesm
as condigbes de produg@® da vida

e .
ducativas.

No inicio do S€C- XX o P nsa
40 presenca das

CQm

e .

cou a evidenciar ¢OM
ses liberais

ensificaram—se

SQcig
I hegemodnica. Neste contexto int

Contradies
radiges do projeto @ ba

Contr.

a a forma de organizaga® capitalisté: s0br
Dia

n . ..

te disso importa recuperar © explicit’ 0s 1€

a critica da sociedad® capitalist? ses

N A trapds @

Mpreensao pelo referencial teérico—me odologlco que ge contr p
também a atual que € tornou

Peqd .
agogias anteriores: extrapolando

h
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to com @ pedagogia do projeto

Representando  © rompimen
(18891—1937) pensador

Antonio Gramsci

dem
ocrati
rético burgués de seu tempo,
mulou € desenvolveu suas

italian
0 C A
ontemporaneo intérprete de Marx, for

reflexd
es P
pedagogicas Nna perspectiva

Capitali
ista. Redefiniu e ampliod concel
m purguesa;

e encontrava n

fund
am
entando sua critica 4 orde
o momento ém que

anali
ses a N
organizagdo da cultura tal como $

domi
minado pela ditadura fascist
50 marxiana

com
pro H yes
misso politico coma classe O

ao mesmo tem

0s
el
ementos tedricos que
es estrutural

partir dos deterrninant

com
pree
nder a sociedade 2
g sua totalidade,

educacao n

acéo social, elaborou

estrut
urai ge
is, permitissem tambeém refleti

od > rm
esses mesmos fatores. COM vistas 8 transfo

ade de pases socialistas.

0 »
pro
jeto de homem e de socied

Nesse sentido ele extrapoloy as

indiyi

intlwduos reais, sua acéo € sua
S

Sit grando as bases destd novos ele

inUar a produggo do home™ pel
s

trumentos encontram-s& N2

de
Corre
ntes. Sobre ess€ processo
2 el hombre

“Eero, como

significa P reguntarse de crealce un

i ir, Si ue y

destino, €5 ect’s primera y fundamental respuesta: <el

para scly



es el processo de

hombre €s un processo, y pre isa
i ue decir queé el hombre es su

sus actos>. Que es Jo mismo
0 ymanidad y €N ja humanidad (.- )

histéria, sU hacerse €0

lndubitablemente, el hombreé es, Gramsci, un Ser

material, Pero no O a materialidad 1O puede

reducirse @l significado d e tiene I8 matéria en fas ciencias
ificado que dan a las diversas

naturales, M tampoco al sign
metafisicas materialistas” (1972:26—27).

mem Gramsci se definé no nivel da

O sentido da formagéo do home

agéo dialéti e a infra-

Super:
e
strutura da sociedade Numa rel ca entre €St

estrut
ur :
a. Foi o seu entendimento dos ele

mentos superestruturais

especi
peciaimente do Estado € da ideo

reco .
nce .
iceituar e interrelacionar esses ©

Capaz :
de refletir as contradigd®s entre as f0red®

homem,

om O conhecimento,

mem € sua relag2o c

Em sua reflexao sobre 0 ho
—metodolégico

arico

o de préxis” foi ©

SUQ
edu = )
cacao, o conceit
- mecanicistas e

Com .
0 qual ultrapassou as Vis0€S materialista e dealist
ativi .
Istas - que se limitavam 8 definir © homem € a realidade, ora como
Materiali . -
terialidade pura, ©rd como pmtualidade, produtos das idetas néo
inte . .
grando os fatores historicos d rerminant compreensa? do mesmo,
des
c : L
aracterizando-o como sujeito pistérico oncreto
Assim ele caracteriz@ flosofia da prext
\J
o P de Marx
Taxi . e e
ng;);l S Serd tomada no sentido dado POr Grams 20 e a11§t1111 Z‘ O entes filosof do século
Bo referencial teérico—metodolégico, P°55ibﬂ‘mnd acitt “nte tendo em VIS
reSI);)n etomado por Gramscl, €2 ¢ entendl como Proc 50 contmu%:3 pela criticd do senso
der os problemas d 5 historico devendo ger card _ S 6 0
as do momento =7 fias € o0 CUL istentes. A& P s
.50 43S filosoik - f eensdo homem D3
o dialético que ¢

Com

um

Iseferenci%ge g:l como a critica € atualizd %G pmsci 50

! ¢ permeia todo O samento €° T 5

°°n8til'a}®-° com o mundo, Ot Ee?ia, ola permite entende” osta 1612690 co
0i historicamente. ’




sUma filosofia da praxis s6 pode apresentar-Se,
yma ati de polémica € critica, como

inicialmente,

superagéo maneira de pensar precedente e do

ensamento ncreto existente (ou © mundo cultural
fes udo, como critica do 'senso

existente). E portanto, antes @€
isto apos pasear-s€ sobre 0 senso comum para
a e que néo S€ trata de

demonstrar que ‘todos $80 flosofos € 9

introduzir €X novo uma ciéncia n vida individual de ‘todos’,

mas de jnovaré tornar “critica’ uma atividade jé existente) €,
int lectuais, qué deu origem

0S
RAMSCI, 1981:18).

jal qué possibilita ao homem 2@

dos elementos ideolbgicos da

e - depuragéo
assim como fornece

reflexs
x40 sobre sua realidad

emonica da b

con ~
cepcdo de mundo hed
m. Através dela €

condicd

dicbes para a olaboragéo de
possi .
sivel descaracterizar 2 falsa consciéncia
jal € politica: A a0 fundamental de

per o
ceberem sua real condigdo 50C
Gra . .
msci foi desenvolver junt
jéncia filosofica por meio

Ca .
pazes de levar @ yerdadeira consciéncia:
de, um nov

da mrévie 2 .
a praxis, a instauragéo de uma nova socied?

(ROSS,1982: 76-77)

A base teori a
a . a0 dO homem, jevando-0 a
Para Gramsci os grandes proble s
uesti i metaﬁsicas de bhases
Questionar as pedagogias de s€ as

S modernas de bases

e - .y
Ssencialistas (Pedagogia traducnona

exi ,
Xistencialistas (Pedagogia Nova):

Foi, contudo. questionando e
i a0 contemporénea,

Pedagogia moderna de

.
epresentada sopretudo



Que eg
sas pedagogi :
gogias contrariavam O movimento histérico e portanto ja néo

T eSand'
ia 5
m as questdes da educagdo do homem atual.

Dia ' :
nte disso, Gramsci mostrou como deveriam ser considerados o

h
oMem e 3 vida:

..ao colocarmos a pergunta 0 que € 0 homem’- queremos
mem pode se tornar, (..) .. néo e

dizer: o que é que 0 ho

uma pergunta abstrata ou objetiva’. Ela nasce do fato de
termos refletido sobre nés mesmos € sobre 0s outros; e de
querermos saber, de acordo com 0 que Vvirmos & refletimos,
aquilo que Somos... (..) E nos queremos saber isto ‘hoje’,
nas condicdes de hoje, da vida @ hoje’, e ndo de uma vida
qualquer de um homem qualquer’ (GRAMSCI, 1981:38).

maticas, GRAMSCI trouxe para o

Fazendo a critica das vis6es dog
cepgdo de

dmbitg
das condigio histérica do homem concreto sua con
e a relacdo deste

edUCa -
€20, ampliando e reelaborando O conceito de homem

COm
0 sabe
r.
conceber 0 homem COIMO uma série de
a individualidade

“=m suma, deve-sé

relagdes ativas (UM processo), M0 qual, 56 8 !
rt4ncia, nd0 & todavia 0 unico elemento a
e se reflete em cada

fem a méxima Impo
ser considerado. humanidade gy

individualidade € composta de diversos elementos: 1) ©

individuo; 2) 08 outros homens; 3 a gatt{reza. Mas o

segundo € 0 terceiro elementos n&o sao téo simples quanto

Dessa forma, O mem ndo entra em

fato de ser ele

poderia parecer. -
i elo
‘ a naturezad srmp/esmeqte pel
relagoes o ativamente, pbr meio do trabalho da
50 mecanicas. Séo

mesmo natureza, t Fcbes néo
técnica. E mais: €S g5 relage
ativas © cONScie ou correspondem @ um grau
maior ou menor igibilidade que delas tenha o homem
izer qué cada um transforma a

ye transforma €

indivi [ ser !
individual. Dal S A 2 e em q
e relagoes do qual ele é ponto

si mesmo, S€ ‘ p
modifica todo © conjunto
central” (1981 :3
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0 , gt &
fator social historico € gesse modo © critério de definigao do queé

Seja
, sendo também referéncia para @ redefinicao do processo

ivo. i
A compreens&o do homem extrapolad, assim,
_lo como condigéo humana ©

0 conceito abstrato €

acabad
o das visO , A
as visoes predommantes para concebe
a, definida NO abstrato.

Nao mai
ais c
omo uma natureza humana tampeém el

» 4, afirmagéo de que @ natureza huma » g o ‘conjunto das

relagdes sociais’ @ 1€ osta mé inclui

idgia do devenir: © omem ‘devem.
ran ges das €

continuamente com @S
e também porqué nega © 0
50 €X s por diverso grupos
a )

relagbes sociais séo
homens se pressupéem un
(GRAMSC|,1981:43).

Dessa forma, 2 natureza
2 | e isSO determind

redefini
inid o )
as como process? historico © s0C

nessa pers

nhecer-
es apertas pelo

s possibilidad

també
é
m o processo de ¢O
explici

itar como e quais foram
peda ;.

gbgico de Gramsci N0 que €

n :
a sociedade.

E na superestrutura
Que
mosira os entraves A4

SUjeito histé
to historico, encontram-5¢ a

Naui .
quista dos mstrumentos c

tra
ns
formador € © educador geria ©

nes
Se processo.
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y uma concepg’

O pe
pensamento de GramsC expresso

marcad
a (otd
pela resisténcia do partido comuni

fasci
cismo itali
it
N aliano. Esta condicao deixava ¢@
inventari
a
riar e desmontar 0S mecams

burgu
esa que
mantinham @ condugdo U ultural € ideol6gi

(SILVA
1986 ¢80
" gg6:17). Dai 2 estreita rela
itica,
teoria e pratica, mte\ectual e

“COnd' ~
I¢a0 :
necesséria para @ construgé
50 cOMO tambeém

Iss
0 dem
on 5
stra o carater politico com que

0
poder ¢
om que historicamente a purgues

da
S CO P A
nsciéncias das massas

O
oot papel politic do intetectua! © ganic veria integrar 8% luta
icas e i L

ideologicas num processo pedagégico
“Para tanto, ele deve se P ocupar & educagad das
massas ndm p uma concepgao de ndo nitana,
filosofia da p réxis - @ gnicé cap e possibilitar yma visé
mtegral da vida © de oferece’ letanado, e eral, @

s filoso 4ficoS: reltglosos orais 08
assim; iperté-1os

clareza d0S p ressup sto
prética . polm e economtca e,
géncia oS inte!ectuais burgueses” (S\LVA, 1986:19)-

depence
. Evidencia-se 94° Gramsci P o sentid® da formacd homerm
a elab
3 orag&o da relag@o teoria € prética no nivel do $ens© comuim realizad
parti
tir da vida pratica.
tifica d

«por iss0; @ elaboraga o deumd *:
e fazel 4 criticd as concepP _
ue cimenta a

mundo; ca P
cie nt:fcas

rel:g:osas
hegemo ja burgue sa,
1sCié cia contrad: oria

ms:
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Co 2 5 :
mo método de compreensao da realidade, que traz no seu bojo

nce ..
pcao de homem € de mundo, a praxis estabelece uma relagéo

dialéti
ica e transformadora entre o sujeito AU conhece e O objeto de

co i
nhecimento de tal forma quée

educativa implicita na filosofia da préxis se
esso de formagdo da

todo 0 proc
(.) Esta formagdo néo é unicamente

individual e subjetiva, mas uma operagao complexa na qual
os elementos individuais € subjetivos S€ associam aos
elementos de massa e objetivos ou materiais com 0S quais o
individuo sé enconfra numa relagdo de agdo reciproca”

(LOMBARDI, 1972:43).

« g caracteristica

manifesta em
personalidade

que a filosofia da préxis € O referencial que

Depreende-se disso
gica do projeto educacional

polégica € epistemolc’)

i o que da 4 educagdo O carater de pro

ma relagéo pedagégi
do por relagoes

fun
damenta as bases antro
cesso de

f
Ormulado por Gramsc
ca hegemonica

elab = . .
oracéo e reelaboragéo por meio de U
que € determina

entr .
e classes socials. Processo este
estes com os inst

visdo de conhecimento

co - -
Ntraditérias entre os homens € d rumentos teoricos €
nifica dizer que @

rati :
Préticos de produgéo da vida. 150 SIQ
coes historicas € sociais

ida fora das condi

ed .
e homem nao deve ser conceb
odernas de seu tempo, com

as pedagogias m

dos indivi .
s individuos, tal como queriam
mitaram @ definir o homem, O

gicos qué se i

0s . o ,
modelos filosoficos € pedagdo
istoricidade e concret

gando-hes ah

icidade (cf.

conheci
nhecimento e a educagéo N®

1972:141).

formulou 03 pressupostos teorico-

a relagéo do inte

Neste sentido Gramscl
lectual com a

trumentalizar

ins
moral da sociedad

Mmetodolégicos capazes d€
e. “Resgatar do

m .
assa na perspectiva da reforma@ social €
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Senso
comum : ,
0 bom senso e elevé-lo a nivel da filosofia da préxis, a Unica
Capaz ’
e af r S
ancar as massas de sua condicdo de massa e forna-las sujeito

Politico do e
processo histérico,...” (GRAMSCI, 1981:20) de maneira que a escola

a0 inte
rar-se a vi '
t grar-se & vida, organizando-se ‘em forno do trabalho, da atividade
€0rico-prati
~Dr 1 1
t prética do homem, realizasse a unidade entre teoria e pratica e entre o
éCn' rys
ICo e o politico” (cf. 1981:20).
A escola por ser uma instituiggo contraditéria que se organiza como

Centro ¢ .
a hegemonia politica e cultural burguesas se constitui também como
¢o dos movimentos de luta pela superagéo das condices de dominacdo.

NesSe .
sentido a acdo pedagogica do intelectual é fundamental na medida em

que te )
m o papel de integrar os elementos da préxis dos homens, rearticulando-

Os em ~
fungéo de outra diregao para a pratica social

Essa relagdo assume, assim, outro carater na concepgdo de

e .
ducagzo de Gramsci.

sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entéo;
sempenham na sociedade a

homens de
idade humana da

“Todos os homens
Nao existe ativ

mas nem fodos 08
fungédo de intelectuais. {.--)  ati
qual se possa excluir toda intervengdo tnte:/ectua/, ndo se
pode separar 0 homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo o homem fora de sua profissdo desenvolve uma
atividade intelectual qualquer, ou seja, é um ‘fildsofo’, um
de gosto, particicipa de uma concepgao

de conduta moral, contribui

artista, um homem
do mundo, possui uma linha ¢ , co
assim para modificar uma concepgéo do mundo, isto &, para
promover novas maneiras de pensar” ( GRAMSCI,1979:7-8).

que diferencia a atividade

-se que nesse entendimento 0

Percebe
o. “Na verdade, 0 operario ou

int i
Slectual nao & aquilo que the é intrinsec
cteriza especiﬂcamente pelo trabalho

Profets
elario, por exemplo, ndo S€ cara
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Manyat 7
o] ‘
u instrumental, mas por este trabalho em determinadas condigées e

em q .
elerminadas relagées sociais” (GRAMSCI, 1979:7).

O conceito de intelectual, neste caso, amplia as concepgbes que

Nao Jey.
am em conta as condigdes que caracterizam a atividade do homem,
Seja . .

Manual ou intelectual. Extrapola, portanto, as tradicionais visGes

POsitjyi . . .
ista e idealista mecanicistas que se limitam a conceber o processo

educati ) e
Cativo, desconsiderando seu carater histérico e dialético.

A dimens3o histérica e dialética é, portanto, o elemento tedrico que

fornece condicdes 4 reflexdo pedagdgica auséncia por meio de uma analise
Mais complexa da relagio teoria e pratica, mediatizada pela praxis. O
eferencial dessa dimenséo possibilita afirmar 0 homem cOmo individuo social
e “ndo se distingue, na natureza, somente por suas propriedades bioldgicas,

m , ‘.
aS também - e em certo sentido sobretudo - por propriedades Socio-

histéripas” (SHAFF, 1965:154). Isso permite compreender qual foi o referencial

f ~ . . -
Undamental e definidor das bases antropoldgicas € epistemoldgicas da

Pe .
dagogia preconizada por Gramsci.
A possibilidade da produg&o de um novo tipo de homem através da
seja capaz de

e N _ ,
ducagao implica, portanto, uma pedagegia cuja abordagem
dividuo social e

historimis < .
Storiciza-lo suas determinagdes concretas enquanto 1N
histérico_

¢do como instrumento de produgdo de um

Desse modo, a educa
de mais consistir na

NOvQ #; . i
YO tipo de homem requer uma formagéo que nao po
eloqué”Cfa, motor exterior € momentaneo dos afetos e das paixoes, mas num

construtor, organizador,

IMicn. - ]
Miscuir-se  atiyamente na vida Praica como
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Persuasor permanente’ (..)” (GRAMSCI,1979:8). A Pedagogia por meio da
3¢30 educativg escolar deve, exercer sua tarefa social e historica participando
% processo histdrico e dialético -praxis revolucionaria - de elaboragdo do
Novo homem - intelectual orgénico da classe revolucionaria - ou seja, da
€racdo de “um novo intelectual - uma fungdo que ndo deve ser

de . .
Sempenhada apenas pelas escolas mas tem de ser tambem objeto da praxis

r S

SVoluciongria” ( ROSSI 1981:81).

Retomando os pressupostos marxistas sobre o conceito de homem
® da pr 0dugéo e apropriagdo do conhecimento das teses desenvolvidas por
Marx ng ldeologia Alema, onde este afirma que a “produgdo da vida material
ondiciong o processo de vida social, politica e espiritual em geral” (MARX,

1989- .
989')0(/), Gramsci desenvolveu o conceito de hegemonia®, mostrando que

ele “gs o .
© 'dd conta gas relagbes travadas entre as classes sociais, especificamente

F :

%ra 4o terreno da produgdo econémica. Permite trabalhar com oS aspectos da

direns . . )
reedo cultyral e politica que envolvem as classes fundamentais da sociedade

p
(PIOTTE, 1985:21)
mum, O processo

Através de uma nova praxis, um novo senso co
¢do de conhecimento

e :
Aucativo pode ser dimensionado por uma concep
e, apreenséo objetiva que

e : _ .
Mtendida como a tomada de consciéncia da realidad

“volve também a percepgéo subjetiva € interpretativa da mesma por meio de
entre classes sociais.

u . <
M Processo dialético que se dé nas relagoes

9 .

eStasogre © conceito de hegemonia em Gramsci, cf. Luna f alé?aombfgcofgﬁg 0 sgg}% gm
. tora anali . ir da concepgﬁo (4 : ol X ;
Tecdo intelecmasaleemmgr;? gzeilxiodaa é)e dominagéio cultural € ideologicd dadburguesllgac?tr;l;’;srfsasgﬁugﬁ:(r>
g Comum, Pensando na pe}spectiva da translormacZs dla Sweguab:ftemas a fim de que estas

lecer a hey . : s outras classes S :
€ge letariado sobre 2 X
elaBOrassem ag Vims;:l;e(: P;g “ocrente ¢ homogénea que Jevasse & conquista de sua hegemonia

idegls -
Cologica antes mesmo da tomada do poder.
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»0 complexo proce so de dom nagéo se envolve,
ortanto paré ci, além da determinagéo imposta pelas
osigdes d trabalnadores € capitalistas n@ infra-estrutura
rodutiva sociedade ma totalidace articulada a¢€
coergdo © domin géo direta (através imposigéo
controle ideol6gico, P stos em Pr f or agentes
ideoldgicos 9€ socializagd escola, Melos U~ unicagéo
de massa, 092 izagd igiosas; ¢éo familiar, @o
nivel da erest ytura) través d «tensdo de sed
controle paré o nivé erestruturas; rtanto, @ ¢lasse
0 pre a economié,

criad o= o
as as condigbes aue pOSSlbtllt

pois . .
a hegemonia da classe dominante nao

po
pulares de elaborarem POr sim

inC . T
onsciente elas tém SUas préprias iéias, criadas por

dife ‘ o

rentes da situagdo 92 classe dominante

Portanto no bojo do movimento social - socied de de classe - o se constrot
5 hegemoma purgué

tam 4
bém a possibilidade de superaga® d

A necessidade de
antropoldgi
ropologicas epistemolégh?a

el .
aborar as bases de um@ pedagodi@

em
suas determinacgd

Ne ) e
sse sentido a filosofid da préxis foi O

ext
rapolar os limites da% gbordagens

domi .

minantes. A préxis passa assim

co - ggorias d nalises sem
, d de origem
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VASQUEZ (1977) analisa a relagdo entre praxis e conhecimento n;
filosof; »
Sofia dg Praxis formulada por Marx:

‘A préxis aparecerd como fundamento (Tese ), critério de
verdade (Tese II) e finalidade do conhecimento. A oposicdo
entre idealismo e realismo, assume um novo aspecto. A
intervencdo da préxis no processo de conhecimento leva &
Superagao da antitese entre idealismo e materialismo, entre
a concepgdo do conhecimento como conhecimento de

objefos produzidos ou criados pela consciéncia, e a
concepgdo que Vvé no conhecimenfo uma simples

reproducéo ideal de objetos em si” (pp.149-150).

Ressaltando a préxis como condicdo do processo de conhecimento
Por . . s
Possibilitar conhecer as coisas na sua relagdo com a produgéo histdrica
do h . :
omem, isto &, como produzidas, social e historicamente, Gramsci formulou

€ e
Xpressoy suas concepgbes pedagégicas num confronto mortal com o

fasej : X
asmo taliano, regime do qual foi prisioneiro; na énfase ao valor da

lib . ,
Srdade da qual foi marginalizado; e na critica & pedagogias dominantes,

Sob . . A
®ludo & pedagogia nao-diretiva que se fazia hegemonica no contexto em

po em que

O pensamento pedagdgico de Gramsci, a0 mesmo tem
signficou a busca de superacgdo da Pedagogia de bases liberais predominante
1 infcio g contemporaneidade, procurou estabelecer principios e bases que
qutifiCassem a proposta de uma pedagogia de bases socialistas que
Tesp Ondesse as necessidades historicas do seu contexto. Isso representou
“ma Slternativa rumo & transformagdo da hegemonia burguesa, através das

a O ré -~
woes ( tedricas e préticas) de todos 08 homens no nivel da producdo
restrutura). De acordo

eCo O i P » 3
NOmica (infra-estrutura) das relagoes sociais (supe

e . :
™€ pensador , isso passaria necessariamente pela elaboragéo de uma nova
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concepgao de :
mundo’. A escola COf espondendo a uma entre outras,

instituica
oe : . n .
cBes educativas, sertd redefinida em funcdo dos interesses da maioria,

“nomem da massa’ paré as

devend
o ter como pape! fundamenta\ habilitar ©

tos técnicos e teoricos universais.

0S instrumen
g, OUtros espagos de partsc;pagao

fun
cBes de diregao politica com
Soma :

da e articulada as outras \utas social
acéo

dos homens, €la criaria 08 primet

mundo |j
do liberto de toda magia o4 pruxaria.

E nesse amplo quadro du® devemos compreend

da pedagogia de bases socialistas, assim CO

No processo de formagao do nomem- E vista diss© suas finalidades

Pedagogicas devem traduzir @8 cacteristicd ecessidade dos amplos
r 4 a romper m o dualismo

pagos de participacd® social dos N©

entre ativi
atividades praticas € atividad

As idéias pedagdgicd
expressam uma Pedagogia ¢ tom como Pr posito FOmPel co ensamen'®
Pedagagico liberal, orientando @ formagao de um Nnove homerm partir das
bases antropolégicas € epistemolégicas do pens@ ento peda 6aico socialista
Nesse sentido o referencid te0rico-Me odologico ndament? pedagod®
Preconizada por Grams expressd uma comPfeensa10 do hom® que 0 e
20 movimento  historic® © dialético: concebend® o proces® de formas?
articulado & dinamica social @ S42 contradi¢d®® nomem S0 sujel®
entretanto,

histarj
érico, atuante, produto’

Pres
suposto de uma pedagogdid: ain
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A proposta AQi
pedagbgica de Dewey inspirada Nnos ideais liberais

s da Educagdo Nova,

ducacional prasileira.

fund
amentou
o projeto dos Pionei
joneiro tornando-se

refer" .
encia p
araa ;
Pedagogia predominante na realidade e
e outros pensadores criticos

Entre
tanto,
as idéias pedagobgicas de Gramsci e d

vindo de encontro as condigbes

da
socied

ade capitalista aqui repercutiram, V!
sentido importa indi
asileiro contemporaneo

IiSh’)r'
ava :

ctiva
s do pensamento pedagégico socialista br
hgica que fundam

no q
Ue se
re ~ « e .
fere & visdo antropologica € epistemolo

enta esta

tendanmi
ndéncia pedagégica.

pedagogla repe

Os principios desta
ecessario abord

atlng
indo
0 Brasil. Sendo assim, torna-se N

Peg
aQOQia . -
Socialista na realidade educacronal prasileira.

nsamento educacional

¢ como O pe

tendéncia socialista no que S
cional prasileira

ealidade educa
e educagdo jiberal

Nesse sentido cabe indica
e refere as

bra H
Sileiro
contemporaneo traduziu 2

Cont
emMbora
tamb
ém .
. pela influéncia das qéias e préticds dos movimentos de carater
Ocialista,
inante de

-se ao ideal de
etidos com um

Contrapondo
iros comprom

res prasile!
por referenciais na analise €
50 deste

¢ a produga

e dialético.

ba
ses |
iberai
erais, pensadores € educado
ns, optaram

ossibilitou contextualiza

Projet
0 saciali
o socialista, em suas apordage
mpr .
Preensdo do homem qué p

Atrave
S da educacao articulad

Te
ndo
co
mo pressuposto do processO ©
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entre
0os hom
ens na produg@0 da existencia, ess

produto
das determinagoes historicas - relagoes social

Caracteri
eristica
s da ordem economica © politica capitalista:

D .
ermeval Savian! (1944) situa-se entr

elabora
ram
(histori os fundamentos da pedagodi@
dricoldialético) a partir do marx
- de educacao

ist’ 1 ‘I e a
h OrIC - rer
o-critica que bUSC&Va sup rar

fUnd
a
mentadas nos princip’

E a .
ssa tendencid expressou

he
gemoni
nia :
do regime de restrie? 5 democracid:

um movi
ovi
mento de reflexao pedagégica de reacd
g da sociedade

€xpr
do o processo de luta pela 7€

brasileira

. Pensador cuja formulac?
Mpen
hou-se na recuperagao da

DI‘QC
de transmisséolassimilagéo
'nstrumentalizar as

‘On
go i
da historia, como condic&0
50 da sociedade. Os

tedri
rco- ;
) metodolagico aue ainda ho}
Mbito n
e académico quer né préticd
publicacs
licacdes da area.
no meio

Considerando duas de su@s 0
(1991)

edy
cacio
nal Escola € Democracia



carat
or Mistdri
r historico e diatético.

Suas formulagoes teori
ConCe -~
pcoes it .
. tradicionais € escolanowstas atraves de trés teses que ele assim
nuncia:
«primeira teseé ( ﬁloséﬁco—histérica)
po carater revolucion nério d@ p edagogid gsséncia
(pedagogia tradicional) o caraterl reacionario da
pedagogla da existéncié edagodia no va).
Segunda tes€ (pedago 6gico-m etodoléglca)
Do carater cientifico do m todo tradicional e do caréter
peseudoc:ent:f co dos M métodos novos-
Terceira tesé (es specificé nte polftic )
De como, quando 1M 0S democr g no it rior
da escol@ mais €la fove artict com & nstrugdo de
uma Or emocraticds do mé falou 9e
democracié interior d@ I ela foi @ mocratica
(SAVI .69-70)
‘ Com estas teses Saviani jangoy as ases e f ndamentaram sua
Slaborgea .
ragéo da proposta d Pedagog|a 1storico-Critica, redefmmdo
Producs b
. c&o do homem PelO process® cativo P uma Visd® historic8
ialét] . .
tica, superando 8% interpretagoe igealista® matenahstas-meca icistas
Carac e .
teristicas das tendéncia® Jominante® no ambito educacnonal
Saviani recorme 408 tulado de ensadoré riticos,
Espe
c .
almente Gramsci, confor™ gssinald WACHOW‘CZ-
oo -Critice d viani o4 ase critico”
istor? o f yperior da educagéo



moderna, caractenzam- e pelo contetido unifi ~ado do motivo

cientifico-técnico € otivo historicista, contetido €S5€ que
se afirma através do m atodo. Con nteudo e m método ja néo s80
yma di idatica enquanto disciplina

jtens a serem tratados por
formal, mas Por principio ddattco-pedagog/co que implica
do, de homé em e de educagdo”

uma concepgao
(SEVERINO 1994:160).

2rico de Marx reinterpretados

rialismo histort

Os pressuposto do mate
ual embasou

por G
ra i - .. ; ;
msci, foram a Opgac tedrica na 9 as diretrizes

o foi sistematizado em momentos

metodo P
l6gicas. Desse modo seu métod

aFtiCul
ados da relaggo cognitiva onde ©
prOCeS
so educativo ¢ a pratica social tanto do aluno
o de desenvol

papel especific
imento social de transformagéo da

e da educagao escolar.

quanto do professor. Esse

yver nNo aluno a

Procedi
dimento atribui @ escola 0

com
"
preensao necessaria 3 atuacé

realid
ad
e, resguardando, MO entanto, @ €5

Perc
ebe-se que esta pedagogia €

episte 7 .
molégicos um pressuposto historico € di

ho
mem
em sua relagao com © saber

Dessa forma, @ educaca edagog’® Hist
quer dizer que ela €

Criti
ca como transformagao d

ente
ndida como mediagao No interior d@ a pré

do
pr
( ocesso de conhecimento atraves do
Com
preensao cadtica) a sintesé
COm
O ~
resultado a transformaf}ao ta

de ey
existaénci
isténcia dos homens- pai 0 emP® en
o homem realizeé @ agao
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também seu proposito ressaltar 0 pProcesso de

ocializagéo do saber.

e .
sta teoria, sendo

transmiss3 .
missao/assimilagdo como centro da s
presente trabalho evidenciou que 2 Pedagogia

O percurso do
pedag6gicos contradit

érios. Um

contempora
poranea expressa dois projetos

ses liberais, € outro que se sustenta em

he e ~ -
m i
geménico, que se constrol sobre ba

base
s sociali
socialistas e portanto alternativo.

O contexto da dinamica social hoje passé por um processo de

culturas € ciéncias,
s do real pela co

o com novas

que implica na

Modificacs
dificagdo das sociedades,
gorias explicativa
se confrontand

ltdesd
ogma i 220 T
gmatizacao das cate nvivéncia

simulta i 0
ltanea de diferentes concepsoes

s sociais. Nesta
safiam 2 Peda

temol6gicos.

s estédo sendo trabalhados nestas

caracteristicas das prética
lementos qué de
olégicos € epis

gogia também a uma

no .
Vos paradigmas € €

redefinica
finicao de seus referenciais antrop
e em funcdo de novas

e entender qu
ada como

g0 pode Ser tom

passam por

Neste contexto ha que S

edagogia Histo
seus principio

rico-Critica n

de
mandas sociais a P
s fundamentais

um P
modelo teérico acabado pois

v
onstante reelaboragao.
que @ pedagogia socialista

Diante dis
sqicas de Saviani,

tant
0 na expressao gramscinian
seu

re i '

proj 5 '
jeto nao tenha ainda $€ concretlzado.
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CONSIDERA(;()ES FINAIS

-nos num primeiro momento um

O presente trabalho possibilitou
dugéo cientifica,

io intelectual Por meio de uma Ppro

endimento do significado da educacao
caminho construldo

e sl 7
xercicio de autocrescimen

re

presentando também a busca de ent
atravé

avés de um estudo sistematizad®: Nesse sentido, for U

tendo em vigta responder 03 questionamentos

suscitados no percurso de

no 243
ssa pratica educacional.

dagogia em momentos

O estudo das hases funda
medieval, moderno

his
téricos do pensamento pedagdd

e ¢ . )
ontemporaneo evidenciou au® el

Pressupostos antropol6gicos .

Ristori
oricamente. Esses pressupostos,

e
condmico e politico de cada €p

dos homens em funggo da produ ugéo da

tedri

dricos que possibilita

Prética pedagdgica 40S educadores € imprimi
=~ dO homem no

b
Uscamos  recuperar s P2 ases da formaga0

filosg
loséficos nos quais foram elaboradas sem

dimensan hi
ensao historica.
conteddos de

Esta dissertaga® procuroy
dimentos di

ensi
sino, as metodologias, 3 proce



e

producsa e
cio do homem € Sud relagdo cognitiva, 05 critérios antropol6gicos €

episte ’ . -
moldgicos nao somente antecedem com

0 ultrapassam os demais. Assim,

pedagogia, em suas

a anali e
slise possibilitou resgatar © caminho Per

mani ~
ifestagdes ao 1ongo da historia,

em

suas bases fundamentais - U

sao i

rearticuladas efou redeﬁnidas de acordo
+ o recuperadas

Soci
iedade elabora no seu

em -
fungdo do projeto educativo que

corr: 1

espondem @& diferentes final

tendanci ] .. de homem € de
déncias tedricas da educagéo: 0 ¢
ferencial teori

conheci
hecimento constitui 0 r€

educativa.

Ao caracterizal a
pedagsai . suas interrelagées nos
agogico desde Suas raizes:

mo .
mentos historicos, €St yabaino N
mem. Assim sendo,

fu .
ndamentais atuais 94€ est@o qefinind® afo

nos
sas reflexdes mostraré

ba
ses antropolégicas © episte
redefinics

efinicéo de diretrizes © prop

es - )
pecificamente da Pedagogla§
. ntacao tedrica

l‘mOd.
Ismos pedagégicos”;



0S referenciais da Filosofia € das outras

-de a Pedagogid puscar
sua finalidade € método;

ciénci = :
ias da educagao para poder definit seu objeto
cing. @ partit de suas raizes

histéricas, tendo em vista @ compreensa atual e as perspeotivas

para o futuro.

Essas consideragdes reforgam © QUe
5es do contexto atual €

o

projeto de homem que esta

apo :
pontam as perspectivas par

pa . 3
ra nos educadores € @ elaboragd®

a
este novo projeto.

Podemos ressaltah i
sentes nos movimentos

inte s ,
grarem as reflexoes pedalgog‘cas as

oni
pistemologia que esta
Pe :
dagogia, enquanto Teoria d2
desafi 3
safios colocados pela globalizaqao do

E -
ducacso do Homem.

inCO
rporando as reflexoes deste

ry
mos da educagéo N0 gtual conte

até ..
© ento vigentes.
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