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RESUMO

MORAES, Bruna L.B. CONCEITOS E DISCURSOS DA EDUCACAO
INCLUSIVA E ESPECIAL: POLITICAS PUBLICAS E A FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES O CURSO AEE SURDOS- UFU. 2019,
150f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal de Uberlandia, 2019.
Programa de Pos-Graduagao em Educacao. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.201.77.

A presente pesquisa ¢ uma investigagdo qualitativa, bibliografica exploratoria
envolvendo o processo de construcdo historica e académica dos conceitos de
normalidade, anormalidade, inclusdo e direitos a escolarizagdo do publico da educagao
especial, e como estes sdo tratados no discurso da inclusdo educacional. Além de
identificar e analisar como esses discursos aparecem nas politicas publicas de formacao
continuada para professores e documentos que orientam essa formagao, discorre sobre
a questao conceitual do publico da educacao especial, objetivando a proposta da escola
inclusiva. Para isso, foi analisado o curso de formacao continuada da Rede Nacional de
Formacao Continuada em Educagao Especial ofertado no ano de 2018, refor¢cou ou
refutou estas questdes conceituais. Analisou-se as principais politicas que abrangem a
educacdo inclusiva e especial, em paralelo analise do material adotado no curso de
formacao, além da analise dos questiondrios aplicados ao inicio e final do curso em
questdo. Para isso, tomamos como ferramenta de analise metodologica a analise de
discursos, adotando como referéncia os estudos Foucaultianos, sobre a questdo
conceitual da norma, do discurso e do biopoder. Foi possivel fazer a construcao historica
de como os conceitos que envolvem a educacdo inclusiva e especial e como foram,
cuidadosamente, construidos e disseminados, principalmente por meio das politicas
publicas. Essa dissertacdo ¢ na linha de Estado, politica e gestdo da educagdo, com o
estudo foi possivel inferir que o curso em questdo faz uma abordagem nessa perspectiva,
provocando nos professores em processo de formagao continuada momentos de reflexdo
sobre a tematica. Contudo, ressalta-se, ainda, que ¢ preciso mais investimentos na
formacdo continuada dos professores, para que a questio da conceitualizagdo,
principalmente ao que se refere a normalidade, seja objeto de reflexdo didria.

Palavras-chave: Inclusao. Conceitualiza¢ao. Educagao especial. Formagao
Continuada.



ABSTRACT

MORAES, Bruna L.B. CONCEPTS AND DISCOURSES OF INCLUSIVE AND
SPECIAL EDUCATION: PUBLIC POLICIES AND THE CONTINUING
TRAINING OF TEACHERS THE AEE Deaf- UFU COURSE. 2019, 150f.
Dissertation (Master in Education). Federal University of Uberlandia, 2019. Graduate
Program in Education. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14393/utu.di.201.77.

This research is a qualitative and exploratory bibliographic investigation of how the
concepts of normality, abnormality, inclusion and rights to schooling of the special
ducation public were historically constructed and treated in the discourse of ducational
inclusion. In addition to identifying and analyzing how these discourses appear in public
policies of continuing education for teachers and documents that guide this training, it
discusses the conceptual issue of the public of special education aiming at the inclusive
school proposal. To this end, it was analyzed the continuing education course of the
National Network of Continuing Education in Special Education offered in 2018,
reinforced or refuted these conceptual issues. The main policies that cover inclusive and
special education were analyzed, in parallel with the analysis of the material adopted in
the training course, as well as the analysis of the questionnaires applied at the beginning
and end of the course in question. For this, we use discourse analysis as a
methodological analysis tool, adopting Foucaultian studies as a reference on the
conceptual issue of norm, discourse and biopower. It was possible to make the historical
construction of how the concepts involving inclusive and special education and how
they were carefully constructed and disseminated, mainly through public policies. This
dissertation is in line with the State, politics and management of education, with the
study it was possible to infer that the course in question takes an approach in this
perspective, causing teachers in the process of continuing education moments of
reflection on the subject. However, it is also emphasized that more investments are
needed in the continuing education of teachers, so that the issue of conceptualization,
especially regarding normality, is the object of daily reflection.

Keywords: Inclusion. Conceptualization. Special education. Speech. Continuing
Education.
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Introducio

A educacdo no pais vem sofrendo grandes e diversas mudancas desde a
constituicdo de 1988. As atuais politicas publicas de afirmacdo ao direito de todos a
educacdo/escola comum vém contribuindo para esse cenario. A escola como um todo
esta em constante processo de transformacao e adaptacdo ao mundo em que vivemos,
tal como, ao publico hoje presente nesse espaco.

Dentre as mudangas anunciadas destacamos a necessidade de um novo olhar
do profissional da educagdo para a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
hoje presentes na escola. Esse novo olhar se faz necessario, pois, os estudantes possuem
diferentes modos de aprendizagens. Principalmente aqueles que estiveram por muito
tempo excluido da escola e agora possuem acesso e direito garantidos de permanéncia
nesse espaco. Sujeitos esses que “gritam” por ndo se enquadrarem nesse modelo
tradicional de aprendizagem arraigado nas escolas, e, neste contexto, mexem com toda
a estrutura organizacional dessa instituicao o que faz surgir novas reflexdes sobre a
configuracdo desse espago social e educativo.

Diante de tal situagdo, o nosso olhar se volta para a construgdo conceitual,
historica e politica desse publico de uma escola para todos, inclusiva e a formagao
continuada dos profissionais que atuam com esse publico. Reconhecemos que os
estudantes sdo, ou ao menos deveriam ser, os protagonistas do processo de
escolarizagdo, entretanto, acreditamos que os professores nesse processo, enquanto
sujeitos ativos, tém um papel importante e que precisa ser debatido e refletido. Para
tanto, escolheu-se a formagao continuada, pois, o professor precisa estar em constante
processo de formagdo. Sendo a formacdo inicial conquistada durante a
graduagdo/licenciatura somente a base para a sua atuagdo, mas o seu exercicio
profissional demanda reflexdes diarias, tais como retomadas sucessivas ao planejamento
de sua acao.

A formagdo de professores ¢ um tema bastante presente na literatura
cientifica. Isso indica a sua relevancia e, possivelmente, a sua
inesgotavel discussdo no que se refere as analises necessarias destes
aspectos. As vezes, corre-se o risco de soar como tema repetitivo, no
entanto, essa presenga tdo forte na literatura pode indicar também uma
caminhada rumo uma politica global de formacao e valorizacao dos
professores. De acordo com Freitas (2007), isso faz parte dos debates
e utopias dos educadores ha pelo menos 30 anos, o que revela a
fragilidade e descontinuidade das politicas educacionais voltadas para
a formacao docente. (INGLES, 2014, p. 462)
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A busca pela compreensdo e analise do processo de conceitualizagdo dos
estudantes da educacao para todos, inclusive a educagdo especial, faz compreender
muitos dos processos vivenciados hoje. A escolha de um conceito carrega subjetividade
e contextos que, irdo refletir diretamente no modo como se compreende o estudante e
seu desenvolvimento global.

Dessa maneira, a pesquisa aqui presente se justifica pela sua importancia, pelas
discussdes criticas que traz sobre o atual cenario da educagdo atual, que tem como ideal

a escola para todos e a formagao dos professores.
1.1 Nos e a pesquisa: onde os caminhos se cruzam.

Ainda me recordo de uma cena da minha infancia, que hoje me faz muito
sentido. Apesar da timidez exagerada que me acompanhou durante toda a infancia,
sempre adorei brincar. Considero que tive uma infancia tranquila, na qual meus pais,
com muito esforco, oferecam-me a melhor educagdo que poderiam. Estava na sala de
espera do consultério odontoldégico com minha mae aguardando a minha vez de ser
chamada. Era uma sala de espera grande, pois 14 trabalhavam diferentes profissionais,
ndo apenas a minha dentista. Um desses profissionais, por exemplo, era uma
fonoaudidloga. Entdo, chegou a sala de espera uma crianca, mais ou menos da minha
1dade, com sindrome de Down. Minha reagao nao foi outra, sendo chorar. Minha mae,
calmamente, levou-me ao banheiro e me explicou que era uma crianga diferente e que
eu poderia voltar para a sala de espera e brincar com ela sem nenhum problema.

Hoje, consigo entender que, a minha reagdo enquanto crianga foi de medo do
desconhecido. Isso se deve ao fato de, no meu convivio familiar e social, eu ndo ter tido
a oportunidade de relacionar com pessoas diferentes do meu padrio de
desenvolvimento, muito menos na escola. Estava acostumada com a escola, em que
todos os estudantes acompanhavam um padrdo minimo de modo de vida, e de se
relacionar.

Atualmente, todas as pessoas convivem com o0s “outros”, com as suas
diferencgas, isto, pois, as criancas desde a primeira infancia t€ém oportunidade de ter
contato com as diferencas, por meio do movimento da inclusao.

Nao me lembro ao certo quando o meu carinho e gosto por crianga surgiu, mas
sempre soube que queria trabalhar com criangas. Durante o ensino médio, esse desejo
predominou, e, junto dele, outro, o de trabalhar com criangas com deficiéncias. Sempre

teve algo sobre o desenvolvimento dessas que me instigava, tal como a forma que eu
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enxergava essas criangas. Entdo, fiquei em duvida entre dois cursos: fisioterapia ou
pedagogia. Fisioterapia, pela possibilidade de trabalhar na area de reabilitacao e por ser
mais reconhecida. Pedagogia pela paixdo pelo desenvolvimento e aprendizagem de
criangas, e a possibilidade de atuar com a educagao especial, mas essa tltima me deixava
em duvida pelo o status social. Todos me diziam “voceé ¢ tao inteligente, pensa direito
sobre o curso que ird escolher”.

Minha busca pelos cursos comegou. Conversei com pessoas formadas em
ambas as areas, e, foi em uma dessas conversas, com uma amiga da minha irma, que
comecei a ter um olhar especial pela pedagogia. Comecei a estudar e conhecer o
movimento da inclusdo na escola. Entdo compreendi que o curso de pedagogia tinha um
leque maior de possibilidades e de mercado de trabalho. Decidi me aventurar pelo
caminho de ser uma pedagoga/professora. Hoje, sou muito feliz e realizada com a
escolha, com o curso que fiz e com a minha atuacdo em sala de aula.

O caminho trilhado durante a realizagdo da faculdade me permitiu estar aqui
hoje realizando esse estudo, entre estdgios e iniciagdes cientificas, me encontrei
enquanto profissional e no exercicio de experimentar ser pesquisadora.

Entdo, desde a minha entrada na faculdade, a primeira experiéncia marcante
foi a atuacdo como monitora na Escola de aplicacdo Escola de Educagao Basica (Eseba)
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em uma sala da educagao infantil. Essa
sala tinha uma crianga com Sindrome de Down e outras 18 criangas sem nenhum tipo
de deficiéncia. A professora regente contava com o apoio de uma monitora da educacao
especial e, com a minha monitoria, com bolsa por meio de um programa de graduacdo
ofertado pela Pro-reitora de Graduagdo da UFU.

Nessa experiéncia foi possivel analisar que o apoio pedagdgico e profissional
na sala de aula auxiliou o desenvolvimento daquele estudante. Tal como participar de
grupos de estudos, de vivenciar a escolariza¢do da crianga publico da educagdo especial
e, no dia a dia conseguir refletir sobre esse processo. Essa vivéncia foi de extrema
importancia, pois, foi o meu primeiro contato com a educacdo inclusiva, na qual
compreendi que era possivel a inclusdo, e que as criangas agem de acordo com a conduta
dos profissionais tomados como referéncias para elas, principalmente o professor.

Desde entdo, escrevi trabalhos, participei de congressos, me interessei
realmente pela a area. Tanto que, continuei como monitora da ESEBA, no segundo
momento na brinquedoteca, que me permitiu ampliar o olhar, para a relagdo da

escolarizagdo e inclusao no brincar.
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Mas, a experiéncia que me levou de fato a seguir para essa linha de pesquisa
foi a vivida no quarto ano do curso de Pedagogia. Como de préxis, temos o estagio
obrigatorio supervisionado II, que foi realizado nas séries iniciais em uma escola
estadual no municipio de Uberlandia.

Como era o ultimo ano de faculdade, optei por uma escola perto de casa, em
um bairro localizado na periferia. Fui entdo a escola onde estudei da primeira série até
0 entdo oitavo ano, onde todos me conheciam. Para a minha surpresa, a diretora da
escola era a entdo supervisora de quando eu estudava, ela demonstrou felicidade em me
reencontrar. Quando solicitei uma vaga de estagio, ela recuou, pois era uma escola que
nunca tinha recebido um pedido dessa natureza. A diretora tinha receio de que eu fosse
com o olhar de estagiaria que vai a instituicdo para apontar “os defeitos”. Converseli,
levei a minha proposta, os papéis e aceitaram. Mas, teria uma condi¢do, s6 me aceitariam
como estagiaria da escola, se eu aceitasse acompanhar uma turma de segundo ano, que
tinha uma crianga diagnosticada com deficiéncia intelectual. Eu teria que lhe dar total
apoio, uma vez que, ainda nao tinha chegado o professor de apoio. Aceitei e encarei o
desafio, que me fez crescer como pessoa e como profissional.

Nessa experiéncia, acompanhei uma sala com 23 estudantes. Quando cheguei,
no primeiro dia, a professora me apresentou para a turma e para o Jodo' que nesse
momento, ndo parava dentro da sala, batia nos seus colegas, jogava o sapato pela sala e
ndo conseguia se comunicar verbalmente, apenas emitia pequenos sons.

Me vi diante de uma situagdo inimaginavel. Entretanto, sabia que ndo poderia
apenas ir 4 escola e “vigiar” o Jodo® para que ele nio machucasse nenhum outro
estudante, ou seja, garantir a seguranca, mas sem o incluir realmente nos processos de
ensino e aprendizagem. Fui criando, no primeiro momento, um lago de confianga e
estabelecendo relagdo de cuidado e respeito com ele. Buscando compreender quem ele
era, do que ele gostava, e, aos poucos, as agressdes foram cessando, as fugas da sala
também, a porta da sala de aula ndo precisava mais ficar trancada. Contudo, o estudante
somente fazia o que era solicitado por mim, tinhamos um lugar especial para nos dois
no final da sala de aula.

Tal vivéncia, me fazia refletir todos os dias, que sentido teria esse estudante,

que ndo se encaixava no modelo dos outros, estar naquela escola? Qual era o papel da

2 Nome ficticio.
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professora e da escola naquele momento? O que estava sendo feito com a primeira
infancia e o desenvolvimento desse estudante? Serd que ¢ sempre assim? Que inclusao
¢ essa?

No estagio, precisavamos desenvolver um pequeno projeto na sala de aula.
Conversei com a professora orientadora do estagio sobre a situacdo do meu estagio na
escola. Ela me autorizou a fazer o projeto para esse estudante, uma vez que a escola nao
me daria abertura para fazer com a sala inteira, objetivando a inclusdo.

Fiz um projeto de curta duragdo e consegui que ao final, Jodo conseguisse
reconhecer o seu nome e os numeros do 01 ao 05, isso, na metade do segundo ano.
Coincidiu com o encerramento do meu estagio que duraram trés meses ininterruptos
com 600 horas e a chegada do (a) professor (a) de apoio.

Essa experiéncia me causou inquietagdo, o que fez surgir o problema de minha
monografia, oportunidade em que escrevi com mais detalhes sobre esse caso. Da
monografia surgiram questdes ainda maiores, que pretendo comegar a respondé-las
nessa dissertagdo, principalmente, no que se refere a formagao de professores e o olhar
da sociedade e da escola para todas as criangas. No momento do estagio, tal como foi o
da escrita da monografia, ndo tinha a maturidade profissional, tedrica, nem as lentes
epistemologicas que me permitissem realizar o estudo com aprofundamento e visdao
critica das inquietagdes, tdo pouco para realizar analises das politicas, que embasam toda
e qualquer agdo pedagdgica, principalmente a dita inclusiva, objeto de interesse desde
antes de ser professora/pesquisadora.

Diante de tais proposi¢des, ao ingressar no mestrado, tive conhecimento, por
meio do Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas e Praticas em Educacdo Especial e
Inclusdo (Gepepes), do curso de aperfeicoamento em atendimento educacional
especializado para estudantes surdos, ofertado pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia - Faced/UFU. Que j& se encontrava com nove
edigdes. Encontrei nesse curso, a possibilidade de descobrir respostas para algumas
questdes que me movem a pesquisar, € outras que surgiram diante dos estudos que vinha
realizando. De onde vem essa educacdo para todos? Qual a visdo predominante sobre
essa tematica? Como a questdo da diferenca e da conceitualizacdo utilizada nas politicas
se efetivam na pratica? Como o professor, em sua formacdo continuada, tem a
oportunidade de questionar e refletir sobre essas conceitualizagdes, que serdo refletidas
em suas praticas? Como os conceitos de diferenga, igualdade, deficiéncia, normalidade,

anormalidade, direitos a escolarizagdo do publico da educagdo especial foram
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construidos historicamente e tratados no discurso da inclusdo educacional? Como esses
discursos aparecem nas politicas publicas de formagao continuada para professores, €
documentos que orientam essa formacdo, discorrem sobre a questdo conceitual do
publico da educagdo especial objetivando a proposta da escola inclusiva? Os cursos de
formagdo continuada da Rede Nacional de Formagdao Continuada em Educagao
Especial, ofertados de 2009 a 2018, reforcam ou refutam estas questdes conceituais?
Entdo tais questdes nos impulsionaram a realizar e sistematizar esse trabalho.

Destarte, temos como objetivo geral: Compreender as interfaces manifestas
pelo discurso conceitual de, normalidade, anormalidade e direito a educacgdo presentes
nas politicas publicas nacionais de formagao continuada para professores na modalidade
da educagdo especial, para a escola inclusiva, com foco no curso de Extensdo em
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para surdos, ofertado pela Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), no periodo de 2009 a 2018, parte da Rede Nacional de
Formagado Continuada em Educacdo Especial, organizada pelas Secretaria de Educacgao
Especial (Seesp/MEC).

Como objetivos especificos se propos identificar e analisar:

a) a construgao historia dos conceitos de normalidade, anormalidade, direitos a
escolarizagdo do publico da educacdo especial e seu tratamento no discurso da inclusio
educacional;

b) como os discursos conceituais de normalidade, anormalidade, direitos a
escolarizagdo do publico da educacdo especial sao abordados nas politicas publicas
brasileiras de formacdo continuada para professores na perspectiva da educacdo
inclusiva desenvolvidas entre 2008 e 2018;

c) como esses conceitos sao tratados pela UFU, no curso de extensdo em
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional para estudantes Surdos;

d) a visdo dos professores cursistas, no inicio e no final do curso ofertado,
apreendendo esses conceitos antes e depois do curso, e as contribui¢cdes deste para a

modificacao dos conceitos pré-existentes.

1.2 Estado da arte: ponto de referéncia académica para a delimitacido e
continuidade do estudo

O objeto de pesquisa aqui proposto, se justifica pelo fato de, nas produgdes

académicas, apesar de existir pesquisas no meio académico sobre a questdo da
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conceitualizacdo, da educagdo especial e sobre a formagdo continuada de professores, o
curso em questdo ainda nao ter sido objeto de analise nessa perspectiva.

Para compreender o panorama atual das pesquisas que abrangem a tematica
aqui proposta, foi realizada uma pesquisa no site da biblioteca digital brasileira de teses
e dissertagcdes (BDBTD), que ¢ uma plataforma que permite:

[...] busca, os textos completos das teses e dissertagdes defendidas nas
institui¢oes brasileiras de ensino e pesquisa. [...] A BDTD contribui
para o aumento de conteidos de teses e dissertagdes brasileiras na
internet, o que significa a maior visibilidade da produgédo cientifica
nacional e¢ a difusdo de informacdes de interesse cientifico e
tecnologico para a sociedade em geral.
Além disso, a BDTD também proporciona maior visibilidade e
governanga do investimento realizado em programas de pos-
graduagdo. (BRASIL/IBICT, 2018, p. s/p )

Nessa plataforma estdo disponiveis todas as teses e dissertagdes do pais, de
diferentes e diversas instituicdes. Para se chegar a esse resultado, realizamos a pesquisa
utilizando as palavras chaves: “normaliza¢do™ com os seguintes filtros: ano de defesa:
2009 a 2018. Esse recorte temporal se justifica pelo o fato de que ¢ o ano em que foi
ofertado a primeira edi¢cdo do curso em andlise: 2009, até o ano o nosso estudo se
iniciou: 2018, e o outro filtro: Programa de pés-graduacao em educagao.

Além disso, utilizamos como referéncia as dissertagdes do programa de pos-
graduacdo em educagdo (PPGED), da UFU, que s3o da mesma linha de pesquisa desse
estudo, ou seja, “Estado, politicas e gestdao da educagdo”, que tratam sobre a formacao
de professores. Para esse levantamento de dados, fizemos uma pesquisa no banco de
dados do proprio programa, com os seguintes filtros da linha de pesquisa e palavras-
chave: normaliza¢do, conceitualizacdo e formacdo de professores. Com esses filtros,
chegamos a um montante de 18 pesquisas, contudo, nem todas tratavam efetivamente
de formacao de professores. A sua grande maioria se debrugou sobre a andlise de
politicas publicas para a inclusdo. Com os filtros utilizados chegamos a duas pesquisas,
uma dissertacdo e uma tese, dessa base de dados.

Dessa pesquisa chegamos aos seguintes dados:

Quadro 1- Demonstrativo do Estado da arte brasileira de 2009 a 2018, conforme a
BDTD e repositorio da UFU.

3 A escolha por esse filtro é justificada, pela a questio da conceitualizacio da educagdo
especial/inclusiva estar diretamente relacionada a essa tematica.
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Ano | Titulo Local Dissertagao | Fonte:
ou Tese

2010 | A reprovagdo escolar como ameaga nas | Sdo Leopoldo | Tese BDTD
tramas da modernizacao pedagogica. —RS

2010 | A emergéncia da inclusdo escolar no | Sdo Dissertacdo | BDTD
governo FHC: movimentos que a | Leopoldo- RS
tornaram  uma  “verdade” = que
permanece.

2010 | Sobre surdos, bocas e maos: saberes que | Sdo Dissertacdo | BDTD
constituem 0 curriculo de | Leopoldo- RS
fonoaudiologia

2011 | A maquinaria escolar na produ¢do de | Sdo Leopoldo | Tese BDTD
subjetividades para uma sociedade | — RS
inclusiva.

2011 | Inclusdo escolar na regido Noroeste | Sdo Tese BDTD
colonial do Rio Grande do Sul. Leopoldo- RS

2011 | A educacdao dos surdos no RS: | Sao Dissertacao | BDTD
curriculos de formacao de professores | Leopoldo- RS
de surdos.

2014 | O professor inclusivo: uma inveng¢do | Jodo Pessoa — | Dissertacdo | BDTD
contemporanea PB

2014 | Ensino colaborativo ¢ educagao fisica: | Minas Gerais | Tese UFU
contribuigdes a inclusao escolar

2014 | O plano de agdes articuladas (PAR) : da | Minas Gerias | Dissertacao | UFU
autonomia ao controle no ambito das
politicas de educagdo especial

2018 | Praticas de apoio a inclusdo escolar e a | Sdo Leopoldo | Tese BDTD
constitui¢do de normalidades | — RS
diferenciais

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Em sintese, as teses e dissertagdes aqui encontradas com o filtro em que

selecionamos, sdo concentradas em uma mesma cidade e faculdade. Isso implica em
dizer que, apesar de existir pesquisas sobre a area, essas sdo concentradas em um espago,
inclusive com a mesma orientadora. Apenas com uma pesquisa encontrada em outro
local.

Klein (2010), em sua tese, discute sobre a questdo da reprovagdo na chamada
modernizagdo pedagogica, problematizando a escola como maquina de governar os
sujeitos, utilizando uma base epistemologica foucaultiana com andlise na

governamentalidade e normalizagdo. Nesse sentido, a reprovagdo por nao

aprendizagem, além de ndo fazer com que a escola cumpra seu papel social de todos
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estarem incluidos.

Ja a pesquisadora Rech (2010), em sua dissertacdao, faz uma andlise sobre a
necessidade do movimento da inclusdo durante o governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso. Nesse sentido, o estudo mostrou como esse movimento foi
legitimado a partir de uma norma, para isso foram analisadas as principais politicas
desse periodo.

Guedes (2010), diferentemente das pesquisas apresentadas, faz uma andlise na
area de ciéncias humanas sobre o curriculo da fonoaudiologia, apds a promulgacio da
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), nos cursos superiores de fonoaudiologia. Baseado
em uma linha de pesquisa foucaultiana, o pesquisador, nesse sentido, foi possivel
identificar a visdo clinica predominantemente nessa area.

Menezes (2011), em sua tese a partir das teorizacdes de Michel Foucault,
busca empreender uma analise de inspiragdo genealdgica sobre as praticas operadas pela
escola, compreendida como maquinaria de normalizacao a servigco do Estado para a
producao de subjetividades inclusivas. Para tanto, operando com as conceituacdes de
governamentalidade, normalizagdo e subjetivacdo, faz uma andlise de dois grupos de
materiais: um primeiro constituido pelo conjunto de politicas educacionais na
perspectiva inclusiva, produzidas nos Gltimos anos no Brasil, e, um segundo, composto
por registros de praticas escolares arquivados no acervo de uma escola publica estadual.
Desse estudo, o pesquisador, inferiu sobre a escola como uma ferramenta de
governamentalidade neoliberal, de estudantes que queiram subjetivamente estar e
participar do jogo econdmico.

Castaman (2011) desenvolveu uma pesquisa para sua tese sobre o movimento
da inclusdo a partir dos PPP’s (Projetos Politicos Pedagogicos) da escola, identificando
como a inclusdo escolar foi sendo constituida nas politicas nacionais e nos documentos
escolares, movimentando praticas, nas quais podemos verificar a governamentalidade
operando sob o conceito de normalizagdo.

Schut (2011) na dissertacdo, analisou os saberes/conhecimentos sobre os
surdos que circulam nos curriculos dos cursos de formacao de professores, do Estado
do Rio Grande do Sul, no periodo entre 1984 e 2004. Para tal, fundamentou-se em uma
base foucaultiana de conceitualizagdo da normalidade. Nesse estudo foi possivel
identificar como os professores ainda possuem uma visdo dualista entre o anormal e
normal, e a modernidade fez suscitar a posi¢do binaria entre surdos € ouvintes no meio

educacional.
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Barberena (2014), em sua tese, problematiza como os discursos que circulam
na ANPEd, no periodo de 1990 a 2010, instituem verdades que caracterizariam praticas
pedagogicas que constituem alunos e sujeitos surdos na escola e na sociedade
contemporanea. Para tanto, operando-se com os conceitos de discurso e normalizagao,
sob inspiragdo genealogica foucaultiana, realizou analise em 57 trabalhos distribuidos
na ANPEd em dois GTs: 54 trabalhos do GT da Educacao Especial e trés trabalhos do
GT dos Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos.

Em uma pesquisa, com objeto de estudo a contribuicdo da educagdo fisica
escolar para a inclusdo, Oliveira (2014) atua como educador pesquisador, em parceria
com um professor de Educacdo fisica. O objeto dessa pesquisa foi analisar o
desenvolvimento do trabalho colaborativo entre pesquisador e professor de Educacao
Fisica em salas de aula comuns na perspectiva do ensino colaborativo em uma escola
municipal de Uberlandia. Para isso, ele utilizou como opg¢ao metodoldgica a abordagem
qualitativa do tipo participante (reconhece a relagao entre ciéncia social e a intervengao
na realidade social), que se desenvolveu em trés fases: construcdo da pesquisa,
intervengao e avaliagdo/diagndstico. Como estratégias de coleta de dados, foram usados
a entrevista semiestruturada, o questionario, a observacdo participante € a entrevista
coletiva. Destarte, a tese acima mencionada trata fala da visdo de inclusdo com uma base
tedrica diferente da adotada do trabalho aqui a ser apresentado, pois a discussao esta
focada na inclusao, contudo sem refletir acerca dos conceitos que serdo explorados nesse
presente trabalho.

Souza (2014) analisou o Plano de Ag¢des Articuladas (PAR) e a contribuicao
das acdes para a escola inclusiva. Por isso, teve como objetivo identificar e analisar as
acoes do PAR voltadas para a educagdo especial na perspectiva inclusiva e destinadas a
formacdo continuada de professores para atuar nos processos de escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, tanto na sala de aula regular como no Atendimento
Educacional Especializado, no municipio de Uberlandia-MG, no periodo de 2008-2013.
Como instrumento de coletas de dados e metodologia, utilizou: pesquisa documental;
analise de contetido para a andlise dos dados colhidos por meio da entrevista
semiestruturada.

O estudo de Souza (2014) aborda questdes relevantes sobre a inclusao o AEE
e as politicas publicas, contudo, ¢ uma vertente para a questao de como o PAR (plano

de agdes articuladas) vem sendo de fato realizado no municipio. Diferentemente no
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estudo que aqui iremos realizar, Souza (2014) discute o papel da inclusdo no sistema
capitalista, logo, um dispositivo de poder, contudo, o pesquisador ndo analisa e discute
0s conceitos que aqui serdo objetos de estudo.

Pereira (2014) em sua pesquisa de mestrado, ressalta algumas praticas
discursivas que deram margem ao surgimento de certos tipos de conhecimentos sobre o
professor ideal para trabalhar com a Educagao inclusiva, procurando compreender tais
praticas e seus efeitos de poder/verdade a partir das teorizagdes de Michel Foucault.
Para tanto, operando com as conceituacdes de governamentalidade, normalizagdo e
subjetivacdo, faz uma andlise de dois grupos de materiais: o primeiro constituido pelos
documentos e manuais produzidos pelo Ministério da Educagao a partir de 2001 para
nortear a formacao do professor inclusivo. O segundo diz respeito aos dispositivos legais
que foram formatados nesse periodo para normatizar o atendimento ao aluno com
deficiéncia. Nesse sentido, compreende as armadilhas do discurso neoliberal para a
formacgao e capacitacao do professor para atuar nessa perspectiva. Apesar de esse estudo
ter a mesma base tedrica e discutir os mesmos conceitos que aqui sao objetos de analise,
0 que torna nossos trabalhos distintos ¢ que enquanto Pereira (2014) tem o foco em
como o conceito do professor ideal para a educagdo inclusiva foi sendo construido, o
nosso trabalho faz a andlise da construgdo historica dos conceitos que englobam a
educacao inclusiva, € o que estes implicam na pratica e visao dos professores. Assim, o
presente trabalho se diferencia deste por analisar como esses conceitos que foram sendo
criados e apropriados pelos professores sdo refletidos na sala de aula, apesar de ser uma
mesma base epistemoldgica e analise de tais conceitos.

Por ultimo Fronlich (2018) em sua tese compreende de que maneira as praticas
de apoio a inclusao escolar colocam em funcionamento processos de normalizacao das
pessoas com deficiéncia a partir da década de 1990. Para isso, foram utilizados como
material empirico 11 politicas, nacionais e internacionais, que regulamentam praticas de
inclusdo escolar no Brasil de 1990 até 2015. Os materiais foram analisados utilizando-
se a ferramenta da normalizagdo, conforme Michel Foucault. As analises dos
documentos mostraram que as praticas de apoio, produzidas e requeridas pelas politicas
de inclusdo, objetivam criar as condi¢des para a manuten¢ao dos alunos com deficiéncia
na escola comum. Conclui-se que as praticas de apoio terceirizadas operam com
processos de normaliza¢ao que nao visam apenas a corre¢ao, mas também, fragmentam
o sujeito com deficiéncia, indicando capacidades para a aprendizagem. Defende-se a

tese de que as praticas de apoio terceirizadas, através da triade rede-individualizagao-
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aprendizagem, constituem normalidades diferenciais nos sujeitos com deficiéncia.
Entende-se que a base epistemologica adotada neste estudo, € a mesma que embasou
nossos estudos, a discussdao sobre os conceitos de normalizagdo, governamentalidade,
estdo presentes em ambos estudos, tais como a andlise das politicas nessa perspectiva.
Contudo, a tese faz uma analise das politicas e a rede de apoio para a educagdo especial,
ja o nossos estudo, avanga no sentido de além da andlise das politicas, faz uma
interlocu¢do de como a formagdo continuada trata essa questdo de conceito dessa
perspectiva que ird formar o profissional, ou seja, como o processo de formagdo
continuada de professores, sdo de extrema importancia para a atuacdo na sala de aula,
uma vez que essa formacao pode ser reflexiva, ou vir reforcar esses conceitos que
ganharam forca de verdade.

Assim, € possivel inferir que das nove pesquisas encontradas, duas ndo se trata
da mesma tematica que a proposta aqui neste estudo. Das sete pesquisas restantes, todas
trabalham sobre a questdo da conceitualizacdo numa vertente epistemologica aqui
adotada, contudo dos sete, seis trabalhos estdo concentrados na regiao sul do pais, e,
como tal, o locus das pesquisas sdo dessa regido. Dessa maneira, a pesquisa aqui
proposta, apesar de ja existir a tematica no meio académico, se justifica por ampliar o

l6cus do estudo, sendo as quatro regides do pais.

1.3 Organizacao do estudo

Para contemplar os objetivos propostos bem como buscar sancionar o problema
que nos impulsiona a realizar essa pesquisa, o estudo estd organizado em trés sessoes.

Na sessdo I, com o titulo: “a constru¢do histérica dos conceitos da,
normalidade, anormalidade, inclusdo e direitos a escolarizagdo do publico da educacio
especial e seu tratamento no discurso da inclusao educacional”, fazemos uma retomada
histérica sobre a questao da construcao dos conceitos envolvidos na educagao inclusiva,
suas armadilhas e nuances, com base foucaultiana. O objetivo dessa sessdo foi
identificar e analisar os contextos aos quais foram sendo construido os conceitos que
envolvem a educagdo especial e inclusiva, e as implicacdes desse processo para
identificar e olhar os estudantes atualmente.

Na sessao I, intitulada “Politicas publicas educacionais: conceitos, discursos
e repercussodes na realidade”, apresentamos o cenario politico da educacgdo inclusiva,
fundamentados na base epistemologica de Foucault, considerando a politica enquanto

discurso e as implicagdes dessa consideragdo, além de, nesse momento, fazer um
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didlogo entre as politicas publicas vigentes nessa perspectiva e o material do curso de
formacgdo continuada para professores “AEE para alunos surdos” UFU 2018, fazendo
um pardmetro de como a questdo da conceitualizacdo é apresentado nas politicas e no
curso. Seguindo essa linha de pensamento, tragamos um percurso historico de como a
educacdo, enquanto direito a escolarizagdo, foi sendo disseminado na sociedade, com
abertura para todos, trazendo a luz a discussdo sobre as diferencas nesse campo.

A sessdo seguinte, intitulada: “Os professores em formagdo continuada e seus
discursos- entre armadilhas de uma educagao inclusiva e especial”, fazemos uma breve
consideracdo da importancia da formacdo continuada de professores, tal como as
politicas que abrangem esse processo. Além disso, essa sessdao, contempla a analise de
dados e nos permite inferir como o curso de formagao continuada “AEE para alunos
surdos” UFU 2018, contribui ou refutou no que diz respeito a questdo da
conceitualizacdo da educagdo especial e inclusiva nos professores cursistas. A escolha
desse curso se deu ao fato, de ele contemplar as politicas publicas de formagao
continuada para professores, além de ser objeto de andlise do grupo de estudos
GEPEPES, ao qual faco parte. Assim, os sujeitos dessa pesquisa, sdo os professores que
realizaram o curso no ano de 2018, sdo professores das cinco regides do Brasil, sdo
professores que atuam na educagdo bdsica. Para ser possivel essa andlise, foram
escolhidas duas questdes: O que vocé sabe sobre Educagdo Inclusiva? Que a andlise
permite identificar como os professores conceituam essa perspectiva. E a outra questdo:
Como vocé pensa a Educacdo Especial, considerando a realidade do Brasil? Que o
objetivo era identificar a visdo sobre educacdo especial, e o embasamento dessa
nacionalmente. Para isso, analisamos a visao inicial e final desses professores, buscando

uma analise do que foi modificado, mantido e quais as contribui¢des do curso
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Sessao I- A construcao histéorica dos conceitos de normalidade, anormalidade,
inclusio e direitos a escolarizacio do publico da educacao especial e seu tratamento
no discurso da inclusiao educacional.

Quem sabe, ndo sejam esses modos de ser deficiente uma
forma outra de viver, capaz de deslocar os sujeitos,
convidando-os a serem outros de si mesmos, em um devir
capaz de transfigura-los e, com isso, concorrer para a criagao
de outros modos de sua existéncia no mundo. (PAGNI, 2015,
p- 97)

A compreensdo da terminologia inclusdo educacional requer que se considere
os diferentes sentidos possiveis dessa palavra e neste movimento, recuperar o processo
histérico em que a palavra foi ganhando corpo semantico. A sua historia ¢ marcada por
sentidos relacionados a ideia de deficiente, o que levou a negatividade, a discriminacao,
ao preconceito e as lutas de camadas excluidas da sociedade de maneira geral.

A escola hoje ¢ um espago social, em que todos (profissionais e discentes)
precisariam estar envolvidos nos diferentes fazeres ali realizados. Esse espacgo, nas
ultimas décadas, de diferentes formas, ofereceu notoriedade e visibilidade a inclusdo
educacional®. Isso porque, é nesse ambiente que, vai ser garantido o acesso de todos os
segmentos sociais em idade garantida por lei. Contudo, considerando como as diversas
configuracdes que a escola hoje adota, compreendemos que esse processo de inclusdo
ainda necessita de uma prévia discussao teorica para melhor entendimento sobre os
conceitos e rotulos ali utilizados.

Para se refletir sobre a proposta de educagdo para todos, que € o principio da
educacdo inclusiva, como ¢ garantido na Constituicio de 1988, ¢ necessario
compreender as nuances dessa “democratizagdo”. Ao se propor uma educacdo que
abarca todos os segmentos da sociedade, ocorre o0 movimento de abertura das portas da
escola para aqueles que estiveram, a até entdo, excluidos desse espago e processo.

Nao ¢ simples uma escola abranger, com compromisso social ¢ humano, as
diferentes demandas oriundas de um grupo que ndo compunha o universo escolar. O
“novo” / “desconhecido” motiva estranhamento, ainda mais quando se trata de novos
sujeitos com diferentes e diversos tipos de aprendizagem, de comunicagdo, de barreira
fisica, biologica, entre outros.

Até ser disseminado o discurso desse espaco ser para todos, a escola estava

“preparada” para receber um tipo de estudante bem marcante, com corpos perfeitos, de

4 Isto por considerar que educagdo é mais do que escolarizagdo. Escolarizagdo envolve apenas os
contextos oficiais dos Sistemas de Ensino, ja a educagdo ultrapassa esses limites adentrando os diferentes
espagos sociais.
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uma classe social definida, com cultura ja conhecida. Com estilo de aprendizagem
delimitados, os métodos tradicionais de ensino adotados eram suficientes (ou a0 menos
se acreditava nessa ideia) para que esses estudantes, conseguissem se desenvolver,
dentro dessa perspectiva.

A escola de hoje esta aberta para a inclusdo dos “diferentes”, “outros”
estudantes frequentarem o chdo da escola: os negros, os pobres, os “delinquentes”, os
ciganos, os indios, as pessoas com deficiéncia, entre outros. A entrada desses estudantes
constitui, ou ao menos deveria, uma mudanga em toda a estrutura escolar, desde a
pedagogica, a fisica, a de pessoal, conceitual, atitudinal, entre outros. Isso se deve ao
fato desses, considerados diferentes, nao serem moldaveis a aquele modelo tradicional
de ensino e aprendizagem, arraigado no chdo da escola.

Considerar e refletir sobre essa inclusdo educacional sancionada pelas politicas
publicas, torna-se desafio para todos os profissionais envolvidos na escola. Nesse
sentido, ¢ preciso novas reflexdes sobre as demandas dos estudantes, sobre o que
significa e implica a entrada desses na escola. Se os estudantes atendidos ndo sdo mais
os mesmos, tudo se modifica: o processo de ensino e aprendizagem, as formas de
relacionamento, as formas de comunicagao, o jeito de viver, entre tantas outras infinitas
possibilidades, diferentes daquelas j& conhecidas e exploradas na escola.

Aliado a tudo isso, essa sessao tem como objetivo identificar e analisar a
construcao historia dos conceitos de diferenca, igualdade, deficiéncia, normalidade,
anormalidade, direitos a escolarizagdo do publico da educagdo especial e seu tratamento
no discurso da inclusdo educacional brasileira. Por isso, iremos abordar sobre a
construgao histérica do discurso conceitual, sobre os estudantes publico da educagao
especial, fundamentados em uma epistemologia foucaultiana do discurso, buscando
identificar e analisar como ocorreu esse processo, as nuances e repercussdes de tal

processo ao discurso de inclusdo atual.

1.1 A construcio historica dos conceitos que permeiam a educacio inclusiva: o
normal, o anormal, o diferente, diverso, igualdade e deficiéncia. Onde e por que

estao? Quem siao?

Para compreender o universo da escola, que ¢ um dos espacos principais onde
¢ formado a educagdo do cidaddo, € preciso compreender as suas interfaces,

dificuldades, possibilidades e o que de fato acontece. Diante da complexidade que é o
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espaco escola, para receber a todos os estudantes, faz se antemao, necessario considera-
los em suas individualidades, subjetividades e diferengas, para nao cair na armadilha de
um discurso e praticas pedagogicas que busca a padronizagido ¢ a homogeneidade dos
sujeitos estudantes/turmas.

Dentro de uma perspectiva de educagcdo que abarca as diferengas, que seria
condizente com a proposta de Educagao para todos, ndo € possivel discorrer sobre um
processo de escolarizag¢do tnico. Se os estudantes sdo considerados em suas diferencas,
como propor uma “Educacao para Todos”? Educagdo no singular? Em outras palavras,
uma educacdo singular, no sentido de ser unica, a mesma, igual, nesse complexo escolar,
com professores advindos de diferentes formacgdes, vivéncias, com estudantes com
diferentes estilos de aprendizagem e experiéncia de vida, ndo ¢ suficiente para atender
a demanda da educacdo inclusiva.

A partir do discurso democratico de uma educagdo para Todos, de uma escola
que abarca os estudantes, que antes nao tinham acesso a esse espaco e, que dessa
maneira todos irdo ter acesso (teoricamente) a mesma formacao, logo as mesmas
condi¢des de desenvolvimento. A partir do modo como foi sendo postos, a partir das
informacdes explicitas e implicitas nos levam a compreender uma armadilha do discurso
neoliberal. Nao € nossa intencao desmerecer todo o movimento de lutas pelo o direito
da educagao para todos, de uma educacao de fato inclusiva, mas a nossa reflexao aqui
proposta ¢ analisar sobre as nuances e discursos que estdo por de trds dessa educagdo
inclusiva da atualidade.

Neoliberal, pois, esse modo de vida presume, que todos somos “empresarios
de si”, ou seja, € necessario que todos estejam envolvidos nesse processo, que ninguém
esteja excluido dessa formagdo em massa de “maquinas - competéncias” (Foucault,
2007). E assim que a inclusdo, torna uma ferramenta poderosa desse modelo, para
“incluir” os excluidos para essa atuagdo no mercado, sem levar em consideragdo as
experiéncias vividas pelo sujeito. Nao deixar que eles escapem dessa moldagem.

Com a forga de verdade que o discurso da educagdo para todos, auferiu a ideia
que o movimento da escola inclusiva é uma politica de abertura de igualdade, de acesso
a informacao, de possibilidade de desenvolvimento igualitario para todos. Contudo, o
que esta por tras, nas entrelinhas desse discurso, ¢ uma visao de futuro, ampliada, focada
na captura do potencial produtivo individual que vinha sendo desperdigado para o
mercado, assim era necessario encontrar uma forma sutil para criar condi¢des reais para

a possivel produtividade que esses sujeitos incluidos podem ofertar de retorno financeiro
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a sociedade. E uma educacio pautada em uma inclusio que desconsidera a
subjetividade, as experiéncias de vida e o modo desses sujeitos todos viver.

Desse modo, se implementa uma politica com um discurso de inclusdo, em que
se ¢ disseminada a ideia de que o Estado estd fazendo o seu papel, assumindo sua
responsabilidade social, oferecendo condi¢cdes de desenvolvimento igualitario que se
inicia com o direito a escolarizacdo extensiva para todos. Com apoio da midia, esse
discurso ganha forca de vontade na sociedade. Assim, se vé ganhar visibilidade uma
globalizacdo da diferenca, e para o mercado de consumo. Contudo, suas bases sdo
camufladas, ndo se questiona sobre os conceitos/principios basilares que alimentam os
contextos dessa politica, ndo se considera as diferencas que os sujeitos possuem, logo,
vao se desenvolver a partir de uma perspectiva diferente daquela que ja foi
implementada. A inclusdo, nesse sentido, se apoiou na questdo da afirmagdo da
identidade globalizada e que utiliza a diferenga como o anormal.

Além disso, esse processo de inclusdo, tendo como um dos seus principios’ a
democratizag¢do desse espago escolar/social, € caracterizado por um processo historico
frente a luta por valorizac¢do das diferencas, por questdes epistemoldgicas, de discursos
tedricos, a conceitualizacao de termos, acontece de forma cuidadosamente articulada
por interesses da economia e da politica para impregnar na sociedade a ideia do normal
e do anormal, reproduzindo o discurso de uma politica de poder de um sobre o outro.

Neste sentido, o movimento de implementa¢do do paradigma da inclusdo

educacional, vem

[...] sendo notavel que, o que subjaz, a muitos esforcos dirigidos a
inclusdo escolar e social na atualidade, sdo batalhas travadas contra
principios epistemologicos, teorias e conceitos precariamente
fundamentados que, devido a sua pertinéncia politica ¢ econdmica e
seu enredamento a praticas de higiene social, impregnaram diversas
institui¢des. Discursos, outrora cientificos, atualmente categorizados
dentro de outra imprecisa definicdo: o “preconceito”. (DAMETTO,
ESQUINSANI, 2014, p. 65.)

A partir da relagdo de poder estabelecida na escola, principalmente no micro
espaco da sala de aula, levados por esse discurso de preconceito, existe uma tendéncia,
talvez, até mesmo inconsciente, por parte dos profissionais na separacao dos estudantes

tomados como normais € os anormais. Em outras palavras, para se poder exercer a

> 0 processo de inclusdo tem como principios a: democratizagdo, universalizagdo, flexibilizagdo e
acessibilidade.
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relacdo de poder do professor sobre os estudantes, estes sdo rotulados entre os que se
encaixam na padronizagao, de corpos domaveis, que seriam os passiveis de controle e
governamento: os normais, € os que sdo pensados como “anormais” e/ou “diferentes”,
por ndo se enquadrarem nesse padrdo de possibilidade de controle, de governamento
sobre seu corpo, logo, sobre seus atos e pensamentos em seus estilos de aprendizagem.

Essa € uma construcao historica, que tem raizes profundas em toda a sociedade,
disseminada principalmente no espaco da escola, por ser esse um espago social de
formacdo dos seus membros. Aos estudantes publicos da educagdo especial, a
conceitualizacdo utilizada, a esses sujeitos, historicamente, esteve (e ainda estd)
ancorada em aspectos relacionados ao negativo, a deficiéncia, a falta de algo vinculado
apenas ao fator biologico, logo, a imperfei¢ao, a falta de funcionalidade de um membro
e/ou 6rgao sensorial. Tais sujeitos sdo fonte de correcao, de adaptagoes.

A presuncdo de que a deficiéncia é, simplesmente, um fato biologico
e com caracteristicas universais, deveria ser problematizada
epistemologicamente. Nesse sentido, é necessario inverter aquilo que
foi construido como norma, como regime de verdade e como
problema habitual: compreender o discurso da deficiéncia, para logo
revelar que o objeto desse discurso nao € a pessoa que esta em uma
cadeira de rodas ou o que usa um aparelho auditivo ou o que nao
aprende segundo o ritmo e a forma como a norma espera, sendo os
processos sociais, historicos, econdmicos e culturais que regulam e
controlam a forma acerca de como sdo pensados e inventados os
corpos ¢ as mentes dos outros. Para explica-lo mais detalhadamente:
a deficiéncia ndo ¢ uma questdo bioldgica e sim uma retorica social,
historica e cultural. A deficiéncia ndo é um problema dos deficientes
ou de suas familias ou dos especialistas. A deficiéncia estd relacionada
com a propria idéia da normalidade e com sua historicidade.
(SKLIAR, 1999, p. 18)

Seguindo a compreensdo afirmada pelo autor, a construcdo da ideia de
deficiéncia, historicamente, sempre foi conivente com a constru¢do do conceito de
normalidade e anormalidade, pois esta relacionada, pura e simplesmente, a busca pelo
corpo perfeito, ajustado dentro um padrao ja estabelecido. Aquele que nio se encaixa
nesse molde de sujeito, de corpo “sem defeitos”, ¢ padronizado, enquadrado como
anormal, ou seja, foge aos padrdes da norma.

A compreensao do processo historico do conceito de deficiéncia, de como que
se originou, como foi sendo construido tais discursos, e de como foram ganhando forga
de verdade, ¢ de suma importancia para se entender a sua manifestacdo na sociedade. A

deficiéncia, o sujeito marcado pela diferenca, que foge e resiste aos padrdes
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estabelecidos na sociedade, ¢ um sujeito que realmente causa desconforto e faz com que
reflexdes sobre o seu modo de viver sejam praticadas diariamente.

A partir do conhecimento histérico da constitui¢do da escola, identifica-se que,
antes da promulgacdo do direito de todos a educacdo, base do discurso da educacdo
inclusiva, os sujeitos marcados pela diferenga- os loucos, os com anomalias, os com
deficiéncia - possuiam uma identidade bem definida, relacionada aos anormais, que
eram excluidos de toda e qualquer participacdo na sociedade (DECHICHI, 2012). A
educagdo era um privilégio para uma pequena e bem selecionada parte da sociedade.

Apesar de, em meados do século XI at¢ XV (DECHICHI, 2012) encontrarmos
o periodo de segregacao, em que esse grupo de pessoas tenha conseguido o acesso as
escolas ditas “especiais”, nelas esses sujeitos eram separados em seus guetos, ou seja, a
partir da identificacdo da sua deficiéncia, da sua diferenca, eles eram segregados em
espacos que lhes eram permitidos viver, se relacionar e desenvolver dentro das
condigdes que lhes eram propiciadas.

Mesmo diante dessa realidade, esse pode ser considerado um periodo marcado
por conquistas, pois eles, que antes estavam a parte, excluidos de tudo, comegaram, de
uma maneira muito sutil e discriminatoria, a entrar na sociedade. Desse modo, esses
corpos que eram desconhecidos, comegam a ser reconhecidos e rotulados, cria-se uma
identidade para eles: “os sujeitos da escola especial”, onde ¢ cunhada a ideia desse outro,
vista até os dias atuais. A educagdo passa a ser vista como uma concessdo para os
estudantes com deficiéncia.

A fase seguinte nomeada de integragdo, ¢ caracterizada por um movimento de
integrar no sentido de fazer parte, mas ndo de pertencer. Entdo, passou a existir uma
concessao baseada no principio da condicional, ou seja, se um estudante classificado
com uma deficiéncia ou anomalia, quando demonstrasse na escola especial que possuia
condigdes para ir para a escola comum, recebia a permissdo de estar na escola comum.
Destarte, de tentar enquadrar no padrdo seguido pela escola tradicional, se conseguir
permanecer, se nao, retorna ao seu espaco de destino. Contudo, esse estudante ao ser
integrado nesse espaco a ele ¢ garantido a presenga no espago, mas nao de estar incluso,
ou seja, ele precisa se adaptar a realidade da escola e ndo o contrario, a escola fazer as
mudancas necessarias para atender as suas subjetividades.

De forma concomitante e, mesmo com desejo de superacao, surge a Inclusao
educacional. O movimento pela inclusdo ¢ uma construcao recente, contemporanea e

alcangou ascensdo com o modelo neoliberal, a partir do valor econdmico de cada um
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para a sociedade capitalista. A ideia de abertura da escola, para que todos tenham o
mesmo direito, ¢ resultado ndo somente de lutas de movimentos sociais em prol da
valorizagao e reconhecimento desses sujeitos, enquanto detentores de direitos e deveres,
para além de suas dificuldades, correspondendo as demandas do modelo politico e
econdmico ao qual a sociedade estd inserida. Com a sua inser¢do na sociedade,
considerando que possuem um valor econdmico, se lhes sdo permitidos, até certo ponto,
a pertencer e participar de setores da sociedade, esses agora estdo em diferentes lugares,
sendo lhes permitido que vivam de acordo com esse acordo social. A educacdo para a
ser um direito para todos, primeiro passo para se chegar a inclusdo social.

Assim, com a mudanga de perspectivas educacionais € sociais para esses
sujeitos, comega a ser urgente uma nova definicdo sobre quem eles sdo e como
identifica-los. Logo, necessita-se de outra ldgica para se pensar e atuar sobre os
entendimentos entre o normal e o anormal, que nada mais ¢ do que o estabelecimento
de uma maneira de classificar e ordenar as diferencas do sujeito.

Neste processo, com a ascensao do modelo neoliberal, a relagdo com o sujeito
incorpora as marcas da anormalidade, que

[...]vém sendo procuradas, ao longo da Modernidade, em cada corpo
para que, depois, a cada corpo se atribua um lugar nas intricadas
grades das classificacdes dos desvios, das patologias, das deficiéncias,
das qualidades, das virtudes, dos vicios. (VEIGA, 2001, p. 107)

Nesse sentido, o anormal € considerado como aquele que possui um corpo que
estd longe dos padroes de perfeito, pelo fato de ndo se encaixarem nos moldes definidos
como caracteristicas do normal, de um padrao tradicional, esperado e estabelecido como
adequado, compativel aos seus membros. Neste conceito ele ¢ considerado sem voz,
sem corpo, sem vontade, ausente. E visto como um problema, representa a fonte do mal
(VEIGA, 2001). Esse padrao ¢ estabelecido para justificar e classificar os normais como
um modelo tradicional de agir, pensar, estar no mundo, de modo de vida, de corpo docil,
e, os tidos como anormais, como aqueles que, por algum aspecto, ndo se assemelham
aos modos convencionais de estar na sociedade.

Os rotulos surgem como forma de olhar e identificar o outro se referenciando
nas marcas das semelhangas, resistindo as diferengas manifestas na individualidade e
subjetividade de cada pessoa. Mas, esta avaliagdo acontece considerando uma relagao
intrinseca: s6 se € possivel pensar, identificar o anormal, a partir de um confronto com

uma suposta normalidade.
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Foucault (2001) compreende que, ao final do século XIX, a anormalidade era
definida por meio da figura de trés grupos: os monstros humanos, o individuo a corrigir
e o onanista. Sujeitos esses que necessitavam de dispositivos de puni¢do, pois, seus
comportamentos e seus corpos ndo eram compreendidos como dentro da norma, parte
do grupo dos normais. Com essa andlise do autor ¢ possivel inferir como os conceitos
de normal e anormal foram sendo criados a partir de uma perspectiva epistemologica,
econdmica, politica e social, que assombram até os dias atuais.

A ideia de normalidade esta vinculada ao modo de ser e estar na sociedade,
como algo padrao, de corpos perfeitos, doceis, biologicamente e sociavelmente aceitos
e desejados, estando os anormais na contramao do que foi definido para e pelos normais,
sdo corpos com defeitos, a serem corrigidos, desde algo bioldgico, como algo que
socialmente foi construido, o jeito de ser e estar na sociedade ndo é congruente com o
dos ditos normais.

Foucault, (2001) faz uma andlise intensa sobre esses grupos, de como 0s
discursos e as suas conceitualiza¢des, contribuiram para disseminar a ideia de anomalia.
Segundo o autor, a norma, no sentido da ordem, ¢ portadora de uma pretensao de poder.
Nesse sentido, esses trés grupos que ele denominou de anormais, sdo os sujeitos a ser
corrigidos, que ndo se encaixam aos padrdes de obediéncia civil, social e religiosa. As
nuances dessa anormalidade definida por ele, ainda “assombra” a sociedade.

Esses trés elementos comegam a se isolar, a se definir, a partir do
século XVIII e eles fazem a articulagdo com o século XIX,
introduzindo esse dominio da anomalia que, pouco a pouco, vai
recobri-los, confisca-los, de certo modo colonizé-los, a ponto de
absorve-los. Esses trés elementos sdo, no fundo, trés figuras que, se
vocés quiserem, trés circulos, dentro dos quais, pouco a pouco, o
problema da anomalia vai se colocar. (FOUCAULT, 2001, p. 69)

Desse modo, o primeiro grupo ¢ o mostro humano, aquele cujo
comportamento, ndo condiz com o que a lei e a natureza predizem. E o sujeito que
comete pequenas violagdes frente a nogdo juridica-natural. Assim, ¢ aquele raro, de

excecao que “combina o impossivel com o proibido”.

A nogdo de monstro é essencialmente uma nogdo juridica - juridica,
claro, no sentido lato do termo, pois o que define o monstro e o fato
de que ele constitui, em sua existéncia mesma e em sua forma, ndo
apenas uma violacao das leis da sociedade, mas uma violacao das leis
da natureza. Ele ¢, num registro duplo, infracdo das leis em sua
existéncia mesma. O campo de aparecimento do monstro ¢, portanto,
um dominio que podemos dizer "juridico-biologico". Por outro lado,
nesse espaco, 0 monstro aparece como um fenomeno ao mesmo tempo
extrema e extremamente raro. Ele € o limite, o ponto de inflexdo da
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lei e é, a0 mesmo tempo, a excecdo que sO se encontra em casos
extremos, precisamente. Digamos que o monstro € o que combina o
impossivel com o proibido. (FOUCAULT, 2001, p. 78)

Dessa maneira, para o autor, esse monstro humano, no periodo da pré-
modernidade, €, em outras palavras, o que viola as leis humanas e naturais: o
hermafrodita, os irmdos siameses, entre outros. Eram aqueles que desafiavam as
condi¢des humanas pré-estabelecidas e que provocavam agdes juridicas e religiosas de
dificeis resolugoes.

Contudo, para Foucault (2001, p. 70), essa definicdo de monstro € seguida por
alguns equivocos pois, “[...] o que faz a for¢a e a capacidade de inquietagdo do monstro
e que, a0 mesmo tempo que viola a lei, ele a deixa sem voz.” Isso, pois, ao violar a lei,
ele suscita extremos da violéncia ao cuidado, porém, ambos, ndo sdo a resposta da
propria lei. Além do fato de que, a monstruosidade ¢ o modelo de todas as pequenas
discrepancias, quando algo de diferente suscita no sujeito, se procura os pequenos
monstros por de tras de cada diferenca. Dessa maneira, todo “anormal” vai ser por muito
tempo, um monstro palido.

Com o avanco da psiquiatria, esse monstro ird ser definido ndo pela violagdo
das leis naturais e civis, mas por seus comportamentos sociais, no desejo de crime e nas

pequenas irregularidades.

Em outros termos, o anormal passard a ser o portador de uma
monstruosidade espiritual, moral, instintiva, mas, desta vez,
dominada, alienada em categorias menores, sem a forga, sem o
espetaculo ou o temor proprio ao monstro medieval. (DAMETTO,
ESQUINSANI, 2014, p. 65.)

O segundo grupo que o autor apresenta ¢ o “individuo a ser corrigido”, sendo
esse um fenomeno recorrente. Enquanto o monstro humano ¢ uma anomalia de ordem
natural e da lei, esse segundo grupo ¢ de uma ordem bem menor, mais restrita. O
primeiro espago onde ¢ possivel que essa figura aparega, € na propria casa, em que a
familia falhou no processo de tentar corrigi-lo, depois os espagos sociais ao qual ele
“pertence”: escola, igreja, vizinhanga, entre outros.

Esse segundo grupo, viola as leis sociais especificas dos pequenos espacos ao
qual pertence/convive, vivendo assim, a ambiguidade da inclusdo e exclusdo. Neste
caso, jogando a responsabilidade do modo de vida do sujeito, totalmente sobre a familia.

O que define o individuo a ser corrigido, portanto, é que ele é
incorrigivel. E, no entanto, paradoxalmente, o incorrigivel, na medida
em que ¢ incorrigivel, requer um certo nimero de intervengdes
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especificas em torno de si, de sobre interven¢des em relagdo as
técnicas familiares e corriqueiras de educacéo e correcdo, isto €, uma
nova tecnologia da reeducacédo, da sobrecorre¢do. De modo que vocés
veem desenhar-se em torno desse individuo a ser corrigido a espécie
de jogo entre a incorrigibilidade e a corrigibilidade. Esboga-se um
eixo da corrigivel incorrigibilidade, em que vamos encontrar mais
tarde, no século XIX, o individuo anormal, precisamente. O eixo da
corrigibilidade incorrigivel vai servir de suporte a todas as institui¢des
especificas para anormais que vao se desenvolver no século XIX.
Monstro empalidecido e banalizado, o anormal do século XIX
também ¢é um incorrigivel, um incorrigivel que vai ser posta no centro
de urna aparelhagem de correcao. Eis o ancestral do anormal do século
XIX. (FOUCAULT, 2001, p. 73)

Os sujeitos a serem corrigidos, desafiam as técnicas e meios disciplinares,
principalmente no seio das escolas. Assim, serdo criados outros meios para a sua
corrigibilidade, meios esses que compostos de técnicas renovadas, porém, fracassadas,
uma vez que eles nao sdo passiveis de correcao, nas palavras de Foucault (2001), eles
sdo justamente incorrigiveis. Uma vez que ndo se consegue uma disciplinarizagao
desses sujeitos em espacos cotidianos, foram criados outros espagos denominados de
especiais para que possam viver, considerados o proprio local de objetivacdo do
anormal. Surge-se entdo, nesse periodo, espagos sociais em que esses sujeitos
incorrigiveis possam viver, os hospicios, a prisdo “¢ neles que a loucura, a
imbecialidade, a criminalidade e a irascibilidade se realizardo em sua plenitude.”
(DAMETTO, ESQUINSANI, 2014, p. 66.). Somente nesses espacos sao permitidos ao
sujeito que “fuja” dos padrdes, muito bem definidos.

No terceiro grupo, o “masturbador”, a crianca masturbadora, onanista, ¢ mais
comum que o individuo a ser corrigido, estd relacionado com o controle sobre o seu
corpo, sua sexualidade. Esse grupo tem atengdo especial dos médicos-higienistas. Surge
no final do século XVIII e inicio do XIX. E uma figura nova, sua ascensdo, ocorre
especialmente no seio familiar, ou seja, um espaco social estreito: o quarto, a cama.

Diferentemente dos outros grupos, que desafiam as ordens naturais, de
comportamento, o grupo dos onanistas, principalmente na infancia, essa figura ndo ¢
vista a “olho nu”, ¢ um ser quase universal.

Devido a influéncia cristd de direcionamento do espirito, o corpo € objeto de
toda sorte, fonte de prazeres e desejos. Agora esse dominio do corpo € responsabilidade
principalmente da familia nuclear. Contudo, esse ser sendo universal, ocorrendo dessa

situacdao um siléncio total, por parte de todos, ninguém dizia nada sobre. “Nos colégios,

nos semindrios, nas escolas [...] fala-se o minimo possivel, mas tudo, na disposi¢ao dos
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lugares e das coisas, designa os perigos desse corpo de prazer. Dizer dele o minimo
possivel, s6 que tudo fala dele” (FOUCAULT, 2001, p. 294-5). Era um segredo
compartilhado por todo mundo, mas que ninguém comunicava. Contudo, como todos
tinham ciéncia dessa pratica, era um segredo proibido. Essa fora considerada como a
fonte de todo o mal do século XVIII.

A pratica masturbadora, segundo o autor, ndo apresenta uma pratica de causa e
efeito. Contudo, os médicos higienistas, ao quebrar o siléncio sobre tal pratica, coloca
nele a fonte de todo mal e causa de algumas doengas como cardiacas, respiratorias,
mentais, entre outras.

No fim das contas, ndo havera na patologia de fins do século XVIII
praticamente nenhuma doencga que, de uma maneira ou de outra, ndo
decorra dessa etiologia, isto ¢, da etiologia sexual. Em outras palavras,
esse principio quase universal, que encontramos praticamente em todo
o mundo, € a0 mesmo tempo o principio de explicagdo da alteragdo
mais extrema da natureza; ele e o principio de explicacdo da
singularidade patologica. Como quase todo o mundo se masturba, isso
explica que alguns contraem doengas extremas que ninguém mais
apresenta. (FOUCAULT, 2001, p. 75).

Dessa maneira, a masturbagdo infantil, se torna uma preocupagdo, devido a
normalizacao imposta pela ordem de quem detém o poder: a familia burguesa, que tinha
um modelo familiar muito bem definido e explicito a ser seguido, com filhos obedientes,
seguindo um padrdo de desenvolvimento e obediéncia aos adultos. Pais, deveriam
cuidar/vigiar atenciosamente seus filhos para que, ndo praticassem esse ato. Se fosse
necessario, deveriam dormir na mesma cama e tirar os cobertores. Essa situa¢ao ocorria,
nao por perversidade sexual da crianga ou como um fendmeno natural, mas por descuido
da familia. Se seu filho(a) pratica esse ato, a culpa ¢ do adulto, seja intencionalmente,
por descuido, omissdo ou perversidade. Essa pratica se torna fonte de todo mal, pois,

[...] a sexualidade vai permitir explicar tudo o que, de outro modo, ndo
¢ explicavel. E uma causalidade adicional, ja que superpde as causas
visiveis, identificaveis no corpo, uma espécie de etiologia historica,
com responsabilidade do proprio doente por sua doenga: se vocé esta
doente, e porque quis; se seu corpo foi atingido, e porque vocé o tocou.
(FOUCAULT, 2001, p. 306).

Assim, a familia, foi considerada a responsavel por vigiar sua crianca, e, esta
por sua vez, ¢ vigiada pelos médicos, que indiretamente fazem com que o poder seja
exercido nesse pequeno espago social - familia. “Uma familia que, em sua extrema
identidade, esta sujeita a um controle social externo empreendido pela ciéncia médica,

psiquiatrica e, posteriormente, psicologica.” (DAMETTO, ESQUINSANI, 2014, p. 67.)
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Entdo, surge o novo conceito de familia moderna, uma institui¢ao social que mesmo
com autonomia e soberania ¢ controlada e dependente do poder da sociedade médica.

O que Foucault (2001) define como grupos de anormais, nada mais € que
grupos que desafiam a ordem e padrdes ja posta, sdo grupos que contradiz a lei natural,
social e humana. Sdo grupos que desviam do padrdo burgués, branco, colonizado e
cristdo.

Surge entdo, a figura do louco, como aquele que se desvirtua das regras sociais,
ou seja, a mistura dessas trés figuras. Nesse cenario a psiquiatria € a ordem para a defesa
e controle social, do normal e do anormal. “Entre a descri¢do das normas e das regras
sociais e a analise médica das anomalias, a psiquiatria sera essencialmente a ciéncia ¢ a
técnica dos anormais, dos individuos anormais das suas condutas anormais.”
(FOUCAULT, 2001, p. 210). Um movimento intenso que ganha forga e vitalidade e
forca de vontade.

Para manter a ordem, em defesa de uma sociedade justa, politicamente
desejavel, ¢ necessario identificar e isolar toda e qualquer anomalia, ou seja, a pratica
da segregagdo. A anomalia nada mais ¢ do que a mistura desses trés grupos
apresentados, sem disciplinarizacdo do corpo, no quesito do social, natural, cristdo e
sexual. Em outras palavras, o que destoa da ordem social, que necessita de cura e
medicalizagdo. Essa compreensao esta presente até os dias de hoje.

Além disso, € preciso considerar que, conforme afirma Pagni (2015), todos
estamos sujeitos a, em algum momento, a vida nos tornar um “anormal”, desde um
acidente, até¢ uma causa biologica. Nessa perspectiva, o sujeito nominado como anormal,
ndo escolhe eticamente pertencer a esses grupos. Desse modo, o que se foi construido
na ideia de anormalidade ¢ uma parte da condi¢do humana. Pois, “assim como o mais
“normal” dos seres € um incapaz para algumas tarefas, o mais “anormal” ¢ capaz de
outras que aquele jamais ousard fazer.” (CARVALHO, 2015, p.3).

Para melhor compreender o que acima foi exposto, fazemos uma analogia a
figura do louco, como anormal apresentada por Foucault (2014 b) em Vigiar e Punir. Os
loucos eram considerados os anormais, como aqueles que ndo se encaixavam nos
padrdes, exatamente por serem capazes de pronunciar a sua opinido, suas verdades, em
qualquer e todo lugar. Algo que um sujeito “normal” provido de um corpo e mente sa,
jamais teria ousadia em fazer, pois, “sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer tudo,
que nao se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, nao

pode falar qualquer coisa.” (FOUCAULT, 2014 a, p. 9). Essa logica do discurso, do que
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se falar ¢ encontrada até os dias atuais, ¢ uma regra de senso comum, em que alguns
discursos nao podem ser proferidos em certos lugares com certas pessoas, contudo “era
através de suas palavras, que se reconhecia a loucura do louco”. (FOUCAULT, 2014 a,
p. 11). Assim, o louco, era denominado como tal, por ter coragem e comportamentos
que, quem estava dentro do padrdo de normal, jamais o faria.

O comportamento do louco, no sentido de desvirtuar da norma, gerava (e ainda
gera) um caos na ordem social. Assim, para que ele ndo tivesse lugar e visibilidade na
sociedade, e sem correr o perigo dos sujeitos se espelharem neles, era preciso que se
reconhecessem quem eram esses, € tivessem seus lugares definidos — hospitais
psiquiatricos.

Os sujeitos anormais, sempre estiveram a margem dos processos sociais.
Contudo, a partir da Constituicao de 88, tiveram visibilidade e lhes foram permitidos a
ascensdo na sociedade. Mas esse ¢ um discurso que precisa um olhar cuidadoso, que

permita compreender as nuances do processo histérico e como se chegou a esse

movimento de inclusdo.

1.2 O discurso da inclusiao/exclusdo do anormal, um outro que incomoda, mas é
necessario.

Os sujeitos, anormais, sempre existiram, mas agora passam a ser vistos como
problemas (Larrosa e Skliar, 2001) para a ordem, ou seja, ndo é possivel dominar, nem
controlar esses sujeitos considerados anormais, sendo que eles ndo sdo passiveis de
disciplinamento, de ordem, logo, sdo fonte de caos e desordem.

A grande familia indefinida e confusa dos ‘“anormais”, que
amedrontard o fim do século XIX, ndo assinala apenas uma fase de
incerteza ou um episodio um tanto infeliz na histéria da
psicopatologia; ela foi formada em correlagdo com todo um conjunto
de instituicdes de controle, toda uma série de mecanismos de
vigilancia e de distribuicdo; e, quando tiver sido quase inteiramente
coberta pela categoria da “degeneragdo”, dara lugar a elaboragdes
tedricas ridiculas, mas com efeitos duradouramente reais
(FOUCAULT, 2001, p. 413).

A escola € o espago social, em que a distingao e delimitacao do sujeito a partir
da ideia de anormalidade, serd visivelmente possivel de identificar, pois, um estudante
dito normal, € um alvo com corpo de possibilidade de disciplinamento, de seguir regras
dominantes. Suas atitudes, pensamento ¢ modos de aprendizagem “facilmente” serao
moldaveis, pois, ele consegue se encaixar em um modelo ao qual, o adulto da relagao -

o professor - exerce poder sobre ele, e, esse vai se desenvolver conforme o que o adulto
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espera - essa ¢ a ideia disseminada. J& o anormal, o monstro, o individuo a ser corrigido,
o onanista, desvia de todas as normas impostas, ndo segue modelo e padrdes de
parametros sociais, ndo ¢ passivel de dominagdo, logo, gera o caos, por ndo seguir
regras, e dentro na escola mexe com todas as estruturas tradicionais.

Por isso, esse anormal, vai tomando espacgo na sociedade e tem suas defini¢des
preestabelecidas, herancas de um tempo sombrio. Hoje, encontramos na sociedade nao
mais somente os trés grupos de anomalias, mas diferentes e diversos dentre eles os mais
visiveis, o louco, o “deficiente”, o “diferente”, o outro, o especial, o incluso.

Para se ter o controle da ordem social ¢ preciso que o desconhecido se
transforme em conhecido, ou melhor, fazer do desconhecido um conhecido bem
definido (LARROSA; SKLIAR, 2001). A inclusao surge como um discurso de
igualdade, mas o que estd no seu pano de fundo, nos bastidores, nada mais ¢ que tornar
visivel e conhecido o desconhecido, o “diferente”, quem sdo esses anormais, quem sao
esses outros que precisam ser versados, classificados como anormais, por nao se
encaixarem em modelos tradicionais de normalidade. Tornar o excluido conhecido,
comecgar a identificar seus modos de vida, para, entdo, encontrar ferramentas,
metodologias e técnicas de controle, para que a ordem social impere, e, esses se tornem
também corpos passiveis de governamento.

O outro na educacao foi sempre um outro que deveria ser anulado,
apagado. Mas as atuais reformas pedagogicas parem ja ndo suportar o
abandono, a distancia, o descontrole. E se dirigem a captura maciga
do outro para que a escola fique ainda mais satisfeita com sua missao
de possuir tudo dentro do seu ventre. (SKLIAR, 2003, p. 27)

E fato que, uma das marcas da modernidade ¢ a vontade de ordem, de poder
sobre os sujeitos, de controle sobre tudo e todos. Com o anormal sendo um
desconhecido, ele se torna um problema, pois, ndo sdo governaveis, ndo se pode
controlar e exercer poder sobre um sujeito desconhecido, assim, ele se configura como
um sujeito que nao possui valor economico (poder de compra e consumo). Dessa
maneira, a modernidade, por meio da inclusdo, terd a possibilidade de governamento
dos anormais.

A modernidade construiu, nesse sentido, véarias estratégias de
regulacdo e de controle da alteridade [...] entre elas a demonizagdo do
outro: sua transformagdo em sujeito ausente, quer dizer, a auséncia
das diferencas ao pensar a cultura; [...] sua permanente e perversa
localizagdo do lado externo e do lado interno dos discursos praticas
institucionais estabelecidas, vigiando permanentemente as fronteiras-
isto €, a ética perversa da relagdo inclusdo/exclusdo-; sua oposigao a
totalidades de normalidade através de uma logica binaria; sua imersdo
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e sujeicdo aos esteredtipos; sua fabricacdo e sua utilizagdo, para
assegurar e garantir identidade fixas, centradas, homogéneas, estaveis
etc. (DUSCHATZKY; SKLIAR, 2001, p. 121)

Cria-se no seio na escola, uma construgao de identidades a partir das primicias
de normalidade e anormalidade. Os anormais, nesse sentido, sdo considerados os
monstros, os atuais individuos a ser corrigidos, em outras palavras, aqueles que violam
as leis naturais, sociais e desestabilizam a ordem burguesa dominante. Os estudantes
publicos da educagao especial sdo os “diferentes”, os outros dessa realidade

Assim, a escola ao abarcar a inclusao educacional, como uma causa solidaria,
faz do estudante, um ser com uma identidade marcada pela norma, ou seja, € preciso
que esse compreenda quem ele €, qual o seu papel para com a sociedade para poder se
tornar um cidaddo capaz de contribuir com esta sociedade capitalista, sendo consumidor
e produtor de bens materiais. Cria-se na escola um padrao de identidade para se definir
quem sdo esses outros, que ¢ a identidade da educacao especial, dos “diferentes”, de
todas as anormalidades. “A educa¢do impde, a si mesma, o dever de fazer de cada um
de nds alguém, alguém com uma identidade bem definida pelos canones da normalidade,
os canones que marcam aquilo que dever ser habitual, repetido, reto, em cada um de
nds”. (SKLIAR, 2003, p. 196)

A partir do movimento da inclusdo, todos estando dentro do chdo da escola, se
cria identidades definidas para os estudantes. Como o discurso e conceitualizacdo de
normais € anormais, ¢ pejorativo e soa de maneira contramao da inclusao, se cria uma
camuflagem desses conceitos que passam a ser identificado com anormal, o estudante
alvo da inclusdo, da educagdo especial, principalmente os estudantes com deficiéncia

Inventa-se entdo, uma unica identidade para os estudantes cujas diferengas sao
tomadas como fatores marcantes, para os outros, que sdo os estudantes publicos da
educacao especial. Sem considerar que mesmo os estudantes que apresentam a mesma
deficiéncia, cada qual terd a sua individualidade, subjetividade. Mas, como a marca da
anomalia ¢ construida historicamente a partir da marca das diferencas, do outro, os
estudantes com deficiéncia vao sendo identificados, rotulados e vai atribuindo-lhes uma
identidade unica: o incluido.

Portanto, vai se identificando e nomeando quem ¢ esse outro, um outro que
incomoda, mas que deixara de incomodar pela acdo educacional sobre 0 mesmo, em que
se acredita que serdo passiveis de governamento. Nessa relacdo, também, é possivel

identificar uma relacdo de poder, pois “ha uma regulacdo e um controle do olhar que
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define quem sdo e como sdo os outros”. (Skliar, 2003, p. 165). Nesse sentido, o espaco

da escola, por meio de seus curriculos e processo de “normalizacdo”, acredita ser
2

possivel dominar e controlar esse outro. Mas, esse outro ¢ definido também por essa

construcao historica da suposta normalidade, governamentalidade dos corpos.

Se voltarmos o olhar- o nosso olhar-, existe, sobretudo, uma regulagdo
e um controle que define para onde olhar, como olhamos, quem somos
nos e que sao os outros, ¢ finalmente, como o nosso olhar acaba por
sentenciar como somos nés e como sdo os outros. (SKLIAR, 2003, p.
71)

O proprio discurso de uma “educacao especial”, gira em torno dessa premissa,
se ¢ definido quem tem o poder para identificar esses estudantes. E, como ¢ preciso
dominar esses sujeitos, a escola se torna um espago ideal e possivel desse movimento.
Contudo, esses sujeitos se assimilam ao “incorrigivel” de Foucault (2001), pois, ndo sdo
possiveis de serem corrigiveis e, a escola por meio de técnicas, didaticas, adaptacdes
busca diariamente a corrigibilidade desses corpos. Esse ¢ um movimento perceptivel no
movimento de ndo considerar os modos de aprendizagem desses sujeitos, mas de propor
técnicas e metodologias que os aproximem da normalidade.

Esse outro, o anormal, o “diferente” s6 € possivel de ser identificado, a partir
de uma referéncia que parte do normal, do padrdo. Para se afirmar a prépria identidade,
¢ imprescindivel a presencga do outro. Esse outro ao ser comparado comigo, apresenta
os elementos necessarios para que eu possa me afirmar, definir o que sou ou nao sou.

A principio a inclusdo parece ser algo simples de se compreender, além de fazer
o desconhecido, tornar conhecido e a possibilidade de controle sobre esses, surge para
(re) afirmar a identidade dos normais, porém ndo ¢ um raciocinio simples. O grupo
padrdo, dominante, sem anomalia (segundo padrdes historicamente construido),
necessita desses sujeitos com suas diferengas para afirmar a sua identidade, para
reconhecer aquilo que ndo sao. Por isso, os estudantes beneficiados pela inclusao sao
compostos “daqueles e daquelas que nunca sdo o que deveriam ser, pois sempre estao
sendo para os outros aquilo que alguém jamais deveria ser”. (SKLIAR, 2003. p. 12). Em
outras palavras, a inclusdo ¢ um movimento de in/exclusdo, pois a0 mesmo tempo que
torna possiveis a convivéncia de todos, (re) afirma quem sou eu e quem € o outro.

Essa relagdo de convivéncia com o outro ¢ fruto de uma sociedade em que, o
outro s6 € o outro se puder ser capaz de mostrar-me quem sou, entretanto, ha que se

considerar que sempre ha uma distancia prudente estabelecida entre quem somos nds e
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quais ajustes precisamos fazer para parecermos, cada vez mais, n6s mesmos, adequados
as expectativas e padroes sociais, €ticos, politicos e econdmicos de uma dada época.

O sujeito que incomoda, o anormal e o outro, apesar de suas diferengas, tem
espago hoje na sociedade, ndo para a tornar igualitaria, justa, mas pelo contrario, para
ressaltar quais e quem sdo as diferengas e os outros que precisam ser anuladas e/ou
eliminadas. Afinal, se o outro nao estivesse ai, o que seria dos mesmos dos iguais?
(Skliar, 2003).

Diante deste contexto, s6 se compete pontuar o anormal, o outro a partir de um
suposto padrao de normalidade, de mesmidade, s6 € plausivel definir o “eu” tendo como
ponto de partida o outro, “diferente”, anormal, monstro humano, o “deficiente” produto
de um desvio de alguma ordem preestabelecida. Um negativo por meio do qual se possa
afirmar-se. (SKLIAR e LARROSA, 2001). Nesse sentido, a identidade ¢ definida,
doravante daquilo que se tem certeza que ndo ¢, o principio de toda identidade ¢ a
negagdo. Se ndo possui uma anomalia, entdo se € normal, esse € o principio basico.
Existe uma relacdo intrinseca, reciproca entre a anomalia e a normalidade, entre o eu e
0 outro.

Se sujeitos individuais e coletivos criam sua identidade na diferenca,
o0 outro sempre esta ali e, ali, o conflito; logo o esfor¢o para liberar-se
dos dogmas, do peso do homogéneo e suas persecugdes totalitarias
que definem a identidade do proprio, para abrir-se ao encontro com o
outro diferente, dogmas e peso que- ao adotar a forma de ideias ou
ideologias, prejuizos, crenga para avaliar o mundo, os outros e atuar
sobre eles passam a se constituir como o Bem que deve ser aceito e
defendido por todos. (TELLEZ, 2001, p. 77)

Mesmo esse outro sendo o indesejavel, ¢ imprescindivel que ele esteja presente
na sociedade, ao alcance de todos, para (re) afirmar as identidades, as identidades
impostas. Entretanto, essa relagdo s6 ¢ plausivel por causa da relagdo de dependéncia de
ambos. “No nosso caso, se 0 normal, depende do anormal para a sua propria satisfagao,
tranquilidade e singularidade, o anormal depende do normal para sua propria seguranca
e sobrevivéncia” (VEIGA-NETO 2001, p. 113).

Nesse sentido, € o processo de aproximacao> conhecimento> estranhamento,
ou seja, inclusdo, para conhecer para entdo gerar, o saber e a exclusao.

Os processos de exclusdo foram estrategicamente subdivididos como
exclusdes da razdo e do corpo, ndo somente em um sentido conceptual
se nao material, criando uma grande reclusdo. Essa grande reclusio
foi se realizando em pequenas reclusdes em funcdo das categorias e
taxonomias das classificagdoes da deficiéncia. E ¢ paradoxal, como
afirma a autora, que a interpretacdo da grande reclusdo possa ser feita
a partir da circularidade discursiva de inclusdo/ exclusdo: interpreta-
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se assim que a reclusdo dos sujeitos deficientes foi uma estratégia
historica necessaria de exclusao para poder conseguir, em um futuro
indefinido, sua inclusdo posterior definitiva (SKLIAR, 1999, p. 25)

Ao identificar e definir um sujeito como o outro, trata-se de aproximar-se de
um ser distante até¢ entao desconhecido, em que nao se tem envolvimento nem empatia,
muito menos alteridade, logo que ndo iréd gerar a inclusao efetiva. Dessa maneira, mesmo
com caracteristicas negativas para a ordem e para a sociedade, € preciso que esse o outro,
que o diferente se faca reconhecido, para ele ter o seu lugar bem definido: o lugar da
inclusdo, do diferente, do outro, do anormal, do publico da educacao especial e, assim,
ter seus direitos e deveres definidos segundo essa identidade. “Identificar, fazé-lo visivel
e enunciavel, registrar, detectar e diagnosticar suas semelhancas e diferengas- legislar
seus direitos e obrigacdes”. (PLACER, 2001, p. 88,).

Ainda, mediante a esta compreensdo o autor Veiga (2001, p. 113) diz ser

[...] necessario a aproximagdo com o outro, para que se dé um primeiro
(re) conhecimento, para que se estabeleca algum saber, por menor que
seja acerca desse outro. Detectada alguma diferenga, se estabelece um
estranhamento, seguido de uma oposi¢do por dicotomia: 0 mesmo nao
se identifica com o outro, que agora € estranho.

Ao se ter certeza de quem € o outro, o anormal, o diferente, os normais se
justifica a criag@o da inclusdo, da moral, das leis. So se € plausivel o discurso do bom
comportamento dentro das salas de aula, a partir do momento em que se conhece as
consequéncias do ndo comportamento. E uma linha ténue, em que o discurso perverso,
faz com que se acredite que a presenga do outro € para o incluir nesse processo, mas no
fundo o que ocorre € o contrario, a presencga do outro ¢ para justificar e afirmar as regras,
as leis do normal. “Necessitamos do outro, mesmo que assumindo certo risco, pois de
outra forma ndo teriamos como justificar o que somos, nossas leis, as institui¢des, as
regras, as €ticas, a moral e a estética dos nossos discursos e nossas praticas”
(DUSCHATZKY; SKLIAR;2001, p. 124). Portanto, mesmo que esse outro incomode,
€ necessario a sua presenga, para afirmar o eu. Assim, além de ser uma jogada estratégica
do sistema neoliberal o movimento da educacdo, ¢ preciso esse outro para fixar e
identificar o outro. Se em um mesmo espago todos sao “iguais” (a suposta crenga de que
existe um padrao de normalidade), ndo existe o outro, portanto, reconhego o eu, no
outro.

Mitologizar o outro. Fixd-lo em um ponto estatico de um espaco
preestabelecido. Localiza-lo sempre no espago outro de nés mesmos.
Traduzi-lo para nossa lingua, para nossa gramatica. Despoja-lo de sua
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lingua. Fazer do outro um outro parecido, mas um outro parecido
nunca idéntico a0 mesmo. Negar sua disseminagdo, sua pluralidade
inominavel, sua multiplicidade. E designa-lo, inventa-lo, fixa-lo, para
apaga-lo (massacra-lo) e para fazé-lo reaparecer cada vez em cada
lugar que (nos) seja necessario. (SKLIAR, 2003, p. 116)

Nesse movimento, seguindo essa linha de entendimento, se ¢ imprescindivel o
outro para afirmar quem, porque € como o eu &, ao fazer aparecer essa figura na
sociedade, ¢ preciso fazé-lo com muito cuidado. E necessario ao mesmo tempo que se
da espago para ele, por meio da inclusdo, ¢ primordial o estabelecimento de técnicas
e/ou procedimentos de controle sobre ele.

Os mecanismos disciplinares sdo, portanto, antigos, mas existiam em
estado isolado, fragmentado, até os séculos XVII e XVIII, quando o
poder disciplinar foi aperfeigoado como uma nova técnica de gestdo
dos homens [...] [uma forma de] controlar suas multiplicidades,
utiliza-las a0 maximo e majorar o efeito Util de seu trabalho e sua
atividade, gracas a um sistema de poder suscetivel de controla-los
(FOUCAULT, 2001, p. 105).

A escola, por meio da inclusdo educacional surge como uma maquina de
governamentalizacdo sobre todos os corpos, sobre esses outros, que mesmo indesejados,
mesmo que irdo abalar as estruturas da escola, ¢ melhor assumir o risco de no primeiro
momento ter o caos dentro da escola, do que a margem desse processo € nao descobrir,
meios, ferramentas, técnicas, modelos para normaliza-los, ou o mais perto disso
possivel. Os estudantes ditos normais, precisam estar na escola, pois € o lugar social que
se tem para domestica-los, o incluso precisa estar nesse espaco para poder ser exercicio
sobre ele, esse mesmo principio. A inclusdo gera entdo a exclusdo, pois esses sujeitos
inclusos, nao seguiram os moldes pressupostos na escola, logo, de uma maneira muito
sutil serdo excluidos do processo estando dentro dele, ou entdo, se buscaram tantos
técnicas, procedimentos, adaptagdes para torna-los normais, que deixaram de lado as
suas diferen¢as em nome de uma inclusao.

O deficiente tem sido sujeito a determinados mecanismos de excluséo
no ambiente escolar. Historicamente, os argumentos utilizados para
tal seriam os de que escaparia aos propoésitos disciplinares da escola
e, ao ser classificado como anormal, deveria ser destinado ao governo
de outra instituicdo que, se ndo o corrigisse, o privaria da vida social
comum. Mais recentemente, no caso brasileiro, tais argumentos
sofreram um deslocamento no sentido de buscar a inclusdo do
deficiente aos dispositivos que o preparam ao exercicio de uma funcao
social ou no mercado de trabalho. Nessa configuragdo mais recente do
modo de conceber a deficiéncia se aposta no discutivel principio de
que tal ser se ajuste aos mesmos direitos e deveres dos demais
individuos para garantir uma suposta isonomia e, para tanto, em
contrapartida, minimize as diferenciacdes presentes em suas formas
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de vida, obscurecendo-as — para nao dizer, neutralizando-as — ao
maximo. (PAGNI, 2017 p. 2)

O outro, ¢ esse que nunca vai ter seu reconhecimento, seu lugar, pois esta
presente no processo de inclusdo, justamente para reconhecer o seu lugar: de alguém
passivel da dominagdo, de possibilidade de ordem. Mas que no processo de inclusdo ¢
incluido para se excluir.

Fica claro que o sujeito disciplinado ou indisciplinado, normal ou
anormal, s6 pode existir em sua inser¢do em uma instituicdo ¢ um
discurso que prevé essas categorias, enredado em um processo de
normalizagdo proprio da instituicdo disciplinar, que constitui seus
saberes a fim de sustentar moral e tecnicamente sua a¢do. A escola,
ao propor médias, ritmos, idades, sequéncias fixas de evolugdo, etc.,
instituiu a sua “normalidade”, fazendo advir, inevitavelmente, a sua
concepgao de anormalidade, imputada a sujeito que ndo se enquadram
naquilo que se tem como desejdvel a este contexto. No entanto, cabe
frisar que o “desejavel”, termo efetivamente parcial, que remete a uma
escolha, pessoal, cultural institucional, tornou-se o “normal”, assim
como “indesejavel” tornou-se o “anormal”: termos que insinuam
atributos naturais, aspectos ja dados, apoliticos e de dificil
contestacdo. (DAMETTO, ESQUINSANI, 2014, p. 70)

S6 que esse discurso, desconsidera que em algum momento todos serdo os
outros, pois em nossa natureza social, mental, religiosa, todos somos diferentes, mas,
quem define quem ¢ esse outro, ¢ o colonizador o detentor do poder. Foucault (2001)
apresenta como os diferentes dos séculos passados foram sendo considerados anormais
por ndo se adaptarem em modelos do poder. O colonizador, o rei ¢ quem define esse
padrdo, logo ¢ ele quem define quem e como sdo os outros. E na escola, sdo os
professores, os especialistas, que junto com a equipe multidisciplinar de médicos,
psicologos, fisioterapeutas entre outros, vao criando a ideia de quem ¢ anormal, ou
normal segundo suas subjetividades, criando padrdes para definir os sujeitos deficientes.

Contudo, todo sujeito estd passivo de ser o outro, também acontece com a
deficiéncia. A deficiéncia pode ser de ordem natural (biologica, quando se nasce) ou de
um acidente (que pode ser vindo a ser adquirido durante a vida).

[...] o ser deficiente poderia vivenciar esse acontecimento em que
eventualmente pode ter se tornado ou, a0 menos, esse experimento do
proprio acidente que provocou a sua deficiéncia, tendo, quem sabe,
mais do que a visibilidade merecida, a expressao efetiva do que sdo e
o respeito nao pelo que desejam que ele seja para se enquadrar a ordem
do mundo atual. Mesmo que o/a deficiente tente se adequar a certa
normalidade em torno de uma identidade e de relagdes interpessoais
que giram em torno dos parametros da biologia, a convivéncia com os
acidentes que fundam uma espécie de ontologia se constituem numa
diferenca com a qual eles devem lidar em sua existéncia ordinaria para
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formar um modo de existéncia proprio ou uma forma de vida singular,
em resposta a normalidade e a governamentalidade instituidas.
(PAGNIL, 2017,p.9)

Desse modo, mesmo aqueles sujeitos que se enquadram em deficiente por
acidente, ou seja, que ja experimentaram em algum momento a normalidade, ndo
conseguem superar a deficiente, por causa da identidade construida historicamente para
o ser da pessoa com deficiéncia aliado a ideia de normalidade. (PAGNI, 2017) Assim,
esses sujeitos sao incluidos no processo, mas com identidades definidas: da inclusdo, o
especial.

Assim, o conceito especial, foi ganhando legitimidade a partir das politicas
publicas de inclusdo. Especial se tornou a identidade da pessoa com deficiéncia, do
diferente, do outro “passou a denotar o corpo danado pela ineficiéncia de sua estrutura,
que ¢ demandada pela sociedade em torno” (CARVALHO, 2015, p. 29). A inclusao
torna visivel e traz a tona a diferenga desses individuos, elas “gritam” no chao da escola,
e 0 que fazem ¢ buscar técnicas e procedimentos para normalizar essas diferengas, € ndo
buscar refletir sobre o devir deficiente.

Pensar uma educagdo inclusiva, requer um exercicio de alteridade, de refletir
constantemente o que implica esse devir da deficiéncia, com a diferenca o que implica
esse outro, nao de uma comparacao, mas de repetigdo (DELEUZE, 2006). “Olhar para
esse outro como ele €, permitir que seja quem € e o que pode ser, se desprender dos
proprios preconceitos e da racionalidade técnica que governa as praticas ditas inclusivas
parece ser, assim, o seu principal entrave na atualidade.” (PAGNI, 2015, p. 100). A
inclusdo nao sera efetivada enquanto se tiver enraizada nos discursos sociais e escolares,
a ideia de normalidade e anormalidade, isso pois, como veremos as proprias politicas
publicas de inclusdo, trazem em seus discursos essa concepgao.

Isso pois, a educagdo inclusiva, pressupde esse lidar com o outro, com a
diferenca e, com a deficiéncia que ndo ¢ igual ao eu. Esse possui uma identidade que
ndo condiz com o a normalidade, e vem desestabilizar esse padrio.

[...] na relagdo de outrem com o deficiente, se vé afrontada uma
identidade fixa, uma subjetivagdo normalizada e, considerando os
efeitos nefastos dos acidentes que lhes acometem, se v€ justamente
um vazio, uma dissensdo, que ¢ comum a ambos. Como nao se trata
de enxergar no outro um eu idéntico, normal e perfeito, se projeta
sobre esse si vazio com o qual o deficiente se relaciona a propria cisao
desse outrem, conferindo a ela, quando ndo totalmente capturado pela
designacdo vocabular, pela classificacdo cientifica e pelo estigma
social em circulagdo, uma deformidade ficcional que ¢ dele, e nao
desse outro. Por isso, a relagcdo com os deficientes assombra as almas
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acomodadas a uma identidade e aos corpos ja prenhes de normalidade.
(PAGNI, 2017, p. 105)

Destarte, o devir da pessoa com deficiéncia ao adentrar os espacgos sociais,
dentre eles a escola, ird causar um desconforto em todos, pois, a tendéncia
historicamente construida ¢ de se reconhecer no outro. O sujeito com deficiéncia possui
uma subjetividade, uma identidade que lhe € propria, € o “normal”, ao procurar se
reconhecer nas diferengas, ird se frustrar, pois, esse ja caiu nas armadilhas de uma
normalidade, e ndo consegue se relacionar, identificar-se coma diferenca manifesta no
outro. Motivo esse, que o autor definiu como o que “assombra as almas acomodadas”,
e enxerga no outro a fonte do mal, pois, nessa perspectiva o que ¢ manifesto na diferenga,
ndo idéntico ao eu, causa estranhamento sendo fonte de todo mal. Contudo,

[...] se tem uma riqueza imensuravel com Todos estando no chao da
escola, contudo, a ideia de norma, de governamentalidade de controle
dos corpos, ndo permite que os outros sejam visto outras lentes. € para
cuidar eticamente desse outro, cujo acidente é a propria diferenga e
cuja deficiéncia ¢ o acontecimento, no sentido de que acolham a este
e potencializem ainda mais a diferenciacdo ética que representa, a fim
de que ele possa formar seu modo de ser ou o seu ethos, exprimi-lo ao
mundo e, quem sabe, gerar nele modos de existéncia outros, capazes
de transformd-lo. Seria necessario, para isso, ndo somente que esse
outro, a sua diferenca e a sua deficiéncia fossem considerados como
acontecimentos, como também a ele fosse lancado outro olhar,
compreendido por outro tipo de saberes e envolvido em outras
relagdes de poderes, abrindo-se para que se apresente ¢ para que
possamos ouvi-lo do modo como é. (PAGNI, 2015, p. 100)
Nesse sentido, para pensar uma educagdo inclusiva, para além de padrdes e
normas historicamente construidos, ¢ preciso refletir sobre novas perspectivas, sobre o
que ¢, como sao, as diferencgas, ao devir da deficiéncia, sobre as possibilidades ricas de
trabalho pedagogico nessa perspectiva.
Contudo, esse movimento de reconhecimento da diferenca pela diferenca ¢
uma vertente que precisa primeiro descontruir alguns conceitos e subjetividades,
historicamente construidos, e proporcionar a todos, inclusive aos professores- agentes

principais da educacao- reflexdes criticas acerca desses contextos.

1.3 A diferenca que evidencia: o devir da deficiéncia .

O reconhecimento da presenca desse outro na sociedade e nas escolas, ¢
inquestionavel. Nesse movimento, as politicas publicas sao consideradas meios para

tornar essa presenca do outro subjetivado na realidade. Por conseguinte, se esse outro
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esta presente, se ele se designa como o anormal, bem como, convive naturalmente com
aquele tomado como normal, o contraponto do anormal, aquele existe para demarcar a
importancia da medicalizagdo e normalizagdo daqueles que ndo querem ser
reconhecidos como tal. Neste contexto, ¢ preciso reflexdes acerca de como deve ser
efetivada essa inclusdo, considerando todo o processo historico sofrido pelos os
estudantes a serem inclusos. A inclusdo s6 se sera efetivada se todos os estudantes forem
pensados em suas subjetividades e diferengas, que ¢ a riqueza do processo de ensino e
aprendizagem.

Nao existe resposta, ou receita para tal movimento, existem posi¢des e teorias
que permitem inferir algumas condi¢des basicas. Por que se identifica uma diferenga?
O que ¢ a diferenca, o diferente? A diferenca ¢ posta frente a algo que nao ¢ igual, ai
esta o primeiro grande equivoco.

A diferenca estd em todos e em cada um, em sua singularidade, cada sujeito ¢
unico em suas diferencas. Contudo, esse movimento que promove atos que levam a a¢ao
de rotular, de diagnosticar e “medicalizar” o anormal, fez com que a diferenca fosse
associada a identidade dos grupos, logo, como algo relacionado ao negativo, ao
indesejavel.

Nesse sentido, a definicdo de identidade esta relacionada ao conceito de
semelhanca. Os sujeitos se reconhecem na sua identidade, afirmando o que ¢ similar.
Nesse discurso, o que esta por detrds, nas entrelinhas do conceito de diferencas ¢ a
representacdo que se tem a respeito desse fenomeno (SILVA, 2009).

A ideia de diferenca estabelecida por essa linha de pensamento, reproduz a
ideia de que a diferenga ¢ uma construcdo do mal, do negativo, do desprezavel (Skliar,
2006). Dessa maneira, aquele tomado como diferente se aproxima das figuras
apresentada por Foucault (2001) da anormalidade, daqueles indesejaveis, seja
biologicamente, naturalmente ou socialmente. Sdo parte de um grupo de anormais, de
outros, de pessoas com diferencas que causam nos normais, o desejo de nao pertencer a
esse grupo, nem mesmo em convivéncia, pois se tem como desdobramento a
possibilidade de embrenhar-se em uma condi¢do de julgamento, de possivel
contaminagao por essas diferencas. Dessa experiéncia deriva o receio, o medo, a repulsa
em se parecer, possuir condutas e/ou caracteristicas que possam aproximar a sua
existéncia aquela marcada pela anormalidade.

Tais constrangimentos se devem ao fato de a diferenca ser compreendida, nesse

contexto, pelo o meio social, por meio da divulgacdo daquilo que os discursos
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proliferam: uma ideia de diferenga com base em meios epistemoldgicos. Assim, por
mais que as pessoas tentem “fugir” dessas condi¢des, os discursos dos colonizadores,
de quem estd no poder politico econdmico, faz emergir: a ideia da diferengca com base
na identidade, o que faz esse conceito ser assimilado ao negativo, ao anormal, pois “o
que esta obscuro em um discurso, o que passa despercebido ¢ que acaba determinando
a representagao sobre o objeto.” (SILVA, 2009, p.66)

Se preocupam com o diferente e ndo a com diferenca. Reduzem o sujeito
somente a sua diferenga, ou seja, constroi nessa visdo uma condi¢do basilar vinculada
ao que ele tem de negativo, de perverso.

LT3

A diferenca ¢ “mediatizada” na medida em que se chega a submeté-la
a quadrupla raiz da identidade e da oposicdo, da analogia e da
semelhanga. A partir de uma primeira impressao (a diferenca ¢ o mal),
propde-se “salvar” a diferenca, representando-a e, para representa-la,
relaciona-la as exigéncias do conceito em geral. (DELEUZE, 2006, p.
57)

Para Deleuze (2006) a diferenga precisa ser analisada a partir da repeticao.
Segundo ele, “repetir € comportar-se, mas em relagdo a algo tnico ou singular, algo que
ndo tem semelhante ou equivalente” (DELEUZE, 2006, p. 20). Nesse sentido, a
diferenca ¢ vista por ela mesma, sem comparagdo. A identidade ¢ definida pelas
diferencas, ndo em busca de algo semelhante, de comum, mas justamente por valorizar
as diferencas pela diferenca.

Esse movimento de reconhecimento da diferenca, de enxergad-la sem
julgamento, ndo € algo simples, uma vez que para vivenciar essa possibilidade, afirmar
a diferenca, precisamos perceber que ha um outro em nés, nem maior, nem menor do
que ninguém. Simplesmente, um ser Unico, marcado pela diferenca como condicao
inerente a existéncia humana (SILVA, 2009). Reconhecer que existe em cada um, o
outro, ¢ algo dificil de se aceitar, uma vez, que os discursos proliferados sdo de que o
outro ¢ algo ruim, maléfico, nao desejavel. Seria 0 mesmo que assumir que dentro do
“eu” existe algo de indesejavel, de perigoso, de desvio da norma.

Sendo que, para afirmarmos esta diferenca, precisamos perceber que
ha um outro em nos, isto €, ndo existe um eu, uma consciéncia, uma
razao que governa nossas a¢des, mas impulsos que desconhecemos e
que a todos instantes criam novos “eus”. (SILVA, 2009, p. 60)

Dessa maneira, s se ¢ possivel afirmar a diferenga quando se experimenta a
alteridade. Alteridade compreendida como o exercicio de experiéncia do outro, fora do

eu. Isso implica em abandonar o ideal de bem dentro de cada um e mais, € ir além de

50



compreender, de conseguir enxergar dentro de cada um, a individualidade que ¢ o
peculiar de cada ser humano, que existe de forma tnica dentro de cada um.

O exercicio de alteridade, suscitaria a experiéncia de pensar o outro (nao no
sentido negativo construido historicamente) sem pré-conceitos, apenas vivenciar e
experimentar a vida a partir das singularidades e subjetividades presentes em cada
sujeito, seja ele possui uma deficiéncia ou ndo. Considerando que a diferenca ¢ algo
inato, que se repete, mas nao ¢ igual em cada ser que manifesta (Pagni, 2015).

Se se praticasse a alteridade, ela mesma questionaria a questao da normalidade
imposta. Nao ¢ possivel pensar o exercicio da subjetividade do outro, com padrdes
estabelecidos. A propria ideia de alteridade coloca em jogo o controle.

[...] alteridade € o que mais interessa na medida em que ela provoca
com a exposicdo dessa relacdo do deficiente com sua propria
deficiéncia um questionamento das formas de vida e dos modos de
existir denominados normais e que se esquivam o tempo todo dessa
relacdo para se dobrar ao imperativo moral da eficiéncia que rege o
mundo atual, adentrando e controlando os capilares da vida mesma.
(PAGNI, 2017, p. 10)

Nesse sentido, a diferenca para ser vivenciada sem rotulos, ser ela por ela
mesma, € preciso que “seja em si mesma articulagdo e ligacdo, que ela relacione o
diferente ao diferente sem qualquer mediagdo pelo idéntico, pelo semelhante, pelo
analogo ou pelo oposto.” (DELEUZE, 2006, p.172).

A diferenca enquanto deficiéncia, caso vista em sua totalidade e positividade,
¢ um modo de experiéncia do mundo, além de um “elemento potencializador de
dindmicas relacionais inter e intra- humanas” (CARVALHO, 2015, p. 41). Essa visdo ¢
livre de qualquer pretensdo de padronizacdo, compreende que cada sujeito € tinico em
sua diferenca e subjetividade, sendo assim, a educagao para a ser uma mistura rica, com
salas heterogéneas em que cada estudante, podera contribuir no processo de constru¢io
de aprendizagem a partir de sua diferenga, de seu modo de viver, de seu modo de
aprendizagem. Ainda nessa perspectiva, a inclusdo se efetivaria se fosse (re)pensando
um modelo de educagdo pautado nessa concepgdo. Nesse sentido ndo existiria barreira
do outro, do incluido, do diferente, cada um seria o estudante especial, que ao se pensar
nos processos da escola, seria refletido e considerado cada um em sua especialidade,
subjetividade, individualidade. A diferenca seria a marca do individuo no sentido
positivo do conceito.

Para isso, seria necessario que o ser considerado especial fosse, por
um lado, considerado, cada um de nés e ndo o “meu outro” e, por
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outro, como essa especialidade seria comum, cada qual poderia se
afirmar como diferente e, portanto, capaz de enriquecer as suas

experiéncias singulares no convivio social. (PAGNI, 2017, p. 3)

Nessa perspectiva a educacao inclusiva teria sentido pois, ela seria elemento
propulsor de um trabalho pautado na condi¢do inerente humana: a diferenca. Seria uma
educacdo que compreende o sujeito em suas subjetividades, sem pretensdo de
governamento, de ordem, seria a diferenca por ela mesmo. Isso implica em alterar o
modo de relacionamento linear e normativo na relacdo com os outros, nas dinamicas
relacionais (Carvalho, 2015), além de considerar a diferenga como:

« as diferencas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma marca de
"pluralidade";

» as diferengas se constroem histdrica, social e politicamente;

* ndo podem caracterizar-se como totalidades fixas, essenciais e
inalteraveis; ¢ as diferencas sao sempre diferencas;

* ndo devem ser entendidas como um estado ndo desejavel, improprio,
de algo que cedo ou tarde voltara a normalidade;

 as diferencas dentro de uma cultura devem ser definidas como
diferencas politicas - e ndo simplesmente corno diferencas formais,
textuais ou lingtiisticas; [...]

* a existéncia de diferencas existe independentemente da autorizagao,
da aceitagdo, do respeito ou da permissdo outorgado da normalidade.
(SKLIAR, 1999, p. 22)

Desse ponto de vista, todos estariam livres para vivenciarem com intensidade
suas diferencas e deficiéncias, com o sentimento de pertencimento do grupo, sem
identidade previamente construidas. Seria uma escola (logo sociedade) de fato inclusiva,
ndo somente por aceitar as pessoas e suas diferencas entre seus muros, mas por lhes dar
a voz, e eles serem protagonistas de seu desenvolvimento, e, para além de aceitar ou
respeitar as diferengas, seria um exercicio de alteridade.

O modo de viver seria modificado e enriquecido, por tantas outras
possibilidades existentes. As experiéncias estariam recheadas de novidades. O modo de
pensar e refletir sobre as agdes e o modo de desenvolvimento dos sujeitos seria
permeado de novos ideais, sair-se-ia da mesmice que ha tanto tempo esta enraizada no
chdo da escola, trar-se-ia vida nova, novos ares.

[...] a deficiéncia ndo seria uma maldi¢do, mas uma das faces da
condi¢gdo humana: a que se desprende de sua concep¢do como
“identidade normal”, propugnando a diferenca como uma condicéo
que aglutina os chamados de humanos e o uso de sua logica que, sob
um viés deleuzeano, facultar-lhe-ias a propria transformacdo de si.
Essa ontologia da deficiéncia poderia forgar, assim, a uma politica da
vida em que a diferenca se constituisse como sua afirmagao ontologica
e essa modificagdo do ser que sugere o seu potencial transformador
do mundo. (PAGNI, 2017, p. 4)
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Pensar nessa perspectiva, implica em redirecionar o olhar, e compreender que
as diferencas sdo uma repeticao unica, e por esse motivo, fazer mudancas em todos os
sentidos na sociedade. Identificar e compreender a diferenca em toda a sua
potencialidade e positividade ¢ um exercicio de alteridade constante.

Nesse sentido a escola, seria um lugar plural, em que realmente
as praticas pedagogicas, seriam marcadas pela as diferengas, ndo
por meio de adaptagdes ou segregacdo, como ainda acontece.
Mas, todos, seriam protagonistas da educagdo, se reconheceria
a diferenca como inerente a todo e quaisquer estudantes. A escola
para todos, a educagdo inclusiva, seria entdo marcado pelas diferencas
e ndo busca da mesmidade, Todos seriam considerados nesse
processo. Em outras palavras: Ndo se trata mais, desse modo, de
incluir para requerer desses sujeitos que se diferenciam como
anormais apenas a sua presenca como objetos, nos termos em que
emergem na Idade Classica na analise de Foucault (2001), mas como
sujeitos que participam ativamente desse jogo, com suas capacidades,
qualificacdes e limitagdes, subjugando-se, mais do que as suas regras
para poder simplesmente jogar, a um dispositivo de inclusdo que
depende da expectativa de outrem em relagdo ao seu
desempenho.(PAGNI, 2015, p. 97)

Contudo, essa visao de que seria uma educacdo pautada nas diferengas nao ¢
algo simples de ser modificado na sociedade e na escola. Pois, como vimos, a constru¢ao
historica de termos, fez com que hoje, a ideia do diferente, como algo que precisa ser
anulado, tornar-se homogéneo. Contudo, o discurso da escola inclusiva, ao afirmar que
todos devem estar presentes nesse lugar, o faz de forma vazia e silencia a diferenga.

A diferenca ndo ¢ vista como algo que ird enriquecer o trabalho escolar e sim
atrapalhar. Enquanto esse discurso ndo for modificado em sua raiz, as politicas publicas
que abarcam todo esse movimento reforcam essa ideia.

[...] as praticas ditas inclusivas aparecem no ambito das politicas
publicas, com vistas a garantir o direito das minorias, sob o influxo de
movimentos sociais, porém, muitas vezes, dentro de uma logica
identitaria e, lamentavelmente, de uma economia do capital humano
que procura valorizar as diferengas naquilo que pode favorecer as
inovagdes —, a eficiéncia no empreendimento de si e, enfim, a
mobilidade do mercado. Por sua vez, os discursos sobre a inclusio
aparecem ai, quase sempre, preservando a sua lavra funcionalista e,
principalmente, se centrando no apelo a garantia de condigdes
(economicas, de acessibilidade, de igualdade étnico-racial, de género,
etc.) para intervir sobre o ambiente, a fim de que cada um possa se
empreender sobre si mesmo, algo que geralmente se faz pelo
investimento educacional recebido tanto da escola quanto da familia.
(PAGNI, 2015, p. 95)
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Seguindo essa logica, para que a educacao reconheca, e seja para as diferengas,
inclusa, € preciso se debrugar e refletir sobre como as politicas publicas de educacao
tratam essa questdo, pois as politicas sdo bases para toda e qualquer agdo. O discurso
presente nas politicas, a conceitualizagdo, as brechas, o contexto histérico, econémico e
social, ao qual a politica foi sancionada, reflete diretamente no chdo da escola. O
professor- agente, ndo protagonista- da acdo na escola, tem seu trabalho ancorado a

partir do que ¢ promulgado por elas.
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Sessao II - Politicas publicas educacionais e o curso de formacio AEE: conceitos,
discursos e repercussoes na realidade

Sao os discursos eles mesmos que

exercem seu proprio controle.
(FOUCAULT, 2014 a, p.20)

Pensar o processo vivenciado de escolarizacao implica em estar aberto para
imergir em diferentes discussdes sobre as suas dimensdes conceituais, fisicas,
atitudinais entre outras. A escola como um todo ¢ um espaco de multiplas facetas, de
formacdo humana do sujeito, em que sdo construidas as bases de pensamentos, de
reflexdes e de trocas. A escola ¢ um lugar de trocas, de (con) vivéncia, de construgdo.
Pensar em escola requer um olhar para o contexto histérico ao qual esse espaco esta
inserido, verificar como se foi construindo a institui¢do, ndo deixando de lado o olhar
para pontos que sao primordiais, tais como, a formag¢ao do professor e a constitui¢do da
comunidade escolar.

E preciso considerar que a “escolariza¢do” é um processo que demanda tempo,
e que os estudantes passam uma parte significativa da sua vida neste espaco
institucional. Esse tempo ¢ marcado por vivéncias, descobertas, conhecimentos,
experiéncias, desafios, relagdes etc. A educacdo basica tem uma importante contribuicao
para a formacgao integral do sujeito, sendo ela a base, o principio dessa formagao e
espaco frequentado diariamente pelos sujeitos em idade escolar.

A escola esta frente a um desafio: desenvolver a construgdo da aprendizagem
e o conhecimento com uma geracao que, hoje, tem acesso a diferentes informagdes, que
sdo de produ¢do e giro muito rapido. Além disso, os estudantes possuem diferentes
modos de aprendizagens, ritmos e niveis de acesso e compreensao das informagoes.
Esse ¢ um complexo ao qual se deve considerar ao pensar o processo de escolarizagio
e fazer reflexdes sobre qual o melhor método (se existe um que contemple essa
demanda), estratégia, recurso para atender a essa necessidade, visto tais primicias.

Dessa maneira, a escola ¢ um espago social, que pretende formar cidadaos
criticos, sendo o local privilegiado para que algumas vivéncias sejam possiveis de
acontecer, por isso, ¢ preciso olhar para a realidade de tudo o que esta sendo vivido e
proposto para esse espago.

Nesse sentido, os documentos a nivel nacional, como as politicas publicas
educacionais, as diretrizes curriculares, e aqueles a niveis locais, como, os projetos
politicos pedagodgicos, sdo importantes referéncias para esse processo, pois, € por meio

deles que se tem a base do planejamento da rotina escolar. Sdo guias que orientam as
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praticas de todos os envolvidos nesse processo. Contudo € preciso entender as
entrelinhas desses documentos, usar uma lente metodologica e epistemologica que nos
permita enxergar de maneira critica, para se compreender o que eles trazem para ser
efetivado no chao das escolas.

Ao que se refere a educacdo bdsica, essas politicas publicas sdo os
fundamentos que administram o planejamento das agdes de financiamento, formagao e
direito a educacdo, visando assegurar o direito de cidadania de todas as pessoas
envolvidas nesse processo, e, principalmente, refere-se a qual ¢ o envolvimento ¢ a
obrigacao do governo para com a educagao.

As legislagdes educacionais representam o arcabouco legal da area que rege
todo o sistema de ensino. As politicas publicas possuem duas distintas origens, podendo
ser oriundas de a¢des de governo e de Estado®.

Considera-se que politicas de governo sdo aquelas que o Executivo
decide num processo elementar de formulagdo ¢ implementagdo de
determinadas medidas e programas, visando responder as demandas
da agenda politica interna, ainda que envolvam escolhas complexas.
Ja as politicas de Estado sdo aquelas que envolvem mais de uma
agéncia do Estado, passando em geral pelo Parlamento ou por
instancias diversas de discussdo, resultando em mudancas de outras
normas ou disposigdes preexistentes, com incidéncia em setores mais
amplos da sociedade. (OLIVEIRA, 2011, p. 329)

Diante de tal explicitagcdo, entende-se que o Estado ¢ formado pelo conjunto de
orgdos legais da sociedade, como o legislativo, o judiciario e o executivo, ou seja,
instituicdes permanentes que permitem as agdes do governo. Assim, essa administragao,
que ¢ o governo, compoe todas as atividades que envolvem os conjuntos de projetos e
programas, que por meio de pessoas, como politicos, juizes, técnicos que os executam,
por meio do seu governo, as agoes do Estado. Em outras palavras, o Estado ¢ o conjunto
oficial de 6rgaos que dificilmente sdo alterados, € 0os governos sdo pessoas que, a partir
de suas posi¢des politicas, de suas crengas, vao governando o pais, podendo ser
alternadas segundo regras estabelecidas.

Isso implica que, enquanto a politica de Estado ¢ permanente, promove a
direcao das diretrizes para os governos, possui as bases a norteadoras para que os
governos pensem suas agdes e projetos, a politica de governo € instavel, passivel de

mudanga, a partir dos interesses do grupo que estd na sua administragdo. Partindo dessa

® Quando utilizamos Estado com letra maitscula nos referimos ao Estado de governo e ndo ao estado
como delimita¢do geografica.
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premissa, as politicas de acdo do governo, sdo alteradas quando ha mudanga,
principalmente, quando essa vem atrelada a alteragdes de partidos e interesses politicos.
Nessas situagdes, os pesquisadores criticos desse movimento ao identificarem mudangas
drésticas, que podem ocorrer nas agdes em desenvolvimento, a partir dessas alternancias
de posi¢do politica, de cada administragdo, precisam denuncid-las como agentes
compromissados com a sociedade. Contudo, nem sempre esse olhar para as mudancgas
das acdes do governo ¢ visivel a “olhos nu”, para se identificar as nuangas de um
discurso politico € preciso uma analise profunda, inclusive no dito e ndo dito, com uso
de lentes que permitam enxergar além do aparente.

No senso comum, se ouve as pessoas dizerem que “no papel ¢ muito bonito,
mas, que na pratica ndo ¢ como ocorre”, isso pode vir a acontecer, pois, quando uma
politica ¢ sancionada, ¢ resultado de reivindicagdes de um movimento, de um grupo
social, de suas demandas e se ¢ garantido o que foi reivindicado. Contudo, as politicas
sdo discursos oficiais e, por isso, devem ser analisadas nao somente o que consta em seu
produto escrito, pronto ¢ acabado, mas, os contextos que envolvem o seu surgimento,
em qual momento histdrico, economico, social, politico e cultural que se originaram e

quais eram os sujeitos envolvidos, pois

[...] as politicas envolvem confusdo, necessidades (legais e
institucionais), crencas e valores discordantes, incoerentes ¢
contraditorios,  pragmatismo, empréstimos, criatividade e
experimentagdes, relagdes de poder assimétricas (de varios tipos),
sedimentagdo, lacunas e espacos, dissenso € constrangimentos
materiais e contextuais. [...] As politicas, particularmente as politicas
educacionais, em geral sdo pensadas e escritas para contextos que
possuem infraestrutura e condi¢des de trabalho adequada (seja qual
for o nivel de ensino), sem levar em conta variacdes enormes de
contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades
locais. (BALL e MAINARDES, 2011, p. 13)

Compreende-se a importancia de se ter uma politica que garanta aos sujeitos
os seus direitos e, da mesma forma, seja um instrumento para que eles cumpram os seus
deveres. Contudo, as politicas publicas, em especial as educacionais, possuem lacunas,
brechas, que sdo passiveis de diferentes interpretacdes, pois, “ndo sdo, no entanto, fixas
e imutaveis e podem ser sujeitas a interpretagdes e tradugdes, e compreendidas como
respostas a problemas da pratica” (BALL, MAINARDES, 2011, p. 14). Além de usarem
intencionalmente um conceito em detrimento de outro. Tais discursos estdo carregados
de significado e propdsitos, no qual a andlise com “olhos nus”, e logo sem criticidade,

nao ¢ possivel verificar tais premissas.

57



Portanto, quando se fala em escola e no processo de escolarizagdo ¢ preciso
compreender que essa € cheia de nuances e especificidades locais e regionais. O Brasil
¢ um pais de territério muito abrangente com 26 estados e a capital, rico em diferencas
culturais e politicas. Os governantes e deputados, dificilmente, possuem o mesmo
partido politico, logo, diferentes pontos de interesse sdo apresentados, apreciados e
votados. Diante deste cendrio: como se pensar uma politica educacional, de agdo de
governo, Unica para um pais tao divergente?

Considerando a importancia do processo de escolarizacdo na vida do sujeito, e
tudo o que foi exposto, ¢ imprescindivel fazer uma analise concomitante a formacao dos
professores, pois, estes sao os agentes centrais desse processo. Enquanto o estudante ¢
0 protagonista, ¢ a escola esta (ou a0 menos deveria em nossa visdo) centrada nos
interesses e desenvolvimento do estudante, tendo o professor o agente direto. E o
professor que estd dia a dia lidando com as dificuldades, aprendizagens e
desenvolvimento direto de todos os estudantes. Entdo, é necessario ao se falar em
escolarizagdo, uma analise sobre como esse profissional vem sendo preparado/formado
para lidar com essa situagdo e realidade.

A formagdo do professor ird interferir diretamente no seu olhar sobre o seu
estudante. Caso o professor tenha uma formagao tanto inicial quanto continuada, sem
muitas reflexdes, olhar critico, sem conhecimento tedrico das diferentes e diversas
frentes e teorias pedagogicas existentes, ele esta mais propicio a reproduzir em sua sala
de aula, aquele discurso e relagdo enraizado no chao da escola. Em outras palavras, esse
profissional se forma como um reprodutor de um discurso dos representantes de quem
o formou.

Nesse sentido, o objetivo dessa sessao ¢ identificar e analisar como os discursos
conceituais de normalidade, anormalidade, inclusdo e direitos a escolarizagdo do
publico da educacdo especial sdo abordados nas politicas publicas brasileiras, na
perspectiva da educacdo inclusiva, fazendo uma andlise concomitante de como os
profissionais vem sendo formado para essa vertente de escola, ou seja, como tais
politicas e os discursos, 0s conceitos sao problematizados nessa formacao, se ¢ ofertado
ao professor a reflexdo e critica sobre o que estd posto nas politicas e a educacdo
inclusiva. Para isso, selecionamos para essa analise o material oferecido no Curso de
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para Alunos Surdos, que

tem por objetivo “oferecer formacdo continuada a distancia, via web, para educadores
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que atendem ou pretendem atender alunos surdos na modalidade do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).” (SILVA, MOURAO, 2013, pag. 9).

Desde o ano de 2007, esse curso ¢ ofertado pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), por meio do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento
de Educacao Especial (CEPAE), e faz parte da rede de formacao continuada a distancia
de professores em Educacao Especial do (MEC) e SEESP, em parceria com a

Universidade Aberta do Brasil (UAB).

2.1 As politicas educacionais enquanto discurso.

As politicas publicas educacionais sdo discursos e, enquanto se caracterizam
como tal, um de seus principios ¢ a ndo neutralidade (FOUCAULT, 2014). Segundo o
autor, o discurso possui algumas caracteristicas peculiares, logo a politica se encaixa
nessa vertente.

Tal como os discursos, a politica tem uma finalidade bem definida- guiar e
orientar a sociedade por meio de seus direitos e deveres-, por iSsO mesmo S3ao
controlados, selecionados e organizados, ou seja, para se atingir o que se objetiva com
determinado discurso, € preciso se pensar sobre como ele sera disseminado. Assim, ao
compreender a politica enquanto um discurso, se compreende que para o entendimento
do que esté posto, € preciso compreender o que estd nas nuances desse discurso politico,
ou seja, como foi organizado, por quem, em detrimento de quais interesses € para quem.

O discurso uma vez difundido entre os sujeitos, ganha vida propria. Se tem
controle sobre esse discurso até ele ganhar vida, depois é como se ele fosse uma erva
daninha, ele vai criando raizes e se espalhando, por isso, o cuidado ao se preparar esse
discurso, pois uma vez que ele foi “dito” ndo se tem mais o controle sobre a sua
repercussao. Dessa maneira, se deve ter um cuidado minucioso ao preparo desse, pois
nao ¢ possivel voltar atras, uma vez que o discurso ja foi disseminado entre os sujeitos
e foi ganhando “voz”.

Assim sdo as politicas, o discurso tanto verbal, como o escrito, € pensado e (re)
pensando antes de ser disponibilizado e registrado. E preciso ter cuidado ao escolher as
palavras, os conceitos, os gestos, o tom da voz e quem ira dizer para se atingir o objetivo.
Essa preparacdo ¢ denominada de pré-discurso, pois o discurso em sua verdade ndo € o
que ganhou for¢a de verdade, mas ¢ o que foi pensado.

Atrés da fachada visivel do sistema, supomos a rica incerteza da
desordem; E, sobre a fina superficie do discurso, toda a massa de um
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devir em parte silencioso: [...] Um “pré-discursivo” que se apoia em
um essencial mutismo. Discurso e sistema s6 se produziriam — e
conjuntamente- na crista dessa imensa reserva. Ora, o que se analisa
aqui ndo sdo, certamente, os estados terminais do discurso, mas, sim
0s sistemas que tornam possiveis as formas sistematicas ultimas; Sao
regularidades pré-terminais em relacdo as quais o estado final, longe
de constituir o lugar de nascimento do sistema, se define, antes por
suas variantes. (FOUCAULT, 2017, p. 90)

O discurso ndo é puramente o que se chegou ao resultado, mas, a sua
preparagdo, sendo esse a priori o que lhe “da vida”. A importancia desses antes ¢
justamente essa: ¢ quando cuidadosamente se faz escolhas do que, como, por quem,
porque, vai ser dito, qual sera as melhores palavras para se alcangar o objetivo desse. E
nesse pensar sobre, refletir sobre e conjecturar-se acerca do que vai ser dito que estdo as
armadilhas do discurso, ou seja, a ndo neutralidade, mas a sua objetividade e
intencionalidade, a reflexdo sobre.

Por conseguinte, € por esse pré-discurso, esse cuidado intenso nas escolhas de
cada momento do discurso, que ele se torna um dispositivo de (in) exclusio’. Pois, essa
preparacdo permite escolhas, intencionalidade, controle e organizacdo. A politica, ¢ um
discurso que exclui, ela por si s causa nos sujeitos um controle externo, um poder, uma
interdicao. Existem trés tipos de interdigcao: tabu do objeto, ritual da circunstancia e
direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala.

Ao se garantir um direito em detrimento do outro, como por exemplo, a
educagdo para todos, direito inconstitucional, se torna um tabu, pois, ndo se pode
questionar, sendo ela uma verdade absoluta.

Notaria apenas que, em nossos dias, as regides onde a grade ¢ mais
cerrada, onde os buracos negros se multiplicam, sdo as regides da
sexualidade e a das politica: como se o discurso, longe de ser elemento
transparente ou neutro no qual a sexualidade se desarma ¢ a politica
se pacifica, fosse um dos lugares onde elas exercem, de modo
privilegiado, alguns de seus mais temiveis poderes. (FOUCAULT,
2014 a,p.9)

7 Entende-se por (in)exclusdo [...] as institui¢des que garantem o acesso e o atendimento a todos s3o,
por principio, includentes, mesmo que, no decurso dos processos de comparagao e classifica¢do, elas
venham a manter algum destes “todos” (ou muitos deles...) em situagcdo de exclusdo. Isso significa que
0 mesmo espaco considerado de inclusdo pode ser considerado um espaco de exclusdo. Conclui-se que
a igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusdo
(LOPES, 2011, p.112) Assim sendo nem todos estdo incluidos e/ou excluidos dentro de um discurso,
aquele que dele é parte em um dado momento e/ou parcela, pode ndo ser em outro. Em outras
palavras, no momento que estd se incluindo, um, pode estar se excluindo o outro, séo momentos de
reciprocidade.
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A politica exerce poder ainda numa interdi¢do que Foucault denominou de
ritual da circunstancia, “que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, nao pode falar qualquer coisa”.
(FOUCAULT, 2014 a, pag. 9) Ou seja, a politica como a EPT torna possivel nas micro
relacdes, como entre professor e estudante, estudante publico da educagdo especial e
estudante nao publico da educacao especial, em que somente alguns tem o poder de
discurso, somente a voz de alguns sdo ouvidos. Aos estudantes ¢ vetado o direito de
discurso, mas, o professor detentor do conhecimento ¢ o agente primeiro e verdadeiro
de discursos, que € o terceiro principio de exclusdo direito privilegiado ou exclusivo do
sujeito que fala.

Ainda sobre esse principio, conforme discutido na sessdo anterior, o
movimento da inclusdo, de escola inclusiva, como estd posta, ¢ uma in-exclusdo e
reforca quem sou eu e quem sdo os outros. Ou seja, reafirma quem estd no poder na
relagdo e quem esta submisso, e isso em toda e qualquer tipo de relagao, até mesmo
entre os estudantes. E isso sdo as politicas que garantem o acesso a escola, e reforga
alguns discursos excludentes.

As politicas, enquanto discurso, exerce poder sobre os sujeitos, de diferentes
maneiras, inclusive quando em seu pré discurso utiliza de uma linguagem técnica e
especifica, ou -como em nossa analise- conceitos carregados se sentidos, que o cidadao
nao compreende o seu sentido no contexto politico, logo, ndo lute pelos os seus direitos.

Assim, a politica em sua ndo neutralidade, além desses controles externos,
assim como todo discurso, existem os controles internos. A justificativa para a
funcionalidade dos controles internos ¢ de que “sdo os discursos eles mesmos que
exercem seu proprio controle.” (FOUCAULT, 2014 a, pag. 20)

O primeiro deles o comentario, ou seja, todo discurso ¢ fruto de algo que ja foi
dito. Os discursos se originam de algo maior, de um exemplo, do que foi vivido, do que
se acredita ser a verdade. A constru¢do de algo ¢ sempre histérico, permeado de
interesses, assim sao as politicas, surgem em prol de algum interesse seja de grupos
sociais ou de quem esté representando o governo, ¢ discurso anterior, ou seja, nao € algo
novo, mas um discurso que requer um ante discurso que resultou no discurso politico.

Suponho, sem ter muita certeza, que ndo ha sociedade onde nao
existem narrativas maiores que se contam, se repetem e se fazem
variar; formulas, textos, conjuntos ritualizados de discursos que se
narram, conforme circunstancia bem determinadas [...] Nos os
conhecemos em nosso sistema de cultura: sdo os textos religiosos ou
juridicos. (FOUCAULT, 2014 a, p. 21)
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Quando uma lei for sancionada, uma politica é aprovada, o autor desse discurso
exerce seu poder sobre o que estd sendo escrito. Autor no sentido amplo da palavra
compreendido como “principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem de
suas significagdes, como foco de sua coeréncia”. (FOCAULT, 2014 a, pag. 27) Assim,
o que o autor politico estd representando um grupo ao qual possui interesses particulares,
que serdo proclamados e redigidos pelo o discurso politico.

Para o autor, ainda existe um terceiro grupo de controle dos discurso, contudo,
nao se trata de sua organizacdo, e dos poderes que ele tém, mas de seu funcionamento,
de por meio de fato do discurso, orientar e impor até¢ qual o ponto desse discurso todos
tem acesso, o que lhe ¢ permitido conhecer ou nao.

Ninguém entrard na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas
exigéncias ou se ndo for, de inicio qualificado para fazé-lo. Mais
precisamente: nem todas as regides do discurso sdo igualmente
abertas e penetraveis; algumas sdo altamente proibidas (diferenciadas
e diferenciantes), enquanto outras parecem quase abertas a todos os
ventos e postas, sem restri¢ao prévia, a disposicao de cada sujeito que
fala. (FOUCAULT, 2014 a, p. 35)

Esse ¢ o principio da rarefagdo, que nem todo discurso ¢ para todos, de que
todos os que estdo conscientemente envolvidos no discurso, assim faz por querer e por
ser autorizado a fazer. O discurso ¢ ao mesmo tempo para todos e para poucos, ele é
perverso, incluem para excluir, ele se abre em alguns lugares, mas intencionalmente se
fecha em outros. Assim € o discurso politico em seu funcionamento, em suas restri¢des,
define quem e quando podera compreender suas entrelinhas. Quem podera compreender
0 obscuro e o lado profundo dessa.

Assim, para o autor, o discurso funciona como um ritual das palavras, que ¢
esse controle de quem poderd acessa-lo e compreender nas suas entrelinhas mais

obscuras, em outras palavras

[...] o ritual define a qualificagdo que devem possuir os individuos que
falam (e que, no jogo de um dialogo, da interrogagdo, da recitacao,
devem ocupar determinada posicdo e formular determino tipo de
enunciados); define os gestos, os comportamentos, as circunstancias,
e todo o conjunto de signos que deve acompanhar o discurso; fixa,
enfim a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre
aqueles aos quais se dirigem, os limites do seu valor de coergdo.
(FOUCAULT, 2014 a, p. 37)

A politica nao foge desse ritual, em que determina para “os sujeitos que falam”,
utiliza uma linguagem cuidadosamente e rigorosamente verificada, € a0 mesmo tempo,

determina “propriedades singulares e papéis preestabelecidos”. O discurso politico
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coloca os sujeitos aonde se ¢ entendido que sdo seus lugares, se € na escola especial, por
exemplo, 14 ficardo, se ¢ na escolar regular, mas com classes comuns, 14 ficardo. Esse ¢
0 jogo perverso do discurso, que de forma subjetiva, induz os sujeitos a participar desse
jogo.

Em sintese, o discurso ao mesmo tempo que € objeto de exercer poder sobre os
sujeitos ele mesmo tem poder. Assim, as politicas publicas que embasam a escola, tal
como o seu projeto, fazem refletir em seu chdo um discurso com todas as caracteristicas
que o autor definiu. As politicas publicas para a educagdo, tal como a escola e seus
processos de escolariza¢do ¢ um discurso poderoso de poder e controle sobre os sujeitos

e seus corpos e discursos.

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da
palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixa¢do dos papéis para os
sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao
menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropria¢do do discurso
com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 2014 a, p. 42)

Um discurso ¢ além do que estd sendo dito, quem tem o direito de falar algum
discurso, tem o poder em dizer para o(s) outro(s) o que pensa ¢ at¢ mesmo induzir aquele
a pensar semelhante. Dessa maneira, o discurso ao ser possivel por algumas pessoas em
detrimentos a outras, se torna um dispositivo de poder, pois, de uma maneira sutil
consegue fazer com que todos sigam aquilo que se espera. Quando consideramos que as
politicas sdo promulgadas no Estado, no governo e que em ambas (no Estado de maneira
indireta) sdo os grupos governantes que ditardo tais politicas exercendo um poder.

Por meio das politicas ptblicas educacionais de acdo do governo, os que estdo
na lideranca, representando o seu grupo politico e seus interesses, sanciona leis, decretos
e documentos que refletirdo diretamente na sala de aula, assim o poder comeca a ser
exercido em todas as relagdes educacionais possiveis. A esse tipo de poder, Foucault
(2008) nomeou poder de governar, que vai muito além da relagdo entre politico e
econdmico e de quem esta no poder sobre os sujeitos civis, mas também essa relagao de
governar entre professor e estudantes, entre pares, entre diretor e professor. Todos os
sujeitos estdo passiveis a serem governados, e assim 0 s30 —na escola- por meio relagdes

de poder subjetivamente preestabelecidas, em que o discurso politico vem (re) afirmar.

Vemos que a palavra “governar”, antes de adquirir seu significado
propriamente politico a partir do século XVI, abrange um vastissimo
dominio semantico que se refere ao deslocamento no espago, ao
movimento [...] Refere-se ao controle que se pode exercer sobre si
mesmo e sobre os outros, sobre seu corpo, mas também sobre sua alma
e sua maneira de agir. E, enfim, refere-se a um comércio, a um
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processo circular ou um processo de trocar que passa de um individuo
a outro. [...] Quem ¢ governado sdo sempre pessoas, sdo homens, sdo
individuos ou coletividades. (FOUCAULT, 2008, p. 164)

A educagdo ¢ um ato de governamento de controle sobre os estudantes
embasado por um discurso politico, que como tal, possui processos externos e internos
que o mantém “vivo” e no controle. Esse ¢ um discurso que necessita de analise
profunda pois, nem todos os lugares dele ¢ acessivel a “olhos nu”, ndo ¢ para todo
mundo, intencionalmente ¢ deixado brechas, passivel de diferentes interpretagdes em
prol do interesse do autor (no sentido foucaultiano da palavra).

Os discursos da politica sdo, muitas vezes, tdo perversos que aparecem como
uma solugdo para os problemas dentro da escola, ao se garantir por exemplo, a educagao
inclusiva, a politica ¢ vista com olhos de admiragdo. Mas quando se vai olhar a realidade
das condi¢des dessa politica ao ser efetivada no chio da escola, se culpabiliza os
profissionais, a estrutura organizacional e a falta de material na escola. Contudo, essa
situagdo € criada pelas proprias politicas publicas, que, de maneira articulada, garante o
direito, mas deixa lacunas.

Assim, um discurso como o da escola para todos, vai sendo difundido entre os
sujeitos, ganhando uma for¢a de verdade e legitimidade, e a politica publica se consolida
como um dispositivo de poder.

Dispositivo de poder, pois, esse discurso se configura

[...] como um conjunto heterogéneo, formado por discursos,
instituigdes, estruturas, organizacdes arquitetdnicas, leis, enunciados,
proposicdes filosoficas, o dito e o ndo dito e a rede entre esses
elementos. O dispositivo esta sempre inscrito em um jogo de poder,
ligado a uma ou mais configuragdes de saberes, dos quais a0 mesmo
tempo ele nasce e ¢é por ele condicionado. E um instrumento que tem
sua eficécia, seus resultados, que produz alguma coisa na sociedade,
que ¢ destinado a ter um efeito. (FOUCAULT, 1985, p. 27)

Na medida que esse discurso, enquanto dispositivo, vai ganhando forgas e se
tornando realidade no chao da escola, os profissionais e toda a escola sdo condicionados
a pautar o seu trabalho nele, ou seja, em atender e oferecer acesso a todos os estudantes.
Esse ¢ um discurso em prol de interesses, longe de ser o de equidade no desenvolvimento
e constru¢do da aprendizagem, mas para atender a um sistema que ndo “suportava” a
exclusdo economica de alguns estudantes. Todos terem direito a educacio é um discurso
com processos internos e externos de controle.

O discurso ¢ um dispositivo de poder poderoso e subliminar que subjetiva a

vida das pessoas, fazendo com que a conduta da populagdo va sendo guiada a partir do
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discurso do governo. A educagdo inclusiva, nada mais ¢ do que um discurso politico de
governamento e controle sobre todos os estudantes/sujeitos. Assim, a educacao ¢ um
direito e uma ferramenta de controle sobre os discursos dos sujeitos.

A educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso, ¢ bem sabido que segue, em sua
distribui¢do, no que permite ¢ no que impede, as linhas que estdo
marcadas pela distancias, pelas oposigdes e lutas sociais. Todo
sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles
trazem consigo. (FOUCAULT, 2014 a, p. 41)

Ao se tratar do neoliberalismo, atual momento politico econdmico ao qual
vivemos, as condutas sdo conduzidas a partir dessa visdo, o discurso da escola inclusiva
¢ articulado a partir desses interesses, de uma classe que possui alinhamento com o seu
jogo econdmico e politico. Nesse sentido, ndo € interesse desse sistema, que alguns
sujeitos esteja fora do mercado de trabalho, nessa logica, os estudantes que antes
estavam excluidos desse processo, ndo teria condi¢do e formag¢do minima para o
mercado de trabalho, logo seria uma via somente de despesa para a economia no sentido
de direitos minimos garantidos como por exemplo de satde.

[...] trata-se de entender tanto o liberalismo como o neoliberalismo
como conjuntos de praticas que constituem formas de vida, cada vez
mais conduzidas para principios de marcado e autorreflexdo, em que
os processos de ensino/aprendizagem devem ser permanentes.]...]
Dentro do neoliberalismo, como forma de vida do presente, certas
normas so instituidas ndo s6 com a finalidade de posicionar os sujeito
dentro de uma rede de saberes, como também, de criar e conversar o
interesse em cada um em particular, para que se mantenha presente
em reder sociais e de mercado. Todos estamos, de uma maneira, sendo
conduzidos por determinadas praticas e regras implicitas que nos
levam a entrar e permanecer no jogo econdmico do neoliberalismo.
(LOPES, 2011, p. 109)

O neoliberalismo implica em um discurso de modelo de vida, social, politica
econdmica, fazendo com que a populagdo va se moldando dentro desse processo. Nesse
sentido, os que estdo no poder, por meio de discursos que vao sendo reproduzidos e
ganhando forca de verdade, vao fazendo suscitar na populagdo, na maioria das vezes,
inconscientemente, o desejo de permanecer nesse jogo neoliberal. Compreendendo
como primérdio o giro econdomico e o mercado.

Por conseguinte, neste contexto, a educagdo em seu sentido mais amplo €, em
si, um instrumento dos discursos de politicas publicas operando como dispositivo de

poder, pois, a partir do modelo econdmico e politico presente na atualidade - o
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neoliberal- vai- se conduzindo a conduta e o desenvolvimento do pensamento. E a partir
desse esquema que o governo consegue agir sobre a populagdo, por exemplo,
regulamentando o curriculo minimo nas escolas, o que se ensina e se aprende, quando e
porque se ensina e aprende algo, ou seja, atuando nas politicas publicas, garantindo ou
ndo alguns direitos dentro da escola. Além disso, o proprio discurso da inclusdo impacta
na populacdo uma determinada postura que ¢ diluida pelo governo. Compreender qual
¢ a ideia de inclusdo, qual € a postura que o sujeito precisa ter ao se deparar com as
diferencas sdo praticas que subliminarmente vem do poder, dos governantes,
historicamente enraizadas nos processos sociais. Pois,

[...] entender a inclusdo como conjunto de praticas que subjetivam os
individuos de forma que eles passem a olhar para si e para o outro,
sem necessariamente ter como referéncia fronteiras que delimitam o
lugar do normal e do anormal, do incluido e do excluido, do
empregado e do desempregado, etc., também ¢é uma condigdo de
entendimento das praticas diluidas na populagdo. (LOPES, 2011, p.
107)

Dessa maneira, o discurso neoliberal de uma escola inclusiva, opera para
consolidar e marcar, subjetivando os sujeitos a quererem estar € permanecer nesse
modelo. Primeiro, fazendo com o sujeito queira se manter sempre em atividade (LOPES,
2011), ou seja, ativo nesse jogo, dessa maneira, ninguém pode ficar de fora desse
mercado, todos tem de ser produtivos e fazer gerar o capital, mesmo que isso signifique
aceitar e incluir o outro.

No Brasil, de uns anos pra ca, os discursos sobre inclusdo t€m sido
categoricos: todos devem estar abertos para o outro, todos devem ter
consciéncia de suas fragilidades, todos devem ser capazes, em alguma
medida, de conduzir e orientar o outro. Em sintese, todos somos
parceiros e corresponsaveis, juntamente com o Estado, pela inclusao
pela educagao, pela saude, pela empregabilidade e pela permanéncia
de todos nos fluxos sociais ¢ econdomicos. (VEIGA- NETO, LOPES
2013, p. 67)

Como o discurso neoliberal indica que todos podem ser inclusos, sem extingao,
que todos devem ser tratados como iguais, gera, subjetivamente, o desejo de ser incluido
e produtivo para o capital, pois, “ndo se admite que alguém perca tudo ou fique sem
jogar” (LOPES, 2011, p. 110). Gerando o desejo de participacdo que Lopes e Hattge
(2011) categorizaram em trés etapas: o ser educado na direcdo a entrar no jogo;
permanecer no jogo (logo in-exclusdo); desejar permanecer no jogo.

Ainda guiados pelas ideias de Lopes e Hattge (2011), afirmamos que o ser

educado na dire¢do a querer estar no jogo, implica em refletir como estd a educacao
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nesse cendrio econdmico ao qual estamos inseridos. Nesse sentido, a educagao funciona
como um mecanismo repleto de praticas de controle, regida por um discurso em que se
diz ser necessario estarem todos “incluidos” e aprendendo juntos da mesma maneira.
Logo, implica em se oferecer igualdade de condi¢des de/para a aprendizagem. Quando
na realidade, estar nesse jogo, ndo implica necessariamente que as especificidades sejam
atendidas. Estar no jogo € isso: entrar nele e jogar conforme as regras ja impostas. Estar
na escola, nesse sentido, implica em se adequar ao como estd sendo vivenciado e
construido o processo de escolarizagao.

Por conseguinte, para participar dessa vida social e econdmica, ter importancia
e visibilidade para/com a sociedade, ndo basta apenas entrar nesse jogo - ter acesso a
educacdo, mas ¢ preciso permanecer nele, sendo capaz de criar e efetivar estratégias
bem-sucedidas para ter sucesso e garantir suas condi¢gdes de existéncia. Entdo, além de
adentrar no espago da escola, € preciso permanecer nessa, isso implica, em acompanhar

e desenvolver conforme o curriculo e os documentos norteadores dessa acao.

A inclusdo, via politicas de inclusdo escolares, sociais, assistenciais ¢
de trabalho, funciona como um dispositivo biopolitico a servigco da
seguranca das populagdes. Ao estarem incluidas nos grupos, nos
registros oficiais, no mercado de trabalho, nas cotas de bolsa-
assisténcia, na escola, etc., as pessoas tornam-se alvos faceis das agoes
do Estado. Trata-se de agdes que visam conduzir as condutas humanas
dentro de um jogo com regras definidas, no interior dos distintos e
muitos grupos sociais. (LOPES, 2011, p. 111)

Assim, o desejo de permanecer nesse jogo, ¢ o que mobiliza, ganha forga para
que os educandos queiram continuar fazendo parte desse processo. Nesse jogo de
permanéncia ndo se tem a preocupacdo com a qualidade®, com o outro, com a diferenca,
a subjetividade, mas com a necessidade de permanecer/estar “vivo”. Com esse discurso
subjetivamente, o Estado consegue, fazer com que, aqueles que estavam a margem desse
processo econdmico, deem retorno financeiro e sendo produtivos e consumidores,
mesmo que, nesse primeiro de maneira mais timida, adentrem e facam girar o capital.

Diante dessas consideragdes, com a lente que utilizamos para realizar esse
estudo, algumas questoes nos impulsionam: O que se pretende ¢ um olhar para o que
implica esse discurso da educagdo para todos. Que educacdo ¢ essa? Que todos sdo

esses? De onde surgiu essa necessidade de inclusao? Como esse discurso politico reflete

8 Entende-se por educagio de qualidade, a educagio que oferega subsidio para que a crianga se desenvolva
levando em consideragdo sua especificidade, e, que lhes seja oferecido espago/tempo apropriados para o
seu desenvolvimento e uma aprendizagem significativa.
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no chao da escola? O que esta nas entrelinhas desses discursos? Como o estudante ¢

visto nesse processo?

2.2- Educacio para todos: um discurso politico de in-exclusio.

Para compreender o processo de inclusdo vivenciado no chdo da escola, ¢
preciso olhar fundo, a sua base. Entendemos que nesse sistema - o da escola publica
regular- as politicas publicas, documentos, diretrizes, pareceres sdo discursos base para
seu funcionamento e regulamento. Entdo, ¢ preciso compreender as nuances desses
documentos, que refletem diariamente no chdo da escola.

Por isso, nesse topico analisaremos como tais documentos, tdo importantes
para a escola, tratam em seu discurso a educacao inclusiva, tal como sdo usados os
conceitos carregados de subjetividades. Concomitante a esse processo, esse topico tem
como objetivo analisar e identificar como o curso de formacdo continuada de
Atendimento Educacional Especializado para Surdos, forma os seus profissionais no
sentido de compreensao das politicas publicas em sua totalidade, principalmente para a
questao do discurso presente e carregado em cada ideia de alguns conceitos. Desde o
final da década de 80 e inicio da década 90, vimos emergir o discurso a cerca de uma
escola que abarque os sujeitos, independentemente de sua situagdo e condicao, religiosa,
civil, psicologica. Principalmente por influéncia internacional, como a pioneira:
“Declaragdo Mundial sobre Educag¢dao para Todos”, elaborada na Conferéncia de
Jomtien, na Tailandia realizada no periodo de 05 a 09 de marco de 1990.

O material do curso, aborda essa tematica a titulo dos cursistas conhecerem
esse documento que ¢ basilar da educacao inclusiva e propoe discussdes por meio de
foruns, sobre a impressao dos cursistas sobre tal.

No Brasil, no ano de 1988 ocorreu um importante momento para a sociedade
como um todo, em que, por meio da constitui¢do, diferentes direitos reivindicados e
primordiais foram garantidos/previstos, em especial na area da educagdo. Conforme o

artigo 205:

A educacio, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 123)

A constituicido rompe com o modelo de que escola era para poucos.

Anteriormente, somente tinham acesso € permanéncia as instituigdes educacionais, os
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estudantes que se encaixavam em um padrao econdmico e social capaz de sustentar os
custos oriundos desse processo. Esse modelo deixava a margem do sistema uma grande
parte da populacdo que ndo se encaixava no modelo idealizado de estudante.

A partir da promulgagdo da Constituicdo de 1988, o pais comecava a dar
importantes passos para o exercicio da cidadania e a garantia dos direitos. Por ser a
primeira vez em que, em ambito de politica nacional, se abre a porta da escola para
aqueles que estavam a margem desse processo. Tal discurso aborda como
responsabilidade por essa “educacdo”, ou seja, a escolarizagdo, primeiro o Estado e
depois familia. Desse modo, a intencionalidade ao colocar essas palavras nesta
sequéncia ¢ que o Estado € o agente responsavel, primeiro, por garantir tal direito.

O discurso contido na Constitui¢ao, ao afirmar “promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade” implica dizer que estd evidenciado que uma parcela de
responsabilidade da educagdo, também, ¢ da sociedade, dando margens para projetos
sociais, como 0s Amigos da escola’, que tiram a responsabilidade do governo de ofertar
alguns recursos humanos necessarios na escola, passando-os para a sociedade, a ser
ofertados por meio de ac¢des solidarias. Tal discurso, foi amplamente utilizado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional em 1996, abrindo espagos para a entrada do
mercado na educagdo via parcerias publico x privado. Além disso, o termo pessoa nos
remete a uma ideia de uma distancia entre o sujeito, sendo apenas uma pessoa, sem
identidade e vinculo com grupos de pertencimento.

Apesar de ndo abordar sobre a Constituigdo de 1988, de extrema importancia
para o pais, pois inicia em seu interior o discurso da “educagdo para todos”, o curso, de
extensdo em Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para
estudantes Surdos (AEE para Surdos), aborda outras legislagdes que sdo especificas para
a area da educacao inclusiva. A Constitui¢do abrange a educagdo de uma maneira geral,
sendo a base para as legislagdes seguintes. O que vem, posteriormente, ancorado nesse
discurso € que ird abranger com maior detalhes a educacao inclusiva.

Internacionalmente, a declaracao de Salamanca, fruto do encontro realizado na

Espanha, que contou com a representacdo de 88 governos e 25 organizagdes

® Amigos da Escola é um Projeto idealizado pela Rede Globo, que incentiva o voluntariado nas escolas,
com o objetivo de melhorar as condi¢Ges nas escolas publicas. Através da mobilizagdo por meio da
midia, a comunidade se integra a escola. A ideia é que cada voluntario possa colaborar como puder.
As iniciativas sdo divulgadas com a intencdo de multiplicar as ag¢les dos voluntarios.
(https://www.infoescola.com/educacao/amigos-da-escola/)
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internacionais em assembleia, reafirmou o direito de uma educacdo para todos. “Os
participantes dessa conferéncia reconheceram a necessidade e a urgéncia de se
providenciar ‘educacdo para as criangas, jovens ¢ adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino’” (SILVA, MOURAO, 2013,
p. 69).

Esse documento ¢ o primeiro a se referir a educagdo para todos como uma
educacdo para estudantes com necessidades educacionais especiais. Ou seja, desde esse
periodo, alguns grupos entenderam que a educagdo inclusiva esté atrelada a ideia de uma
escola voltada para a educacdo especial, isto pois, desconsideram o fato de que este
encontro estava preocupado com as questdes relacionadas a este publico. O termo
“necessidade educacionais especiais”, remete em seu pré discurso, a ideia de que o
estudante, que se encaixa nesse quadro, ¢ um sujeito cujas habilidades, competéncias e
desenvolvimento, ndo se enquadram na educagdo posta como ideal pela sociedade.
Neste caso, € visto somente o seu lado patologico e clinico, por isso, a necessidade de
uma educagao especial, diferenciada.

Em outras palavras o que se compreende ¢ que a escola, por meio de seu
processo de escolarizac¢do, ndo ird modificar profundamente em suas estruturas, fisicas,
pedagbgicas, conceituais, pessoais, pois esse estudante tem uma necessidade diferente
da que ja existe, entdo, sera proposto, na escola comum, uma educagdo especial para
ele. Em outros termos, acabou tornando-se uma camuflagem da segrega¢do, pois a
educacdo contemplard somente a necessidade educacional daquele sujeito, € ndo a
global, como o previsto na educagao inclusiva. Seria a ideia de que o sujeito estard no
espago, mas, a0 mesmo tempo, ficara excluido, por suas necessidades, como se somente
ele tivesse essa singularidade, quando na realidade cada estudante tem algo de especial
em sua “necessidade”, em sua subjetividade e em seu modo de aprender e de ser.

Contudo, ¢ preciso compreender a diferenciacdo dos conceitos da escola
inclusiva e de uma educagdo especial. E comum, nos meios sociais, e principalmente
educacionais, esses termos serem relacionados como sinénimos, mas, eles ndo sao.
Enquanto a educacao inclusiva ¢ algo amplo, que abrange todos que estiveram excluidos
do chao da escola, a educacao especial ¢ uma parte dessa.

[...]Jcom o conceito da Inclusdo, na qual a palavra Incluir vem do latim
includere; que significa compreender, abranger; conter em si,
envolver, implicar; inserir, intercalar, introduzir, fazer parte, figurar
entre outros; pertencer juntamente com outros. Em nenhum momento
essa definicdo pressupde que o ser incluido precisa ser igual ou
semelhante aos demais aos quais se agregou. Quando se fala de uma
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sociedade inclusiva, pensa-se naquela que valoriza a diversidade
humana e fortalece a aceitacio das diferencas individuais. E dentro
dela que se aprende a conviver, contribuir € construir juntos um
mundo de oportunidades reais (ndo obrigatoriamente iguais) para
todos. Isso implica numa sociedade onde cada um ¢ responsavel pela
qualidade de vida do outro, mesmo quando esse outro é muito
diferente de nds. (LIMA, 2018 p. 97)

Assim, a perspectiva assumida aqui nesse estudo € que a educacao inclusiva, ¢
uma proposta de educacdo escolar que abrange todos em suas diferengas. E, faz parte
dessa perspectiva a educagdo especial, sendo essa uma modalidade de ensino que
abrange um grupo especifico de estudantes, que sdo definidos por meio das politicas.

O curso AEE para Surdos aborda a importancia desse documento, pois foi
propulsor para posteriores legislacdes e propde a sua leitura na integra, e dois foruns de
discussoes sobre os seus aspectos mais relevantes e importantes. Nesse momento ndo ¢
problematizado o que a subjetividade do conceito “necessidades educacionais especiais”

implica na pratica, a realidade pedagogica e no olhar para o estudante dessa situacao.
2.2.1: A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB) e a educacio inclusiva.

A partir desse movimento mundial, a tematica da educacgdo especial/inclusiva
foi sendo discutida com mais intensidade, e outras politicas foram sendo criadas para
afirmar esse direito da constituicdo “a educagdao direito de todos”. Posterior a
constitui¢do, em ambito nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), no
ano de 1996, veio para indicar os rumos legais da escola.

Ressalta-se que essa lei, que ¢ a base para a regulamentacdo na educagdo
nacional até os dias de hoje, 2019, o seu contexto politico, econdmico e social, muitas
vezes ¢ desconhecido e/ou nao considerado. No entanto, para a sua compreensao, ¢
preciso olhar para o Contexto de sua Producdo e de Influéncias no qual foi gestada a
LDB (MAINARDSE ¢ BALL, 2001).

Assim, ao dirigir o olhar para o Contexto da Pratica em que ocorreu a
aprovacdo da LDB vai se constituindo os elementos em potencial para elucidar as
questdes de poder envoltas em todo o processo, representando o Contexto de Influéncia.
Desde o ano de 1988 havia a discussdo, para além da educagao inclusiva, de um projeto
de educagdo nacional, que viabilizasse a contramao do que o pais tinha vivenciado
durante o periodo militar: a desigualdade e a exclusdao. Contudo, esse projeto de

educacdo, teve grandes embates e discussoes.
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A elaboracgdo, entre os anos de 1986 ¢ 1996, de uma nova LDB, que
culminou na aprovagdo da Lei n® 9.394, de 1996, ocorreu em um
contexto ndo sem contradi¢des, mas de intensos embates politico-
ideologicos, pois, mais do que uma lei, estava em questio a construcao
de um projeto de sociedade, haja vista que no Brasil vivenciava-se um
periodo pos-ditatorial, e a sociedade civil mobilizava-se para a
redemocratizagdo do Pais. (BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 409)

Como todo discurso, esse projeto estaria diretamente relacionado com o
interesse de uma classe, pois seria a base do projeto de educagdo de todo o pais, sendo
essa uma ferramenta poderosa de controle sobre os cidaddos. Dessa maneira, desde o
ano de 1988, vinha sendo discutido em ambito nacional, com participagdo de
professores, agentes educacionais, um projeto de educacao que contemplasse o que de
fato a sociedade entendida como preciso para a elaboracdo de um projeto consistente
para a educagao.

Contudo, por se tratar de um projeto de tamanha importancia, ndo ¢ algo
simples, e interesses de poder estdo em jogo. Ao se tratar desse processo, ndo foi algo
simples de ser vivido, tiveram embates e grandes conflitos de interesses politicos
econdmicos, sociais e culturais, pois,

[...] o processo de elaboracdo/tramitagdo/aprovacao de uma lei
nacional, no ambito parlamentar, ndo ocorre sem contradi¢des. A
composi¢do do Parlamento reflete a composicao de forgas politicas,
de grupos ou fragdes de classes na sociedade, cujos interesses
convergentes e divergentes representam determinadas concepgdes de
mundo, projetos societarios e educativos. (BOLLMANN, AGUIAR,
2016, p. 411)

Nesse sentido, nacionalmente, eram realizadas reunioes e foruns de discussoes
com o objetivo de se chegar a um possivel projeto ideal de educagao, que contemplasse
o direito de todos e fosse construido de maneira democratica. Isso implica em afirmar
que esse projeto, nessa vertente, representaria o povo brasileiro em suas reais
necessidades, uma vez que, quem estava no chao da escola e que conhece a realidade a
fundo seriam os coautores desse projeto.

Entdo, no ano de 1986, tais grupos ao se reunirem na [V Conferéncia Brasileira
de Educagdo com o apoio de algumas entidades nacional de peso para a area, chegaram
a um consenso que nomearam de “carta Goiania”. Essa carta representa o que seriam os
passos, fundamentos desse projeto de educacdo nacional, a partir do principio da
Constituicao de 1988, de uma educagdo democratica, exigindo dos representantes legais

em ambito federal e estadual, o compromisso para a efetivagcdo dessa proposta.
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Antes da instalacdo da Constituinte no Congresso Nacional, no ano de
1986, foi realizada a IV CBE, organizada por trés entidades — Cedes,
Andes e AnPed, cujo tema central era A educacdo na Constituinte.
Essa conferéncia encerrou com a redagdo da Carta de Goiania,
documento que apresentava um conjunto de principios para a
educacdo nacional a ser contemplado na nova Constituicdo. A partir
de entdo, as entidades integrantes do Forum comegaram a se mobilizar
para promover o debate nacional sobre os principios ali definidos.
(BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 412)

Essa carta foi sem davida documento basilar para o direito e democratizagao
de um projeto educacional com base nos principios constitucionais. A partir desse
exposto ¢ possivel identificar o esfor¢o e compromisso da sociedade em prol de uma
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao construida de forma democratica.

Assim sendo, foram anos intensos de discussoes, reunioes e reflexdes sobre a
realidade da educacgdo brasileira, com adequacdes, ementas e sugestdes da sociedade.
Dessa forma, o projeto da LDB, além dos debates promovidos pelo poder publico,
contou com intensa participacdo do Férum em defesa da Escola Publica, que durante
todos os anos se mobilizou para que esse fosse aprovado. Contudo, os representantes do
Foérum foram surpreendidos quando o entdo senador Darcy Ribeiro, além de apontar
essa proposta como ndo consensual, no ano de 1992, apresentou um projeto para a LDB,
em caminho contrario do que vinha sendo construido e discutido coletivamente.

De um lado, o projeto de LDB do Foérum, caracterizando uma
constru¢do democratica, seja na forma de conduzir o processo, seja
nos conteudos propostos; de outro lado, os mais de oito anos de
tramitagdo no Congresso Nacional, influenciada pela mudanga na
composi¢ao politica partidaria dos parlamentares, que acabaram por
definir, sob a relatoria do senador Darcy Ribeiro, uma Lei de
Diretrizes ¢ Base da Educa¢do Nacional “ndo consensuada” com os
setores da sociedade organizada e participantes de todo o processo.
(BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 416)

Darcy Ribeiro entdo, em uma atitude totalmente antidemocratica, apresenta um
projeto de lei, sem qualquer contribuicao da sociedade, e que sem o conhecimento do
forum, j& estava em andamento no parlamento.

Nas décadas de 1980 e 1990, no que se relaciona a elaboracdo da LDB,
vivenciava-se a disputa de projetos diferenciados de sociedade e que
expressava, nessa contradi¢cdo, o projeto educacional. De um lado,
setores organizados elaboram uma proposta refletia a defesa de
principios éticos voltados para a busca de igualdade e de justiga social,
explicitando concepg¢des de ser humano, de mundo, de Estado, de
sociedade, de democracia, de educagdo, de autonomia, de gestdo, de
avaliag@o, de curriculo, radicalmente distintas daquelas que os setores
sociais hegemodnicos vinham utilizando para manter a logica perversa
e excludente, subordinada aos interesses do capital. De outro, a
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educacgdo transformava-se, na concepgdo da Organizagdo Mundial do
Comércio (OMC), em uma mercadoria, cujo valor agregado dependia,
como qualquer outro produto, das oscilagdes do mercado. A
ressignificacdo, na logica do papel do Estado para o fortalecimento da
concepgdo mercantilista da educagdo, estava diretamente relacionada
a crescente reducao de suas obrigagdes como agente financiador desse
direito social — redugdo do publico em beneficio do privado.
(BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 420)

O entdo relator Cid Sabodia, em uma tentativa de garantir o direito da
democratizagdo, tanto do ensino, quanto no ato de se criar um projeto de educagdo
nacional, iniciou um processo de discussao, com a realizacdo de audiéncias publicas e
recebimento de emendas para retomar a ideia do féorum sobre a proposta da LDB.
Aprovado na Comissdo de Educacdo, deveria ir ao Plenario, mas retornou as Comissoes
de Educacdo e de Justica por manobra do Ministério da Educagdo (MEC), ndo sendo
aprovado no Plenario, em 30 de janeiro de 1995, por falta de quérum.

No Senado Federal, apos inimeras tentativas de quérum para votagao
no Plenario, que levaram praticamente dois anos, ainda que aprovado
na Comissao de Educagdo, a partir de inimeras audiéncias publicas
com entidades representativas da sociedade e diferentes instituigdes,
o Substitutivo Cid Saboia foi ameacado com a apresentagdo de outro
projeto, novamente, de autoria do senador Darcy Ribeiro, agora
reforcado com a participagdo do MEC. (BOLLMANN, AGUIAR,
2016, p. 417)

Dessa maneira, comeca a ser vivenciados choques de interesse na educagao,
em prol de um projeto que nortearia toda a nagdo. E indiscutivel que o texto do senador
Darcy Ribeiro apresentava divergéncia do principio de uma educagdo democratica, com
uma visao de educacdo que atendesse aos interesses de quem ele estaria representando,
com uma visao neoliberal de sociedade e educagdo. Desde a apresentagao de maneira
inesperada do projeto denominado Darcy Ribeiro, aqueles, em prol de uma educacio
mais democratica, lutavam para manter em discussdo o projeto que vinha sendo
construido, ha quase oito anos pelos cidadaos.

Contudo, Darcy Ribeiro continuou com o seu ideal com um projeto que
causaria sérios danos a educacao publica, democratica, e, como forma de outro golpe,
ele foi designado relator do seu proprio projeto. Entdo, “de golpe em golpe, finalmente,
foi aprovado, em 25 de outubro de 1995, o Substitutivo Darcy Ribeiro, sendo, assim,
excluido do cendrio o projeto democraticamente construido, ou seja, o Substitutivo Cid
Sabodia.” (BOLLMANN, AGUIAR, 2016, p. 417). Assim, um golpe ndo so6 para o
férum, mas para a sociedade como um todo, que com um jogo de manobra politica e

estratégica, se vé ganhar ascensio, visibilidade e for¢a de vontade, um discurso de um
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projeto de lei que atendesse aos interesses de poucos, de alguns pertencentes a grupos
privilegiados no pais.

Nao por acaso o Substitutivo Cid Sabodia foi condenado ao
arquivamento, pois o Congresso Nacional e o Poder Executivo foram
reconstituidos, em decorréncia das elei¢des de 1994. Em face disso,
indaga-se: O que ocorreu em fevereiro de 1995? Reinaugurou-se a
tramitacdo do anteprojeto de LDB, ap6s anos de embates, discussoes,
debates, disputas, tramas, conluios e tramoias legislativas. Foi
evidente o desinteresse do Legislativo neste momento provocado
pelas mudangas e os novos politicos no Senado Federal precisavam se
inteirar da LDB e de tantos outros anteprojetos herdados da legislatura
anterior. Ademais, como ¢ sabido, as questdes de politicas
educacionais nao sdo matéria prioritaria, por isso também o descaso
pelo anteprojeto de LDB. (BRZEZINSKI, 2010, p. 192)

Assim, sem a discussdao e reflexdo que se acredita ser necessaria para um
projeto de educacdo efetivo, e desrespeitando todo um processo de construgdo
democratica que havia sendo construido, o projeto Darcy Riberio teve o apoio de
deputados. A sociedade tal como o forum que havia se empenhado em busca da
educacao democratica publica, reivindicou, e, depois, de muitas manifestagdes e
reivindicacdes, retornou a tramitacdo de trés projetos para a LDB, dentre elas uma
versdo do projeto do Darcy Ribeiro, e “astuciosamente, o proprio autor do anteprojeto
do Senado, Darcy Ribeiro, nessa nova etapa de tramitacdo do projeto foi escolhido
relator na Comissao de Constitui¢do, Justica e Cidadania (CCJC).” (BRZEZINSKI, 2010,
p. 192).

Em disputa no Plenario da Camara Federal, as chances de uma retomada do
projeto anterior, vé-se por encerrada com a votag@o no dia 17 de dezembro de 1996, em
que foi aprovado o projeto que desconsiderada a participacdo da sociedade, ou seja, o
do senador Darcy Ribeiro e ndo o original da mesma casa. Sem perder tempo, o entdo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso sancionou a lei em 20 de dezembro
de 1996, sob n°® 9.394, de 1996.

A Lei n° 9.394, de 1996, referenciada em uma concepgao neoliberal
de Estado que define os principios e fins da educagdo nacional, base
de toda a LDB, pode ser considerada uma lei enxuta e limitada, que,
além de ndo contemplar diretrizes para a constru¢do de uma educacao
publica, gratuita, laica, universal e de qualidade [...]. (BOLLMANN,
AGUIAR, 2016, p. 421)

A LDB, que regulamenta a educacao nacional, ¢ fruto de interesses de grupos
privilegiados, representados no legislativo, e ndo da sociedade. Em seu discurso ha
avangos e garantias, contudo os retrocessos, sdo inumeros, as falhas e lacunas sdo um

discurso cuidadosamente articulado para atender a interesses neoliberais. De qualquer
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forma, o processo ocorreu ferindo os preceitos de uma elaboragdo democratica, que feriu

os proprios principios da Constituicao de 1988.

E licito afirmar que os diversos desdobramentos da LDB e as
mudangas deles decorrentes se realizaram como parte do processo de
hegemonia do Estado avaliador e regulador, condigdo bastante
presente nas entrelinhas da lei n.° 9.394, entretanto, nos discursos do
MEC o Estado, contraditoriamente, ¢ entendido como provedor da
educagdo. (BRZEZINSKI ,2010, p. 195)

Tais contextos nos faz compreender as nuances dos avangos e retrocessos no
projeto de uma educagdo nacional, e nos permite inferir qual € a prioridade de quem esta
representando um partido politico no governo e seus interesses. No caso da aprovagao
da LDB em vigor, ¢ claramente uma visdo neoliberal de uma educa¢do na contramao da
democracia e da gratuidade.

A LDB retoma o exposto na Constitui¢ao no seu Art. 2°:

A educag@o, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p.8).

Diferentemente do discurso da Constituicdo, a LDB traz a educagdo a priori
como dever primeiro da familia e, por conseguinte do Estado, ou seja, inverte-se as
ordens, ndo por descuido, mas intencionalmente deixando tal processo como
responsabilidade primordial do seio familiar para depois, da sociedade, e em terceiro
lugar, o Estado a se responsabilizar por essa “obrigacao”. Além disso, o discurso da
LDB apresenta lacunas, ¢ em alguns trechos é passivel de interpretagdo, deixando de
lado a responsabilidade do Estado para com a escola democratica e gratuita. Isso ¢
evidente para agdes solidarias, parcerias entre o publico e o privado serem justificadas,
como suporte para a escola, dando brechas para que o Estado se eximia da
obrigatoriedade, regulamentando tais a¢des como bases liberais possiveis de serem
utilizadas: na liberdade, o que implica em alteridade as diferentes formas de
manifestagdes presente na vida dos educandos, e formas de organizacao das instituicdes
de ensino no pais, considerando a multiplicidade de condi¢des nas quais estas encontram
se imersas; Na solidariedade humana: estar sempre pronto em prol do outro. Utilizar-
se de informacdes privilegiadas e conhecimentos para em auxilio desse outro crie
mecanismos de mercado aviltando as relagdes interpessoais € humanas deste espago.
(BRASIL, 1996). Além disso, nesse discurso palavra “pessoa”, ¢ substituida por

“educandos”. A escolha desse termo se deve ao fato de buscar uma construcao
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discursiva que apresente uma maior aproximag¢do com o objeto em questdo, sendo, o
educando aquele que estd recebendo a educacdo, entretanto, ndo se pode deixar de
destacar a existéncia, neste fato, de perdas identitarias e de vinculos historicos, sociais
e culturais.

Emrelagdo a solidariedade humana, € possivel inferir que na escola, essa careca
ser um principio ativo, cujas relagdes estejam sempre em prol um do outro. Porém, o
que de fato ocorre ¢ a criacdo de brechas para que projetos sociais sejam propostos
dentro da escola, como forma de solidariedade as demandas da comunidade escolar, €
neste processo, a sociedade se torna responsavel pela a educacdo, como exemplo de
alguns projetos sociais destaca-se os “amigos da escola”, alfabetizacao solidaria, escolas
inovadoras, etc..

O material do curso discute intensivamente a LDB 9495/96. Aborda a
importancia dessa para a educagdo, definindo-a como “lei maxima da educagao” como
sendo a base para a afirmagao politica da educagao para todos. Contudo, nao apresenta
espagos para discussao e apresentacao sobre o contexto histdrico, econdmico, politico e
social ao qual essa lei foi sancionada e que diz muito sobre o seu discurso.

A partir da apresentacdo dessa legislagcdo, os professores, que sdo autores do
material didatico do curso AEE para Surdos, comegam a discutir a politica para além do
discurso dito. Comecam a problematizar a criacao de sucessivas agoes politicas para a
consolida¢do da educacao inclusiva.

Esse fato, no entanto, ndo pode ser compreendido de forma isolada:

hé um contexto social de forte organiza¢ao da populacdo interessada
pelas questdes das comunidades surdas'’. [...] As politicas publicas
tendem a ser amplas para as maiorias” (SILVA, LACERDA e
SOUZA, 2013, p. 71).

Assim o curso AEE para Surdos indica reflexdes em que as politicas
apresentam em seu discurso a educagao especial, indicadores de variedade, como se
fossem singularidade, ou seja, se todos os estudantes dessa modalidade de ensino se
desenvolvessem de maneira homogénea, dependendo apenas dos servigos da educagdo
especial ofertados de forma Unica e unilateral, logo, precisassem todos do mesmo
recurso independente de suas condi¢des de existéncia humana, marcadas pelas

diferengas substanciais que cada um possui. Em suma, ¢ o aniquilamento da

10 Apesar do curso falar sobre a surdez em especifico, em alguns momentos identificamos a possivel
analogia ao discurso e problematizacdo dessa deficiéncia, como sendo plausivel para o olhar da
educacado especial. Por isso, em alguns momentos, mesmo sendo “limitado” a esse objeto [...].
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individualidade e das diferencas como expressdo natural da existéncia humana pelo
enquadramento e oferta de servigos especificos.

Como o curso em foco tem como objetivo discutir a tematica de Surdos,
apresenta a especificidade dessa deficiéncia em relacdo as politicas ptblicas e o discurso
com suas nuancas, no sentido de nao abordar e compreender as necessidades singulares,
principalmente, na forma de comunicar e aprender desse grupo. Aborda a educagao
especial, como se essa possuisse naturalmente uma identidade singular que a vincula a
esses estudantes que estdo na escola regular, ou seja, todos os estudantes publicos da
educacdo especial se desenvolvem da mesma maneira, desde que os servicos desta
modalidade de ensino lhes sejam ofertados.

Recapitulando, o pais sofreu muitas mudancas, a partir dos anos 1990 com o
fortalecimento do discurso econdmico e a busca pela superagao de problemas de ordem
social. O capitalismo nesse momento ganha forca mundialmente, ampliando os modos
de produgao da sociedade e a exploragao, com o modelo neoliberal. Isso implica dizer
que o modo de estar, viver e se relacionar com o mercado modificou, e, conforme
apresentado na sessao [, por ser um sistema economico que visa a lucratividade e disputa
cada vez mais acirrada no mercado de trabalho, o sujeito precisa dar um “retorno”
econdmico, investindo constantemente na criacdo ¢ manutencdo de suas condi¢oes de
empregabilidade para atender as demandas da contemporaneidade. Os estudantes que
estavam excluidos, a margem do processo de escolarizagdo regular, comegcam a ganhar
espacos, pois sdo, nesse modelo, vistos como potencial econdomico.

O abrir-se da escola para aqueles que eram marginalizados por
questdes fisicas ou politico-econdmicas é um acontecimento que ¢
capturado na contemporaneidade em um panorama de controle muito
refinado em seu alcance- movido por necessidades econdmicas, por
exemplo, que determinam as agdes politicas -, em que nao ¢ mais
produtivo que as pessoas com deficiéncia fiquem separadas ou
enclausuradas. (ROOS, 2011, p. 26)

Nesse sentido, encontramos nas politicas discursos que nos permite inferir que
a sociedade, como um todo, se atenta para o fato daqueles que estiveram excluidos nao
poderem mais continuar fora do jogo politico e econdmico, € ,estar na escola, garante
que o estudante tenha um minimo de formacdo e/ou desenvolvimento para atuar no
mercado de trabalho.

A LDB (1996) vem reafirmar o que a constituicdo de 1988 ¢ pioneira, sobre

essa educagdo que abrange a Todos. “Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos
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seguintes principios: I - igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola;
[...] (BRASIL, 1996, p. 9)”

Novamente a politica publica garante que na escola, além da educagdo como
direito de todos, também exista igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia.
Contudo, no discurso politico ndo se deixa claro o que implica essa igualdade de
condigdes, pois, cada estudante possui subjetividades e individualidades que promovem
o aparecimento de especificidades que sdo tomadas como condi¢des necessarias para
garantias individuais e singulares decorrentes para o seu acesso, em especifico, aos
estudantes da educacdo especial, por ndo se encaixarem no modelo padrido até entdo
ofertados na escola regular.

As necessidades para acesso € o desenvolvimento igualitario de um estudante
que ndo se encaixe no padrdo sdo intimeras, desde espaco fisico a demanda por
profissional qualificado, mudangas conceituais, atitudinais e longitudinais. Serd mesmo
que a escola, assim como as politicas, e principalmente a LDB, que as regem, estdo
preparadas e oferecem subsidios para o acesso e condigdes iguais de todos? Ou essa
igualdade prevista, implica em pensar somente o corpo fisico pertencendo a esse
espaco? O fato de se estarem enquadrados no modelo proposto faz com que, estudantes
desse grupo, ndo tenham especificidades a serem consideradas?

A interpretacdo, explorada neste estudo, € de que a politica, com esse discurso,
garante que se tenha uma organizacao que nao atenda de forma igual a todos. Isto, pois,
principalmente os estudantes publicos da educacdo especial possuem especificidades
que precisam ser consideradas nesse processo. Concordamos que “o professor deve ser
preparado para atender o desenvolvimento dos seus alunos, o ritmo de aprendizagem de
cada um e ter clareza de que o papel do docente ¢ educar e desenvolver a todos”
(DUBOC, 2014, p. 124). Mas, cabe as politicas, tal como a lei maxima LDB, preverem
a quem e como se ofertara esse processo, em qual circunstancia e quem sera responsavel
por ofertar os recursos necessarios, em todos os sentidos.

Ressalta-se que o fato de garantir, a quem estava a margem do acesso a escola,
o direito de acesso a esta nao ¢ resultado somente de um processo em que se busca que
todos tenham o acesso a escola, como um lugar de aprendizagens e condigdes iguais de
se desenvolver, mas ¢, acima de tudo, um dispositivo neoliberal, que busca trazer para
0 jogo econOmico aqueles que ndo detinham condigdes minimas necessarias para
contribuir com o sistema capitalista. “A inclusdo ¢ um processo de disciplinarizagao

dos excluidos, portanto, processo de controle social ¢ manutengdo da ordem na
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desigualdade social”. (FOUCAULT, 1985, p. 58). Nesse sentido, por ser um processo
de disciplinarizagao e controle sobre os corpos, as praticas ditas inclusivas: escola para
Todos, escola inclusiva com igualdade de condigoes para o acesso e a permanéncia,
garantidas pelas leis, sdo praticas que reforcam a exclusdo e refor¢am a desigualdade
no sentido de afirmar o valor econdmico e social do eu e do outro.

Passa a ser interesse do sistema capitalista que todos estejam incluidos no
processo de escolarizagdo, para que tenham o potencial minimo para a sua inser¢ao no
mercado de trabalho, além disso, que seja uma mao de obra “barata”. Entdo, no discurso
politico ¢ garantido que esse publico tenha acesso igualitario, pois, eles precisam ter
um conhecimento minimo para atuarem no mercado, sendo também explorados por esse
sistema perverso. Contudo, mesmo nesse sentido, 0 acesso nunca sera igualitario, pois

os estudantes ndo sdo iguais, cada sujeito € unico.
2.3- Para além da LDB, discursos politicos da inclusao.

Com ascensao da inclusao, da escola para todos, outras politicas, documentos,
decretos vao sendo langados sobre a tematica, que € complexa. Outro documento
internacional ¢ a Declaragdo Internacional de Montreal que trata da inclusdo, foi
aprovada em 05 de junho de 2001, pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”,
realizado em Montreal, Quebec, Canada. (SILVA, LACERDA e SOUZA, 2013, p. 69).

O material do curso aborda o documento, dado a sua importancia:

O documento destaca como pré-requisito indispensavel aos direitos
humanos o acesso igualitario a todos os espagos da vida sejam quais
forem: culturais, sociais, politicos, econdmicos e educacionais.
Reforca a necessidade de unido de esforgos internacionais para a
constru¢do de uma sociedade inclusiva, objetivo premente do
documento. (SILVA, LACERDA ¢ SOUZA, 2013, p. 69)

Novamente ¢ citado o conceito igualitario, como algo benéfico e possivel de
ser realizado, desconsiderando que ndo ha como tratar igual - mesmo em se referindo
ao acesso — os que sdo diferentes. Compreendemos que a ideia ¢ que todos tenham o
direito de ir e vir e de participar ativamente de todos os espagos sociais. Contudo,

garantir somente a igualdade, € um principio que ndo contempla na integra esse direito.

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza;
e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconhega as
diferencas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza
as desigualdades. (SANTOS, 2003. p. 56).
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Esse direito ¢ algo complexo, € necessario garantir sim, o direito de igualdade
de ir e vir, de acesso a vida civil e social a todos, contudo, sem dizer o como, por quem,
de qual modo, sem responsabilizar agente para que esse direito se efetive, sera um
discurso gentil, porém sem sentido, pois ndo sera passivel de execu¢do, uma vez que
Estado, governo, municipio irdo se eximir dessa responsabilidade, pois ndo estd
“escrito” que esse ¢ dever deles, entdo, se torna um jogo de responsabilidades.

Esse ¢ um documento que trata da inclusdo e, em seu discurso afirma o direito
de todos, sem precisar enfatizar a questdo do ser das pessoas com deficiéncia. Para isso
¢ proposto uma parceria no ambito de governos, trabalhadores e sociedade civil a fim
de desenvolverem politicas e praticas inclusivas que visam assegurar o direito de todos
a escola regular publica.

Para se afirmar o direito, esse discurso conceitualiza o tempo todo “inclusdo’,
“inclusivos”. Pois, se entende que a inclusdo ¢ algo maior, ndo somente para o devir da
pessoa com deficiéncia, ou aqueles que sdo definidos como publico da educagdo
especial, mas para todos. Fato esse que nao necessita de a educacao inclusiva estar aliada
ao conceito de deficiéncia. Sendo, pois, a educagdo especial, que ¢ a modalidade de
ensino que contempla a educagdo para os educandos com deficiéncia, uma parte da
educacao inclusiva, mas nao exclusiva.

1.0 objetivo maior desta parceria ¢ o de, com a participagdo de todos,
identificar e implementar solu¢cdes de estilo de vida que sejam
sustentaveis, seguras, acessiveis, adquiriveis e uteis.

2.Isto requer planejamento e estratégias de desenho intersetoriais,
interdisciplinares, interativos e que incluam todas as pessoas.

3.0 desenho acessivel e inclusivo de ambientes, produtos e servigos
aumenta a eficiéncia, reduz a sobreposicdo, resulta em economia
financeira e contribui para o desenvolvimento do capital cultural,
econdmico e social. (BRASIL, 2001, s/p)

No ano de 2001, aconteceu outro movimento internacional importante para a
area, a Convencdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras!! de Deficiéncia, realizada na Guatemala,
publicada no Brasil por meio do Decreto n® 3. 956, de 08 de outubro de 2001. Esse
termo foi deixado de ser utilizado por vir de portador, quem porta alguma coisa, algum
dia podera deixar de portar. Os sujeitos com deficiéncia, em sua maioria, nao deixardo

de “portar” a deficiéncia, sendo a deficiéncia uma caracteristica, mas ndo o que o define.

1 Apesar de ser um termo em desuso, foi bastante utilizado ¢ ainda ¢é possivel encontra-lo em alguns
cartazes de espacos publicos, o termo Portadores.
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Na atividade 19 proposta pelo o curso, depois de uma leitura na integra do
documento: “O tutor conduzira o Forum, considerando os estudos realizados até o
momento sobre as legislagdes internacionais. A turma debatera acerca dos conceitos €
informagdes que obtiveram acesso nestes documentos”. (SILVA, LACERDA e
SOUZA, 2013, p. 70, grifo da pesquisadora)

Nessa atividade, a proposta ¢ que discutam por meio do féorum, os conceitos
apresentados nos documentos. Em nossa analise essa ¢ uma atividade primordial, em se
tratando de formagao continuada de professores, que atuardo ou atuam, na perspectiva
da educagdo inclusiva, os conceitos sdo carregados de discursos ocultos que refletem
diretamente na pratica pedagdgica. Ter oportunidades como essa de discussao,
significaria ao professor cursista o primeiro passo para comegar a refletir sobre o uso de
um conceito em detrimento ao outro. Na analise aqui realizada, isso traria resultados em
sua pratica pedagdgica, pois os conceitos sdo carregados de subjetividades, quando se
compreende o sujeito em sua diferenca e ndo na deficiéncia como fator de diversidade,
implica em potencializar o olhar para o sujeito em sua totalidade, nao o enxergando com
0 outro.

Apesar de essa ser uma discussdo que precisaria ser realizada cotidianamente
para ndo se cair nas armadilhas discursivas, ela ¢ minimizada pelos participantes,
considerada como desgastante. E preciso que essa discussdo sobre conceitos seja
realizada nos espagos de formagao, para que os profissionais tenham compreensdo da
dimensao que eles envolvem. De nada vale apenas mudar a conceitualizagdo, caso a sua
reflexdo sobre o que implica a inclusdo, a educagdo inclusiva, ndo seja modificada. A
discussao sobre os conceitos e suas subjetividades representa o inicio para essa reflexao.

Além disso, o curso de AEE para Surdos aborda sobre o olhar cuidadoso a
politica, que precisa ser compreendida a partir de seu contexto: social, politico,
econdmico e ndo a politica por ela mesma. Essa ¢ uma analise que ndo ¢ comum nas
escolas. Nos momentos de reunido, nos quais ocorrem a leitura de documentos e
politicas, sdo consideradas somente o escrito, desconsiderando seus contextos.

Quando apresenta os documentos legais sobre o ensino em Libras, o material
do curso diz: “Esse fato, no entanto, nao pode ser compreendido de forma isolada: ha
um contexto social de forte organiza¢do da populagdo interessada pelas questdes das
comunidades surdas (...)” (SILVA, LACERDA ¢ SOUZA 2013, p. 71). Contudo esse
olhar deve ser ampliado para toda e qualquer politica ou documento, que em sua maioria

tem influéncia de grupos sociais e de quem esta representando o governo. Essa ¢ uma
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leitura que permite compreender alguns discursos presente nesses documentos e
politicas reconhecidos.

Como o curso ¢ oferecido na perspectiva da educagdo inclusiva, de uma escola
que esta aberta para todos, desafia os professores cursistas com uma indaga¢dao: como
enfrentar a realidade de fragilidades e brechas na garantia desse direito, apresentado por
meio dos documentos e legislagdes?'> Além disso, problematiza a questio de como a
inclusdo no sentido da aprendizagem do publico da educagao especial vem acontecendo.

Em nosso pais, a politica se dirige para a perspectiva da Educacdo
Inclusiva, assumida também por varios paises (Italia, Espanha, Franga
entre outros), cuja meta maior ¢ ndo deixar nenhum aluno fora do
ensino regular. A perspectiva assumida é a de que a escola € que deve
se adaptar ao aluno, e ndo o contrario. Para tanto, ¢ necessario que a
escola se comprometa em educar cada crianga, criando uma pedagogia
da diversidade: cada crianga ¢ importante para a riqueza do todo. A
escola precisa ser criativa buscando solu¢des para a manutencdo do
aluno no espago de sala de aula, mas isso precisa ser realizado de
forma que se obtenha resultados académicos e sociais satisfatorios,
afinal de contas o aluno [...] enfrentara o mercado de trabalho e os
sistemas de selegdo (exames, concursos, vestibulares) como os demais
brasileiros. (SILVA, LACERDA e SOUZA, 2013, p. 73)
Assim, a critica apresentada e sustentada no material do curso ¢ que para além
da garantia do estudante publico da educacdo especial ao acesso a educagao escolar
regular comum, esses possuem direitos que vao além de somente a socializagao nesse
espaco. Esses estudantes, também tem o direito de aprendizagem académica, dentro de
suas potencialidades. Porém, a escola comum, ao abrir as portas e aceitar esse estudante,
ao promover a sua socializacdo e estar nesse espago, ja entende como o suficiente. Ou
seja, a escola ao se “inventar” para atender o publico da educagao especial, o faz com o
foco de adaptar a questao fisica, para esse estar no espaco, mas, sem voz, sem direito ao
processo de aprendizagem. Assim, o foco priori da escola, nesse sentido, ¢ de promover
aspectos sociais, deixando de oferecer condi¢des para que esse estudante possa se
desenvolver e conseguir enfrentar os desafios académicos que surgiram.
Essa discussdo apresentada no material do curso é proporcionada para
problematizar o direito que vem sendo garantido para o publico da educagdo especial na
escola regular, e as mudancas necessarias para que de fato seja garantido a educacdo

nesse espaco. Nesse sentido, o contexto ao qual essa discussao se apresenta, nao ¢ para

reforcar a educagdo escolar como instrumento para o mercado de trabalho, e sim a

12 Apesar de fazer um recorte para o ensino de Libras, o material do curso, traz uma abordagem de
maneira geral sobre esse processo de escolarizagdo para a educagao inclusiva.
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garantia de direito desses estudantes, em acesso e permanéncia nesse espaco, para além
da socializagao.

A partir desse trecho, evidencia-se a meta de uma escola inclusiva: ndo deixar
nenhum estudante de fora desse processo. E que para isso, a escola deve se “adaptar” ao
estudante e ndo contrdrio. Pois bem, o que isso implica? Implica em uma exclusio
camuflada. Quando a escola precisa adaptar algo para o seu publico (seja ele da
educacdo especial ou ndo) implica dizer que ela ndo esta preparada para receber a todos,
e ndo esta de fato aberta, pois s6 ird se adequar quando necessario, quando for
demandada. Dessa maneira, se por exemplo, a escola ndo estd preparada em sua
estrutura fisica para atender um estudante com cadeiras de rodas, ela tera que se adequar
fisicamente, ou seja, ela ndo estd pronta para receber a todos. A escola ainda estd em
passos lentos se preparando para todos, a sua estrutura, tanto pedagogica, quanto fisica
e atitudinal, estd preparada para receber um estudante padrdo, quando esse nio se
encaixa, ela precisa se adequar.

Outra questao €, se acontece adaptagdes para um estudante em especifico, este
estd sendo excluido do processo do todo. Mas, ao mesmo tempo, a realizagdo da
atividade de todos simultaneamente, com a mesma proposta, significa que as diferencas
e subjetividades estdo sendo atendidas? S6 o aluno publico da educagado especial tem as
suas atividades adaptadas. E uma educagdo inclusiva para quem? Quando a politica
garante esse direito, somente a esse publico, revela-nos a sua visio para com a educacao
inclusiva e especial. Nesse sentido, ¢ preciso incluir somente os “diferentes”,
“anormais”, por isso a necessidade de adaptacdo para esse publico, mais uma vez a
politica apresenta a sua visao para a nao valorizacao das diferencas e a busca incessante
por uma suposta normalidade. E fato que o estudante também nio precisa se adaptar a
escola, ou seja, deixar a sua subjetividade e especificidade, para se adequar aos métodos
e procedimentos da escola'>. Por isso, pensar a educacdo inclusiva, demanda que de fato
a escola esteja aberta para todos, ¢ algo complexo que demanda reflexdes didrias e o
desenvolvimento do olhar para o processo, para o como vem sendo construido o acesso
e a permanéncia do estudante ao longo da historia. E, quando se fala da educacdo

inclusiva, implica em afirmar que a subjetividade e diferengas devem ser atendidas para

13 Ressaltamos que nossa intengdo, ndo é criar métodos e formas prontas e acabadas para a inclus3o,
mas refletir sobre o que esta sendo proposto. Por isso, afirmamos que a escola na realidade de hoje,
nao esta preparada para atender e compreender o complexo da educagao para todos, a inclusdo.
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todos e ndo apenas para o publico da educagdo especial. Por isso, pensar e efetivar uma
escola nessa perspectiva, € algo complexo que demanda mudangas em todos os sentidos.

E fato de que a escola precisa compreender a importincia de todos e cada
estudante como parte protagonista do processo de escolarizag¢do, contudo ela necessita
pautar o seu trabalho em uma pedagogia da diferenga e ndo da diversidade, conforme
discutido na sessdo 1. Isso implica em afirmar que, assim, com leis e projetos pautados
na diferenca, a escola estara preparada para receber a todos.

Compreendemos como uma critica do material do curso, o fato de que a escola
precisa procurar resultados satisfatorios académicos e sociais, visando a inser¢do do
estudante no mercado de trabalho. Entretanto, essa ¢ uma visao que culmina com os
ideais neoliberais, que enxerga em todos e cada um, o potencial econdmico, sendo que
a escola, deveria se preocupar com o desenvolvimento do seu estudante, por ele mesmo,
ndo o preparando para o mercado de trabalho. Mas, essa ¢ uma visdo geral da educagao,
ndo se limitando a modalidade da educagdo especial. Sendo a disputa desigual, pois a
escola esta preparada para receber um tipo de estudante, logo, os que nao se enquadram
nesse modelo saem prejudicados e ndo conseguem concorrer com os demais.

Apresentado e discutido essa demanda complexa de como pensar um processo
de escolarizacdo na perspectiva da educacdo inclusiva, o curso aborda sobre a situacao
real e a necessidade de reflex@o acerca do cenario atual da escola.

Como dissemos, os documentos internacionais influenciaram a
elaboracdo de nossas leis e acdes educacionais de natureza politica e
organizacional. Assim, voltamos a frisar que a escola, a formagdo de
professores para atuar nessas escolas, ou seja, os espagos e as relagdes
de ensino e aprendizagem precisam ser repensados. (SILVA,
LACERDA ¢ SOUZA 2013, p. 73)

A partir dessa citagao e de outras do material do curso, € possivel inferir que o
Brasil ¢ um pais que sofre influéncias e referéncias internacionais. Contudo, nesses
paises, a educacgdo ¢ vista como prioridade e se tem um investimento maior nessa area,
o que reflete diretamente no resultado, pois, com investimento ¢ possivel se ter mais
recursos, proporcionar uma formag¢ao com mais qualidade para os profissionais, logo se
ter uma qualidade'* na educagdio. O pais precisa repensar urgente a valorizagdo, os

métodos e os conceitos presentes no processo de ensino e aprendizagem, para que se

14 Entendemos por qualidade aquela educagdo escolar socialmente referenciada, em que seja capaz de
ofertar aos seus estudantes, um conhecimento curricular capaz de promover a construg@o da aprendizagem
reflexiva e critica. Além disso, que considere, respeite, reconheca e valorize as diferengas humanas nas
suas especificidades, e/ou capacidades/potencialidade de cada um.
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possa almejar alcangar um resultado de uma escola para todos, o que ¢ diferente de uma
educacao para todos.

Para que seja possivel a discussao da diferenga entre uma educacao inclusiva e
educacdo especial, o curso, no primeiro momento, faz um féorum sobre a discussao dos
conceitos e termos: integracao e inclusdo. Fazendo uma andlise sobre a defini¢ao sobre
o que ¢ a implicacao de cada um. Exaltando que a inclusao ¢ quando, de fato, a escola
se prepara para receber todos os estudantes.

Assim, chamamos a atengdo para a fundamentagdo do discurso da
escola inclusiva. A escola inclusiva tem como base respeito as
diferencas, a democratizagao do ensino e igualdade de oportunidade
para todos. Essa perspectiva inclusiva defende a necessidade de as
pessoas com deficiéncia conviverem com outros colegas,
visualizando esse procedimento como possibilidade indicada de
insercdo social e escolar desses grupos historicamente segregados.
(SILVA, LACERDA e SOUZA 2013, p. 74)

Ancorados nessa perspectiva, compreendemos que a educagao inclusiva € algo
amplo, que abrange os grupos que estiveram excluidos da escola, e que a educagdo
especial ¢ uma modalidade de ensino, de natureza complementar e suplementar, que
perpassa toda a educagdo, desde a infantil até o ensino superior. Entdo, “a educacdo
Especial ndo pode substituir a educagao oferecida na escola regular, pois todos precisam
estar na escola comum. Nela, os alunos com necessidades especiais recebem
atendimento especializado oferecido por profissionais qualificados conforme vamos ver
na LDB” (SILVA, LACERDA e SOUZA 2013, p. 74). Para complementar o direito a
escolarizagdo e igualdade de desenvolvimento, a LDB prevé o Atendimento
Educacional Especializado para os estudantes publico da educagdo especial, para

promover a equidade do/no seu desenvolvimento.

2.3.1 A Educacio Inclusiva: em foco o Atendimento Educacional Especializado,
ferramenta de equidade ou normalizacio?

A LDB tem um capitulo inteiro dedicado a educagao especial, € o capitulo V.
Nele os estudantes publicos da educacao especial sdo definidos como os “educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 2017, pag. 39). Esses estudantes t€ém garantido por meio da
regulamentacdo em setembro de 2008, pelo Decreto presidencial n® 6.571, revogado
pelo decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, publicado no DOU de 18 de

novembro 2011 e republicado em 18 de novembro de 2011 o Atendimento Educacional
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Especializado (AEE). No pardgrafo primeiro, art. 2° do documento, encontramos a
seguinte definicdo para o AEE: “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2011, p. 1).

Os estudantes sdo considerados publico dessa modalidade de ensino, sdo assim
definidos por possuirem “necessidades especiais”. Nesse momento voltamos a nossa
discussdo e analise para a questdo do uso desse conceito: o que implica considerar o
estudante com necessidades especiais? Nessa vertente, considerando os contextos
desses estudantes, o conceito de necessidades especiais esta vinculado e limitado ao
clinico e patologico.

E de extrema importancia ter um olhar cuidadoso para essa tematica e o que
estd nos bastidores dessa ferramenta: O AEE. Considerando o historico desses
estudantes e a visdo predominante de deficiéncia na sociedade como um todo, vinculada
a algo que esta em falta, ou excesso (altas habilidades), ou seja, tudo que ndo esta no
equilibrio nos aspectos que se acha ideal para o desenvolvimento humano. Nesse
sentido, o atendimento especializado ganha uma denotacdo patologica e clinica, pois se
pensa em procurar uma modalidade de atendimento que envolva uma especialidade para
o profissional e os materiais que serdo utilizados, gerando no imaginario coletivo algo
que se aproxima de um tratamento médico especializado, com horarios de atendimento
conforme ocorre nos consultérios, desvinculado da terminologia proxima do ambiente
escolar, o que implicaria em uma acao pedagogica, pautada e limitada nessa perspectiva,
e ndo no estudante em suas possibilidades/potencialidades.

Busca-se, portanto, a¢des especializadas, refinadas que sejam compativeis com
a busca pela cura da deficiéncia, ou seja, se o estudante frequentar regularmente este
espaco com profissionais e materiais especializados, este ira superar a deficiéncia e se
desenvolver dentro dos padrdes esperados socialmente por estudantes da mesma idade.

O foco ndo estd no estudante, em suas singularidades, individualidade, em
acoes pedagdgicas simples, mas que atendam as caracteristicas e necessidades
localizadas naquele dado momento. O pedagdgico ¢ desacreditado, pois este ndo cura a
deficiéncia, apenas prepara o estudante, ou precisaria fazé-lo, para aprender e se
desenvolver dentro de suas condi¢Oes reais de existéncia humana. Neste caso, nao
atende as expectativas da familia, oriundas do desejo de ter um membro “normal”,

alimentadas pelo termo presente na lei: atendimento especializado. O educacional, neste
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sentido, passa como um complemento sem grandes contribui¢des para os envolvidos
naquele contexto.
O material do curso AEE para Surdos, traz importantes consideragdes sobre

esse conceito:

O risco de nao problematizarmos os discursos que constituem a
denominagdo “Atendimento Educacionais Especializados” ¢
priorizarmos o diagndstico ao invés do sujeito, e produzirmos esse
sujeito vitalmente atrelado a deficiéncia, sem outras possibilidades de
significacao. [...] O que esta em questdo ndo ¢ o nome do atendimento
em si, mas os significados que atribuimos a0 mesmo no contexto em
que se insere e nas lentes que tal entendimento nos oferece para
olharmos os alunos que dele fazem parte. (LOPES, GUEDES, 2013,

p. 111)

Nesse sentido, o conceito “especial” promove a ideia de que esse sujeito ¢
como alguém que precisa de cuidados especificos, esta ideia faz com que se enxergue
somente o que “estd em falta” o déficit. Logo, o discurso do AEE, deixa predisposto
para se cair na armadilha, de quem atua nesse espago buscar métodos e técnicas para
normalizar os estudantes, caso nao tenha tido formagao e conhecimento adequados que
possam levar a essa reflexdo. Essa lente, historicamente construida, (como vimos na
sessdo [), permite enxergar somente o estudante em suas dificuldades, no caso, sua
deficiéncia, focando o trabalho e o desenvolvimento no devir a ser.

Sabemos que ¢ importante termos as informagdes clinicas,
patologicas, mas essas informagdes nos servem para qué, enquanto
professores? Para justificarmos as dificuldades de nossos alunos? Para
justificarmos a sua “ndo” aprendizagem? [...] E evidente que nio!
(SILVA, 2013, p. 92)

Contudo, conforme o proprio curso aborda, para nao se cair nessa armadilha de
busca pela normalizagdo, a questdo ndo ¢ apenas alterar a acessibilidade conceitual, mas
construcdo histérica de quem ¢ o sujeito diferente, que foi construido com base no
dualismo normalidade X anormal, ou nos dias de hoje normal X deficiente, entre o
especial e o que consegue se desenvolver sem esse apoio. Logo, essa forma de pensar,
marcada pelo binarismo, levou a construgdo e uso do conceito especial para esse tipo de
demanda. O material do curso faz uma alerta sobre essa possivel armadilha, quando diz
que

[...] um dos grandes desafios em assumirmos o AEE € ndo reduzirmos
o aluno ao diagndstico, ndo decretarmos, com bases clinicas, suas
possibilidades e limites pedagogicos, € ndo deixarmos que objetivos
clinicos se sobreponham aos pedagogicos, em prol da normalizagdo
desse aluno. (LOPES, GUEDES, 2013, p. 110)
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Para isso, o curso aborda a discussao tematica na atividade 17- Diario de bordo:

Para refletir, com os seguintes questionamentos: “Quais seriam 0s
efeitos dos usos das palavras: diagnostico, especializado,
atendimento, especialista, para determinar, conceituar ou explicitar
rotinas, encaminhamentos e procedimentos de cunho pedagdgico? A
qual tipo de contexto ou area do conhecimento fazem referéncia as
palavras: diagndstico, especializado, atendimento, especialista?”
(LOPES, GUEDES, 2013, p. 110)

A discussdo ndo ¢ esgotada nessa atividade, as seguintes, 18, 19 e 20 do curso
contemplam o mesmo objetivo, o de problematizar e provocar a discussao acerca dessa

tematica no AEE. Como por exemplo a “Atividade 18- Didrio de bordo —

Para refletir. Qual a finalidade de se enfatizar o termo “especializado”

se continuamos a pensar em um contexto pedagoégico, com finalidades
pedagogicas e com profissionais da pedagogia, colocando praticas
educacionais antigas em funcionamento? Ndo estamos falando de um
outro espago, continuamos na escola.” (LOPES, GUEDES, 2013, p.
111)

Essa discussdo ¢ fundamental pois, conforme o material do curso deixa claro,
o objetivo do AEE, ao contrério da busca pela normalizagdo na perspectiva da educacao
inclusiva compreende que

[...] no AEE, o estudante nfo recebera aulas de refor¢o dos conteudos
curriculares desenvolvidos na escola comum. A funcdo do AEE
ultrapassa essa necessidade oriunda, em muitos casos, de outras
demandas do sujeito. Neste sentido, é sempre bom ressaltarmos que
cada pessoa € uUnica, diferente, com sentimentos, necessidades e
potencialidades distintas. Portanto, ndo basta nos preocuparmos com
suas condi¢des de escolarizagdo manifestadas na experiéncia vivida
na escola comum. Temos que pensar no sujeito de forma completa,
para que possamos atendé-lo na fase escolar. (SILVA, 2013, p. 96)

Para ndo cair num discurso intencionalmente e subjetivamente disseminado
historicamente e por meio das politicas, ¢ primordial, que os profissionais envolvidos
no processo de educagdo tenham a possibilidade e reflexdes criticas acerca do que esta
sendo exposto.

Entdo, o ideal do AEE, que ¢ um direito desse estudante, seria criar condi¢des
reais e contextualizadas para promover a equiparagdo do ensino. Nao ¢ um reforco, e
sim um espago, onde se terd ofertado recursos pedagogicos, de acessibilidade, para ser
possivel o desenvolvimento integral desse estudante na sala de ensino regular, logo, o
seu acesso e permanéncia na escola. Esse ensino, pautado no estudante e suas

possibilidades, ndo se compromete com a busca de padronizar e normalizar as diferencas
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desses estudantes, uma vez que essa compreensdo/necessidade de superagdo da
construgdo historica do conceito da deficiéncia , ndo ¢ algo simples de ser quebrado,
mas com reflexdes criticas acerca de como a educagdo escolar vem acontecendo, é
possivel pequenas mudangas.

Ainda sobre a temadtica, a LDB, aborda que esse servico, o AEE, sera ofertado

nas seguintes situagdes:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular. (BRASIL, 2017, p. 40, grifo da
pesquisadora)

A LDB sofre alteragdes e ementas sempre que se ponderam necessarias. E
mesmo assim, ainda encontra em seu discurso uma visdo de que o estudante a ser
incluido precisa de se adaptar a escola, ao se afirmar que, quando ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns, € possivel se buscar a escola especial.

Na integracdo, ¢ o estudante que se adapta a escola, entdo, a leitura que temos
¢€: que o estudante terd assegurado o direito de atendimento educacional especializado,
caso ele ndo consiga acompanhar a turma na classe comum, deixando a responsabilidade
para o sucesso ou o fracasso escolar, para o estudante. Além de que “quando
necessario”, deixa brecha para as escolhas de quem vai avaliar essa necessidade e como
se avaliar. Compreendemos que o AEE, ao prever a equidade, ¢ um direito aos
estudantes do publico da educacao especial, e que deve ser assegurado o direito a ter o
acesso ao AEE, contudo, ¢ preciso olhar para as politicas, pois, elas conseguem em seus
discursos retroceder no sentido de incluir para excluir.

A vinculagdo do publico ao termo clientela também contribui para reforgar a
visdo clinica e mercadologica, pois na escola ndo se trabalha com a perspectiva de
clientes, mas de sujeitos de direito. Estudantes que precisam ocupar um espaco legitimo,
cyjo direito ¢ inaliendvel durante sua idade considerada de escolarizagdo. Direito ndo se
compra, mas se usufrui. Logo, a palavra clientes nao se adequa a esta visao, mesmo que
va se naturalizando seu uso, de forma que, com o avango da sociedade neoliberal, em
que o Estado transfere suas responsabilidades para os cidaddo, quando esse direito,
passar a ser exercido segundo as condigdes econdmicas de cada um, a palavra cliente ja

terd sido naturalizada, ndo provocando grandes debates em torno dessa realidade.
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Ainda, a LDB em seu art. 4, ao afirmar como dever do Estado a educacao
escolar publica, no 3° inciso € bem clara a garantia de:

IIT — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtorno os globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL,
2017, p. 9, grifo da pesquisadora)

Um tanto contraditério a mesma lei, no primeiro momento assegurar o direito
aos estudantes publico da educagdo especial o AEE, e depois, quando se trata
especificamente sobre a educagdo especial, apresentar um discurso divergente, com
palavras como: quando necessario, em fungdo das condic¢des especificas.

Contudo, a lei ¢ clara, quando em seu artigo 4° afirma e assegura o AEE gratuito
a esses estudantes, mas vem um outro discurso, dentro de uma mesma lei, que deixa
lacunas para possiveis interpretacdes e esse direito nao seja assegurado para todos. Neste
caso, ressalta-se que a LDB, foi aprovada em um contexto impar, que precisa ser
intencionalmente analisado.

O curso tem uma atividade de diario de bordo, a de nimero 23, e nesse
momento ¢ proposto a leitura do art. 4° da LDB, e solicitado que registrem o que
acharam mais interessante neste artigo da LDB. Ou seja, nesse momento ¢ primordial
uma leitura detalhada dessa lei, para que possa, fazer a atividade e conhecer na integra
o documento.

A lei aborda detalhadamente como deve ser e quem serd o profissional para
atuar nessa modalidade de ensino, além de questdes de financiamento que ndo € o /ocus
desse estudo.

Outras politicas e documentos tratam da garantia da oferta do AEE e o direito
dos estudantes publicos da educagao especial a esse espago.

No contexto desse documento o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ¢ definido como aquele que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade. As atividades
desenvolvidas no AEE diferenciam-se das realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo ¢ esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos para autonomia
e independéncia na escola e fora dela. Neste sentido, o AEE
disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicagao e sinalizagdo, ajuda
técnica e tecnologia assistiva. (SILVA, LACERDA e SOUZA, 2013,

p. 81)

Entao, ao se pensar a ideia de AEE, o profissional ali lotado, tal como toda a

comunidade escolar, deve se atender ao fato do que implica o ser especial, considerando
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as suas diferencas, e ndo cair em uma visdo patologica limitadora do sujeito e seu
desenvolvimento.

Existe no pais um decreto que regulamenta o AEE, ¢ o Decreto n° 7.611, de
2011. Esse foi aprovado em um contexto politico e econdmico, ao qual estava no poder
um partido politico de esquerda, que em seu mandato teve importantes contribui¢do para
a educagao inclusiva, dispondo de maiores recursos. Foi quando foi criada a Secretaria
de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), perante o
decreto presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011, que passou a vigorar a partir de
23 de maio de 2011, que surgiu da reestruturacao da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade.

No decreto 7.611 ¢ detalhado como serd o funcionamento desse espaco, tal
como 0s seus objetivos. Vem reforcar que esse atendimento ¢ uma ferramenta para a
inclusdo dos estudantes da educagdo inclusiva. Nesse sentido, ¢ assegurado os seguintes
objetivos:

I - prover condi¢Ges de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das agdes da educacgdo especial no
ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino. (BRASIL, 2011, p s/n).

Importante destacar que esse decreto prevé que o projeto da escola deve
contemplar esse atendimento. Nessa perspectiva, o AEE ndo tem como objetivo adaptar
recursos pedagdgicos para a inclusdo desse estudante, mas fomentar, o que em outras
palavras seria promover.

O discurso “eliminar barreiras”, também precisa ser olhado com cuidado, para
que barreiras nao seja aliado ao conceito de deficiéncia, pois, ao se cair na armadilha de
visdo do AEE, olhando somente o patologico e clinico, a barreira seria entendida como
a deficiéncia que limita o desenvolvimento do estudante. Logo eliminar essa barreira,
seria normalizar os estudantes, singularizar suas diferengas. Porém, ndo ¢ isso que a
perspectiva da educacao inclusiva ancora, nesse aspecto, barreiras, justamente aquelas
proximas aos modelos didaticos pedagdgicos, tradicionalmente enraizados no chdo da
escola, em que as diferencas ndo tém espago. Nesse sentido, eliminar as barreiras ¢
compreendido como desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos pautados em

uma pedagogia das diferencas.
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Ainda nesse decreto, ¢ responsabilidade do Ministério da Educacao,
disponibilizar recurso financeiro para que seja possivel a implementacdo e
funcionamento do AEE.

Art. 30 O Ministério da Educag@o prestara apoio técnico e financeiro
as seguintes agdes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto:

IV - adequagdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;
V - elaborag@o, produg@o e distribuigdo de recursos educacionais para
a acessibilidade; e

VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais
de educacao superior.

§ 1o As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios ¢ materiais didaticos e pedagogicos para a
oferta do atendimento educacional especializado. [...]

Art. 40 O Ministério da Educacdo disciplinard os requisitos, as
condicdes de participacdo e os procedimentos para apresentagdo de
demandas para apoio técnico e financeiro direcionado ao atendimento
educacional especializado.

Art. 50 Sem prejuizo do disposto no art. 30, 0 Ministério da Educacgio
realizard o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola
por parte dos beneficiarios do beneficio de prestagdo continuada, em
colaboragdo com os Ministérios da Satide e do Desenvolvimento
Social ¢ Combate & Fome ¢ com a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica. (BRASIL, 2011, p. s/n)

Assim sendo, o AEE, acontecera em uma sala de recursos multifuncionais, e
de onde saird o financiamento para tal. Contudo, mesmo essa politica voltada para o
AEE, nao aborda sobre as mudangas didaticas pedagogicas necessarias para se olhar as
diferencas dos estudantes, ¢ preciso uma reflexdo profunda, por parte dos proponentes
dos cursos de formacdo e da propria comunidade escolar, sobre a estrutura,
funcionamento e metodologias do AEE, em parceria com a sala regular para nao se cair

em armadilhas.
2.4 - Leis e documentos para a educacio inclusiva: discursos e silenciamento.

Outro documento considerado de importancia para a area da educacdo especial
¢ Resolugao CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, nela € apresentado o texto que

institui as diretrizes nacionais para a Educagio Especial na Educagio Basica'®. E um

15 Entre os anos de 2007 e 2008 houve por parte da Secretaria de Educagio Especial, apoiada pelo MEC
uma tentativa de se elaborar e propor novas Diretrizes para a Educag¢@o Especial na educacdo basica,
entretanto, ap6s investimentos para que a minuta do texto fosse debatida coletivamente pelos profissionais
da Educacdo Basica, o mesmo ndo obteve sucesso, uma vez que estabelecer diretrizes para a educacdo
nacional ¢ atribui¢do do Conselho Nacional de Educa¢ao e ndo do Ministério da Educacdo. Dessa forma,
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texto que vem reafirmar o direito do educando dessa modalidade ao ser inserido na
escola regular, apresentando qual ¢ o entendimento dessa modalidade de ensino,
novamente deixando claro que ndo visa suprir a sala comum, mas o objetivo ¢
complementar e suplementar os servigos educacionais, promovendo a equidade do
ensino.

Em seu art. 4° assegura-se os principios da educagdo nessa perspectiva:

1I- a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento
e a valorizagdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de
suas necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constitui¢ao ¢ ampliagdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias. (BRASIL,
2001, p. 70)

E o primeiro discurso politico em nossa analise que apresenta o conceito
diferenga. A escolha por esse conceito remete a ideia de que a diferenca ¢ algo positivo,
contudo ao afimar “suas diferencas” ¢ ndo somente “a valorizacdo das diferengas”,
entende que a diferenca ¢ algo relacionado especificamente ao estudante, ou seja, que
esta relacionada ao bindmio normal X anormal . Mesmo com essa brecha, ¢ importante
que em um discurso politico esses conceitos venham ganhando espago e visibilidade,
pois possibilitam uma leitura diferenciada pelos profissionais e a possibilidade de
reflexdes sobre tal. Ressaltamos que ndo se trata de mudar somente o conceito, mas as
subjetividades e ideiais que estdo colocadas em seus panos de fundo . Entdo, quando se
utiliza a designacao uma diferenga, no lugar de diversidade, ¢ uma escolha politica, que
carrega signos e significados.

Nesse discurso se ¢ retirado a palavra preferencialmente, sendo garantido o
acesso ao AEE da seguinte maneira: “Art. 7° O atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacao Basica.” (BRASIL, 2001, p. 2)
Sendo um discurso mais claro e direito ao se referir em para quem e onde esse estudante
estard vinculado: na classe comum no ensino regular. O curso tem atividade de diario
de bordo e forum acerca desse documento, ou seja, meios de discussao sobre a tematica.

A acessibilidade foi tratada inicialmente pela lei n° 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, considerada a lei da acessibilidade, atualmente substituida pela Lei 13.146 de

2015. Nesse sentido, acessibilidade ¢ compreendida como

a minuta perdeu forgas e tornou-se de forma mais geral o texto da Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educagao Inclusiva, publicada em 2008, mas ndo homologada com for¢a de documento
legal de carater orientador e regulador do MEC.
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[...] possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranca ¢ autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicagdo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida; (BRASIL,
2015, p. 2. Redagdo dada pela Lei n® 13.146, de 2015)  (Vigéncia)

Nesse sentido, essa lei prevé agdes para tornar possivel a autonomia e
independéncia de todos, com seguranca em todo e qualquer espaco. Essa lei ¢ importante
para a educacao inclusiva, pois, entende que a educacdao ndo ¢ limitada ao processo de
escolarizagdo, podendo acontecer em diversos espacgos, inclusive dentro da escola.
Tornar possivel a acessibilidade, ou seja, o direito de ir e vir, € premissa para que a
inclusdo ndo se limite somente ao espago da escola.

O material do curso foi divulgado no ano de 2013. Atualmente foi sancionada
uma lei que trata sobre Estatuto da Pessoa com deficiéncia. Essa ¢ a lei n° 13.146/15.
Nela no Art. 2°, a pessoa com deficiéncia ¢ definida como

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (BRASIL, 2015,

p-1)

§ 1° A avaliagio da deficiéncia, quando necessaria, sera

biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e

interdisciplinar e considerara: (Vigéncia)

I - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo;

II - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

III - a limita¢do no desempenho de atividades; e

IV - a restrigdo de participacdo. (BRASIL, 2015, p. 1)

Novamente o discurso politico relaciona a deficiéncia a algo que estd em falta,

que ndo esta na justa medida. Palavras como “impedimentos” e “limitacdo” remetem a
essa subjetividade, uma vez que o sujeito tera alguma limitagdo, se a atividade nao for
preparada considerando as suas diferencas. Qualquer um pode ter restricio em
participagdo, se for proposto a participagdo em um modelo padrio para isso. A
avaliacdo, mesmo considerando diferentes elementos, e realizada por uma equipe de
multiprofissionais, pode cair na armadilha de busca de normaliza¢do dos corpos.

A palavra limite traz em seu bojo a ideia de que ndo sera possivel realizar, que

se chegou ao méaximo possivel na realizagao de algo. Em educagao, na qual se trabalha
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com o desenvolvimento humano e com a aprendizagem, esse termo ¢ equivocado, pois
nao se ¢ possivel afirmar que se chegou ao apice do desenvolvimento humano, nem
mesmo que nao ha mais possibilidade de aprendizagem, pois esta, também, ndo ¢
mensuravel de maneira absoluta. Entretanto, seu uso serve para justificar aquilo que
ndo conseguimos explorar, ensinar, modificar nas condi¢cdes reais que se tem para o
trabalho pedagdgico com aqueles estudantes, transferindo-lhes a responsabilidade para
tal fato, no seu limite. Ele ¢ limitado, ndo consegue aprender e se desenvolver mais,
assim, propde-se a terminalidade especifica de seus estudos. Seria mais adequado sua
substitui¢do por dificuldades, pois esta outra palavra, nos convida a superacdo, possui
uma determinagdo com menor atribuigdes negativas e de terminalidade.
Sobre a educagao, o capitulo IV dessa lei aborda:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015, p.10)

Nesse discurso, ao assegurar as pessoas com deficiéncia o sistema educacional
inclusivo, compreendemos que seja a escola regular, uma vez que ela ¢ inclusiva. Além
de garantir um aprendizado de seus talentos, considerando as diferencas dos sujeitos
como talentos. E um discurso romantizado das diferencas e, por isso, ndo identifica a
diferenga como algo positivo, mas como um talento, um dom recebido, algo que nao se
responsabiliza porque ja estd determinado, definido a priori.

Quanto a responsabilidade pelo processo de educagdo, encontra-se definido no
Paragrafo unico do Art. 27, como de [...] “dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo.”
(BRASIL, 2015, p.10). Retomando a ideia de o Estado aparecer como responsavel
primeiro. Além disso incumbe ao poder pubico de assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar, acdes e propostas para a educacdo
inclusiva.

Assim, fica evidente que ha silenciamentos na legislagdo com relagdo aos
seguintes aspectos:

a) a formacgdo continuada dos profissionais da educagdo para um trabalho com e

para as diferengas humanas;
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b) compromisso com o desenvolvimento humano considerando a individualidade
como fator de promocgao de, e nao de impedimento e busca pela homogeneidade;

c) as condi¢des de realizacdo do Atendimento Educacional Especializado na
perspectiva da educacgdo inclusiva, como ferramenta de equalizacdo do ensino,
no que diz respeito a valorizacao das diferencas.

d) construgao coletiva e democratica de uma base para a educagao.

Por outro lado, fica evidente os discursos que:

a) fortalecem a visdo clinica, patologica da deficiéncia; o que evidencia a
constru¢ao de uma suposta normalidade.

b) de responsabilizacdo do sujeito pelo sucesso ou fracasso das agdes
educacionais;

c) a visdo mercadologica da educagdo. Em outras palavras a educagdo como
ferramenta para o sistema neoliberal, voltada para o valor economico dos
estudantes, e sua preparagao para o mercado de trabalho.

Partindo de tais primicias, ¢ possivel inferir que apesar de existir lacunas,
brechas e até mesmo reforgar um discurso perverso da educagdo inclusiva, o fato da
garantia por meio das legislagdes, da educacao para todos, ja ¢ um avanco. Ainda existe
muitos avangos que precisam ser superados, mas, fato ¢ que essa garantia € o inicio
dessa caminhada para a educagdo inclusiva. As politicas publicas de fato existem e
garantem essa perspectiva, mas para que se aconteca na pratica € preciso olhares criticos

e reflexivos sobre como tais estdo sendo colocadas em pratica.

2.4.1 - 15 anos de promulgacio da educacio para todos: novos rumos ou novos
retrocessos?

Depois de 10 anos da conferéncia Mundial Educagdo para Todos ocorrida na
cidade Jomtien na Tailandia em 1990, e da sua avaliacdo no ano de 2000, no més de
abril em Dakar, 164 paises se reuniram e tornaram a afirmar o compromisso de uma
Educagdo para todos até no ano de 2015. Esses paises se uniram no sentido de “propor
uma agenda comum de politicas de Educagdo para Todos (EPT) visando o
fortalecimento da cidadania e a promo¢do de habilidades necessirias a um

desenvolvimento humano pleno e sustentavel” (BRASIL, 2014, p.5)
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Em um relatério'®, que foi elaborado como um balango das a¢des dos tltimos
15 anos, da EPT, no pais, se € reafirmado o porqué de afirmar o direito desses grupos

excluidos.

A educagdo ¢ um direito humano fundamental e constitui a chave para
um desenvolvimento sustentavel, assim como para assegurar a paz e
a estabilidade dentro de cada pais entre eles e, portanto, meio
indispensavel para alcangar a participagdo efetiva nas sociedades e
economias do século XXI afetadas pela rapida globalizacdo. Nao se
pode mais postergar esfor¢os para atingir as metas de EPT. As
necessidades basicas de aprendizagem podem e devem ser alcancadas
com urgéncia (BRASIL, 2014, p 8. Grifos da pesquisadora).

Ao afirmar que a educagdo assegura a paz e a estabilidade, implica dizer que a
educagdo nada mais ¢ que um dispositivo de poder, ou seja, por meio do qual se tem o
controle de qual o conhecimento e sua profundidade que aquele sujeito tem acesso. Ao
se considerar alguns conteudos em detrimentos a outros, se consegue ter o controle
(alienacao/subjetivacao) do grupo, e, entdo, promover a paz e a estabilidade. Uma tnica
educacgao para todos permite que se tenha o controle, e ndo que se promova o surgimento
de sujeitos pensantes, que poderdo agir e pensar de forma diferenciada ao que se propoe,
inclusive que desperte posicionamentos contra quem esté representando o governo.

Além disso, quando se pensa em uma politica comum, em ambito
internacional, em que todas as nagdes contratualizadas garantam, com o mesmo
discurso, desconsiderar as especificidades locais e todo o seu contexto: o politico, social,
cultural e o econdmico. Ainda, além do exposto, conforme Foucault (2014 a), este
discurso contribui para se fazer uma analise que seja capaz de considerar o recorte
temporal no qual ele se encontra. Como se pensar uma politica unica, sendo que as
culturas sdo diferentes? O momento politico ao qual cada pais estd vivendo se destoa
totalmente um do outro? Todavia, um componente que todos esses paises tém em
comum € o sistema capitalista.

Para além desse discurso, os paises, nessa reuniao, deixam claro qual seria o

objetivo dessa acdo, qual seja, “a promocdo de habilidades necessarias a um

16 A ideia ¢ que esse documento nos permita avaliar o caminho seguido pelo Pais desde 2000, as politicas
e os programas implementados ¢ seus principais resultados. Tal relatério servira de subsidio para a
elaboragdo do relatério da América Latina, ¢ os relatdrios das diversas regides do mundo contribuirdo
para uma avaliagdo da situag@o do conjunto de paises participantes desse compromisso. Tao importante
quanto o documento a ser entregue a8 UNESCO ¢ o processo de producdo do mesmo. Mais que um
relatério do governo, esse devera constituir um relatério do Pais. (BRASIL, 2014, p.4)
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desenvolvimento pleno e sustentavel” (BRASIL, 2001, p.§). O que se entende por
habilidades necessarias? E desenvolvimento pleno e sustentavel?

Quando se pensa em um sistema capitalista, em que a mao de obra ndo precisa
ser reflexivo-critica, apenas ser produtiva, entende-se que as habilidades necessarias sdo
as basicas, com uma educacdo para que todos os sujeitos consigam sair do chdo da
escola, com o minimo de saber que o sistema precisa, para que 0s mesmos possam atuar
no mercado de acordo com a parcela que lhe cabe, inclusive, como banco de reserva.
Contudo, a populacao em geral, ndo consegue ter esse olhar cuidadoso e critico para
entender, nas linhas e entrelinhas, o que esta sendo posto para ela. A midia, neste
processo, atua como um importante aliado dos governantes. A midia ¢ o meio pelo qual
as camadas populares tém acesso a informagao, principalmente aquelas veiculadas nos
canais abertos, gratuitos, fazendo com que assimilem e assumam o discurso de uma
educacdo para todos como algo positivo e necessario.

Nos meios sociais, a ideia que € apresentada ¢ que a Educagdo para todos ¢
inclusiva, na qual a escola publica abrird a porta para todos aqueles que estavam
excluidos, e que estes, por meio da escolarizacdo, terdo oportunidades iguais aos demais,
nos diferentes espacos oferecidos pela sociedade capitalista. Fazendo veicular entre a
populacdo, que esse discurso somente tem aspectos positivos € que, 0 governo estd
oferecendo condigdes iguais para todos aqueles que querem aprender e obter condi¢des
de cidadania e emprego.

E fato que os numeros realmente demonstram que aqueles que estavam
excluidos, principalmente aqueles com deficiéncia, estdo tendo garantido o seu direito

de acesso a escola. Conforme os graficos abaixo.
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Grafico 1 Demonstrativo do quantitativo de matricula de estudantes publico da educacao

especial na educagdo infantil regular no Brasil de 2008 a 2016
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Fonte: (BRASIL,2017, p.15)
Chama-se atengdo que este grafico representa apenas a situacdo de matricula,

ndo evidenciado as condi¢des de desenvolvimento e permanéncia da escola.
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percentual era de apenas 31%;

Grafico 2: Demonstrativo do quantitativo de matricula de educacao especial no ensino
fundamental regular no Brasil de 2008 a 2016.
Fonte: (BRASIL,2017, p.15)

O aumento do niimero dos estudantes publico da educacgdo especial nas salas
de aula ampliou desde o discurso de uma Educac¢do para Todos, que pode ser
comprovada por meio de dados quantitativos. Por meio dos dados nacionais, nos quais
evidenciam um crescimento do ingresso desses estudantes em toda a Educacao Basica,
desde a educacgdo infantil até o fundamental, os numeros e as porcentagens sao
expressivos. O que ¢ um avango para a sociedade como um todo, pois € expressivo o
aumento de matriculas desses estudantes na sala de aula comum. Porém, sob quais
condigdes e politicas?

No ano de 2015, novamente os paises se reuniram, dessa vez na Coréia, para
afirmar a continuidade de esse compromisso de uma educacdo para todos. Nesse
periodo, encontramos um governo nacional em crise, em que, ao final do ano, o pais viu
iniciar o processo de impechemant do governo federal. O governo que até entdo estava
no poder, era um governo com politicas que pautavam por promover a redugdo das
desigualdades econdmicas, e, por isso, abria espago social para todos os cidados. E
possivel encontrar nesse periodo politicas de governo importantes para garantir que as
condicoes decorrentes do direito a educagao fossem de fato extensivo a todas as camadas
da sociedade, desde a Educagdo Basica a Superior, para que de fato no pais se tenha

uma educagao inclusiva.

100



Nessa reunido, o 4° objetivo era de “assegurar a educagao inclusiva, equitativa
e de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos™.
(BRASIL, 2011, p. s/p). Quando se fala em EPT e uma educacao inclusiva habitual, em
senso comum, logo se pensam nas pessoas com deficiéncia. Mas a educagdo inclusiva ¢
um termo amplo, que envolve, de fato, a inser¢do de todos na escola, inclusive daqueles
com deficiéncia. Ao afirmar que o seu objetivo ¢ assegurar a educagdo inclusiva,
entende-se que estdo se referindo ao discurso da EPT. J& o termo educagao equitativa
remete ao termo igualdade, esse discurso esté atrelado também ao de uma EPT, contudo
a escolha desse termo ndo € neutra, pois, uma educagdo para a igualdade, significa uma
educacao para todos. Retoma-se a discussao que ja foi realizada anteriormente,
vinculada as possibilidades de oferta de um modelo padrao de educacdo igual,
equitativa, para sujeitos diferentes, com estilos de aprendizagem diferentes. Assim, ndo
se consegue inferir o que se entende por uma educacdo de qualidade, uma vez que este
€ um termo amplo, que necessita de posicao politica em relagao a sua concepgao.

Com o nome “Declara¢ao de Incheon” Educacao 2030: rumo a uma educagao
de qualidade inclusiva, equitativa e a perspectiva de uma educagdo ao longo da vida
para todos. Tal reunido objetivou discutir os alcances da reunido de Dakar, a partir dos
relatérios da educacao para todos. Chegaram a conclusdo de que € escassa e insuficiente
a educacao mundial e que ndo conseguiram atingir o objetivo de leva-la para toda a
populacao. Desse modo, nessa reunido foram afirmadas novas metas para alcangar o que

vem sendo promulgado desde 1990: Educagao para Todos.

Nesta ocasido historica, reafirmamos a visdo do movimento global
Educacdo para Todos, iniciado em Jomtien, em 1990, e reiterado em
Dakar, em 2000 — o mais importante compromisso com a educacao
nas ultimas décadas, que tem ajudado a promover progressos
significativos na educacdo. Reafirmamos também que a visdo e a
vontade politica serdo refletidas em intmeros tratados de direitos
humanos, internacionais e regionais, que estabelecem o direito a
educagdo e sua inter-relagdio com outros direitos humanos.
Reconhecemos os esforgos feitos; contudo, constatamos, com grande
preocupacdo, que estamos longe de alcangar a educagdo para todos.
(UNESCO, 2016, p. iii)

Como afirmado, a partir da analise dos relatorios, se reconhece que no Brasil a
educacdo para todos, ainda ndo conseguiu ser atingida, mesmo com a existéncia de
politicas educacionais com esse foco. Concordamos que “parece-nos que a politica de
inclusdo escolar estd pautada no acesso desses alunos a escola regular € nao nos

processos de ensino/aprendizagem” (VAZ, 2015, p. 45).
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Enquanto as politicas plblicas ndo aprofundarem na tematica de quem sera o
orgao responsavel, de qual modo sera, e, garantir em suas politicas que a mudanca deve
acontecer ndo somente no acesso, mas, na formacao, na estrutura fisica, no processo de
ensino e aprendizagem, de fato, se conseguird apenas nimeros para contemplar seus

graficos, sem a devida qualidade.
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Sessao III- Os professores em formacido continuada e seus discursos- entre
armadilhas de uma educacio inclusiva e especial.

Pois sd3o os nossos conceitos que embasam nossas
escolhas pedagdgicas. (SILVA, 2013. p. 89.)

Compreendendo que o discurso da educagdo para todos e a escola atual abriga
um complexo processo e um lugar permeado de subjetividade, sendo ancorado por
politicas publicas de acesso e permanéncia de todos os estudantes, incluindo o publico
da educagdo especial, que teve um olhar especifico nesse estudo, do que diz respeito ao
processo de construgao histdrico de conceitualizagdo, que reflete hoje no chao da escola
de maneira a identificar o professor como um importante agente propulsor desses
espago, por conseguinte, considerando a importancia de uma formagdo de qualidade,
em que se permita a fomentar no professor a criticidade, ofertando lhe condi¢des de/para
refletir sobre a sua pratica.

Essa sessdo tem como objetivo identificar e analisar em como o curso de
formagao continuada AEE para Surdos/ UFU, contribuiu ou ndo para a visao do
professor sobre o seu estudante.

O curso de AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia, a professores da rede publica desde 2009, em seu
material, deixa evidente que compreende que a utilizacdo de conceitos reflete
diretamente na pratica educativa do professor. Nessa vertente, aborda que

[...] nossa proposta de trabalho [...] do curso ¢ a de partir dos conceitos
de cultura, identidade e diferenca sem reduzir um ao outro e sem
toma-los a partir de um padrio inquestionavel de normalidade que
homogeneiza as diferengas. A homogeneizacdo dos estudantes, a
partir do argumento do direito a igualdade, ndo s6 estd equivocada
como gera o descompasso entre tempo escolar- pensando
modernamente- ¢ tempo de vida- imposto pela contemporaneidade
aos sujeitos. (LOPES, GUEDES, 2013. p. 105)

Nesse sentido, acredita-se que o curso contribuiu para a formagao continuada
desses profissionais, em uma vertente que valoriza e reconhece as diferencas inerente a
todo ser humano, e como ferramenta propulsora para um processo de escolarizagio
heterogéneo, partindo do pressuposto que a escola € um espaco para o coletivo e nao
busca incessante pela dominagao e normaliza¢ao dos estudantes.

Assim sendo, o professor tem um papel de destaque e importante para a
dispersdo e/ou afirmacdo dos discursos presentes na sociedade neoliberal e nos cursos

de formagao pelos quais passa na sala de aula. Logo, esses possuem desdobramentos em
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sua pratica pedagogica cotidiana. Por se tratar de um espago de escola, em que o
conhecimento ndo cessa, esse profissional carece estar em processo de formacgao
continuada, que ¢ aqui entendida, como toda forma que ele participa que o qualifica e
atualiza seus conhecimentos, nos quais se tem a oportunidade de realizar uma reflexao
sobre a educagao.

Essa formacao estd garantida também nas principais leis de ambito nacional
que se referem a educagdo, na LDB. Nessa legislacdo existem duas vertentes para a
formacao de professores distintas. Fala-se tanto em professores para a sala regular,
quanto de formag¢ao para o AEE. Hé que se compreender o que implica em formagao
para cada um desses espagos.

[...] III - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo
desses educandos nas classes comuns; [...] (BRASIL, 2013,
p.40, Grifo da pesquisadora)

Esse artigo ¢ o unico da LDB (9394/96) que trata da formagdo de professores
para atuar na Educagao Especial. Entende-se que o profissional para nessa perspectiva,
a qual a LDB menciona, como “especializado” para atuar no AEE, como sendo aquele
em que, na sua formacao inicial, incluiu os primeiros contatos sobre conceitos basicos
e ideias gerais sobre a Educacdo Especial, e, que na pos-graduacdo (a nivel de
especializacdo), aprofundou os seus conhecimentos sobre a tematica.

Ao se falar do professor regente, a lei aborda que devem ser capacitados, sem,
porém, deixar claro de quem ¢ a responsabilidade por essa capacitagdo e o que se pode
considerar como capacitagdo. Seria reunides pedagdgicas de estudo de caso?
Participagdo em grupo de estudos? Participagdo em semindrios e congressos sobre a
tematica?

Ainda em ambito nacional, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educagdo Basica abordam sobre a formagao do profissional da educagio, segundo o
Art. 18, paragrafo 1°, aconteceria em dois niveis:

[...] S3o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formacgao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacdo
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias ¢ valores
para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagdo inclusiva;
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I - flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem,;
III - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;
IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educagdo especial. (BRASIL, 2001, p.5)

No mesmo artigo, o terceiro paragrafo estabelece que o perfil do profissional

para atuar no Atendimento Educacional Especializado serd de:

Os professores especializados em educagdo especial deverdao
comprovar:

I - formagdo em cursos de licenciatura em educacgdo especial ou em
uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para educacao infantil ou para os anos iniciais
do ensino fundamental;

I - complementacdo de estudos ou pos-graduagdo em areas
especificas da educagdo especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio; [...] (BRASIL, 2001, p.5)

Nesse contexto, outra vez, se mantém a divisdo do trabalho. Para alguns se
prevé uma formagao que os possibilite intervir, envolver-se com estudante e promover
aprendizagens de acordo com o esperado, para os denominados de especialistas, que
atuam no AEE. Para os demais, resta-lhes aplicar aquilo que foi pensado e testado pelo
professor do AEE. Nao se espera dele a capacidade para pensar os processos
pedagogicos com esses estudantes, apesar de legalmente serem eles os responsaveis pela
sua escolarizagdo. No minimo ¢ incongruente essa realidade e seu discurso oficial.

Diante de tal ponto, entende-se que os profissionais do AEE, seriam
teoricamente os que estariam preparados para atenderem ao publico da educagao
especial. No entanto, para que a educagdo seja de fato para todos, e inclusiva, os
professores da sala regular precisam receber formagdo continuada também.

Ressalta-se e reconhece-se a importancia do AEE, pois ¢ um direito
inquestionavel para o estudante publico da educacao especial. O papel do AEE ¢
fundamental para o sucesso escolar, mas, ele ndo pode se tornar o inico espago em que
o estudante aprenda, isso ndo € inclusdo, ¢ segregacao.

No ano de 2008 ¢ publicado um novo documento, a “Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”. Esse texto, com a nova
politica vem afirmar a proposta de educagdo inclusiva na sociedade, garantindo a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os
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sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais decorrentes
das especificidades/individualidades de cada um.

Esse texto oferece importantes diretrizes para a formagao dos professores para
atuagdo nessa perspectiva, uma vez que apresenta elementos primordiais para a atuagao
pedagogica.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formagdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da
atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das institui¢des de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos de educagao especial. (BRASIL, 2008, p. 13)

Depara-se nas politicas trechos com marcas que demonstram a importancia de
uma formag¢do continuada, para a sua atuacdo na modalidade da Educacao Especial,
porém, tais politicas, novamente, ndo deixam claro de quem ¢ a responsabilidade da
oferta e como sera realizada. Quando se fala em formacao continuada, apreende-se que
os professores ja atuam na escola e que, por isso, seria primordial que as politicas, além
de apontarem que a formagao precisa ocorrer, afirmarem em qual momento € por quem
serd ofertada. Vive-se em um momento de grande ascensao do neoliberalismo, situacao
em que o individualismo se torna predominante e o mercado de trabalho passa a exigir
dos trabalhadores que sejam diferenciados. Diante de tal realidade, como ficam os
professores? E possivel ainda em exercicio realizar uma formagio continuada? O que
esse neoliberalismo implica?

No ano de 2011 foi aprovada a Resolugdo n° 1, de 17 de agosto de 2011, que
garante como objetivo e acao:

Objetivo: Apoiar a formacdo continuada de professores para atuar nas
salas de recursos multifuncionais e em classes comuns do ensino
regular, em parceria com Institui¢des Publicas de Educagdo Superior
—IPES.

Ac¢ao: Ofertar cursos no nivel de aperfeigoamento e especializagdo, na
modalidade a distancia, por meio da Universidade Aberta do Brasil —
UAB e na modalidade presencial e semipresencial pela Rede Nacional
de Formagdo Continuada de Professores na Educagdo Basica —
RENAFOR. (BRASIL, 2011, s/n)

Nessa mesma resolugdo ¢ definido:
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Art. 2° Os cursos implementados pela SECADI/MEC!” no ambito da
Renafor tém por finalidade formar professores para o
desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas, considerando o
direito de todos a educagdo, por meio da valorizagdo da diversidade
humana e dos ecossistemas naturais, bem como do respeito ao meio
ambiente e as diferengas culturais, geracionais, étnicas, raciais, de
género, fisicas, sensoriais, intelectuais, linguisticas, dentre outras.
(BRASIL, 2011, s/n)

Nesse sentido, ¢ possivel inferir que o discurso presente nesse decreto,
considera uma educagdo inclusiva, numa perspectiva de educacao para todos, mas com
valorizacdo da diversidade, e respeito as diferencas. Com os referenciais
epistemologicos aqui adotados, tais conceitos nos remete a ideia de que diversidade ¢
algo que ndo se tem reciprocidade, algo inerente ao eu. A valorizagdo dessa
possibilidade seria compreender a diferenca do outro, mas ndo ter uma relacdo proxima.
Ainda, respeito as diferengas, implica em um que estd respeitando e outro sendo
respeitado, ou seja, existe uma relacao de poder. Essa relagdo ¢ estabelecida na medida
que um tem o “poder” de respeitar a diferenga do outro, € o outro tem o papel de aceitar
ser “respeitado”, sendo que o respeito, nessa perceptiva, implica em aceitar e pronto,
ndo se tem um movimento de empatia, de envolvimento e de compromisso com o outro.
Assim, os cursos ancorados nesse discurso estdo propicios a cair na armadilha da
subjetividade dos conceitos e continuar a repetir um modelo de educagdo, na proposta
de seus cursos de formacao.

Ainda nesse decreto, ¢ definido os responsaveis pela a implementacao:

Art. 3° Sdo agentes da implementag@o desses cursos de formagao: I -
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclus@o do Ministério da Educagdo (SECADI/MEC); II - o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE/MEC); III - as
instituigoes publicas de educagdo superior (IPES); IV - os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF); V - as secretarias de
Educacdo das unidades federadas. (BRASIL, 2011, s/n)

Assim sendo, esse decreto, garante afirmar quem serdo os responsaveis pela
implementa¢do, o que implica, em organizagdo, disponibilizacdo de recursos e

financiamento. Dele que surge o curso de Aperfeigoamento em Atendimento

17" Ressalta-se que até entdo a Secretaria de Educagdo Especial (SEESP), fazia parte dessa rede de

formagéo, contudo, ela foi extinta e entrou em vigor a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), que no ano de 2019, também foi extinta dando lugar a Secretaria
somente de Alfabetizagao.
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Educacional Especializado para alunos Surdos. Resultado entre parcerias de ordem
publica, no quesito de financiamento e organizagao.

Além desse decreto, no ano de 2015, é aprovado a resolugao n°® 2, de 1° de julho
de 2015 que considera, aspectos da escola para todos, a valorizagdo do profissional,
concepgdes de educacao, entre outros, aborda sobre a formacao inicial e continuada dos
professores, afirmando as orientacdes e regulamentacao da formacgao continuada.

§ 3° Os centros de formagao de estados e municipios, bem como as
instituicdes educativas de educacdo basica que desenvolverem
atividades de formagao continuada dos profissionais do magistério,
devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educacdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrio de qualidade e ao
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes),
expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e o Projeto Pedagogico de
Formagao Continuada (PPFC). (BRASIL, 2015, p. 3)

Complementa:

§ 3° A formacao docente inicial e continuada para a educagdo basica
constitui processo dindmico ¢ complexo, direcionado a melhoria
permanente da qualidade social da educacdo e a valorizagdo
profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragdo pelos
entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituigdes de educagio credenciadas. (BRASIL, 2015, p. 4)

Assim, nesse discurso politico ¢ definido a responsabilidade dos orgdos
responsaveis por disponibilizar a formagao tanto inicial como continuada. Essa tltima
¢ definida como um processo continuo, que visa a melhoria da formagao do profissional,
logo na educacdo. A partir dessa leitura, inferimos que nesse discurso, ¢ compreendido
a importancia do profissional da educagdo, o professor, sendo esse uma peca
fundamental para a efetiva¢do da qualidade de uma escola para todos. Por isso, tantos
investimentos estdo sendo direcionados. Ainda, as propostas precisam estar ancoradas
em politicas publicas ja existentes que garantem o direito a todos da escolarizagao.

Ainda nesse decreto, é encontrado a defini¢do de formacao continuada:

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas € agoes
para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educag@o basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagogico, ético e politico do profissional docente. (BRASIL, 2015,

p. 13)
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De acordo com as politicas publicas de formacdo continuada de professores,
aqui analisadas, essa ¢ a primeira que apresenta a sua defini¢ao. Sendo entendido como
processos que visam a reflexdo e discussdo, para além da formagdo inicial, que
proporcionam um pensar processo pedagdgico, numa perspectiva da educagao inclusiva.
O processo de reflex@o, de pensar sobre a atuacdo e a realidade atual ja ¢ considerado
uma formacdo continuada, pois, tudo aquilo que o professor pratica posterior a sua
formagdo inicial e que promove possibilidade de aprimoramento, ¢ tomado como
formacao continuada.

Além disso,

3° A valorizag@o do magistério e dos demais profissionais da educagéo
deve ser entendida como uma dimensao constitutiva e constituinte de
sua formacao inicial e continuada, incluindo, entre outros, a garantia
de construgdo, defini¢do coletiva e aprovacdo de planos de carreira e
salario, com condi¢des que assegurem jornada de trabalho com
dedicacao exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um tnico
estabelecimento de ensino e destinagdo de 1/3 (um tergo) da carga
horaria de trabalho a outras atividades pedagogicas inerentes ao
exercicio do magistério, tais como: I - preparagdo de aula, estudos,
pesquisa e demais atividades formativas; (BRASIL, 2015, p.15)

Até entdo, ndo se era apontado os responsaveis por disponibilizar o processo
de formagdo continuada. Entendido, que era garantida a oferta, caberia ao professor
encontrar meios para se qualificar, uma vez que, ndo se apontava as condigdes para esse
realizar tal formacdo. Nesse decreto, de forma timida, é assegurado ao professor a
condi¢do de realizacdo, ¢ garantido que 1/3 de sua carga horaria, para além de outros
afazeres, seja destinado a estudo e demais atividades formativas. Assim, entende-se que
o professor tera condicdo de realizar a sua qualificagdo em um espago e tempo
determinado em trabalho, pois, se ¢ garantida e refor¢ada a necessidade dessa formagao.

Esse contexto politico ¢ imprescindivel para compreender a forma e as
condicdes de realizacdo do curso em andlise: AEE para Surdos, fatores que implicam
diretamente no resultado de seu aproveitamento, por parte dos professores que estao em
formagdo continuada em exercicio.

O curso em AEE para Surdos surge de um contexto no qual necessita de um
olhar cuidadoso e reflexivo, para ndo se cair em um discurso de repeticao de padrdes de
suposta normalidade, o que implicaria em sua reproducao em larga escala nas salas de
aula. E que, ao mesmo tempo, apresente avangos no sentido de assegurar a valorizagao
desse profissional e compreender a importancia do seu papel na sala de aula, quanto a

importancia do seu processo de constante formacao.
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3.1 Professores em formacio continuada: quem sio?

Para realizacdo desse estudo foi realizado um recorte temporal, para que a
analise dos dados fosse possivel de ser realizada. Por se tratar de um curso ofertado
nacionalmente, que abrange as cinco regides do pais, com oferta desde o ano de 2009,
o recorte aqui realizado, se trata da ultima oferta do curso, de 2018, por se tratar
justamente de ter sido a ultima edi¢ao do curso até entdo, e se acreditar que a discussao
esta atualizada.

O curso foi realizado na modalidade a distancia (EaD), e a forma de interagao
€ comunicacao entre os professores cursistas e tutores foi efetivada, exclusivamente, no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle.

Assim, ao inicio e ao final de todo o curso, os professores cursistas foram
convidados a responder questiondrios. Para essa pesquisa foram selecionadas as
seguintes questdes do questiondrio inicial: Qual a sua formacdo académica? Na sua
escola tem praticas de Educagao Inclusiva? — Justifique. A secretaria estadual e/ou
municipal possui alguma politica de formacdo continuada de professores? Quais os
motivos que o levaram a se inscrever por este curso? A escola em que vocé atua
disponibiliza recursos tecnoldgicos (computadores com acesso a internet) e espaco
fisico para a realizacdo de cursos de formagao continuada a distancia e/ou presenciais?
A fim de estabelecer o perfil do professor cursista.

Esse perfil ¢ importante de ser reconhecido e analisado, pois somente com essas
nuances € possivel inferir quem € e qual a sua vis@o sobre a educagao inclusiva, ou seja,
as praticas ditas inclusivas. Se em sua realidade possui uma politica de formagao
continuada de professores, o que oferece implicacdes diretamente na sua oferta e
condicdo de realizagcdo, tal como, a disponibilizacdo de recursos para a efetiva
participagdo no curso. Identificar os motivos aos quais os levaram a se inscreverem no
curso. Se existe apoio e incentivo por parte do governo, da escola, ou se € o professor
que entra no jogo neoliberal e se torna responsavel por seu sucesso, logo, a sua
qualificacao.

Cada professor cursista tem o seu niumero de inscricdo, mas para efeitos
didaticos e éticos, eles serdo aqui identificados com a letra P. a partir de algarismos. No

questionario inicial, o total de professores que responderam foram 283.
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Demonstrativo da Formagdo Académica dos professores cursistas do
curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educagdo/UFU
em 2018

M Especializagdo M Graduagdo M Mestrado = Nivel médio

Grafico 3. Demonstrativo da Formagao Académica dos professores cursistas do curso
em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educa¢do/UFU em 2018.
Fonte: elaboragdo pesquisadora

A partir desses dados ¢ possivel inferir que, dos 283 professores que se
inscrevem no curso, a maioria ja possuia especializacdo, logo possuem a formacao
académica de nivel superior. Outros poucos apresentavam nivel médio, esse dado ¢
justificado pelo o fato de que no decreto de 2015 ser refor¢cado qual o nivel de formagao
inicial para atuar na educagao.

Art. 9° Os cursos de formagdo inicial para os profissionais do
magistério para a educacdo basica, em nivel superior, compreendem:
I - cursos de graduacao de licenciatura;

II - cursos de formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados;
III - cursos de segunda licenciatura. (BRASIL, 2015, p. 9)

A realizacdo do nivel mestrado ¢ considerado baixo, pois apesar de ser mais
disseminado, ainda ¢ considerado uma formagao limitada a poucos, uma vez que o
niamero de vagas ¢ bastante restrito, por uma série de questdes, que nao sao objeto de
estudo no momento.

O numero expressivo de especializacdo implica, em considerar que tal
formacdo continuada estd contemplada pelo arcabougo politico, logo promove uma
reflexdo e um certo pensar sobre a pratica pedagogica. Entdo, conclui-se que muitos

desses cursistas ja possuem uma bagagem tedrica sobre a educacgio.
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Demonstrativo da existéncia e/ou auséncia de praticas de educagido
inclusiva nas escolas em que os professor

ESim EN3o m ®m

Grafico 4: Demonstrativo da existéncia e/ou auséncia de praticas de educacao inclusiva
nas escolas em que os professores cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela
Faculdade de Educacao/UFU em 2018..

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

E considerado grande a porcentagem de professores que consideram que
possuem praticas inclusivas. Contudo, ¢ preciso uma andlise cuidadosa, sobre o que
esses profissionais consideram como pratica inclusiva.

Em muitas respostas, os professores apontaram como pratica inclusiva, o
acesso ao AEE.

“Sim. Os alunos com deficiéncias sdo inclusos em sala regular e atendidos em
horéario especial na sala de AEE.” (P. 3)

“Sim, tem o Atendimento Educacional Especializado (AEE).” (P. 246)

“Sim, noés temos o Atendimento Especializado onde acontece o apoio as
criangas de inclusdo que estdo frequentando a sala de aula regular. E com esse
atendimento podemos observar um grande desenvolvimento dessas criancas na sala de
aula.” (P. 252. Grifos desta pesquisadora)

“[...] sim, temos o ensino da LIBRAS como disciplina e também temos o AEE
(Sala de Recursos Multifuncional) onde temos em média 30 alunos sendo atendidos.”
(P. 254)

“[...] sim, sempre surge criancas com algum tipo de necessidades especiais e
nés vamos em busca de conhecimentos para atendé-los com qualidade de ensino no

contexto escolar.” (P. 270)
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Esses sdo alguns exemplos de um discurso corriqueiro entre os cursistas.
Utilizando a ferramenta de filtro do texto com: contém a palavra AEE, foram
encontradas 41 respostas, o que implica em afirmar que 16% dos que afirmaram ter
pratica inclusiva, compreende a oferta do AEE como sendo uma. Consideramos que a
pratica do AEE, para além de uma pratica inclusiva, ¢ um direito assegurado aos
estudantes publicos da educagdo especial. Desse modo, ¢ uma pratica inclusiva que
abrange somente esse publico € ndo a todos. A problematizacao aqui realizada, sinaliza
para o cuidado a ndo se cair na armadilha, de que o AEE, por ser considerado “especial”,
compreende o estudante em uma visdo patologica de limitagdo. Assim, a visdo dos
profissionais nos leva a compreender que a sua visdo de educacdo inclusiva esta
diretamente relacionada a educagdo especial, porém, sdao perspectivas diferentes e nao
podem ser consideradas similares e/ou sindnimas.

J& um professor identifica que adaptacdo de materiais e recurso ¢ uma pratica
de inclusdo. Tal perspectiva remete a ideia de que ¢ uma pratica que inclui os sujeitos
cujas diferencas sdo marcantes nos diferentes tipos de aprendizagem, pois, alguns
estudantes podem ser por exemplo mais visuais, tateis: “Constru¢do de maquetes,
pesquisas em livros, escolha de atividades interessantes, confec¢des de material etc. (P.
2).

Também existem aqueles professores que subjetivamente, reproduzem o

discurso de que a inclus@o ¢ a normalizacdo de todos:

Sim, a escola ndo s trabalha a pratica pedagdgica da educagio
inclusiva, mas a cooperagdo entre a escola e familia, isto é desenvolve
praticas de respeito e envolvimento afetivo para que este aluno ndo
sinta diferente dos demais. O planejamento também contribui para
uma pratica inclusiva o qual ¢ feito com base num todo. Todos devem
sentir-se responsaveis por uma educacdo inclusiva de qualidade. (P.
12, grifo pesquisadora).

A partir dessa fala de que o estudante ndo se sinta diferente, esta intrinseco a
ideia de que a diferenga é negativa, pois se ele se sentir assim, ficara infeliz. Ainda, caso
a diferenca assuma espago nesse lugar, vai ser algo ruim para o estudante, dessa maneira,
as praticas ditas inclusivas, visam desenvolver a possibilidade de normalizag¢do para que
o estudante se sinta igual aos demais, ou seja, ao padrao estabelecido.

Outros professores indicaram que a pratica inclusiva € ter matriculados em sua

escola de rede regular, estudantes com “necessidades educacionais especializados”.
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“Trabalho em uma escola de Educacdo Complementar que atende,
prioritariamente, alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Todo o trabalho
realizado ¢ voltado para praticas de Educacao Inclusiva.” (P. 2)

“sim, sempre surge criangas com algum tipo de necessidades especiais e nos
vamos em busca de conhecimentos para atendé-los com qualidade de ensino no contexto
escolar.” (P. 14)

“Sim. Dentro do possivel promovemos a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais.” (P. 38)

“Sim. Os alunos que precisam de necessidades educacionais especiais tém
suas atividades adaptadas sempre que possivel, tem cuidadores e intérpretes, além de
serem completamente socializados no contexto escolar.” (P. 264)

Assim, quando ¢ utilizado o filtro por texto, com o conceito especial, sdo 52
respostas que aparecem. Dado esse, que nos chama atencdo pela questio da
conceitualizacdo, cuja visdo de especial € como algo patoldgico e clinico. Inclusive, um
professor afirma que a pratica inclusiva em sua escola € contemplada por “[...] sim. Salas
com alunos especiais estudando com alunos ndo especiais.” (P.63), um discurso
totalmente enraizado em questdes patoldgicas e de normalizagao.

Dos 31 profissionais que afirmaram que a escola ndo possui praticas inclusivas,
20 justificaram a negacao, dizendo que ndo possuem pratica inclusiva, pois, a escola nao
tem matriculados estudantes publicos da educagao especial.

“Nao. Esta adaptada, mas porem ndo trabalhamos ainda com alunos especiais.”
(P. 28)

“Nao. Devido a ndo ter alunos com necessidades especiais.” (P. 29)

“Nao, ndo ha alunos com necessidades especiais.” (P. 265).

Ou seja, para esses, a inclusdo ¢ somente relacionada aos estudantes com
deficiéncia,  transtornos  globais de  desenvolvimento e com  altas
habilidades/superdotagdo. Em outras palavras, aqueles em que as diferencas sdo
exaltadas e que ndo se encaixam em modelo de desenvolvimento padronizado. Nesse
sentido, € possivel inferir que tais professores compreendem a educacao inclusiva, como
exclusiva para a insercdo dos estudantes publicos da educacdo especial. E ndo uma
escola para todos, inclusive esses.

Ainda houve um discurso que nos chamou bastante atengao:
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“Sim. Temos um aluno portador de necessidades, mas os médicos ainda nao
liberaram o diagnéstico para o CMEI, portanto, ainda nao posso descrevé-lo. O que
podemos definir ¢ que o mesmo ¢ cadeirante.” (P. 19)

Esse discurso, vindo de um professor educador, que promove a aprendizagem
e o desenvolvimento de seus estudantes, esta carregado de significados. O primeiro, por
se tratar de um professor que ja possui especializagdao, e ainda utilizar o conceito
portador, somado ao fato de necessitar de uma visdo clinica médica para identificar o
seu estudante, concordamos com Silva (2013, p.92) ao afirmar:

Sabemos que ¢ importante termos as informagdes clinicas,
patologicas, mas essas informagdes nos servem para qué, enquanto
professores? Para justificarmos as dificuldades de nossos alunos? Para
justificarmos a sua “ndo” aprendizagem? [...] E evidente que nio!
Esses conhecimentos servem para podermos pensar a pratica
pedagogica de uma forma que atenda melhor a clientela para a qual
trabalhamos.

Assim, tal professor, assegura que sem as informagdes médicas, clinicas, nao
pode descrever o seu estudante. Como se o professor, em sua interagcao didria com o seu
estudante, ndio fosse capaz de sustentar um olhar pedagdgico sobre. E claro que se existe
algo patoldgico, precisa ser considerado no processo, mas nao ¢ o que define. Ainda o
professor define seu estudante como cadeirante, caracterizando-o somente pelo olhar da
deficiéncia.

Dentro desse universo, encontramos professores com a visdo de educagdo
inclusiva, como algo amplo, que abrange todos na educagdo, e que apontam sobre a
importancia de se pensar nessa perspectiva. Além de relatarem que as praticas por eles
consideradas inclusivas, estdo pautadas na diferenca, € no reconhecimento da

subjetividade e individualidade de cada um.

Sim, nos empenhamos a cada ano para garantir este direito
fundamental a todos os alunos. A cada desafio buscamos mais
informagdes e nos preparamos para novos desafios. Recebemos, em
sala, alunos com as mais diversas necessidades, ndo apenas com
deficiéncia, mas também alunos que possuem especificidades de
aprendizagem que requer nosso conhecimento e dedicagéo. (P. 16)

Encontramos ainda,

Sim, nosso Projeto Politico Pedagogico ¢ norteado e permeado com
olhar focado na crianga e para a crianga, esse olhar depende de cada
um e como esse processo acontece, isso € perceber que todos tem as
mesmas oportunidades, o ato de incluir ¢ bem mais que palavras, esta
em fazer acontecer sem diferenciagdes com qualidade de forma lidica
e atrativa. (P. 20)
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Sao respostas que apresentam um trabalho pautado em uma educag¢ado para todos e cada
um, em que cada estudante suscita de um olhar especifico do professor, ¢ por isso

mesmo ¢ uma educag¢ao inclusiva.

Demonstrativo da existéncia ou auséncia de Politicas em ambito
estadual ou municipal nos lécus de trabalho dos professores cursistas
do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de
Educacdo/UFU em 2018.

EN3o ® Sim B &=

Grafico 5: Demonstrativo da existéncia ou auséncia de Politicas em ambito estadual ou
municipal nos /ocus de trabalho dos professores cursistas do curso em AEE para Surdos,
ofertado pela Faculdade de Educacao/UFU em 2018.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Esse dado se torna totalmente relevante para compreender como as politicas
publicas contribuem para o processo de formacdo continuada desses professores. A
auséncia de uma politica publica de formagdo continuada implica em o professor ser o

seu total responsavel pelo o sucesso profissional e de seus estudantes.

Demonstrativo dos motivos que levaram os professores
cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade

de Educagdo/UFU em 2018 a se inscreverem no curso.
M Busca de conhecimento e aperfeicoamento.

M Convite

M Iniciativa da coordenagdo pedagogica

ox

99%

Grafico 6: Demonstrativo dos motivos que levaram os professores cursistas do curso em
AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educacao/UFU em 2018 a se inscreverem
No curso.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Diante do perfil desses profissionais, da visdo de praticas inclusivas, de um
nimero expressivo, com auséncia de politicas publicas de educagao especial e de alguns
discursos romantizados sobre a educacdo especial, os dados desse grafico sdo
reveladores. Dos 281 professores que se inscreveram no curso, 99% foram por iniciativa
propria, ligadas ao crescimento profissional, para estarem atualizados e aprenderem
como melhor trabalhar nessa modalidade, tal como, na escola inclusiva. Apenas um foi
convite, e outros dois indicacgdo e iniciativa da coordenagdo pedagogica e secretaria de
educacao.

O que esse dado nos releva? Que os professores atuantes em sala de aula, além
de uma exaustiva rotina, carga hordria densa, ainda procuram se formarem e
aprimorarem seus conhecimentos por iniciativa propria.

“Ser professora de sala de recursos e ndo ter a oportunidade de fazer cursos de
especializacao.” (P. 32)

“Atualizar conhecimento e obter novos. Aprimorar minha atuacao
profissional.” (P. 159)

“Aprofundar meus conhecimentos nesta deficiéncia para poder me
compreender e poder auxiliar os alunos que passarem pela rede municipal de ensino.”
(P. 231)

“Sempre tive vontade de aprender mais para ajudar nas redes municipais.
Percebi a caréncia de profissionais que atuam nessa area." (P. 273)

“Para aumentar meus conhecimentos na area da educagao inclusiva.” (P. 264)

Ademais, em algumas respostas, ¢ nitida a presenca de discursos oficiais da
educacdo inclusiva, associada a uma faceta romantizada para a educacao inclusiva. Esse
tipo de discurso vem na contramao da valorizagdo do profissional que atua nessa area.
Pois, subjetivamente estd aderente a ideia de algo passivel de realizagdo somente por
amor, desqualificando o lado profissional.

“Para aperfeigoar meus conhecimentos e porque sou apaixonada pela educagao
inclusiva.” (P. 36)

“Amor pela inclusdo.” (P. 170)

“Sou apaixonada pela tematica, além de ter muita inseguranga de lecionar para
alunos surdos devido minha falta de conhecimento da lingua e das abordagens

necessaria para ensinar adequadamente ao aluno surdo.” (P. 177)
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“Amo educacdo especial e surgiu a oportunidade, quero aprender cada dia
mais.” (P. 274)

Desse modo, tais professores, ao indicarem que a escolha do curso ocorreu por
amor e paixao a educa¢do inclusiva, também estd associada a imagem de que o sujeito
a ser incluido ¢ aquele compassivo de amor, de cuidado e carinho. Tal evidéncia, trata
a inclusdo desconsiderando a necessidade de se requer um movimento de reciprocidade,

de afetividade com os estudantes, mas ndo focando um ato de amor, de compaixao.

Demonstrativo da disponibiliza¢gdo de recursos tecnoldégicos e espa¢o
fisico para a realizacdo de cursos de formagdo continuada dos
professores cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela
Faculdade de Educa¢io/UFU em 2018presenciais?

ESim EN3o MParcialmente |

Grafico 7: Demonstrativo da disponibiliza¢do de recursos tecnologicos e espaco fisico
para a realizag¢ao de cursos de formacao continuada dos professores cursistas do curso
em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educacdo/UFU em 2018.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O fato de a escola disponibilizar de recurso tecnoldgico e espacos para a
formacdo de professores representa um passo importante. Contudo, ainda existe
dificuldade por parte de alguns professores de sua utilizacdo.

“Apesar de termos um espago para esses recursos, ainda sofremos com a
resisténcia em liberar o espago para estudos como este.” (P. 25)

Assim, tanto esses onde o espago existe mas, ndo tem acesso, como aqueles
que ndo possuem tais recursos disponiveis, se querem realizar tal formag¢ao, aprimorar
os conhecimentos, ter oportunidade de reflexdes e pensar o pedagdgico, que a formacao
continuada proporciona, tem que fazer fora do horario de servigo, em casa, utilizando

de seus recursos tecnologicos e tempo que seria dedicado ao lazer.
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“Nao. O acesso aos cursos online ¢ feito em casa, através do computador e
internet pessoal.” (P. 40)

“Nao. Todos os cursos de capacitacdo feitos por mim sdo realizados na minha
residéncia, pois a escola ndo disponibiliza material.” (P. 75)

Além disso, um professor cursista fez uma importante consideracdo, sobre o
uso de quem esta no poder, no caso, o diretor de escola.

“Tem um computador sem acesso a internet € um notebook que vive mais
servindo as filhas da diretora do que a escola. O espaco fisico ¢ adequado a realizagdo
de cursos, mas s6 no horario noturno.” (P. 47)

“Computadores com acesso a internet sim, todavia por ser uma gestao
autoritaria, a mesma nao autoriza os professores a utilizar o espago fisico para quaisquer
atividades de formacao.” (P. 17)

De tal modo, que o diretor enquanto autoridade maxima do espago escolar,
abusa de seu poder instituido e ao invés de disponibilizar o recurso ao seu devido
destino, desvia em troca de interesses pessoais. Ainda a disponibilizacdo do espaco
fisico em turno, que nem sempre ira condizer com o horario de trabalho do professor,
inviabiliza a sua realizacdo, fazendo com que o proprio profissional tenha que investir
em sua formacao continuada, dispondo de recursos financeiro, tecnologico e de tempo.
Essa consideragdo também vale para as duas seguintes:

“Sim. no entanto por estar sempre em atendimento ndo ¢ possivel realiza-lo no
horario em que a escola esta aberta” (P. 80)

“Sim. Mas nao disponibiliza tempo para este tipo de formagao.” (P. 148)

Contudo, existem professores que afirmam que em suas instituigdes houve a
disponibilizacdo de tais recursos.

“No meu municipio existe UAB e na escola existe computador com internet”
(P. 143)

“Sim, e fica livre para aqueles que queiram realizar qualquer curso.” (P. 55)

“Sim, disponibilizamos de computador internet e espago para estudo como um
dia da semana de planejamento.” (P. 158)

“A escola em que atuo disponibiliza de recursos tecnologicos, bem como, o
espaco fisico para a realizagdo de cursos de formacdo continuada a distancia e/ou
presencias.” (P. 246)

“A escola possui laboratorio de informatica e oferece espaco para formagao

continuada.” (P. 261)
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Destarte, existem espacos escolares em que a gestdo complementa aquilo que
esta previsto, inclusive no decreto mais recente de 2015, em que disponibiliza dentro da
carga horaria do professor, tempo para formagdes. Esse tipo de fomento além de ser um
incentivo para o professor de fato realizar a proposta de formagao, ¢ uma ferramenta de
investimento e valorizagdo. Investimento, pois a escola serd enriquecida em suas
praticas, com um professor que sempre estd em busca de aprimoramento, e, dessa
maneira, acredita-se na busca de uma educacao de maior qualidade. Valorizacao, pois
esse ndo precisa dispor de recursos pessoais para a sua formagao.

Em sintese, os professores cursistas t€ém um perfil totalmente heterogéneo. Na
formagdo académica encontramos diferentes niveis, o que implica em diferentes niveis
tedricos presentes nos debates durante a realizacdo do curso, com diferentes
perspectivas e olhares sobre a inclusdo e o processo de escolarizagdo de todos. O
processo subjetivo, presente no discurso historico de padrdes normais de corpos e
desenvolvimento, estd impregnado no discurso expresso no jeito de pensar e refletir a
educacgao desses profissionais.

E distinto também o incentivo e o fomento para a realizagdo do curso, o que
interfere diretamente na qualidade e dedicacdo do professor para/com as atividades
propostas. Aquele professor que tem um horario disponivel na escola para realizar o
curso esta propicio a fazer uma leitura atenta e se empenhar na realizacao das atividades,
enquanto o que precisa realizar em casa, ao invés de realizar seus afazeres pessoais, ao
fazer as atividades propostas, pode de maneira despercebida fazer com maior rapidez e
menos dedicacgao.

Os professores que tém a concep¢ao de educagao inclusiva relacionada com o
amor ¢ o cuidado, seu o olhar para as discussdes propostas, sera distinto daqueles que
compreendem o processo de escolarizagdo como direito adquirido e conquistado, ndo
precisando ser compassivo de amor e solidariedade. Pois, o estudante ndo necessita de
amor e carinho, mas de afetividade e garantia dos seus direitos, identificando e
reconhecendo a sua diferenca como algo que irad somar.

Entdo o curso de aperfeigoamento em AEE para Surdos/UFU, representou um
importante papel, ndo de tornar todos iguais em seus pensamentos e praticas, mas de
fazer suscitar reflexdes acerca da educagdo inclusiva e especial, inclusive no que tange
as politicas publicas, para que o professor compreenda o universo ao qual esté inserido
e o seu importante papel de reprodutor e/ou agente critico. De modo que, o professor,

tenha condigdes tedricas criticas que os fundamenta na acdo de questionar, debater,
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refletir, se posicionar sobre as praticas pedagogicas, tal como as politicas publicas,
visando a constru¢ao de uma educacgdo pelas diferencas, e que de fato venha se tornar
para todos, inclusiva. Além de fazer o professor compreender as subjetividades presente

nesse espaco.

3.2_ Contribuicio do curso para a formac¢io continuada dos professores- em
analise as questdes conceituais.

Compreendendo o publico de professores ao qual o curso atendeu, e a partir
das consideragdes realizadas sobre como o material do curso aborda as questdes
conceituais, sera feito a analise se o curso contribuiu para reforgar ou refutar as questdes
conceituais, aqui supracitadas para os professores cursistas.

Para isso, foram selecionadas duas perguntas, que os professores cursistas do
ano de 2018 responderam no inicio e ao final do curso: a) o que vocé sabe sobre
Educacgao inclusiva? b) como vocé pensa a Educagdo Especial, considerando a realidade
do Brasil?

A escolha dessas questdes, se deve ao fato de que por meio das respostas
discursivas, torna possivel identificar o que foi modificado ou mantido para os cursistas,
no sentido da conceitualizacdo que envolve essa perspectiva. Ou seja, qual era a visdo
inicial sobre a educacdo inclusiva e o que, ao final do curso ele respondeu. Nesse
sentido, iremos analisar e identificar, principalmente as questdes conceituais.

O questionario inicial obteve um total de 282 professores cursistas que
responderam, e, ao final, esse numero caiu para 193, uma diferenca de 89 professores
que ndo responderam o questionario final.

Destarte nesse primeiro momento sera feita a analise da questao que trata sobre

os conhecimentos que envolvem a educacao inclusiva.
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Demonstrativo da Visdo inicial sobre a educagao inclusiva professores
cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de
Educac¢do/UFU em 2018

= Deficiéncia com busca da normalizagdo/diversidade
= |deia relaciona a todos/diferenca

Leis

Resposta incoerente

= Pouco ou nenhum conhecimento

Grafico 8. Demonstrativo da Visdo inicial sobre a educagdo inclusiva professores
cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educa¢ao/UFU em
2018

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A partir desses dados ¢ possivel inferir que no primeiro momento, do total de
fe d 39% relaci tas a educacdo inclusi
professores que responderam, o relacionaram suas respostas a educacdo inclusiva,
atrelando a educacgdo nessa perspectiva com o estudante com deficiéncia, e que em seu
discurso apresenta a questdo da norma e da diversidade. Essa porcentagem representa a

maior de todas as categorias analisadas, deixando explicito que essa ¢ a visdo

preponderante no meio dos professores.

Demonstrativo da Visdo final sobre a educagdo inclusiva professores
cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de
Educag¢do/UFU em 2018.

B Deficiéncia, normalizagdo e diversidade
B Todos, diferenca
M Leis
Resposta incerta: fala ao mesmo tempo de diferenca e diversidade

M Incoerente com a pergunta

Grafico 9 Demonstrativo da Visdo final sobre a educacao inclusiva professores cursistas
do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educagao/UFU em 2018.
Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Essa mesma categoria, ao final do curso, ainda apresenta uma porcentagem

significativa, contudo, menor que no inicial, com 32%, mas ndo representa a maior parte.

O curso abordou claramente a diferenca conceitual entre educacdo especial e

inclusiva e proporcionou atividades por meio de féruns, em que se discutisse a questao

da conceitualizacdo. Como no curso o foco ¢ o AEE, os autores insistem na reflexdo por

parte dos professores cursistas, para ndo cairem em uma armadilha de um discurso de

normalizacdo dos estudantes publico da educagdo especial.

Quadro 2 Demonstrativo da visdo de educagdo inclusiva com relacao a deficiéncia e
diversidade, e o questionario inicial e final dos professores cursistas do Curso em
Atendimento Educacional para Surdos, oferta pela UFU em 2018.

Questionario inicial

Questionario final

“Na educacdo inclusiva o processo
educativo ¢ entendido como um processo
social, onde todas as criangas portadoras
de necessidades especiais ou de
distarbios de aprendizagem tém o direito
a escolarizagdo o mais proximo possivel
do normal, oportunizando também a
convivéncia com as criangas que nao
possuem nenhuma deficiéncia,
estimulando a quebra de paradigmas e

preconceitos.” (P. 149)

“Educacao Inclusiva ¢ o processo de
inclusao de alunos com dificuldades de
aprendizagem na rede regular de ensino,
¢ uma educacdo voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos e que
reconhece e valoriza as diferencas.” (P.

149)

“Visa promover uma educacdo para as
pessoas com necessidades especiais mais
proxima do ensino ofertado para todos,
buscando seus direitos e melhores formas
de promover

sua aprendizagem e

desenvolvimento pessoal.” (P. 239)

“Educagdo inclusiva € o processo em que
se amplia e garante os direitos de todos os
estudantes na educagdo regular, mas a
mesma nao ocorre apenas na escola é
preciso que haja a inclusao de todos na
sociedade, ou seja, como seres humanos
as pessoas tem seus direitos que devem
ser atendidos sem qualquer forma de

discriminagdo.” (P. 239)
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“Deficiéncia auditiva, Deficiéncia fisica,

Autismo, sindrome de Down” (P. 61)

“Educac¢do Inclusiva ¢ uma forma de se

aceitar que somos diferentes, com

necessidades educacionais diferentes,
mas que ¢ guiado por essas diferencas que
temos a pluralidade em nossa sociedade

que em muito a enriquece.” (P. 61)

“Penso que a Educagdo Inclusiva, ¢ uma
forma de atender pessoas que apresentam
necessidades especiais, dentro de um
espaco de ensino regular, com objetivo de
nao

aprendizado, e apenas a

socializac¢do.” (P. 73)

“Existe amparo legal para que de fato se
tenha a Educacgdo Inclusiva. E que esta
modalidade de ensino ndo ¢
simplesmente oferecer vagas, efetivar
matriculas e locais para receber o sujeito
com deficiéncia, e sim, garantir o direito
a Educacao e ser respeitado em qualquer

ambiente da sociedade.” (P. 73)

“E atender alunos com deficiéncia, em
uma Sala de Recursos Multifuncionais
para poder ajudé-los a desenvolver seu

potencial.” (P. 268)

“O processo de Educagao inclusiva para
alunos com deficiéncia estd cada vez
mais sendo aceitos nas escolas do nosso
Brasil. Apesar de que existem poucos
professores capacitados para atender esta
clientela de alunos com deficiéncia e com
surdez, falta de investimento por partes
dos governantes em capacitar professores
ou contratar professores surdos. Mas a lei
garante a inclusao de alunos especiais e a
inclusdo educacional depende tanto de
politicas inclusivas quanto de praticas

pedagogicas [...]" (P. 268)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os professores P. 149 e P 239, sao exemplos de como o processo de formagao
continuada vivenciado provocou uma mudanga conceitual. Nesses discursos, o0s
professores ao afirmarem o “mais proximo possivel do normal” “ofertado para todos”,
permite inferir que essa ¢ uma perspectiva de educagdo inclusiva que busca a norma.
Nesse sentido, ¢ papel do professor ¢ da escola criar ferramentas, para tornar possivel a

normalidade, em outras palavras, singularizar as diferencas.
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Todo e qualquer processo de formagdo continuada de (des) construcao ¢ dificil
e leva tempo, porém, € plausivel identificar que o mesmo professor utilizou de diferentes
conceitos. Ao afirmar que a educacdo inclusiva € para os estudantes com dificuldades
de ensino, ainda esta subjetivado a imagem de que a educacdo inclusiva € para aquele
que esta fora do padrdo, da norma e que tem dificuldades de aprendizagem. Nesse ponto,
surge uma curiosa questdo, quem podera afirmar que o estudante tem dificuldades de
aprendizagem? Nao seria plausivel ponderar que existe a possibilidade de ele ter
dificuldades, por causa do sistema de ensino, a metodologia e didatica apresentada? A
dificuldade esta no estudante ou na escola em ndo ofertar uma didatica plural? Além
disso, o professor apresenta que deve reconhecer e valorizar as diferencas, isso implica,
em uma pedagogia das diferencas, que enxerga no estudante a sua potencialidade para
além de suas dificuldades. Ao mesmo momento que apresenta uma ideia de
normatizacdo, ao considerar que a escola é para os que apresentam dificuldades,
reconhece que a escola inclusiva deve olhar para as diferengas. Sao ideias contraditérias
que nao se complementam. Além de uma das respostas ampliar a inclusao para além dos
espacos escolares, e sim para a sociedade como um todo.

Destarte, outros professores iniciaram o curso afirmando que a educagdo
inclusiva ¢ aquela que garante o direito dos estudantes da educagdo especial, como o
professor P. 61, que foi incisivo ao responder que sabe sobre educagao inclusiva. Em
seu discurso tdo direto, implica em uma visdo limitada, de que a educagdo inclusiva ¢
para poucos e algumas deficiéncias e sindromes, sendo que na propria lei que ao tratar
de educacido especial, abrange um publico maior, ndo definindo quais deficiéncias serdo
atendidas. Sendo esse, um professor com o nivel académico de especializagdo, que
realizou no ano de 2014, ou seja, ano em que as discussdes acerca dessa temadtica ja
estavam acontecendo no meio educacional, por conta da promulgagdo da escola para
todos essa postura ¢ meio contraditoria e conservadora. A partir da andlise do seu
discurso no questiondrio final, ¢ possivel inferir que existe uma grande diferenga entre
0 seu posicionamento no questionario inicial do expresso no final, em questdo
conceitual. Enquanto no inicial era uma visao limitada, esse professor ao final, aborda
a sua visdo de educacdo inclusiva, em uma perspectiva de escola para todos,
reconhecendo e valorizando as diferengas como parte inerente do processo, por entender
que cada estudante ¢ diferente.

Dentre os professores que ao final do curso, continuam com um olhar da

educacgao inclusiva marcado para a deficiéncia, normalizagdo, mesmo com as discussoes
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presentes, da proposta do curso serem bem definas, encontramos em suas respostas
finais pensamentos mais complexos. Vejamos um exemplo, ao inicio do cursoo P. 73 ¢
P. 268.

Deste modo nessa resposta, identificamos uma perspectiva de educacao
inclusiva, ndo apenas segregacionista para os estudantes publico da educacao especial;
em que na escola regular, os estudantes tenham direito ao acesso € permanéncia que
implicam em aprendizado. Contudo, estd enraizado no chdo da escola uma visdo que a
educacdo inclusiva estd diretamente relacionada a educacdo especial, mas na realidade
a proposta ¢ mais abrangente. Ao final do curso, o P. 73 definiu o que entendia por
educacao inclusiva.

Considerando a visdo inicial, com a final, entendemos que esse professor ainda
mantém a relacdo da educagdo inclusiva interligada a deficiéncia apenas, fato esse que
o professor afirma a educagdo inclusiva como uma modalidade de ensino, algo
equivocado, sendo, a educagdo especial uma modalidade de ensino. Contudo no
discurso final, ¢ possivel identificar a ampliagdo do olhar para a questdo das politicas
publicas, sobre a garantida do direito a educagdo. Sobre o conceito de respeito, foi
realizada uma andlise sobre a implicacdo de sua utilizagdo e esse professor amplia para
além do muro da escola, indicando que a sociedade também est4 envolvida no processo
de inclusao.

Existem aqueles professores que mesmo depois da experiéncia vivida no curso,
continuam reproduzindo um discurso em busca de uma norma. No questionario inicial
afirmou como educagdo inclusiva com foco na questdo da norma, indicando que a
inclusdo, implica em os diferentes terem contato com os ‘“normais” € a manteve no final

do curso com pequenas alteragoes.

Quadro 3: Demonstrativo da visdo dos professores cursistas do curso em AEE para
Surdos, ofertado pela Faculdade de Educacao/UFU em 2018 sobre a educagdo inclusiva
com foco na normalizagdo.

Questionario inicial Questionario final

“Alunos com deficiéncias que precisam | “Que ¢ um direito do aluno, e que nos
de ter o direito de estar na sala de aula, em | como profissionais devemos nos preparar
contato com outras criangas ditas | para fazer com que esses alunos se
"normais™”’. (P. 39) desenvolvam em contato com outros

alunos ditos normais.” (P. 39)
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Um professor que compreende que existem estudantes normais, logo existem
os que ndo sdo normais. Utiliza a palavra “dito” em ambas as respostas, mas quem foi
que disse? Além de acrescentar ao seu discurso no questiondrio final, o papel do
professor nesse processo, contudo, ndo ¢ somente o professor o responsavel pelo o
processo de escolarizacao, ele € um dos, até mesmo ousamos afirmar o principal.

Em nossa andlise, foi possivel identificar ainda, aqueles professores que ao
inicio teve uma visdo ampla sobre a educacdo inclusiva, ndo limitando a questdo da
educacdo especial, mas que no questiondrio final apresentou uma visdo em que

estivessem integradas as duas vertentes.

Quadro 4: Demonstrativo da visdo ampla sobre a educag¢do inclusiva- questionario final
visao em que incluem da educagdo inclusiva a perspectiva da educacao especial dos
professores cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de
Educa¢ao/UFU em 2018

Questionario inicial Questionario final

“Um direito de garantir a educagdo a | “processo de inclusdo de pessoas com
todos, independente do problema ou | necessidades especiais” (P. 22)

dificuldade de aprendizagem.” (P. 22)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Assim, esse professor, no inicio, compreendia a educagao inclusiva como algo
amplo, e ao final, limitou a inclusdo educacional como atender ao publico da educacao
especial, que muitos relacionaram equivocadamente a “pessoas com necessidades
especiais”.

Uma grande porcentagem de professores respondera de forma incoerente, ndo
compreendendo o que estava sendo questionado. Esse fato € visto tanto no questionario
inicial, quanto no final. Alguns diziam sobre a pretensdo profissional de atuar na
educagdo especial, outros afirmavam conhecer pessoas com deficiéncia e até mesmo
alguns disseram que a questdo nao estava clara.

Dentro desse universo, tiveram aqueles professores que disseram ter pouco ou
nenhum conhecimento, um montante de 7% daqueles que responderam o questionario
inicial. Considerando que a educa¢do inclusiva ¢ inerente a todo processo escolar, e,

desse modo, vem ganhando espago entre os discursos pedagogicos, esse dado ¢
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interessante. Muitos professores se dizem sem preparo e sem o conhecimento que julga

necessario ter para atuar nessa perspectiva.

Quadro 5: Demonstrativo das mudangas ocorridas pelos professores cursistas do curso

em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educacao/UFU em 2018, com relagdo

as respostas do questionario inicial e do final

Questionario inicial

Questionario final

“Pouco, pretendo iniciar este curso para

aperfeicoar meus conhecimentos.” (P. 1)

“Que a vejo como um elo indissociavel
para a pratica da educacao em qualquer

escola.” (P. 1)

“Tenho um pouco de conhecimento de
leis que amparam os alunos, como estou
sempre estudando e buscando, também
tenho um pouco de conhecimento sobre
cada deficiéncia que ¢ publico alvo da
educacao especial, gosto muito dessa area
e procuro esta sempre buscando novas

informacgdes.” (P. 7)

“A Educagao inclusiva compreende a
Educacao especial dentro da escola
regular e transforma a escola em um
espaco para todos. FEla favorece a
diversidade na medida em que considera
todos os alunos ter

que podem

necessidades  especiais em  algum
momento de sua vida escolar. Para fazer
a inclusdo de verdade e garantir a
aprendizagem de todos os alunos na

J4

escola regular ¢ preciso fortalecer a
formagao dos professores e criar uma boa
rede de apoio entre alunos, docentes,
gestores escolares, familias e
profissionais de saiide que atendem as
criancas com Necessidades Educacionais

Especiais.” (P.7)

“Pouco entendo sobre o assunto e
pretendo me aperfeicoar nessa area pois
vejo o quanto necessitamos de entender
melhor a respeito. Como trabalho ja na

area da educacao preciso entender melhor

“A Educagao inclusiva sugere mudangas
no ensino e das praticas pedagdgicas
realizadas na escola, de forma que visa o
beneficio a todos os alunos. A equipe
pedagdgica devera desenvolver praticas

inovadoras que entende as necessidades
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e saber como fazer em caso de aparecer | especificas de aprendizagem dos alunos
criangas com tal deficiéncia.” (P. 43) tendo como referéncia o sistema
educacional e as suas possiveis
limitagdes. E importante reconhecer as
caracteristicas e dificuldades individuais
de cada aluno para entdo, de determinar
qual tipo de adaptagdo curricular ¢

necessario para que ele aprenda.” (P. 43)

“Nao sei muita coisa, s6 o que busco pela | “Que estamos avangando com a inclusdo
internet” (P. 163) que os deficientes tém direitos e deveres
e que estamos mais preparados para
receber nossos alunos nos capacitando e
buscando novos métodos de atendimento
individualizando levando sempre o aluno

a desenvolver um aprendizado.” (P. 163)

“Pouca coisa.” (P. 164) “A Educagdo Inclusiva ¢ o processo de
inclusdo dos portadores de necessidades
especiais ou de disturbios de
aprendizagem na rede regular de ensino.
Esta preconiza que todas as pessoas
devem ser inseridas na escola regular,
independentemente de suas condi¢oes

socio- economicas.” (P. 164)

“Nao tenho muito conhecimento sobre o | Sem resposta.
tema. Preciso me qualificar melhor para

atender o publico em que trabalho.” (P.

181)

“pouco, preciso saber mais” (P. 240) Sem resposta.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Destarte, as repostas do questionario inicial, sdo discursos que deixam claro,
que tais professores, se sentem sem bagagem tedrica necessaria. De fato, para a
educacgao ser inclusiva, conforme foi discutido, € preciso pensar de forma diferenciada
a educacdo, inclusive o fazer pedagogico. Contudo, mais uma vez a ideia de uma
educacao inclusiva esta diretamente relacionada ao publico da educagdo especial, a
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deficiéncia. Tais professores, justificaram que ndo conhecem sobre a deficiéncia e sobre
os direitos desses sujeitos.

Nesse sentido, ainda ¢ possivel identificar uma busca pessoal por
aperfeicoamento. O professor ndo se sente preparado, estd entendendo que precisa se
aperfeigoar, entdo, ele procura uma formacdo continuada. Isso implica dizer que essa
iniciativa de preparagdo, aperfeicoamento e fomento do conhecimento, parte do
professor. Em uma das falas, o professor diz que busca pela a internet, ou seja, sao fontes
nem sempre muitos confiaveis.

Curiosamente, os professores cursistas, P. 181 e P. 240 ndo responderam o
questionario final, o que implica que nao finalizaram o curso. Professores que diziam
ter pouco conhecimento da area, € que necessitavam do curso para suprir essa
necessidade, ndo conseguiram finalizar o curso.

O professor P. 181 disse que em sua escola, no que diz respeito a
disponibiliza¢ao de recursos para a realizagao de formagao continuada [...] “espaco tem,
mas as condi¢des nao atendem em sua totalidade o sucesso do trabalho.” Ou seja, € um
professor que nao tinha o apoio da escola. E o professor P. 240, afirma que em sua
cidade ha politicas publicas para formagao continuada, mas nao ¢ realizada a divulgagao,
esta ocorre por convites.

Assim sendo, tais professores demonstraram construir conhecimento acerca da
educagdo inclusiva durante o processo de formag¢ao continuada, aqui analisado. Dentre
esses conhecimentos, novamente se repete a educacdo inclusiva aliada a educacdo
especial, ao ser a deficiéncia associada a terminologia necessidades especiais. Contudo,
também apareceram as respostas que contempla uma educacdo para todos, que
considere cada estudante em sua individualidade e subjetividade, como parte inerente
do processo educacional, como o P. 1 e P. 43, hé4 aqueles, como o professor P. 7, que
em seu discurso, ao final do curso, mistura os conceitos como se fossem sindnimos:
educacdo para todos e diversidade.

A questdo sobre a conceitualizacdo da educagdo inclusiva, especial,
diversidade e diferencga, apresenta ser confusa para os professores, mesmo sendo
trabalhada e discutida no curso. As politicas publicas, e os discursos que ganham forga
de verdade, disseminam esses conceitos.

A outra questdo, o /ocus desse estudo, ¢ a visao sobre a realidade da educagao
especial considerando a realidade do Brasil. Ou seja, com essa questdo pretendeu-se

identificar os conhecimentos prévios dos professores, nacionalmente, sobre o cenario da
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educacdo inclusiva. Para responder a essa questdo, entende-se ser necessario o
conhecimento sobre as politicas publicas nacionais que ancoram a educacao especial.

Pois, essas sdo o fundamento que orientam e norteiam a educacgio.

Demonstrativo sobre a forma de conceituar inicialmente a Educagao
Especial dos professores cursistas do curso em AEE para Surdos,
ofertado pela Faculdade de Educa¢io/UFU em 2018 considerando a
realidade do Brasil, via questionario inicial.

80
36%,

M Ja avangou mais ainda precisa de melhoras
H As leis sdo 6timas e atendem bem
i Ruins, ndo teve avangos e ndo atende a demanda.

Repostas incoerentes

Grafico 10: Demonstrativo sobre a forma de conceituar inicialmente a Educagdo
Especial dos professores cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela
Faculdade de Educacao/UFU em 2018 considerando a realidade do Brasil, via
questionario inicial

Fonte: elaborados pela pesquisadora.

Demonstrativo sobre a forma de conceituar ao final do curso a
Educacao Especial dos professores cursistas do curso em AEE para
Surdos, ofertado pela Faculdade de Educa¢io/UFU em 2018
considerando a realidade do Brasil, via questionario final

5%

= Jd avangou, mas ainda precisa de melhoras.
n
Ruins, ndo teve avancgos e ndo atende a demanda.

Respostas incoerentes

Grafico 11 Demonstrativo sobre a forma de conceituar ao final do curso a Educagao
Especial dos professores cursistas do curso em AEE para Surdos, ofertado pela
Faculdade de Educacao/UFU em 2018 considerando a realidade do Brasil, via
questionario final

Fonte: elaborados pela pesquisadora.
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Os graficos acima, apontam dados importantes. No inicio do curso, a maioria,

53 % dos professores consideram que a realidade da educacdo inclusiva no pais,

indicava avangos, mas que ainda precisava haver melhorias. Ao final do curso, o

quantitativo dessa visdo aumentou significativamente. J4 uma minoria, a priori,

considerava que as leis eram otimas e atendiam bem a educagao inclusiva, o porcentual

foi baixo e caiu ainda mais no questiondrio final. No inicio, 35 % dos professores

consideravam as realidades ruins € que nao ocorreu avancos ¢ ndo atende a demanda

real e necessaria, esse nimero aumentou ao final dele.

Para compreender esses dados, e as mudancas que ocorreram ao longo do

curso, € preciso analisar e conhecer o discurso dos professores. Daqueles que indicaram

no inicio que a educagao especial estava 6tima, encontramos a seguintes falas:

Quadro 6 _ Demonstrativo da opinido dos professores cursistas do curso em AEE para

Surdos, ofertado pela Faculdade de Educacao/UFU em 2018, no questionario inicial e

final quanto a realidade da educagao inclusiva considerando a realidade do pais.

Questionario inicial

Questionario final

“Acontecendo de verdade, tanto nas
grandes escolas, quanto nas de pequeno
poste, ou seja; escolas de pequenas

cidades do Brasil.” ( P. 61)

“Ainda hé que existir mudancgas na forma
de considerar somente um modelo de ser
humano. Dever-se mudar a concepg¢ao
que se criou sobre as deficiéncias e mudar
sobretudo a forma de conceber o mundo.”

(P. 61)

“Penso que felizmente muito ja foi feito,
que as escolas, gestores e demais pessoas
que compdem a educagdo, ja& veem o
processo de inclusdo como algo que faz
parte do dia a dia escolar, ou seja, que
todos aprendem de formas diferentes ao
seu tempo e que o professor, a escola, a
comunidade e as familias precisam
sempre estar de maos dadas nesse

processo.” (P. 71)

“Que muito ja foi feito, que grandes

passos ja foram dados, porém
necessitamos de escolas e profissionais
melhor preparados e que haja recursos
humanos, materiais e adaptagdes
necessarias as necessidades de todos os

alunos.” (P. 71)
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“Como algo magico que veio ajudar os
menos favorecidos que passaram anos e

anos excluso da sociedade.” (P. 79)

“Sabemos que a educagdo especial ¢ uma
modalidade de ensino que visa promover
o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas com necessidade especiais,
conduta tipicas ou altas habilidades, e que
abrange os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino, no Brasil ainda nao
esta preparado para receber e ensinar os
alunos com deficiéncia devido o
problema de infraestrutura e formagao

profissional da equipe.” (P. 79)

“A let diz que ¢ direito de todos a

educagdo, portanto cabe a escola
aprender a conviver com as diferengas e
tragar caminhos que levem de fato a
inclusio. A LDB fala de igualdade,
respeito, qualidade dos direitos, cabe a
todos noés cumpri-las ou cobrar o seu
cumprimento alunos

para que o0s

portadores de  deficiéncia  sejam
realmente atendidos na sociedade ¢ na
escola, pois tratar da educagdo para todos
¢ uma tarefa inacabada, como vimos a
todo o momento leis, decretos e
declaracdes sdo aperfeicoados para o
cumprimento da inclusdo, cabe a nos
como cidaddos com direitos e deveres
fazer jus ao que se referem constituicoes
inclusivas  encarando  todo  esse
paradigma de frente com o compromisso
de respeitar as diferencas na igualdade do

ensino.” (P. 223)

Sem resposta.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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A partir das respostas do questionario inicial, é possivel identificar que para o
professor P. 61 essa modalidade de ensino acontece de verdade, ou seja, que ela
contempla as necessidades do seu publico e ocorre sem nenhuma ressalva.

Ja o P. 71, em seu discurso, ¢ possivel inferir que a educacdo especial é algo
que ja estd totalmente estruturada e acontecendo nas escolas, mas a responsabilidade
desse processo ¢ inteiramente dos agentes educacionais: professores, gestores e escola,
eximindo os 6rgaos publicos dessa responsabilidade. Em outras palavras, a partir dessa
resposta, o professor entende que os responsaveis que fazem acontecer esse processo,
sdo os envolvidos diretamente. E o P. 223, indica que as politicas publicas de maneira
geral, ja estdo suficientes em seus discursos, sem necessidade de melhores garantias, ou
investimentos, € que cabe aos professores garantir esse direito dos estudantes. Discurso
similar ao P. 71, que exime alguns sujeitos dessa responsabilidade.

O P. 79, define como sendo algo madégico, por magico, entende-se
extraordinario, fora do comum, e que veio como beneficio para aqueles que estavam
excluidos.

Ao final do curso no questiondrio, identificamos que tais professores mudaram
de ideia, afirmando que necessita de algumas mudangas.

O professor P. 71, primeiramente acreditava que era uma realidade que estava
acontecendo de verdade em ambito nacional. Com os estudos e analises do curso,
percebeu que € preciso mudangas no modo de olhar para esse estudante, quando diz:
“somente um modelo de ser humano”, quer dizer o padrdo da normalidade. Entdo, tal
professor encerra o curso, afirmando que € preciso que na educacgdo especial, que se olhe
o estudante por ele mesmo e em suas diferengas, ndo a busca pela normalizagao.

A partir do discurso final do P. 71, identificamos que ele continua com a visdao
de que muito ja se foi feito, passos importantes, mas que agora em sua percepg¢ao, falta
professores qualificados para tal, e recursos financeiros para que as necessidades sejam
atendidas de todos estudantes e ndo somente da educagdo especial. Assim, o que mudou
para esse professor foi o como fazer a educacdao especial acontecer, que € preciso
avancar nesse sentido.

Quanto ao P. 79, a mudanga perceptivel nesse professor foi que nao
considerava a educagdo especial como algo extraordindrio, incrivel, mas o que esta nas
politicas publicas: uma modalidade de ensino. Acrescenta que o pais precisa melhorar,
no que diz respeito a formagdo de professores e investimentos de materiais e

infraestrutura.
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Assim sendo, € possivel inferir que aqueles que ao comeco indicavam que, por

suas percepgoes, a educagdo especial, considerando a realidade, ia bem, ndao sendo

necessario ajustes por ordem publica, e ao final, todos destoaram dessa visdo e

acrescentaram sobre a caréncia na formagao continuada desses profissionais, € outros

tipos de investimentos.

A maioria desses professores, tanto no questionario inicial, como final,

indicaram que j& houve avancos, mas que ainda ¢ preciso avangar mais. Dizem que

existem as leis, s que a pratica ¢ diferente, precisa avangar em investimento para essa

area.

Quadro 7_ Demonstrativo sobre as percepcdes dos professores cursistas do curso em
AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educacao/UFU em 2018, apresentadas no
questionario inicial e final sobre a existéncia de avangos na educagdo inclusiva no pais.

Questionario inicial

Questionario final

“O Brasil utiliza-se de leis maravilhosas,
porém, na pratica ¢ bem dificil executa-
las com precisdo e resultados positivos
sem causar danos a um determinado

grupo social.” (P. 55)

“Vejo que ja mudou muito, pois através
de formagdes como essa que acabamos de
concluir, podemos muito contribuir para
uma educacdo especial de qualidade,
mesmo por tudo que o Brasil vem
enfrentando, pois ainda acredito que
somente a educagdo pode mudar um

pais.” (P. 55)

“Penso que o modelo educacional
brasileiro para a Educac¢do Especial esta
bem estruturado em sentidos teoricos,
porém, no campo pratico, observo
inimeras lacunas, que vao desde a
capacitagdo dos profissionais até as
adaptagdes arquitetonicas e curriculares,
e ainda a falta de recursos que auxiliem as
praticas escolares na Educacao Especial.”

(P. 68)

Sem reposta.

“Muito tem sido feito, grandes conquistas
alcancadas mais ainda ha necessidade de

politicas publicas que vislumbre uma

“Penso que houve grandes avangos, mas
faz-se necessario uma conscientizagao de

todos os cidaddos em prol de uma
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educacgdo de qualidade comegando com
formacao para os profissionais que estao
na linha de frente para uma atua¢do com
respaldo no intuito que esta educagdo
possa perpassar quer seja em espacos
formais e ndo formais pois o processo de

educacdo ¢ uma acao coletiva.” (P. 136)

educacdo com equidade e politicas
publicas que garante de fato o direito de
todas as pessoas que estdo inseridos neste

contexto social.” (P. 136)

“O Brasil possui uma politica inclusiva
admiravel e um aparato juridico muito
bem estruturado para garantir o acesso
igualitario e praticamente incondicional
de qualquer brasileiro no sistema de
de

ensino, incluindo os portadores

quaisquer necessidades especiais, no
entanto, a pratica cotidiana vivenciada
nas escolas publicas demonstram que,
apesar de assegurado o acesso, ndo se
observa garantia alguma de real
atendimento educacional especializado
ou

complementar suplementar  a

escolarizagdo. Embora se encontrem
muito bem estabelecidos os objetivos e
metas para que os sistemas de ensino
favorecam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, a
verdade ¢ que existe um déficit na
formacdo docente para trabalhar
adequadamente com a diversidade e o
prestar um atendimento educacional

especializado eficaz.” (P. 147)

"E bem verdade que o Brasil possui uma
politica inclusiva admiravel e um aparato
juridico muito bem estruturado para
garantir o acesso igualitirio e
praticamente incondicional de qualquer
brasileiro no sistema de ensino, incluindo
os portadores de quaisquer necessidades
especiais. Sem duvida que a proposta de
inclusdo na educacdo ¢ algo muito bonito
¢ um ideal a ser alcangado e a atengdo a
diversidade deve ser uma preocupacgao
constante, mas infelizmente hoje ela
ainda € apenas uma situacdo que tenta
mascarar a realidade, pois apesar dos
alunos especiais encontrarem o seu
espaco no sistema de ensino, eles nao
recebem a educagdo que precisam, nao
desfrutam de

plena integracio no

contexto escolar." (P. 147)

“Atualmente no Brasil podemos dizer que
a Educagdo Especial teve um avango

muito grande, sabemos que ainda ndo ¢ o

“Pensar a politica de educagdo especial
implantada nos sistemas de ensino do

nosso pais ainda ¢ uma transformagdo
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ideal, mas considerando o empenho dos
defensores da educagdo inclusiva temos

um futuro promissor.” (P. 158)

vagarosa que leva a uma reflexdo para

que aconteca de fato.” (P. 158)

“Considerando a realidade brasileira,
ainda estamos longe do que diz a lei para
melhor atender a essas criangas. Ainda
falta estrutura adequada em alguns
ambientes, e pessoal e professores
capacitados para lhe dar com uma
realidade que ndo ¢ mais distante de nos,
esta aqui e precisa ser vivenciada.” (P.

178)

“Considerando nossa realidade, ainda
tem muito o que fazer em relacdo a
educagao especial, principalmente no que
diz respeito as politicas publicas.” (P.

178)

“Eu vejo que as leis sdo bem elaboradas,
mas na pratica ¢ diferente. Para que sejam
garantidos os direitos ¢ necessaria muita

burocracia. Existem pessoas interessadas

“As leis sao 6timas e bem apropriadas,
mas na realidade ndo funciona por falta
de investimento financeiro e social.” (P.

228)

no assunto, mas poucas empenhadas a
mudar a realidade e tornar as pessoas com
cidaddos

deficiéncias realmente

participativos na sociedade.” (P. 228)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Analisando os discursos presentes no questionario inicial, inferimos que os
professores compreendem que existem politicas publicas que garantem o acesso do
publico da educacao especial e, mesmo com isso, na pratica, ainda existem muitas
lacunas e barreiras. Isso pois, conforme analisado nesse estudo, as politicas publicas,
possuem lacunas e os discursos precisam ser cuidadosamente ponderados, considerando
os contextos nos quais estdo inseridos. Isso reflete diretamente na pratica, entdo nio
adianta ter, conforme a fala do P. 147, uma politica inclusive admiravel, mas nossa base
epistemologica foucaultiana, permite-nos identificar que o discurso politico ¢ mais
profundo e intenso do que o discurso disseminado. Entretanto, essa referéncia s ¢
possivel fazer com uma metodologia que oferega suporte para isso.

No questionario final, tais professores indicaram a seguinte visdo sobre a
educacdo inclusiva considerando a realidade no Brasil que ha algumas mudancas. Como

por exemplo, o P. 55 conseguiu fazer uma relagdo entre o curso e a politica publica,
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sendo o primeiro, resultante do segundo. Ou seja, sdo meios de se qualificar professores
em atuacao, para a temadtica, o que ¢ um ponto de melhora e investimento.

O P. 136, ao dizer que precisa de politicas que de fato garanta, implica as
nuances € o que esta por detras dos discursos politicos, pois as politicas existem, mas,
elas “de fato ndo garantem” devido as lacunas nos discursos cuidadosamente
articulados, promovem essas situacoes na pratica. Ja o P. 147, apesar de ainda manter a
percepcao de que o amparo politico esta estruturado de uma maneira que atende as
demandas, mas a realidade ndo acontece, fato esse que ja foi explicado. Ou seja, ambos
professores apesar de ndo afirmaram isso, reconhecem que os discursos politicos sao
contextos complexos e com lacunas que precisam ser identificadas. Isso ¢ possivel
inferir a partir do discurso de que as leis sdo suficientes e bem estruturadas, mas na
pratica ndo ocorre como esta expresso nesses discursos assegurados.

O professor P. 178, a priori, identificava que o problema estava na formagao
dos professores, ao final, sua visao ampliou, para que o precisa melhorar nao ¢ sé a
formagao continuada, mas as politicas publicas dessa perspectiva em geral.

Curiosamente, o P. 228 manteve a sua visdo de que as politicas como bem
elaboradas, e a priori afirmava que precisava melhorar, no sentido das pessoas se
envolverem mais com a questdo. J4 ao final, afirma que a melhora deve ser no
financiamento. Entdo, esse professor deixou de responsabilizar os cidadaos, os
professores, pelo sucesso da educagdo inclusiva e reconheceu que, apesar das politicas
estarem estruturadas, ela ndo acontece por falta de investimento. Contudo, um pouco
contraditério, pois, se as politicas estivessem nesse patamar, seria consequéncia o
financiamento acontecer em prol do que se ¢ garantido.

Ainda houve aqueles professores que em sua visao inicial disseram que eram
ruins.

Quadro 8 Demonstrativo da visdo sobre educagdo especial dos professores cursistas
do curso em AEE para Surdos, ofertado pela Faculdade de Educagao/UFU em 2018

Visdo inicial Visdo final

"A Educagao Inclusiva no Brasil deveria | Sem resposta final. (P. 140)
ser exemplar, se fossem seguidas as leis.
Mais na realidade ndo ¢ isso que
acontece, moro numa cidade pequena do

interior de Sao Paulo, sempre tiveram
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preocupagdo quanto a aprendizagem das
criangas com deficiéncia. No inicio da
minha carreira tive uma aluna com
paralisia cerebral na 1* série, que hoje
seria 0 2° ano, ela ndo andava, tinha uma
fala muito restrita, mais ela aprendia e se
esforcava muito pra aprender, eu a
acompanhei até a 4 série, que seria hoje
o 5° ano, o pai dela passou em um
concurso € tiveram que se mudar para
Curitiba, e 14 ela nem frequentava a sala
regular, ela frequentava uma sala de
atividades manuais, a aprendizagem dela
nao teve continuidade. Entdo
infelizmente ndo ¢ em todo Brasil que as

pessoas realmente tratam os deficientes

como deveria, como diz a lei." (P. 140)

“Acredito que ainda temos muito
caminho a percorrer, pois o Brasil ainda
nao sabe lidar com essa questao. Nossos
governantes precisam ver que a educacao
especial ¢ uma questdo de prioridade”. (P.

145)

“Ainda tem que melhorar bastante, pois,
sabemos que as politicas publicas no
Brasil ndo estio, de fato, sendo
implantadas e implementadas para a real
inclusdo das pessoas com deficiéncia.”

(P. 145)

“Penso que tempos que ser profissional
acima de tudo, fazer com amor e carinho,
pois se pensarmos na realidade do Brasil
de hoje fica impossivel, pois a cada dia
nossos governantes dar exemplos de que

0 povo, tem que manter seus roubos.” (P.

222)

“Penso que os governantes devem
valorizar a educacdo e disponibilizar
recursos para que cada escola tenha como
atender de forma digna os portadores de

necessidades especiais.” (P. 222)

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Assim, tais professores reconhecem e denunciam em suas falas, a caréncia de

apoio por parte do governo, para efetivar o que se esta garantido ao publico da educacao

especial nas politicas publicas. Essa visao perpetua até o final do curso, em que afirmam
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a desvalorizagdo por parte do poder publico, em relacio a educagdo, e a ndo
implementacdo do que estd sendo garantido. Reconhecem a existéncia das politicas
publicas, mas a sua ndo efetivagdo na sala de aula.

Em suma a partir desses dados analisados, € possivel inferir que:

a) houve mudanga na perspectiva conceitual dos professores cursistas,
porém, € preciso investimento na formacdo continuada de professores,
principalmente em questdo as condicdes de realizacao do curso;

b) os professores compreendem a existéncia das politicas publicas no ambito
nacional, tal como suas fragilidades. Em sua maioria, afirmam que houve
avang¢os, mas que ainda precisam de melhorias;

¢) nos discursos ¢ possivel inferir a assuncao da responsabilidade, por parte dos
professores, de estarem preparados para atuarem na educagao inclusiva;

d) os conceitos normalidade, diferenca, deficiéncia e inclusao foram objetos de
discussdo, mas precisam ganhar espaco nos meios académicos e
educacionais, pois sdo, na maioria das vezes, considerados e utilizados de
forma equivocada;

Nesse sentido, ¢ possivel inferir que o curso, ao abordar a educagdo inclusiva
e especial de maneira reflexiva, contribuiu para que tivesse mudancas no olhar dos
professores sobre a questdo da conceitualizagao. No entanto, por se tratar de conceitos
carregados de subjetividade e pela a forma como foi historicamente construido e
ganhando for¢a de verdade, sem uma postura e olhar aberto, ndo ¢ possivel que tal
mudanga ocorra de forma substancial, sendo preciso tempo e continuidade de estudos
com estes enfoques. Por isso, mesmo com o material do curso, alguns professores ainda
insistem em utilizar esses conceitos, a partir da andlise aqui realizada, de maneira
equivocada. A interiorizacao desses conceitos, faz toda diferenga na pratica pedagdgica,
contudo, no movimento que as politicas publicas caminham, essa ndo ¢ a prioridade,
nem mesmo aparecem como uma das preocupagdes dessas instancias elaboradoras de
tais politicas.

Esses dados revelam que tais conceitos, ao longo da histéria foram fortalecidos,
e se espalhando como uma erva daninha, ou seja, em sua maioria, 0s que se apropriaram

dele, o fizeram sem saber onde esta a sua raiz, o seu inicio.
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Para nao concluir: proximas reflexdes.

Existem momentos na vida onde a questdo de saber

se se pode pensar diferentemente do que se pensa,

e perceber diferentemente do que se veé,

¢ indispensavel para continuar a olhar ou refletir.
(FOUCAULT,1984, p. 13)

Chegou o momento de pensar em amarrar as reflexdes construidas ao longo
deste estudo. Pretendeu-se compreender as interfaces manifestas pelo discurso
conceitual de diferenca, igualdade, deficiéncia, normalidade, anormalidade e direito a
educagdo presentes nas politicas publicas nacionais de formagdo continuada para
professores na modalidade da educacdo especial, para a escola inclusiva, com foco no
curso de Extensdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE) para surdos,
ofertado pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no periodo de 2009 a 2018,
parte da Rede Nacional de Formagdo Continuada em Educagdo Especial, organizada
pelas Secretaria de Educagao Especial (Seesp/MEC).

Como objetivos especificos se propos identificar e analisar:

a) a construgao historia dos conceitos de normalidade, anormalidade, direitos a
escolarizagdo do publico da educacdo especial e seu tratamento no discurso da inclusao
educacional;

b) como os discursos conceituais de normalidade, anormalidade, direitos a
escolarizagdo do publico da educacdo especial sdo abordados nas politicas publicas
brasileiras de formacdo continuada para professores na perspectiva da educagao
inclusiva desenvolvidas entre 2008 e 2018;

c) como esses conceitos sdo tratados pela UFU, no curso de extensdo em
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional para estudantes Surdos;

d) a visdo dos professores cursistas, no inicio e no final do curso ofertado,
apreendo esses conceitos antes € depois do mesmo e as contribuicdes do curso para a
modificacdo dos conceitos pré-existentes.

Diante do estudo tedrico realizado, com todo o aparato legal da educacdo
inclusiva e da especial, entendemos que existem avancos no sentido da garantia de
direitos fundamentais para todos. Porém, ainda ¢ preciso avangos ainda maiores para
compreender as nuances de uma educagao de fato inclusiva.

Identificar como surgiram a conceitualiza¢do da educagdo inclusiva e especial,
¢ de fundamental importancia para compreender as nuances do discurso e realidade hoje

nas escolas. Essa construcao foi recheada de interesses politicos € econdmicos que tem
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reflexos em todas as construg¢des dela decorrentes. A visdo da deficiéncia e da diferenca

como algo negativo ¢ algo que vem sendo construido socialmente, de maneira subjetiva

e foi ganhando forca de verdade pela consolidagdo do discurso construido e propalado

com tal finalidade. Para tanto, consideramos que compreender todo esse processo, de

como as diferencas foram ganhando (ou ndo) espaco na sociedade, de como foram sendo

vistas durante sua expansdo e consolidacdo, bem como, a questdo da dualidade da
norma, do padrdo, sdo fatores fundamentais para se discutir e pensar a educacao hoje.

O olhar critico para as politicas permitiu-nos identificar:

a) um discurso perverso, cheio de significados e significantes nas suas entrelinhas;

b) A existéncia de politica publica voltada para a educagdo inclusiva, o que,

também, inclui a educacdo especial, marcada por um arcabouco legal pautado

por interesses econdmicos e politicos de raiz neoliberal fundamenta todo esse

Processo.

Contudo, considerar a politica um discurso implica em reconhecer os contextos
ao qual se ¢ criado e dirigir-lhes um olhar critico e reflexivo.

Destarte, o processo historico das politicas publicas da educagao inclusiva traz
em seu discurso legal uma conceitualizagdo cuidadosamente escolhida, a fim de que seja
reproduzido uma suposta normalidade e que a educagdo escolar seja uma ferramenta de
governamentalidade dos corpos. Contudo, hé que se ressaltar, que as ultimas politicas e
legislagdes, iniciam um processo de pequenas, mas significantes, modificagdes na
questdo conceitual, ao substituir alguns conceitos e as diferengas comegam a ganhar
€spago nesse cenario.

O fato de existir silenciamento nos discursos politicos sobre a questdo, a
construcdo e olhar para as diferencas por elas mesmas ¢ uma escolha. O discurso ndo ¢
neutro, e, assim ao considerar a politica, a abstengdo dessa discussdo no ambito da
politica implica em afirmar, que essa ¢ intencional, no sentido de reproduzir a visdo de
quem estd no dominio. Assim, por meio das politicas publicas de uma educacio
inclusiva, a escola regular se refor¢a como uma ferramenta de governamento de todos,
inclusive do publico da educagao especial.

Portanto, por meio da inclusao de todos, direito afirmado por meio das politicas
publicas, que nenhum estudante esteja de fora desse processo. Assim, a escola, serd um

espaco de governamento desses corpos, logo, com sua expansdo se tera o suposto
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controle de todos. Em outras palavras, a inclusdo afirmada e garantida, a partir das
analises aqui realizadas, sobre essa garantia, vem reforcar o discurso de que:

a) todos sejam passiveis de serem governados;

b) afirmar quem € o eu e quem ¢ o outro;

¢) sustentar o discurso do normal e do anormal;

d) todos estdo inseridos, de uma forma ou de outra, no jogo de exploragao

econdmica e politica neoliberal;
e) reproduzir nos meios educacionais uma visdo colonizadora sobre os

estudantes, anulando as suas diferencas.

Destarte, criar condi¢des por meio de formacao, para que esse discurso ndo seja
reproduzido, mas analisado em sua raiz, em seus diferentes e diversos contextos (BALL,
2001), € urgente para que a escola ndo se torne um espaco excludente e de reproducao
de poderes.

Assim sendo, a partir do objeto de analise dessa pesquisa, o material didatico do
curso AEE para Surdos, ofertado pela UFU no ano de 2018, identificou-se que:

a) O curso ¢ fruto da politica publica da educagao inclusiva e especial;

b) ha discussoes acerca da questdo de conceitualizagdo que envolvem a
educacdo inclusiva e especial;

C) 0 curso proporcionou aos cursistas momentos de problematizacdes e
discussdo em foruns sobre essa tematica;

d) apresentou as principais politicas publicas e/ou legislagdes nacionais
e internacionais para a educagdo especial, ainda, enfatizou e

problematizou o AEE.

Inferimos que, no material elaborado e adotado para o curso, ao abordar as
politicas, apresenta aos professores reflexdes de maneira suscinta sobre o contexto aos
quais foram criadas. Nesse sentido, utilizando de uma reflexdo indireta sobre a questao
da norma e dos conceitos de diferenga, igualdade, deficiéncia, normalidade,
anormalidade e direitos a escolarizagdo, uma vez que o material analisado aborda de
maneira critica a constru¢ao da politica, inferindo, principalmente, sobre como essa
apresenta a perspectiva da escola, considerando o seu preparo para receber esse “todos,
os estudantes.” Ao fazer isso, apresenta uma densa discussdao sobre o movimento de
integracado e inclusdo, que em sua raiz tem relagdo com a questao da norma. Ainda nessa

perspectiva, o material faz uma discussdo mais profunda sobre o AEE e a questdo
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patologica (diagndstico, suposta normalidade) ser o foco e ndo a diferenga. Assim, o
curso em questdo ¢ um material que contribui para refutar e provocar reflexdes nos
professores cursistas acerca de o que as politicas publicas apresentam sobre conceitos
de diferenga, igualdade, deficiéncia, normalidade, anormalidade e direitos a
escolarizagdao de maneira indireta.

Entao, a partir da andlise dos dados coletados a partir do questionario inicial e
final, aplicado no curso AEE para Surdos da UFU, ano de 2018, ¢ admissivel afirmar
que o curso contribui para os professores em formacao refletirem sobre a questdo da
conceitualizacdo e, de uma forma subjetiva, fez suscitar em tais, a questao da construgao
histérica do ser com deficiéncia , tal como, os conceitos envolvidos nessa perspectiva.

Contudo, foi possivel identificar, mesmo com essa evidéncia, nas analises das
manifestagdes de alguns professores, ao final do curso, consideraram a educacdo
inclusiva, como sendo diretamente relacionada exclusivamente a educagdo especial, e,
essa, a suposta busca pela normalidade e igualdade. Entretanto, € preciso considerar que
se identificou, no perfil desses professores cursistas, que a maioria fez o curso por
iniciativa propria e que, uma parcela significativa equivalente a 31 %, ndo possuiu apoio
e recursos tecnologicos na escola para a sua realizagdo, o que implica diretamente nas
condicdes fisicas, emocionais e psicologicas na sua realizacdo, que deveria acontecer
em um horario de trabalho, acaba por ocorrer em seu tempo restrito que seria de lazer.
Entdo, a dedicagdo desse profissional, que chega em casa cansado, depois de um dia de
trabalho, ¢ diferente daquele que consegue ter recursos em servigo para a sua realizagao.
Nesse sentido, apesar do curso abordar a questdo conceitual da educagdo inclusiva, as
condigdes de realizagdo do curso interferem diretamente na qualidade de sua realizagao.

Ressalta-se a importancia e urgéncia de politicas publicas que realmente se
comprometam para a efetivacdo, oferecendo condi¢des de realizagdo da formacgdo
continuada de qualidade para os profissionais de educagdo, para que seja possivel a
reflexdo da atuacdo pedagdgica e oferta de modo gratuito de cursos que visam a
formacao critica e reflexiva.

Os dados demonstraram que a visdo inicial e final dos professores cursistas,
sobre o conceito de educacdo inclusiva, alinha-se a sua compreensdo como sendo
sinonimo da educagdo especial. Tal compreensdo agora, a olhos nus, pode representar
algo simples, mas o conceito presente no seu discurso refletird diretamente em sua

pratica. Entdo, ¢ imprescindivel essa questdo ter espacos para discussao nos meios
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escolares, com recurso de tempo, material e pessoal adequado, para que os professores
compreendam a dimensao dessa questao.

E importante destacar que o conceito, construido para a questdo da educagio
especial historico, esta impregnado como for¢a de vontade nos meios educacionais,
como se fosse um rizoma. Temos consciéncia de que para descontruir algo em que se
esta disseminado com tamanha grandeza, nao ¢ um exercicio facil, mas que ha caminhos
lentos, provocando as reflexdes necessarias para quem esta presente nesse espaco. Esse
movimento ja ¢ um ganho.

Alias, € preciso deixar claro que, somente uma mudanga conceitual, sem se
alterar seus significados subjetivos, ndo ocorrera mudangas, mas alteracdes superficiais
na realidade. Dessa maneira, a perspectiva aqui assumida ¢ da reflexdo critica e
profunda, sobre a conceitualizagdo e construgdo histérica da diferenca, igualdade,
deficiéncia, normalidade, anormalidade e direitos a escolarizagdo. Assim, € preciso nao
apenas uma mudanga conceitual, mas, ir além, alcan¢ar mudancas na subjetividade e
implicagdo na utilizagdo de tais conceitos, sobre o que irdo implicar na pratica
pedagogica na escola, conseguir compreender as nuances de suas entrelinhas.

E fato que o professor precisa estar em constante processo de formacio, de
atualizacdo e de reflexdo da sua pratica pedagdgica, pois o desenvolvimento de cada
estudante requer essas condigdes desse profissional. Contudo, € preciso estudos com
esses conceitos, que disseminem entre os profissionais da educagdo para que se possa
compreender a dimensdo dos diferentes contextos expressos nas politicas. Os discursos
politicos da educacdo especial e inclusiva, sdo recheados de armadilhas e
conceitualiza¢des que refletem diretamente na prética do chdo da escola. E preciso usar
lentes diferentes que permitam tirar essas armadilhas e provocar reflexdes criticas.

Dessa maneira, a discussdo da conceitualizagdo, da educagdo inclusiva e
especial, ¢ uma discussdo que ndo se encerra com esse estudo. Aqui conseguimos
identificar e sanar algumas questdes que nos causava angustia e nos levavam a
pesquisar. Contudo, ao decorrer de tudo o que foi vivido durante o processo de
construcao e elaboracdo dessa pesquisa, surgiram outras tantas duvidas, e inquietagoes
sobre essa temadtica, que nao seria possivel de serem respondidas e pesquisadas nesse
momento. Por isso, essa pesquisa ndo tem uma conclusdo definitiva, acreditamos que
nos professores devemos estar sempre em processo de reflexao, por isso, nao € possivel
chegar a uma conclusdo e pensar em novas inquietacdes, que quem sabe serdo sanadas

em uma tese futura.

145



Referéncias

BOLLMANN, M? da G, N.; AGUIAR, L. C. LDB: projetos em disputa: da tramitagao
a aprovacao em 1996 - Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 10, n. 19, p. 355-656,
jul./dez. 2016.

Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. 292 p. BRASIL. Constitui¢dao
(1988). Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil.

BRASIL, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 24/12/1996.

, Let n° 10.098, de 19 de Dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios bdasicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias. Didrio Oficial [da
Republica Federativa do Brasil], Brasilia.

, Educacdo para Todos: o compromisso de Dakar.- Brasilia: UNESCO,
CONSED, Acao Educativa, 2001, 70 p.

, Decreto N° 3.956, de 08 de outubro de 2001. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil/ 03/decreto/2001/d3956.htm>. Acesso em: 28 de junho
de 2019

, Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001. Diretrizes Nacional
para a Educacdo Especial na Educagao Basica. Brasilia. MEC: 2001

, Politica Nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva. Brasilia,
DF:MEC/SEESP, 2008.

, Decreto n® 7.611 de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. Brasilia,
2011.

, Lein. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia.  Disponivel em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm; acesso em: 24 abril 2019.

. Conselho Nacional de Educag¢ao. Conselho Pleno. Parecer n® 2/2015. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica. Brasilia, DF: CNE, 2015

BRZEZINSKI, Iria. Tramitagdo ¢ desdobramentos da LDB/1996: embates entre
projetos antagdnicos de sociedade e de educacdo. Trab. educ. satde [online]. 2010,
vol.8, n.2, pp.185-206. ISSN 1981-7746. http://dx.doi.org/10.1590/S1981-
77462010000200002.

CARVALHO, Alexandre Filordi. Por uma ontologia politica da (d)eficiéncia no

governo da infancia. In: RESENDE, Haroldo de. Michel Foucault: o governo da
infancia. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2015, p. 25-47.

146



CASTAMAM. Ana Sara. Inclusdo escolar na regido Noroeste colonial do Rio Grande
do Sul. Tese. (Doutorado em Educagdo). 130 p. 2011. Programa de P6s-Graduagao em
Educagdo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sdo Leopoldo:
UNISINOS/PPGEDU, 2011.

DAMETTO, Jarbas. ESQUINSANI, Rosimar Serena Siqueira. Desdobramento
educacionais das teorizagdes sobre a anormalidade: perspectiva a partir de Michel
Foucault. PERSPECTIVA, Erechim. v. 38, n.144, p. 63-73, dezembro/2014

DECHICHI, Claudia, FERREIRA, Juliene Madureira, SILVA, Lazara Cristina da.
(organizadoras) Curso basico: educagdo especial e atendimento educacional
especializado. Uberlandia: EDUFU, 2012.

DELEUZE, Gilles. Diferenca e Repeti¢ao. Tradugao Luiz Orlandi, Roberto Machado-
Rio de Janeiro: Graal, 2* edicao, 2006.

DUBOC, A. P. M. Ensino e avaliacdo de linguas estrangeiras: tendéncias em curso. In:
MULIK, K. B.; RETORTA, M. S. (Org.). Avaliacao no ensino-aprendizado de linguas
estrangeiras: didlogos, pesquisas e reflexdes. Campinas, SP: Pontes, 2014. p. 21-47.

DUSCHATZKY, Silvia; SKLIAR, Carlos. O nome dos outros. Narrando a alteridade
na cultura e na educagdo. In: SKLIAR, C. LARROSA, Jorge. Habitantes de Babel:
politicas e poéticas da diferenca/ organizado por Jorge Larrosa e Carlos Skliar. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. Pags.: 119-138

FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade I1.O uso dos prazeres. Rio de Janeiro:
Edicdes Graal,1984.

. Microfisica do poder. 8. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985.

FOUCAULT, Michel. Resumo dos Cursos do Colleége de France (1970-1982). Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1997

. Os anormais: Curso no College de France (1974-1975). Tradugao
Eduardo Brandao. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 20 ed. Tradu¢do Raquel
Ramalhete. Petrépolis: Vozes, 2007.

. Seguranga, territorio, populacdo. Sdo Paulo : Martins Fontes, 2008.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970; traducao Laura Fraga de Almeida Sampaio—
24. Ed — Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2014 a.

. Vigiar e punir: nascimento da prisdo; tradugdo de Raquel
Ramalhete. 42. Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014 b.

. A arqueologia do Saber. ed.8°. Tradug@o Luiz Felipe Neves. Rio de
janeiro: Forense Universitaria, 2017.

147



FROHLICHA, Raquel. Praticas de apoio a inclusdo escolar e a constituicdo de
normalidades diferenciais. Tese (Doutorado em Educacdo) 2018, 221f. Programa de
Pos-Graduagao em Educagao, Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sdo Leopoldo:
UNISINOS/PPGEDU, 2018

GUEDES, Betina S. Sobre surdos, bocas e maos: saberes que constituem o curriculo de
Fonoaudiologia. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) Programa de P6s-Graduacao em
Educacdo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sao Leopoldo:
UNISINOS/PPGEDU, 2010.

INGLES, Maria Amélia; ANTOSZCZYSZEN, Samuel; SEMKIV, Silvia Iris Afonso
Lopes and OLIVEIRA, Jaima Pinheiro de. Revisdo sistematica acerca das politicas de
educacdo inclusiva para a formagdo de professores. Rev. bras. educ. espec. [online].
2014, vol.20, n.3, pp.461-478. ISSN 1413-6538.

KLEIN, Rejane Ramos. A reprovacdo escolar como ameaca nas tramas da
modernizagdo pedagogica. 2010, 211 f. Tese (Doutorado em Educacao). Universidade
Vale dos rios dos Sinos. Sdo Leopoldo, RS. 2010

LIMA, Marisa Dias. POLITICA EDUCACIONAL E POLITICA LINGUISTICA NA
EDUCACAO DOS E PARA OS SURDOS. 2018, 416 f. Tese (Doutorado em
Educacao). Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, MG. 2018

LOPES, Maura Corcini. Inclusdo como pratica politica de governamentalidade. In:
LOPES, Maura Corcini, HATTGE, Morgana Doméncia (orgs.) Inclusdo escolar:
conjunto de praticas que governam. 2. Ed.- Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
Pags. 107- 130.

LOPES, Maura Corcini, GUEDES, Betina Silva. O atendimento educacional
especializado para pessoas surdas: criando sentidos e significados. In: SILVA, Lazara
Cristina da Silva; MOURAO, Marisa Pinheiro. Atendimento Educacional Especializado
para alunos surdos- Uberlandia: EDUFU, 2013. Pags. 105- 119.

MAINARDES, J.; BALL, S. (Org.). Politicas educacionais: questdes e dilemas. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

MENEZES, E. A maquinaria escolar na producao de subjetividades para uma sociedade
inclusiva. 2011. 189f. Tese (Doutorado em Educagao) — Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sdo Leopoldo:
UNISINOS/PPGEDU, 2011.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Das Politicas De Governo A Politica De Estado: Reflexdes
Sobre A Atual Agenda Educacional Brasileira. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 115, p.
323-337, abr.-jun. 2011.

OLIVEIRA, Valéria Manna. Ensino colaborativo e educagdo fisica: contribui¢des a
inclusdo escolar. 2016. 185 f. Tese (Doutorado em Educa¢do) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, 2014.

148



PAGNI, Pedro Angelo; da Silva, Divino José; de Carvalho, Alexandre Filordi.
Biopolitica, formas de controle sobre a vida e deficiéncia: olhares outros sobre a

inclusdo e a resisténcia na escola. Childhood & Philosophy. mai-ago 2016, Vol. 12 Issue
24, p205-210. doi: 10.12957/childphilo.2016.25334

PAGNI, Pedro Angelo. Diferenga, subjetivacdo e educagdao: um olhar outro sobre a
inclusdo escolar. Pro-Posi¢des [online]. 2015, v. 26, n. 1, p. 8§7-103

. A deficiéncia em sua radicalidade ontologica e suas implicagdes éticas
para as politicas de inclusdo escolar. Revista Educacdo e Filosofia v.31 n.63 set./dez. -
2017. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/36723/22724.
Acesso em: 27 de abril de 2019.

. Etica da amizade e deficiéncia: outras formas de convivio com o devir
deficiente na escola. Childhood and Philosophy, Rio de Janeiro, NEFI/UERJ, v. 12, n.
24, mai./ago. 2016, p. 307-326. doi: 10.12957/childphilo.2016.23016

PEREIRA, Moénica de Fatima Silva Cavalcante. O professor inclusivo: uma invenc¢ao
contemporanea. 2014. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) - Universidade
Federal da Parai-ba, Jodo Pessoa, 2014.

PLACER, Fernando Gonzélez. O outro hoje: uma auséncia permanentemente presente.
In: SKLIAR, C. LARROSA, Jorge. Habitantes de Babel: politicas e poéticas da
diferenca/ organizado por Jorge Larrosa e Carlos Skliar. Belo Horizonte: Auténtica,
2001. Pags.: 79-89.

RECH, Tatiana Luiza. A emergéncia da inclusao escolar no governo FHC: movimentos
que a tornaram uma “verdade” que permanece. 2010. 183f. Dissertacdo (mestrado em
Educag¢do). Universidade Vale dos rios dos Sinos. Sao Leopoldo, RS. 2010

ROOS, Ana Paula. Sobre a (in)governabilidade da diferenga. In: LOPES, Maura
Corcini, HATTGE, Morgana Doméncia (orgs.) Inclusdo escolar: conjunto de praticas
que governam. 2. Ed.- Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011. Pag. 13- 31.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Reconhecer para libertar: os caminhos do
cosmopolitanismo multicultural. Introdugao: para ampliar o cAnone do reconhecimento,
da diferenca e da igualdade. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003: 56

SOUZA, Vanilda Aparecida de. O plano de agdes articuladas (PAR) : da autonomia ao
controle no ambito das politicas de educagdao especial. 2014. 171 f. Dissertacao

(Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2014.

SCHUCK, Maricela. A educagdo dos surdos no RS: curriculos de formacao de
professores de surdos. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) 154 f. 2011. Programa de
Pos-Graduagao em Educagao, Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sdo Leopoldo:
UNISINOS/PPGEDU, 2011.

149


http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/36723/22724

SILVA, Lazara Cristina da Silva; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de, SOUZA,
Vilma Aparecida de. Politicas publicas para a educagao de pessoas surdas no Brasil. In:
SILVA, Lazara Cristina da Silva, MOURAO, Marisa Pinheiro. Atendimento
Educacional Especializado para alunos surdos- Uberlandia: EDUFU, 2013. Pags. 63-
84.

SILVA, Lazara Cristina da. Politicas Publicas e formagdo de professores: Vozes e
Vieses da Educacdo Inclusiva. 2009. 344f. Tese (Doutorado em Educagdo),
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2009.

O Atendimento Educacional Especializado e a
escolarizagdo das pessoas surdas. In: SILVA, Lazara Cristina da Silva; MOURADO,
Marisa Pinheiro. Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos-
Uberlandia: EDUFU, 2013. Pags. 89- 103.

SKLIAR, C. A invencao ¢ a exclusdo da alteridade deficiente a partir dos significados
da normalidade. Educagdo & Realidade, Porto Alegre: v. 24, n. 2, p. 15-32, 1999.

. Pedagogia (improvavel) da diferenca — se o outro ndo estivesse ai? Sao
Paulo: DP&A, 2003.

. A inclusdo que ¢ “nossa” e a diferenca que ¢ do “outro”. In:
RODRIGUES, David (org.) Inclusdo e educagdo: doze olhares sobre a educacdo
inclusiva. Sao Paulo, Summus, 2006. Pags. 15 — 35.

SKLIAR, C. LARROSA, Jorge. Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenga/
organizado por Jorge Larrosa e Carlos Skliar. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

TELLEZ, Magaldy. A paradoxal comunidade por -vir. In: SKLIAR, C. LARROSA,
Jorge. Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenga/ organizado por Jorge
Larrosa e Carlos Skliar. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. Pags.: 45-78

VAZ, Kamille. O professor da educacao especial nas politicas de perspectiva inclusiva
no Brasil: o direcionamento de sua formagdo para um “novo” perfil de professor. 2015,
p. 36-49. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade. Educacao, trabalho docente e justica social:
desafios para uma inclusao democratica. Belo Horizonte, Editora Unika, 2015.

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para excluir. In: LARROSA, Jorge; SKLIAR, Carlos
(Orgs.). Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001. p. 105-118.

UNESCO, Education 2030: Incheon Declaration and Framework for Action: towards

inclusive and equitable quality education and lifelong learning for all. Brasilia: 2016. p.
56

150



	Ata  (1479235)

