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Odracir e Pedro.

Duas forcas e dois amores,




“Ha& sem duvida quem ame o infinito,

H& sem dovida quem deseje o impossivel,

H& sem duvida quem né@o queira nada -

Trés idealistas, e eu nenhum deles:

Porque eu amo infinitamente o finito,

Porque eu desejo impossivelmente o possivel,

Porque quero tudo, ou um pouco mais, se puder ser,

Ou afé se ndo puder..."

(Fernando Pessoq, 1888 - 1935)
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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi analisar as principais reformas
educacionais brasileiras, ocorridas entre 1549 e 19946, e suas
contribuicdes, em nivel mais amplo, para a regulamentagdo e suporte
politico-pedagdgico da estruturacdo curricular seriada e, em nivel mais

restrito, para o Ensino de Ciéncias.

Esse estudo encontra-se organizado da seguinte forma: O Ensino
Seriado e as Instituicdes de Ensino; A Seriacdo Escolar Brasileira; Clube de

Ciéncias - relato de uma experiéncia; Consideracdes findais.

O primeiro capitulo, ‘O Ensino Seriado e as Instituicdes de Ensino’,
trata da andlise e evolugdo do confexto histérico do surgimento ao
modelo de escola atual, dos critérios utilizados para promover a
ordenagdo e, posteriormente, a propria seriagcdo escolar. Destacamos,
ainda, as caracteristicas das relacdes e instituicdes de ensino,
demonsirando que elas foram constituidas em bases hierarquizadas a
partir da hierarquia social existente em cada época, demonstrando
assim a indissociavel relacdo que sempre existiu entre sociedade e
escola e, por conseguinte, enfre relagdes de ensino e hierarquia social.

A condicdo social era determinante para o acesso a escola, o que ndo




a tornava uma opgdo ou um objetivo. O status conferido a guem

obtinha o conhecimento era justificado pela sua condicdo social.

O segundo capitulo, ‘A Seriagdo Escolar Brasileira’, aborda os
momentos de consolidacdo e evolucdo do modo de ensino seriado
através da regulamentacdo legal, como também apresenta um
comentdrio sobre as proposicdes alternativas & seriacGo escolar

posteriores  Lei 5692/71.

Nesse capitulo deixamos claro que o modo de ensino seriado se
consolidou, no Brasil, a partir da visdo idealista de mundo, presente tanto
no periodo jesuitico quanto nas demais reformas, culminando com a
Benjamim Constant (1890), que teve todos os seus principios
fundamentados na vertente positivista. Essa vertente tem norteado
grande parte de nossas politicas educacionais e a escola tem
procurado ser fiel a suas bases, tanto na organizacdo quanto na
estruturac@o de seus conhecimentos. Trabalha com a Inadmissibilidade
da Contradicdo, como se o que ocorresse no seu interior fosse a-
histérico e desprovido de conflitos, como se as criancas e os professores
e foda a comunidade ndo fossem fruto de relagcdes e mdiltiplas

determinacoes sociais e historicas.



Didaticamente, subdividimos esse capitulo considerando as
etapas cronoldgicas da instalacdo e consolidacdo do modo de ensino
seriado. SGo elas: Tentativas educacionais: dos Jesuitas as Exames
Preparatorios (1549 a 1889); A Reforma Benjamin Constant e o Ensino
Seriado; Da Segunda Republica (1930 - 1937} & Lei 4024/61; Da lei

5692/71 e propostas alternativas & seriacdo escolar em Minas Gerais &

9394/96.

No terceiro capitulo, denominado ‘Clube de Ciéncias - relato de
uma experiéncia’, narramos uma experiéncia vivida por nds como

professora de Ciéncias e que vai ao encontro de uma possivel

perspectiva de flexibilidade de série.

Nas Consideracdes Finais reunimos, em um Unico texto, as
conclusdes sobre nosso objeto de estudo, que ao longo da dissertacao,

foram tecidas detalhadamente em cada capitulo.

Xi
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Intfroducdo

O problema da presente dissertacdo se originou durante nossa
graduacdo (1985 - 1990), no curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia.

Nas discussdes pedagdgicas proporcionadas pelas disciplinas que
compunham nossa formacdo, muitas vezes eniravam em choque
diferentes posi¢des sobre a situacGo do ensino de primeiro grau no Brasil
ou, mais especificamente, sobre o ensino de Ciéncias de 5¢ a 8¢ séries.
Esses confrontos abordavam quase sempre questdes relativas a
aprendizagem dos alunos, ao uso de metodologias alternativas em sala
de aula, a grade curricular da escola brasileira e aos programas para o

Ensino de Ciéncias de 52 a 82 séries em Minas Gerais.

Apesar de muito debater, nossas angustias enquanto professord’
de Ciéncias da rede publica de Uberl@ndia-MG, continuavam,
principalmente quando observdvamos em nossas classes os crescentes
indices de reprovacdo e desinteresse dos alunos pelas aulas. Uma das

tentativas utilizadas para minimizar ou mesmo acabar com estes

1 Professora da rede publica, municipal e estadual, do municipio de Uberlandia no periodo de
1989 a 1994.
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problemas era o oferecimento de Curso de Reciclagem para
professores através da direcdo escolar, da Secretaria Municipal de
Fducacdo, ou, na época, da 262 Delegacia Regional de Ensino, hoje, 402
Superintendéncia Regional de Ensino, geralmente sob forma de
encontros e mini-cursos abordando femas relativos s chamadas “novas
metodologias de ensino”. Cabe ressaltar que, no periodo de 1989 - 1994,
participamos de nada menos que 18 cursos/encontros de no minimo 20
horas-aula, cujos temas estavam relacionados & educacdo brasileira e
ao Ensino de Ciéncias. Entretanto, os indices de reprovacdo e o

desinteresse dos alunos confinuavam aumentando ano apds ano.

Diante dessa desconfortante e indesejada situacdo, iniciamos
nossos estudos na tentativa de enconfrar pesquisas e estudos que
apontassem para solucdes diferentes dos convencionais cursos de
reciclagem de professores. Tinhamos a conviccdo de que mesmo
reconhecendo os limites da formagdo destes profissionais, eles ndo
podiam ser responsabilizados pelo fracasso escolar dos alunos.
Afirmamos isto porque, mesmo depois de alguns anos, tendo os
professores sido reciclados e treinados por especialistas renomados, o

processo e os problemas j& mencionados continuavam sem solucdo.




Decidimos, entdo, mudar o eixo de preocupacdo e buscar na
literatura especializada conhecimentos j& produzidos e socializados
sobre as questdes estruturais e organizacionais da Escola. Deixamos de
lado, temporariamente, os discursos sobre a competéncia docente e

centramos forca na compreensdo da estrutura e organizacdo

pedagdgica da escola.

Vale aqui colocar o que nos ressalta ARROYO? sobre os perigos

das visdes limitadas em educacdo:

[...] a prdtica docente ou o chamado processo de ensino-aprendizagem
precisa ser revisto em cada um de seus componentes: os sujeitos docentes, os
conteddos, os livros de texto, os processos de transmissdo-avaliacdo, os sujeitos
cognoscentes, os contextos de sala, os laboratdrios... H& muito campo para
repensar cada um desses aspectos. Enfrefanto, ndo serd suficiente parar ai. O
que acontece no ensino de qualguer drea do conhecimento ndo se esgota
nem se explica por processos interativos ou de comunicacdo. Na drea do
ensino de ciéncias, isso € ainda mais perceptivel. O que ai acontece é
inseparavel dos processos sociais e politicos da producgéo-reproduc;éo-
apropriacdo-uso da ciéncia e das técnicas, tanto nos processos QefGIS como
nas especificidades de nossa formacdo social,

E sobre a importancia de uma andlise mais abrangente levando

em conta o contexto em que estd inserido o Ensino de Ciéncias, o

mesmo autor afirma:

2 ARROYO, Miguel Gonzalez. ‘A fung&e social do Ensino de Ciéncia' In: Em_Aberto, Brasilia, ano
7. n. 40, out./dez. 1988, p. 3.
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Se deixarmos de lado um enfrentamento muito sério com essas questoes e nos
fecharmos em qualquer reforma dos processos internos co ensino ou de seus
componentes - conteldos, livros de texto, laboratdrios, para casa, provas,
métodos -, sem situar histérica e socialmente o ensino de ciéncias, corremos o
risco de cair num receitudrio ou até de levar os mesires das ciéncias a um
certo complexo de incapazes, uma vez que os determinantes da maioria dos
pontos vulnerdveis nesse ensino nGo sGo de natureza diddtica, nem sequer de

incompeténcia ou despreparo de quem ensina, ou de quem elabora o
material de ensino.?

Tendo consciéncia de que, para o entendimento das questdes
levantadas, o exame especifico do Ensino de Ciéncias sob a dtica da
competéncia profissional era insuficiente, centramos nosso enfoque na

estrutura do ensino seriado4 e nas reformas educacionais brasileiras

ocorridas entre 15495 e 1996.

No aspecto estrutural voltamos nossas lentes para as questdes
histéricas e politicas acerca da seriagdo escolar, que, no nosso modo de
entender, estdo intimamente ligadas aos aspectos organizacionais e
pedagdgicos advindos das reformas educacionais brasileiras em nivel
macro e dos programas propostos para o Ensino de Ciéncias no Estado

de Minas Gerais em nivel micro. Mas por que q Seriagdo e Programas

de Ensino como foco 2

SARROYO, op. cit., p. 4.

“Entenda-se por ensino seriado qualquer ensino efetivado pelas instituicdes escolares que
apresente um conjunto de conhecimentos reunidos em grupos ordenados, sob uma

ordem coletiva, e assumidos enquanto etapas sucessivas e indispensdveis no ato do
conhecimento.

SSelecionamos essa data poﬂrq.ue, em em 29 de margo de 1549, chega ao Brasil o primeiro
governador geral da Coldnia, Tomé de Souza, com algumas diretrizes para a colonizagdo.

Uma das metas para a colonizagdo era a convers&o dos indigenas & fé catdlica pela
catequese e instru¢do.,

PR
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¥
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Porque, cada vez mais, colocdvamos em duivida a validade de
acdes pedagdgicas tais como: estruturar aulas de laboratério; exposicdo
e Feiras de Ciéncias; planejamento e discussdo sobre as melhores formas
de selecionar e ensinar os contetdos, pois faziamos tudo isto sem sequer
conhecer os alunos previamente. Percebiamos, ainda, gque num ano
anterior despendiamos horas e horas discutindo em que série seria
melhor ensinar o contetddo ‘Corpo Humano', por exemplo, €, no ano
seguinte , de acordo com as propostas vindas da Secretaria Estadual de
Educacgdo, esse conteldo aparecia em uma série completamente

diferente da que finhamos escolhido, desconsiderando todo o trabalho

realizado.

Esses e outros desencontros e contradicdes fizeram-nos buscar
explicacdes em outros par@metros, pois fudo indicava que os disponiveis
estavam no limite e dando mostras de exaustdo. A escolha do
entendimento histdrico da origem da seriacdo escolar brasileira, bem
como sua relagdo com o ensino de Ciéncia foi o caminho que trilhamos

na busca da compreensdo de nossa redlidade educacional, pois,

segundo ARROYOs,

$ ARROYO, op. cit... p. 7 - 8.
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Um pouco de histéria da prépria ciéncia e da técnica ndo farGo mal para
perceber que a producdo-reproducdo-uso da técnica e da ciéncia foram
sempre processos social, polifica e culturalmente determinados e que a prépria
dicotomia enfre ciéncia-técnica-cultura-politica que se tentou impor ¢
sociedade brasileira e @ educacdo nas Ultimas décadas obedecia a interesses
politicos e culturais nada neutros.

Nesse sentido, procuramos com esta pesquisa responder algumas

questoes tais como:

1. Historicamente, no Brasil de 1549 a 1996, quais foram os
mecanismos utilizados pelos governantes, em cada época,

para garantir a relagcdo existente entre estrutura social e

estrutura escolar?

2. Os primeiros movimentos educacionais voltados para o
ensino seriado surgiram em que época, no Brasi € no
mundo?¢

3. Qual a relagcdo existente entfre seriacdo escolar e a
organizagdo dos conteldos de Ciéncias a partir dos

programas de ensino no Estado de Minas Gerais?
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Revisdo de Literatura

Os estudos e pesquisas que tém sido realizadas enfocando os
problemas de aprendizagem, da reprovacdo, do uso de metodologias
alternativas, evasdo e repeténcia nas escolas brasileiras sdo vastos e
diversificados, constituindo atualmente um importante referencial de
andlise. Contudo, estudos e pesquisas relativas a seriac@o escolar e suas
conseqUéncias no ensino, bem como pesquisas que relacionam
seriacGdo escolar e Ensino de Ciéncias’ sdo escassos e 0s poucos

existentes se limitam a descrever, acriticamente, a realidade.

O estudo comparativo que realizamos das reformas de ensino
propostas e implementadas no Estado de Minas Gerais explicitou
encontros e desencontros no tocante & distribuicdo dos contetdos ao
longo das séries. Por exemplo, na reforma de 1974/75, os conhecimentos
de fisica e quimica estavam restritos & 8¢ série. Entretanto, na reforma

posterior, de 1986/87, esses mesmos conteldos foram diluidos nas quatro

A ni\{?l regional, citamos SHIMAMOTO, Delma Faria. © mundo existencial do aluno na aula de
ciéncias: Perspectiva fenomenoldgica no Ensino de Ciéncias na_escola piblica de lo.
grav (Sa. a 8a. séries). (Dissertagdo de Mestrado), UFU, 1993.

Qutros estudos podem ser consultados como por exemplo: SILVA, Terezinha Maria Neli, A
construgcdo do curiculo na sala de aula : o ensino numa perspectiva critica, Dissertagdo
(Mestrado SupervisGo e Curriculo) - PUC-SP. S&o Paulo, 1988. Orientador: Saul, Ana Maria

PAIXAQ, Elisa Maria Cordeiro da, Epistemologia e curiculo, Tese (doutorado) - Universidade de
S&o Paulo, Faculdade de Educagdo, 1987. Orientador: Villalobos, Maria da Penha

KAWASAKI, Clarice Sumi, O _professor e o cumiculo de ciéncias lo. grau : concepgdes de
ensino em debate. Disserfagdo [mestrado) - Universidade Estaducal de Campinas,
Faculdade de Educagdo, 1991. Orientador: Pacheco, Decio
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Ultimas séries do primeiro grau, tornando dificil o entendimento de se ter
que levar em conta a idade e o nivel cognitivo dos alunos, uma vez
que a cada mudanga o mesmo conteldo é deslocado de uma série a
outra, desrespeitando a légica da ordenacdo vertical e horizontalé de
conteudos, tGo defendida pelos curriculistas e pelas leis vigentes em

cada época.

A ordenacdo® dos contetdos do ensino de Ciéncias, tanto na
séries quanto entre as séries, segue, nessas reformas, escalas ‘do menos
para o mais’, ‘do simples para o complexo’, da ‘parte para o todo’, da
‘célula’ para o ‘tecido’ e deste para o ‘érgdo’, ‘aparelho’, ‘sistema’ e
enfim o corpo humano. Enfatiza comportamentos também ordenados
como descobrimento, organizacdo, funcionamento . Além disto, dissocia
homem e meio, mente e corpo, quimica e fisica. Esquecem Os

elaboradores desses programas que © homem da sala de aula ndo é e

8Segundp a Lei 5692/71, ordenagdo horizontal € sindnimo de relacionamento entre as
matérias nas suas diferentes formas {atividades, drea de estudo e disciplina) e ordenag&o

vertical € sindnimo de seqUéncia entre as matérias nas suas diferentes formas (atividades,
drea de estudo e disciplina).

?Para evidenciarmos nosso entendimento de ordenacdo e ordem, citamos alguns autores
que ddo definigdo ao termo. Segundo ABBAGNANO (1962, p. 700}, *Ordem: ( gr. tafic lat,
Ordo; ingl. Order. franc. Ordre; al. Ordnung). Numa relac&o qualquer entre dois ou mais
objetos que possa ser expressa por meio de uma regra’. Segundo JAPIASSU (1990, p. 186),
‘Ordem: (lat. Ordo). Principio da estruturac@o da realidade. Ordenag¢do. Elemento
fundamental da prépria razGo humana que organiza e estrutura o pensamento. Opde-se
ao caos. Encadeamento racional de idéias em um raciocinio ou argumento de acordo
com certos principios. Segundo Descartes, a ordem consiste apenas em que as Coisas
propostas em primeiro lugar devem ser conhecidas sem auxilio das que vém depois.’
Segundo FERREIRA (1975, P. 1003) ‘Ordenacdo: o ato ou efeito de colocar em ordem’ e
‘Ordem: disposicio metddica, amanjo das coisas segundo certas relagdes.’. Segundo
JOLIVET (1975, p. 143) 'Crdem: posicds numa seqiéncic ou numa hierarquia,’
Adotaremos, para esse estudo o conceito expresso por Jolivet,
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muito menos estd fragmentado ou se relaciona com a natureza e os

outros homens por partes.

Essa postura pode ser exemplificada através de alguns temas
gerais do conteldo programdtico proposto em 1994/1995 para o ensino
de Ciéncias do primeiro grau em Minas Gerais, quando se subdividem,
ao longo desse grau de ensino, os estudos relativos ao Comportamento

dos Sistemas, como também & Estrutura e Transformacées em Sistemas.

Nos livros diddticos, essa divisdo e subdivisio também é evidente.
Por exemplo, na proposta para o estudo relativo & fisiologia humana, é
comum que essa proposicdo seja feita segundo o estudo das partes:
sistema digestorio, sistema neural, sistema circulatério e tantos outros
sistemas!. Isso nos leva a considerar o quanto fragmeniamos, ndo sé o

corpo humano no livro didatico, como também o corpo do homem da

sala de aula.

10Essa fragmentagdo pode ser visualizada por exemplo nos livros diddticos:
SOARES, José Luis. O corpo humano: ecologia e satde. 3 ed. S&o Paulo: Moderna, 1990.

LEMBO, Antdnio. Cigncia: corpo humano: com programas de satide. 1ed. S&o Paulo: Moderna,
1992.

BARROS, Carlos. O corpo humano: programas de savde. 41 ed. S&o Paulo: Atica, 1993,

SILVA Jr., César da. SASSON, Sezar. SANCHES, Paulo Sérgio Bedague. O homem no ambiente. 1
ed. S&o Paulo: Saraiva, 1992.
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PRETTO (1985) representa muito bem essa fragmentacdo do corpo

humano quando, ao estudar algumas colecdes de livros didaticos para

o Ensino de Ciéncias, conclui:

A caracteristica que nos parece mais importante nesta maneira de apresentar
o corpo humano, suas partes, seus 6rgdos e suas funcdes é que o ser humano
sempre aparece despersonalizado. Aparece a orelha, seu nariz, seu aparelho

digestivo, cérebro, etc., mas nunca o conjunto, o ser humano integral, com
suas caracteristicas e inserido no seu meio.[...]

Apresentado dessa forma, o ser humano serd construido na imaginacdo de
cada crianga como sendo a superposicdo dos membros, dos érgdos, enfim,
uma mera soma de todas as partes. E 0 que é pior, os livios ao colocarem o
corpo humano como fabrica ou méquina, o cérebro como chefe e os 6rg&os
como operdrios, passam qos estudantes uma concepcdo hierdrquico-
funcionalista  do corpo  humano, estando aberto o caminho para
compreendermos dessa forma as relacdes sociais. 1!

Nas propostas mencionadas anteriormente, por exemplo, nos
topicos 'Organizacdo e funcionamenio da matéria viva (proposta
1974/75)', ‘Trabalhando a estrutura organizacional de seu corpo
(proposta 1986/87)' e ‘Estrutura e transformacdes em sistemas (proposta

1994/95)', o conhecimento a ser desenvolvido é detalhado conforme

quadro a seguir:

1MPRETTO, Nelson De Luca. A_ciéncia nos livros diddticos. Campinas: Editora da Unicamp;
Bahia: Universidade Federal da Bahia, 1985, p. 64 - 65,
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Quadro I: Comparativo da sugestdo de estudos de temas relativos ¢
fisiologia humana nas propostas de ensino analisadas.

Proposta

Conteldo

ltens

Proposta
1974/75

Células;
Tecidos;

Orgdos
e sistemas

Conceito; Seres Uni e Pluricelulares; Multiplicacto Celular.

Conceito: Variedade dos Tecidos Vegetais, Animais e Suas
Funcoes.

Fungdes Comuns aos Animais e Vegetais; Os Vegetais e a
Fotossintese: Os Animais e a Regulac&o Nervosa e
Hormonal; Higiene dos Orgdos e Sistemas.

Proposta
1986/87

célula

tecido
érgao
aparelhos
sistemas

lmportancia das Proteinas, Vitaminas, Lipidios,
Carboidratos, Sais Minerais, Agua

Mecanismos de Defesa

Doengas relacionadas com os Orgaos

Doencas degenerativas

Tipos de reproducao

Aparelho de reproducdo

Aparelho Reproduior Humano

Métodos Anticoncepcionais

Fecundacao

Gravidez

Aborto

Parto

Aleitamento Materno

Higiene e Saude - Abordagem Bioldgica, Politica, Social e
Econdémica ‘

Proposta
1994/95

Estrutura e
Transforma
¢Go em
Sistemas

Estrutura e Transformacoes Em Sistemas

Interrelac@o das Funcdes no Corpo Humano

Coordenacdo e Regulacdo nos Seres Vivos

Reproducdo e Desenvolvimento

NuiricGo

Revestimento

Autodefesa

A Salde do Brasileiro

Orgdios da Saude Pblica

Elaborado pela autora,

Em todas estas reformas, podemos perceber que o entendimento
de homem & ensinado dissociado do meio em que ele estd inserido.
Cada reforma e todas, ao mesmo tempo, propdem que o estudo da
fisiologia seja realizado independentemente do meio concreto em que

vive o homem .
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A omissdo do real ocorre quando ndo assumimos a
concreticidade, histérica e do contextual, do homem cuja fisiologia se
estuda. Trata-se, por exemplo, do sistema digestdrio e suas influéncias no
conjunto de sistemas do corpo humano, sem contudo abordar ‘como’ e
‘o que’ esse homem colocou no seu sistema digestdrio. Essa forma de
apresentagdo do conhecimento, se por um lado visa a facilitar a
aprendizagem do aluno e a exposicdo do professor, por outro inviabiliza
que se conhecam todos os sistemas fisioldgicos, que se estabelecam
relacdes entre ele e, por extensdo, que também se conhe¢cam as
diferentes formas de organizacdo social e se estabelecam relacdes

entre elas.

J& a fragmentagcdo homem/meioc pode ser também
exemplificada através do Parecer 226/87 do j& extinto Conselho Federal
de Educacdo, aprovado em 11 de marco de 1987, sobre a inclusdo da

Educacdo Ambiental nos curriculos de 1e e 2¢ graus dos Sistemas de

Ensino.
Esse Parecer ressalta os problemas ambientais para enfoques nos
curriculos de 12 e 22 graus. SAo eles:

1. Recursos naturais:

2. Preservacdo das paisagens;
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3. Saude higiene e nutricdo;

4. Agrupamentos humanos e urbanismo;
5. Contaminagdo;

6. Organizacdo e administracdo;

7. Catdstrofes naturais;

8. Recuperacdo do patrimdnio cultural.

Todos esses topicos apresentam subitens para a exploracdo dos
temas relacionados. Através de uma simples comparac@o entre os
temas abordados e a base de cada um, podemos perceber algumas

contradi¢des importantes. Vejamos o quadro a sequir;

Quadro ll: Quadro comparativo entre os problemas ambientais
sugeridos para enfoque nos curriculos de 1o e 2o graus através
do Parecer 226/87 do CFE e os temas base de cada um.

Temas abordados Tema base
Recursos Naturais do ambiente
Preservacdo das paisagens do ambiente
Saude higiene e nutricdo do homem

Agrupamentos humanos e urbanismo | do homem

Contaminacdo do ambiente
Organizacdo e administracdo do homem
Catastrofes naturais do ambiente

Recuperacdo do patrimdnio cultural | do homem

Eloborado pela autora
Como podemos observar, a relacdo de causalidade presente

nesse discurso parte do principio de que homem e natureza sGo coisas
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que se relacionam, porém a forma como esta relacdo ocorre obedece
o principio linear de causa e efeito, isto €, em alguns momentos da
relacdo a causa é o homem e em outros é a natureza. Os elaboradores
desse parecer ndo conseguiram perceber o movimento histérico dessa

relacdo de reciprocidade em que toda modificacdo modifica o

modificador e vice-versa.

Essa proposicGo fragmentada do conhecimento pode ser
exemplificada, ainda, no contetdo programdtico proposto para Minas
Gerais em 1994/1995, quando aborda os seguintes tépicos: O ambiente;
Transformagdes no Ambiente; O ser humano no planeta; Interacdes no

ambiente.

Ao se considerar, isoladamente, homem e natureza, tratando
diferentemente partes que se relacionam em uma mesma totalidade,
exclui-se ora o homem no processo relacional, ora a natureza, membros
integrantes e participantes da mesma relacdo. Essa forma de tratar o
conhecimento ndo permite que se percebam as relacdes concretas,

complexas e imbricadas, como, por exemplo, dos grandes biomas

terrestres.

Nessa linha de raciocinio, torna-se dificil para o aluno ou para

qualquer individuo que tenha acesso a essa forma de conhecimento
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enfender-se e ver-se como componente do meio natural e, assim,
compreender seu papel nesse meio. Na medida em que se vé ‘a parte’
do movimento natural, nGo assume perante ele uma responsabilidade

enguanto integrante do processo.

Sob esses aspectos, © homem presente na sala de aula
dificimente terd uma visdo de totalidade das relacdes entre homem e
natureza. Em decorréncia disso, ndo conceberd sua interferéncia na
propria histdria, ja que ndo a vé como sua producdo . Poderd entender
muitfo sobre as pedras, mas saberd muito pouco sobre como as
montanhas foram formadas a partir das pedras, ou sobre a relacdo

pedra/montanha.

Portanfo, segundo as propostas dessas reformas educacionais, a
disciplina de Ciéncias € um conhecimento considerado objetivo,
preciso, impessoal, Util, progressivo e cumulativo. A disciplina, constituida
nesses moldes, ndo oportuniza aos alunos condicoes de terem uma
visdo global e relacional dos fendmenos. Apenas conduz, em ordem, os
pensamenfos desses alunos, comegando pelos mais simples e faceis de
conhecer, para subir pouco a pouco, como que por degraus, até aos
conhecimentos mais complexos. Essa visdo é o reflexo da concepcdo

empirico-andlitica de construcdo do conhecimento.
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Entretanto, o real tem nos mosirado que o simples e o complexo
ndo sdo uma questdo apenas bioldgica do desenvolvimento do
individuo, mas coletiva e histdrica, pois o que € simples para uma
crianca da fazenda em termos de relacdo com os animais e a natureza

pode ser extremamente complexo para uma crianca de um grande

centro urbano e vice-versa.

Nesse sentido, seguir rigidamente o que preconizam os programas
de ensino € uma decisdo da escola e dos professores'2. Vale lembrar
FRACALANZA® quando ressalta que os dispositivos legais que
normatizam o ensino de ciéncias nGo impéem limites que reduzam de
maneira  drdsfica o grau de liberdade das escolas e,

conseqlentemente, dos professores.

Nessa linha de pensamento, cenframos como eixo principal deste
estudo a andilise e a explicitacdo das principais orientacdes politico-
pedagogicas ocorridas entre 1549 e 1996 nas reformas educacionais
brasileiras que confribuiram para a organizacdo e manuien¢do da

~estrutura escolar seriada, bem como as conseqiiéncias da seriagcdo'# no

12Conforme artigo 52 da Lei 7044/82, ‘Os cuniculos plenos de cada grau de ensino contituidos
por matérias tratadas sob a forma de afividades, dreas de estudo e disciplinas, com as

disposicbes necessdrias Qo seu relacionamento, ordenacdo e seqgUéncia, serGo
estruturados pelos estabelecimentos de ensino.’

1BFRACALANZA, Hildrio. O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sao Paulo: Atual, 1986, p. 15.

140 termo Seriacdo ou Série pode ser entendido, por diferentes autores, da seguinte forma.
Segundo LAROUSSE { 1992, p. 1026 - 1027) ‘Seriacdo: ato ou efeito de seriar, de dispor em
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projeto pedagdgico do Ensino de Ciéncias por entendermos que a
superacdo dos problemas explicitados anteriormente exige uma

compreensdo mais ampla e profunda da relacdo escola/sociedade.

Neste estudo, procuramos evidenciar como foi gestada e
concebida a estrutura seriada brasileira, além de abordar aspectos

referentes a evolucdo legislativa da estrutura curricular nas instituicoes

escolares.

Para tanto, foi primordial resgatar quais foram as principais
reformas educacionais brasileiras, ocorridas entre 1549 e 1996, que
confribuiram para a regulamentacdo e suporte politico-pedagdgico a

estruturacdo curricular seriada a ao Ensino de Ciéncias brasileiros.

Para alcancgar nosso objetfivo, foi necessario um posicionamento
em relacdo a dois temas bdsicos comuns aos estudos que cbranjcm a
organizacdo curricular. O primeiro diz respeito & sua estrutura prevista e
regulamentada em lei. O segundo a constituicdo das matérias de
estudo nessa mesma estrutura. Ambos os aspectos, curricular e

programdtico, serdo aqui abordados tendo como base conceitual o

séries, de classificar conjuntos ordenados de faios, objetos ou conhecimentos da mesma
natureza ou andlogos. Seqlenciar.’. Segundo FERREIRA {1975, P. 1291) ‘Série: ordem de
fatos ou de coisas ligadas por uma relagdo, ou que apresentam analogia; sucessdo,
segiiéncia’. Segundo JOLUIVET (1975, p. 201) ‘Série: (grego) Continuag@o de termos
dispostos segundo uma lel." Para este estudo, adotaremos o entendimento de série
expresso por Jolivet.
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entendimento expresso na Lei 5692/71 e seus respectivos Pareceres e
Alteracoes's, visto ser essa Lei a que regia a educacdo brasileira quando
éramos estudantes universitarios e professores do ensino de 12 grau, hoje,
educacdo bdsica, ensino fundamental. Entretanto, ndo deixaremos, a
titulo de enriquecimento, de considerar. o entendimento de curriculo da

atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ne 9394/96.

Face a isso, acreditamos ser necessdrio, nesta parfe do texto,

explicarmos o significado de curriculo presente nessas Leis.

Iniciaremos pela Lei 5692/71, seus Pareceres e Alteracdes, que
assumem o curriculo como sendo um registro do rol de matérias
escolares, a distribuicdo dessas matérias pelos niveis de ensino, carga
hordria e respectivos progrcmds (grade curricular/ plano de curso). Para
a execucdo de um curriculo assim entendido, a Lei 5692/71 e seus
Pareceres e Alteracdes deixam explicita a distribuicdo das matérias por
graus, niveis ou séries do curso, sua ordenacdo horizontal's ou verticall?

segundo prioridades, sua caracterizacdo em académicas, cientificas,

15 Particularmente a Lei 7044, de 18 de outubro de 1982, que altera a redacdo de 10 artigos da
Lel 5692/71.

16Segundo a Lei 5692/71, ordenag&o horizontal € sindnimo de relacionamento entre as
matérias nas sucs diferentes formas (atividades, drea de estudo e disciplina).

17Segundo a Lei 5692/71, ordenagdo vertical & sindnimo de seqliéncia entre as matérias nas
suas diferentes formas {atividades, area de estudo e discipling).
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praticas, artisticas, obrigatorias, optativas, elementares, bdsicas, entre

outras.

Posterior & Lei 5692/71, tivemos a lLei 9394/96, que manteve o
mesmo entendimento de curriculo de sua antecessora quando fala em
nL'Jcleo‘ comum nacional e parte diversificada de acordo com a regido,
clientela, peculiaridades locais e individuais {Artigo 4 na Lei 5692/71 e
Artigo 26 na Lei 9394/96). Entretanto, conseguimos perceber algumas
inovacdes quanto as diretrizes para os contelddos curriculares. Ela ndo
apresenta a classificacdo em disciplinas, dreas de estudo e atividades,
como o fizeram os Artigos 4 € 5 na Lei 5692/71. Quanto & adequacdo do
ensino ao meio, o Artigo 28 da Lei 9394/96 contempla-a pela primeira
vez, superando o ponto de vista da legislacdo anterior, que ndo

considerava essa possibilidade.

N&o temos por objetivo aprofundar as discussdes que envolvem o
entendimento e o significado de curiculo, ou ainda a andlise e
evolugdo do préprio termo. Enfretanto, um breve histdrico de sua
constituicdo e das disciplinas escolares, tanto em relacdo ao termo
quanto ao significado se faz necessdrio, para facilitar o entendimento
da consfituicdo e estrutura do ensino seriado ao longo da histdria

brasileira.
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A idéia de curriculo estd relacionada as idéias de unidade, ordem
e seqUéncia dos elementos de um curso e, implicito nestas conotagdes,
estd o rigor da organizagdo do ensino. Essa idéia manifesta a existéncia
de uma organizacdo particular do conhecimento através da qual os
individuos devem regular e disciplinar a si préprios como membros de

uma sociedade. (Hamilton!8, 1991; Savianii?, 1994; Popkewitz0, 1994;).

O contexto do surgimento do termo € aproximado a reforma
protestante do final do século XVI, no movimento calvinista. Seu primeiro
registro?, na Universidade de Glasgow (Escdcia), em 1663, foi utilizado
para desighar uma entidade educativa que representava uma
totalidade estrutural e uma integridade segiUencial como um curso

multianual.

Segundo Hamilton, o curriculo, nesta época, “era o nome dado
ao certificado de conclusdo do curso, com avaliacdo dos resultados de

cada estudante.??

1BHAMILTON, D., “Origenes de los términos educativos ‘classe' vy ‘cumiculum'™, in Revista de
Educacién, 295, Historia del Cumiculum-l, Madrid, 1991, p. 197-205.

19SAVIANI,  Nereide, Saber escolar, cunmiculo e diddtica:  problemas da unidade
contetido/método no processo pedagdgico, Campinas/SP: Autores Associados, 1994.

20 popkewitz, Thomas S., Curiculo, RegulacGo Social e Poder, In: SILVA, Tomaz Tadeu da. (@)
sujeito da Educacdo, Estudos Foucautianos, Petrépolis/RJ : Vozes, 1994, p. 173 - 210.

21 Segundo Oxford English Dictionary (apud HAMILTON, 197)
2HAMILTON, op. cit., p. 204.
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Desde a Reforma Protestante, pelo menos, as escolas constituem padrdes
institucionais que colocam em relacGo o Estado, a autoridade civil e religiosa e
a disciplina morall ). O curriculo é uma imposicé&o do conhecimento do ‘eu’ e
do mundo que propicia ordem e disciplina aos individuos. A imposicdo ndo é
feita através da forca bruta, mas atraves da inscricGo de sistemas simbdlicos
de acordo com os quais a pessoa deve interpretar e organizar o mundo e nele
Qgir.?4

A partir desta padronizacdo institucional, o ensino

[...] passaria a seguir um ‘plano rigido’, compreendendo as dreas de estudo a
que se dedicaria cada professor (ou regente} e as normas de conduta do
aluno, cuja promogGo de um nivel o outro de curso dependeria dos progressos
nos estudos e do cumprimento Gs normas estabelecidas, e cuja vida estudantil
estaria sob a supervisdo do professor.2s

No sécuio XVII, o termo curriculo assume outros tracgos, divergentes
da idéia original de retratar a vida de cada aluno. Representa um
conjunto de tracos e diretrizes ordenados e seqgienciais. Esta nova
significagdo € simultdnea & adogdo do termo ‘classe’, que, segundo

Saviani,

[...] é indicador significativo da reforma pedagdgica, que comecou pelo
agrupamento e maior vigiléncia dos alunos e, cumulativa e gradativamente,
atingiv o ‘refinamento do confetdo e dos métodos pedagdgicos’, culminando
com a exposicdo do ensino e da aprendizagem ‘ao escrutinio e ao controle

exteriores’ . %
Essa possibilidade de controle se evidencia justamente no

momento em que outros estratos sociais buscam a formacdo escolar e

2 Enquanto as discussdes sobre aprendizagem e socializagdo nos Estados Unidos tendem a
estruturar filosoficamente essas consideragdes sobre as questdes mais profundas de
educacdo, as discussdes pedagdgicas marxistas relacionam as questdes de cognicdo e
afeto com responsabilidade politico-moral (veja. p. ex. Mikhailov, 197¢6: llyenkov, 1977).

24 POPKEWITZ, op. cit., 186

25SAVIANI, op. cit., 0. 36,

2 1bid., p. 36 - 37.
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as escolas gonhdm popularidade e municipalidade, desligando-se

paulatinamente da Igreja.

Além da origem do termo, ndo podemos ignorar a evolucdo do
préprio curriculo atualmente. Para tanto € revelador o frabalho de
Benauot? e outros (1991). Esse estudo? versa sobre as tendéncias dos
curriculos oficiais dos paises associados & UNESCO e cujos sistemas
educacionais sdo administrados pelo Estado nos periodos de 1920 - 1944

(entre guerras); 1945 - 1969 {descolonizacdo) e 1970 - 1986 (atual).

Ao final do estudo, os pesquisadores constataram uma tendéncia

mundial relativamente estandardizada  de curriculos destinados  as

massas populacionais. Tal descoberta levou-os a conclusdo de que um

curriculo mundial cada vez mais semelhante ocupa a maior parte do

tempo letivo, reflefindo um modelo norfe-americano predominante de

conteudos curriculares adequados que se institucionalizou na década

de 19607

‘g cumiculo para las massas. Modelos mundiales e cunicula

ZBENAUOT, A. e outros. S ;
A ducacion, 295 - Histéria del Cuniculum -1, Madrid, 1991, p. 317-

nacionales’ In Revista de E
344,

2 Estudo realizado por p
(Hanyang), lllinois do Norte, f
Comunicacdo de Massas do Japao.

2 SAVIANI, op. cit., p. 328.

esquisadores ligados as Universidades de Jerusalém, Georgia; Coréia
stanford e co Instituto Nacional de Educagdo em Meios de
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Sobre esse estudo, devemos elucidar que sua execugdo se deu
sobre bases exclusivamente quantitativas do rol de matérias que
constituem o curriculo. Essa sistematizacto de dados mundiais constifui
grande contribuicdo ao estudo do curriculo, entretanto n&o é suficiente
para anunciar uma estandardiza¢do configurada sob a aparéncia de
clones ou de reproducdo. Concordar com essa visdo seria © mesmo que
aceitar o determinismo da histéria mundial. Nao devemos esquecer que,
se por um lado o processo fruto das relagdes imperialistas dos paises
econdmica e politicamente dominantes tende & globalizacdo de seus
valores, por outro existem forcas opostas, tanto infernas quanto externas,

a esses paises.

Essa disseminagc@o mundial de uma uniformizacao curricular pode
ser percebida no Brasil através da intensificagcdo dos estudos sobre

curriculo a partir de finais da década de 60 e inicio da década de 70.

Segundo bibliografias especializadas na drea de curriculo,
principaimente Saviani®®, os estudos a esse respeito, no Brasil, versam

basicamente sobre:

1. sociologia / ideologia do curriculo;

W Esse estudo consta de um levantamento e sistematizacdo das diferentes abordagens do
cumiculo em obras que versam sobre o saber escolar, cunmiculo, materiais de ensino,
disciplinas ~ escolares,  diddtica e processo  pedagdgico, produzidas  ou
publicadas/reeditadas no periodo final de 1960/inicio de 1970 até 1993 no Brasil.
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2. histdria do curriculo / histéria das disciplinas escolares;

3. andlise de aspectos psicolégicos envolvidos na definicdo do

conteUdo do ensino;

4. andlise de aspectos l0gicos na definicdo do conteldo do ensino e

envolvendo a estruturacdo das matérias de ensino.

Essas interpretacdes se referem exclusivamente a andlise de
curriculos formais, na manifestacdo oficial, que ndo deixa de ser uma
grande fonte de dados, mas cuja andlise isolada se torna passivel de

distorcoes.

Segundo Saviani, esses estudos podem ser reunidos em algumas

linhas gerais que representam os

(...) modos de encarar o problema da constituicdo e difuséo do saber
escolar, ou da elaboracdo e aplicacdo do curriculo:

1} o que privilegia a relacdo escola/sociedade e analisa o curriculo
como reflexo dos (ou voltados para os) interesses do individuo e da
sociedade;

2) o que privilegia aspectos relativos a aprendizagem e analisa o
curriculo segundo o atendimento as caracteristicas, necessidades e

interesses do aluno, ou que se volta para a andlise da estrutura do
sujeito;

3) o gue privilegia aspectos relativos ao conteddo e analisa o
curriculo segundo o atendimento as caracteristicas da estrutura do
objeto (as matérias de ensino - as dreas de conhecimento, as
disciplinas escolares);
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4) o que procura confemplar os trés modos anteriores, seja numa
visGo eclética, seja numa perspectiva de sintese dialética. 3!

Acreditamos que nosso estudo, por ndo ter como eixo central o
curriculo, ndo se identifica completamente com nenhuma das linhas
anteriormente mencionadas, mas na diversidade da discussdo as leva
em consideracdo, uma vez que analisamos e explicitamos as principais
orientacdes politico-pedagdgicas ocorridas entre 1549 e 1996 nas
reformas educacionais brasileiras que contribuiram para a organizacdo
e manutencdo da estrutura escolar seriada, bem como as
conseqUéncias da seriagcdo no projeto pedagdgico do Ensino de

Ciéncias.

A titulo de delimitacdo e esclarecimento, caracterizamos neste
estudo o Ensino de Ciéncias de 52 a 8¢ séries do 1e2 grau, conforme
regulamenta a Lei 5692/71, seus Pareceres e Alteracdes, ou sejq,
enquanto drea de estudo do nucleo-comum do curriculo pleno desse
grau, através do artigo 5¢ e do Parecer ne 853/71- NUcleo-comum para

os curriculos do ensino de 1¢ e 2¢ graus, aprovado em 12 de novembro

31SAVIANI, Nereide. Saber escolar, cumiculo e diddtica: problemas da unidade
contetido/método no ensino, tese de doutorado, Pontificia Universidade Catdlica - SP,
1993, p. 20.
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de 1971. Neste Parecer e naquela Lei, as matérias®2 do curriculo pleno

sdo classificadas como ‘atividades’, ‘area de estudo’ e ‘disciplina’.

Segundo o Parecer n2 853/71 essas frés expressdes da matéria sdo
seqUéncias do mais amplo e menos especifico (atfividade) para o menos
amplo e mais especifico (disciplina), conforme ilustra o Quadro Xl -
llustrativo da concepcdo de disciplina, drea de estudo e atividade na

5692/71.

Ainda no Parecer 853/71, € mencionada a forma como cada
divisdo deve ser caracterizada. Segundo este Parecer, nas ‘atividades’ a
aprendizagem deve desenvolver-se mais sobre experiéncias colhidas
em situacoes concretas do que pela apresentacdo sistemdatica dos
conhecimentos; nas ‘dreas de estudo’, as situacdes de experiéncia
devem tender a se equilibbrar com os conhecimentos sistematizados; e
nas ‘disciplinas’ a aprendizagem deverd ser predominantemente sobre
conhecimentos sistematizados. Sob essa classificacdo o Ensino de
Ciéncias se constitui na forma de drea de estudo na faixa de 5¢ g 8a

série.

32Segundo a Lei 5692/71, 'matéria é todo campo de conhecimentos fixado ou relacionado
pelos Conselhos de Educagdo, e em alguns casos acrescentados pela escola, antes de
sua representacdo, nos curiculos plencs, sob o forma “didaticamente assimil@ve!” de
atividades, dreas de estudo ou disciplina.'
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Vale, neste ponto do texto, trazer a contribuicdo de Chervel
quando revé, ao longo da histéria da escola, o conceito associado &
idéia de matéria ou conteldo do ensino enquanto componente do

curriculo, que mais usualmente € denominado disciplina.

Segundo Chervel®®, até meados do século XIX, o termo
‘disciplina’, ou a expressdo ‘disciplina  escolar’ aparecem
exclusivamente sob o sentido de vigildncia e repressdo a condutas
consideradas impréprias a ordem escolar. Foi na segunda metade do
século XIX que, com a preocupacdo de renovar o ensino primdrio e
secunddrio francés, tem-se o termo e a expressdo associados a gindstica
infelectual, na perspectiva de buscar disciplinar a infeligéncia das
criangas, disciplina do espirito e exercicio infelectual. O proximo passo
na evolugdo do significado, ainda dependente da concepg¢do de
exercicio intelectual, é o entendimento do termo como matéria de

ensino suscetivel de servir de exercicio intelectuap+ .

Antes da adocdo do termo disciplina no universo escolar, as
matérias dos cursos recebiam variados nomes como ‘objetos’, ‘partes’,

‘ramos’, ‘matérias de ensino’ e até ‘faculdades'.

3 CHERVEL, A. “Histdria das Disciplinas Escolares: reflex@io sobre um campo de pesquisa”, in
Teoria & Educag¢do, n2 2, Porto Alegre, 1990, p. 177 - 180.

84 CHERVEL, A, op. cit., p. 177 - 180.
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A utilizacdo do termo tal qual estd constituido hoje, mais ligado &
classificacdo das matérias que compdem o curiculo do que &

formacdo do espirifo, n&o tem mais de seis décadas.

A ligacGo com o conjuntfo de conhecimentos de certo dominio ou drea do
saber é o que predomina na no¢do de disciplina escolar, quando entendida
como um componente do curriculo de determinado grau ou nivel de ensino.3s

O estudo sobre esse tema elucida algumas particularidades antes
tidas mais como caracteristicas do que como um dos determinantes dos
rumos mais gerais do ensino. Sob esse aspecto, a influéncia das
disciplinas na evolugdo do ensino pode ser exemplificada pelos modos
das construcdes escolares, o mobilidrio escolar, os recursos diddticos, o
material do professor e do aluno. Todos esses aspectos, ndo percebidos
como causa e conseqUéncia, sdo fatores que instauram e modificam as
finalidades educacionais de acordo com o pUblico a que se destinam. E
justamente por ser destinada a um publico constituido sobre preceitos
familiares, religiosos, sdcio-politico-econdmicos que as finalidades da
disciplina vGo atender a necessidades sécio-culturais diversas, formacdo
humanistica, cientifica, artistica, técnica, socializadora, que muitas vezes
vém expressas em documentos oficiais rezando sobre essas finalidades e

objetivos.

35SAVIANL 1993, p. 54
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N&o € nossa intencdo aprofundar na histéria das disciplinas.
Acredifamos que os conhecimentos anteriormente colocados sejam
suficientes para a compreensdo de futuras andlises que faremos nos
capitulos subseqientes. A seguir apresentaremos a metodologia

utilizada em nosso estudo.



4]

Metodologia

Este estudo pode ser considerado uma pesquisa bibliograficass
porgue trabalhamos principalmente com livros, artigos, teses e
documentos. O levantamento bibliografico foi realizado nas bibliotecas
de instituicoes como a Universidade Federal de Uberl@ndia (UFU),
Universidade de Sdo Paulo {USP), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Biblioteca e Centro de Processamento de Dados da Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE), Biblioteca e
Centro de Processamento de Dados da 40e Superintendéncia Regional
de Ensino de Uberlandia (40e SRE), Biblioteca do Instifuto Isabela Hendrix
de Belo Horizonte(llH), Biblioteca do Senado Federal da Republica
(Brasilia-DF), Ministério da Educacdo, Biblioteca Nacional (RJ) e muitas
outras instituicdes consultadas principalmente através do Setor de
Periddicos da Universidade Federal de Uberlandia e Banco Mundial e
Nacional de Teses do Projeto Antares, dessa mesma instituicdo. O
levantamento bibliografico foi realizado basicamente através da rede
nacional e mundial de computadores, como também no acervo

bibliografico dessas instituicoes.

% pesquisa bibliografica: a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, consfitvido principalmente de livres e artigos cientificos. conforme GIL, Antdnio
Carlos. Métodos e Técnicas de pesquisa social. 3 ed. S&o Paulo: Aflas, 1991, p.71.
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Muitas vezes o material utilizado era de edicdo muito antiga, fato
que dificultou o acesso via rede integrada e informatizada das principais
bibliotecas nacionais. Nestes casos, uma busca no acervo das

instituicoes foi imprescindivel.

Ressaltamos que, apesar de no Capitulo Il apresentarmos um
relato de experiéncia, nosso estudo ndo se caracteriza como descritivo,
tendo em vista que o relato apresentado ndo consistiv 0 objeto deste
estudo. Sua colocacdo nesta dissertacto ocorreu porque decidimos
explicitar, sob a forma de relato, a pratica que vivenciamos, alguns anos
antes do inicio deste estudo, que além de servir de base para o
aprofundamento e compreensdo das questdes aqui levantadas,
demonstraram a importdncia e validade da flexibilizacdo do modelo

seriado de ensino.
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Estrutura da apresentacdo

Para desenvolver nossos estudos de acordo com os objetivos
mencionados, sem perder de vista a periodicidade histdrica, dividimos
este trabalho em quatro partes, a saber: O Ensino Sericdo e as
Instituicdes de Ensino; A Seriacao Escolar Brasileira; Clube de Ciéncias - o

relato de uma experiéncia; Consideragdes finais.

O primeiro capitulo, ‘O Ensino Seriado e as Instituicdoes de Ensino’,
trata da andlise e evolugcdo do contexto histdrico do surgimento ao
modelo de escola atual, dos critérios utilizados para promover a

ordenacdo e, posteriormente, a prépria seriacdo escolar.

No segundo capitulo, ‘A Seriacdo Escolar Brasileira’, abordamos os
momentos de consolidacdo e evolucdo do modo de ensino seriado
através da regulamentagdo legal, como também apresentamos um
comentdrio sobre as proposicdes alternafivas a seriacdo escolar
posteriores a Lei 5692/71. Didaticamente, subdividimos esse capitulo
considerando as etapas cronoldgicas da instalacdo e consolidacdao do
modo de ensino seriado. SGo elas: Tentativas educacionais: dos Jesuitas
as Exames Preparatérios (1549 a 1889); A Reforma Benjamin Constant e o

Ensino Seriado; Da Segunda Republica (1930 - 1937) & Lei 4024/61: Da Lei
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5692/71 e propostas alternativas a seriacdo escolar em Minas Gerais &

9394/96.

No terceiro capitulo, denominado ‘Clube de Ciéncias - relato de
uma experiéncia’, narramos uma experiéncia vivida por nds como
professora de Ciéncias e que vai ao enconiro de uma possivel

perspectiva de flexibilizacdo do modo de ensino seriado.

Nas Consideracdes finais reunimos, em um Unico texto, as
conclusdes sobre nosso objeto de estudo que, ao longo da dissertacdo,

foram tecidas detalhadamente em cada capitulo.
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Capitulo I: O Ensino Seriado e as
Instituicoes de Ensino

A histéria da educacgdo brasileira e da seriagdo escolar ao longo
dos tempos, tem sofrido alteracdes politicas e estruturais significativas

que culminaram com a consolidagcdo do atual modelo de escola.

O estudo da seriacdo escolar em uma perspectiva histérica é o

que pretendemos apresentar neste capitulo.

Para tanto, o  estruturamos a partir dos primeiros registros
encontrados e que consideramos como relacdes de ensino, em nivel
mundial, até o inicio da educagdo brasileira quando do descobrimento

do pais.

Deixamos claro que destacaremos apenas os fatos € momentos
historicos ocorridos que julgamos terem sido  fundamentais para a
infroducdo, desenvolvimento e consolidacdo do modo de ensino
seriado na educacdo mundial e brasileira.

O primeiro fato que merece destaque nesse resgate histérico, é um

documento egipcio sobre as relacdes de ensino, datado do século XXVil a.C.,

denominado ‘Ensinamento para Kaghemni's” que, segundo MANACORDA38 &
o registro de ensinamentos mais anfigo. .

%7 Esse registro € de autoria de um Vizir ( Vizir do Rei Uni, da 3@ dinastia, entre 2654 e 2400 q. C..
N&o consta o seu nome) que planejava, por escrito, o conteddo a ser transmitido a seus
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Esse documento mostra que as relagbées de ensino se davam
enire pai e filhos, eniretanto elas ndo ocoriam exclusivamente através
de vinculos sanglineos. O estabelecimento de vinculos de
conhecimento, tipico das relacdes entre mestre e discipulo, era comum

na sociedade egipcia.

Segundo MANACORDA (1992), o documento evidencia, também,
as escalas de poder da sociedade egipcia através dqg autoridade
paterna®, da obrigatoriedade de observancia dos ensinamentos pelos
discipulos e da confinvidade e imutabilidade dos conhecimentos

registrados.

Essas caracteristicas, tanto estruturais como de conteldo, dos

textos egipcios podem ser examinadas a contento nas obras de

fithos, como também relatava a ocasido da transmissdo dos ensinamentos. “Ent&o o vizir
mandou chamar seus filhos... E no fim disse-ihes: Tudo gquilo que escrevi neste livro,
ougam-no assim como o falei. NGo negligenciem nada daquilo que foi ordenado. Ent&o
eles se prostraram com o ventre no ch@o e o recitaram em alta voz como estava escrito, e
isto foi agraddvel ao seu coracdo mais do que qualquer outra coisa no mundo. (Br. 30)."
(MANACORDA., 1992, p. 12)

B MANACORDA, Mdrio Alighiero. Histdria da educacdo: da antiglidade aos nossos dias; 3 ed.,
Sao Paulo : Corfez : Autores Associados, 1992, p.11.

% A categoria de pai pode ser entendida como pai biolégico ou como mestre.
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pesquisadores como Manacorda (1992)4, Riché (1968, 1979)4 e Pefitat

(1994)4.

Outras duas sociedades merecem ser pontuadas pelo fato de
terem contribuido tanto na modificagcdo quanto difusdo das relacées de

ensino j& constituidas sob uma hierarquia#? social. SGo elas as sociedade

grega e romana.

“ MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educac@o: da antiglidade aos nossos dias. Trad.
Gaetano Lo Monaco, Rev. Rosa dos Anjos Oliveira e Paolo Nosella. 3 ed., S&o Pauio -

Cortez : Autores Associados, 1992, 382p.
4RICHE, P., As escolas e o ensino no ocidente crist@o, Paris, Aubieu-Montaigne, 1979.

RICHE, P., Da educacdo antiaa & educacGo dos cavaleiros, Paris, Flammarion, 1968.

“2PETITAT, André. Produgdo na escola, produgdo na sociedade: andlise sécio-histérica de
alguns momentos decisivos da evolugdo escolar no ocidente, Trad. Eunice Gruman. Rev.
Tomaz Tadeu da Silva, Porto Alegre : Artes Médicas, 1994, 267p.

80 entendimento da palavra hierarquia pode variar de acordo com o contexto. Segundo
FERREIRA (1975, p. 1291) ‘Hierarquia: série contfinua de graus ou escaldes, em ordem
crescente ou decrescente, escala.’. Segundo ABBAGNANO (1962, p. 474) ‘Hierarquia: (gr.
iepapyie; lat. Hyerarchia: ingl. Hierarchy: franc. Hierarchie). Propriamente, a ordem das
coisas sagradas, isto é, dos entes e dos valores supremos. O conceito (se ndo o termo} é
neoplaténico (v. por ex., PLOTINO, Enq., M, 2.17), mas foi introduzido na filosofia ocidental
através dos dois escritos do falso Dionisio, o Areopagita, que apareceram no comeco do
séc. VI e intitulados Sobre a Hierarquia celeste e Sobre a Hierarquia eclesidstica. |...]
Genericamente, nos dias de hoje, indica-se com este termo qualguer ordenamento de
valores ou de autoridade: por ex. “a hierarquia dos valores”, “a hierarquia burocratica™.
SOARES (1968, p. 233) cita o conceito do termo em alguns campos do conhecimento. ‘Na
lbgica: Ordem de dependéncia das pessoas, das idéias, dos fendmenos. Fala-se em
“hierarquia das ciéncias": o classificagGo de Augusto Comte baseia-se num
“encadeamento natural”, num principio de hierarquia. Na psicologia: Paul Guillaume,
Manuel de Psicologia, 18. refere-se cos diversos tipos de sistemas nervosos. O dos animais
superiores e principalmente o do homem apresentam uma centralizacdo notavel, “os
centros formam uma hierarquia”. Na Sociologia: G. L. Duprat, Les hidrarchies sociales, ap.
Baldus-Willems, Dic., distingue: 1) hierarquias pessoais (em virtude de um vestigio pessoal):
2) hierarquias funcionais {em virtude de uma autoridade conferida por funcdo objetival).'.
Segundo JOLIVET (1975, p. 109) ‘Hierarguia (grego hieros- sagrado, e arché- ordem) Em
sentido estrito: ordem existente entre pessoas em fungdo de sua relacdo com aquele que
ordena ou govema. Em sentido lato: quolqger ordem de pessoas, de fatos ou de nogdes,
determinada em relagdo com um principio {autoridade, origem, direito, verdade).'
Segundo BLOOM (1976, p. 16} a taxonomia dos objetivos educacionais apresenta uma
“ordem hierdrquica de classes que favorece a categorizacdo dos diversos objetivos
educacionais” e completa, “Nosso empreendimento, ao hierarquizar comportamentos
educacionais dos mais simples cos mais complexos, baseou-se na idéia de que um
comportamento simples e particular, ao integrar-se com outros, iguaimente simples, se
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Na Grécia, as relacdes de ensino abrangiam conteldos ndo sé
morais mas exploravam o universo das ciéncias, sendo que, para tanto

utilizavam de meios como a gindstica, a misica e as artes.

Foi na educacdo grega gue encontramos, pela primeira vez na
histéria da humanidade, a reunido dos mestres em um mesmo espaco
fisico, como também a diferenciacdo enfre o tipo de instrucdo e

formacdo educativa a ser ministrada nas diferentes carreiras

oferecidas44.

Merece destaque ainda a similifude entre a concentracdo das
relacdes de ensino em um mesmo espaco fisico na educacdo grega e
a estrutura educacional adotada pela igreja cristd nos séculos
posteriores. Essa concentragdo das disciplinas e dos contelddos em um
mesmo local ndo indica ou mesmo estabelece, uma articulacdo entre
esses mesmos conteddos. A simples reunido fisica dos mestres e alunos
ndo pode ser considerado indicio de reuniGo pedagégica ou de infer-
relac@o dos conteldos, mas esse movimento fisico possibilitou uma nova

concepcdio para as relagdes de ensino. Propiciou o contato entre

torna mais complexo.”. Para esta dissertagcdo entenderemos hierarquia como esta
conceituado por Jolivet.
44 AcUsticos, matematicos, fisicos e sebaticos.
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diversos mesires e discipulos, como também enriqueceu as prdprias

relacdes de ensino através da diversidade.

Ovutra caracteristica do ensino grego estd na divisdo do
conhecimento em setores de atuacdo na realidade. Essa caracteristica
pode ser ilustrada pela estrutura da escola grega chamada thiasoi*s, ou
escola de Pitdgoras. Nessa estrutura , eniretanto as etapas ndo eram
legitimadas, nem t@o pouco vinculadas a faixa etdria de seus alunos ou

mesmo ao tempo cronologico destinado ao desenvolvimenio dos

conteldos.

Em Roma, no século VI a.C., as relacdes de ensino se
encontravam legitimadas em uma estrutura escolar, o que ndo exclui,
entretanto, as relacdes de ensino existentes entre mestre e discipulo,
nem tdo pouco entre pais e fihos. O local onde se davam as relagdes

de ensino podia variar enire a residéncia dos mestres ou alunos até um

local especifico destinado a varias instrugoes diferentes.

45 MANACORDA, op. cit., p. 47. Os thiasoi apresentavam uma estrutura ordenada bem
definida. Se distinguem neste quatro diferentes formagdes educativas: Acusticos (ou
acusmaticos) - formagdo educacional com preponderancia na musica mitica, cultos,
cantos, memorizagdo de poesias, instrumentos musicais, danga e gindstica; Matematicos
- estudos sobre aritmética, geometria, astrologia e musica; Fisicos - estudos acerca da
natureza ou filoséficos; Sebdticos - estudos sobre ciéncias sagradas e esotéricas.
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Até meados do século VI d.C., a instrugdo escolar apresentava

poucos registros para a sua caracterizagcdo como uma escola com

estrutura definida e regulamentada.

Entretanto e em conseqUéncia da reunido dos varios mesires em
um mesmo espaco fisico, surgem as corporagoes, as escolas

elementares e os colégios. A instru¢ao escolar toma unicidade, muitas

vezes exclusivamente fisica, para se desenvolver.

As corporacdes*ou  oficinas artesanais eram  reunides,
estritamente familiares, destinadas a perpetuar os conhecimentos e
dominios no comércio. Cada reduto de profissGo, ou cada corporacao,
se esfrutura segundo suas necessidades de mercado, de matéria prima,
de mao de obra. Sdo exemplos as reunices de artesdos e comerciantes,
divididos em comunidades profissionais, organizadas e estruturadas, cuja

funcdo de ensino era caracteristica infrinseca.

As corporacdes eram eminentemente relacionadas ao trabalho

manual, diferenciando-se da forma educativa utilizada nos moldes

escolares.

46 Os registros desta relagcdo datam do principio do século VI d.C..
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A escola elementar, ao final da AntigUidade, era tipicamente uma
escola herdada da cultura greco-romana. Consistia em uma escola de
formacdo crista (séc. VI d.C.}) 4 concebida em dupla forma: escola
episcopal, para o clero secular e situada nas cidades, e escola
cenobitica, para o clero regular e situada nos campos. Merece
destaque na politica da Igreja Romana a expansdo da escola. Desde o
século VI d.C. ela buscou fomentar a criag@o de escolas vinculadas a

pardéquias, monastérios e catedrais, conforme ilustra o quadro a seguir

Quadro lll: Demonstrativo da estrutura educacional romana [séc. VI

d.c.).
escoly ersty
A4 v
eceola episeopal escola cenobitica
bispados e pardquias - destinadas 30 masteitoe - destinadas do clero regular
clero seeutar (das cidades) (dos campos)

Elaborado pela autora

O modo de ensino dos mosteiros, catedrais e pardquias

cronologicamente assentados enfre o século VI e Xl d.C. erq

47O Concilio de Vaizon (529) formula uma recomendacé '
¢c&o neste sentido, consi

ato de nascimento das escolas paroquiais. Outras recomendacoes S'g’;ﬁig_gomo >

particular o Concllio de Latrgo (I 179]). que exprime o desejo de estender para togl il

lugares as escolas elementares. PETITAT, op. cit.. p. 72 0dos os



52

ordenado“, contribuindo para a manutengao da hierarquia econdmica

politica e social da época.

Entretanto, essa hierarquia nGo mostra sinais ainda de reunir &
ordenacdo escolar o fator etdrio de seu publico. O conteldo da escola
nesse momento tendia a um carater enciclopédico e objetivava formar
a mente no que ela tem de mais geral e essencial, independente das
aplicacdes; o modo enfatico de formar o homem era leva-lo a pensar

sobre si mesmo, a se entender e tomar consciéncia de si préprio.

A énfase dada ao pensamento como determinante de todas as
coisas percorre todas as instituices  escolares  examinadas

anteriormente. Essa manifestacdo idedlista® de mundo permeou o

universo escolar em seus primérdios e pelo que tudo indica parece estar

presente ainda hoje no modo seriado de ensino.

Nossa revisdo histérica permite afirmar, mesmo que de forma

sintética, que as escolas anteriormente examinadas, se mantiveram até

8 Entendemos como sendo ordenado o que ¢ disposto em uma seqiiéncia. (JOLIVET, 1975, p.

163},

4 Entendemos Idealismo como as concepgdes que, segundo Bottomore,

[...] vé a redlidade como constituida, ou dependente, do espiito (finito ou infinito) ou idéias
(oarticulares ou transcendentes): o idealismo histérico entende as idéias ou a conscigéncia
como agentes fundamentais ou Unicos da transformacdo histérica; o idealismo ético
projeta um estado empiricamente infundado (‘superior’ ou ‘melhor’] como uma maneira

de julgar ou racionalizar a a¢do.
BOTTOMORE, Tom, Diciondrio do Pensamento Marxista, Rio de Janeiro : Zahar, 1993, p. 183,
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0 desabrochar urbano dos séculos Xl e XII, ndo apresentando alteracaes

significativas quanto a sua forma de organizacao.

Neste meio e compondo um universo hierdrquico superior as
escolas elementares, destacamos as faculdades de artes e
posteriormente os colégios que se consagram no  efervescente

comércio medieval e oferecendo aos alunos meditacdes religiosas,

leitura e escrita. Seu estandarte era erguido sobre as sefe artes liberaisso ,

As Faculdades de Artes, eram associacdes de mestres que
ensinavam, ao mesmo tempo e em locais diferentes, rudimentos de
Cultura geral, com o objetivo de formar docentes parg o préprio

consumo e oferecer meios ao ingresso nas faculdades superiores (
Medicina, Direito, ou Teologia).

Para ser admitido eram necessdrios ao aluno conhecimentos
relativos & leitura, escrita e aos elementos da lingua latina, em Caso de
ele ndo ser oriundo das escolas eclesidsticas, como também Ihe era

Necessdrio ser discipulo de um mesire. Essa admissGo se dava por volig

dos tfreze anos, idade comum aos registros, embora ndo fossem

excluidas outras faixas etdrias.

%580 elas a geometria, musica. aritmética, astronomia - estas especiaimente herdadas dq

cultura romana - gramdtica, retdrica e dialética.
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Dentro da organizagdo escolar do periodo, podemos ilustrar a

posicdo hierdrquica das faculdades de artes afravés do seguinte
quadro.

Quadro IV: Demonstrativo da hierarquia dos graus de ensino da
sociedade francesa (seéc. XIl).

' Faculdadee Superiores ﬂ |
‘ !
' Faculdade de Faculdade de Faculdade de \l, |
: Medicina Teologia Diteito £ !
R

! Q |
i Lo
| 2 |
i Faculdades de p |
: Attes £
!

Escolac Elementares
(Eclesidsticas ou Pdblicas)

Elaborado pela aufora

Dentro da ‘Universidade’’, a faculdade de artes era a que
possuia o maior nUmero de estudantess2. As aulas consistam em
comentdrios orais das obras dos mestres e estes ministravam suas aulas a
domicilio ou em salas alugadas. O ensino ndo era centrado, nem

concentrado em um Unico estabelecimento, mas ndo ignorava o

sistema de séries e de classes.

$ Entenda-se Universidade como 0 conjunto das quatro faculdades: Faculdade de Medicina,

Faculdade de Teologia, Faculdade de Direito, Faculdade de Artes.

$2 Em 1348, na Franca, represenfavem 5/4 do total de alunos,



55

A estrutura seriados®  da faculdade de arfes pode ser

exemplificada pelas frés fases a serem cumpridas. A primeira, chamada

‘Déterminance’, era a aceitagdo do estudante pelo mestre, feita

durante um debate pUblico e por vezes incluindo um pré-exame. A

segunda, denominada ‘licenca’, era obtida através de exame oral. A

Ulima era o ‘Mestrado’, obtido através de exame realizado

aproximadamente seis Meses apds a licenga. Este dava oportunidade
ao agora mestre de lecionar.

Merecem destaque duas caracteristicas da faculdade de artes.

A primeira estd relacionada ao fato de que essa faculdades ter sido o

berco dos grandes colégios da Idade Média, Moderna e

Contemporanea e d partir do modelo e estrutura destes colégios que

houve a disseminagdo do modo de ensino seriado em diferentes

regides do mundo . A segunda esta relacionada a reunido dos mestres

e alunos sob um mesmo espacgo fisico. Na faculdade de artes, pelo fato

da maioria de seus alunos SeT procedente de outras cidades, agugou-se

a necessidade de uma reunido desses Oltimos como também, dos

. 141, !
mestres. Esse local era denominado ‘hospifium’.

$3Entenda-se como sendo estrutura seriada, @ estrutura que apresenta seqiéncia ordenada
segundo a relagdo de um ou varios caracteres determinantes. Segiéncia. (LALANDE, p.

1010)



56

A principio eram simples casas de estudantes pobres, mas
posteriormente assumem uma dupla forma: os ‘hospitia’ particulares,
onde o aluno pagava pela moradia e educagdo, e os ‘hospitia’
beneficentes, sustentados economicamenie por padrinhos, nobres ou
eclesidsticos. Essas casas comegaram a proliferar logo no inicio do
século Xl e posteriormente abrigaram presfigiados colégios da Idade
Moderna (Colégio dos Dezoifo, fundado em 1231; Colégio da

Sorbonnes, fundado em 1257; Os Colégios de Navarrass e Harcouriss,

fundados em 1311).

Ao final do século Xill, o pUblico da faculdade de artes e dos

‘hospitia’ tendem a umd selecdo social, chamada & tona para ser

empreendida sob critérios morais. A liberdade conferida muitas vezes

pelos diversos espagos fisicos, onde as aulas eram ministradas, e outras

vezes pelas reunioes sociais que os ‘hospitia’ propercionavam, foi

assumida como causd de comportamentos dos alunos considerados
inadequados socialmente.
Uma solucdo encontrada e empreendida pela Igreja na maioria

das cidade foi o confinamento dos estudantes em instituicdes colegiais.

ris.
Média era um reino cristGo independente dentro  da
stitui a Provincia de Navarre.,

% Colégio de Teologia situado em Pa

85 Colégio de Teologia. N@ Idade
Espanha. Hoje faz parte da Espanha e con

% Colégio Inglés
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Atrelou-se o acesso a faculdade de artes ao diploma conferido por

instituicdes que abrigavam e ensinavam seus alunos, isto &, aos colégios.

Os colégios comecam a surgir em principio do século Xl e se

perpetuam sem alteracdes até metade do século XVill.

s@o instituicbes ligadas a congregagdes catdlicas, protestantes,
universitarias ou remanescentes dos hospitia® das faculdades de artes. A
transic@o que os originou com a migragao de professores e alunos para

locqis  fixos transcorreu  lentamente, ocorrendo  as  primeiras

manifestacdes no inicio do século XIV.

Importantes transformacdes  seguem  este  movimento,

principalmente no tocante @ infrodugdo do confrole  sobre os

estudantes e os conteudos lecionados.

Inicia-se o esbogo de uma hierarquizacdo de saber e poder

formando estratos sempre com papéis definidos quanto & posicdo e

funcdo na estrutura.

as de estudantes pobres, mas posteriormente, assumem uma
iculares onde o aluno pagava pela moradia e educagdo, e
sustentados economicamente por padrinhos, nobres ou
ram a proliferar logo no inicio do século Xil e posteriormente
|égios da idade modema (Colégio dos Dezoito, fundado em
fundado em 1257. Os Colégios de Navara e Harcourt

57 A principio eram simples Cas
dupla forma: os hospitia pa
os hospitia beneficentes.
eclesidsticos. Elas comegd
abrigaram prestigiados €O
1231. Colégio da Sorbonne
fundados em 1311).
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As relagoes autoritarias dominam o espaco interpessoal, retirando
a individualidade em prol do bem coletivo. Sao relacées unilaterais que
conclamam 4 igualdade, a responsabilidade coletiva e aos deveres de
cada um, mas restringem a amplitude do discurso, deixando-o
dependente das capacidades pessodis. A retaliacGo dos direitos fica

assim justificada. Todos temos os mesmos deveres, mas, nossos direitos,

devemos conquisté-los por méritos préprios.

A énfase nesse discurso era também, e ndo por coincidéncia, a
dos principais tedricos da linha pedagdgica manifestada na Reforma
Protestante do final do século XVI. Dentre eles podemos ressaltar alguns

com maior vulto de realizacdes, como Mélanchthon e Baduel.

Mélanchthon® foi um dos primeiros a empreender mudancas
gerais nos padroes escolares, por estar ciente da importancia da escola
para firmar o movimento reformista. Ele disse textualmente: Gostaria de
deixar claro que a manutengdo de escolas € agraddvel a Deus e que as
Igrejas ndo podem prosperar sem escolas; e, ainda, que é indispensavel

possuir um amplo conhecimento de ciéncias e de letras.#

%8 Philipp Mélanchthon (1497 - 1560), tedlogo e educhor alem&o aue trabalhou junta a Martin
Luthero na direc&o da Reforma Protestante do século XVi.

% Mélanchthon, apud PETITAT. op. cit., p. 101,



59

Ligando o significado da ordem na proposicGo do curriculo
escolar, Mélanchthon dda énfase & existéncia do método para a
educacdo. Entenda-se esse método ndo como procedimentos de
investigacdo e andlise, mas como ciéncia intencional da técnica,
indicando as linhas mestras que pudessem ser rapidamente assimiladas e

facimente aplicadas®, e capaz de exirar e ordenar as coisas

pertencentes & matéria de que se frates! .

Mélanchthon reforma o ensino alem@o em 1528 e propde a

estrutura de ensino em frés classes, as quais denomina graus.

O primeiro fica reservado ao aprendizado da leitura e da escrita.
O segundo, ao aprendizado da gramdtica latina. O terceiro, & retérica
e alogica.

Dentro de cada grau se aconselhava aos mestres uma seqiiéncia

ordenada na escolha dos textos especificos e uma divisdo do dia

estudantil em hordrios rigidos.

Sdo promovidas alteracées nos textos aconselhados. As

orientacdes estdo longe de Aristoteles e SGo Tomds de Aquino. A

corrente iniciada por Mélanchthon entra em contato com a corrente

¢ Mélanchthon, apud HAMILTON. op. cit., p. 199-200.
¢ Mélanchthon, apud HAMILTON, op. cit., p. 201.
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humanista italiana e indica o estudo das obras de Virgilio, Ovidio, Cicero,

Esopo, Teréncio.

Claude Baduel®2, em 1540, aplica suas idéias no Colégio de

Nimess3 (Franca) e disserta sobre o novo rumo pedagdgico .

Quinze anos mais tarde, Jean Calvino e Teodoro de Béze

infroduzem outros textos, j&@ com destino certo sobre a série e conteldo

a ser ressaltadod4.

O Colégio de Genebra (Suica), fundado em 1559 por Jodo
Calvino e Teodoro de Béze, foi herdeiro de todas as experiéncia da
nova pedagogia, assim como 0s jesuitas, que desde meados do século

XV| voltaram todos os seus esforcos para o ensino e o combate da

heresia, a fim de barrar © caminho da Reformass.

€2 Aluno de Mélanchthon, amigo de Sturm e Calvino, publica a primeira obra pedagdgica da

época.
80 Colégio de Nimes adota um conteldo diverso dos outros colégios. A principal explicacdo
fato de este ndo ter sua origem ligada a uma faculdade de artes.

ara isso reside no .
gcduel dirige o colégio para © estudo do latim, do grego e das grandes obras literdrias,

histéricas e filoséficas da Idade Anfiga.
8 Quinta série com estudo de sinfaxe através dos Bucdlicos de Virgilio. Poesia, retdrica, estilo e
eloquéncia através de séneca, Cicero, Tito-livio, Xenofonte, Pdlibio, Herddoto,

Demdstenes, etc.
65 [.. 1 Billom (1556), Mauriac (1560) @ fim de _profeger Auvergne [...]. que sem esta medida teria
[ s]id<’> on fﬁ egue)’ & heresia. Tournon, devido as umversrdc_dgs de Die e Orange (1561) [...].
Toulose (1562}, Lyon. Paris (1564), frés centros dos mais importantes pela confluéncia e
distribuic@o de doutinas heréticas; Chambéry, bem proximo O.Ge.:nebrc {1565), e Bordeuax
especialmente contaminada pelo calvinismo (1569) [...]. Dainville, F., apud PETITAT, op.

cit., p. 102.
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Os registros deste Colégio sdo uma das principais fontes de
pesquisa sobre essas instituicdes. Sua estabilidade (séculos XVi e XVIIl) e
riqueza de registros sdo alvos de inOmeras descricdes da estrutura,
ordenacdo e seqiéncia do ensino nesta época. Paralelo ao de
Genebra, mas em menor grau, O Colégio de Lausanne também
manteve um acervo significativo de informagdes sobre o ensino, sendo

considerado outra fonte de pesquisa obrigatéria para os estudiosos

dessa areaq.

Na Ordem do Colégio de Genebra®, conforme Petitat (1994), fica

delineada a estrutura ndo sé do colégio, mas do ensino suico e da

tendéncia do ensino europeu em um aspecto mais geral.

A esta estrutura era acrescentado um hordrio rigoroso para
atividades como oracdes, refeicdes e recreagoes, fomando todo o dia
da crianca e do adolescente. Os alunos eram vistos como seres

potencialmente cornuptiveis pelos males da sociedade. Consequente a

to em 11 anos, divididos em duas fases. A primeira. realizada em 4 anos, era
de ensino primdrio. Tinha inicio na 10° série e seguia em ordem decrescente
até a 73, sendo o ensino direcionado basicomenfg ao aprendizado da Ieit'ur.o e escrita. A
segunda, ensino secunddrio, faixa em que os .coleg.lgs_ofuovcﬂm,’gro subdividida em dois
ciclos. O primeiro ciclo do ensino secundonﬂo ’nntwo Inicio na 6 serie e \‘ermlr)o na 3 se.rie,
com duragdo, portanto. de 4 anos. Nas 6 53.5 series, predommgvo o ensino de l_ohm:
declinagdes, conjugagoes € sintaxe. \No 4 série, O ensino abrangia a sintaxe do Ichm e
do grego. A 3 série era dedicada a fedcc;co em .lchm e grego, encemando assim o
primeiro ciclo. O segundo ciclo era I’nl.ClC!do na 2 serie, g:hgr_nodc Sec.onqe,.com Historia
e Geografia como disciplinas acessorias e a PoesnEJ e Dialetica, os principais alvos. Na 1°
série, chamado Premiére, sdo feitas decl'omogoes,‘ para desenyolver a elogléncia.
Finalizando o ciclo sdo aprofundadas a Retdrica e a Dialetica na serie Terminale.

%O ensino era fei
denominada
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essa visdo, temos a clausura, o internato, as peniténcias e a grande

proliferac@o das instituicdes de regime inferno e controle austero da

conduta de seus alunoss’.

Os regulamentos dos colégios tinham seus conteldos
basicamente estruturados em cima da ordenagdo, tanto de séries
quanto de comportamento. Partiam do principio de que a faixa etaria
mais avancada era incondicionalmente superior G menor faixa etdria. O
poder dado pela idade cronoldgica se reflete ndo sé entre mestre e

alunos, mas também entre alunos, com aval de foda a estrutura do
colégio.

Dentre os regulamentos dos coleégios destacaremos, & guisa de
exemplificagcdo, apenas o do Colégio de Nimes (Franca), sob a dire¢cdo
de Baduel, seguidor de Mélanchthon e pioneiro na graduagdo do

ensino e organizacdo por classes ordenadas.

A obra de Baduel apresenta exemplos satisfatérios do nivel de

interferéncia do colégio na vida, na privacidade dos alunos.

nto, um extrato das regras do Colégio de Sedan (Franga) era bastante
esclarecedor. “Proibicdo de correr, de gritar e de cantar pelas ruas; de jogar pedras ou
brigar; [...] é proibido sair da cidade ou ir ao jogo de bola sem permissao. E obrigatdrio
dar procedéncia aos magistrados. professores e pastores [...} O escolar pensionista [...]
ndo dormird fora sem motivo plausivel, & ainda menos andard pelas ruas & noite. E
proibido portar armas [...]. E proibido fiscar bancos [...]. E obrigatdrio manter-se distante
de cabarés e lugares pouco honestos [...].Bourchenin, P. D., apud PETTITAT, op. cit., p. 103.

87 Sobre esse assu
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Para Baduel

E preciso que os mestres das classes unam & capacidade de instruir seus alunos
também a de castigd-los de acordo com as faltas cometidas. Os alunos
devem mostrar-se em relacéo a eles obedientes, respeitosos, afetuosos como
os filhos em relagcdo aos pais [...]. Nada da indulgéncia que corrompe e da
dureza que aterroriza. O que eles devem obter das criancas é um temor
temperado de afeicdo. e uma afeicdo temperada de temor.¢8

Esta obra de Baduel, publicada em 1528, fornece diretrizes para a
instalacdo e conducdo de um Colégio conforme as novas idéias.
Reproduziremos a seguir excerfos da obra que julgamos ter sido uma das
mais importantes para a consolidagcdo da pedagogia cenfrada na

divisdo de classes hierdrquica dos conteldos.

Até o momento ndo fivemos qualquer preocupacéo quanto & ordem mais
conveniente dos contetdos a serem ministrados, e misturamos e confundimos
tudo. Estes hdbitos viciados serGo banidos da nova escola, na qual seguir-se-G
um métode [...] mais apropriado aos diversos graus de desenvolvimento da
crionca e & natureza das matérias que ela deve estudar [...]. A escola se
dividird em classes de acordo com a idade e o desenvolvimento dos alunos. O
ensino das criancas pequenas serd diferente daquele dos adolescentes, e
ambos terGo seu inicio, sua marcha progressiva e seu final [..].
Correspondendo a esta divisGo do tipo de linguagem adotada e & diversidade
de idades e de aptiddes que elas fazem supor, estabelecemos oito classes nas
quais sdo repartidos os estudos destinados & inféncia. Chegando & escola ao
redor dos cinco ou seis anos de idade, o aluno nelc permanece até os quinze
anos, percorrendo um grau por ano. [...] dos quinze aos vinte, ele segue as
licbes publicas e se inicia nas altas ciéncias e nas artes. [...] seus estudos sGo
menos regulamentados e deixam de ser distribuidos em classes diferentes. |[...].
Aos vinte anos, o rapaz [...] encontra-se em condicdes de abordar os estudos

superiores, Medicina, Direito, Teologia.s?
Assumidos como estrutura  homogénea, os colégios se

perpetuaram por vdrios motivos. Primeiro eles desempenharam uma

¢ Gaufres, M. J., apud PETITAT, op. cit., p. 101.
& Gaufres, M. J., apud PETITAT, op. cit., p. 79.



64

funcdo de integrag¢do politico-religiosa que a educacao particular e as
faculdades de artes n@o garantiram. Segundo ndo propiciaram uma
ascensdo social geral, mas promoveram a particularidade e a selecao,

dependente da posicdo social, dos individuos e suas habilidades.

Com isso, deram suporte & concreficidade hierdrquica da
educagdo até os século Xl e Xlll, guando uma maior diversificacdo dos
alunos freqUentes a escola aumenta e aguca a sua contradicdo. Entram
em choqgue a justificativa e a necessidade social. A premente
ampliacdo do universo medieval, com um alfo grau de conquistas, a
diluicGo de fronteiras e uma maior integracd@o entre os vérios paises
conduz a esse universo um ndmero maior de possibilidades culturais. A
visdo do homem medieval deixa ¢ estrato rural, regional, para abarcar
em sua redlidade as diversas possibilidades, ndo s6 de existéncia

humana, como também da forma como essa existéncia possa se dar.

Um dos principais fatores que promoveram as alteragdes do
universo medieval, de forma a possibilitar e promover a ‘substituicGo’
aparente nos critérios de hierarquizagcdo escolar, se encontra no século

X com a formacdo das cidades’®. Sua instalagdo e manutengdo

70 As cidades surgiram na ldade Média de formagdes comunitdrias que chocam seus
interesses com o Sistema Feudal. SGo corporacoes, universitarias e artesanais, de homens
livres, liberados da servid@o ao senhor feudal ou @ terra e as principais manifestacdes

coletivas da época, segundo PET ITAT, op. cit., p. 49-50.
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promoveram alteragcdes definitivas no modo de vida da populacdo

medieval.

A variedade profissional foi uma das conseqiéncias do
nascimento urbano dos séculos Xl e Xlli, da desintegracdo feudal, do
esfacelamento das comunidades rurais e do trabatho manufatureiro,
dentre outros, que pressionavam e acentuavam a maleabilidade social
nas cidades. Estas eram ‘ithas’ dentro dos precdrios dominios dos
senhores feudais, que conquistavam ou compravam suas franquias, sua

auvtonomia juridica e administrativa.

Se quisermos resumir a uma definicGo a cidade medieval, poderiamos dizer
que a partir do século Xl ela € uma comunidade viva, abrigada por uma
muralha fortificada, com comércio, indUstria, e gozando de seus préprios
Direito, administracGo e jurisprudéncia, o que faz dela uma personalidade
coletiva privilegiada.”

A renovacdo urbana, o estabelecimento do comércio com outros
povos’2 e a autonomia juridico-politica sG@o atributos bdsicos para a

proposicdo e cobranga de um novo ensino.

71 Pirenne, H., apud PETITAT, op. cit., p. 50.

720 comércio europeu ficou restrito no inicio da idade Média pelos Normandos, ao norte e os
Mucgulmanos ao sul. O ressurgimento deste comércio data do século X com a empliacdo
de suas fronteiras reabrindo o comércio tanto no Mar do Norte quanto no Mediterraneo,

segundo PETITAT, op. cit., p. 54-55.
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A nova vida preconiza uma instrucdo e com ela se agrava a
desestabilizacdo do dualismo social’3, até entdo existente na

sociedade antiga e medieval.

A escola, nesse universo, delineia seus fracos, [...] o diploma
fransforma-se em esperanca de  mobilidade, e o conhecimento

cientifico, em esperanca de libertacdo. 74

Enfretanto, a formag¢do escolar e as relacdes de ensino ndo
oferecem meios para que essa exigéncia social seja satisfeita. Era
necessaria a sua renovacao/substituicdo. Os meios para chegar a esse
fim exigiam simultaneamente que a escola reformasse os critérios que
possibilitavam a estrutura ordenada de ensino e mantivesse a
contribuicdo para a sustentac@o da hierarquia social. Tarefa quase

impossivel de ser realizada devido & funcdo social da escola na época.

Desta forma, manteve-se a supremacia da hierarquia social
imprimindo & instituicdo escolar a caracteristica quase que de veiculo

que possibilitaria uma compensacdo pelas desigualdades sociais.

73 Existiam basicamente trés segmentos sociais mas somente dois estcdos: o clero e a nobreza.
Esta ideologia dominante na divisao é minada pelo desenvolvimento do comércio e da
manufatura, ocupagdes negligenciadas _até entdo e que .derom margem para o
surgimento e reivindicagdo social do terceiro estado, a burguesia.

74 PETITAT, op. cit.. p. 06.
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Ressaltadas as caracteristicas dessas instituicdes de ensino, cada
qual em seu respectivo tempo e espago, no que tange & estrutura
educacional, apresentamos a seguir, de forma sintética, algumas ilacdes

acerca destas caracteristicas e o modo de ensino seriado.

1. As relacoes de ensino, insfituicdes escolares bem como
outras formas de fransmissGo de conhecimento,
obedeciam uma relacdo indissocidvel entre estrutura

social e organizacdo escolar.

Enfretanto, na escola, se legitimava a supremacia de
uma classe social, impossibilifando que qualguer membro
de outra classe pudesse ter acesso a esse bem. A
condicd@o social era determinante, o que ndo tornava a
escola uma opcdo ou um objetivo. Sua posicdo era
declarada. O status conferido a guem obtinha o
conhecimento era justificado por sua condicdo social,
conforme evidenciamos quando da descricGo e andlise
das relacdes de ensino, nas sociedades egipcia, grega e
romana, como também das instituicoes de ensino

representadas pelas escolas elementares, corporacdes,

faculdades de artes e colégios.
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A visdo de educacdo segue a visdo de mundo
dominante na sociedade. Segunda esta, o
conhecimento era dado e ndo adquirido nas relacdes
do homem com a natureza. Essa Ultima ocupava papel
secunddrio tanto na vida como na educacdo do
homem. As producdes humanas abarcavam um idedrio,
em que o homem era determinante das relacoes sociais.
A visdo hierdrquica dominante no universo educacional,
conquistou cada vez mais espaco ao longo dos anos
promovendo, além da distincdo entre os conhecimentos
e os homens, a categorizacbes em uma escala de
poder. O modelo educacional proposto e executado
por Baduel no Colégio de Nimés (Franga) retrata isso

com bastante clareza.

A estrutura seriada de ensino, teve sua sistematizacdo
mais efetiva na |dade Média a partir da formagao das
cidades e da composicdo da estrutura organizacional
das escolas elementares, colégio, faculdade de artes e

universidade de um lado e das corporacoes de outro.
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E importante ressaltar que o critério utiizado para
promover a ordenacdo em todas as instituicbes de
ensino apresentadas anteriormente, sofreu alteracdes na
medida de cada tempo. Ou seja, desde os primeiros
registros, as relagdes de ensino jG se apresentavam de
forma ordenada, entretanto existiram diferentes formas e
critérios para promover a ordenacdo. Esses critérios
sofreram alteracdes ao longo da  histéria  da
humanidade, mas, apesar disto, ndo contribuiram para
mudancas profundas na concepcdo e no modo de

entender o ensino seriado.

A maior prova de manutencdo dos critérios de
promocdo da ordenac¢do escolar pode ser observada
nas propostas da reforma do séc. XVI, movimento
calvinista, que utiliza a capacidade e competéncia
pessoal como bases para ordenagdo. Segundo
Hamilton, "Os primeiros registros que deixam clara a
necessidade de uma ordenagcdo no ensino sao

coincidentes com as idéias da reforma protestante do
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final do século XVI, mais especificamente com o

calvinismo."7s

Embora a Reforma Protestante tenha o mérito de
registrar e regulamentar o modo de ordenacdo das
instituicoes de ensino, essa mesma ordenacdo ja estava
posta, respeitando a contextudlizacGo de cada

momento, desde os primdrdios das relacdes de ensino no

mundo.

3. A estrutura escolar, ao mesmo tempo que oferecia
oportunidades de  acesso ao  conhecimento,
negligenciava as condicdes para a sua instalagdo e
propagacdo, fransferindo para o plano individual,
através da competéncia ou incompeténcia de cada
um, a responsabilidade e a justificativa do melhor ou pior
desempenho escolar do individuo. A igualdade de
oportunidades era mantida como fator central, apesar
de, na justificativa para o resultado final, prevalecer a
desigualdade da condic@o humana; com isso fica restrita

qo individuo, ao «aluno ou ao cidaddo, a

7SHAMILTON. op. cit.. p. 197.
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responsabilidade de éxito ou fracasso. Estes ndo foram

‘capazes’ o suficiente para se tfornarem ‘iguais’

A capacidade individual de progressdo social era tida
como determinante para a condicdo social. A estrutura
da escola, sua proficuiddde no meio de onde o aluno
veio, a readlidade na qual a instituicGo estava inserida
eram guestdes que ndo consideradas como interferentes
no processo educativo. O discurso deixava aq
competéncia por nascimento e abarcava a
competéncia como mérito individual. A responsabilidade
perante o desenvolvimento na estrutura escolar era
exclusivamente  explicada e  justificada  pela

competéncia do aluno em percorrer tal estrutura

Negava-se o restante.

Entretanto, a real desigualdade entre as classes era
mascarada cém a implementacdo de medidas
paliativas, reformas  que  objetivavam  desviar a
verdadeira necessidade da promoc¢do de igualdade de
condicées e ndo exclusivamente de oportunidades. Para

a proposicao de uma igualdade de oportunidades em
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uma desigualdade de condicdes sociais, ofereceram-se
compensacoes. A escola era uma destas
‘compensagdes’ como  esperamos ter evidenciado
quando em andlise a faculdade de artes, aos ‘hospitia’

em particular, e as corporagoes.

Foi com essa estrutura baseada no discurso coletivo e pratica

individual que sobreviveu e foi difundida a educagdo nos novos mundos,

dentre eles, o Brasil.

O Brasil, como ndo poderia deixar de ser, teve no processo de

colonizacdo iniciado em 1500, com o seu descobrimento oficial pelo

Fstado Furopeu de Porfugal, seu conjunto cultural e intelectual

fransplantado da culfura européia alienadamente. Nessa época a

Furopa, principal berco do expansionismo ferritorial, passava por

momentos de reestruturac@o educacional, sem ainda fer sido definida

uma vertente a seguir, como caracterizamos no texto anterior.

Sem tornar ardua uma retomada dos acontecimentos e nem

perder a conexdo com d histéria mundial gque anunciamos,

ressaltaremos no préximo capifulo as instancias que delinearam a

estrutura escolar brasileira atual e as bases de implantagdo do modo de

ensino seriado.
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Capitulo lI: A Seriagdo Escolar Brasileira

Toda discuss@o que envolve resgate historico, educacdo brasileira
e seriacdo exige do pesquisador uma leitura contextualizada. No caso
especifico deste capitulo que aborda a educacdo brasieira, é

necessdrio situar o Brasi a nivel mundial e considerar os primeiros

esbocos educacionais que o pais apresentou.

Paralelo, mas ndo desconectado ou isolado desse resgate
historico, é necessario que se faga ou estabeleca uma organizacdo de

apresentacdo. Portanto, didaticamente, dividimos neste capitulo a

histéria brasileira da seguinte forma:

O Periodo Colonial, compreendido entre 1500 e 1822, em que

ressaltamos a obra da Companhia dos Padres Jesuvitas e a Reforma

Pombalina.

O Periodo Imperial, compreendido entre 1822 e 1891, em que
destacamos o parecer de Rui Barbosa sobre a realidade educacional
do pais e o Ato Adicional de 1834, que delineia a responsabilidade

pUblica relativa ao custeio do empreendimento educacional.
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O Periodo Republicano, de 1891 aos dias atuais, em que
ocorreram reformas a niveis filosofico, estrutural e politico, que
consolidaram o modelo atual da educacdo brasileira. Dentre elas se
destacam: A Reforma Francisco Campos; O Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo; As leis Organicas do Ensino (Reforma Capanema); A
ConstituicGo de 1946, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1961; Lei 5.540 de 1968; Lei 5692 de 1971; Lei 7044 de 1982; Lei

de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional nimero 9394 de 1996.

A seguir, rastrearemos O processo histérico educacional brasileiro,
na tentativa de pontuar os principais acontecimentos que contribuiram
para a implantagdo do modelo seriado de educacdo. Para tanto,
dividimos a exposicdo nas seguintes efapas, a saber: Tentativas
educacionais: dos Jesuitas aos Exames Preparatérios (1549 - 1889); A
Reforma Benjamin Constant e o Ensino Seriado; Da Segunda RepUblica
(1930 - 1937) & Lei 4024/61; Da Lei 5692de 1971 e as propostas

dlternativas a seriacdo em Minas Gerais a Lei 9394/96.
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Tentativas Educacionais : dos Jesuitas aos Exames
Preparatorios (1549 a 1889)

Por volta de 1550, os jesuitas direcionavam suas acdes de ensino
em todo o mundo, no sentido de barrar o caminho da Reforma Luterana
e ampliar sua drea de atuagdo, refomando os espagos perdidos’s e

alcancando novas fronteiras, como vem a ser a situagdo brasileira.

Foi a partir da andlise desse momento peculiar que caracterizou o
avanco das missoes jesuiticas tanto no novo continente (Brasil) quanto
no velho continente (Europa) que comegamos o estudo do modo de
ensino seriado. Por esse motivo € que situamos o discurso dos jesuitas

dentro do quadro de idéias, movimentos e propésitos que chegaram ao

Brasil.

Um estudo mais detalhado da missdo jesuitica e de sua atuacdo
no Brasil Colonial e Imperial foi de fundamental importancia para a
compreensdo das implementagdes educacionais e, enifre elas, a
consolidacdio do modo de ensino seriado no periodo republicano.

Destacamos a estrutura utilizada pelos jesuitas para viabilizar o ensino e a

76 [...] Billomn (1556}, Mauriac (1560) a fim de _profeger Auvergne [..] que sem esta medida teria
sido entregue & heresia. Toumon, devido as universidades de Die e Orange (1561) |[...].
Toulose [1562). Lyon, Paris (1564), frés centros dos mais importantes pela confluéncia e
distribuicao de doutrinas heréticas; Chambéry, bem proximo a Genebra [1565). e Bordeaux
especialmente contaminada pelo calvinismo (1569) [...]. Dainville, F., apud PETITAT, op.

cit.. p. 102.
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colonizac@o, o contexto sdcio-politico-econdmico em que a ordem

estava inserida e a heranca deixada pelos jesuitas ao ensino brasileiro.

Da descoberta do Brasil, em 22 de abril de 1500 {século XVi), até a
sua verdadeira ocupacdo por membros da corte Portuguesa
decorreram 50 anos de abandono. Essa constatacdo ndo pode afastar-
nos dos determinantes histérico-politico-econdmicos da época,

eniretanto hd que se entender as situacdes que favoreceram a decisdo

de abandono da llha de Santfa Cruz.

O descobrimento do Brasil foi conseqUéncia de uma politica
econdmica mercantilista, que tinha como uma de suas determinacdes o

expansionismo maritimo. Dos Estados europeus que empreenderam o

expansionismo  maritimo, cinco merecem destaque por ampliar os

temitérios comerciais do mundo moderno: Inglaterra, Espanha, Franca,

Holanda e Portugal.

Nessa época, enquanto a maioria dos paises europeus viviam sua

fase renascentista, Portugal vivia a era dos grandes descobrimentos. A

revolucado comercial na Europd substituiu o modo de producdo feudal,

com o regionalismo gueé lhe era peculiar, pelo maior dinamismo das

relacdes comerciais, 0 que possibilitaria posteriormente a instalacdo e

predominio do capitalismo moderno.
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A mobilidade econdmica conseqUente de um modo de
produc&@o em que as flutuacoes de mercado afetavam diretamente os
comerciantes entra em choque com a rigida estrutura hierarquica do

mundo medieval € promove uma oscilacdo na estratificacdo social. Foi

nesse campo fértil de descobrimento de novos valores econdmicos,

arfisticos e politicos, caracteristico do Movimento Renascentista, que se

deu a colonizacdo brasileira.

A colonizacd@o adotada pelo Estado porfugués, como também as

politicas educacionais que sdo empreendidas na Coldnia Brasil

divergem de outros modelos de colonizacdo e educacdo utilizados por

outros paises colonizadores.

A politica de colonizagdo utilizada pelos Ingleses em suas Colbnias

em relacdo & educagdo, por exemplo, objetiva a adaptacdo dos

modos educativos & mentalidade, as aptiddes, as ocupacdes e

tradicées dos povos ingleses. Essa adequacdo pode ser constatada nos

modos de colonizacdo empreendidos por eles nas Colbnias africanas e

americanas, em gque visavam consolidar a presenca da metrépole na

Coldnia, de forma a fomeniar o seuv crescimento e evolugdo

econdomica.
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Os modos de colonizagdo utilizados pelos espanhdis e holandeses
em suas Coldnias tinham por caracteristica a violéncia com que

dominavam os colonos, dizimando por vezes populagdes inteiras.

J& o modelo de colonizac@o de origem francesa ndo enfocava
uma adequacdo aos moldes culturais de suas Coldnias, mas possibilitava
uma selec@o de idéias e ideais pertinentes G metropole. Buscava com
veeméncia a difusdo de sua lingua e cultura, constituindo uma elite

nativa muito numerosa, em que inculcava uma cultura completa e

estritamente francesa.

A colonizacdo realizada pelos portugueses no  Brasil  foi
empreendida 50 anos apds O descobrimento. As informacdes levadas
por navegantes, COMO Vespucio, quando do descobrimento,

descreviam as populagdes nativas como atrasadas, as riquezas minerais

como inexistentes, sendo os Unicos interesses comerciais a serem

explorados a flora, extragdo de madeira ( pau-brasil ), e a faunq,

captura de animais nativos ( papagaios e sagUis).

Por esta vertente econdmica, foi possivel o entendimento da
determinacdo politica de ndo ocupacdo das terras brasileiras. Para a
metrépole, eram mais lucrativas as exploracdes no Oriente, onde as

Populagdes estavam em estdgio cultural mais avancado e cujos
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produtos tipicos (especiarias, sedas, porcelanas, perfumes) tinham

grande valor no comércio europeu.

A primeira manifestacdo com objetivo de efetivar a colonizacdo
brasileira foi no ano de 1548, com a criag@o de um Governo Geral na

Colénia. As atitudes tomadas até entdo pela coroa portuguesa se

restringiram & constituicdo e designagdo de capitanias, extensdes

teritoriais da Coldnia, a donatarios amigos da corte.

Da descoberta, em 1500, até o inicio da colonizacdo, em 1549, a

Coldnia foi alvo de constantes afrontas, principaimente de franceses e

holandeses, que incitavam Os indigenas a afacarem os colonizadores

portugueses. Tornou-se de tal forma critico o panorama do Brasil nessa

época que d metropole portuguesa sO cabia uma das alternativas: ou

colonizar a terra ou perdé-la.

A metrépole optou pela colonizagcdo &, em 29 de margo de 1549,

chega ao Brasil 0 primeiro governador geral da Colbénia, Tomé de Souza,

com as seguintes diretrizes PArd a colonizagdo:

1°. Defesa do litoral;

2 Policiamento interno da Colonia;
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3¢, Fundacdo de nicleos estdveis e fortificados de colonizadores

europeus;

4. Conversdo dos indigenas a fé catdlica pela catequese e

instrucdo.
Segundo Matos,

Da consecugdo deste quarfo objetivo dependeria em ultima andlise o éxito
dessa arrojada empresa colonizadora; pois que somente pela aculturacdo
sistemdtica e intensiva do elemento indigena aos valores espirituais e morais da
civilizac@o ocidental e crista é que a colonizacGo portuguesa poderia lancar
rafzes definitivas no solo fecundo, mas agreste e insidioso do novo mundo.”” '

Compdem d mesma expedicdo o grupo jesuitico do Padre

Manoel da Nbbrega e seus seis missiondrios, que tinham como obijetivo

executar o quarto objetivo de colonizagdo.

Antes, porém, de darmos prosseguimento 4 discussdo sobre a

colonizacdo brasieira € nela das formas educativas adofadas, é

importante falar a respeifo da Ordem dos Jesuitas no mundo moderno.
A ordem jesuitica teve sud criac@o em 1534 por Indcio de Loiola,

com a caracteristica peculiar de fidelidade ao Sumo Pontifice, a quem

era prestada obediéncia incondicional. Foi reconhecida como ordem

em setembro de 1540.

77 MATOS, Luiz Alves de . primérdios da Educa &o no Brasil - o periodo histérico (1549 - 1570). Rio
de Janeiro, 1958, p. 31.
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Segundo Calogeras,

representam os discipulos de Inigo de Loyola um dos fatos mais importantes da
humanidade. e nenhuma nocdo completc se pode ter da evolucdo das
idéas, da histéria das religides. do progresso intelectual e do surto moral do
homem, sem estudar sua collaboragcdo continua, preponderante mesmo no
seio do Catholicismo, no eloborar a mentalidade das sucessivas geracées que
regeram o Occidente a partir do século XVI [...].78 {sic)

O objetivo de criagdo da Ordem era a conversGo dos
muculmanos da Terra Santa. Pouco tempo depois teve sua missdo

ampliada aos novos povos e aos protestantes.

Apesar de a educagdo ndo estar presente nas premissas bdsicas
dos jesuitas, foi nesta que se firmou e consolidou a Ordem, pelo quase
monopdlio do ensino em muitas regides catdlicas e mesmo em Estados
protestantes nos séculos XVI e XVII. A atividade intelectual, bem como a

habilidade em desempenhar incumbéncias, minaram a Ordem de

confianca perante a Clria e os Estados.

As regras pedagdgicas da ordem sd@o publicadas no capitulo IV

do Instructio Magistris das Constituicoes de 1555, por indcio de Loyola.

O contetdo cultural de que eram portadores os jesuitas era uma

tipica manifestacdo da confra-reforma. A formacdo intelectual era

orientada para A uniformidade, a obediéncia as regras

78 CALOGERAS, J.P.. Os jesuitas e o ensino, Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1911, p. 01.
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preestabelecidas, o que a constituia, portanto, na mais importante forca
catdlica contra as idéias de Lutero e Calvino, que se harmonizavam

com os interesses da burguesia comercial mercantilista dessa época.

Segundo Romanelli, o pensamento jesuitico

[...]se caracterizou sobretudo por uma enérgica reacdo aoc pensamento
crifico, que comecava a despontar na Europa, por um apego &s formas
dogmadaticas de pensamento, pela revalorizagéo da Escoldstica como método
e como filosofia, pela reafirmagdo da autoridade, quer da Igreja, quer dos
antigos, enfim, pela prética de exercicios intelectuais com a finalidade de
robustecer @ memdria e capacitar o raciocinio para fazer comentdarios de

textos.”?

Em relacdo ao método de ensino, os jesuftas inauguraram uma
forma educacional de selegdo e manipulacdo de textos e trechos
gregos e romanos, para fins religiosos, de forma a direcionar o
crescimento infelectual do homem, ‘protegé-lo’ das mds influéncias da
época, cultivar as coisas do espirito e dar notoriedade & inteligéncia.
Para tanto, despojaram seus principais autores de suas humanidades,

tornando-os um verdadeiro ideal a seguir, pela sua abnegacdo e

respeito aos principios e & moral.

Entretanto, no seio da propria ordem encontramos forcas de

resisténcia a esse molde educacional. Mesmo a tradicdo educativa da

79 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educacdo no Brasil : 1930 / 1973. 15 ed. $Sao Paulo
: Vozes, 1993, p. 34.
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ordem jesuitica-ndo poderia ignorar as exigéncias sociais de adequacdo

a um outro ensino que ndo o de fins religiosos.

A formacdo do homem com consciéncia social, o homem
diplomata e estadista, deveria fazer parte do molde educacional
jesuitico. Por esse motivo, na reconstrucdo da norma geral do ensino
jesuitico, a Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, publicado em
1599 pelo Geral da Companhia Cldudio Acquaviva, mas iniciado em

1584 pela Comissdo dos Seis, predominavam autores como Cicero e

muitos outros gregos e latinos.

A formacdo educacional proposta para o homem daquela
época pelos jesuitas deveria ocorrer em duas frentes, estabelecidas na

Ratio, ordenadas e subseqUentes, conforme ilustra o quadro a seguir
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Quadro V: Demonstrativo da estrutura dos contetdos do Ratio

Studiocrum.
Estudo de Teologia .|Para 02 que se destingvam
20 gacerdteio.
Studia Superiora
1 Eetudo de Filocofia e Parq o¢ que ¢e destingvam
Ciénciag Exafag e camoirge libergic.
— abordava a are do bem
falar e g erudipfio
gbrangia o
Humanidades conhecimento da
4 linguagem e noges de
tetdrica,
tonhecimento
“5 (lasee de Gramétic:ﬂ——' aprofundado da
graméties.
Studia Inferiora
eonhecimenty geral da
[25 (lacee de Graméﬁcﬂ——» gramética,
> ; primeiras nogbet de
192 Clasce de Graméties sinfaxe.
- - Abardava ae eartae
| Ultima Classe de Graméfica |- 4ol de Cicero o
nagles de grego.
Elaborado pela autora

O ideal da Ratio Studiorum era a formagdo do homem universal,
humanista e cristdo. O curriculo tinha uma forte tendéncia para o ensino
humanista de cultura geral e enciclopédico. Tinha como pressuposto

tedrico g Summa Theoldgica de SGo Tomas de Aquino.
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Seus pressupostos curriculares privilegiavam aulas expositivas, nas
quais ao mestre cabia determinar © método de estudo, a matéria e o

hordrio. O ensino e a avaliagdo dos alunos pelo mestre eram em sua

maioria orais.

Além  das determinagdes estruturais  da  Ratio  Studiorum,
observacdes sobre a conducdo disciplinar dos alunos traziam um
excesso de vigildncia moral, caracteristica peculiar do ensino jesuitico.
Os instintos, habitos, vontades e a obediéncia do aluno eram vigiados. A

obediéncia, para os jesuitas, era a vitude fundamental de qualquer

sociedade humana.

‘Foi esse modelo educativo que d corte portuguesa adotou para

promover a colonizacdo brasileira. A educacdo jesuitica vinha ao

encontro das necessidades da Corte em relacdo a Colbnia. Essa

estrutura da acdo jesuitica, fundada para atender ao expansionismo

mundial, assumia a@ funcdo de milicia papalina, quando solicitada em

um sentido religioso., € de milicia estatal, quando solicitada em termos

de dominios fisicos.

No Brasil Colonia, a missao jesuttica chefiada pelo Padre Manuel

da Nobrega utilizou um plano de estudos similar ao do sistema
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educacional portugués e a propria Ratio, conforme ilustramos no quadro

a sequir:

Quadro VI: Demonstrativo dos niveis de ensino na metrépole e na

Colbnia.
Aprendizado do Portuguée
!
Doutring Crictd
!
- Eccola de Ler e Escrever ]
(Canto Orfednico Mdsica Inetrumental
Aptendizado Profissional e Agricola Aula de Gra;\éﬁca Lating
|
Viagem de Estudos 3 Europa

Fonte: MATOS (1958}, p. 87

Observa-se ai um curriculo  elementar que se destinava &

populacdo indigena € ao povo, enquanto um curriculo mais sofisticado

estava reservado & classe dominante com possibilidades de

confinuidade na Europa em nivel superior. Apds a escola de ler e

escrever, os alunos eram selecionados de acordo com suas ‘aptiddes e

dotes' intelectuais ou profissionais.
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Os principais ndcleos jesuiticos no Brasil foram o Colégio dos
Meninos de Jesus da Bahia e o Colégio dos Meninos de Jesus de Sao
Vicente. Estes estruturavam seu plano de estudo como o descrito

anteriormente.

Nesse modelo, o ensino primdrio, a principio, era de exclusiva
responsabilidade da ordem dos Padres Jesuitas, o que diferia da
metrépole, pois esta apresentava as escolas de ler e escrever, do
ensino primdrio, particulares ou com vinculos religiosos, como as escolas

de misericordia para abrigar 6rfdos e as escolas elementares.

J& no ensino secunddrio, a metrépole oferecia uma iniciacdo
educacional publica e oufra particular, sendo a maioria de conducdo
religiosa. Na Coldnia, adinda ndo se fazia necessdria uma estrufuracdo
rigorosa dessa etapa da educacdo, o que, entretanto, ndo tardaria a

acontecer, para suprir as necessidades da elite colonizadora.

O ensino superior era exclusivamente feito na Europa, para onde,

apés o ensino secunddrio, eram enviados os jovens da elite brasileira.

O que conferiu a Nébrega uma certa particuiaridade no plano de
estudos, diferindo da estrufura portuguesa, foi a obrigacdo da

profissionalizac&o dos alunos. Essa particularidade fugia as diretrizes da
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Ratio Studiorum, mas foi aceita na Companhia, com certas restricaes,

por ser adequada a realidade local.

Na evolugdo histérica do Brasil Coldnia, o objetivo jesuitico saiu da
catequese para assumir a educagdo da elite Colonial. Essa mudanca
na clientela da agdo educativa jesuitica nGo alterou profundamente a
base das agdes, visto que o eixo principal de frabalho da Ordem residia

na educacdo da elite, como pode ser ilusirado na Ratio, e ndo na

catequese.

Nesse universo Colonial a pedagogia jesuitica se manteve como a
Unica forma educativa durante 210 anos. Devido a esse extenso
periodo, o complexo educativo sobreviveu mesmo apds a expulsdo dos

jesuitas, por determinagdo do Marqués de Pombal, em 1759, ainda no

Periodo Colonial.
Segundo Romanelli (1993),

Foi ela, o educacdo dada pelos Jesuitas, fransformada em educacdo de
classe, com as caracteristicas que t&o bem distinguiam ¢ aristocracia rural
brasileira, que afravessou fodo 0 Periodo Colonial e Imperial e afingiv o
Periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificacdo
estrutural, mesmo quando a demanda social de educacdo comecou a
qumentar. atingindo as camadas mais baixas da populacdo e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar. Fra nafuro’/ que assim fosse, porque
esse fipo de educacdo veio a fransformar—se no simbolo da prépria classe,
distintivo desta, fim, portanto, almejado por todo aquele que procurava

adquirir status.®

®ibidem, p. 35-36.
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Com a expulsdo dos jesuitas e o fechamento de seus colégios em
1759, restaram no Brasil poucos centros de instrucdo, nos conventos
franciscanos, carmelitanos e capuchinhos. A reforma de ensino de
Pombal sé foi implantada em 1772, o que deixou a Coldnia
abandonada educacionalmente por treze anos. O Estado portugués se
apropriou da imensa riqueza acumulada pelos jesuitas (fazendas,
imdveis urbanos, armazéns de especiarias, etc.) e grande parte desses
bens foram fransferidos para os amigos da coroa. Foi neste periodo que

o Estado assumiu a educacdo pela primeira vez.

Durante 27 anos, Pombal foi o principal ministro e homem forte do
governo. Em sua obra reformista combinou elementos contraditdrios,

como mercantilismo e iluminismo, buscando fortalecer o Estado.

As reformas pombalinas constifuiram uma violenta reacdo anti-
jesuitica. Apos viver séculos sob a ideologia jesuitica, Portugal percebeu
seu distanciamento tanto econdmico como ideoldgico das novas idéias
que se disseminavam pela Europa. Na busca de recompor o atraso,

Portugal, na pessoa de Pombal, faz dos jesuitas os responsdveis por todos

0s seus males passados e presentes.

As medidas tfomadas por Pombal afetam outros dmbitos da

sociedade metropolitana e da Coldnia. Dentre as principais medidas
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tomadas, destacavam-se o monopdlio comercial em relacdo ao Brasil
(ouro, fumo, agucar, etc.); a taxagdo dos produtos de mineracdo
brasileira e combate ao contrabando; a expulsdo dos jesuitas de
Portugal e do Brasil, visando acabar com a sua influéncia no setor

educacional e nas diversas comunidades indigenas.

Um novo modo educacional, agora publico, foi implementado
com a Reforma Pombalina, visando diversificar o conteldo, incluindo a
versdo cientifica, e tornd-lo mais prdtico através das aulas régias. A
Reforma Pombalina primou pela tentativa de incluir na educacdo
brasileira o cardter critico, racional e artistico, tipicos do lluminismo, de
que Pombal era declarado defensor. Teve por objetivo criar uma escola
Util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés de preconizar uma
politica de difus@o interna e externa do trabalho escolar, Pombal

organizou a escola para, antes de servir aos interesses da fé, servir aos
imperativos da Coroa.

Pombal tentou substituir o arraigado e sedimentado complexo
educacional jesuitico.

N&o havia curriculo, no senfido de um conjunto de estudos
ordenados e hierarquizados, nem @ duracdo prefixada se condicionava

ao desenvolvimento de qualguer matéria. Cada aula régia constituia
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uma unidade de ensino, com um Unico professor, para uma
determinada disciplina. Era auténoma e isolada, pois hdo se articulava
com outras e nem pertencia a uma escola. O aluno se matriculava em

tantas aulas quantas fossem as disciplinas que desejasse.

Os conteldos oferecidos abrangiam os seguintes campos de
estudos: as primeiras lefras, gramdtica, lafim, filosofia, grego e,
posteriormente, francés, geometria, aritmética, botdnica, no Rio de

Janeiro, Bahia, Pernambuco, Maranhao, SGo Paulo, Vila Rica e Mariana.

Mais tarde, com o desenvolvimento econdmico, foram

intfroduzidas matérias como Retdrica, Hebraico, Matematica, Filosofia e
Teologia.

Para desenvolver esse processo contava-se com professores,
padres e leigos, de formacdo jesuitica. O esquema escolar proposfo por
Noébrega (1549) fora disseminado em aulas avulsas ministradas em locais
variados, posteriormente em Liceus. Ao aluno competia cumprir um

certo numero de temas, sem obrigagdo de freqiéncia ou ordenacdo

seqUencial.
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Para controlar esse sistema, foi instalada no Reino uma Diretoria de
Estudos, cujo superintendente era o Vice-Rei. Na Colénia, de dimensdes

continentais, sé se efetivava o conjunto das aulas régias e.

Entretanto, algumas experiéncias merecem destaque nesse
universo disperso das aulas-régias. Dentre estas, ressaltamos o semindrio
de Olinda, fundado em 1800, que apresenfava uma estrutura definida,
porém semi-igida, com uma seqiéncia I6gica e gradual de disciplinas,

duracdo pré-fixada para o desenvolvimento dos conteldos e a reunido

dos estudantes em sala de aula.

O curriculo utilizado no semindrio de Olinda n&o diferia em muito
das aulas-régias estabelecidas por Pombal. A Gramdtica era trabalhada
em 1rés anos e abrangia o Latim e a Lingua e Literatura Portuguesa. A
Retdrica, com um ano de duragdo, incluia a Histéria e a Geografia. A
Filosofia, em dois anos, percorria parte da Légica, Metafisica e Etica. As
Ciéncias experimentais, cada bloco com duracdo prépria, compreendia
a Filosofia, a Geometria, com desdobramentos em Aritmética,
enguanto as Ciéncias abrangiam a Fisica, a

Trigonometria e Algebra,

Quimica e a Histéria Natural. Os principais meios para a exploragcdo das

Ciéncias experimentais eram A observagdo direta e o desenho para

registro.
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O Semindrio de Olinda apresentava para a época, embora ndo
expresso em documentos, um curriculo inovador. O Semindrio fornou-se
centro de difusdo de idéias liberais, fundamentando seus estudos sobre
os alicerces da moral. Em seu curriculo estava clara a concepg¢do de

que o conhecimento da natureza, afravés das ciéncias, era a base da

sabedoria para o novo tipo de homem.

Outros projetos comegaram a entender e utilizar as aulas régias,
como um ‘sistema’ formado de vdrias unidades escolares. Em 1826,
temos a reunido de aulas-régias no liceu de Pernambuco, em 1836, no
Liceu da Bahia e em 1837, no Colégio Pedro Il . Podemos afirmar que o
Semindrio de Olinda e o Colégio Pedro Il tinham curriculo definido e foi

justamente esta diferenca que o5 tornou modelos para outras instituicdes
educativas naciondis.

A estruturacdo proposta por Pombal ndo conseguiu desarticular a

acdo pedagdgica implantada  pelos jesuitas em muitos anos de

ocupacdo desse €spaco educacional e muito menos a adversidade

oferecida pelo meio social em quest@o. O desempenho dos profissionais

da educacdo brasileira s& viu airelado &s raizes jesuiticas, & autoridade e

disciplina, as custas de vara de marmelo e da palmatéria de sucupira,

com tendéncias 4 abafar toda forma criadora individual que a
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tendéncia enciclopedista, representada na Reforma Pombadling,

tentava implementar na educagdo brasileira.

Em conseqUéncia das condicoes adversas impostas pelo meio
social & continuacdo da Reforma Pombalina, bem como a execucdo
de suas propostas mais inovadoras, como o ensino das linguas
modernas, o estudo das ciéncias experimentais e a formagdo profissional
tiveram que aguardar. Entretanto, o mais importante passo dadoe pela
reforma pombalina no sentido de consolidar o ensino seriado foi,

contraditoriamente, a sua nGo obrigatoriedade.

A tendéncia dispersiva que a reforma fomou teve, por assim dizer,
elementos mais firmes, determinacoes mais contundentes sobre a forma
e 0 modo de promover a educacdo na Colonia e permitiu a seus

executores visualizar da distinc@o entre o ensino jesuitico, como também

a formacdo jesuitica, € ensino pombalino ou enciclopedista. Ao ndo

definir uma estrutura, umd outra comeca a emergir. Essa Ultima pode ser

exemplificada na constituicdo futura dos Liceus, que langaram suas

bases nas emergentes tentativas de restituir ao ensino brasileiro uma

face que nao fosse onica, mas multipla e difusa no regionalismo dessa

vasta extensdo terrtorial. A infegracdo efetiva dos vdrios ‘guetos’
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educativos da Coldnia comeca através da busca de uma legislacdo

menos vaga, da determinacdo de uma caracteristica unificadora.

Um dos principais fatores de unificacdo da Coldnia foi o
transferéncia, para cé, da corte portuguesa, com o Principe Regente D.
Jodo, em 22 de janeiro de 1808. Algumas reformulagdes  significativas
ocorreram em toda a estrutura Colonial, como, por exemplo, a
regulamentacdo da Imprensa Nacional, que pressionava por uma a

politica educacional que atendesse & populagcdo em geral.

Enfretanto, as reformulagdes propostas no d@mbito educacional
visavam o imediato atendimento da Corte que acompanhava o
Principe Regente, mas, a0 mesmo tempo, possibilitavam & populacdo
Colonial o acesso a outros graus de ensino, com a criacdo do Curso de
Medicina, em 1808, a fundag¢do da Academia de Marinha, também em

1808, da Academia Real Militar, em 1810, da Academia de Desenho e

Pintura e do Jardim Boténico, em 1820.

Nesse periodo, o ensino secunddrio ainda era, em geral, um
amontoado de aulas de Latim, Filosofia, Retdrica, Geometria, Francés e
Comércio, vindas da reforma pombalina. Iniciava-se, entretanto, uma
ucativa, representada pelos colégios particulares, que

nova estrutura ed

se firmavam principalmente na capital do Império.
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Ao final do século XVIII e inicio do XiX, com o desenvolvimento de
outras atividades na Coldnia, como a mineracdo, comércio, artesanato
e burocracia, emerge uma classe intermedidria, a pequena burguesia
Colonial. O quadro social brasileiro apresenta classes sociais distintas em
ndmero, mas Unicas em infencdo educacional. A burguesia, nesse
quadro social, assumiu o discurso das mazelas educativas da Coldnia e

teve na educacdo os meios para se valorizar enquanto classe

Segundo Azevedo, a burguesia utilizou outras formas de poder

para se constituir e se valorizar enquanto classe. A educacdo seria uma

dessas formas de poder.

[...] ndo era somente pela propriedade de ferra ou nimero de escravos que
se media a importancia ou se avaliava a situacdo social dos colonos. Os graus
de Bacharel e os mesires em Artes dados pélos Colégios passaram a exercer o
papel de escada ou de ascensor na hierarquia social da Colénia, onde se
constituiv uma pequena aristocracia de letrados, futuros tedlogos, padres-

mestres, juizes e magistrados.®!

Essa classe buscava a ascensdo na educagdo, porém foi nas
relacdes da burguesia com a arisfocracia que se configurou a
caracteristica do ensino brasileiro. O afrelamento da burguesia &
aristocracia dominante tinha estritamente o objetivo de buscar o poder,
Era do ensino que d burguesia precisava para se tornar dominante e o

ensino que ela procurava era justamente o que era proporcionado para

R
81 AVEVEDO. F., /_\_QLJ_”&JLQ_EIQM' 38 ed., 2 vol. SGo Paulo : Melhoramentos, 1953, p. 31.
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a propria classe dominante. Era esse modelo de ensino que iria classifica-

la perante a aristocracia.

Nessa ocasido, tinhamos duas classes d‘isﬁntos freqUentando a
escola. Porém, a compatibilidade-dualidade da aristocracia e burguesia
ndo tardaria a ruir. A burguesia Colonial, por mais que procurasse se
assemelhar & aristocracia rural, ndo o conseguia, devido a suas bases e
ideqis liberais europeus. Por sua criagdo e proposicdo, ela era portadora

de outros compromissos que a aristocracia rural tentava impedir de se

fixarem.

A independéncia polifica, no final do século XiX, ndo mudou o
quadro da época. Ocorreu umd simples troca de poder, em que a
aristocracia passou a direcdo da recente nagcdo aos proprietarios de
terras de engenhos € Qos letrados, enfim, a burguesia. O interesse pelo

ensino superior, agora com vistas a preencher cargos administrafivos e

politicos, acabou por influenciar os outros niveis de ensino enquanto

fases preporo’rérios para O ingresso na universidade. A maior procura

pelas faculdades de Direifo mostra bem o quadro caracterizado pelo

apego & formagao humanistica, literdria.

A Constituico outorgada  de 1824 langcou bases para a

administracdo do pais, legitimou 0 Poder Moderador, mas ndo
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determinou procedimentos para o sistema educacional. Posteriormente,
por um Decreto em 1e de margco de 1824 e sua respectiva
regulamentacdo pela Lei de 15 de novembro de 1827, o governo criou
as escolas primdrias em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos
com método definido de ensino, chamado ensino mUtuo ou método
Lancaster, que deveria ser instalado no Rio de Janeiro. A criacdo de
escolas primdrias em vdarias localidades ndo apresentou resultados

expressivos, mas o ensino mutuo perdurou a por longa data.

O ensino mUtuo consistia em um sistema de educacdo primdria
trazido da india para a Inglaterra, pelo Dr. André Bell. Foi recomendado

por Erasmo e difundido na Inglaterra, Franca, Suica, RUssia e Estados

Unidos.

Por esse sistema, duzentas, trezentas criancas ou mais poderiam
receber a instruca@o primaria suficiente sem que houvesse a necessidade
de mais do que dois ou trés professores. Durante as horas de aula para
as criancas, o papel do professor se restringia a supervisionar o trabalho

dos monitores (alunos mais avancados que recebiam do professor

instrucdo direta e completa) em cada grupo.

Como forma de propagar a instrugGo moitua, uma ordem

ministerial de 29 de abril de 1828 exigiu de cada provincia do Império o
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envio de um soldado que seguiria as licdes dessa escola, a fim de

aprender ai o método para, em seguida, difundi-lo na provincia de

origem.

Quando aqui implementado, ja se encontrava em decadéncia
na Inglaterra. Apesar disso, OS liberais brasileiros, propugnadores do
método, pensaram que d liberdade de abrir escolas, sem exames
prévios e sem autorizagdo, unida a um novo “sistema” de instruco seria
condicao suficiente para difundir, até os mais distantes pontos do

Império, a 1&0 necessdria instrugdo primadria as massas.

O insucesso do método de ensino mutuo exigiu novas acdes do

governo. Projetos, medidas, decretos e leis promulgados permaneciam

como inexistentes para a maior parte do pais. Sem plano de conjunto e

praticamente sem arficulagdo dos estudos, pois muito viva estava a

experiéncia das qulas régias, os dois primeiros graus se constifuiram cada

vez mais em um transito para o ensino superior. Quanto melhor e mais

rapidamente fosse feito, mais cedo se chegaria no ensino superior.

Em 1834, a maior parte dos politicos brasileiros da Camara e do

Senado promoveram umd reforma na Constituicdo do Império,

estabelecendo medidas que buscavam acomodar as diversas faccdes

politicas. Essa Reforma foi implementada através do Ato Adicional de
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1834 e denfre suas modificacdes destacamos o artigo 10, paragrafo 1,
que atribuiu as Assembléias Legislativas provinciais o direito de legislar
sobre a instrugdo primaria e secunddria, nos limites de sua competéncia.
As faculdades de Medicina e Direito, as academias e outros
estabelecimentos de instru¢do publica superior ficaram excluidos dessa

atribuic&o, permanecendo sob os cuidados do poder centrall.

Por esse ato, o ensino secunddrio assume o preparo de
candidatos ao ensino superior, razdo pela qual seu conteldo foi

estruturado e diversificado. Conforme ressalta Romanelli,

o cardter propedéutico assumido pelo ensino secundério, somado ao
conteldo humanistico, fruto da aversGo a todo tipo de ensino
profissionalizante, préprio de qualquer sistema escolar, fundado numa ordem
social escravocrata, sobreviveu até ha pouco e constituiv fator de atraso

cultural em nossas escolas.#

A transformac@o dos colégios em preparatdrios do ensino superior
pressionou a reformulagdo no curriculo dessas escolas de nivel
secunddrio. A primeira delas foi a incorporagdo das aulas régias aos
liceus {para homens) e as escolas normais (para mulheres), a realizacdo
das matricula por disciplina € a ndo obrigatoriedade de freqiéncia.

Estas condicdes agravaram d condi¢do da escola seriada na medida

em que ndo justificavam a sud existéncia.

82 ROMANELL!, op. cit., p. 39-40.
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O preparo do aluno era feito para que este prestasse os exames
do Colégio Pedro ll, Unico a conferir o titulo de bacharel, pré-requisito
para ingresso no curso superior. Os outros colégios, fora o Pedro I,
preparavam seus alunos muito abertamente, com a conivéncia quanto
a existéncia de oufros professores em casa que auxliassem q

preparacdo para a aprovacdo nos exames do Pedro |l.

Por essa andlise, podemos perceber quado seletiva foi essa forma
de ensino. Mas, por outro lado, nGo podemos deixar de conferir tributos
a essa tentativa, que tinha como objetivo claro o ensino superior, mas
que também permitia uma certa maleabilidade educacional, assim
como o respeito ds capacidades de cada individuo ao buscar o
conhecimento. Essa estrutura de exames era fambém conivente com a

politica educativa aristocratica que nao atendia as necessidades da
populacao.

A partir do Afo Adicional de 1834, passou a vigorar um regime de
descentralizagdo, acontecimento que determinou efeitos duradouros e

amplos na politica educacional brasileira.

A populagdo cresce muifo em nuUmero, sendo, portanto,

necessdrio dar vazao as necessidades educacionais que se ampliaram e

pressionaram para serem atendidas. Crescia a procura por escolas que
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respondessem s necessidades imediatas de desenvolvimento
econdmico. Neste momenio, diferente das épocas passadas por
apresentar a participagdo popular, a Unido tinha seu papel educativo
restrito &s universidades e ao Colégio Pedro Il. Os exames parcelados,
conseqUentes da ‘descentralizacdo’ promovida através do ato
adicional de 1834, eximiam a unido da participacdo na formacdo de

seus alunos e confinavam sua atuacdo ao ‘policiamento’ destes.

Ndo se tem registro de questionamentfos sobre a validade ou

qualidade do ensino, MaAs dos exames. Foi assim que a legislacdo do
pais resolveu a auséncia de uma estrutura, de um sistema médio, através

da regulomen’rogéo da falta de regulamentacdo. Substituiv a

obrigatoriedade de um tsistema escolar’ existente pela possibilidade de

ingressar, no entao ensino secunddrio e superior, afravés de exames

como os preparatérios, 0s exames de suficiéncia. Essa regulamentacdo

nada mais era que a confirmacdo do descaso pelo ensino primario e

secundario.

A partir de 1850, diversas tentativas de reforma de ensino foram

apresentadas, mas a que teve maior reflexo na sociedade brasileira foi a

Reforma de Ledncio deé Carvalho, em 1878. Essa reforma, a exemplo do

que ocorria nos Estados Unidos, estabeleceu a liberdade de crenca na
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educacdo dos alunos, estendeu as prerrogativas do Colégio Pedro ||
para outras instituicdes de ensino, tfornou livre a freqléncia aos
estabelecimentos de ensino, abriv a matricula nestes estabelecimentos
a qualquer cidaddo, faciifou os exames das matérias (exames
preparatdérios para o ensino superior) e restabeleceu as aulas avulsas.

Mas o que de mdis proveifoso houve nessa reforma foi o parecer de Rui

Barbosa sobre o ensino secunddrio do Brasil.

Nesse parecer, datado de 1883, Rui Barbosa discorria sobre os
problemas da educacdo, das filosofias nela impregnadas e as
reformulagoes necessdrias. Ressaltava as bases filoséficas do positivismo,

os métodos utilizados em educacdo que adotam essa ideologia, os

programas e os livros a serem seguidos.

Sua critica era feita em comparacdo com colégios europeus

(franceses e ingleses) € também americanos, que adotavam a ideologia

positivista  de Augusto Comte, influenciando os principais centros

educacionais do mundo.

Reproduzimos exiratos desse parecer, pela sua extrema

importancia na consolidacdo da filosofia positivista dentro de um

modelo escolar no Brasil. SUAs propostas foram base para a estruturacdo

e consolidac@o do ensino seriado no Brasil, através de uma proposicdo
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clara, mas pouco exequivel na época, da Reforma Benjamin Constant

(1890 - 1892).

Segundo o documento do Ministério da Educagdo e Satde, Rui
Barbosa expde toda a educagdo sob a dtica positiva e inflige sobre o

modelo existente vdrias criticas, chegando a preconizar sua extingdo

Dos objetivos:

O principio posiﬁvc?, que pretende estender & escola a instrucd
enciclopédica, amplia-la. como base, como estofo comum & edUCGC@ZCZO
, a

inteligéncia humana [..].8

Dos métodos anteriores:

umpre & repudiar absolutamente o que existe, e reorganiza
vo o programa escolar, tendo como norma esta leri
lo com as exigéncias da evolugdo, observar a ordem
as invertem.B4

O que, portanto, €
infeiramente de no
suprema: conforma-
natural, que 0s atuais program

[...]JLendas religiosas oV misticas, entidades metafisicas, a gramdtica, a sofistica
e a eristica, envolfas em néscio e pretensioso palavreado, ndo ‘convém &
infancia, faminta do  saber positivo. Todos esses objefos, que ndo
correspondem a uma necessidade imediata, sGo a morte da inteligéncia.8s

Da ordenacdo,

&o e Savde. Reforma do ensino primario e vdrias instituicdes
&o publica. Obras completas de Rui Barbosa, vol. X 1883, Tomo

83BRASIL. Ministério da EAucas
complementares da instrug
Il Rio de Janeiro : 1946. P 59.

3]bidem, p. 6!.

85 Mismer, apud BRASIL, OP- cit., 60-61.
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Qual sera, porém, o curso natural da educacdo evolutiva? O que o princivi

antropolégico nos estd  indicando; o que resulta da hisz‘c?ric:7 Cffj/o
desenvolvimento do homem na superficie da terra. Demonstra-se a perf 'fo
racionalidade desse critério, aplicado & educacédo cientifica do homegﬂ a/G
identidade exata enire a progressGo que seguem as faculdades humcm,c:pe .
desenvolvimento natural, bioldgico, esponténeo do individuo e da espgg;

[..].

A primeira necessidade experimentada [...] € a da plena satisfacdo da vida
fisica. [...] Dai a importancia fundamental da gindstica, da musica, do canto

no programa escolar.

Simultaneamente com a gindstica, [...]. impde-se & escola a necessidade de
educar as faculdades de observacdo, que raiam no espirito da crianca com o

primeiro despontar da inteligéncia. &

E pelos sentidos que o menino tem a primeira no¢Go dos fendmenos exteriores:
é por eles, pois, que se hd de encetar a educacdo racional: o seu metédico
emprego constitui o primeiro modo de exploracdo cientifica: a observacao.s’

O parecer de Rui Barbosa foi a Ultima producd@o educativa do
Periodo Imperial brasileiro. A luta pela instauracdo da Repuiblica, que

remonta ao Periodo Colonial, estando presente em episdédios como a

Inconfidéncia Mineira € & Revolucdo Permambucana, culmina na

prociamacdo da Republica em 15 de novembro de 1889.

Uma nhova base era necess@ria para a expansdo do ensino
brasieiro. O ideal da sociedade escravagista ndo sustentava as

transformacdes socidis, politicas e econdmicas que emergiam no pais. A
abolicdo da escravatura, a organizagdo do trabalho livre, a chegada

em massa de imigrantes, O crescimento da industria, a queda do Império

-—

8 BRASIL, op. cit., p. 62
¥ Ibidem, p. 63.
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e a chegada da repUblica, com certezq, foram elementos favordveis a

uma renovacao pedagdgica, curricular e cultural.

O Periodo republicano foi caracterizado por muitos historiadores
como periodo de grandes mudangas socidis, politicas e econdmicas.
Um reflexo desse momento na educacdo foram as vdrias reformas - sem
&xito - para solucionar de alguns problemas educacionais, como, por
exemplo, a integragdo educativa da nagdo, o ensino primdrio, a

formacdo dos professores € o objetivo do ensino secunddrio.

Neste periodo merece destaque especial a Reforma Benjamin

Constant e suas determinagdes quanto ao modo de ensino seriado que,

apresentaremos a segurr.
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A Reforma Benjamin Constant e o Ensino Seriado.

Proclamada a Republica, coube a Benjamin Constant o recém-

criado Ministério de Instrucdo, Correios e Telégrafos .

A burguesia mercantilista finha presenca constante nos meios
sociais, sustentada por uma classe média em franco crescimento. A vida

urbana se desenvolvia e tinha sua importé@ncia j& impressa no modo de
vida dos brasileiros.

O pensamento cultural brasileiro, ainda preso & fradicdo de

Coimbra, ia cedendo lugar ao racionalismo de Descartes, ao positivismo

de Comte, a0 transformismo de Darwin, ao evolucionismo de Spencer. O

meio cultural fervilhava de nacionalistas: Castro  Alves, Aluisio de

Azevedo, Raul Pompéia. A ruina do Império abria as portas aos

quesﬁonomen’ros da vida brasileira.

Entretanto, 0 guadro educacional ndo diferia do Periodo Imperial.

Os recentes estados brasileiros eram desiguais educacionalimente,

conseqUéncia dd desregulomemagao educacional iniciada na

Constituicdo de 1823. AS escolas publicas existentes nas cidades eram

freqUentadas pelos filhos das familias de classe média. Os ricos

contratavam precepiores. geralmente estrangeiros, que minisiravam aos

filhos o ensino em casa oY cem colégios parficulares. As elifes ndo sé
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enviavam seus filhos aos colégios parficulares, como também se
utiizavam do estado para criar uma rede de ensino pUblico para
atendé-los. Assim, muitas das reformas da legislagdo do ensino provindas

do governo federal pricrizavam o ensino secunddrio e superior.

Com a Reforma proposta por Benjamim Constant em 8 de
novembro de 1890, pela primeira vez, apds a expulsdo dos jesuftas, erg

executada no Brasi uma diretriz educacional que abrangia todos os
niveis de ensino.

O ensino secunddrio foi o mais atingido pela reforma. Este se
encontrava resumido aos prepcrotérios que habilitavam o aluno ao

ensino superior. Com cunho secundarista, a reforma caiu principalmente

sobre o Colégio Pedro II. Nesse nivel de ensino ela rompeu

drasticamente com a fradigdo do curiculo cldssico jesuitico para
introduzir um curriculo estritamente positivista. Desde entdo se formaram

duas correntes sobre curriculo. Uma tradicional, defendendo na

estrutura curricular @ predominéncia das humanidades cldssicas, e o

Outra pleiteando, no curriculo, mais espago para as ciéncias, em nome

do progresso, da técnica, do comércio, da indUstria e da agricultura.

A reforma feve o grande mérito de romper com o ensino

humanistico, porém ndo cuidou de propor uma educagcdo para g
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redlidade vigente. Mas o fundamental dessa reforma foi o ato de
assumir um sistema de idéias, expresso através do positivismo comteang

com um contetdo filosdfico mais ou menos definido.

Nesse momento da histéria nacional, as idéias de Augusto Comte
ao lado da mentalidade humanistica, retdrica e juridica da grande
maioria da elite dirigente, educada no anfigo regime 8, fiveram grande

influéncia na determinagdo das diretrizes educacionais do pais.

Segundo Lima, no curriculo proposto por Constant, nem a ordem

das ciéncias dentro da classificacdo de Augusto Comte, nem q

sobrecarga matemdtica foram alteradas.

I...] aritmética, Glgebra elementar, gepmefrio prefiminar, frigonometria retiinea,
geometria espacial (estudo perfunctorio das secées cénicas, da condide, de
limacon de Pascal. da espiral de /A_rqu;mgdes), geometria geral e seu
complemento  algebrico, cdlculo d/ferenc_fal_ e infegral (limitado ao
conhecimento das feorias rigorosamente indispensdveis ao estudo da
mecdnica geral, propriamente fjf'fo), mecanica geral (imitada as teorias do
equilibrio e movimento dos. sélidos invariaveis e precedida das nocdes,
rigorosamente,  indispensaveis do cdiculo  das vanacoes),  astronomia
(precedida de frigonome:’na~ esfer{ca}, geqmefrlo celeste € nogoes sucintas de
mecadnico celeste (gravitagao U_f"\{efsal); fisica geral e quimica geral, biologia,
sociologia, moral e nocdes de direito pdtrio e de economia poiitica (sete anos

de cursol...].%¢

Por ser a primeira manifestacdo legislativa do positivismo no Brasil e

também por regulamentar € tornar obrigatéria a seriacdo escolar,

8 AZEVEDO, op. cit., p. 12C. ] ) |
% LIMA, Lauro de Oliveira. Estérias da educacdo no Brasil: de Pombal g Passarinho. 2 ed. Rev.,
Rio de Jansiro : Editora Brasilia. p113
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reproduziremos aqui um resumo do que foi a Reforma de 1890 no ensino

secunddrio.
Foi assim estruturado o ensino secundadrio:

1° ano: Aritmética e Algebra elementar, Portugués, Francas, Latim,

Geografia fisica, Desenho, Gindstica e Musica.

2° ano: Geometria preliminar, Trigonometria retilinea e Geometrig
espacial, Portugués, Francés, Lafim, Geografia politica e econdmica

especialmente do Brasil, Astronomia concreta, Desenho, Gindstica e
Musica.
3 gno: Geometria geral, seu complemento algébrico e Cdlculo

diferencial e integral, Geometria descrifiva, Latim, Inglés ou Alemdo,

Desenho. Gindstica e MUsica. Revisdo de Portugués e Geografia.

4 ano: Mecdnica € Astronomia, Inglés ou Alemdo, Grego,

g jsica. Revisdo de Cdiculo e Geometriq,
Desenho, Cindstica € MU
Portugués, Francés, Lafim € Geografia.

5 Fisica geral e Quimica geral, Ingiés ou Alemdo, Grego.
> ano:

e eometri ani stronomia, Geografia
Revisd 4 ometria, Mecanica e A ,
visdio de Cdiculo e G

Portugués, Francés e Lafim.
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6> ano: Biologia, Meteorologia, Mineralogia e Geologia, Histéria
universal, Desenho e Gindstica. RevisGo de Cdlculo e Geometria

Mecénica e Astronomia, Fisica € Quimica, Francés, Inglés ou Alemdo

Grego e Geografia.

72 ano: Sociologia moral, nogdes de Direito pdtrio e de Economia
politica, Histéria do Brasil, Histéria da literatura nacional, Gindstica.
Revisdo de Cdlculo e Geometria, Mecé&nica e Astronomia, Fisica e
Quimica, Biologia, Meteorologia, Mineralogia e Geologia, Histdria

universal, Geografia, Francés, Inglés ou Alemdo, Latim e Grego.

O objetivo do modelo seriado era de reduzir o processo, que
caminhava aleatoriamente, sem as interferéncias do estado, &

instituicGo escolar, dando-lhe forma, bases e meios para acdo e
justificativa social.

Com a seriacdo obrigatéria, a Reforma de Benjamin Constant

(1890) extinguiu os preparaidrios e fez do Colégio Pedro Il, agora

chamado Gindsio Nacional, o padréo do ensino secunddrio a ser

seguido por todo o pais.
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Podemos ilustrar as diretrizes educacionais brasileiras da época
segundo o quadro abaixo, em que também incluimos os exames

necessdrios para passar de um estagio a outro.

Quadro VlI: Demonstrativo da estrutura educacional brasileira em
1890.

ENgcINO SUPERIOR

> [XAME VESTIBULAR

7° ano

6°ano

5 ano

ENQINO )
CECUNDARIO 42 ano EXAMES DE SUFICIENCIA E
EXAMES FINAIC

2% an0

2% ano

1% ano

ENQINO PRIMARIO

Elaborado pela autora

Essa reforma teve seus méritos quando tentou acabar com os
preparatérios, estabelecer o pProcesso educativo sob o modelo seriado,
como também ampliar © curriculo das escolas brasileiras, abrindo-o ao
enciclopedismo. Por esta vertente, a Reforma Benjamin Constant
buscava a substituicdo do ensino académico por um curriculo mais

enciclopédico, com d inclusdo de disciplinas cientificas e «
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consagracdo do ensino seriado. Com o tempo a reforma foi assimilada

pelos ensinos primdrio e secunddrio.

Os méritos dessa reforma, entretanto, ndo residem somente na
infroducdo do modelo seriado de ensino ou mesmo na ampliacdo da
base positivista na educagdo brasileira. Os méritos que queremos
ressaltar ndo se referem a qualidade do modelo utilizado, mas ao
simples fato de ter definido de um modelo, o que, por si s, & trouxe

enorme contribuicdo & educag¢do nacional, ainda esfacelada nas

provincias.

A Reforma Benjamin Constant fentou romper padroes de
comportamentos, mas PeCcoU por ndo considerar a credibilidade do

modo de ensino anterior. Dai a pouca proficuidade de sua aplicagdo.

Entretanto, suas propostas influiram, significativamente, em futuras

reformas ocorridas na republica.

A situacdo geral do pais ndo propiciava o clima para a

implementacdo do modo de ensino seriado. A burguesia liberal, com a

aprovacdo da federacto em 1888, a0 mesmo tempo gque integrava a

nacdo, distanciava as regides afravés do cardter politico e econdmico.

A repUblica federativa, nd unido, aprofundava as desigualdades entre

as classes nas diversas regioes da federacado. A desigualdade nacional
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impossibilifava a criagdo de uma unicidade para a acdo pedagdgica a

nivel federal.

Nesses termos, a educagdo e cultura tomaram impulso em
determinadas regides do sudeste e o restante dos estados seguiu sem
transformacdes profundas no seu desenvolvimento educacional.
Entretanto, essa estrutura desigual dos estados suportava somente uma
economia baseada no ldafifindio e na monocultura. Com a
modernizacdo dos fatores de producdo, a educac@o passou a ser

responsdavel por suprir essa necessidade do desenvolvimento federativo.

A variedade nacional do sistema educacional ndo dava suporte
ao 1&o necessdrio desenvolvimento industrial e comercial. A estrutura da
federac@o necessitava de mdo-de-obra, entretanto ndo poderia
oferecer uma educacdo técnica em abunddancia, por falta de recursos

e de profissionais capazes. A educacdo ainda conservava o cardter
literdrio.

Assim, ao término do século XIX, a estrutura educacional da
nacdo pouco substituiu € menos ainda superou o modo de ensino
jesuitico. Os primeiros anos da Republica foram marcados por um

periodo de formacdo € consolidacdo da pedagogia tradicional no

Brasil, constituida por uma mistura das tendéncias pedagégicas
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catdlicas (jesvitas) com as concepgdes pedagdgicas modernas que
invadiam o pais. Dentre as mais marcantes podemos citar os trabalhos
positivistas de Pestalozzi e Herbart, de influéncia americana, ou seja, com
énfase em disciplinas literdrias e académicas, enciclopedismo e divisdo

entre trabaltho manual e intelectual.

A principio, a infroducdo do modo republicano federativo ndo

alterou a educacdo do povo brasileiro.

Segundo Romanelli,

[...] a “renovagdo intelectual de nossas elites culturais e politicas” foi um fato
que ndo se deu, visto que 0 comando politico, econdmico e cultural se
conservou nas maos da classe que tinha recebido aquela educacao literdria e
humanista, origindria da Colbnia e que finha atravessado todos os Impérios

“sem modificacées essenciais”.?

A Reforma de Epitacio Pessoa, em 1901, deu exeqUibiidade ao
idealismo de Constant, corigindo € adaptando sua reforma das
realidades regionais. Sob a perspectiva dessa reforma, a educacdo
nacional deveria priorizar a formagdo secunddria, visando consolidar a
estrutura seriada do modelo educacional, tendo em vista que, até

aquela data, o ensino era desvinculado de freqUéncia obrigatéria,

prevalecendo 0s exames preparatorios.

% ROMANELL!, op. cit.. p. 43.
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A existéncia dos exames preparatdrios oportunizava aos alunos
duas formas de acesso ao conhecimento: ou pela via seriada, ou

através de estudos individualizados e orientados fora da escola.

Enfretanto, a coexisténcia entre exames preparatérios e modo de
ensino seriado desobrigava o aluno da freqUéncia escolar. Essa situacdo,
evidenciada na jungdo modo seriado e preparatdrios, explicitava a
contraditéria possibilidade da existéncia de uma educacdo e acesso ao
conhecimento com e sem escola. Esse fato colocava em divida g
necessidade de diretrizes educativas, como a reforma em apreco, uma

vez que trazia em seu interior um discurso que a negava e a afirmava,

simultaneamente.

N&o era por ideal ou necessidade educacional que esses
preparatérios eram combatidos. Tratava-se também de uma luta do
empresariado do setor educacional contra os exames que permitiam ao
cidaddo progredir educacionalmente sem freqUentar uma instituicao

escolar, diminuindo, assim, © numero de matriculas e conseqientemente
seus lucros.

Devido a essa pressdo do meio econdmico, assim como pela
necessidade de ampliar a atuagdo educativa da unido, Epitacio Pessoa

ndo somente extinguiu ©Os €XamMes preparatdrios como também
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inaugurou a matricula por disciplina. Dessa forma, Epitécio corrigia as
distorcbes a favor do empresariado e, ainda, adotava medidas

paliativas frente a auséncia de estrutura educacional que determinasse

as diretrizes a serem seguidas.

Segundo Romanelli,

[...]Ja permanéncia, portanto, da velha educacdo académica e aristocrética
e a pouca importéncia dada & educacdo popular fundavam-se na estrutura
e organizagGo da sociedade. Foi somente quando essa estrutura comecou a
dar sinais de rupfura que a situvagdo educacional princioiou a tomar rumos
diferentes.?!

Em 1911, a Reforma de Rivadavia, também chamada Lei
Orgdnica do Ensino Superior e Fundamental da Republica, criou os
parcelados? e o vestibular do 32 grau, ndo exigindo comprovacado de
escolaridade anterior para a inscrico nestes. Uma das razdes alegadas

para a ndo exigéncia dessa comprovagao era a desobriga¢do criada

pelos preparatorios.

Segundo Lima,

Constatase o descompromisso total do Poder Publico com relacdo &
educacdo, a supressao de qualquer tipo de fiscalizacdo, a plena autonomio
estadual sem confrole federal, falando-se, como em relacGo ao sistema
empresarial, em * livre competicdo”, sinal de que “sistema” era, sobretudo,
privado: é a omissGo completa do Estado com relacéo & educacgo.9

' ROMANELLI, op. cit., p. 45.
920s parcelados sGo semelhantes Os exames preparatorios criados na Reforma Ledncio

Carvalho. Entretanto, assumem a anvidade escolar.

LIMA, op. cit., p. 115-556.
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A reforma desoficializou o ensino, descomprometeu o Fstado.

Em 1915, a Reforma Maximiliano foi punitiva em relacao & situacdo
criada pela Reforma Rivadavia (1911). Ela reoficializou tanto o ensino
quanto a fiscalizagdo deste, a nivel piblico e privado. Retomou vdrios
pontos de politicas educacionais anteriores, incluindo a proposta da
seriacdo escolar da Reforma Benjamin Constant (1890), a estruturacao
proposta na Reforma Epitacio Pessoa (1901) e, da Reforma Rivaddvia

(1911), retoma o exame vestibular, tornando-o extremamente rigoroso.

A Reforma Maximiliano buscou dar uma ordem ao ensino
brasileiro, ordem estabelecida nos moldes do ensino europeu. Adotou o
Colégio Pedro II como modelo ou padr@o curicular para outras
instituicdes. Tornou obrigatéria a seriagdo dos estudos na medida em
que impedia a realizagdo de outras provas que ndo as constantes no
curriculo da série que o aluno estivesse cursando. Restabeleceu os
exames oficiais para as instifuicbes particulares, porém ndo exigiv que

estas seguissem a mesma seriacdo das disciplinas na estrutura curricular.

As necessidades da populacado em crescimento inviabilizaram

algumas propostas que foram revistas em 1916. Por esta revisdo, se

restauraram as bancas examinadoras nos colégios e criouse g

possibilidade de exames por decreto e acesso a faculdade sem exames
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(1918 - 1919) em conseqUéncia da gripe espanhola que se disseminou

no pais.

A Reforma Rocha Vaz, em 1925, visando pacificar as medidas de
Rivaddavia e Maximiliano, chamou os educadores a opinar sobre a
educacdo. As decisdes comegaram a sair dos meandros cartoriais para
ocupar o espago dos profissionais do ensino. Durante é anos a reforma
tentou romper com a idéia dos preparatérios ou parcelados, deixando,
como Unica opc¢do educativa, o modo de ensino seriado, e forcando a
confinuidade e a articulagdo dos estudos obrigatérios com duracdo de
5 anos no secunddrio. A reforma propds que o curriculo preparasse o
aluno para a vida e ndo para o ensino superior e ainda instituiu bancas

examinadoras de composicdo idonea. Esia reforma n&o foi totalmente

aplicada, pois em 1929 aqinda existiam escolas com exames

preparatérios, sem curriculo definido. Visou & moralizag&o do ensino, ndo

tendo nenhum senfido inovador, foi mais uma reforma com

caracteristicas administrativas, tal como as demais que caracterizaram a

época.

Nesse breve espaco de tempo, de 1879 a 1925, em que

ocomeram varias reformas nd recente nacdo brasileira, nGo podemos

perder de vista as idéias educacionais que compunham o universo
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mundial. Dentre elas ressaltamos algumas, como as de Giovanni Gentile,
grande tedrico da educagdo fascista, com a educacado sustentada em
Hegel e no nacionalismo e catolicismo; Lunatscharsky e Krupskaia, na
RUssia, com as reformas educacionais pds-revolugdo de 1917; Leon

Bérard, na Franca; Lord Fischer, na Inglaterra; Dewey e Kilpatrick, nos

Estados Unidos.

Essa variedade educacional pode ser percebida nos registros do

Congresso Brasileiro de Instruc@o Secunddaria e Superior, em 1922, e da

Associacdo Brasieira de Educag@o. em 1924. J& na realizagdo destes

eventos o pais determinara os objetivos da educagdo e suas decisdes

foram impulsionadas pelo avango do processo de urbanizagdo,

ocasionado pelo desenvolvimento da industrializagdo, apds a Primeira

Guerra Mundial, bem acentuado nos anos 30.

Nesta época, temos um Brasil eminentemente analfabeto, tanto

analfabeto em escolaridade como O proprio termo  designa, como

analfabeto nos NOvos meios dé producdo cobrados da sociedade pela

comunidade internacional. sé a partir da década de vinte comega a

tomar corpo no Brasil um movimento renovador visando transformar as

condicées de ensino. Esse movimento, que se chamou Escola Nova, era

liderado por educadores renomados nos principais estados da
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federacd@o, como Francisco Campos, empreendedor das reformas em

Minas Gerais.

As reformas ocoridas nesse periodo compdem o tema que

apresentaremos no tépico a seguir.
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Da Segunda Republica (1930-1937) a Lei 4024 de 194]

Quando, em 1930, rviv a Primeira Repulblica e com ela muitas
instifuicbes tradicionais, o Brasil viveu um dos periodos de maior

radicalizacdo politica de sua histdria.

No campo educacional sdo nitidos os conflitos pedagdgicos
advindos de fodo o processo educacional. As principais linhas
pedagdgicas em choque eram a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia
Nova e a Pedagogia Libertaria, que foram as bases, ora alternadas, ora

conciliadas, da formulacao legislativa educacional.

Parafraseando Guiraldelliv4, estas trés vertentes pedagdgicas, a
grosso modo, podem ser vistas associadas a trés diferentes setores
sociais. Pode-se dizer, sucinfamente, que a Pedagogia Tradicional se
associava as oligarquias dirigentes e & Igreja, a Pedagogia Nova, a

Burguesia e a Pedagogia Libertdria, aos movimentos sociqis populares,

buscando a transformacado social.

E necessdrio retomar estes pontos, pois foi a tendéncia
escolanovista a que emprestou o maior nimero de intelectuais para a
formulagdo e mreformulacdo’™ da educagado no Brasil. A divulgacdo da

Pedagogia Nova ocorreu no interior da crescente influéncia cultural

%4 GUIRALDELLI, J. P., Historia da Educacdo, SGo Paulo : Cortez, 1994, p. 117 - 127,
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norte-americana sobre o Brasil, principalmente apds a Primeira Guerra
Mundial, época em que o Imperialismo americano ndo sé impds
padrées de consumo de bens materiais, como também padrées novos
de consumo de bens culturais. Por esta via chegaram ao pais as teorias

pedagdgicas do Movimentio da Escola Nova.

O governo Vargas criou o Ministério da Educacdo e Salde PUblica
(MESP) e chamou Francisco Campos, em 1930, para assumir a pasta e
efetivar a Reforma Francisco Campos, utiizando uma série de decretos.
S&o eles : Decreto n2 19.850, de 11 de abril de 1931: Cria o Conselho
Nacional de Educacdo; Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931: Dispde
sobre a organizac@o do ensino superior no Brasil e adota o regime
universitario: Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizac@o da Universidade do Rio de Janeiro; Decreto n® 19.890, de 18
de abrii de 1931: Dispde sobre a organizagcdo do ensino secunddrio;

Decreto ¢ 20.158, de 30 de junho de 1931: Organiza o ensino comercial;

Decreto n° 21.241, de 14 de abril de 1932: Consolida as disposicdes sobre
a organizac@o do Ensino Secunddrio.

Em suma, esses decretos, cada um em sua areq, tentavam tirar do

ensino secunddrio a conotagdo de ponte para o ensino superior e

criavam um corpo de inspetores especializados por grupos de matérias e
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estabelecimentos, o que reforcava a esfrutura curicular desses
estabelecimentos na medida em que dava suporte técnico e
administrativo e também fiscalizava. Dessa forma, as escolas foram
obrigadas a abandonar os CUrsos preparatdrios, aula avulsas e implantar

um curriculo, que, em sua maioria, era enciclopedista.

Todavia, declaradamente elitista, a reforma ndo mencionou o
ensino primdrio € os problemas da educacdo popular, mas tragou
diretrizes e soube dar uma organizagdo ao ensino secunddrio do ponto
de vista geral. Teve como caracteristica o predominio do ensino
cientifico sobre o cldssico. O curso ginasial, de sete anos na Reforma
Benjamim Constant (1890), de seis anos na Reforma Epitdcio Pessoa
(1901) e Reforma Rivadavia (1911}, de cinco anos na Reforma
Maximiliano (1915), de seis anos na Rocha Vaz (1925), voltou a ser de

cinco anos na Reforma Francisco Campos {1931}, com a seguinte

distribuic@o dos conteudos:
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Quadro VilIl: Demonstrativo da distribuic@o dos confeudos do Ensino
Secunddrio na Reforma Francisco Campos

Série Matéria obrigatdria Matéria facultativa

Primeira Portugués, Francés Historia da Civilizag@o, Geogrdfia,
Matemdtica, Ciéncias Fisicas e
Naturais, Desenho

Segunda |Portugués, Francés e Histéria da Civilizacdo, Geografia,
Inglés Matemdtica, Ciéncias Fisicas e
Naturcais, Desenho

Terceira Portugués, Francés e|Histéria da Civiizagdo, Geogrdfia,
Inglés Matematica, Ciéncias Fisicas,
Quimica, Histdria Natural, Desenho
Quarta Portugués, Francés ellatim, Histéria da  Civilizacdo,
Inglés Geografia, Matemdtica, Ciéncias
Fisicas, Quimica, Histéria Natural,
Desenho
Quinta Portugués Latim, Histdria  da  Civilizacdo,

Geografia, Matemdtica, Ciéncias
Fisicas, Quimica, Histéria Natural,
Desenho

Elaborado pela aufora

Seguia ao Curso Ginasial o curso complementar de dois anos, que
era subdividido de acordo com os ramos pelos qudis o aluno poderia

optar no curso superior. Eram os curso pré-juridico, pré-médico e pré-

politécnico.

O desaijuste da Reforma Francisco Campos nos outros campos de
ensino, principalmente O primdrio, e a falta de professores para aplicar o
conteudo enciclopédico deu base para a Reforma Capanema (1942),
que redimensionou o ensino secunddrio em favor do desenvolvimento

industrial, reduziu seu tempo a quatro anos e diversificou a formacdo e

funcdo do ginasio.
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Quadro IX: Dfemonsfraﬁvo da distribuicdo dos conteddos do Ensino
Secunddrio na Reforma Capanema (1942).

Série Curso Ginasial Curso Cientifico Curso Cldssico

primeira | Porfugués, Latim, | Portugués, Francés, | Portugués, Latim,
Francés, Inglés, Espanhol, | Grego, Francés,
Matemdtica, Histéria| Matemdtica,  Fisica, | Inglés, Espanhol,
Gerdl, Geogrdfia | Quimica, Histéria | Matemdtica,
Geral, Trabathos | Gerdl, Geogrdfia | Histéria Geral,
Manudis, Canto | Geral, Desenho. Geografia Geral.
Orfednico,
Educacdo Fisica.

segunda |Porfugués,  Latim,|Porfugués,  Francés,|Portugués,  Latim,
Francés, Inglés, [Inglés,  Matemdtica, | Grego, Francés,
Matemdtica, Histdria| Fisicq, Quimica, | Inglés, Matemdtica,
Gerdl, Geografia | Biologia, Historia Geral, | Histdria Gerdl,
Geradl, Trabalhos | Geografia Geral, | Geografia Geral,
Manuais, Canto | Desenho. Fisica, Quimicaq,
Orfednico, Filosofia.
Educacdo Fisica.

terceira | Portugués, Latim, | Portugués, Portugués, Latim,
Franceés, Inglés, | Matematica, Fisica, | Grego,
Matematica, Quimica, Biologia, | Matemética,

Ciéncias  Naturdis, [Histéria Do Brasil, | Histéria Do Brasil,
Historia Do  Brasil, | Geografia Do  Brasil, | Geografia Do Brasil,

Geografia Do Brasil, | Filosofia, Desenho. Fisica, Quimica,
Economia Biologia, Filosofia.
Doméstica, Canto
Orfednico,
Educagdo Fisica.

quarta | Francés, Inglés,
Matemdtica,

Ciéncias  Naturais,
Histéria Do  Brasil,
Geografia Do Brasil,
Economia
Doméstica, Canto
Orfednico,
Educacdo Fisica.

Flaborado pela autora
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Basicamente a Reforma Capanema, ou leis organicas, se realizou
sobre seis decretos-lei que ordenavam os ensinos primdrio, secunddrio,
industrial, comercial, normal e agricola. Foi uma reforma elitista na
medida em que, como os jesuitas, apresentava dois caminhos. Um para
as elites, ensino primdrio - gindsio - colégio - curso superior, e outro para

as classes populares, ensino primdario - gindsio - curso profissionalizante.

A Reforma Capanema foi a Ullima reforma antes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, enviada na forma de
Projeto de Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1948,
pelo Ministro da Educagdo Clemente Maridni. A Lei de Direfrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei 4024, de 20 de Dezembro de 1961,
estabeleceu um curriculo bdsico para todo o territdrio nacional e
manteve a estrutura tradicional de ensino das legislacdes anteriores. Em
esséncia, e em relacdo As séries ou a atencdo a oulros niveis de ensino,

a lei nada mudou, como estd exemplificado no quadro a seguir.
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Quadro X: Demonstrativo da estrutura  educacional brasileira
proposta na Lei 4024/61.

Ensino Superior

Unive;sidade

|

Colégio —> Duragso de 3 anos

Exame vestibular

Duragdo de 4- anos.
Dividido em duag faces: Encino Médio
1 ciclo (2 anos) e 2 Cinssio
ciclo (2 anos).
Exame de Admicstio

Encino Prim&rio Encino Primdrio

I \_, Engino obrigatério. Pode ser

Cneino bré- feif.o e"} 4 ]nos, min.imo
o obrigatdtio, ou em seie anos.
brimd4rio Estes dois dltimoe snoe sdo
(riangas até sefe anos. opeionaic.
Néo & brigatério.

Elaborado pela autora

Com a Lei 4024, foi dada cerfa estrutura para a educacdo pré-
escolar, o ensino de 12 e 2°graus € o superior, bem como aos curriculos,
que deixaram de ser rigidamente padronizados e de obrigatoriedade
nacional, apesar de algumas disciplinas continuarem sendo indicadas
pelo Conselho Federal de Educagdo: Portugués, Matemdtica, Ciéncias,

Histéria, Geografia e Educagdo Fisica.
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O objetivo do curriculo, a luz da legislacdo, era o desenvolvimento
mental’®* e, portanto, a esséncia da educacdo geral era

declaradamente humanista e liberal.

No fundo, podemos observar que a nova LDB ndo mudou tanto a
escola curricularmente. A sua grande vantagem foi o fato de ndo ter
fixado um curriculo rigido para todo o territério nacional, em cada nivel
e ramo do ensino. Essa foi uma abertura necessdria, porque possibilitou
aos Estados anexarem disciplinas optativas ao curriculo minimo do
Consetho Federal de Educacdo (CFE), de acordo com os recursos

materiais e humanos de que dispunham,

Outra grande coniribuicdo da Lei 4024 foi a estruturacd@o da
educacdo primdria. Até a Lei 4024, a politica educacional do pais ndo
havia considerado com clareza, ou seja, ndo havia tracado planos e

diretfrizes para esse nivel de ensino.

Com o Golpe de Estado de 1964, a educacdo brasileira entrou
em um periodo de autoritarismo, que tinha no bindmio desenvolvimento

e seguranca nacional sua expressdo maxima.

95Este desenvolvimento mental estd expresso nas consideragdes como capacidade de
pensar, capacidade de comunicarse, capacidade de discriminar valores humanos,
capacidade de fazer julgamentos.
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Com essas diretrizes, foram estabelecidos os acordos MEC/ USAID,
que definiram uma ‘nova forma’ de conceber a educacdo e o curriculo
no Brasil. Como conseqiéncia fivemos a Lei 5692 de 11 de agosto de

1971, que reformou o ensino de 12 e 2¢ graus possibilitando a existéncia
propostas de ensino alternativas ao modo de ensino seriado e dispondo

o curriculo por dreas:

Comunicacdo e Expressdo - Lingua Portuguesa

Estudos Sociais - Geografia, Historia e Organizacdo Social e Politica

do Brasil
Ciéncias - Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

Praticas Educativas - Educagdo Artistica, Educacd@o Fisica,

Educacdo Moral e Civica, Programas de Salde

Além de alterar o sistema educacional, houve também a criacdo
dos Conselhos Estaduais de Educagdo, o que tirou da alcada federal a
distribuicdo dos contetdos nas séries do 1¢ e 2e graus. Esses conteldos
foram fixados nos graus de ensino pelo Conselho Federal de Educacdo,
mas a sua distribuicdo nas séries coube aos Conselhos Estaduais de

Educacdo.
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Essas e oufras mudangas constituiram o contexto para a
aplicagcdo e difusdo da Lei 5692/71 pelo pais. A abertura para uma
politica regionalista reforca os ‘guetos educacionais’ do pais. Mais uma
vez reforca-se, na historia desse pais, as diferencas regionais. Em nome
das caracteristicas culturais regionais, ao mesmo tempo que exime a
esfera federal da responsabiidade perante a eqlidade social,
econdmica, politica, a Lei 5692/71 propde uma nova estrutura

educacional para o pais.

Apds nossos estudos, podemos afirmar que essa Ultima Lei, além
de agravar os regionalismo do pais, também apresentou uma nova
possibilidade dentro da estrutura educacional proposta. Portanto, e
buscando reforcar como o modo de ensino seriado foi introduzido e
desenvolveu-se no pais € que reunimos, no tépico seguinte, nossas
andlises sobre a Lei 5692/71 como também das propostas alternativas’a

seriacdo escolar em Minas Gerais, apds a Lei 5692/71 até a Lei 9394/96.
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Da Lei 5692/71 e propostas alternativas a seriacdo escolar
em Minas Gerais a Lei 9394/96.

Apds a 5692/71, fica assim estruturado o ensino brasileiro.

Quadro XI: Demonstrativo da esfrutura educacional brasileira
proposta pela Lei 5692/71.

Ensino Superior

T Exame vectibular
Encino de Segundo Grau
I \_. trée ou quafto gnoe de
Encino de Primeito Grau durago
oito anoe de
duracho

Elaborado pela autora.

Segundo o texto da Lei, o curiculo tem como pressuposto
proporcionar ao aluno a formagdo necessdria ao desenvolvimento de
sua potencialidade como elemento de auto-realizac@o, qualificacdo

para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

A andlise da Lei torna evidente o distanciamento entre o proposto
e as condicoes reais de concretizacdo. Entretanto, ela disseminou nos
curriculos a denominada Pedagogia Tecnicista, que tinha como objetivo
formar individuos eficientes, eficazes e competentes para atuar na

setorizacdo das diferentes dreas profissionais, exigidos pelo mercado de
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trabalho. Nessa linha curricular, os acordos MEC/ USAID foram os grandes
orientadores dos curriculos da educagdo brasileira’ em que a 1dnica na

racionalidade, eficiéncia e produtividade era clara.

A Lei utiliza estudos de alguns psicélogos, liderados por Benjamim
Bloom®”, que estabelece um sistema classificatério dos objetivos
educacionais, via taxonomia, e divide o homem em trés dominios:

cognitivo, afetivo e psicomotor.

O modelo de organizacao curricular da Lei 5692/71, denominado
‘curriculo  pleno’ e que deveria ser elaborado pelo préprio
estabelecimento para cada grau de ensino (e e 2¢ ), tem seu

desenvolvimento marcado por trés etapas:

Conversdo das matérias, fixadas conforme estabelece o artigo 4e

em ‘afividades’, ‘areas de estudo’ e ‘discipiinas’.

Ordenagdo dessas categorias curriculares segundo um plano
horizontal (de relacionamento) e um plano  vertical

(seqUéncia).

% Para tanto, a agéncia americana enviou alguns técnicos para ocupar sélidas posicdes em
diversas areas da administrag&o publica federal. Qutras frentes de atuac@o podem ser
localizados nos acordos firmados diretamente enire universidades amerticanas e
brasileiras.

97 BLOOM, Benjamin S. Taxionomia dos obietivos educaciondis. dominio cognitivo. Porto
Alegre, Globo, 1977.
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DistribuicGo das categorias, assim ordenadas, em uma parte

destinada a educacdo geral e outra & formacdo especial.

Essa era a plataforma na qual deveriam desenvolver-se os
programas de ensino de 1o e 2o graus. A Lei 5692 n&o propunha a
organizagdo desses graus de ensino a partir de um modelo qualquer. Ela
dava as direfrizes e até uma designacdo e significacdo propria dos
termos, indicando os pardmetros dentro dos quais deveriam ser mantidas

suas caracterizacoes.

Por exemplo, o significado do termo ‘curriculo pleno’ estd restrito

ao que a Lei define, nGo podendo ter outro que n&o aquele expresso na

Lei.

Segundo o Parecer ne 853/71 -NUcleo-comum para os curriculos
do ensino de 12 e 2¢ graus, aprovado em 12 de novembro de 1971, as
matérias® do curriculo pleno sdo classificadas como ‘atividades’, ‘areq

de estudo’ e ‘disciplina’.

8Segundo a Lei 5692/71, ‘matéria é todo campo de conhecimentos fixado ou relacionado
pelos Conselhos de Educacdo, e em alguns casos acrescentados pela escola, antes de
sua representagdo, nos curiculos plenos, sob a forma “didaticamente assimilavel” de
atividades, &reas de estudo ou disciplina.’
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Essas trés expressdes da matéria sdo seqUéncias do mais amplo e
menos especifico (atividades) para o menos amplo e mais especifico

(disciplina), conforme itusira o quadro a seguir.

Quadro XlI: llustrativo da concepcdo de disciplina, drea de esfudo e
afividades na Lei 5692/71.

Ensino de 2° grau + especifico T DICCIPLINA - amplo
Encino de 1* grau AREA DE ESTUDO
G 3 € céries
Encino de {8 grau - esheeifico ATIVIDADEQ + amplo
1* 2 4% céries

Elaborado pela autora

Ainda no Parecer 853/71, ¢ mencionada a forma como cada
divisio deve ser caracterizada. Segundo esse Parecer, nas ‘atividades’ a
aprendizagem deve-se desenvolver mais sobre experiéncias colhidas
em situacdes concretas do que pela apresentacdo sistemdatica dos
conhecimentos; nas ‘dreas de estudo’, as situacdes de experiéncio
devem tender a se equilibrarem com os conhecimentos sistematizados:
e nas ‘disciplinas’ a aprendizagem deverd ser predominantemente

sobre conhecimentos sistematizados.
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A Lei 5692/71 e seus respectivos Pareceres fiveram por mérito
intfroduzir na legislacd@o escolar brasileira o trabalho cientifico de alguns
autores, se bem que de uma maneira singular. O Parecer 853/71 da
referida Lei utiliza a teoria psicogenética de Jean Piaget para delimitar
as ‘séries’ do ensino de 1e grau em séries iniciais e séries finais. Para essa
diferenciac@o, o Parecer classifica os estdgios do desenvolvimento

mental em periodos de ‘operagbes concretas’ e ‘operacdes formais’.

O Parecer cita Piaget como referéncia e utiliza suas pesquisas

para justificar a idealizagcao das categorias curriculares:

Apenas algumas observagdes complementares ainda se justiicam para
melhor compreensGo do que ai fica, j&@ bastante claro em face dos
esclarecimentos e definicées anteriores. O desenvolvimento das matérias, ‘da
maior para a menor amplifude’, e o seu escalonamento progressivo em
‘atividades, dreas de estudo e disciplinas’ estGo em consondncia com a
conceituac@o destas categorias curriculares que, por sua vez refletem as
comprovacdes da Psicologia Evolutiva.

A velha marcha ‘do concrefo para o absirato’ apresenta-se hoje - na
Psicologia Genética de Piaget, por exemplo - sob a forma ftriplice de um
periodo ‘sensério motor’, seguido de uma fase de ‘operacdes concretas’ que
leva, na adolescéncia, as ‘operacdes formais ... moveis e reversiveis'. Se em
nenhum momento cogitamos de uma correspondéncia simétrica enire esses
trés periodos e aquela triplice classificacdo curricular, também ndo deixamos
de considerar o que deles j& se fez evidéncia no dia-a-dia da vida escolar: a
montagem a partir do concrefo e do mais para o menos amplo, do genérico
para o especifico ou, na classificacdo sempre atual de Cloparéde, da
‘generalizacéo inconsciente’ para a ‘generalizacdo consciente’.9?

92 BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Conselho Federal de Educacdo, Parecer no
853/71, C.ESu. 1° e 2° graus, aprovade em 12 de novembre de 1971, IN: Documenta,
Brasilia : MEC, novembro 1971, pp. 1646 - 191,
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Ao apresentar os periodos das ‘operacdes concretas’ e das
‘operacdes formais’ como critério para a classificagdo metodoldgica
dos alunos em ‘séries iniciais’ e ‘séries finais’ para efeito da aplicacdo
das categorias curriculares, entendemos que essas categorias deixam
de expressar a teoria psicogenética de Piaget para comprometé-ia,
desde que se generalizam dados obtidos por Piaget em frabalhos
readlizados com criangcas em Genebra, em que o periodo das operacdes
concretas abrange criangcas de 7 a 11 anos e o das operacdoes formais,

criancas dai por diante.

Nao podemos negar e muito menos deixar de reconhecer a
contribuic@o da Psicologia genética ao desenvolvimento da educacdo
escolar. Eniretanto, temos que considerar que este conhecimento
isolado nd@o é condicdo suficiente para sustentar normas de elaboracdo
curriculares. Outros  conhecimentos devem ser levados em
consideracdo, o que parece ndo fer ocorrido com o Parecer em
questao.

Consoante o que prescrevem a Resolu¢do ne 8/71 e o Parecer 853/71 do CFE,

0 processo curicular deve obedecer a uma abordagem psicolégica
genética.100

100 ESTADO DE SAQ PAULO. Secretaria da Educacdo do Estado de $&o Paulo, Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira. SGo Pauto, 1973, p. 102.
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A Lleis 5692/71 além de promover alteracdes na estrutura
organizacional da educagdo nacional, ela é bastante clara quanto a
determinac@o e ordenagdo dos periodos, séries, faixas ou etapas a

serem vencidas pelos alunos para completar seus estudos, em todos os

graus de ensino.

Na seqUéncia cronolégica, a préxima Lei educacional do pais que
merece destaque é a Lei 7044 de 18 de outubro de 1982, que alterou, a
Lei 5692/71, somente nos pardagrafos relacionados a profissionalizacao
do ensino de 2¢ grau®'. No tocante as teorias psicolagizantes e
bioldgicas da educac¢do esta Lei, em seu texto, utiliza de outro termo ao
referir-se a essas teorias educativas. Isso pode ser exemplificado através
da possibiidade que ela oferece de organizacdo das classes com
alunos de equivalentes niveis de adiantamento (artigo 82, pardgrafo 29,
ou mesmo quando certifica que a organizagdo do ensino seja feita de
forma que assegure o relacionamento, a ordenacdo e a seqUéncia dos

estudos (artigo 8¢, pardgrafo 29).

A respeito de ‘alunos equivalentes', a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, nimero 9394/96, também fala sobre a formacao

de classes com estes alunos de equivalentes niveis de adiantamento

101 A lei 7044 altera os artigos 12,42, 52, 69,892,122, 169,222,302 76 2 da Lei 5692, de 1]
de agosto de 1971, que passam a vigorar sob nova redacdo, ’
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(artigo 24e, tépico IV). Porém, no texto, fica esclarecido que esse
adiantamento ndo se refere ao aluno, mas sim & matéria. Esse
posicionamento reforca a necessidade de organizacdo das matérias

segundo um ideal de homem, com fases definidas de desenvolvimento

psicoldgico, social, cultural,

Entretanto, esta mesma Lei o se referir & ordenacdo do curriculo,
fimita sua regulamentagdo as normas do sistema de ensino’® qo qual a
instituicdo de ensino estd vinculada, deixando transparecer uma possive|
abertura aos curriculistas. Contudo, devemos ter claro gque ao mesmo
tempo em que a Lei abre a possibilidade para outros Modos de Ensino
ela também continua apresentando, em seu texto, normas para

implementacdo do modo de ensino seriado {arfigo 24, topico IIl).

A seguir apresentfamos uma andlise comparativa entre as Leis
5692/71 e 7044/82 na tentativa de esclarecer possiveis diferencas e

similifudes.

%28egundo a Lei 9394/96, os sistemas de ensino fede
a 74/96, O ral, estadual ici 3
responsaveis pelas instituicdes de igual esfera de competéncia. © municipal, sGo
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Quadro Xlll: Comparativo da reda¢@o do artigo 8 ¢ na Lei 5692/71 e

7044/82.

Lei 5692/71

Lei 7044/82

Artigo 8 ¢ - A ordenagdo do curriculo
serd feita por séries anuais de
disciplinas ou dreas de estudo
organizadas de forma a permitr,
conforme o plano e as possibilidades
do estabelecimento, a inclusdo de
opcdes que atendam as diferencas
individuais dos alunos e, no ensino de
20 grau, ensejem variedade de
habilitacdes.

§ 12 - Admitirse-Gd a organizagdo
semestral no ensino de 12 e 2 2 grau,
e no 2 o grau, a matricula por
disciplina sob  condicdes que
assegurem O relacionamento, a
ordenacdo e a seqiéncia dos
estudos.

§ 2-° - Em qualquer grau, poderao
organizar-se classes que reunam
alunos de diferentes séries e de
equivalentes niveis de adiantamento,
para o ensino de linguas estrangeiras
e outras disciplinas, dreas de estudo e
atividades em que tal solugdo se
aconselhe.

Arfigo 8 ¢ - A ordenacdo do curriculo
serd feita por séries anuais de
disciplinas, dreas de estudo ou
atividades, de modo a permitir,
conforme o plano e as possibilidades
do estabelecimento, a inclusGo de
opgdes que atendam as diferencas
individuais dos alunos.

§ 12 - Admitirse-d a organizacdo
semestral no ensino de 12 e 2 2 grau, e
no 2 ¢ grau , a maticula por disciplina
sob condicdes que assegure o
relacionamento, a ordenacd@o e q
seqUéncia dos estudos.

8 2-2.— Em qualquer grau, poderdo
organizar-se  classes que reunam
alunos de diferentes séries e de
equivalentes niveis de adiantamento,
para o ensino de linguas estrangeiras e
outras disciplinas, dreas de estudo e
atividades em que tal solucdo se
aconsethe.

O quadro e as ressalvas no texto sGo de nossa autoria. Estas Ulfimas representam
as diferencas textuais do artigo nas duas leis educacionais analisadas.

Analisando as leis supracitadas, merece destaque dentre as

alteracdes feitas na Lei 5692/71 pela 7044/82, o artigo 82 desta Ultiima

porgue, n@o somente reforca o modo de ensino seriado, como também

recomenda a possibilidade de constituicdo e organizacdo de sala com

alunos de diversas séries.
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Conforme explicitado no quadro, a lei 7044/82 alterou muito
pouco o texto legal da 5692/71. Entretanto, as mudancas ocorridas
reafirmam a possibilidade de organizacdo de classes que reunam alunos
de diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o
ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, dreas de estudo e

atividades. Essa possibilidade quebrou um pouco a rigidez da seriacdo

tradicional.

Nesta linha de flexibilizacdo do modelo seriado, encontramos a
nivel estadual, algumas iniciativas que demonstram como é possivel
utilizar os textos dos das Leis 5692/71 e 7044/82 como base para novos

modelos organizacionais das séries.

Destacamos, inicialmente, o CBA -Ciclo Basico de Alfabetizacdo-,
que iniciou suas atividades apds a Lei 5692/71. No caso especifico do
CBA, as justificativas de sua criac@o est@o muito mais relacionadas &
adequacdo a alta demanda existente e minimizacdo da reprovacdo
escolar do que a necessidade de ofertar a populacdo um ‘novo’ modo
de ensino que leve em consideracdo as diferencas de cada cidaddo

como também sua historia de vida.




O CBA foi instituido em Minas Gerais afravés da Resolucdo ne
5321/84 do Conselho Estadual de Educagdo'®. Segunda esta resolugdo,

o CBA foi proposto considerando:

- a necessidade de ampliar as oportunidades de alfabetizacéo dos alunos
através da renovacdo da prétfica educativa;

- a necessidade de assegurar ao aluno uma base de conhecimentos e
habilidades indispensdveis ao prosseguimento dos estudos de 1e grau;

- a necessidade de se permitir maior flexibilidade na organizacdo curricular,
tendo em vista o desenvolvimento gradual e progressivo do processo de
alfabetizacdo e as caracteristicas socio-culturais dos alunos;

- a necessidade de afenuar os indices de evasdo e repeténcia nas séries
iniciais do 12 grau,

Resolve:

Art. 1e - Fica instituido, a partir de 1985, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo na
rede de escolas estaduais que mantém as séries iniciais do ensino de 12 grau.

Parégrafo Unico - O Ciclo Basico de Alfabetizacdo serd desenvolvido em 02
(cdlois) anos lefivos, aglutinando os objetivos e as afividades da 12 e 2 séries do

ensino de 12 grau.

A partir dos objetivos do CBA, descritos na Resolucdo ne 5321/84,
os responsdveis pelo projeto no Estado de Minas Gerdis realizaram ao
final de 1987 conforme Parecer ne 882/87 aprovado em 07/08/87, uma

Avaliacdo do Funcionamento do Ciclo Bdsico de Alfabetizacdo da

103 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAQ , Informativo MA! de Ensino de Fstado de Minas Gerias
Resolucdo SEE n° 5231/84, de 06 de dezembro de 1984, ne 107 - 108, Belo Horizonte: Lcncer’
Dezembro 1984, p. 44 - 47. ' '
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Pede Estadual de Ensino nos anos de 1985 e 1986 104, Neste Ultimo

Parecer, os técnicos do governo analisam e avaliam o CBA e para fanto

utilizam de uma fabela que reproduzimos a seguir.

" Tabela 01: Progressdo da matricula nas 2 primeiras séries do 1e
grau. Minas Gerais 1983/ 1984 - 1985/ 1986.

Especificagdo da matricula Progressdo da Matricula
1983/84 | % 1985/86 | %

Matricula Inicial - 12 SERIEE CBA - | 465.858 | 62 465.354 |83

Matricula Inicial - 12 SERIE E CBA - C 288.555 387.465

Fonte: CEDINE/ SEE - MG
Nota: A matricula final de 1986 é estimada com base em levantamento por

amostragem, feito em novembro de 1986. 105

Entretanto, e segundo ©Os critérios utilizados pelos técnicos do
governo para avaliar o CBA, a Unica meta avaliada foi a quarta®é, que
considera a necessidade de atenuar os indices de evasdo e repeténcia
nas séries iniciais do 12 grau. No proprio Parecer ne 882/87 aprovado em

07/08/87, a Secretaria de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) ressalta:

A Secretaria, para avaliar os resultados da estratégia Ciclo Bésico no processo
ensino-aprendizagem, buscou respostas as seguintes questbes: - se houve
diminuic@o da evasGo imediata e se houve maior indice de aprovacdo dos

alunos & 3a série do 12 grau.
Ainda considera, declaradamente, o objetivo do CBA em Minas

Gerais.

106 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ, Informativo MA! de Ensino de Estado de Mi ]
Parecer n° 882/87 , ne 142, Belo Horizonte: Lancer, Outubro, 1987, p. 44 - 65. & Minas Gerias,

105 Ibidem p. 62.

106 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO , Informativo MAI de Ensino de Estado de Minas Gerias
Resolucdo SEE ne 5231/84, de 06 de dezembro de 1984 . ne 107 - 108 i . '
Dezembro 1984, p. 45. - Belo Honzonte; Lancer,
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A andlise do fluxo escolar dos alunos foi efetuada “a partir da comparacéo
que se estabeleceu enfre o contigente de alunos que inicia a 1e série em 1983
e o que comeca o CBA em 1985". Esse procedimento permiliv mostrar “as
diferencas que se processaram em relaggo ao nimero de alunos que
chegaram ao final do 22 ano de escolarizacdo e destes, quantos conseguiram
efefivamente acesso & 32 série como decorréncia das medidas adotadas
com a implantagGo do CBA”". 17

Apds estas andlises, considera que a

[...] redugdo do numero de alunos no inicio do 12 grau fard com que a escola
possa trabalhar com um menor numero de alunos por furma no perfodo final
de escolarizacdo, que é reconhecidamente o que apresenta maiores
dificuldades. Por outfro lado, o efetivo maior ao final do Ciclo Bdsico e 3¢ série,
e progressivamente o das séries subseqUentes, poderd ir sendo absorvido sem
desaijustes, pois a relagdo aluno por furma é menor nestas séries. 10

Tomando como referéncia as andlises e consideragdes feitas pela
propria SEE-MG entendemos que o CBA apresenta em seu interior uma
contradicdo, pois ao mesmo tempo que propde partir da diferenca
existente entre os alunos, de suas necessidades, da maior flexibilidade na
organizacdo curricular, do desenvolvimento gradual e progressivo do
processo de alfabetizagdo, levando em conta as caracteristicas sécio-
culturais dos alunos'® realizava, também, avaliagdes nas quais o
principio da igualdade entre os alunos ndo era a tdnica. Sua

preocupagdo cenfral era atenuar os indices de evasdo e repeténcia

107 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO, Informativo MAI de Ensino de Estado de Minas Gerias
Parecer n° 882/87 , n2 142, Belo Horizonte; Lancer, Qutubro, 1987, p. 61. (grifo nosso) '

108 Ibidem, , p.63.

109 CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ . Informativo MA! de Ensino de Estado de Minas Gerias
Resolucdo SEE n° 5231/84, deg 06 de dezembro de 1984, n° 107 - 108, Belo Horizonte: Lcmcer'
Dezembro 1984, p. 45. ‘
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nas séries iniciais do 1e grau 0. Enfretanto, tanto nas consideracses
relativas & organizacdo do CBA quanto nos critérios utilizados para
avalia-lo, a SEE confima que sua maior preocupa¢do estava em
minimizar a evasdo escolar nas primeiras séries do primeiro grau

obrigando a permanéncia do aluno na instituicdo escolar.

O entendimento coletivo e a condugdo dada ao Ciclo Bdsico de
Alfabetizac@o ndo o desabona ou o invalida, apenas ressalta que as
alteracdes na diregdo de um ‘novo’ modelo de organizac@o escolar
necessita mudancas mais amplas e profundas. Acabar com a seriacdo
exige dos curriculistas que advoguem mudancas na base educacional,

no entendimento de que os homens sdo diferentes e por isso

apresenfam anseios, desenvolvimenio e desempenho também

diferentes. Mudancas que ndo consideram esta premissa bdsica

reduzem as tentativas a uma mera adequagdo metodoldgica ou

administrativa, como é o caso do CBA.

Uma outra iniciativa de flexibilizacdo de série é a proposta da

Escola Plural aprovada através de Parecer ne 531/95" também do

Conselho Estadual de Educagdo de Minas Gerais.

e

"0 /bidem, p. 45.
M ESTADO DE MINAS GERAIS, CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ, Parecer n © 531/95, Belo

Horizonte, 11 de jutho de 1995.
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Segundo este Parecer,

Através do Oficio GP 94/0544/SMED/OF., de 12 de dezembro de 1994, que
encaminhou a este Conselho a proposta denominada Escola Plural, o Exmo. Sr.
Prefeito de Belo Horizonte, Patrus Ananias, afirma:

Com objetivo de reverter o quadro de exclusGo ainda existente, a Prefeitura
de Belo Horizonte lancou uma proposta Politico-Pedagdgica. Denominada
ESCOLA PLURAL, , ela é um esforco da Secretaria Municipal de Educacdo para
construir coletivamente uma alfernativa de trabalho capaz de estabelecer
novos rumos para a escola publica municipal [...].

Em sintese, e segundo o parecer 531/95, os objetivos da Escolg
Plural podem ser resumidos em dois eixos. O primeiro aborda ‘uma
concep¢cdo mais plural do direito & educacdo2 e o segundo propde

‘redefinir as estruturas do sistema escolar’3,

A Escola Plural, quando propde uma nova estruturacdo para o
ensino, tem por objetivo ‘corrigir os mecanismos seletivos excludentes
presentes na estrutura seriada e na sua organizacdo do frabalho e dos

tempos4 e, para alcangar o objetivo proposto ird,

[...] - orientar o curiculo de modo a incorporar uma concepcdo mais
totalizante da educacaoe bdsica;

- incentivar a intferdisciplinaridade;

- inserir femas fransversais aos saberes do Programa, temdticas e saberes postos
pelos avangos sociais e culturais;

"2 bidem.
12 ibidem..
14 Ibidem.
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- valorizar fempo e espacos de socializacao, vivéncia e expressdo cultural.11s
Para a execug@o dos objetivos, @ em relac@o ao segundo eixo da

proposta da escola plural, a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo

Horizonte pretende ‘organizar o Ensino Fundamental em trés ciclos de

formacdo’'’é sendo

Ciclos de Formacéo

primeiro Ciclo Bdsico (perfodo caracteristico da inféncia) com, >
) _ : re
alunos(as) que estiverem na faixa de idade &-7, 7-8, 8-9. preenderd os

Segundo Ciclo Basico (periodo caracteristico de pré-adolescéncia
compreenderd os alunos(as) que estiverem na faixa de idade 9-10, 10-11 H}

12.

Terceiro Ciclo Basico (periodo caracteristico da adolescéncia) compr 5
os alunos(as) que estiverem na faixa de idade 12-13, 12-14, 14- 1}5.”7 preenderd

Como podemos observar, esta proposta implementada em 1995,
qinda estd em desenvolvimento e nGo dispbe de dados e pesquisas que
possibilitem uma andlise critica a seu respeito. Acreditamos, entretanto,
tomando por base a documentagcdo estudada'®, que esta é umaqg

tentativa de flexibilizagdo de série mais coerente e avancada que o

CBA.

15 (hidem.
118 Ibidem.

W Ibidem.
NSESTADO DE MINAS GERAIS, CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ, Parecer n © 531/95, Bel
julho de 1995 Outros documentos foram também cnalisados Co’mo 2

Horizonte, 11 de 2
Parecer 293/95 e Resolugdo n® 498/95 deste mesmo Conselho.
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Merece destaque ainda, nesta linha de flexibilizacao, g atual LDB
que trata em seu texto da possibilidade da ndo seriacdo pois, sey artigo
2317, permite a organizacdo escolar por grupos ndo seriados, ciclos
periodos de estudo na educag@o bdsica®, entretanto somente

detalha e define regras para o modo de ensino seriado.
Segundo o artigo 23 da Lei 9394/9¢,

A educacdo bdsica poderd organizar-se em séries anuais period : ,
ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupo's nao- o Oimestras
bose na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forrsneg%qos' com
organizac@o, sempre que o interesse do processo de oprendizagen';vceg%vde

o)

recomendar.

J& no artigo 24 desta mesma lei, a forma de organizacado dg

educacgdo bdsica fica mais clara.

Art. 25. A educac@o bdasica, nos niveis fundamental e médio, seré oraani
de acordo com as seguintes regras comuns: ganizada

I-[..]

Il - a classificacdo em qualquer série ou etapa, exc imei
, . excefo a primeira ;
fundamental, pode ser feita: do ensino

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, g séri
fase anterior, na prépria escola; ’ e ou

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas:

1?Secdo I Capitulo I, Titulo V.
"0Segundo Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996 a educacdo escolar & composta q
sia de

educacdo bésica - formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino méd
medio -

e educagdo superior.
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¢/ independente da escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita pel
escola, que define o grau de desenvolvimento e experiéncia do condidar)‘o .
permite  sua inscricGo na série ou etapa adequada confof,;,g

regulamentacdo do respectivo sistema de ensino'2!

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por série
regimento escolar pode admifir forma de progresséao parcial, desde ,UO
preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas ado res, Cf] S
sistema de ensino; peclivo
IV - poderdo organizarse classes, ou furmas, com alunos de séries distintqs
com nivels equivalentes de adianfamento na matério, para o ensino de fing .
estrangeiras, artes, ov componentes curriculares; guas

V- a verificagGo do rendimento escolor observard os seguintes critérios:

a) avaliagdo confinua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualifativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atrase escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos, e nas séries mediante verificacdo do

aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito:

e) obrigatoriedade de estudos de recupe‘rogdo, de preferéncia paralelos ao
periodo lefivo, para os casos de baixo rendimento escolar, o serem

disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus regimenfos.
Enfim, segundo estas determinacles, a instituicdo escolar oy o
sistema que a contem, tém liberdade para decidir sobre a formg gq

organizacdo escolar enfretanto, e nGo por coincidéncia, ndo exclui a

'21Segundo a Lei 9394/96 sto sistemas de ensino: o sislema federal de ensino, o sisterng
estadual de ensino, o sistema municipal de ensino e as instituvicdes privadas de ensing
sendo que, estas Ulfimas podem  ser particulares, comunitdrias, confessionais e

filantrépicas.
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necessidade de uma ordenagdo com base na idade, ng competéncia
€ em outros criférios, ou por forma diversa de organizacéo, sempre que

O interesse de processo de aprendizagem assim o recomendari22 |

Finalmente podemos afirmar que apesar das Leis 5692/71, 7044/82
e 9394/96 tratarem da possibilidade da ndo seriacdo, nao conseguiram

ainda alterar o modo de ensino seriado implantado q partir da Reformaq

Benjamim Constant {1890).

Com isto, a escola tem edificado sua pratica em bases idealistas
de mundo na organizagcdo quanto na estruturacdo  de seus
conhecimentos. Trabalha com a inadmissibilidade da contradicdo,
Como se o que ocorresse no seu interior fosse a-histérico, harménico e
coerente; como se o conhecimento veiculado tivesse em sey interior o
fundamento suficiente da verdade; como se as criancas e os professores
e toda a comunidade ndo fossem fruto de relacdes e mUltiplas
determinaces sociais e historicas. Em uma conex&o mais ampla, q
evolucdo do Modo de Ensino Seriado a nivel mundial, se deu sempre em

sintonia com as relagdes socidis estabelecidas entre os homens em

cada época.

122 e} 9394794, artigo 23.
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A seguir, reftomando a discussdo sobre a n@o seriacGo explicitadq
anteriormente, vamos apresentar o relato de uma experiéncia vividg
dentro do Ensino de Ciéncias que vai ao enconiro de umq perspectivg
de flexibilizacdo de série. Queremos deixar claro, em nome da
Coeréncia metodolégica do trabalho, que este relato de experiéncia
refere-se a fatos ocorridos muito anfes de nosso ingresso no mestrado,
portanto ndo deve ser enfendido como resultado de pesquisa de
campo especialmente realizada para suportar as afirmacées que
fizemos ao longo do texto. Poderiamos ter colocado estas informacses
em anexo, ou mesmo té-las refirado deste estudo. Contudo, optamos
por torné-las publica para conhecimento e criticas, tendo em vistq

tratar-se de uma prdtica concreta que serviv de base para essas atuqis

reflexdes.

Na falta de uma melhor denominacto, decidimos batizar esse
Projeto de ‘Clube de Ciéncias', tendo em vista suas caracteristicas de
formacdo e atuacdo. O termo ‘clube’ € mais chamativo para as

criancas que, como fodos nds sabemos, gostam e forma seus clubes

particulares para o lazer e o trabalho.
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Capitulo lll: Clube de Ciéncias - relato de
uma experiéncia

O Programa do Clube de Ciéncias'® tinha por objetivo propiciar
ao aluno oportunidade de selecionar os conteldos de seu interesse
para serem, por ele, estudados. Nosso programa consistia em um
conjunto de mddulos de ensino, a principio frabathados extra-tumo, em

que os alunos selecionavam tanto a quantidade, quanto a qualidade
dos médulos que queriam desenvolver.

A selecdo dos assuntos a serem estudados poderia ser feita de
duas formas: afravés da reunigdo geral redlizada com todos os alunos de
todas as séries ou de caixas de sugesiao que eram colocadas no pdtio
da escola. Fra solicitado aos alunos que apresentassem assunfos que
gostariaom que fossem estudados. Para tanto, eram feitas quatro

perguntas simples e de facil vocabuldrio:

1. Oqueerao assunfo?

2. Por que o aluno queria estudar?

3. Como o aluno acha que deveria ser realizado o estudo?

—
180 Programa do Clube de Ciéncias ou Modulos de Ensino foi desenvolvido na Ese
. : o]
Estadual Tubal Vilela da Silva, no periodo de 1990 a 1994 e nas Escolas Municipais Sérgég

de Oliveira Pacheco € Leandro José Ferreira, ambas no periodo de 1992 o 1994,
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4. Quem o aluno conhecia que sabetia sobre o assunto?

Cabe ressaltar que na reunido, mais especificamente durante g
Apresentacdo de algum tema por um aluno, os outros e ndés também
participdvamos fazendo sugestdes de outras formas de estudo, de

outras pessoas que conheciam o assunto, como também, do interesse
de participar desse ou daquele médulo.

A constituicdo dos mddulos era livre. Cada aluno, independente
de sua faixa etdria, comparecia & reunido geral e ds reunides e estudo

de seu interesse. Poderia, se assim quisesse, inscrever-se em um ou maqis

esfudos.

Em nossa concep¢@o atual, entendemos que estg forma de
constituicdo valorizava, através das escolha e atuagdo nos médulos ou
clubes, o processo de obtengcdo do conhecimento pelo aluno.

Comecdavamos, portanto, a modificar o conceito fradicional de Ci€ncias

frente aqos nosso alunos. A nNOsso ver, esse simples procedimento

contribuiu para que o aluno entendesse ciéncia como ‘processo’ em

5 3 : ' j& acabado.
construcdo e ndo como ‘produfo’ ja

Apds a composicho inicial dos médulos, era publicadqg uma listq
dos alunos envolvidos , das pessoas sugeridas para auxiliar o estudo,

como também, do hordrio da primeira reunido daquele mddulo. O



154

‘Clube de Ciéncias' ou um modulo de ensino se configurava nestas

reunioes.

O momento posterior era sempre mais especifico. As reunioes

eram setorizadas, por clube ou mddulo, e ocorriam nos mais variados

utura fisica da escola, entretanto

locais. Muitas vezes utilizavamos da estr

e mais por’riculormen’re na zona rural, uma arvore, um paiol ou um curral

tornavam-se a sede daquele estudo, a sede do clube.

Temos consciéncia hoje qué esta acdo metodoldgica contribuiu

para ndo formarmos na crianga d idéia de que a ciéncia sb se estuda

em laboratérios sofisficados. como também, esperamos ter alcangado,

através desta forma deé organizagdo, uma perspectiva do Ensino de

Ciéncias diferente do ensino sradicional’, comum a muitas escolas,

como bem retratou Fracalanza.

Para esse qutor

sino de ciéncias ndo frabalha com a

identificacdo. O reconhecimento e a _compreensdq do mundo fisico e do
mundo dos seres Vivos. ndo faz relagcao entre o dig-o-dia da crianca e a
ciéncia que ¢ estuda. O desenvolvimento do raciocinio I6gico e do espiito
critico, objetivos frodicionalm,enfe especmcadqs como de ’C/enc’las, néo séo

dessa drea do conhecimento. Porém, €& necessdrio

rivilégios somente _ ] .
f:)onfriguir para sev desenvolwmenfo, praficando outro fipo de Ensino de

Ciéncias.’?*

Na maioria das escolas, © €n

-
124 FRACALANZA, Hitério. © Ensino de. CiEncias no 1° grav. S&o Paulo: Atual, 1986, p. 8.
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nha um assunio para estudo, um

Cada mobdulo, ou clube, ti

DFOIessor ien m i eqist
orie tador, U livro para O i
, regisiro das ivi
atividade
S

dese i .
nvolvidas nos modulos, um representante para as reunides gerai
rais e

também uma organizacao particular de grupo.

Detendo-nos um pouco mais na descricio da atividade d
(0}

mao . .
Sdulos, temos que deixar claro mais alguns pontos:

s de ensino oV clubes de ciéncias, tinham nome
e

1. os modulo

sede proprias, ambos  definidos pelos alunos e
m

io disponivel para atendimento

concordancia com O hordr

e esclarecimem‘o de duvidas;

as atividades dos modulos eram

2. uma vezr Por semand

sociglizadas em reunioes gerais dos modulos. Nessas reunices

os alunos relafavam gs afividades, programavam  os
proximos passos € também faziam sugestdes a outros clubes

como também aceitavam sugestoes deles.

Nossg atuagdo nesses clubes consistia - em direcionar  os
r g estes novas informacodes e

nos. acrescenta

questionamentos dos alV
s conhecimentos oU termos cientificos e

traduzir para @ linguagem dele

herméticos.
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era determinada por ele. Seu

A permanéncia do aluno no médulo

moédulos era intenso € de acordo com suas

transito entre 0s
necessidades. Por exemplo, s& NO estudo da formacgdo do fruto, o aluno

sentia dificuldade em entender © transporte de seiva bruta e elaborada

pelo xilema e floema, ele buscava, em outros mddulos ou clubes, os

conhecimentos da fisica, de inércia, ou da quimica, sobre a forca de

coesdo enire as moléculas, para sistematizar o fendmeno estudado.

Muitas vezes, o aluno erd orientado por nds, afravés de vdrios
exemplos ou simplificagoes terminolégicas, no sentido de facilitar o seu
entendimento sobre 0 assunfo oY um certo fenémeno. Faziamos isto

pard o entendimento do aluno ndo significa

porque para nos, simplificar
vulgarizar o conteudo. Entretanto, pode parecer que Ao agirmos assim,
na orientacdo do aluno poderiamos estar direcionando sua atividade,
sua curiosidade, © due ndo é verdade, porque toda exemplificacdo e
orientacdo tomava por base seu meio vivencial e histérico.

A idéia de valonizdr o cofidiano do gluno no processo de
nova e fem crescido no dmbito do Ensino

aprendizagem escolar ndo €

de Ciéncias.

orizac@o do cotidiano depende de

Segundo FRACALANZA, @ val
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[...] uma perfeita arficulacéo entre © colidiano, que representa o contetdo
vivido pelo aluno, e oS niveis mais conceituais e abstratos da aprendizagem

Este procedimento metodoldgico garentird também o indispensavel respeito
as peculiaridades is6cio-econdmico-culfurais’ de cada estudante. Isto porque
ver que seja ela, serd sempre possivel exfroié

de cada realidade, qualg
confetidos com relevancio simultaneamente pessoal, social e cientifica. 125

Retomando a descricdo acerca do funcionamento do Clube, &

preciso esclarecer que, pard executamos as atividades previstas

contdvamos com a cargd hordria da escola como também de hordrios
extra-turno. Entretanto faziamos parte da estrutura escolar e, portanto

também executdvamos OS processos de planejamento, controle de

freqUéncia e avaliacdo dos alunos. Essa Ultima era realizada de diversas
formas: através de prova escriid do contetdo desenvoivido, avaliagdo
em grupo afravés da produgdo de pecas featrais,

formativa do trabalho

ros, sobre O assunto em estudo.

msica e reportagens dentre out

esso de constituicdo e desenvolvimento dos

No decorrer do proc
mas que relatamos anteriormente

clubes percebemos. qiravés das for

a conhecer, compreender, analisar, sintetizar,

que o aluno consegui
mentos relacionados aos médulos de

avaliar'2s e sistematizar 05 conheci

e sua idade oU da série que estivesse cursando.

ensino independente d

—_—

125 FRACALANZA. op. cit.. P- nz.
126 to seque
Quando colocamos €5 soladamen

entendemos que elas ocoTM | lunos apresen
tentando deixar bem claro ave os d t tre i
do e que, este fato, era extremamente salutar para, nas

- em estu e . .
com relagao ao assunfOUirmoS uma sistematizagao mais ampla. A partir deste ponto,
g " para representar estas formas de entendimento dos

reunides gerais, conseY: olle
utilizaremos a palavra sistematiza
assuntos estudados.

capacidades do  aluno entretanto, n&o
te e/ou nesta ordem. Somente estamos
tavam niveis de entendimento diferente

ncia de
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Iniciamos nossas atividades com apenas dois médulos de ensino
Com o desenvolvimento do trabalho esse nimero foj sendo amplig do
No quadro seguir estdo relacionados o nome de cada médulo e o

fema bésico de estudo. Esses modulos foram desenvolvidos na Escolg

Estadual Tubal Vilela da Siva de 1990 a 1992,

Quadro XIV: Demonstrativo dos médulos de ensino, Clubes ge

Ciéncias, no ano de 1992

I Nome do Mddulo Tema Gergl
Acerolq. /Repf oducdo vegetq
Atchim! /O mundo microscdpico
Do corpo ao carro e do carro ao corpo. IFisiologio animai
Isto é um rio? I Ecologia
O luxo do lixo. [Quolidode de vida
O que a gente pde na boca? ] Alimentacao
Olha o buraco! IEsfudo dos solos
Piriri... pororé. Que bicho é esse? fReino animal
Por que tanta represa? / Energia
Quando 1 +1=3 lReprOdeCéO animal

Elaborado pela autoro
O quadro acima representa apenas uma listq, organizada em

Ordem alfabética, dos médulos de ensino que encontravam-se definidos
© em atividade g no minimo dois anos. NGo representa uma seqUiénciq
de estudos que o aluno desenvolveria mais sim as possibilidades, que jG
estavam operando por mais de dois ano e que eram colocadas &

disposicdo dos alunos, para possivel ampliagdo do nimero dos membros

do clupe.
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Temos a firme convicc@o de que O trabalho com o clube de

ciéncias foi uma medida inicial € que certamente ndo representa a

solucdo para todos 0s problemas apontados e discutidos sobre o ensino

de Ciéncigs. Enfendemos, porém, gue urge @ necessidade de

introduzirmos no universo escolar outra estrutura organizacional e que

supere o modo de ensino seriado atual. Essa proposicdo objetiva

evidenciar, perante d comunidade e em cada individuo que participa

a sua capacidade de aprender o

do processo educativo, n@o somente

conteldo de Ciéncias independente da série em que esteja, mas,

explicitar @ forma descontinua, fragmentada e

principalmente,
cola tem utilizado no frato com o conhecimento e

reducionista que a €s

sua aprendizagem.

a muifos pode parecer utopia, para nds, que

Portanto, o que pPar

trabalhamos nessa perspectiva. & uma realidade concreta e palpavel.
oncretamente & que o aluno aprende os

O que constatamos ¢
hierarquias estabelecidas e

conteddos independenfemenfe das
o de ensino seriado,

Gdos & muito mais fruto de abstracdes do

porque a hierarquia existente

consolidadas no mod

hoje na ordenagdo dos conte

que da realidade.
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O modo de ensino ndo seriado supera em parte o modo de

ensino convencional quando ndo somente parfe e considera a

parficularidade do homem, através da sua contextualizacGo, como

também a sua colefividade, integridade, ndo dissociando-o de seu
meio. Supera quando parte € considera a diferenca enfre os homens,

por exemplo no modo de conhecer, como fambem as suas igualdades

tdo presentes nas sistematizagoes de cada modulo, de cada reunido
geral. Supera quando parte € considera que a relagdo sujeito/objeto no
ato do conhecimento & indissociavel.

Por estas razdes podemos ofirmar que a experiéncia com os
e ensino mais ampla (flexibilizacdo de

Clubes de Ciéncias € umd forma d

e de vista nem deixa de considerar a forma mais

série) que ndo perd

restrita ( o ensino das disciplinas)-

ou facilitar a aprendizagem do

A questdo de promover contribuir
cdo estabelecida enfre ele e a estrutura

aluno depende muito dd rela

o conhecer. como d capacidade de aprender, é

da escola. A forma d
ndicionada, e por isso ndo

. . ’ i i nTe CO
individual, construida € historicame
q ciitério de previsdo, padronizacdo e

Pode estar sujeita somenie

eva em conta 0S conhecimentos histéricos de
o

hierqrqujzgg(jo gue nd

Cada individuo.
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Esse entendimento de ciéncia pode ser verificado também em

Oufros autores como FRACALANZA quando discute o organizacao

Curricular Unica para criangas de realidades e contextos diferentes.

Um segundo aspecto’? importante da realidade do educando & o seu
contexto de vida. Nele entram componentes de ordem social, econémicq e
culfural, Entrefanto, a padronizagGo dos curriculos escolares é’ coerente com o
pressuposto de que fodas as criancas sqo iguais nas suas h{fforigs de vida. Ou,
entd@o, mais provavelmente, assume-sé que as drferengqs nao sao significativas
para a questdo da aprendizagem. SencGo. como explrcor que os alunos de
diferentes escolos e de diferentes classes sociais sejam submefidos a umg
mesma proposta educacional? 12

Acreditamos que a simples presenca fisica de uma estrutura nao

sefiada em uma estrutura seriada  foi suficiente para  explicitar o

contraditério. Esta crise gerada se ndo conseguiv medificar o cotidiano

escolar radicalmente, pelo menos possibilitou apontar outros rumos para

O ensino.

o seriado ndo sustenta-se sobre o

Fsta forma de ver o ensino nad
Este modo de ensino, nasceu g

"Novo”, o extraordindrio ou Modismos.
s na escola afual. Por isso nGo a nega,

Partir das relagdes estabelecida

Mais a supera e a concebe eém outras bases.

e em outras bases quando parte e considera que como

A conceb
s diferentes e que a instifuicGo escolar tem

NAa sociedade todos somo

ando.

: 4 g idade do educ
"2 Fracalanza considera que o primeird aspecfo & aid

'BFRACALANZA, op. Cit.. p. 79
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como papel contribuir para qué o educando fenha uma formacao

indispensével ao exercicio da cidadania’?. Quando propde a

necessidade da existéncia nas escolas de vdrios curriculos € considera

suas acodes sobre O concreto, desenvolvendo € avaliando o processo

educativo.

Através da instalagdo dos Médulos de Ensino na instituicGo escolar,

estaremos evidenciando as contradicoes dessa propria instituicdo, uma

vez que seus principios vao dé enconiro ds normas vigentes.

Eniretanto, o frabalho no Clube de Ciéncias ndo pode ser
assumido como a visdo dé ciéncia contida nos livros diddticos ou nas
propostas curriculares, mas deve partir de uma visdo de mundo que
trabalhe com a ciéncia enguanto produgdo historica e interativa,

nire o homem € meio em que vive.

metddica e consciente €

Abordar o conhecimento cientffico dessa maneira & muito dificil,

ioi i erigi ra bases.
Pois a sociedade brasileira fo! erigida em out

Segundo Goldman,

'\—_—————————’/ ’ s ~ .
gundo Lei 9394/96, Titulo V. Capitulo 1l, Se¢do |, Artigo

'® Finalidade da educagdo bdsicd. €
22.
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Trata-se evidentemente de um mélodo mais dificil de realizar e de se fazer compreender do que
o método analitico e linear do racionalismo, mas a clencia & a. filosofia ndo conhecem
caminhos faceis, do mesmo modo que a vida e a agao.

Esses fatores acima ressaltados s@o de extrema importancia. NGo
observé-los significa repetir nd estrutura escolar e o que nela & existe, e
assim, ao contrdrio de superd-ia, estaremos apenas fazendo pequenas
alteracdes, remendos oU agindo como d histéria tem demonstrado,

apenas no efeito e ndo nas causas.

Na seqUéncia deste esfudo apresentaremos. as consideracdes

finais.

— ga 6d.. R0 Janeiro : Paz e Tema. 1979, p. 44.

%0 GOLDMAN, Lucien. Diglética e UllE
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Consideracdes finais

Apds a realizagdo de nossa pesquisa que consistiv em um resgate
histérico e analise das principdis orientacdes politico-pedagdgicas
s reformas educacionadis brasileiras que

ocorridas entre 1549 e 1996 nd
nutencdo da estrutura escolar

contribuiram para d organizagdo & md
seriada, bem como GS consequéncias  dd seriacdo nho  projeto
iqs, chegamos a algumas conclusdes.

pedagédgico do Ensino de Ciénc

instituicoes escolares bem como outras

As relacoes de ensino,
hecimento, obedeciam uma relacdoe

formas de transmissdo de con
ganizagao escolar. Essa evolucdo

indissocigvel entre esfrufura social e or

a com ds relacoes estabelecidas entre os

se deu sempre em sinfoni

homens em cada época:

cacdo, gpresen’romos a seguir, um quadro

A guisa de exemplifi
a do critério de ordenacdo social e o

contendo a evolugao cronolégic

tipo de relacdo entre 05 homens.
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Quadro XV: Demonstrativo da evolugGo cronologica dos critérios de

ordenacdo.

Critério de | Epoca em que se Classe social Relacdes
ordenacdo evidenciou presente na escola | frabalhistas
Social Idade Anfiga e | Nobreza e Clero amo e

Média escravo

Social e etdrio| Idade Médiae | Nobreza, Cleroe | senhore

Moderna Burguesia Servo

Social, etdrio e | Idade Moderna e | Aristocracia, Clero, | patro e

cognitivo Contemporaned Burguesia e operdrio
Proletariado

Elaborado pela autora

Como podemos observar no quadro acima, no primeiro periodo q

ins‘rh‘uk;ao escolar era distinfiva da nobreza e do clero e a ordenacao

Presente na escola reforcava @ desigualdade social entre os homens. O

discurso da escola era Unico € direcionado.

Fruto de modificagoes historicas ocoridas no final da Idade

Média, novos estratos sociais conquistam o ambiente escolar, Qs

homens desiguais, exigem €55¢ ambiente e lufam por ele. Em relacdo g

iss0, g classe dirigente pbuscou; através de um discurso equalizador,

Manter g unicidade de poder: tanto social quanto economico.
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O segundo periodo, renascentista, consolidou seu critério de

o ~ .
rdenagdo sobre as iquezas dos novos mundos. Nesse periodo, a escola

ia era freqUentada por diferentes classes socidis, o que confirmou a
forma de hierarquizacdo socidl. incluindo por vezes o critério da faixa
etdria como forma de justificar € manter d ordenacdo da instituicdo
te da ampliagdo das bases de acdo da

e . .
scolar. Esse discurso, dian
a fung@o equalizadora. Foi necessario

escola, ndo conseguiu compor s
oram fornecidas pelos critérios j&

se estruturar sob ‘novas’ bases e estas f

existentes e consolidados Nd organizagao hierdrquica da estrutura

estringir, pelo critério de ordenacdo, o

€scolar, agora com @ funcd@o der
inada aos bancos escolares. A escola enfrou em

acesso da classe dom
o em uma direcdo e na

contradic@o interna, ist0 & fazia um discurs
o longo dos anos, foram restringidos o

Pratica seguia em outra. Assim, @
acesso e d permanéncio nas  instituicoes escolares das classes

dominadas.

No terceiro periodo: dade Modema € Contempordnea,

S modifica¢

oes sécio—poliﬂco-econ6micos a nivel

Ocorreram diversa
dustrial é destaque. pois gerou a

Mundial. Nesse meio, 9 revolugdo I
da e de novos consumidores

ra especializa

Necessidade de mdao-de-ob
i anizag@o escolar, porém
ocasionando mudangas organizas com

Manutencao da hierarquizagao:
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A partir do final do século XIX até os dias atuais, um outro critério

de hierarquizacao é acrescido QoS j& existentes, o critério cognitivo, que

se sustenta sobre bases psicologizanies € biolégicas da educagao.

E importante ressaltar que © critério utilizado para promover a

ordenacdo em fodas as instituices de ensino apresentadas nessa

na medida de cada tempo. Ou sejq,

dissertacdo, sofreu alteragoes
s de ensino ja se apresentavam

desde os primeiros registros, a3 relacoe
etanto existiram diferentes formas e critérios

de forma ordenada, entr
Esses critérios sofreram alteracdes ao

Para promover a ordenacao.
as, apesar disto, ndo contribuiram

longo da histéria da humanidade. M

s nd concepgdo e no modo de enfender o

Para mudancas profundd

ensino seriado.

statar que, d partir do momento em que q

Podemos também con
der @ mais de uma classe social, o

nstituicdo escolar passoy @ aten

assumiv caracteristicas  nitidamente

Critério  de  hierarquizagdo
pelos valores sociais

i itadas
COmpativeis com as necessndodes dit

dominantes.
concretomenfe sempre foi edificada na

A hierarquia social que
do de produgao vigente, e que tem

diferenca de classe existente no MO
o igualitrio UM dos mecanismos de suq

NG escola e em sev discurs
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perpet &
uvacdo, fe m m
_teve que, de umd forma ou de outra, repr d
o , oduzir est
s no inferi m m )
rior das escolas. Uma das formas pelas quais f
is fez isso €
)

segur
amente i i
a hierarquid escolar, via seriac@o. Ent
. Entretanto
., Qa
es estabelecidas no interior da escol
a nao

Concretici o)

reticidade das FGIOQ~

tes mecanismos atuem mecdnic
ae

permit
e, pela coniradicdo, qué €s

A esc i C
ola j S
, dita e pldlle]GdO pard homens ‘igUOis’ utiliza i
vos n i e i iff me
a medida em que @ dl‘/erSIflCOQOO social concreta
sele co ca
-a a

minar
O . 3 H
unicidade abstrata do universo escolar.

A ’
pds nosso estudos constatamos, Nds relacdes e instituics
. icoes d
ensino ©
d . PRt

as Idades Antiga: Média, Moderna € Contempordne

a, cada
o e modo, @ contradicao entre

P 0o gue d
escola

um
a a seu temp
e universal entre os homens

- e

rso - igualdad

def
ende em nivel de discV
gue passamos a defender

©qu
e 7 42 7 yqe N ’
faz na pratica - pratica da diferengd - €
O idedr
e o
drio da escola pard desiguals: tendo em vista que os al
alunos

conc
retamente sGO diferentes.

uma igualdode de oportunidades, em tod
0s

A proposicao de
e condicoes sociais ndo nos

gualdade d

em umd desi

esse
s period
0S,
ade. Fntretanto, a real

s justa para A socied

pa
rece q forma md
a implementacdo

deg'
igualdade enire @ cla
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de medidas paliativas, reformas que objefivavam desviar a verdadeira

Necessidade da promogdo de iguoldade de condicées e ndo

exclusivamente de oportunidades.

Para equilibrar e manter essd contradicGo sdo oferecidas
Compensacdes. A escola era Umd destas ‘compensacdes’ como
esperamos ter evidenciado este fato quando analisamos a faculdade
de artes, os *hospitia’ em particular, & As corporacoes.
baseada no discurso coletivo e prdtica

Foi com essa estrufurd
da a educagdo nos Novos mundos

indlividual que sobreviveu e fol difundi
e difundida no Brasil a partir

€ no Brasil. Essa escola, seriada; foi instalada
njamin Constant (em 8 de novembro de

de 1549 e teve na Reforma Be

]890)' legalmente, sua confirmagao.
posta por Benjamim Constant, pela

Afravéz da Reforma Pro
tqs, era executada no Brasil uma

Primeirg vez, apés a expulsao dos &V

ngia todos 0s niveis de ensino. Até essa

diretriz edycacional que abra

o erd desvincy

lado de freqUéncia  obrigatdria,

data, o ensin
Prevalecendo os exames Pr eparatoros:
ant rompeu drasticamente com a

A Reforma Benjamin const
sico jesuitico pard infroduzir um curriculo

fradicdo do curiculo clOs
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baseado no principio cientifico de Comte. Buscava a substituicdo do
ensino académico por um curricuto mais enciclopédico, com a inclus@o
de disciplinas cientificas e @ consagragdo do ensino seriado.

Os méritos dessa reformad ndo residem somente na introducdo do
Mmodelo seriado de ensino ou mesmo nNd ampliag@o da base positivista
mbém no fato de ter definido um modelo,

Na educacdo brasieira mas 1a
contribuicdo a educacdo nacional,

O que, por si s6, j& trouxe enome
rovacdo da federacdo em

ainda esfacelada nas provincias devido a ap
smo tempo que infegrava a nacdo,

1888. A Federagcgo, ao Me
Gter politico € econdmico.

distanciava as regides através do car
Nessas condigdes, a stuacdo gerdl do pafs ndo propiciava o clima

=0 do modo de ensino seriado. Com isso, a Reforma
a

Para a implementac
biidade ao idedlismo de

901, deu exeqUi

de Epitgcio Pessoa, em |
dades regionais.

o sua reformd as redali

Constant, corrigindo € adaptand

nsolidar a estrutura seriada

ve, visando €O

Cabe aqui a ressalva 4
exames que

xHinguiv  OS
do  modelo educociona!, a reformd exiing

acesso a0 ensino  sem contudo percorrer
0

Possibilitavam, aos alunos:
augurou a matricula por

—_— olar € In
OU freqUentar uma instituicao esc

discipling.
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A existénci
isténcia d
0§ exames preparatorios oportunizava a
os aluno
s

duag
s form
as de e m
T acesso ao conheci ento: ou pe!a via
r v, seriada, ou
arraves de e i os e orne ado ora d |
stu ivi i i
dos IndIV!dUOllZOd S rient s for a escol
| a. Esse fato
Colocava em d’ i |
UVIdO a necess:dode de direfrizes edUCOﬂVG
S, como
d

o0, umd vez que trazia em
I seu i ;
interior
um

prépri
pria reforma em apre¢
disc
urso qu
e ,
que a negava e d afirmava, simultaneamente

entafiva de equilibrar duas formas d
s ae

Em 1911 vemos oulrd t
s de ensino e oufra através de

ensin
o: :
uma realizada nas instituicoe

a de Rivadavia criou, 1911, os parcelad
05131

est

udos paralelos. A Reform

ndo comprovogao de escolaridad
e

€o
vest

estibular do 3¢ grau, nao exigi

Qnteri

rior inscrca

para a inscrgao nestes exames. Uma das razées alegad
as para
cgo erad desobrigagdo criada pelo
s

ang
0 exiadnci
exigéncia dessd comprovad

Preparatérios.
as vias legislativas que admitem
a

Até o momento yemos dué
o fazem pelo fato de nGo

as vias escolares.

existéncj
ncia de instrugéo ford d
ara fornece

r essd instruc@o a toda
populacd
do.

di

sporem de meios P

io uma determina¢cdo em qu
e

Ent
re ~ ,
fanto, cabe ressaltar, AU€ ndo exist
eram
tfragados os conhecimentos minimos exigidos ao candidato pa
rao
O . Y -
nhecimento de sY¢ instrucdo: esa  determinagdo  de
e um
R
13)
Os s .
parcelados sG0 semelhantés o5 exames prepOFOfOHOS criados na Reforma Led
sumem anuidade gscoldr. Ledncio

C
arvalho. Entretanto, @5

R
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Conheci
Clmento m/ . r ot
inimo sé ir& ocorrer com
a Reforma Maximili
ximiliano {191
S)

que t
orno . s e . ~
u obrigatoria d seriac@o dos estudos na medid
. a em
Impedi e
ia o acH
reqlizacdo de oufras provas que nao as constant
antes no
ando.

Curricul {
o da série que o aluno estivesse CUrs

scou dar umd ordem ao ensin
o)

A . oe
Reforma Maximiliano bu
es do ensino europeu. Retomo
U

brasilei
sile
iro, ordem estobelecida nos mold
ucacionais anteriores inclui
, indo a pro
posta

vari
rios pontos de polificas ed
da Reforma@ Benjamin Constant  {18%0)
, a

d :
a seriacdo escolar
cio Pessod | 1901) e, da Reforma

a Reforma Epitd

est -
ruturacédo propostan
ame yestibular, tornando-o extremament

nre

Rivaddvi
addvia (1911), refoma © ex

rigoroso.

om 1925, tenfou romper com a idéia do
S

A Reforma Rocha YOz
como Unica opcdo educativa, o

elados, deixando,

Pre £
paratérios ou parc
onﬁnufdade e a articulacdo dos

mo .
do de ensino seriado. € forcando A ¢

e
studos obrigatérios.
A Reforma Francisco Ccampos (1930) tentou trar do ensino

cdo de PO

nte pard © ensino superior & criou um

se .
cunddrio a conofd
os de matérias e

dos POr grup

Co o
rbo de inspetores gspecializd
est . .
abelecimentos, © que reforgoyV osfrutura  curricular - desses
a medida em Qué deu suporte técnico e

est .
abelecimentos N
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S

as e implantar um curriculo, que, em su
, a

Curso .
s preparatorios, aula avuls

maiori
fia, era enciclopedista.

ma (1942) ndo identificamos nenhuma

J& na Reforma Capané
odo de ensino ou & obrigatoriedade

recomendacdo com relagdo a° m
de sua realizacdo dentro das instituicoes escolares. Essa reforma
redimensionou © €nsino secunddrio em fqvor do desenvolvimento
ro anos € diversificou a formagao e

industri
ustrial, reduziu seu tempo a quat

funcéa
n¢do do gindsio.

Em 1961, @ Lei de Direfizes € gases da Educacao Nacional {LDB)
Lei |

4024 de 20 de Dezembro de ]96], GSTObeleceU um curriculo bdsico
nacional € manteve d estrutura tradicional de

par
a todo o teritério
podemos observar que a

ores. NO fundo.

ensi . .
no das legislagdes anfer

la curriculormen’re.

nov -
a LDB néo mudou fanfo d e5c0

de promover alteragdes na estrutura

A Leis 5692/71 além

CagaO nGCi

onal, eld & bastante clara gquanto a

or o
ganizacional da edv
xas ou etapas a

:dos, séries: fai

r seus estudos, em todos os

.
graus de ensino.
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Na sequUéncia cronolégica. d préxima Lei educacional do pais
que
Mmere . .
ce destaque € a Lel 7044 de 18 de outubro de 1982, que altero
4 U G
Lei 5 '
692/71, somente nos parégrofos relacionados a profissionalizacd
do

U2, No focante as teorias psicolagizantes
e

d :
ei, em seu texto, ufiliza de outro termo ao

bioldqj
olégicas da educagdo esta L
so pode ser exemplificado através

referir- ) )
ir-se q essas teorias educafivas. Is

da o
possibilidade que ela oferece de organizacdo das classes com
¢ adiantamento  (arfigo 82, paragrafo 2¢)

alun . ;o
os de equivalentes nivels d
gonizagao do ensino seja feita de

ou
mesmo quando certifica AUe aor

namento, @ ordenacdo e a seqUéncia dos

fOrm
a que assegure O relacio

e
studos (artigo 8, paragrafo 29).

quivalenfes’, q atual Lei de Diretrizes e

A respeito de ‘alunos ©
96, também fala sobre a formacdo

B
ases da Educagdo, numere 9394/

os de equivalentes niveis de adiantamento

de
classes com estes alUn
a esclarecido que esse

no texto. fic

(arti ,

Igo 24e, topico lv). porem.

Q i » > ..

diantamento ndo s€ refere a0 gluno, mas sm d matéria. Esse
a necessidade de organizagdo das matérias

POsici
icionamento refor¢d
das de desenvolvimento

S -
®gundo um ideal de homen com fases defini

Psi ‘.
Coldgico, social, cultural.

\———-//
0 6° o’}20,]60,22°,3O°€76°d0Lef5692,de”
aredac;ao.

132
*Alei 70
44 gltera os artigos 1% 40,9°:°
de agosto de 1971, aué 0SS ma vigorar sob nov
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Enfretanto, esta mesma Lei a0 56 referir & ordenagdo do curriculo

limita sua regulamentagao &s normas do sistema de ensino'® ao qual a
Instituicao de ensino estd vinculada, deixando transparecer uma possivel
abertura qos curiculistas. Confudo, devemos ter claro que ao mesmo
possibilfdode para outros Modos de Ensino

fem
PO em que a Lei abre @
do, em seu texto, normas para

e Id
la também confinua apresentan
(arfigo 24, topico lil).

i .
Mplementacdo do modo de ensino seriado

Assim, temos claro qué abolir a esfrufura da escola atual é
Necessdrio, porém ndo suficiente. No contexto da atual realidade
educacional brasileira precisdmos evidenciar suas contradicdes e
dissocia¢ao enire o sujeito e objeto

destrs;
struir as bases que promovem a

no
ato do conhecimento.
que no atual modo de ensino

erder de Vistd

N&o podemos P
eXxj :
Xistem espacos de utd: AQ MEsMO tempo em que tenta reproduzr,
arquizada sociedade em que estd

para qué essa hierarquia possa

Pela sya fragmentagdo: hier

ce condigOes

COnectit o
nstituido, também ofere
como OS demais, estd em

Se ) - H
I superada, pois 0 ENsin® de Ciencid>
Movimenio, & sociaimente produzido € historicamente. condicionado.

\\_—_—_—//
de ensin® federat. estadual e municipal, sdo
peténcia.

133
Segy i
nd . sistemas
o a lei 9394/96 Qses e iguat esferd de com

re L 7l
sponsdveis pelas institui¢o
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Em outras palavras, ¢ dificil ensinar Ciéncias separando os homens entre

st e estes da natureza.

Ndo podemos ignorar nem d determinacdo histérica do

Conhecimenio nem a relagdo dinémica entre o sujeito e o objeto no

o relacional histérico entre homens e

Qafo da sua produgdo. O process
ultural do sujeito e o induz a

NAtureza é que determina a formag@o €

Conhecer.,

também ignorar @ produgdo social do

NGo podemos
gnoscente, é tecido

Conhecimento, pois o homem. enquanto sujeifo €o
Nas relagses sociais que constiem a suq existencia.
s d produgao social nem tdo pouco a

Por nao ignorarmo
coes sociais € que sugerimos uma

determinacdo histérica das rela
que a introdugao, dentro da

edUCGQéO ndo seriada. Acreditamos
o de ciéncias seja © primeiro passo rumo a

Nstitvicgo escolar, do Club
poderemos explicitar, ainda mais, o

©sse objetivo, pois concrefdmeme
r e denunciar na pratica os

. .~ ola
Cardter ideolégico da seriag@o €s¢

quia existente naAs escolas.

Verdadeiros objetivos da hierar
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Anexo



Quadro XVI:  Representativo  das
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K Reformas ao  confeudo
programatico’3* de Ciéncias do primeiro grau em Minas Gerais
no periodo de 1974 a 1995.

Temas Gerais

Temas Gerais (1986/87) Temas Gerais {1994/95)

(1974/75)
12 e 22 séries e CBA (somente nas propostas 1984/87 e 1994/95)
Qs Seres Conhecimento do corpo O ambiente
VIV'OS. Dominio do corpo Corpo humano: caracteristicas externas,
| r?(;)glsg; rcj:éin Percepc@o do mundo deser-wolvm.ven.k.) e aprendizado
" | Providéncias imediatas em Identidade individual ¢ aspectos que a influenciam
éséze;:fg; do | caso de acidente [dentificag@o e reconhecimento das partes do
Tera. VisGo geral do ambiente corpo humano
Postura e iocomog¢do humana

Animais.

A Agua na
Natureza.
Modificagde
s Observadas

na
Atmosfera.

Inter-relacdo entre os seres
vivos & 0 meio fisico Funcionamenfo integrada do corpo na percepgdo
do entorno

Recurso naturais mais
utilizados na regige Sadde ¢ higiene corporal

VisGo geral do Espago Saude e vacinagdo

O comeco da vida

Aspectos do dia e da noite
Comportamento: habitos diurnos e noturnos do ser

A Vida dos

Orientagdo (pontos

cardeais e sua utilizagdo) humano e de outros seres vivos

Estagdes do ano Dependéncia dos seres vivos em relagdo ao ar,
agua e solo

Caracteristicas que favorecem a sobrevivéncia do
individuo no ambiente onde vive; adaptag¢des

Necessidades das plantas e animais
participacdo dos seres vivos no ciclo da égua
Usos da dgua pelo ser humano

Direito a dgua tratada 4
Problemas ecoldgicos devidos & agdo humana nas

colecdes de dgua da comunidade

Movimentos respiratdrios
Qs seres vivos, a formagdo e a protegcdo do solo

A vida de alguns habitantes do solo

Agdo do ser humano sobre o solo
Direitos humanos relacionados ao uso do ar, do
solo e da dgua

Deveres do ser humano, relacionados &
conservac@o do solo, da dgua e do ar.

134 Foram somente ressaltados os fopicos principais

reforma.

(fitulos) dos contedos propostos em cada
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3. série

Transformagdes no ambiente
O ser humano transforma e inventa materiais

O:s seres vivos tfrocam materiais com o ambiente

continuamente
Biodiversidade _ Fauna e Flora

Classificagdio dos seres vivos
Caracteristicas dos vertebrados e invertebrados

Plantas com flores
Os microorganismos - acdo e importéncio

Teia alimentar
Relagbes entre os seres vivos

O ser humano modifica o ambiente

Importé&ncia e necessidade de uma relacdo mais
harménica entre o ser humano e a natureza.

445 série

= ———
Qc:/r;?; das | Organizardo do corpo
As ROCh.cs . Apare”?os e sistemas
o Solo Necessidades bdsicas para
’ o funcionamento normal do
ATena, Astro | organismo
\eﬁr\t\ e?;)fs. ;co:l::reer; ambientais e o
Agua
Solo
Ar
Acidentes relacionados a
dgua. ar e solo
Nossa moradia no espago
Terra em relagdo ao Sol
Lua
OHomem | Fungdes vitais e o meio
C_omo Ser fisico
Vivo. Locomogéo
© 'cfr' Nutrigdo
S%’S;femc D_es_cobn‘ndo as fungdes .
) vitais de seu corpo € © melo

fisico, os recursos naturdis €
nossos vizinhos no espago.
Nogdes de Puericultura
Coordenagdo e
sensibilidade
Funcionamento normail do
organismo

Recursos naturais

Relacdo de
interdependéncia entre os

seres vivos € o meio
ambiente

Interrelacdo entre os
diversos reinos como fator
de sobrevivéncia dos seres

Vivos
Importdncia dos recursos

naturais
Nossos vizinhos ho espago

Sistema Solar

O ser humano no planeta Terra
Qs seres vivos e suas fungdes

Os sistemas do corpo humano e sua integracdo
Coordenagdo; sistema nervoso e hormdnios
Locomogdo

Reproducdo e desenvolvimento

Digest&o

Respiracdo

Circulagdo

Excrecdo

Autcdefesa orgénica
Efeitos da radiagdo solar no ser humano
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Interacdes
entre
Vegetais,
Animais e o
Meio
Ambiente.
Estrutura da
Matéria.

Além do
Sistema
Solar.

Trabalhando a estrutura
organizacional
Modificagdes externas do
corpo

Educacdao sexual partindo

Alimentagdo {partindo da

regido) .
Mudangas na adolescéncia

Atividades fisicas do
individuo e suas reagoes
para o desenvolvimento
Relacdo entre salde e
nutricdo

Higiene e satde

Seres vivos - Ambiente -
Transformagdes

Solo, dgua e ar

Flora e Fauna regionais

Transformagoes fisicas e
quimicas na natureza
partindo do cotidiano

Matéria e substancia

For¢ca
Energia
Seguranga
Primeiros Socomos
O Espago Sideral

Evolugdo histdrica da
Astronomia

Astronomica

Astros
Galdxias e Censtelagdes

Interacdes no ambiente
Semelhancas e diferengas entre seres humanos e
outros seres vivos

Estrutura da Terra

interagdes entre seres humanos € demais

das necessidades da turma | glementos do ambiente
Satde e modo de viver do ser humano
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Ecologia e
Saltde.
Transformag
des da
Matéria.

Astronomia.

Trabolhando o estrutura
organizacional

Célula

Céilula animal e vegetal
Educagdo sexual partindo
das necessidades da turma

Condigdes de vida
determinante do estado de

savde
Organismo saudével/
doente

Alimentos

Transformagdes e
manutengdo dos alimentos

em energia bdsica
Higiene e salde

Seres Vivos - Ambiente -
Transformacdes

Relagbes ecoldgicas
Cadeia e teia alimentar
Flora e fauna do Estado
Utilizagcdo adequada dos
recursos

Matéria

Transformacdes da energia
no meio ambiente e suas
aplicagdes

Forca/ movimento dos
COorpos

Seguranga/ primeiros
SOCOITOS

O Espaco Sideral

Viagem pelo espago

As descobertas espaciais €

suas influéncias de seu

COrpo, 0§ seres vivos -
ambiente - fransformagoes,

explorando o universo.

Comportamento de sistemas
Interdependéncia e interagdes enire os seres vivos

Ecossistemas brasileiros
Biodiversidade na Natureza

Qs seres vivos
A reproducdo e a continuvidade da vida

Llocomocdo e sustentacdo
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74 série

e
Funcioname
nto da
Matéria Viva.

Corpos em
Movimento.
Gravitacéo
Universal.

Organiza¢do FEsfrufurc Organizacional

célula/ tecido/ drgao/
aparelho - sistemas

Seres vivos - Ambiente -
Transformagdes

Flora e fauna do pais
Plantas téxicas e medicinais
Vicios Sociais

Animais pegonhentos
Microorganismos
Doencas causadas ou
transmitidas

Nogdes de Gtomos e seus
componentes
Transformagdes da energia
elétrica

O espago Sideral
Desenvolvimento da
asfronduiica e suas
implicagdes

Medidas: tempo, espago,
velocidade

Recursos usados para
medidas & grandes
distancias

importancia dos satélites
espaciais

Evolugdo das
telecomunicagdes no Brasil

Previs@o do tempo e
fendémenos meteoroldgicos

Exploracdo Aero-
fotogramétrica

Estrutura e transformagdes em sistemas
Interrelacdo das fungdes no corpo humano
Coordenacdo e regulacdo nos seres vivos
Reproducdo e desenvolvimento

nutrig@o

Revestimento

Autodefesa

A salde do brasileiro

Orgdos da Salde publica
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Quimica e
Fisica

Estrutura organizacional
Importancia e evolugGo da
genética

Hereditariedade
TransmissGo dos caracteres
hereditdrios

Cromossomos

Gens recessivos e
dominantes

la. iei de Mendel
Heranca e meio

Heranga ligada qo sexo
Grupos sangUineos e Fator

Rh
Casamentos consanglineos

Doengas sexualmente
transmissiveis

Higiene e salde

Seres vivos - ambiente -
transformacgdes
Doengas regiondis e o seu
ciclo evolutivo
Elementos e compostos
quimicos mais comuns
Mecéanica experimental
O espago Sideral e
Gravitagdo
Movimentos dos corpos
celestes

Forcas de interag&o no
movimento dos astros

Universo da ciéncia
Evolugdo histdrica da idéia de &tomo

A constituicdo dos seres vivos

Fecundacdo e hereditariedade

Horizonte da genética

A he:ranc;o biocldgica e a heranca cultural na
espéecie humana

Histéria natural da Terra

Paleontologia e Arqueclogia

Elaborado pela autora




