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RESUMO

Este estudo questiona o compromisso da universidade com relagdio a formagio do
professor de Geografia. A abordagem metodoldgica utilizada inspira-se na histéria oral
tematica. Mediante as narrativas orais, transcritas e textualizadas, de um grupo de dez
professores formadores, do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia, produz-se uma reflexdo sobre a problematica em questéio, com
destaque para a(s) Geografia(s) Critica(s) e para os paradigmas de formacdo, que,
tradicionalmente, se apoiaram na racionalidade técnica, e no emergente modelo critico-
reflexivo. O estudo revela que a formacéo do professor € processual e compdsita, e que a
Geografia tem um importante papel na formagdio da/para a cidadania. Aponta, também,
para a marginalizag@o do ensino na academia, desvelada pela caréncia de atividades de
pesquisa e extensdo voltados para a tematica educacional na area da Geografia.
Considera-se que o compromisso se vé entre muitos limites, mas descortinam-se, como
caminhos possiveis para a melhoria do processo educativo, a formagfio do profissional
critico-reflexivo e investigativo, a pluralidade metodologica, a elaboragdo ¢ a
implementacio de um projeto politico-pedagégico proprio e o estreitamento das
relagBes entre ensino, pesquisa e extensdo, de modo a estabelecer-se um vinculo,

permanente e proficuo, entre universidade e escolas de nivel fundamental e médio.

Palavras-chave: Geografia - formag¢fo docente - compromisso da universidade - histéria

oral tematica - cidadania.



ABSTRACT

This study questions the commitment of the University with regard to the preservice
Geography teacher. The used methodological approach is inspired by the thematic oral
history. By oral narratives, which were transcribed and left in a textual form, of a group
of ten educator teachers of the Geography Undergraduation Course of the Universidade
Federal de Uberlandia, a reflection on the problem is made evidencing the Critical
Geography(ies) and the formation paradigms, that, traditionally, lie on the technical
rationality, and on the emergent critical-reflexive model. The study reveals that the
teacher's formation is procedural and compositing and that Geography has an important
role on the citizenship formation. It also indicates the marginalization of the teaching in
the academy, devoted by the lack of research activities and extension both related to the
educational thematic in the Geography field. It is considered that there are many limits
for the commitment but possible ways for an improvement of the educational process
are revealed such as the professional's formation while being critical-reflexive and
investigative, the plural methodology, the elaboration and implementation of a
pedagogic political project and a relationship narrowing among teaching, research and
extension, in a way that a permanent and useful entailment is established between the

university and the schools of fundamental and medium levels.

Key-words: Geography - educational formation - commitment of the university -

thematic oral history - citizenship.
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INTRODUCAO

A partir da década de 1990, falar em qualidade tornou-se pauta das discussGes nos mais
variados setores. De um modo geral, isso também tem acontecido na educag#o, que tem
como icone a realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos (1990),
em Jontiem, na Taildndia. Desde entdo, intensificaram-se os debates, os estudos ¢ a luta
pela universalizagdo do ensino fundamental e pela ampliagdo das oportunidades de
ensino para criangas, jovens e adultos, particularmente nos paises do Sul, nfo
meramente em termos de quantidade, mas ressaltando a preocupagdio com a qualidade

da educagio oferecida.

Nesta perspectiva, discute-se o papel da escola/universidade como uma das principais
instituicbes formadoras do tipo de homem e de trabalhador da sociedade
contemporanea, considerando o uso de novas tecnologias de informagfo relacionadas
com a educacfio, o "modelo" pedagdgico a ser adotado, e a relagdo entre aluno e
professor, com destaque para a formagfo critico-reflexiva e para o papel do professor
como mediador entre aluno e conhecimento, num processo dialégico, em que professor

¢ aluno aprendem e ensinam.

No que diz respeito 4 dimensdo pedagogica, esta nfio deve ser percebida de maneira
indissociavel da dimensdo politica, visto que ai reside a possibilidade de trabalhar para
formar um sujeito, cidadgo ativo, ético, que, mais do que saber fazer e operar com novas
tecnologias, saiba pensar, relacionar, analisar, questionar a realidade em que vive na
direcdio da superagfo de seus problemas. Isso requer muito mais que a mera informagéo
e instrucio do aluno para os conhecimentos basicos. Assim, ao refletir sobre a qualidade

na educagfio, nfio se pode perder de vista que esta possui duas dimensdes: a formal (ou

técnica) e a politica.

Entende-se, entdio, que a docéncia, por exceléncia, € uma atividade profissional de alta
responsabilidade técnica, politica e social, pressupondo, portanto, que a formacdo do

educador exige compromisso e competéncia.
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Se a busca pela melhoria da qualidade do ensino deve ser uma constante na vida dos
educadores, entende-se que pensar/repensar a agdo docente é um desafio cotidiano,
quando se quer formar para/pela cidadania. Este desafio intensificou-se diante das
répidas e profundas transformacdes nos mais variados setores da vida contemporanea,
acentuadas a partir da década de 1970, com a Terceira Revolu¢do Técnico-Cientifica,
que proporcionou o desenvolvimento da robdética, da informatica, da bioengenharia, de
novos materiais ¢ fontes de energia, acelerou a producdo e dissemina¢do de novos

produtos e informagdes, interligou, real e virtualmente, os diferentes lugares e pessoas, e

alterou comportamentos € valores.

Nesse contexto, considera-se que a Geografia, em particular, tem muito a contribuir,
posto que lida com © espago social e pode trabalhar numa perspectiva critica de
formaco para a cidadania, permitindo nfio apenas conhecer e compreender o mundo em
que se vive - suas configuragGes territoriais, socio-econdmicas e politico-culturais,
enfim, a organizacio do espaco, em suas varias escalas -, como também pode

possibilitar a reflexfo critica, instigando a participagdo social ativa .

E sabido, todavia, que as dicotomias existentes na pratica educativa comprometem o
alcance dos objetivos mais amplos da educagdo, especialmente quando se deseja a
formacdo do sujeito consciente no exercicio de sua cidadania, almejando a
transformagio qualitativa da sociedade em que vive. Podem-se citar como dicotomias:
Teoria X Pratica; Ensino X Pesquisa; Ensino Superior X Ensino Fundamental e Médio;
Contetudo Especifico X Contetido Pedagogico, dentre outras. Estas dicotomias ndo se

restringem 2 4rea da Geografia, permeando todo o cenério educacional.

Deste modo, constitui-se fato freqlientemente observéavel, a dentncia de que os cursos
de licenciatura n3o incluem, satisfatoriamente, entre seus elementos de estudo, os
problemas das escolas publicas do ensino fundamental e médio, ou seja, a relagdo
ensino e pesquisa nem sempre privilegia a relagdo teoria e pratica. Isto significa que o
confronto entre a realidade e a consciéncia, entre 0 mundo e a percep¢iio do mundo,
entre o que, 0 COMO € 0 por que ensinar, entre o agir e o pensar, nfio se d4 de maneira
permanente, ndo configurando a verdadeira prdxis humana reflexiva - critica, analitica,
avaliativa, autdnoma (FREIRE, 1997; PERRENOUD, 1999).
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Nesse mesmo caminho, Castellar (1999, p. 48) acrescenta que

A prdtica educativa remele, freqiientemente, ao processo ensino-aprendizagem,
que se reporta, sobretudo, a agdo diddtica. A esse respeito, questionamos: Serd
que os professores dominam a prdtica e o conhecimento especializado com
relagdo a educagdo e ao ensino? Em termos gerais, a resposta é ndo.

Reportando, assim, & relagdo entre conhecimento especifico e conhecimento
pedagdgico, buscamos em Perrenoud, ao considerar a precariedade da formagéo

profissional do professor, a confirmagéo de que

Sem pretender que a formagdo académica dos professores seja perfeita,
reconhegamos, entretanto, que deixa menos a desejar que a formagdo diddtica e

3

pedagégica. O desequilibrio é maior no ensino secunddrio e otimiza-se no
ensino superior, jd que uma parte dos professores universitdrios assumem este
papel sem nenhuma formagdo diddtica (PERRENOUD, 1999, p. 03).

A esse respeito, considera-se que persiste a crenga de que, para ensinar, basta o
conhecimento do conteudo especifico, contrariando o que apontam as pesquisas na area
de formacfio docente, especialmente a partir da década de 1990, enfatizando o saber
docente como mobilizagdo de multiplos saberes, proveniehtes da formacgdo pessoal,
profissional e da experiéncia prética. O saber especifico, sem duvida, é imprescindivel,

mas so ele ndo basta.

Outra dicotomia que interfere nas praticas educacionais ¢ a relagdo teoria e pratica, a
qual se configura na distdncia entre a universidade e o ensino fundamental e médio,
contribuindo para que, mutuamente, nfio funcionem como laboratorios de reflexdo e
busca de caminhos para a melhoria do ensino. Assim, muitas vezes, incotre-se na critica
retorica das praticas tradicionais, mas néo se desenvolvem agdes que permitam, de fato,
operacionalizar novas concepgdes tedrico-metodoldgicas. Em outras palavras, como
trazer para a realidade do ensino fundamental e médio o idedrio da Geografia Critica

que, muitas vezes, € vivenciado na graduag&o?

Acredita-se, pois, que "... a melhoria da qualidade da educagdo estd vinculada, entre
outras necessidades, & necessdria construgdo de uma articulagdo permanente e

proficua entre esses dois niveis de ensino” (COUTO e ANTUNES, 1999, p. 36).

No caso especifico da disciplina Geografia, na atualidade, é comum, no ensino
fundamental e médio, o questionamento discente sobre o porqué e a importancia desta

disciplina. Quanto aos professores, estes reclamam do desinteresse e apatia dos alunos.
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Acrescente-se 0, ndo raro, entendimento, como senso comum, de que o conhecimento
geografico ¢, via de regra, apenas contemplativo, longe de qualquer possibilidade de

intervengdo na realidade.

Esta situacdo indica que tal disciplina néo tem sido capaz de cumprir verdadeiramente

seu papel para a formag8o da cidadania.

Assim, apesar dos esforcos de renovagdo internos a propria Geografia, advindos
principalmente a partir da década de 1970, no Brasil, com a(s) Geografia(s) Critica(s),
questionando e desmascarando o seu papel e a quem servem os seus conteidos e sua
maneira de ensinar, observa-se, nas praticas profissionais, que o esforgo dos
professores, no sentido de conduzir propostas que identifiquem a escola como espago de
formacdo/exercicio da/para a cidadania, nem sempre tem conseguido se efetivar na
realidade.

Deste modo, percebe-se que, muitas vezes, apesar do discurso politico critico, as agdes

concretas sdo destituidas deste e continuam imbricadas em praticas tradicionais.

Tal situaco demonstra que, nfio obstante as discussdes acentuadas desde entdo, ndo se
alcangou o desdobramento desejavel no que se refere & aplicagdo no ensino,
notadamente nos niveis fundamental e médio, muito embora a mova perspectiva
ressaltasse a necessidade de se fazer uma critica permanente, fosse quanto ao proposito

politico, fosse quanto ao epistemoldgico e metodologico da ciéncia Geografica.

Essa ndo aplicagdo desejavel conduziu ao descontentamento, fruto de constatagdes e
andlise sobre o ensino de Geografia que, salvo excegdes, ainda se trabalha no Brasil:
uma Geografia, nos aspectos tedrico-metodolégicos, nfio atrativa para os alunos,

geralmente, desvinculada de questdes sociais de classe, ocultando seus conflitos e suas

contradicdes.

De acordo com o exposto, Callai afirma que o contetido da Geografia escolar ainda tem
sido o de descrever alguns lugares e problemas, ndo conseguindo ser capaz de pensar o

espaco, visto que
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Pensar o espago supde dar ao aluno condigdes de construir um instrumento tal
que seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar informagdes para refletir em
cima delas. Ndo apenas para entender determinado contelido, mas para usd-lo
como possibilidade de construir a sua cidadania (CALLAL, 1999b, p. 68).

Esse suposto carater neutro da Geografia demonstra, pelo contrdrio, o seu papel
eminentemente politico ao longo da histéria: o seu comprometimento com os interesses
das classes dominantes, servindo como instrumento ideoldgico de dominagio e poder,

contribuindo, sobremaneira, para a perpetuaggo da sociedade de classes.

Cabe ressaltar, todavia, que, por outro lado, conforme salientam Lacoste (1988) e
Vesentini (1999), seus conhecimentos também podem e devem servir como
instrumentos de libertagdo para a.emancipacgéo social da grande maioria, ou seja, para a
conquista e construgdo de uma sociedade com dignidade e qualidade de vida, uma vez

que ela permite conhecer o espago para nele melhor atuar e organizar-se.

Acredita-se que seja justamente no aspecto politico que se podem buscar subsidios para
compreender o papel da Geografia nas escolas e, ainda, a quem servem seus contetdos e

sua forma de ensinar.

Pretende-se argumentar, neste trabalho, que tal pratica da Geografia escolar, que, salvo
excegdes, ainda ocorre na atualidade, pode estar ligada, dentre outros, com a histéria da
ciéncia geografica, bem como com a prépria formagdo que se tem nas universidades: a
questdo perpassa desde sua crise epistemologica, evidenciada na classica divis@o entre
Geografia Humana e Geografia Fisica até as dicotomias entre Teoria X Pratica,
Conteudo Especifico X Contetido Pedagégico, Ensino X Pesquisa, Ensino Superior X

Ensino Fundamental e Médio, ja apontadas anteriormente.

Essa preocupagdo quanto & formac@o do professor, particularmente o de Geografia, é
pertinente, porque dicotomias continuam a persistir no meio educacional, produzindo
lacunas deficitarias, que podem corroborar para a manutengio de uma sociedade injusta,
desigual e aviltante dos direitos mais essenciais e também porque
Basta consultar a bibliografia sobre o ensino de geografia para perceber que
nessa vasta quantidade de artigos e livros fala-se de epistemologia da geografia,
das ideologias adjacentes a conteiidos, assim como das leituras da realidade a

partir de diferentes posicionamentos politicos, mas raramente se fala sobre o
ensino de geografia (PEREIRA, D. 1996, p. 49).
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Aliado a isto, ndo se pode esquecer do momento vivenciado, no que se refere as
recentes politicas educacionais, prioritariamente, as relativas a formagdo docente no
Brasil (Lei de Diretrizes e Bases 9694/93, resolu¢Ses e diretrizes curriculares), que
criam possibilidades de mudangas; entretanto, € importante compreender essas politicas

no contexto amplo da globalizag&o.

Nio estamos satisfeitos com a realidade educacional. No entanto, é preciso que
estejamos atentos para o conteido politico das mudangas propostas pelos Orgdos
governamentais. Faz-se mister discutir e assumir, coletivamente, que educagdo

queremos, para quem € para qué.

Neste sentido, as mudancas desencadeadas a partir das politicas educacionais atuais
tornam ainda mais pertinente a consideracdio da formacgdo inicial do professor,

particularmente o de Geografia, permitindo avaliar esse processo e seus impactos.

No exercicio da funcio, a necessidade da pesquisa

Se a percepgéio de dicotomias na prética educacional gera, por um lado, demincias
contra os gargalos que elas criam, inquietando os educadores/pesquisadores com vistas
4 procura de possiveis alternativas e/ou caminhos que conduzam a sua eqiializagdo, por
outro, elas trazem & tona as constatagdes relativas ao, ndo raro, despreparo dos
professores para enfrentar as exigéncias da escola, principalmente a publica, de ensino
fundamental e médio, que tem como clientela a maioria desprivilegiada da populaggo
brasileira. Esse despreparo dos professores, por sua vez, denuncia a existéncia de
possiveis "fendas" nos cursos de formagdo de professores (Licenciaturas), ji que sdo

eles que formam estes profissionais para atuarem nas escolas.

Foi com base na percepgdo e vivéncia deste quadro na vida profissional, atuando nas
séries finais do ensino fundamental (5% a 8* séries) das redes de ensino puiblico estadual
e municipal, que surgiu a questdo que nos inquieta e nos acompanha desde a Graduagio,

e que nos instiga a procurar possiveis respostas para sua superag#o.

Comungamos com Vesentini (1992) a idéia de que nfio é somente a universidade que

produz conhecimento, e, tampouco, que este deveria ser aplicado nos outros niveis de
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ensino, mecénica e linearmente. Consideramos, portanto, que as rela¢des entre os niveis
de ensino sdo complexas, havendo influéncias reciprocas e produgdo/socializa¢do de

conhecimentos em todos eles’.

Salienta-se, todavia, que o professor deverd atuar como mediador no processo ensino-
aprendizagem de maneira dialogica, privilegiando o aprender a aprender, numa
adaptagdo criativa e critica a realidade dos alunos - idade, local, interesses etc. Ou seja,
o saber cientifico da universidade precisa ser transposto didaticamente para uma
linguagem que o aluno do ensino fundamental e médio compreenda. Ademais, o intuito,
aqui, é ressaltar o papel que a universidade deve ter na contribui¢do para a melhoria do

ensino, especialmente, por meio de suas atividades de ensino, pesquisa e extensgo.

Parece-nos necessario, entdo, frente ao nfo raro flagrante despreparo dos professores
para enfrentar as exigéncias da escola puiblica onde irdo atuar/estdo atuando (que se quer
inserida numa sociedade mais ampla e em rapidas transformagSes), particularmente
num contexto globalizado, interrogar o compromisso assumido pela universidade

quanto a formagédo do professor de Geografia.

No bojo desta indagacdo, outras se inserem, tais como: os profissionais que estdo
trabathando no ensino superior tém consciéncia do papel da Geografia na formagfio
cotidiana da cidadania? Caso positivo, como eles transmitem essa importancia para seus
alunos, os futuros professores e, por conseguinte, os seus pdlos difusores? Como eles
promovem a socializacio do conhecimento? As disciplinas sdo "gavetas" isoladas do
todo da Ciéncia? Cada professor preocupa-se, em sua disciplina, com que aspectos na
formacdo de seu aluno? Existe, na formagfio, o sentido de associar metodologia,
conteudo, compromisso politico-social, e estes ao ensino fundamental e médio? Se

existe essa preocupagdo, como ela se concretiza na realidade?

' Conforme Vesentini (2001b), em grande parte, a prépria introdugdio da(s) Geografia(s) Critica(s) no
nivel superior, a partir da década de 1970, deveu-se ao "encontro"/didlogo de alguns professores do ensino
fundamental e, principalmente, médio, com os professores universitrios, descontentes com a realidade
posta pela Geografia Tradicional e pragmatica. Estavam dispostos a realizar um esforgo de superagio
daquelas Geografias e de se engajarem na luta contra ndo somente essa realidade educacional, como
sécio-politico-econdmica, apesar do controle, repressio e censura da época. A academia, entfio, para o
autor, legitimou, oficialmente a(s) Geografia(s) Critica(s), somando esforcos nessa luta, por meio da
pesquisa, ensino e extensfo. Para o autor, trata-se de uma luta que ja vinha sendo travada por alguns
docentes no Brasil e que ndo pode ser desvinculada, também, dos movimentos sociais contestatérios dos
anos 1960/70, tais como a reagdo & guerra do Vietnd, maio de 1968, movimento feminista e lutas civis.
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Justifica-se, deste modo, esta pesquisa, no sentido que busca, nfo sé as respostas para as
indagacdes feitas anteriormente, como também, por meio destas, contribuir para refletir
sobre a formagdo inicial dos professores, prioritariamente em relagdo ao curso de
Licenciatura em Geografia. O alcance de uma educacfio com qualidade requer
responsabilidade, competéncia tedrico-metodologica e politica, além de compromisso
social. Para tanto, necessdrio se faz buscar caminhos que apontem para o rompimento
das dicotomias, que tdo perversamente continuam a perpetuar-se no meio educacional,

especialmente as que se referem a formagdo do professor.

Diante do exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender 0 compromisso
da universidade na formagfo do professor de Geografia, mediante as narrativas acerca
do ideério e do fazer pedagdgico dos professores do curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Federal de Uberlandia®.

Especificamente, objetiva-se:

o Permitir a reflexdo analitica da problemdtica que envolve o curso de Geografia, no

que diz respeito & formagéo do professor;

o Identificar quais sio os aspectos ressaltados como preocupagdo na formagdo

profissional dos futuros professores;

e Identificar respostas ou alternativas para romper com as dicotomias existentes entre a

producdo € a socializagdo do conhecimento geografico.

FElegemos a Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia por
considerar que, como uma institui¢do publica consolidada, esta possui uma tradi¢do no

ensino, pesquisa e extensdo nos diversos campos do saber.

Cabe esclarecer que, em Uberldndia, hd também uma outra instituicio de ensino
superior® que oferece, entre seus cursos, a Licenciatura em Geografia, a saber, a UNIT -

Centro Universitario do Tridngulo. Consideramos, contudo, como critério de

2 Cabe aqui um paréntese elucidativo: o enfoque analitico deste estudo privilegia a Formagiio Inicial,
como delimitagiio de seu universo. E, pois, conveniente, ressaltar o reconhecimento da real importancia e
necessidade de que esta deva ser continuada.

3 No ano de 2002, uma nova Instituicdo de Ensino Superior da rede privada instalou-se na cidade - a
Universidade Catélica - a qual também passou a oferecer a Licenciatura em Geografia. Esta institui¢éo,
portanto, ainda em fase de implantagdo, esta na sua primeira turma.
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delimitagdo do objeto de estudo, que, conforme mostra a tabela 1 acerca do nimero de
alunos formados nos ultimos quatro anos (1999 a 2002), a UFU forma o nimero mais
significativo de profissionais que atuam, ou irdo atuar, no ensino fundamental e médio
em Uberldndia. Além disso, conforme informacfo indireta, ha, no quadro docente da
UNIT, parcela significativa de professores provenientes e/ou formados na prépria
Universidade Federal de Uberlandia.

TABELA 1 - Total anual de alunos formados nas Licenciaturas - UFU ¢ UNIT - em
Uberlandia/MG de 1999 a 2002.

TOTAL ANUAL DE ALUNOS FORMADOS

Institui¢io 1999 2000 2001 2002*
UFU 78 53 94 76
UNIT 7 20 0 46

Fonte: Registros em Atas dos Cursos de Licenciatura em Geografia - UFU e UNIT - Janeiro/ 2003.

* Os dados do ano 2002 referem-se a previsdo dos possiveis alunos formandos, posto que, no caso da
UFU, devido 2 greve, o semestre letivo ainda nio se encerrou, e, no caso da UNIT, os mapas finais ainda
nio foram entregues, com os respectivos resultados. No que se refere 2 UFU, do total de 76 alunos
previstos, 8 ja se formaram no primeiro semestre de 2002.

Assim, ao limitarmo-nos & Universidade Federal de Uberl4ndia, pensamos obter o perfil
profissional que expressa o compromisso da universidade com a formag&o do professor
de Geografia em Uberlandia, uma vez que o idedrio (concepgdo) e o fazer pedagégico
dos professores universitarios influenciam a existéncia, ou nfo, de dicotomias, bem

como as alternativas e/ou caminhos para tentar rompé-las.

Nio podemos deixar de mencionar, ainda, que tal escolha da instituicdo a ser
investigada deveu-se & propria vivéncia da pesquisadora, na condi¢fo de discente®,
Refletir sobre a realidade ndo exclui pensar a propria realidade vivida. Pelo contrario,
nosso olhar deve voltar-se para ela, se estamos comprometidos com a busca da
qualidade. Este trabalho, € pois, um trabalho de imersfio, e ¢ este o sentido de um estudo
que se deseja aberto e desassossegado: que estabeleca vinculo com a vida, com o

trabalho cotidiano.

* Graduagiio: 1994-1996. Mestrado a partir de 2001.
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No entanto, esse contato, como discente, com os sujeitos da pesquisa, a0 mesmo tempo
em que aproxima, exige um distanciamento critico da pesquisadora, sob pena de
fragilizar o trabalho cientifico. Desta forma, a escolha da metodologia é pertinente, uma
vez que as narrativas "falam" por si, expressando as representacdes dos professores

formadores acerca da temética em questo.

O caminho metodolégico: histéria oral tematica

Ao buscar respostas para nossos questionamentos, decidimos nos enveredar em uma

trilha metodolégica: a histéria oral.

De acordo com Bom Meihy (1996, p. 10), a historia oral representa uma alternativa a
histéria oficial, "consagrada por expressar interpretacdes feitas, quase sempre, com o
auxilio exclusivo da documentagdo escrita e cartorial.” De acordo com essa concepgio,
a palavra dita significa um avango no conceito de documento e possibilidade de anlise
social, uma vez que, além de permitir o registro de entrevistas por meios eletronicos
(gravador, video, computador), o arquivamento e a andlise das narrativas possibilita dar
voz aos sujeitos, nfo meramente ao sujeito "oficial", mas aos "cidaddos comuns", que

constroem o processo social.

Para o referido autor, a histéria oral, por ser uma histéria do tempo presente, € também
conhecida por histéria viva, pois "..se apresenta como forma de captacdo de
experiéncias de pessoas dispostas a falar sobre aspectos de sua vida mantendo um
compromisso com o contexto social” (BOM MEIHY, 1996, p.13). Neste sentido,
também trabalha com o cotidiano, podendo ser usada isoladamente como 1inico
documento de analise, ou como contribui¢do para eliminar auséncias documentais, e/ou
de informagdes. Pode, ainda, complementar e/ou enriquecer o didlogo com outras
fontes, como é o caso desta pesquisa, que se valerd, também, do levantamento

bibliografico e da analise documental (programa curricular).

A histéria oral, portanto, ndo se restringe aos dominios propriamente da pesquisa
histérica, sendo utilizada, atualmente, pelos diversos campos do saber e com finalidades
distintas, tais como na formagéo de bancos de dados para registro e documentagéo de

fatos/questdes a que, de outra forma, nfo se teria acesso; na pesquisa historica, por meio
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de testemunhos, que possibilitam reconstituir fatos passados; e como método de

pesquisa para investigacfo de determinadas questSes/temas atuais ou pretéritos.

Bom Meihy identifica trés modalidades de historia oral como abordagem metodolégica:
histdria oral de vida, tradi¢do oral e histdria oral temdtica. A historia oral de vida é mais
subjetiva que objetiva, tratando-se da narrativa da experiéncia de vida de uma pessoa
(depoente), ndo necessariamente adulta e/ou idosa. "Nesta dire¢do, a verdade estd na
versdo oferecida pelo narrador que é soberano para revelar ou ocultar casos, situagdes
e pessoas” (BOM MEIHY, 1996, p. 35). A historia oral de vida apresenta variagdes. Na
variacdo denominada de narrativa biogrdfica, a importincia é dada ao roteiro
cronologico e factual da pessoa, associado a acontecimentos considerados importantes.
Na reconstrugdo biogrdfica, busca-se reconstruir fatos da vida dos depoentes, ou obter
indicacGes precisas destes, guardados em registros diferentes dos codigos escritos, a

exemplo da verificacio da aquisi¢io vocabular.

A modalidade da tradi¢do oral trabalha com a questdo dos mitos, manifestados no
folclore e na transmissdo de geragio para geragdo, remetendo a questdes do passado
longinquo. No caso, toma-se "emprestado” o "patriménio narrativo alheio, quase
sempre herdado dos pais, avés e dos velhos" (BOM MEIHY, 1996, p. 46). O sujeito

depoente € mais coletivo, prezando a tradi¢do comunitdria.

A histéria oral temética, como o nome indica, aborda um assunto especifico,
preestabelecido, de maneira mais direta e objetiva. Neste caso, "detalhes da historia
pessoal do narrador apenas interessam na medida em que revelam aspectos iteis a
informagé@io temdtica central” (BOM MEIHY, 1996, p. 41). Nesta perspectiva, as
experiéncias vividas e as representagdes individuais ganham relevancia, compreendidas

a partir do contexto social e tematico.

Para investigar o compromisso da UFU na formag#o inicial do professor de Geografia,
enfocando o idedrio (concepgdo) e o fazer pedagdgico dos professores formadores,

elegemos, como abordagem metodolégica, a historia oral temética.

Consideramos que, ao voltar nosso interesse pela temdtica da formagdo do docente da
area de Geografia, buscamos compreender o processo de formagdo e seus atores, 0s

professores formadores. Entendemos que os professores, no exercicio de sua fungdo,
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especialmente pela maneira como ministram suas aulas, na escolha e/ou énfase de
determinados contetidos/formas e avaliagdes, expressam a sua visdo de mundo e
exercem influéncia no perfil profissional a ser formado. Assim, as narrativas
apresentam-se como possibilidade de desvelar as concep¢bes que os professores

formadores tém da Geografia, da formago docente em Geografia, e de suas praticas.

Como indica Borges (2001, p. 20): "Pela histéria oral temdtica, um mundo de
vivéncias, contradi¢des, projetos que ndo vingaram pode chegar até nds, ndo como
realmente existiram, mas como foram experimentados e como hoje, sdo vistos

retrospectivamente"”.

Se 0 uso da evidéncia oral é polémico - tida por alguns como fonte subjetiva, referente a
memoria individual, por vezes, falivel e fantasiosa - € preciso considerar, de acordo com
Thompson ( 1992), que os "vieses" que poderﬁ ocorrer sdo inerentes a todas as formas de
documentagdo, sejam elas orais, escritas ou visuais. Ainda, segundo esse autor, sendo a
realidade complexa e multifacetada, um mérito da historia oral € que, em muito maior
amplitude que as outras fontes, ela permite que se recrie a multiplicidade original dos

diferentes pontos de vista.

Assim, por meio da histéria oral temética, buscamos colocar o professor e sua formagéo
no centro do debate, entendendo-o como pessoa, numa tentativa de produzir
interpretacSes das narrativas dos professores colaboradores, nas quais se explicitam e se
cruzam os modos de ser/ver do individuo e o contexto social, a instituicdo e seus
diferentes sujeitos, os grupos e conflitos sociais, que fazem parte da trajetéria de

formag#o e pratica docente.

Conforme Benjamin (1985), o uso da evidéncia oral permite, ainda, recuperar a arte de
narrar, uma vez que ela estd desaparecendo, como conseqiiéncia dos avangos técnicos
dos meios de comunicagdo de massa, que veiculam informagSes fragmentadas,

descontextualizadas e de forma condensada.

Definida a abordagem metodologica, partimos para a definicio dos(as) nossos(as)
colaboradores(as). Estabelecemos, inicialmente, como critérios para esta selecio, que os
professores(as) entrevistados(as) deveriam, além de atuar no ensino superior,

especificamente no curso de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia, exercer
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suas atividades na Licenciatura. Todavia, uma vez que a Graduagio em Geografia da
UFU permite as habilitacdes em Bacharelado e Licenciatura (ha um nicleo comum de
disciplinas), observou-se que, na maioria dos casos, os professores estdo ligados a
Licenciatura e exercem suas atividades por meio de disciplinas especificas a esta, ou

comuns as duas habilitagdes.

Constatado que o curso de Geografia da UFU tem um corpo docente composto de 30
professores, fez-se mister eleger novos critérios para a delimitagdo do universo de
pesquisa. Assim, tivemos a preocupacdo de assegurar, como um primeiro critério na
escolha dos sujeitos/colaboradores(as), que o coordenador dos cursos de Graduagfio em
Geografia, bem como o diretor do Instituto de Geografia compusessem esse universo,
dadas as atribui¢bes proprias de suas fun¢des, ndo so ligadas ao ensino, pesquisa e
extensdo, mas também administrativas, permitindo uma visdo ampla do processo.
Posteriormente, dada a especializagdo docente, segundo as dreas Geografia Humana e
Geografia Fisica, optamos por eleger, aleatoriamente, trés professores para cada uma

destas areas.

Por se tratar de um estudo voltado para a tematica da formagdo docente, elegeu-se,
também, como colaborador(a), um(a) professor(a) que atuasse com as disciplinas
Pratica de Ensino em Geografia I e II. Neste caso, houve uma particularidade, dado que
o professor efetivo aposentou-se em junho de 2002, sentimos a necessidade de eleger
nio s6 o(a) professor(a) substituto(a), como também recorrer ao professor ji
aposentado, em razdo da tradigiio deixada por ele, do seu papel na formagdo dos
professores no decorrer dos tiltimos anos, assim como a sua atuagéo, COmo assessor aos

professores substitutos nestas disciplinas.

Da expectativa trazida pela colaboragdo de um professor aposentado, surgiu a
possibilidade de que um(a) outro(a) colaborador(a), aposentado(a) recentemente, que
mantivesse algum vinculo com a Universidade, pudesse ser contactado. Assim, definiu-

se o(a) ultimo(a) colaborador(a).
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Estabelecidos os critérios de defini¢do dos(as) colaboradores(as) desta pesquisa, alguns
se encaixando em mais de um dos critérios, optamos pelo nimero maximo de dez
sujeitos/colaboradores(as). Enfim, entramos em contato com estes, para expor o

objetivo da pesquisa e solicitar sua colaboragfo.

Os sujeitos da pesquisa e o percurso das entrevistas

Aceitaram o desafio e foram nossos/nossas colaboradores(as) de didlogo neste estudo:

e Jodo Cleps Junior: Licenciado em Geografia, pela Universidade Estadual de S&o
Paulo (UNESP - Presidente Prudente). Mestre ¢ Doutor em Geografia, 4rea de
Organizac¢do do Espaco, pela UNESP - Rio Claro. Tempo de servico como professor
no ensino superior: cerca de 17 anos. Atualmente (2002), é coordenador dos cursos
de Graduagio em Geografia - UFU. Disciplinas que ministra na GraduagZo:
Geografia Econ6mica e Geografia Rural.

o Samuel do Carmo Lima: Licenciado e Bacharel em Geografia, pela Universidade
Federal Fluminense. Mestre em Geoquimica, pela mesma institui¢do. Doutor em
Geografia Fisica, pela Universidade de Sdo Paulo. Tempo de servigo como professor
no ensino superior: cerca de 20 anos. Atualmente (2002), é Diretor do Instituto de
Geografia - UFU. Disciplinas que ministra na Graduaggo: Pedologia e Biogeografia.

¢ Antonio Giacomini Ribeiro: Licenciado e Bacharel em Geografia, pela Universidade
de S#o Paulo. Mestre em Climatologia, pela mesma instituicdo. Doutor em Geografia
Fisica, pela Universidade de S#o Paulo. Pos-Doutor em Recursos Hidricos, pela
UNESP - Rio Claro. Atualmente (2002), é coordenador do Programa de Pés-
Graduagiio em Geografia - PPGEO - UFU. Tempo de servico como professor no
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professor no ensino superior: cerca de 10 anos. Disciplinas que ministra na
Graduagcdo: Histéria do Pensamento Geografico, Iniciagfio a Pesquisa Geogréfica e
Geografia Economica.
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ministra na Graduacdo: Geomorfologia I e II.
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Ireneu Antonio Siegler: Licenciatura Curta em Geografia, pela Universidade Federal
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I e II. Disciplinas que ministrava na Graduagfo: Cartografia I e II, Biogeografia,
Recursos Naturais e, a partir de 1994, Pratica de Ensino I e II.
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Graduac3o, nos ultimos anos: Geografia Agraria e Geografia da Circulagfo.
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As entrevistas foram realizadas no periodo de junho a setembro de 2002, sempre em
locais e horéarios definidos pelos(as) colaboradores(as). Apenas uma foi realizada na
residéncia de um(a) dos(as) colaboradores(as). Todas as demais foram realizadas na
instituicdo de trabalho (UFU). As entrevistas duraram, em média, cada uma, entre uma
hora e meia a duas horas, contados os tempos das entrevistas em si ¢ o das conversas
informais preliminares, tanto sobre nossa pesquisa, quanto relativas as experiéncias dos

docentes.

Apés a transcrigio das entrevistas, na integra, foi encaminhada uma copia aos (as)
colaboradores(as) para leitura e respectivas consideracdes, acréscimo e/ou descarte de

partes relativas as falas.

Todos(as) os(as) colaboradores(as) concordaram com a divulgagdo de seus nomes,
dados biograficos e depoimentos’. Por isso, nfo foi necessario o uso do critério de

invisibilidade dos narradores, pratica comum em trabalhos de natureza equivalente.

Coerentemente com 0s objetivos propostos por esta investigago, o roteiro tematico da
entrevista, em anexo, compds-se de questGes semi-estruturadas, cuja finalidade era

buscar informacgdes que possibilitassem nossa reflexfo a respeito da formago docente.

O processo de realizagfio das entrevistas, em alguns casos, enfrentou dificuldades para
conciliar horarios e datas, algumas vezes, havendo o cancelamento destas, ji pa hora e
local previstos, dadas as contingéncias da vida ou das atribui¢des cotidianas. Outras, por
serem realizadas na instituicio de trabalho, tiveram como empecilhos algumas
interrupgdes (telefonemas; trocas de salas para evitar que outros "participassem" do

processo, influenciando, pela presenga, as narrativas...).

Nzo obstante isso, o processo de realizagdo de cada entrevista foi concebido, nesta
pesquisa, como uma nova experiéncia, um encontro impar e desafiador. "Parafraseando"

Fonseca (1996), ao relatar sua experiéncia junto aos professores de Historia,

A experiéncia da entrevista, momento de encontro e didlogo, é seguida pela fase
de transposi¢do dos discursos orais gravados para o discurso escrito. Este
processo € lento, criativo e carregado de emogdes, pois se revive todo o
momento anterior com uma densidade impressionante. Meu procedimento foi o
de iniciar, sempre que possivel, este trabalho, imediatamente apés a realizagdo
das entrevistas, para que os bastidores do encontro pudessem ser recuperados

5 Cf. modelo da carta de cessio em anexo.




com maior precisdo. [...] E o momento de reviver a experiéncia, de aprofundar-
se no conhecimento do outro, de captar e sentir as suas (do narrador) e as
minhas (do entrevistador) angistias, certezas, insegurangas nos detalhes de
entonagdo de voz, reticéncias, siléncios, nas construgdes e desconstrugdes de
frases, repeti¢fes e negagbes (FONSECA, 1996, p. 52).
Além disto, defrontamo-nos com situagdes de forte emogdo, inclusive na forma de
choro explicito do(a) colaborador(a)®, quando da realizagio da entrevista, frente aos
seus depoimentos e ao préprio contexto. Este fato, por si s, refor¢a a compreensio de
que o professor ndo ¢ um profissional descolado de seu contexto, de sua histéria de vida
e formacfo. Na sua identidade docente, processual, entrelagam-se diversos aspectos da
vida social e individual, dentre os quais, alguns ndo separam os sentimentos e emogdes

que afloram.

Findas as entrevistas e transcri¢Ges, que resultaram num volumoso material, deu-se
inicio a fase de analise e textualizacdo das narrativas, conforme a historia oral temética.
Anterior e paralelamente a este processo, foram realizados o levantamento bibliografico
e as leituras acerca da tematica eleita, em diferentes fontes - livros, teses, periddicos,

dissertagdes, programa curricular, dentre outras.

Na perspectiva do levantamento bibliografico e na participagdo em eventos cientificos,
na 4rea especifica da Geografia, deparamo-nos com uma caréncia na produgdo acerca da
tematica eleita para esta pesquisa, 0 que representou uma dificuldade no seu

desenvolvimento.
Do estudo empreendido, resultou esta dissertagdo, que assim se estrutura:

No Capitulo 1, Geografia: trajetéria, ensino e pesquisa, fizemos um resgate de sua
"historicidade" e abordamos, particularmente, a Geografia no Brasil. Pensamos que, para
entender e avaliar melhor a Geografia € o seu ensino na atualidade, é necessario

conhecer o contexto em que surgiu e o seu desenvolvimento.

Privilegiando a(s) Geografia(s) Critica(s), procuramos considerar o compromisso de
como o ensino de Geografia pode contribuir para a formacio de um aluno cidadso,

critico e ativo na sociedade em que vive. Neste sentido, discutimos a nogdio de

¢ Salvaguardando o respeito as questdes de género, optamos, no texto, a partir deste momento, pela
expressio professor formador/colaborador, como recurso para facilitar a leitura. Assim, toda vez que a
expressio for utilizada, leia-se professor(a) formador(a)/colaborador(a).
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cidadania, remontando, brevemente, as suas origens, com destaque para a realidade
social e educacional brasileira, e analisamos os dois modelos principais de educagfo da

atualidade.

O Capitulo 2, A formacio de professores e a Licenciatura em Geografia, di
seqliéncia ao intuito de verificar o compromisso da universidade na formagfio do

professor de Geografia, uma vez que esta instituigdo forma os profissionais que atuarfio

nas escolas. ApoOs caracterizar a implantagdo da Universidade Federal de Uberlandia,
eleita como objeto de estudo, e de seus respectivos cursos, discutimos a Licenciatura em

Geografia, mediante anélise de seu programa curricular.

No Capitulo 3, A Universidade e a formagiio inicial do professor de Geografia em
Uberlindia: o compromisso, entre limites e possibilidades, retomamos alguns
aspectos da formacéo de professores que vém sendo debatidos na atualidade, buscando
fazer uma andlise que considere as fragilidades e potencialidades do Curso de Geografia
da UFU.

Esperamos, ao empreender este estudo, contribuir para a reflexdo sobre a formagéo

docente em Geografia, a favor da melhoria da qualidade do processo educativo.
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1 - GEOGRAFIA: trajetoria, ensino e pesquisa

O passado ndo reconhece o seu lugar:
estd sempre presente.
Mério Quintana

Desde os primordios, os homens travam relagbes entre si e com a natureza, pelo
trabalho, para construir os meios necessarios a sua sobrevivéncia. Produzem o espago
em que vivem, modificando permanentemente suas caracteristicas segundo o grau de
desenvolvimento técnico, socio-econémico ¢ politico-cultural de cada época. Portanto, o
homem faz e vive Geografia, mesmo aﬁtes da sua sistematiza¢fio como ciéncia, ocorrida

no século XIX.

Pode-se afirmar, entfo, que a Geografia surge com a prépria humanidade, uma vez que,
além de estar ligada a producdo das condi¢des de sua sobrevivéncia, responde a uma das

necessidades vitais do homem: saber localizar-se e localizar lugares.

A medida que a sociedade evolui e se incrementam as relagdes sociais, surgem
necessidades cada vez mais complexas, novas ambigdes, curiosidades, mudando a

maneira de se pensar/organizar o espaco e de se produzir conhecimento.

Neste sentido, de acordo com Amorim Filho (1982, p.06),

A "geografia intuitiva” primitiva ja ndo é mais suficiente. Para se organizar o
coméreio regional, nacional e internacional, para tornar possiveis as viagens de
médio e longo alcances, para se inventariar recursos, mapear e administrar
unidades espaciais as mais diversas, para se fazer a guerra e para se conhecer
cientificamente a superficie da Terra e os diferentes grupos humanos que a
povoam, era necessdria uma atividade geogrdfica estruturada, subvencionada,
protegida e incentivada.

Resulta disso, pois, o desenvolvimento e o aprimoramento de principios e técnicas, com
destaque particular para a cartografia, que se consolida como instrumento préprio da
profissdio de gedgrafo, por tornar possivel a representacdo grafica dos fendmenos

observados e a localizagfo de territorios e locais estratégicos.

Lacoste (1988, p. 216) expde que
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! De fato, a profissdo do gedgrafo é bem anterior ao aparecimento da geografia
entre as disciplinas universitdrias. Ela existe hd séculos, e mesmo hd mais de
dois milénios no caso da China ou da Grécia. [...] A profissdo do gedgrafo foi
uma das mais cientificas que existiu: estabelecer uma carta, antes da fotografia
aérea e da teledetecgdo, era uma operagdo que exigia um extraordindrio
cuidado de precisdo, milhares de medidas e cdlculos, e isso durante anos. Era
necessdrio, com efeito, que a carta fosse o mais precisa possivel, com as
técnicas do momento, para evitar aos navegantes de se perderem nos oceanos ou
de cair sobre recifes, para reduzir os riscos de se perderem no deserto.!

O autor acrescenta, ainda, que

[...] Desde hd séculos, desde que existem os mapas, ela [a geografia] é um saber
indispensdvel aos principes, aos chefes de guerra, aos grandes comissdrios do
Estado, mas também para os navegadores e aos homens de negocios, ao menos
para aqueles cujo espirito de empreendimento se exerce além do quadro
espacial que lhe é familiar (LACOSTE, 1988, p. 251).

Ressalta-se, todavia, que a Geografia ndo constituia um conhecimento sistematizado até
{ o inicio do século XIX, sendo considerada e discutida de forma dispersa, inclusive como

temario de outras ci€ncias, a exemplo da Politica, da Economia e da prépria Filosofia.

Entre o final do século XVIII e o inicio do XIX, fase de consolidagéo do sistema
capitalista de produgfio, surgiu a necessidade, para a propria expansio desse sistema, de

um conhecimento sistematico acerca do espago mundial.

A sistematizaciio da Geografia objetiva-se, assim, na constituicdo e no avango do
capitalismo, tendo em vista que, para tanto, se fazia necessério um conhecimento
efetivo do planeta, desde sua extensfo, dimensdo, distdncia e forma dos continentes, a
Jocalizagfio dos recursos naturais e energéticos, até as diversidades e caracteristicas dos

mais variados lugares e povos da superficie terrestre.

Nio se pode deixar de mencionar que contribuiu para a sistematizagfio da Geografia a
propria evolugdo do pensamento, culminando com o que se convencionou chamar de
Ciéncia Moderna, a partir do século XVI, na Europa. Tal evolugdo, compreendida na
fase de transicdo para o capitalismo, serviu, em primeira insténcia, para dar sustentacfio
a esse novo sistema. Dai que suas postulagdes, inicialmente, com a Filosofia,

defendessem a racionalidade para explicar o mundo, e nfo mais a Teologia. Deste

' Lacoste (1988, p. 216), acrescenta que "Foi somente apds o fim do século XIX - se tanto - que se fez a
disting@o entre o gedgrafo e o cartografo, mas ndo se pode esquecer sua intima relagéo durante séculos,
e esta é reforgada hoje pelo emprego de métodos de teledetecgdo”.
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modo, ao negar o fundamento teolégico, negava-se também a base da sociedade feudal,

minando-a em prol de uma nova ordem sob a égide do capital.

O Iluminismo (século XVIII) consolidou esta racionalidade (a f€ no saber racional), que
teve como marcas o privilégio dado ao empirismo ¢ a matematizagfo, e contribuiu no
processo de evolugdo do pensamento, afirmando as bases ideologicas do regime

emergente.

Nesse contexto, tomando como referéncia que se trata de uma sociedade de classes e
que o conhecimento pode se tornar instrumento nas relagdes de poder estabelecidas,
entende-se que poder e conhecimento sdo sindnimos, parafraseando Adorno/Horkeimer
(1985), servindo o segundo para operacionalizar a dominagdo sobre a natureza e sobre
outros homens, de acordo com os interesses e necessidades postos. O saber € o poder

estdo de um lado; a obediéncia e a aliena¢do de outro.

Segundo esses autores, em seu sentido mais amplo, o progresso do pensamento, o
"esclarecimento”, persegue o objetivo de "livrar os homens do medo e de investi-los na
posicdo de senhores”(1985, p. 19), dissolvendo mitos, superstigdes e substituindo a
imaginacio pelo saber, pela razfio. O sobrenatural, o espirito e os deménios s3o as
imagens mediante as quais os homens, no periodo feudal, se sentiam amedrontados,
situagfio resultante do seu nfio conhecimento acerca da natureza e das proprias relagtes
sociais estabelecidas. Esse saber racional, cientiﬁéo, que veio para se contrapor ao mito,
a4 medida que instrumentalizado, contudo, também se transformou em mito. Tem-se,

deste modo, que

No trajeto da mitologia a logistica, o pensamento perdeu o elemento da reflexdo
sobre si mesmo, e hoje a maquinaria mutila os homens mesmo quando os
alimenta. [...] Agora que uma parte minima do tempo de trabalho a disposigéo
dos donos da sociedade é suficiente para assegurar a subsisténcia daqueles que
ainda se fazem necessdrios para o manejo das mdquinas, o resto supérfluo, a
massa imensa da populagdo, é adestrado como um guarda suplementar do
sistema, a servigo de seus planos grandiosos para o presente e o futuro. [...] Na
medida em que cresce a capacidade de eliminar duradouramente toda a miséria,
cresce também desmesuradamente a miséria [...] (ADORNO/HORKHEIMER,
1985, p. 48 - 49).

Em outras palavras, o conhecimento cientifico, ele também, ao mesmo tempo que pode
conduzir ao esclarecimento, libertar, abrir novas alternativas, pode alienar, fechar

saidas, por meio da racionalidade instrumental, visto que nfo existe ciéncia neutra; uma
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vez que produzida e/ou apropriada/instrumentalizada por homens, sujeitos sociais - os
quais tém como uma de suas caracteristicas precipuas o ser politico, expressando, em

seu modo de pensar e agir, a sua condigdo/interesse de classe.

O Positivismo, ja no século XIX, acentuou a racionalidade instrumental do saber, da
Ciéncia Modema, que vinha sendo desenvolvida, especialmente com base nos
pensadores do Iluminismo (Rosseau, Montesquieu, dentre outros). Foi no bojo dessa
concepgio que a Geografia, como saber escolar e cientifico, surgiu. A evolugio das
ciéncias naturais forneceu as bases tedricas e conceituais para a Geografia

elaborar/"transplantar” seu método de investigagfio, pois a sociedade capitalista

colocava necessidades e questdes relevantes, cabendo a Geografia, entre outras ciéncias,

‘i responder a tais desafios.

Dada a sua importincia fundamental para entender o desenvolvimento da Geografia,
retornar-se-4, posteriormente, ao Positivismo. Primeiramente, € preciso ressaltar que,
especificamente no que se refere as necessidades impostas pelo capitalismo, a fase de
consolidagdo da Geografia como ciéncia serviu para a edificagdo do Estado-Nagdo
europeu, uma vez que foram geradas as necessidades para tamto, quais sejam:
sistematizagio de um conhecimento que possibilitasse um dominio mais apurado do
espago e propiciasse sua delimitagio fisica, de modo a atender a interesses politico-
econdmicos da classe dominante em ascensfio, a0 mesmo tempo que inculcasse um

sentimento civico patridtico nas demais camadas da populagdo.

Nio foi essencialmente por causa do Estado-Nagéo, todavia, que se tornou possivel a
sistematizacio da Geografia como saber cientifico. Aliada a este, corroborando-o,
estava a propria expanso do sistema escolar, porquanto coube & escola, particularmente
por meio do ensino de Geografia®, a tarefa de impor a ideologia do "nacionalismo
patri6tico" aos alunos, de forma a torna-los afetos e empenhados no engrandecimento e
na defesa de seu pais, sensibilizando para uma unidade socio-territorial, o que, por sua
vez, gerou uma expansdo do sistema escolar e crescente demanda pelo ensino

universitario, a fim de formar professores para atuarem nessas escolas.

2 Com a tarefa de inculcar o patriotismo € 0 nacionalismo, cabe destaque também para as disciplinas
Histéria e Lingua Nacional.
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Aquela Geografia praticada ha séculos (pelos militares, homens de negbcio,
navegantes), como saber estratégico, j4 ndo era mais suficiente no contexto de
consolidagdio do capitalismo. Surgiu, entdo, uma nova Geografia, a dos "professores"
(das escolas e, posteriormente, das universidades, nestas Ultimas, travestindo-se em

ciéncia), com um novo papel a cumprir.

E no meio do século XIX que aparece uma outra "geografia”, cujas fungdes ndo
sdio essencialmente estratégicas, mas sobretudo ideolégicas. De fato, em certos
Estados europeus, primeiro na Prissia, depois na Franga, os meios dirigentes
foram levados a pensar que era preciso ensinar certos conhecimentos
geogrdficos ndo somente aos homens de agdo - o que tinha sido o caso até entdo
- mas também a largas categorias sociais e sobretudo aos jovens. A geografia se
torna, entdo, disciplina de ensino destinada, primeiro aos jovens da burguesia,
que iam ao liceu, depois a todos os alunos das escolas primdrias, e esse ensino
tinha por finalidade fazer com que conhecessem sua pdtria e os paises que a
cercavam. Apareceram, entdo, cada vez mais numerosos, os professores de
geografia do enwsino secunddrio [..). Para formd-los, era necessdrio haver
professores de geografia nas universidades. (LACOSTE, 1988, p. 217).

Desta feita, o final do século XVIII e, principalmente, o século XIX, tiveram como uma
de suas caracteristicas a expansdo do sistema escolar, que, deixando de desempenhar
seu papel ideoldgico junto a Igreja, como uma instituicdo para poucos, posto que era
particular e voltada primordialmente para ensinar o Latim e a Teologia, passara a ser

publica, com o objetivo de servir aos interesses do Estado capitalista.

A escola, na condigdio de instituicio social projetada pela burguesia, classe dominante
ascendente nesse periodo histérico, tornou-se um importante instrumento na
disseminac@io dos valores e ideais dessa classe, contribuindo para a legitimag¢do do

sistema. A esse respeito, Vlach (1991b, p.172) assevera que

A consideragdo da instrumentalizagdo exercida pela burguesia industrial,
especificamente durante o século XIX, no seio da sociedade capitalista como um
todo, é particularmente importante para a compreensdo da institucionalizagéo
da escolarizagdo dos nascidos, fato que constitui uma das caracteristicas mais
marcantes dessa formagdo social. Afinal, a escola como institui¢do responsdvel
pelo ensino e pelo conseqiiente processo de socializagdo dos nascidos é sua
realizagdo mdxime (pelo menos em certo sentido), pois evidencia como tal classe
social conseguiu impor a sua hegemonia a uma sociedade cuja origem é a
divisdo do social, o que as infinddveis lutas entre as classes sociais
rigorosamente explicita ao longo da historia.
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Como afirmado anteriormente, a Geografia Tradicional® tem sua base epistemolégica

fundamentada no Positivismo, o qual vai, marcadamente, influenciar o seu

desenvolvimento e sua pratica escolar, sendo, pois, necessario comprendé-lo.

DR A R s e

Sucintamente®, o Positivismo caracteriza-se por reduzir a realidade ao mundo dos

sentidos; conseqiientemente, o trabalho e o estudo cientifico limitam-se a descrever a

aparéncia dos fendmenos, sua localizagdo, sem questionamentos, sem buscar a sua

esséncia, restringindo-se ao aspecto visivel do real, do mensuravel, do palpavel.

A metodologia fica resumida ao procedimento da inducdo e da experimentagéio, como
{inica via de conhecimento do real, procurando estabelecer "leis gerais”". O pesquisador
‘ torna-se mero observador, devendo descrever os fatos, abstendo-se da critica e de
qualquer engajamento politico, dado que o principio da neutralidade cientifica aponta
que, em nome da objetividade, para alcance do rigor cientifico, sujeito e objeto de
conhecimento devem estar separados. Ora, essa situagdo dicotomica nas ciéncias sociais
¢ por demais complexa, uma vez que a sociedade é, a0 mesmo tempo, sujeito € objeto
do conhecimento. Mesmo assim, ao nfo aceitar a diferenga qualitativa entre os estudos

da natureza e da sociedade, "transplantou-se" o método de investigagdo das ci€ncias

naturais para as ciéncias humanas.

g Desta forma, a observagio, a descrigdo, a enumeraggo, a classificagdo e a verificagdo
dos fatos referentes ao espago foram/sdo procedimentos tedrico-metodolégicos do
gedgrafo. Ao se limitar a estes procedimentos, sem buscar uma fundamentagéo politica,
i a esséncia e o porqué dos fendmenos sociais, acaba por passar uma visdo superficial e
. generalizadora do real, admitindo que o que vale para a natureza vale para conhecer a
§ sociedade, tudo podendo ser explicado sob a perspectiva da aparéncia. Tal postura
: incorre, portanto, na "naturalizagdo" dos fatos sociais, que passam a ser vistos de

maneira a nfo expressar a esséncia de suas relag6es e contradigdes.

* Esta expressio designa a corrente de Geografia desenvolvida, predominantement‘e, desde seu
surgimento até a Segunda Guerra Mundial.

4 Ndo obstante a sua importncia, devido & necessidade de focalizagdo de nosso objeto de estudo, cujo
universo de investigagdo trata da formagdo dos professores de Geografia, com énfase nas narrativas
’ acerca do idedrio e fazer pedagdgico dos professores formadores, ndo nos ateremos longamente nesta
discusso. Sobre o assunto pode-se consultar, dentre outros: Adorno/Horkheimer (1985), Vlach (1991

ab), Vesentini (1992), Santos (1995), Gomes (1996).
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Aponta-se, como critica fundamental a essa logica, o seu papel politico, via
instrumentalizagfo da razdo, visto que, ao descrever os fatos em si mesmos, nfio se os
percebe como fazendo parte de um processo social, pautado pela contradigio.
Escamoteiam-se, pois, os interesses, valores e relagdes de poder estabelecidas na
sociedade, negando, portanto, a propria neutralidade/objetividade cientifica propalada

(VLACH, 1991a).

A utilizagdo de método advindo das ciéncias naturais refor¢a, assim, o papel politico-
ideolégico que a Geografia cumpriu a servico da classe dominante, embora este nfio

fosse explicito, mas camuflado no principio da suposta neutralidade.

Santos (1995), ao caracterizar, resumidamente, o paradigma dominante, a Ciéncia
Moderna, refor¢a a andlise dos seus limites, pautados numa logica dicotdmica
(sujeito/objeto, teoria/prética, ciéncias naturais/ciéncias sociais) e aponta, ainda, como
fazendo parte de sua logica, a compartimentacio dos saberes - a especializagdo em areas
fragmentadas. Saberes estes compartimentados e isolados em ciéncias e, nas ciéncias,
compartimentados e isolados em suas disciplinas, os quais, ndo obstante o
conhecimento alcangado e seus respectivos avangos técnico-cientificos’, especialmente
no contexto da globalizagfio, nfo conseguem entender o mundo da vida - a realidade

complexa, multidimensional, dindmica.

No que se refere a Geografia em especial, a0 método de estudo descritivo, € acrescida a
compartimentagfio/fragmentagiio do saber, expressa na classica divisdo Geografia
Humana e Geografia Fisica, para ndo falar das especializa¢des internas, a exemplo da
Geografia Regional, reforgando suas aspiragdes como "ciéncia de sintese" do
conhecimento. Fato que, por si s6, remete a existéncia de uma crise epistemologica

interna, como bem atesta Lacoste (1985, p. 101):

...enquanto eles propalam, quase unanimemente, que a razdo de ser da
geografia é o estudo das interagdes entre "fatos fisicos” e "fatos humanos”, em
sua prdtica os gedgrafos parecem se preocupar muito pouco com essas
interagdes: uns s6 se preocupam com a "geografia fisica" (esta acaba por

5 Assim, apesar das tantas limitagGes e vieses, ndo podemos perder de vista a contradigdo, 2
complexidade: também foram inegiveis as contribui¢des advindas com o Positivismo, a exemplo da
propria condigdo gerada para a institucionalizagio da Geografia. Além do que, foi o préprio
aprofundamento do conhecimento, suas especializages nas mais diversas 4reas, que trouxeram a tona a
fragilidade de sua estrutura.
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constituir o essencial da disciplina, em certos sistemas de ensino [...], enquanto
outros se ocupam essencialmente com a "geografia humana". A prdtica da
maioria dos gedgrafos aparece, portanto, como a negagdo dos principios que
eles afirmam.

Durante o processo de desenvolvimento desta Ciéncia, no pés Segunda Guerra Mundial,
com o avanco das multinacionais e o acirramento das relagdes internacionais, alterando
modos-de-vida e organizagGes espaciais (como o intenso processo de industrializagfio/
urbanizagio), veio a4 tona o incremento das desigualdades de classes e de

desenvolvimento sécio-econémico entre paises e regibes.

Esse novo contexto da realidade, mundializada e complexa, com inimeras
particularidades e diversidades, nfio conseguiu mais ser "explicado" pela Geografia
Tradicional. Muito menos o papel que esta vinha exercendo de inculcagdo de um
nacionalismo patri6tico bastava, uma vez que ja estavam constituidos e consolidados os
Estados-Nag6es, como unidades territoriais delimitadas. Era preciso, portanto, renovar a
Geografia para que ela atendesse melhor aos novos interesses de expansfo capitalista,

no contexto de um Estado intervencionista.

Deste modo, o instrumental positivista foi acrescido de um instrumental técnico e
matemAtico, mais preciso e sofisticado, valendo-se dos recursos da informdtica, da
estatistica, do sensoriamento remoto, entre outros, os quais permitiam um conhecimento
mais apurado e veloz do espago. De aspecto eminentemente pragmitico, posto que,

voltado para assegurar a reprodugdo do capital, o novo instrumental permitiu conhecer

melhor as particularidades espaciais, possibilitando planejar e orientar a expansdo

capitalista, gerando um tipo de conhecimento operacionalizavel.

Nasceu, assim, a Geografia que se denomina Quantitativa ou Aplicada; no Brasil,
recebeu, também, o nome de Teorética. Esta Geografia neopositivista elabora modelos

genéricos de representacdo e explicagdo da realidade, estabelecendo padrdes e

tendéncias de organizagdo espacial, a exemplo da teoria de difusio de inovagdes a partir
de um pélo ou industria motriz. Passou, entdo, a orientar o planejamento, permitindo a

intervencdo deliberada sobre a organizagdo do espago.

Se, por um lado, o emprego de novos instrumentais trouxe um avango aplicativo da
Geografia, por outro, esta continuou desvinculada de uma analise politica da sociedade,

"mascarando" as desigualdades e contradi¢Ges sociais, nfio questionando a realidade.
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Significou, meramente, alteragGes técnicas, configurando o que se pode chamar de

"modernizagdo conservadora”, e nfo transformagdes tedrico-metodolégicas de fato.

Nesse mesmo periodo, p6s Segunda Guerra Mundial, emergiu um outro movimento de
renovagdo da Geografia, que se contrapds aos postulados da Geografia Tradicional e

Quantitativa. Este movimento é denominado de Geografia Critica, visto que tece criticas

aos referenciais teérico-metodolégicos desta ciéncia, questionando o seu compromisso,
sua fun¢do e seu porqué, de forma a expressar o seu descontentamento com tais
referenciais. Neste sentido, sdo vdrias as alternativas que surgem deste debate critico,
dai, porque ¢ melhor considerar que sdo Geografias Criticas®. Esse movimento ocorre
nos Estados Unidos e na Europa desde as décadas de 1950/607. No Brasil, pode-se
observar este fenémeno a partir de fins da década de 1970, o qual, nfo sendo do

interesse da classe dominante, sofre represalias no seu desenvolvimento.

Uma obra de destaque, marco dessa nova Geografia e que vai influenciar outros autores
e personagens deste movimento de renovagio, €, sem divida "A Geografia, isso serve
em primeiro lugar para fazer a guerra", de Yves Lacoste, publicada em 1976. Obra que
identifica a existéncia de dois tipos basicos de Geografia: a "Geografia dos Estados -
Maiores" e dos "homens de negécios" (estratégica, praticada ha séculos), de um lado, e,
de outro, a "Geografia dos Professores”, que surgiu a partir de fins do século XVIII e
principalmente, no XIX, para cumprir o papel ideolégico de cortina de fumaga a fim de
mascarar a importancia fundamental e estratégica de saber pensar o espago, para nele

melhor se organizar e agir, especialmente como contra-discurso em relagdo a dominaggo.

Neste sentido, o autor questiona, no decorrer da obra, "para que serve a Geografia?" e,
ao desmascarar o papel que ela vem exercendo ao longo dos tempos, responde que
serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, mas ndo s para isto. Dai, particularmente
no que se refere a "geografia dos professores”, ele convoca-os a exercerem o seu papel

no resgate do aspecto politico, estratégico na sua prética docente, visto que, muito mais

¢ No texto, a partir desse momento, utilizar-se-4 "Geografia Critica" no singular, porém, conforme
explicitado, entendemos que ela € plural.

7 O cenéario mundial desse momento foi marcado, entre outros, pelo processo de descolonizagdo da
Africa, pela Guerra do Vietnd e pela insatisfacdo de alguns tedricos preocupados com a insuficiéncia das
explicagdes cientificas acerca da complexidade da realidade. Deu-se inicio, assim, ao interesse por novas
teorias, tais como a Fenomenologia, o Existencialismo e a Teoria Critica da Escola de Frankfurt.
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que para fazer a guerra, ela serve para melhor compreender o espago em que se vive, em
suas varias escalas, permitindo que, assim, os homens "comuns" se organizem e possam

agir/lutar mais eficazmente contra a dominagéo.

Junto & geografia dos professores, Lacoste também identifica aquela dos meios de
comunica¢io de massas e das enciclopédias - a "geografia espetaculo” -; contudo, ndo
as homogeneiza, apenas reconhece o papel ideologico diferenciado que estas tém em

relagdo a "Geografia dos Estados Maiores".

A esse respeito, e num sentido mais amplo, cabe salientar que a racionalidade
instrumental, & medida que produz uma industria cultural via comunica¢do medidtica,
servindo-se dos meios de comunicacfio de massas, dissemina a semi-cultura, produzindo
a "barbdrie" cultural. Tal racionalidade tem levado a um prejuizo da formagdo cultural
ampla do sujeito cognoscente, definindo referéncias para a ética do cidaddo, em sentido
restrito, limitando-o a um mero consumidor e, assim, concorrendo, em pé de
desigualdade com a educagfo escolar, em especial, com a Geografia (visto seu maior
poder de atragdo). Isso dificulta, sobremaneira, a possibilidade de autonomia e
emancipag¢do do homem, especialmente mediante a manipulagdo/promog¢do para a sua

niio reflexdo critica acerca da realidade?®,

Deste modo, a industria cultural perpassada via comunicagdo medidtica, ndo pode ser
vista dissociada do contexto em que se insere - dos interesses de dominagdo e
exploragiio da estrutura social globalizada, de classes antagdnicas e relacdes de poder
entre classes e paises -, posto que, ao universalizar o idedrio coletivo padronizado,
influenciando gostos, interesses, formulagdo de juizos, pauperizando a percepcio e
dessensibilizando para os problemas sociais, legitima a 6tica do mercado, contribuindo

para a reprodugdo e manutengdo da ordem social.

A Geografia Critica, portanto, procura desmitificar a realidade, trabathando a partir de
sua reflexfio critica, buscando a contra-dominagéo, em prol de uma transformacfo
emancipatéria da sociedade. Para tanto, ela ndo pode se eximir da fundamentagio e

analise politica e do reconhecimento da relagdo dialética entre teoria e prética, bem

8 A respeito da cultura industrial medidtica e suas relagdes com a educago, cf. Zuin; Pucci e Ramos-de-
Oliveira (1998).




como entre sociedade e natureza.

Além de denunciar as desigualdades de classe e de desenvolvimento sécio-econémico,
cada vez mais acirradas, apontando a relagdo entre Geografia e estrutura de dominacéio
na sociedade capitalista, a Geografia Critica denuncia, também, os problemas
ambientais e a forma pouco atrativa e enfadonha como a disciplina vinha sendo

ensinada, ressaltando seu carater mnemonico.

Trata-se de uma Geografia que, & medida que se desenvolve, se torna cada vez mais
plural: indo daquela influenciada pelo marxismo que, de maneira mais "radical”,
supervaloriza conceitos e aspectos tedrico-metodolégicos da andlise econémica, em
detrimento de outras categorias de analise espacial; até a que se vale do marxismo, mas
ndo o toma como "camisa de for¢a", € propde que nfo existe uma Unica teoria valida,
pronta ¢ acabada, posto que a realidade ¢ dinidmica, sendo necessdrio sempre

pensar/repensar o proprio pensar.

Nessa perspectiva, para que seja realmente critica, essa Geografia deve ir além da critica
a realidade externa em que estd inserida, em seus variados aspectos, devendo, pois,
fazer a reflexdo critica interna, remetendo-se a um questionamento permanente acerca
de seu embasamento, o que implica negar qualquer ortodoxia e sempre rever 0 proprio

arcabougo tedrico-metodologico.

A partir da Geografia Critica, ha o avango para além da mera descricdo de padrdes
espaciais; procura-se evidenciar a dialética entre relagbes sociais e entre sociedade e
natureza, ressaltando os processos e estruturas econdmico-social e histérico-politico-
cultural, que modelam as formas espaciais. Desta forma, busca desmascarar a realidade
social com a intengdo de participar de um processo de transformagio emancipatéria da
sociedade. Contudo, Vesentini (1992, p. 48) adverte

ndo € a partir de uma pifia discussdo metodolégica, na qual se contrapdem

maniqueisticamente os males do (pretenso) "método positivista” as virtudes do

"método dialético” que se vai compreender a crise da geografia e o surgimento
da(s) alternativa(s) critica(s) na pesquisa e no ensino.

A esse respeito, salienta-se o cardter histérico e relacional dos conceitos e métodos

aplicados - ndo existe verdade inica para tudo, mesmo porque a sociedade evolui,

modificando as relagBes estabelecidas. A propria dialética, trazendo em si o
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entendimento do movimento, da contradigdo, € um método indicado para analisar a
sociedade, as relagdes sociedade/natureza, mas ndo a natureza propriamente dita, com
suas leis e mecanismos. H4 a necessidade, portanto, de se langar mfo de outros
métodos, dependendo do que se estuda. Além disso, nfo se considera que um unico
método, seja capaz de explicar tudo. Deste modo, € necessario reconhecer que o método

também tem suas limitagdes para entender e explicar a realidade.

Dai ser fundamental para a Geografia fazer a propria critica, buscando ser flexivel e nfo
sectéria, posto que o sectarismo, ao criar uma Unica verdade, um tinico caminho, pode
fechar os olhos para a realidade, que é a sintese de miltiplas determinagBes,
percebendo-a apenas sob um foco, numa visdo tacanha, a qual pode esconder alguns de

seus aspectos, constituindo, pois, um dogma.

Isso requer uma mudanga de postura, de mentalidade, tanto no ponto de vista como na

prética, a favor da aceitagfio da divida e da incerteza, colocando o saber geografico

como algo em construgio/reconstru¢do constante. Assim,
A geografia critica escolar, portanto - em sua pluralidade -, concebida nesses
termos, deve ser ao mesmo tempo uma forma concreta de prdtica e um vir-a-ser,
isto é, estard sempre "em construgdo”, mesmo sendo implementada. Isso quer
dizer que o ensino critico de geografia pressupde a recusa a qualquer modelo;
ndo hd, assim, nenhuma geografia critica escolar pronta, apesar de os
dogmdticos pensarem o contrdrio, nem nunca haverd, pois a sua substdncia

mesma é a inovagdo, a criatividade, a atualiza¢do constante, o didlogo
professor/aluno/pensamento/real (VESENTINI, 1992, p. 56).

1.1 - GEOGRAFIA: O CONTEXTO BRASILEIRO

Com a vinda da "familia real” portuguesa para o Brasil, em 1808, ocorreram mudangas
expressivas na entdio colonia, para atender as necessidades da classe dominante’
(VLACH, 1988; MELO, 2001). Ocorreu uma reorganizagio urbana e administrativa,
que passou por medidas de embelezamento das cidades e culminou com a criagdio, nos

estados da Bahia, Rio de Janeiro ¢ Sfo Paulo, de cursos superiores nas areas de

® No periodo colonial, anterior a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, o tipo de ensino que se
tinha era o jesuitico, em forma de cursos, voltado praticamente para as humanidades, para a lingua e para
a doutrina cristd. Isto ocorreu até 1759, quando os jesuitas foram expulsos, sendo-lhes confiscadas suas
posses - terras e prédios - que, até entéo, receberam como apoio da Coroa. Alegou-se que estavam a
servico da ordem religiosa, e ndo dos interesses da Coroa. Posteriormente, o ensino passou a ser
ministrado em forma de aulas avulsas (VLACH, 1988; MELO, 2001).
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Engenharia, Agricultura, Quimica e Medicina, os quais objetivavam formar técnicos
para promover o desenvolvimento econdmico e social; e Direito, para formar os

bacharéis que atuavam como administradores politicos.

Particularmente no que se refere ao curso de Direito, Vlach (1988) destaca que, para o
ingresso da "elite” nesse, era necessario passar por exames de selecio que incluiam
conhecimentos de Geografia. Esse fato fez com que o "colégio mais importante da
época”, o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, incorporasse essa disciplina no rol das
que compunham o seu curriculo, a partir do ano de fundagdo dessa institui¢do, em 1837.
Como modelo-padrio, esse Colégio, por sua vez, provocou a dissemina¢io de suas

disciplinas em outros estabelecimentos escolares.

A Geografia, que nfo era ensinada nas escolas como contetido especifico até o
momento, deixou, assim, de ser "diluida" nos textos literdrios e na histéria do Brasil e
ganhou o "status" de disciplina, sendo ensinada oficialmente nos curriculos secundarios.
Todavia, cabe lembrar que tais escolas secundarias, no territério brasileiro, ndo

%) . P " 1
passavam de um curso preparatorio, exclusivamente propedéutico e elitista °

Essa Geografia escolar, merece salientar, contentava-se com a enumeragdo de nomes e
descri¢des superficiais, tornando-se uma disciplina repetitiva e mono6tona, mas que
cumpria bem seu papel politico-ideolégico a favor da classe dominante, sobretudo, por
meio da inculcagfio do nacionalismo patridtico. Era a Geografia de "nomenclaturas” e

"decorebas".

Neste breve resgate, merece destaque a figura de Carlos Miguel Delgado de Carvalho!!,
professor do Colégio Pedro II, o qual contribuiu para o desenvolvimento da Geografia

no Brasil, posto que, ja em 1913, nfio poupava esfor¢os contra o ensino mnemonico, que

10 Conforme Vlach (1988), ndo havia um efetivo sistema nacional de educagfo. Tratava-se de uma
precéria rede de instruggo, referente ao ensino elementar e secundério, sendo, este {iltimo, uma espécie de
"trampolim” para o acesso da elite & escola superior. Havia, pois, poucas instituigdes. educacionais,
concentradas, sobretudo, nas grandes cidades da época, ndo sendo distribuidas regularmente pelo
territério brasileiro. Essas raras e esparsas escolas eram, em sua maioria, da rede particular. Segundo a
autora, "era gritante a questdo do ndo acesso do povo & educagdo”, fato que prevaleceu até cerca "das
quatro ou cinco décadas iniciais do século XX" (1988: 136).

11 Nascido em Paris, com formagdo em Ciéncia Politica, participou de diversas sociedades cientificas, lz
publicou livros didaticos e, principalmente, publicou "Methodologia do ensino Geographico (Introdugio |
aos estudos de Geografia Moderna)", em 1925, trabalho em que revela estar a par do que mais recente h‘
havia, naquela época, em termos de teoria e método geograficos.




reinava nas escolas primadrias e secunddrias do pais, e contra o estudo do Brasil baseado
em sua divisdo em estados-membros, uma vez que aceitou a proposta pioneira de M.

Said Ali, fundamentada nas regi6es naturais (VLACH, 1988).

N#o obstante isso, entende-se que a Geografia de Delgado de Carvalho, conforme Vlach
(1995, p. 159), encerra em si "contradi¢des e ambigiiidades”, as quais, mesmo numa
postura contraria ao tipo de ensino executado, acabaram incorrendo em posturas que
também serviram aos interesses da classe dominante, posto que estavam ligadas a

ideologia do nacionalismo patriotico € a edificagdo da Geografia cientifica.

Mesmo que sua finalidade fosse diferente, atingir um 'patriotismo verdadeiro,
esclarecido e inteligente”, e ndo chauvinista, observa-se, de acordo com essa autora
(1995), o peso da epistemologia positivista na obra de Delgado de Carvalho, bem como
a sua instrumentalizacdio pela classe dominante. Ao adotar o estudo do Brasil por
regides naturais, Delgado de Carvalho contribuiu, cientificamente, para a
"naturalizagfo" dos fendmenos sociais, pois, mesmo sem deixar de estudar o homem e
as influéncias reciprocas entre homem e meio, n3o explicitava as relagbes sociais,
constatando-se uma oscilagdo, que enfatizava ora o meio natural, ora o humano,

encarando este tltimo como agente de adaptacdo ao meio.

Principalmente a partir da década de 1930, com a industrializagdo no Brasil, ocorreram
grandes mudangas sociais, econdmicas e politicaslz. Surgiram novas exigéncias no
ambito da educacfo, ou seja, o patamar cultural e o nivel de aspiragdo da populagéo,
particularmente nas zonas urbanas industrializadas, modificaram-se em face da nova
situagfio implantada, e essa nova realidade passou a exigir uma nova qualifica¢fo para o

trabalho.

12 Com a crise do café, houve um colapso no comércio internacional, afetando a exportagdo de outros
produtos primérios, como cana, cacau e algoddo. Da mesma forma que estava dificil exportar, também era
dificil importar bens de consumo durdveis e ndo durdveis. Nessa conjuntura, com a queda da oligarquia
agroexportadora do poder, abriram-se novas oportunidades em favor da industrializagdo, pela via de
substituigio das importagdes. Tal fato foi possivel, fundamentalmente, pelo proprio capital acumulado nas
atividades agroexportadoras (como simbolo, o café), pela infra-estrutura criada para escoar a producio
cafeeira para os portos e a disponibilidade de méo-de-obra migrante liberada dos cafezais. Tal politica
efetivou-se com o investimento de capital privado nacional, posteriormente acrescida dos investimentos
estatais em industrias de base e infra-estrutura, como energia e transportes. A partir de 1950, numa
politica desenvolvimentista, verifica-se a entrada massiva de capital privado estrangeiro, inclusive,
associado a subsidios e investimentos estatais em virios setores da economia.
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Registra-se que, até 1934, embora fizesse parte dos curriculos escolares, a Geografia era
ministrada por professores leigos ou catedriticos de outras 4reas. A partir desse ano,
ocorreu sua inser¢do, no Brasil, como curso superior, de maneira a atender & demanda

de profissionais para trabalharem nas escolas.

O ano de 1934 foi marcado por trés aconﬁecirnentos importantes, no que se refere a
Geografia: 1°) a criagdo, na Universidade de S&o Paulo (USP), da "Céitedra de
Geografia", ocupada, a principio por professores franceses, tais como Pierre
Deffontaines, Pierre Monbeig, Francis Ruellan; 2°) a criagdio do Conselho Brasileiro de
Geografia, o qual foi incorporado, em 1937, ao Instituto Nacional de Estatistica, dando
origem ao atual IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica; e 3°) a criagéio da
Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros - AGB (COSTA et al., 1998, p. 20; MELO, 2001,
p. 21). A . Geografia atingiu, entdo, um novo patamar em Seu processo de

desenvolvimento no Brasil; o cientifico.

A partir desse momento, de acordo com Pontuschka (1999a), foram expressivas as
publicacdes de periddicos, como o Boletim Geografico do IBGE (de 1943 a 1978) e o
Boletim Paulista de Geografia - AGB-SP -(de 1946 aos dias atuais), as quais divulgaram
e divulgam pesquisas na 4rea de Geografia, constituindo-se em importante subsidio de

informag#o e formagio para os diferentes niveis de ensino distribuidos pelo pais.

Ressalta-se, ainda, nos estudos académicos e na geografia escolar, a influéncia francesa,

com destaque para os estudos regionais (La Blache) e para os trabalhos de campo.

Tal influéncia mudou a partir da Segunda Guerra Mundial, uma vez que transformou-se
o cendrio global, agora sob a hegemonia norte-americana. Registrou-se o avanco do
capitalismo mundial via multinacionais e a inculcagdo de um novo padrdo de produgso
e consumo, intensa urbanizagdio e mecanizagio do campo, agravamento das
desigualdades socio-econdmicas. Enfim, a influéncia norte-americana se deu nfo
somente no campo politico-econdmico da sociedade brasileira, como também no
tedrico-metodoldgico da ciéncia geogréfica, por meio da Geografia Quantitativa ou

Teorética, cujas caracteristicas foram apontadas anteriormente.

Observa-se, contudo, que a Geografia Quantitativa nfio teve repercussio direta no

ensino fundamental e médio. Conforme Costa et al. (1998, p. 20), "especificamente com
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relagdo a Geografia, foram muito poucas as alteragoes sofridas pelos programas de
seu ensino no Brasil, desde seu surgimento nos curriculos oficiais até por volta da
década de 1960...". Corrobora esta afirmacéo, segundo Fonseca (1993), o fato de que,
apesar de comecar a difundir-se no Brasil, via publicagdo, a proposta de ensino de
Estudos Sociais inspirada em modelo norte-americano, a partir de meados da década de
1930, foi somente na década de 1950, em Minas Gerais, € na de 1960, em So Paulo,
que houve a disseminaggo de experiéncias concretas de seu ensino nas escolas do antigo
curso primario (1* a 4 série do ensino fundamental), muitas vezes, financiadas por
convénios norte-americanos. Desde entfio, a possibilidade de os Estudos Sociais serem

implantados nos curriculos passou a ser parte do debate nacional.

A despeito de seu conceito ser considerado vago e de contetido indefinido, o que néo se
nega € que os Estudos Sociais visavam "substituir" a Geografia e a Histéria. Desta feita,
Conti (1976) lembra que o inicio do declinio da Geografia nas escolas brasileiras
ocorreu paralelamente ao avanco dos Estudos Sociais nos programas escolares do antigo

curso primario do pais.

Em 1961, foi aprovada a Lei 4024, a primeira a tratar a educagdo em sua totalidade,
estabelecendo diretrizes e bases para esta, em Ambito nacional. Essa Lei colocou os
Estudos Sociais como disciplina optativa nos curriculos do ensino médio e, em 1962, o
Conselho Federal de Educacgio (CFE) criou uma nova disciplina, a "Organizagdo Social
e Politica Brasileira" (OSPB) que, mais tarde, ajudaria a suprimir os estudos geograficos

em nivel de 1° grau.

O governo de Jodio Goulart, desde 1961, vinha implementando medidas de caréter
nacionalista, como a limitag@o da remessa de capital para o exterior, a nacionaliza¢gio de
empresas de comunicagdo, a revisdo das concessGes para exploragdo de minérios e a
determinacdo, em 1964, da realizagdo das chamadas reformas de base (agréria,
educacional, bancéria e outras). Tais medidas provocaram a retaliacfio estrangeira, com
o corte de crédito para o Brasil, imposto pelo governo dos Estados Unidos e por suas
empresas privadas, e a interrup¢do na negociacdo da divida externa; e a retaliagio
interna com a perda do apoio da classe dominante, travestida também na figura dos

militares.
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Em 31 de margo de 1964, o entfo presidente Jodo Goulart foi deposto com o golpe
impetrado pelos militares, os quais implantaram o periodo de ditadura, que permaneceu
por mais de duas décadas (1964-1985). Em termos educacionais, o periodo de ditadura
caracterizou-se pela repressdo, expansdo da rede de escolas particulares, tecnicismo

pedagbgico e desmobilizagiio do magistério®.

Conforme Fonseca (1993), a formagdo moral, por meio da transmissdo de valores
morais e civicos, sempre esteve presente na educagdo brasileira, contudo, a forma de
transmiti-la e a concepgdo acerca desses valores variava de acordo com o contexto
sdcio-politico e com as forcas dominantes no pais. Assim, a Lei 4024 colocava a
"Educag¢do Moral e Civica" (EMC) como prética educativa, de maneira abrangente,
perpassando as vérias disciplinas, visando & formag8o de habitos morais e civicos nos
educandos. J& o governo militar colocou-a, além de pratica educativa, como disciplina
obrigatoria de estudo em todos os niveis de ensino, sendo ministrada na Graduacéo e na
Pés-graduacdo na forma de Estudo dos Problemas Brasileiros (EPB). OSPB também
passou a ser disciplina obrigatéria, sendo sutilmente vinculada a EMC. Os
estabelecimentos de ensino, assim, legalmente, se viram obrigados a diminuir a carga

horaria de Histéria e Geografia, cedendo lugar para essas duas disciplinas.

O papel das novas disciplinas era eminentemente politico-ideolégico, inculcando nos
alunos um sentimento de apreco e fidelidade & patria, de respeito as institui¢des e de

obediéncia as leis.

No que diz respeito ao ensino superior, no inicio do ano de 1969, amparado pelo Al n.°
5 de dezembro de 1968, o governo, por meio do decreto lei n.° 547 de 18/04/1969,

autorizou a organizacdo e o funcionamento de cursos profissionalizantes de curta

13 No que se refere a favorecer a iniciativa privada e ao tecnicismo, conforme Fonseca (1993) e Costa et
al. (1998):.- mediante dispositivos legais (LDB), o governo se desobrigou com o financiamento do ensino,
especialmente nos niveis médio e superior, em relagdo aos quais a Constitnigdo de 1967 deixou de
vincular a porcentagem de verbas destinadas ao ensino. Isso conduziu 3 regressio sucessiva de sua
participagdo no orgamento educacional e deixou "brechas" para abertura de escolas particulares, as quais
se beneficiavam, ainda, de salarios-educagio e crédito educativo; - incentivou-se o ensino técnico-
profissionalizante, o qual atenderia dois objetivos: conter a procura por vagas nos cursos superiores e
formar m#o-de-obra. Neste ultimo caso, o Brasil contou com os délares do convénio MEC-USAID
(United States Agency for Internacional Development).

- s
e
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14 . . .
1"*. Dentre estes, criou-se o curso de Licenciatura Curta em

duragio na area educaciona
Estudos Sociais, visando formar professores de EMC e Estudos Sociais. A Resolugio n.°
1, 1972, do CFE, determinava que o tempo de duragdo das licenciaturas curta ¢ longa
em Estudos Sociais deveria ser, respectivamente, de 1200 horas - o que equivale a um
ano e meio - e 2200 horas - o equivalente a trés anos letivos. O principal objetivo da
criagdo das licenciaturas curtas era desmantelar os saberes autdnomos das Ciéncias
Humanas, uma vez que estes eram reconfigurados num mosaico de conhecimentos
gerais, superficiais, a exemplo do proprio curso de Estudos Sociais, cujo curriculo
minimo era composto de Historia, Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Ciéncia
Politica, OSPB, EPB e Educacfo Fisica, além da area pedagégica, conforme Resolucdo
n.° 8, 1972 do CFE (FONSECA, 1993).

Essa formacdo em curto tempo proporcionou uma qualificagdo precaria dos professores
que atuavam nessa area, com o objetivo implicito de facilitar o controle intelectual no
interior das escolas. Some-se o fato de que a formagfo superficial conduzia a uma
tendéncia em aceitar ministrar, sem muitos questionamentos, os conteiidos veiculados
pelos programas oficiais e livros didéticos, devidamente aprovados pela censura, como
um saber pronto, correto ¢ indiscutivel. Tal fato contribuia para tornar o processo de

ensino meramente informativo, reprodutivista e reducionista.

Nessa direcdio, nio se pode esquecer que os conteidos e a maneira de se trabalbar a
Geografia, mesmo diluidos nos Estudos Sociais, oficialmente, deveriam ser aqueles que
privilegiavam, particularmente, 0 modelo "a Terra e 0 homem", produzindo nog¢des
fragmentadas, descontextualizadas, sob uma forma de ensino, predominantemente,

contemplativa e mnemonica.

Atrelada a essa medida, a estrutura curricular de ensino sofreu um forte impacto com a
implantagdo da Lei 5692/71, do CFE, por meio da Resolucdo n.° 8, a qual fixou o
nticleo comum para os curriculos do ensino de 1° ¢ 2° graus (atual fundamental e

médio). Este, para o 1° grau, era composto por Comunicacdo e Expressdo, Estudos

14 De acordo com Conti (1976), o CFE aprovou, em outubro de 1964 a criagio de trés tipos de
licenciaturas, destinadas & formagfo de professores ‘polivalentes” para o nivel ginasial, com a duragio de
trés anos, a saber: Letras, Ciéncias e Estudos Sociais. Essas medidas legais estavam "preparando terreno
para a lei que viria em 1971" (1976, p. 60), e ja sugeriam que o governo investiria na desvalorizagdo dos
profissionais da educago, uma vez que tais licenciaturas criadas poderiam ser tomadas como "curtas",
posto que outras areas de formagfo profissional mantiveram padrdes de carga horéria e duragfo maiores.
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Sociais e Ciéncias. No 2° grau, admitia-se o tratamento de Historia e Geografia como
disciplinas autdnomas, desde que diminuida a sua carga horaria, uma vez que esse nivel
de ensino priorizava a formagdo especifica - profissionalizante - capaz de formar méo-
de-obra para o mercado de trabalho, em detrimento de uma educagfo integral, com
énfase na formacfo geral do educando. Praticamente, eliminava-se dos curriculos de 2°
grau a parte de formagfo geral, especialmente a da 4rea das Ciéncias Humanas, da qual

faz parte a Geografia, em favor da técnica.

Os chamados Estudos Sociais'®, agora com status de disciplina de 1° grau obrigatéria no
territério nacional, englobaram os conteidos de Histéria e Geografia, o que os
descaracterizou como conteiidos especificos. Essa descaracterizagio obstaculizava o
desenvolvimento .de um pensamento mais critico, sobretudo, fundamentado em uma
andlise politica, consolidando a série de medidas e estratégias legais aplicadas a

educagfo, paulatinamente, apos o golpe militar.

Se, por um lado, o Estado passou a investir deliberadamente no processo de
desqualificagdo profissional, por outro, sucederam-se manifestagdes de repudio,
especialmente as licenciaturas curtas e & disciplina Estudos Sociais, vindas ndo s6 dos
departamentos universitarios, dos setores mais representativos das Ciéncias Humanas e
seus movimentos organizados (AGB, SBPC'¢, ANPUH'') - por meio de debates,
semindrios, congressos -, como pela atuagio de muitos docentes e discentes em suas
salas de aula, lutando contra o regime autoritdrio, dentro dele mesmo, usando o préprio

espaco de EMC, OSPB, EPB e Estudos Sociais, na tentativa do contra-discurso.

5 A introduggio de Estudos Sociais e a interpretagdo dos instrumentos legais assumiram, de acordo com
Conti (1976) e Fonseca (1993), diversas dimensdes, uma vez que cabia aos Conselhos Estaduais de
Educagio definir os programas de ensino. O Parecer 853/71 definia a amplitude das matérias que
constitufam o nicleo comum, conforme a sua maior ou menor sistematiza¢do, em atividades, dreas de
estudo e disciplinas. No caso dos Estudos Sociais, veja-se o exemplo de MG e SP: no primeiro estado, os
Estudos Sociais, nas séries iniciais, foram definidos como atividades de Integragiio Social, constituido
basicamente pelos contetidos de Geografia, Histéria, além da orientago civica e OSPB. De 5 a 8* série,
seguia a orientagdo de drea de estudos (formada pelos contetidos acima citados), preservando, de certa
forma, as especificidades. Em SP, os Estudos Sociais passaram a ser tomados como disciplina, resultante
da fusdo dos contetidos de Geografia, Histéria e OSPB, pretendendo estendé-los a todas as séries do 1°

grau.
16 SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.

17 ANPUH - Associagiio Nacional dos Professores Universitérios de Histéria.
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Uma outra forma de reptdio foi a resisténcia expressa na recusa da implantagio da
licenciatura curta em Estudos Sociais, em varias instituicdes de ensino superior, as quais
tiveram de enfrentar um outro problema: além de lutarem contra a repressdo por parte
do governo, tiveram, muitas delas, que encerrar suas atividades nos respectivos cursos
de Geografia e Histdria, por falta mesmo de clientela, uma vez que a procura por esses
cursos diminuiu face 4 Reforma do Ensino de 1971, levando a liquidagdo dessas duas
disciplinas no ensino de 1° e 2° graus (some-se a portaria 790/1976 do Ministério da
Educacdio, que autorizava apenas os professores licenciados nos Cursos de Estudos
Sociais a ministrarem aula do respectivo contetdo) '®. Assim, progressivamente, esses
cursos foram sendo substituidos pelo de Estudos Sociais, apesar da resisténcia e
insisténcia de alguns, a exemplo do departamento de Geografia da Faculdade de

Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, onde nio foi implantado.

Como conseqiiéncia dessa desqualificagdo profissional, no final dos anos 1970, a
proletarizacdo fez aflorar a sindicalizacfio, as greves e reivindicagdes salariais. Esse
repudio expressava-se na organizagio e mobilizagio dos profissionais da educagéo, que
lutavam nfio apenas pelo emprego e por melhores saldrios mas, sobretudo,
questionavam a politica educacional e a fungfo social da escola/universidade (dos

curriculos e do processo educativo).

Desta forma, a partir da década de 1970, como ocorria na Europa e nos Estados Unidos
desde 1950 e 1960, emergia, no Brasil, uma discussdo particular a respeito da
Geografia, questionando para que e a quem servem o seu conteido € sua maneira de
ensinar. Em outras palavras, desmascarava-se a sua pseudo "neutralidade politica" como
ciéncia e disciplina escolar: as bases tedrico-metodolégicas da Geografia estavam sendo
postas em questdo pela emergente geragdo de gedgrafos criticos, provenientes, em
grande parte, das escolas de nivel fundamental e, principalmente, médio, os quais

também foram buscar subsidios € apoio nas universidades.

Aos poucos, foi se consolidando uma geracdo critica de gedgrafos brasiléiros, fossem
eles "andnimos" em suas salas de aula e/ou "conhecidos", dentre os quais, ndo se
poderia deixar de citar Vania R. F. Vlach, Jos¢ William Vesentini, Milton Santos,

dentre muitos outros, que persistiram € ainda persistem na luta cotidiana em prol da

18 Acerca desse assunto, no &mbito da UFU, trataremos no proximo capitulo.
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construcdo de uma Geografia Critica na escola/universidade, nfo esquecendo, nesta

perspectiva, que ela € plural.

Esse processo, sem duvida, foi dificultado no periodo da ditadura, devido as diversas
formas de represélias. A repressdo, contudo, ndo conseguiu impedir os movimentos de
resisténcia dos docentes, que conseguiram, em um lento processo de abertura politica,
desde meados da década de 1980, reafirmar suas disciplinas especificas - Geografia e

Historia -, com a extin¢do paulatina da disciplina Estudos Sociais.

Apesar do incremento das pesquisas € publicages na area do ensino em Geografia,
especialmente a partir do final da década de 1980, e do importante papel que a AGB
assume na promog¢do de eventos com intuito de refletir, debater e divulgar pesquisas
sobre o ensino de Geogfaﬁa no pais, em seus niveis fundamental, médio e superior, com
destaque para o "Fala Professor", além dos "Encontros Nacionais de Prética de Ensino
de Geografia", organizados por outras instituicGes (as vezes, com a participagdo da
AGB), observa-se, ainda, uma caréncia a respeito desta tematica geral, principalmente
com a incorporagdo de novos temas, como ¢ o caso da formagfio de professores.

Pretende-se, pois, contribuir para esta questdio, por meio desta pesquisa.

Antes, porém, de abordar a formag#o inicial de professores, propriamente dita, julga-se
necessario entender a relacdio Geografia e formag@io para/pela cidadania. Como ji
afirmado, a Geograﬁa Critica, em sentido amplo, tem por objetivo desenvolver a
cidadania, pressupondo que o educando, primordialmente no ensino fundamental e
médio, seja capaz de fazer uma leitura/analise e reflexdo critica acerca do mundo em
que vive, a partir de uma rede de escalas iniciada no singular e préximo, indo ao geral e

retornando ao primeiro, ou seja, privilegiando o movimento local/global/local, passando

pelo regional e nacional.

O importante, nessa visdo, € que o aluno cidaddo estabelega uma analise na qual, além
da interposigio de escalas - do movimento local/global/local -, sejam enfocadas, de
maneira inter-relacionada, as diversas categorias, a exemplo da econdmica, social,
fisica, politica e cultural, desmascarando a complexidade das relagdes sociais entre si e

entre sociedade e natureza, ndo se restringindo aos limites estreitos da simples
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enumeragdo de dados ou descrigdo de fend6menos de um lugar isolado, sem relagdo entre

si e os varios lugares.

E preciso considerar, no entanto, que, nos dias atuais, o termo cidadania aparece
constantemente em todos os setores da vida, seja nas falas dos politicos, na produgio
académica, nos meios de comunicagio de massa, nas instituicGes sociais... Enfim,
tornou-se um termo usual, que adquire, nfo raro, uma conotagdo banal, ndo expressando
realmente o seu significado fundamental para uma vida com dignidade no contexto

contemporaneo.

Torna-se mister, portanto, discutir que cidadania ¢ essa, tdo proferida no cotidiano,
particularmente no ambito da educagdo, lembrando que a tarefa de educar envolve
compromisso € responsabilidade com a construciio do futuro. Assim, resumidamente,
mostrar-se-4 a que cidadania nos referimos, & como a Geografia Critica se propde e

pode contribuir para desenvolvé-la.

1.2 - GEOGRAFIA E FORMACAO PARA/PELA CIDADANIA

A educagfio, por si s6, ndo opera milagres. Todavia, pode contribuir para engendrar

mudangas na realidade, num processo continuo, lento e gradual.

Como caracteristicas funcionais, de acordo com Demo (2001), normalmente sdo
creditadas 4 educagfio: preparar recursos humanos para o trabalho (ou habilitar
profissionalmente/ treinamento técnico); transmitir conhecimentos ¢ aprendizagem; e

socializar (reproduzir) habitos, atitudes e expectativas.

Essas fungdes, contudo, recebem diversas criticas, podendo-se destacar o sentido
restrito que expressam, voltado para atender a racionalidade econdmica; o seu carater
ingénuo, ao considerar que a educacdo, vista como treinamento, v4 garantir o emprego
real; a nogéio (influéncia ideolégica) que perpassa como reprodutora do status quo; a
relagdio de poder que exprime, entre professor e aluno, em que este é mero receptaculo
do saber a ser transmitido pelo professor; e a visfo da relagdo entre ambos (aluno e
professor) e o conhecimento, como se este fosse algo ja pronto e acabado, e ndo um

processo continuo de construgdo/reconstrugdo cotidiano a ser problematizado.
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Comungamos com Demo (2001), o entendimento de que a fungfo insubstituivel da
educagdo (ai inserida a Geografia) € de cardter politico, como "incubadora da
cidadania”, como processo formativo e condigdo necesséria para o seu "desabrochar",
objetivando a formag@io do sujeito pleno, "para além de trabalhadores treinados,
pessoas bem-comportadas, seres informados”. A educagio €, pois, um instrumento

basico, um canal para o exercicio ativo da cidadania.

Neste sentido, recorrer-se-a as narrativas de alguns professores colaboradores da
presente investigagdo, para se verificar as evidéncias dessa importincia e compromisso
da Geografia para a formagfo da cidadania, especialmente no ensino fundamental e
médio.

... a Geografia é muito importante na formagdo da cidadania, na compreensdo
do mundo. Eu vejo, por mim mesma, quando eu consigo conversar em qualquer
lugar que eu vou, eu tenho sempre alguma conversa para ter com o outro,
exatamente por isso, dessa coisa da Geografia, de vocé ter que entender o
mundo, de vocé ter que entender o local e a sua relagdo com o mundo. Isso,
entdo, nos insere, na verdade, nessa sociedade que estd posta ai, que é tdo
complicada. Entdo, eu considero que o ensino fundamental e médio é bdsico na
formagdo da cidadania, na forma da pessoa se inserir no mundo... (Prof.
Beatriz, 2002)

O professor de Geografia tem um papel fundamental na formagdo do aluno - na
formagdo da cidadania, na formagdo dos principios éticos, na formaglo da
maneira de ver o mundo, na participagdo popular... Eu acredito que um bom
professor de Geografia consegue mostrar para o aluno qual é a importdncia da

Geografia. (Prof. Marlene, 2002)

... a crianga precisa se relacionar com as coisas, com 0 espago no qual ela vive,
precisa saber se situar, se localizar e também se relacionar com as pessoas, com
o mundo. E a Geografia é que dd esta possibilidade de interagdo com o mundo
fisico, do espago, da residéncia, do bairro, da cidade, do mundo... E, esse
posicionamento do individuo, no seu contexto fisico e social, e econémico...
Quando a crianga ndo tem uma boa base deste posicionamento individual no
mundo, ela apresenta uma porgdo de problemas de relacionamento futuro. Ela
ndo fica bem conectada com o mundo... Ela se sente rejeitada, ela ndo fica
| ambientada. Entdo, a Geografia tem esse papel fundamental, ndo sé de ensinar
, fatos para as criangas, fatos do mundo fisico, do mundo social, do mundo
| econdmico, mas de permitir que a crianga e que o adolescente e, também, o
adulto, consigam se situar e se relacionar bem, no mundo fisico e no mundo
social-econémico. (Prof. Samuel, 2002)

A Geografia tem um papel importante: levar os conhecimentos que possibilitem
a participagdo, por parte do aluno, que possibilitem que ele se instrumentalize,
que se forme um cidaddo. A forma¢do do cidaddo também passa pelo
conhecimento de como a sociedade se organiza, pelas questdes de saide, de
diferengas sociais, de problemas relacionados aos deficientes..., pelo respeito as
diferentes organizagdes étnicas, sécio-culturais e ao meio ambiente... (Prof. Jodo
Cleps, 2002)
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As narrativas destacam a contribuicdo da Geografia de modo a romper com a analise
meramente descritiva que concebe o espago apenas como geométrico - como uma
extensdo fisica de um dado territério - a favor de compreendé-lo como espago social,
fruto das diversas relagoes nele estabelecidas (relagdes nas quais o aluno esta inserido,
devendo-se perceber como tal, sendo, pois, sujeito dessas mesmas relagdes), e cuja
dindmica ¢ tanto horizontal quanto vertical, indo da escala local & global e vice-versa.
Assim, ao expressarem a preocupagdo, dentre outras, para com a formagdo dos valores
humanos, para o respeito as diferengas étnico-culturais e religiosas, para a postura ativa
e para o uso racional do meio ambiente, depreende-se que os professores formadores
tém uma visdo voltada para a formac@o do sujeito integral, para o cidaddo em sentido

amplo.

Desse modo, os relatos revelam, ainda, o importante e desafiador papel do professor de
Geografia no processo de formagfo para a cidadania do educando, no desenvolvimento

da consciéncia critica e na sua postura ativa frente a realidade.

Os professores colaboradores, nfio se eximindo da sua responsabilidade e importancia,
também lembram que o papel de formar cidados ¢ tarefa para todos, € ndo apenas para

o professor de Geografia:

Creio que todas as dreas sdo importantes, todas as disciplinas s@o importantes,
depende da postura do professor. A Geografia, eu acho que ela ainda nos deixa
mais privilegiados, nesse sentido. Por qué? Porque, como ela trabalha com o uso
e ocupagdo do espago, entéo estd trabalhando com os aspectos fisicos e também
com os aspectos humanos. Ela abre uma possibilidade de interagir, as relagbes
do homem com a natureza. E se o professor souber trabalhar bem os conteiidos
de forma a levar o aluno a pensar sobre sua propria vida, para melhorar o seu
cotidiano, entdo, ela se torna extremamente importante. (Prof. Mauro, 2002)

No meu ponto de vista, cada disciplina, no ensino fundamental e médio, tem um
papel. Um papel para uma formagdo mais ampla do ser humano, integrado
numa sociedade. ... Geografia é importante porque ela faz uma ponte entre a
organizagdo social, que nés vemos, em parte, na Histdria; faz uma ponte dessa
organizagdo com a natureza, que nds vemos, em parte, em Ciéncias. Se a
Geogrdfia for trazida, como método, para uma prdtica adequada do aluno,
coloca-nos em contato com a Educagdo Fisica - porque o trabalho de campo é
essencial na Geografia; coloca-nos em contato com a Educagio Artistica,
porque o homem se expressa, ndo apenas de forma lingiiistica, mas também,
pelas artes, pelos nimeros, pelo corpo, pelos seus relacionamentos pessoais.
Entdo, ela tem um papel muito importante. Ndo mais importante que as outras
disciplinas. Tdo importante quanto e com uma fungdo especifica, que nem uma
outra disciplina faz, se ela nio fizer. (Prof Treneu, 2002)
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... um bom professor de Geografia é aquele que consegue despertar o aluno para
a realidade sécio-espacial, para que ele, antes de mais nada, se situe nessa
realidade, se situe no mundo. [...] e consiga tirar proveito prdtico. Falo da
técnica de ler os mapas, de se situar no espago, de fazer uma andlise da situagéo
do pais, da situagdo dele préprio na classe social a que pertence, enfim, para ele
operacionalizar a realidade de uma forma melhor para a vida dele. Assim, mas
eu penso que isso € genérico, ndo s6 para o professor de Geografia. ... o grande
objetivo da escola é esse, quer dizer fazer a socializagdo do saber, das técnicas,
no sentido de que a pessoa viva uma vida mais digna. (Prof. Giacomini, 2002)

As narrativas dos professores colaboradores, ao tratarem da responsabilidade e
compromisso na formagdo da cidadania do educando, remetem a questdio do contetido e
da metodologia. Acreditamos que os contetdos, seus conceitos, teorias, longe de serem
prontos e acabados, e de haver verdades Unicas, constituem-se em instrumentos para
melhor compreendermos a realidade. Dai, devem ser contextualizados e relacionais,
perpassando a pluralidade dos pontos de vista, tendo como pano de fundo o porqué de
trabaltha-los. Definido este "porqué" e "para quem", o "como" surge como a
possibilidade de, valendo-se da criatividade, buscar inovar a pratica educativa com
atividades diversificadas (trabalhos de campo, oficinas, debates, dramatiza¢des, uso de
musicas, romances, estudos do meio, entrevistas...), as quais permitam produzir saberes,
refletir e atuar sobre a realidade que se vive, numa relagdo dialética entre o saber ¢ o
real, baseada num relacionamento professor/aluno, permeado pela alteridade e
dialégica. Isto requer do professor uma postura critica e ativa para tratar a complexidade

de seu fazer pedagdgico e no cair na passividade, ndo se rendendo ao comodismo.

Os depoimentos apontam para o cariter politico da Geografia, como meio de
contribuicio para a formago da cidadania. Como sdo narrativas de professores
formadores, pode-se pressupor que tais concepgdes, de uma forma ou outra, influenciam
na formacdio dos futuros professores. Assim, caracterizase a possibilidade de

materializacdo das contribuicdes para se formar alunos cidaddos nos demais niveis de

ensino.

1.2.1 - Cidadania: suas origens

Atribuem-se as origens do termo cidadania a cidade ou polis grega (séculos V e IV
a.C.), referindo-se & gestdo de homens livres - excluidos mulheres, criangas e escravos -,

com participagdo politica na esfera publica, num contexto democratico direto com
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exercicio de direitos e deveres relativos a responsabilidade juridica e administrativa
(COVRE, 1999).

Durante o feudalismo € a conseqliente prevaléncia do campo sobre a cidade (século V
ao XIII), a nogdo de cidadania é secundarizada, ndo exercida, uma vez que os servos e
camponeses eram agregados a terra. S6 com o inicio e consolidagdo do capitalismo ¢é

que retornou, pouco a pouco, o fortalecimento da cidade e o exercicio da cidadania.

A Revolugdo Francesa (1789) foi o marco desta nova etapa em que a cidadania
ressurgiu, por meio do estabelecimento das Cartas Constitucionais, as quais se
contrapunham ao processo de normas da sociedade feudal, estabelecendo uma nova
relagfo juridica, centralizadora - o Estado de Direito -, o qual opunha-se ao Estado de

Nascimento, Despotico, até entdo existente, regido pela aristocracia.

O Estado de Direito estabelece direitos iguais a todos perante a lei, acenando,

implicitamente, para o fim das desigualdades sociais. De acordo com Covre (1999), pela’

primeira vez, na histéria da humanidade, esta igualdade ¢ proclamada. Fato manifestado
na Constituiciio francesa e também na norte-americana, reorganizado e ratificado apds a
Segunda Guerra Mundial, pela Organizagio das Nagdes Unidas - ONU - com a
Declarag@o Universal dos Direitos do Homem (1948). Deste modo, a Constituicéio dos
paises condensa a idéia de direitos e deveres, fundamentando a vida moderna e

fornecendo as bases para o convivio social®®.

Cabe salientar, todavia, o aspecto contraditério do Estado de Direito. De um lado, prega
a cidadania na proposta de igualdade de todos perante a lei. De outro, o
desenvolvimento historico corrobora o processo de exploragdo e dominagfio do capital,
0 que, na pratica, confirma que a igualdade ¢ apenas formal. Dai a expressio cidadania

de papel, fruto de uma democracia tambémde "papel”. A confirmagio da veracidade desta

19 Covre (1999) alerta que, para a cidadania existir, € preciso a prética da reivindicagio, a qual deve ser
entendida também como um direito assegurado e de conhecimento de todos. A autora, sucintamente,
descreve os direitos garantidos na Constituigdo dos paises: Direitos Civis: dizem respeito, basicamente ao
direito de dispor do préprio corpo, de locomogéo - de liberdade de ir e vir, de seguranga, de expressio,
etc. Direitos Sociais: dizem respeito ao atendimento das necessidades bésicas, tais como alimentagdo,
habitaggio, satde, educagdo, etc. Direitos Politicos: dizem respeito 4 deliberagio do homem sobre a vida,
4 livre expressdo de pensamento e pratica politica, religiosa, etc., a2 convivéncia com alteridade entre
diversos organismos de representacdo direta e indireta, esclarece e delibera sobre os outros direitos. Os
direitos politicos, dependem, pois, efetivamente, da existéncia de regimes democraticos.
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afirmativa encontra-se na exclus@o social que salta aos olhos. De fato, a organizacio do
espago tornou-se a expressdo visual das contradi¢Ges sociais, mostrando as marcas da

exclusio, das desigualdades e conflitos de interesses.

1.2.2 - Cidadania e espaco social: a realidade excludente e a

producio do nio-cidadéio
Conforme Damiani (1999, p. 50),

a nogdo de cidadania envolve o sentido que se tem do lugar e do espago, jd que
trata-se da materializagdo das relagbes de todas as ordens, prdximas ou
distantes. [...] Alienagdo do espago e cidadania configuram um antagonismo a
considerar.

Neste sentido, acrescenta

O cidaddo é cidaddo de um lugar, de um espago, especialmente, de uma nagdo.
A referéncia espacial, que parece concreta, mais ainda, imediata, quanto ao
cidaddo, estd emvolvida num unmiverso de mediagbes abstrato-concretas. O
mundo das trocas, das formas econdmicas e politicas. O espago referéncia do
cidaddo, é inteiramente retalhado pela propriedade privada da terra. [...] Ele [o
dono da terra) representa a auséncia de cidadania e fragiliza a constitui¢@o do
cidaddo (DAMIANI, 1999, p. 59).

Particularmente no contexto urbano, a segregagdo do espago, com destaque para a
moradia e os servicos, expressa a condigdo de classe dos sujeitos sociais, uma vez que

.. .o ‘20
estes se distribuem no territério de acordo com a renda de que dispSem™.

Configura-se, deste modo, que fragdes de classe que controlam a terra urbana - seja
grandes proprietarios individuais ou empresas imobilidrias e de construgdo civil -
utilizam-se de estratégias mercadolégicas para valorizar o solo, impondo a especulaggio
imobili4ria. Organizam, assim, a produgéo ¢ o uso do solo urbano, com a criagdo de
loteamentos periféricos nfio raramente desprovidos de infra-estrutura basica. Entre estes
e a 4rea central, deixam uma érea vazia - a reserva de valor -, a ser agregada com a
imediata construgfo e/ou melhoria da infra-estrutura do loteamento criado, visto que,
para tal, esta tem que passar, primeiro, pela drea vazia, provocando, em decorréncia, 0

aumento do seu prego.

20 Cabe destacar que a valorizagio do espago exerce influéncia sobre mais de uma classe, embora mais
fortemente sobre a menos favorecida, a exemplo da constituicio de grandes centros de negécios e
servigos, ocasionando rearranjos espaciais em decorréncia de "reformas urbanas"e planejamentos.
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Desta forma, o espago urbano € organizado de acordo com a renda, de acordo com a
possibilidade de se poder pagar ou ndo pelo uso do solo. Verifica-se a segregacio de
areas e pessoas, imperando a exclusdo social, que pode ser observada, além dos
loteamentos populares, no favelamento, nos cortigos, nos moradores de rua, aviltados

dos direitos mais essenciais.

Nessa 16gica ditada pelo mercado, as 4reas verdes também se transformam em produto
de consumo, sendo destinadas a quem pode pagar por elas. No geral, hd um avango dos
espagos de consumo, a exemplo dos shopping-centers e clubes particulares, em

detrimento dos espagos de lazer e confraterniza¢éio publicos.

A tal situacfio, somam-se os problemas de saneamento, coleta, tratamento e destinacdo
do lixo, deficiéncia de transportes coletivos em contraposicéo aos congestionamentos de
trafego de veiculos particulares, entre outros, configurando a ocorréncia de uma
deterioragio ambiental que transforma, negativamente, a qualidade de vida,

especialmente nos paises subdesenvolvidos, onde as desigualdades sociais sdo mais

gritantes.

Observa-se, ainda, que a exclusfo social é também complementar da violéncia urbana.
Assim, reinam, cada vez mais, lado a lado com a ostentagdo do consumo, 0s muros
altos, os medos, tendo como agravante a questdo de os aparatos de seguranga e
vigildncia também adquirirem conotagio de mercadoria, concedidos a quem pode pagar

por eles.

Vive-se, de fato, numa sociedade perversamente injusta e desigual, que, direcionada
pela logica do mercado, transforma e reduz tudo e todos a mercadoria. Os padrSes de
consumo ditados acabam por desenvolver, na consciéncia das pessoas, a idéia convicta

de que ter é mais importante que ser.

Concomitantemente ao crescimento da exclus3o social, em que um nimero cada vez
maior de pessoas nfo tem acesso aos recursos basicos para uma sobrevivéncia digna,
disseminam-se valores e comportamentos que se estabelecem como "verdades
absolutas" e "naturais”, que acabam por pautar o convivio social. Os meios de

comunicacdo de massa exercem papel fundamental neste sentido, divulgando valores e
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influenciando na formagdo de um imaginério social comum, direcionado a atender a

interesses particulares de classe.

Impera um individualismo egoista sob o rétulo do pretenso respeito a individualidade, e
perde-se a perspectiva do social, do coletivo a favor do "eu". A solidariedade e
fraternidade também se restringem frente a competi¢io desenfreada, sem a garantia real
da igualdade de oportunidades. A ética encontra-se numa encruzilhada, em que, muitas

vezes, é esquecida em nome do interesse imediadista de se dar bem.

A Geografia pode e deve contribuir, portanto, para formar o cidaddo critico, capaz de
fazer uma analise dessa realidade. Capaz de situar-se no tempo € no espagco, com uma
visdo mais apurada das redes de relagdes sociais, que néo se prenda apenas ao local e ao
imediato, mas com uma visdo tanto horizontal quanto verticalizada. Um cidaddo capaz
de refletir ¢ aprimorar os valores humanos,l ndo numa perspectiva moraliéta, mas em
prol da consciéncia politica e ecologica, voltada para o bem-estar de si proprio e do
Outro, sem esquecer das geragdes futuras. Um cidaddo que lute pela emancipacio,
modificando a realidade em que vive. Essa € a vis@o compartilhada pelos professores

colaboradores, conforme narram:

.acredito que consegui desenvolver nos alunos uma mentalidade
preservacionista. No preservacionista no sentido biologico, de preservar a
natureza pela natureza. Mas preservar a natureza como recurso para que a
propria natureza sobreviva e também permita ao ser humano continuar
sobrevivendo...

Outra coisa que considero interessante, na universidade, durante a Graduagdo
[Geografia), é a convivéncia social - aprender a conviver com as outras pessoas,
com inleresses diferentes, respeitar as diferengas... Isso é muito importante,
dentro de um mundo extremamente carente da tolerdncia, da compreensio, da
solidariedade. O profissional saindo daqui com essa visdo de tolerdncia, na
realidade, estd contribuindo pava um mundo melhor, um mundo mais justo, para
um mundo socialmente mais equilibrado... e tenta fazer com que cada pessoa,
com capacidade diferente de outras pessoas, consiga se desenvolver ao mdximo
e contribuir para uma melhoria e desenvolvimento da soci

o tulidade. (Pof. Ireneu, 2002) socledade, em sua

O nosso papel - o papel do professor de Geografia - também deve ser este, de
formar uma pessoa critica, capaz de discernir, de trabalhar coletivamente: de
saber conviver em grupo, dentro de sala de aula e fora dela.. A gente [o
professor] pode desenvolver, a partir de contelidos e temas, a reflexdo critica
sobre a realidade e, logicamente, propor para que ele [o aluno] assuma uma
outra postura. Entdo, se o tema € ambiental, se é uma questdo politica, por
exemplo, que ele possa adquirir posturas criticas diante da realidade, partindo
da sala de aula - de participar, dentro da escola, de seu bairro, de seu dia a
dia... de como melhorar? Como vém sendo trabalhado?... vocé pode puxar isso
para espacializar, para articular. (Prof, Jogo Cleps, 2002)
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Esse seria um elemento importante - que ele [o professor] fivesse essa
preocupagdo de se cuidar emocionalmente e fazer isso, também, com seus
alunos, quer dizer, a formagdo dos alunos tém, também, uma dimensdo
emocional, afetiva, que ndo pode ser descartada, dentro do processo. (Prof.

Julio Cesar, 2002)

A Geografia... ela é ampla, dd uma visdo de mundo, uma visdo das relagdes, ...
as conecgdes do mundo fisico, do mundo social e econdémico... (Prof. Samuel
?

2002)

__eu tento mostrar para os alunos uma visdo mais global... e o aluno tem que

aprender a trabalhar, também, a questdo do local. (Prof. Marlene, 2002)

Frente & relagdo cidadania e espago social, cabe considerar que os relatos dos

professores colaboradores apontam para a necessidade de trabalhar para desenvolver um

processo educativo no qual se busque a formagio ampla do sujeito cognoscente, a

exemplo do saber viver juntos, da tolerancia, da solidariedade, do respeito as diferencas

e do aspecto emocional. Ndo se trata, também, apenas de lidar com informagdes,

prontas e acabadas €, sim, de questioni-las, desmitifica-las, espacializé-las, enfim, de

produzir novos conhecimentos, visando,
um dos caminhos para a conquista da eqiiidade

em Uultima instancia, a participagdo consciente

e efetiva no meio em que se Vive como
social.

A questdo da cidadania é também tratada por Santos (1988) em sua obra intitulada "O

espago do cidaddo", que conduz 2 reflexfio sobre a propria condigdo de cidadania

brasileira, instigando o debate € indagando se ha cidadéos neste pais.

O autor enfatiza a racionalidade econdmica exercida pelo Estado e pelas firmas mais

poderosas, estrangeiras ou nacionais, que comnjugam esforgos publicos e privados a

servico dos interesses particulares da classe hegemdnica. Desse modo, a politica

econdmica pauta todas as outras instancias, restringindo a plena no¢io de direitos e

deveres politicos, sociais € civis, em nome da obtencdo do maior lucro, da

competitividade, orientando para O CONSUIMO indispensavel neste processo. Neste

sentido, critica ¢ analisa 0 modelo econdmico adotado no Brasil, enfatizando que este

elabora o sujeito ndo-cidaddo:

Em nenhunt outro pais foram assim contempordneos e concomitantes processos
como a desruralizagdo, as migragdes brutais desenraizadoras, a urbanizagdo
galopante € concentradora, a expansdo do consumo de massa, o crescimento
econdmico delirante, a concentragdo da midia escrita, falada e televisionada, a
degradagdo das escolas, a instalagdo de um regime repressivo com a supressdo
dos direitos elementares dos individuos, a substituicdo rdpida e brutal, o triunfo,
ainda que superficial, de uma filosofia de vida que privilegia os meios materiais
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e se despreocupa com os aspectos finalistas da existéncia e entroniza o egoismo
como lei superior, porque € o instrumento da buscada ascensdo social. Em lugar

do cidaddo, formou-se um consumidor, que aceita ser chamado s
(SANTOS, 1988, p. 13) mado de usudrio.

Assevera, ainda, que se constitui uma sociedade "multitudindria”, posto que o poder
aquisitivo, que consolida o real consumo de massa, falta a uma grande parcela da
populagdo. Mesmo assim, tem-se um cidaddo imperfeito, mas que configura um
consumidor mais que perfeito: seguidor da moda, alienado e que tem como simbolos a
casa propria, o automével, os objetos e coisas que ddo status, tais como regalias de um
consumo elitizado, a exemplo do turismo, de clubes e diversdes pagas, confundindo

direitos sociais com a nogdo de propriedade particular. Nesta perspectiva, atesta que

A ideologia do consumo, a gestagdo de consumidores convictos acaba por ser
um dado fundamental na instrumentaliza¢do da vida social. Desse modo, a
procura de objetivos finais ¢ deixada de lado e apenas se buscam mediagdes ,
Somente se chega a metade do caminho, se é que ndo se retrocede. Quana.?o se
confundem cidaddo e consumidor, a educagdo, a moradia, a saide, o lazer
aparecem como conquistas pessoais e ndo como direitos sociais. Até ’mesmo a
politica passa a ser uma fungdo do consumo. (SANTOS,~1988, p. 126 - 127)

Caracteriza-se, pois, além dessa confus@o no entendimento de direitos sociais com a
nogéo de propriedade particular, o entendimento daqueles ndo como direitos, mas como

algo concedido, "dado" por meio do favoritismo politico ou como mérito individual
t4

quando sdo, na realidade, uma conquista histdrica e social.

A esse individuo é atribuido, conforme Canivez (1998), nio o papel de cidaddo pleno e,
sim, o de trabalhador, produtor e consumidor, em conformidade aos valores da
sociedade moderna, cujo foco esta no trabalho e na eficacia, no progresso das técnicas e
da ciéncias. Esta nogdo enquadra-se num panorama de vida "largo”, dada a

globalizagdo, que torna mundial a rede de produgdo e trocas e da qual a midia oferece

uma feicdo cotidiana e concreta.

Uma grande tarefa é, entfio, discutir criticamente o consumismo e o reaprendizado da
cidadania em sentido pleno, dando um destaque para o papel da informag&o, com
objetivos e fungdes pré-determinados, portanto, manipulada e direcionada pelos meios
de comunicagio de massa. A educagdo deveria prover todas as pessoas para absorverem
e criticarem a informagdo, tal como ela se apresenta na atualidade, lutando para que se

socialize a informacdio que, de fato, contribua para o exercicio de uma verdadeira

cidadania. Deste modo,




A educagdio ndo tem como objeto real armar o cidaddo para uma guerra, a da
competigdo com os demais. Sua JSinalidade, cada vez menos buscada e ;nen

atingida, é a de formar gente capaz de se situar corretamente no mundo ;s
influir para que se aperfeicoe a sociedade humana como um todo. 4 edu . o
Jeita mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpa;r as m:: 4}00
da ignordncia. Educagdo apenas para a produgdo setorial educagdo ee o
profissional, educagdo consumista, crig, afinal, gente desec;ucada v o
(SANTOS, 1988, p. 126). bara a vida

Ao professor, nesta perspectiva, consideramos que cabe um papel e um desafio
fundamental: auxiliar o aluno, preparando-o e a si mesmo para a reflexdo critica,
desmitificando a informacdo que é apresentada, distinguindo o real conhecimento da

semi-cultura, do lixo das coisas vés de toda espécie, as quais se comprometem com a

racionalidade econémica e ndo com a formagfo do sujeito integral

A esse respeito, recorremos, novamente, as narrativas dos professores colaboradores
t]
buscando as contribuigbes da Geografia, expressas especialmente no desenvolvimento

das atitudes questionadora e investigativa frente 4 realidade e as informagges. Assim, o
professor Mauro revela essa preocupagfo:

Na realidade que vivemos hoje, do conhecimento, o aluno tem que aprender q
aprender... o contelido estd disponivel, a informacdo ests disponivel... Agora,
qual informagdo deve ser wtilizada, de que forma eu vou utilizar? (Prof. Mauro,

2002)
O depoimento do professor Ireneu resume bem a importdncia de desenvolver essa

postura investigativa e critica, compartilhada pelos demais professores colaboradores,

Segundo ele:

B importante que se aprenda a aprender, sempre. Sobretudo, a pensar sobre as
informages que nos estamos recebendo. ... No meu ponto de visty, o ensino (de
Geografia), hoje, deveria ser baseado na pesquisa, em todps 0s ;zfveis Vejo a
pesquisa como essencial para a aprendizagem. Quando sair dg escola,. vou fer
que continuar aprendendo; vou ter que continuar besquisando, mesmo que ndo
tenha um professor por trds de mim. Entdo, se eu ngp desenvolvo essq
capacidade - essas competéncias - para ser ym bom  pesquisador,
permanenlemente - para pesquisar em todas as situacées da vida, vou ﬁca;
defasado, vou deixar de ser um cidaddo critico, porque eu ja nio vou ter as
informagdes com crivo critico. Vou ser um cidaddo boboca. Nao vou saber votar
adequadamente, porque o minimo que o cidadso precisa saber é votar
conscientemente... (Prof. Ireneu, 2002)

Seu relato expressa a fundamental importancia de se formar para a vida - de se
posicionar diante dos fatos, de atuar conscientemente. A informagso pela informacgo
b

banal, descontextualizada, sem real significagéo no mundo da vida nso produz o saber

ndo muda atitudes.
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Sua preocupagdo com o "saber votar", apesar de pertinente conduz a refletir sobre uma
outra questdo. Concordamos com Santos (1988) e Canivez (1998), ao afirmarem que o
fato de ser eleitor (episodicamente - em €poca de elei¢Ges) também ndo assegura que o .

sujeito seja cidaddio, em sentido pleno; o voto € s6 um arremedo de cidadania, pois pode

existir sem que o sujeito realize inteiramente suas potencialidades como participante

ativo e dindmico da comunidade em que vive, além do que, no caso brasileiro, cabe

considerar, também, alguns qualificativos do voto, tais como o clientelismo, o

coronelismo, o populismo € 0 siglismo, que restringem ainda mais uma no¢io mais

ampla de exercicio da cidadania.

Para Damiani (1999), por meio do ensino e da pesquisa em Geografia, deve-se abrir o

caminho em dire¢do a uma nova ética e novas maneiras de viver, que privilegiem a

cidadania, de modo a romper com esses "disfarces do nosso sistema representativo”.

Entende-se que ndo existe cidadania dissociada de democracia. A nogéo de cidadania
passa, necessariamente, pela questdo da democracia e, como esta, constitui uma

conquista do homem como sujeito social, mediante sua forma de organizar-se e

participar na sociedade. O cidadio ndo pode ser visto como mero receptor passivo,

cliente, objeto, mas sujeito daquilo que pode conquistar coletivamente.

Nio existe, contudo, a democracia plena, visto que pode ser entendida como um

processo de existéncia e aperfeigoamento constante. A medida que se evolui, novas

necessidades surgem; € preciso aprimorar 0s mecanismos de participacio democratica,

conquistar novos direitos. E preciso fazer com que 0S direitos ja conquistados efetivem-

se na realidade... Enfim, € um processo de luta cotidiana, na qual o embate ocorre entre
conflitos de diferentes interesses de classe. E a experiéncia tensa de alteridade - de

respeito ao Outro € & diversidade cultural -, que extrapola os interesses individuais e

imediatos a favor da edificagdo de valores comuns mais amplos, a exemplo da
responsabilidade para a €O
emocracia pelo exercicio da cidadania € a participagdo ativa na

nstrucdo do futuro, da ética ¢ da solidariedade. E a via de

conquista dessa d
sociedade por meio de diferentes formas e canais, como os partidos, os sindicatos, as

associagbes dos mais variados tipos, a educagio, a igreja.
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E sabido que a vitalidade da democracia ¢ tensa, por isso, constantemente ameagada, a

exemplo das ditaduras, justamente porque lida com o conflito de interesses para

equacionar o convivio social. Dai, mais uma vez, reforgar-se que a forma de tentar

garantir que ela ndo seja apenas de papel, é a participagdo consciente e ativa no

exercicio da cidadania.

No caso da democracia representativa, 0 eleitor age passando uma procurag¢do a um

candidato, o qual, teoricamente, deveria representar os seus anseios, necessidades ou

aspiracbes sociais. Essa forma de democracia, todavia, sem a participago e fiscalizacdo

e/ou acompanhamento efetivo da vida e atuagfo politica do representante pelos
representados, acabou mostrando uma
atendendo a outros anseios, em detrimento dos

centralizagdo do poder ¢ das decisdes sem a

necesséria consulta popular, ndo raro,

sociais. Apenas esporadicamente 0S represent
tio marcada pela exclusdo, como a brasileira.

antes refletem as vontades daqueles que os

elegeram, numa sociedade

A democracia, assim, € questionada na forma como se apresenta. Além do dmbito do

respeito as diferengas culturais,
ual a distribui¢do dos bens € servicos publicos seja assegurada a

ua classe. Persegue-se, desta feita, uma politica

é necessario que ocorra uma adequada gestdo do

territorio, por meio da g

todos os habitantes, independente de s

redistributiva, tendente a atribuigdo de justica social. Para Santos (1988, p. 06),

"Mudangas no uso e na gestdo do territorio
Le se nos ofereca como respeito a cultura e como busca

se impbem, se queremos criar um novo tipo

de cidadania, uma cidadania q

de liberdade."

Uma das saidas, apontada por Benevides (1996), seria a complementaridade, a
combinagio da democracia representativa com formas de democracia direta (autogestdo,
assembléias e comissdes de féabrica, entre outros). Tal

conselhos populares,
complementaridade configura um regime de democracia semidireta.

A autora salienta que €ssa combinagdo ¢ prevista na atual Constituicdo brasileira. No

entanto, afirma a necessidade de aperfeico
jpalmente 0S seus institutos (plebiscito, referendo e

arem-se esses mecanismos de representagdo e
de participagdo direta, princ
instaurando uma cidadania ativa por meio da concreta participagdo

iniciativa popular),
m muitas dividas sobre a possibilidade de participagdo

popular, uma vez que persiste
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efetiva do povo, tendo em vista o histdrico politico do pais e suas muitas mostras de

"icios ou desvios™!. Além do que, cabe considerar que sao os parlamentares que
deverfio estabelecer as regras do processo de participacsio popular, mediante lej

complementar, devendo-se, pois, atentar para a possibilidade de que estas podem ser
"por demais complexas e restritivas”.

Enfim, assevera ainda a autora que a democracia e a cidadania ativa como meio de sua
consolidagdo, constituem-se numa luta cotidiana, a qual nfo se esgota com a
promulgacéo formal em texto de lei. E por meio da participagdo ativa que se permite a
discussfio publica efetiva sobre as mais variadas questdes, sendo esta, pois, mais
importante do que a atividade eleitoral, que se esgota na escolha para cargos executivos
€ legislativos. "Esta cidadania ativa supde a participacdo popular como possibilidade
de criagdo, transformacdo e controle sobre o poder, ou os Dpoderes" (BENEVIDES,
1996, p. 20), constituindo-se num subsidio fundamental contra os abusos e a legislacdo
em causa prépria dos politicos, bem como, por meio da consulta popular, aumenta a

responsabilidade dos politicos para com a populagdo, pela prestagio de contas e defesa

dos interesses ptiblicos.

Nessa perspectiva, Canivez (1998), a0 defender a cidadania ativa, lembra que nio s6 os

governantes sdo os Unicos a agir no Estado, embora cada individuo seja um "governante

em potencial”, mesmo aquele que ndo ingressa na carreira politica ~ o cidadéo "comum".

pode ter parte ativa, atuando sobre os governantes, particularmente na formacio da
opinido publica, na adesfio ou n#o a uma politica. Desta forma, a educacio para a
cidadania ativa nfio é uma educagdo para conformar-se com os direjtos e deveres, mas
que conduza ao livre exercicio do juizo individual, & capacidade de discernir, discutir e
propor tomadas de decisbes. Isto implica desenvolver a faculdade de julgar. Segundo o
autor, o cidadso deve saber pensar, ultrapassando a mera expressio de seus Interesses

particulares, ascendendo a um ponto de vista universal, que considere og anseios da

* Em sua obra "A cidadania ativa - refe-rendo, plebiscito e miciafiva popular”, além de estudar o
funcionamento desses institutos de participagdo, 'aﬂbor‘dando questocis relativas aps procedimentos,
regulamentagdo e problemas verificados em experiéncias contemgorapeas,.numa anélise histérica e
comparativa, a autora aponta criticz}s a0s im bréghos da' representagdo a.’z.storczda € dos riscos e desvios"
que marcam a cultura politica brasrlerr.a (pf)pullsmo, clientelismo, favon.tlsmo...), bem como a0 abuso do
poder econdémico nas campanhas eleitorais, que, segundo a alft9ra, ajudam a compor um quadro de
representagiio politica que tem levado ao descredito da classe politica, bem como 3 descrenga do povo na

politica e nos politicos.
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comunidade. Dai, a discussdo publica, como exercicio da cidadania, constitui-s¢ num

canal que permite reformular principios e valores que comprometem a realidade atual e

futura, possibilitando a tomada consciente de decisoes.

No que se refere a representagéo, Benevides (1996) ressalta a necessidade de

reestrutura¢dio do sistema partidério, a democratizagdo das informagdes ¢ o controle

sobre as campanhas eleitorais, cOmo condigdo indispensével para o desenvolvimento

politico da nagéo. Acredita que & possivel mudar a tradigdo histérica da politica

brasileira quanto aos seus "vicios e desvios", direcionada para a manutengio do status

quo, e também quanto 4 mentalidade do povo: seus valores e costumes arraigados a uma

nocdo pejorativa, clientelista € individualista da questfo politica. "4 expectativa dessa

mudanga existe e se manifesta na exigéncia de direitos e de cidadania ativa; o que se

traduz, também, em exigéncias por maior participagdo politica [...]" (1996, p. 194).

Afirma e reforca, nessa diregdo, que ¢ preciso permitir o acesso a informagfo real e o

aprimoramento dos mecanismos de participacao popular, pois estes apresentam-se como

meios de educagdo politica, como instrumentos de uma 'verdadeira escola de
cidadania”.
Buscando as narrativas dos professores colaboradores, verifica-se que estes apontam

para o importante papel da Geografia, ao contribuir para a politizaggo, incitando o

exercicio consciente da cidadania - uma cidadania ativa. O professor Samuel ressalta

que a sociedade esta cobrando
capacidade de se situar em situacdes diferentes”. Nesse sentido,

pessoas e profissionais "de visdo ampla, de visdo

genérica, que tenham
; ia: "essa é uma vantagem
destaca, a respeito do Curso de Geografi gem que a gente tem em

relagdo aos demais, que S€ fecham dentro de temdticas muito especificas, muito

limitadas."”

A professora Marlene, a0 enfatizar que "o professor de Geografia tem um papel

fundamental na formagdo do aluno cidaddo, na participagdo popular”, assim narra:
O professor de Geografia [de todos os niveis], para além da sala de aula, pode e
deve participar de reunides com a sociedade, mostrando como a Geografia pode
ajudar a solucionar problemas sociais e ambientais, tais como contribuir para o
embelezamento urbano, para a arborizagdo, tendo em vista a questdo do
conforto térmico... Inclusive, porque penso que as pessoas, alunos ou ndo, néo
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cobram, muitas vezes, é por desconhecimento. Quando elas conhecem, elas
passam a cobrar das autoridades os seus direitos a uma vida mais digna e
também passam a agir de maneira diferente, a participar... (Prof. Marlene

E

2002)
A professora prossegue, afirmando que a politizago, o aprimoramento dos valores ¢ as

atitudes sio ensinadas todos os dias. O seu exemplo € claro a0 demonstrar isso.

Na sala de aula, outro dia, eu estava falando da importancia das dreas verdes
no espago urbano e um aluno, algum tempo depois, chegou pra mim e disse;
"Olha, professora, antes daguela aula, nos iriamos cimentar todo o nosso
quintal. Ai, depois do que vocé falou e discutimos, nos mudamos de idéia e, pelo
contrdrio, colocamos novas plantas no quintal, frutiferas e ornamentais. Assim
além de embelezarmos, de usufruirmos do alimento, ajudamos, contribuind(;
para garantir a permeabilidade, a infiliragdo das dguas..." (Prof. Marlene, 2002)

As narrativas da professora Marlene reforcam o pensamento de Canivez (1998) e

Benevides (1996), quando defendem que, por meio da participagdo ativa, permite-se e/

ou busca-se a discussdo publica efetiva sobre as mais variadas questdes, ¢ aprimora-se a

politizagdo dos sujeitos, sendo esta, pois, um elemento essencial para reformular valores

e atitudes, em prol da coletividade, que considerem o interesse e bem estar comum.

O professor Jodo Cleps também acredita que, por meio do ensino de Geografia, pode-se

interagir com os conceitos, conduzindo a mudancas de posturas que possibilitem ao

sujeito sair da passividade e interferir na realidade. Segundo ele,

O papel do professor de Geografia ndo é s6 de levar os conhecimentos da drea
especifica, simplesmente. Néo é s6 formagdo critica (critica pela critica). £
atuar, é interagir com esses conceitos, para também, modificar. A postura que a
gente deve passar para 0 aluno é para interferir na realidade, para melhor,
logicamente... Isso desde temas menores... desde a separagdo de lixo em casa,
articulado ao programa do municipio. E, se este ndo tem, quais as maneiras de

fazer isso dentro de uma escola, por exemplo... (Prof. Jodo Cleps, 2002)

Portanto, um caminho importante para O processo de efetivagdo da democracia ¢ via

participagdo ativa do cidaddo
ntados nas narrativas acima; da luta pela discussio e gestio

no espago em que vive, de diferentes formas e meios, a

exemplo dos apo

democratica do orgamento ¢€ prioridade
Sabe-se, contudo, que, além dos tradicionais conflitos de

s do municipio; e da gestdo democratica das

escolas/universidades.

interesses, a politizagdo da sociedade civil brasileira, historicamente, ¢ fragil, posto que

marcada pela exclusdo. Dai entender-
onquista processual, lenta e gradual.

se a cidadania ativa, em suas varias formas de

participag@o, como uma ¢
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1.2.3 - Educacdo e cidadania: a realidade brasileira

Para se entender a fragilidade politica da sociedade civil brasileira, este estudo recorre a
educagio como um dos instrumentos fundamentais para o desenvolvimento da
cidadania plena. Reportando, assim, ao seu desenvolvimento no Brasil, verifica-se a
ocorréncia da exclusdo, ja que o acesso a educagdo, inicialmente, era restrito 4 elite - aos
homens livres (sobretudo, os de "posses" e de pele branca). Paulatinamente, o acesso foi

sendo garantido a todos. Contudo, apenas formalmente, visto que a exclusdo

permaneceu pela insuficiéncia de vagas na rede de ensino publico, agravada pelo fato de

que seu oferecimento nio ocorria de maneira bem distribuida pelo territério nacional,
privilegiando regides.

Nas Gltimas décadas, observa-se uma expansdo da rede de ensino publico,

especialmente da escola basica. Todavia, embora quantitativamente esteja se
procurando garantir 0 acesso & populagdo de baixa renda, via ampliagio do numero de
foram, concomitantemente, oferecidos os meios qualitativos que

matriculas, nao

garantissem a permanéncia exitosa desse novo contingente populacional nas escolas. O

que se verifica s@o altos indices de repeténcia e evasdo escolar, defasagem em relagdo a

idade e respectiva série, falta de recursos materiais, financeiros ¢ humanos adequados

para lidar com a diversidade cultural, desvalorizagdo do magistério, dentre outros

fatores que interferem nesse Processo, direta e indiretamente, tais como a situagfo

sdcio-econdmica € a tradicdo pedag(’)gica expressa, particularmente, na forma de

avaliacdo adotada - classificatoria, periédica, excludente e ndo diagnostica, continua e

processual.

Soma-se a isso o Estado autoritario implantado em 1964, que durou mais de vinte anos,

interrompendo e/ou dificultando ainda mais o desenvolvimento da democracia e da

participagio ativa da sociedade consciente de sua cidadania, tolhendo direitos

fundamentais, como o de liberdade de expressdo politica, conforme artigos 4° ¢ 5° do

Ato Institucional n.° 522,

1 n.° 5 (13/12/1968). In: Cronologia do Funcionamento da Cimara dos

22 BRASIL. Ato Instituciona
lia, DF: Camara Federal dos Deputados, 1992. p. 291-293.

Deputados: 1826-1992. Brasi
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Nas palavras de Gadotti (2000, p. 291), pode-se verificar, portanto, que "ampliamos o

acesso ¢ educagdo bdsica, mas ndo CONSegUIMOS O mesmo Sucesso em relagdo a

qualidade do ensino.”

Dessa forma, o acesso & educagdo de qualidade com eqiiidade € a permanéncia exitosa
na instituiciio educativa continuam como desafios a serem perseguidos. Nio obstante a

Constituigo brasileira de 1988 garantir o direito a educagdo a todos, com prioridade de

atendimento obrigatério e gratuito para o ensino fundamental, assim como outros

direitos sociais®, a exemplo do trabalho, hd ainda um longo caminho para transformar

os direitos humanos ja afirmados no papel em realidade concreta do dia-a-dia, sendo

flagrante o desrespeito a eles.

Salienta-se, também, no contexto atual, a necessidade premente de mudangas de

paradigmas para atender a um mundo cada vez mais globalizado, reafirmando a

complexidade deste € a exigéncia de uma analis
para tentar resolver seus problemas, que sfo

e sistémica e ndo meramente disciplinar

- do trabalho em equipe -,
multidimensionais. Conforme Morin (2000a, p. 10 - 11),

FExiste uma inadequagdo cada vez maior, profunda e grave entre nossos
conhecimentos disjuntos, partidos, compartimentados entre disciplinas, e, de
outra parte, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares,
transversdais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetdrios, enfim.

-se invisiveis os conjuntos complexos, as inter-relagdes e

Nessa situagdo, tornam :
retroagdes entre as partes € 0 todo, as entidades multidimensionais, os

problemas essenciais.

Nesta perspectiva, segundo Delors (2000), ressalta-se como tendéncia a preocupagdo de

. 7 " ’
que a educagdo seja 'pard todos e durante toda a vida", confirmando o carater

democratico de acesso € permanéncia que esta deve ter, e acrescentando a conotagdo de

que a formagdo deve ser continuada, no sentido amplo do termo, ou seja, vista como

uma idéia para além de uma simples adaptagio ao emprego, incorporagdo "mecdnica”
de novas tecnologias, ou como maneira de garantir acesso a melhores salarios. Embora

nio se desconsidere a possivel relevancia de tais aspectos, considera-se que estes

incorporam uma vis&o reducionista do processo de formagéo. Delors defende, pois, que

referentes 4 Educagdo, que constam no Capitulo Iii, da Constituigio da

B Cf. os artigos 205 a 214, 0, | st ,
1 - 1988. Sobre os Direitos Sociais, o artigo 6° desta Constitui¢do, no seu

Reptiblica Federativa do Brasi > ( . .
tos: educagio, satde, trabalho, lazer, seguranga, previdéncia social, protegdo

Capitulo 11, define como direlto. edu
3 maternidade e 2 infincia e assisténcia a0s desamparados.
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a formagfo continuada deve ser concebida como condigio de desenvolvimento da

pessoa, como processo permanente de construgdo do conhecimento e do sujeito integral.

Desse modo, compreender a formagéo como provisoria permite, pela busca constante de
aprimoramento, um repensar sistematico cotidiano da préatica educativa, do papel da

ciéncia e disciplina Geografia, da escola/universidade, o que implica reavaliar

concepgdes, valores e atitudes, em sentido amplo.

Os professores colaboradores, de modo geral, compartilham do entendimento que uma
das caracteristicas de um bom professor de Geografia é justamente a busca da
atualizacdo. O professor Ireneu, ao destacar a rapidez no desenvolvimento e na
producéio de novos conhecimentos e informag¢Ses na atualidade, reafirma a importancia
da formagdo continuada. Neste sentido, enfatiza que é preciso "aprender a aprender”,

nfio s6 do ponto de vista do conhecimento especifico, conforme narra:

... hoje, tudo o que nds aprendemos dentro de um curso é rapidamente
ultrapassado. Entdo, num instante, o que nds aprendemos em lermos de
informagdes, estd defasado. E importante que se aprenda a aprender, sempre.
Sobretudo, a pensar sobre as informagbes que nés estamos recebendo. ...
aprender a conviver com as oulras pessoas, respeitar as diferengas...
compartilhar - ser soliddrio... Isso é muito importante. Que as sociedades
considerem o ser humano como o objetivo maior. Que essa vontade de aprender
sempre o acompanhasse [aluno/professor] a vida inteira. (Prof. Ireneu, 2002)

Nesta diregfio, a professora Beatriz expGe que:

[é essencial na formagdo, inicial e continuada] ... wuma postura ética, de
principios que a gente passa para os alunos.. Ndo adianta trazer s¢
conhecimento. ...creio que isso ndo muda as coisas ndo. Eu penso que precisa
ter uma postura, um didlogo entre as partes... - ouvir o aluno, owvir o colega,
naquilo que pode melhorar. (Prof. Beatriz, 2002)

O professor Mauro entende que o desempenho profissional do professor deve ser alvo

de preocupagéo € responsabilidade para com seu aprimoramento:

... que ele [o professor de Geografia] tente ser o melhor possivel naquilo que ele
faga - que ele continue estudando, aprendendo, ou seja, a Jormagdo continuada
dele é responsabilidade dele. O Estado tem a obrigagdo de possibilitar, mas ndo
vai esperar s6 do Estado ndo. Entdo, que ele continye [estudando]. ... e que ele
assine revistas e jornais da sua drea, para se tornar eficiente naquilo gue faz;
que ele busque novas experiéncias com colegas, com pessoas que também
trabalham na drea, para aprender novas técnicas, novas estratégias... (Prof.
Mauro, 2002)
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A professora Marlene afirma que uma das condigdes para ser um bom professor de

Geografia ¢ "ler muito". Ele tem que se formar permanentemente. Atrelado a isso,

acrescenta:

Ele tem que estar atualizado com todas as coisas que acontecem nesse mundo
globalizado, todos os dias. O professor de Geografia que ndo Ié um jornal, pelo
menos, por dia e, uma revista dessas, tipo Isto ¢, Veja, semanal... Se o professor
ndo estiver acompanhando isso, desde um debate politico, até uma enchente na
Europa..., se ele ndo conseguir mostrar essas coisas do dia a dia para o aluno,
ele ndo vai ser um bom professor de Geografia... (Prof. Marlene, 2002)

As narrativas, portanto, reconhecem a fundamental importéncia de que o professor ngo
considere sua formag#o inicial como pronta e acabada. Pelo contrario, destacam que ¢
um processo em construgsio, dando pistas de que essa formagfio permanente deve ser
buscada de diversas maneiras: com base em pesquisas/estudos e leituras (nfio s6 do
saber especifico mas da cultura ampla), na troca de experiéncias, no olhar atento a
realidade e sua dindmica, incorporando novos temas significativos ao cotidiano, no

pensar sobre as informagdes, na reflexdo individual e coletiva - no ouvir o outro, no
dialogar.

De acordo com esta concepgédo de educagdo "para todos e durante toda a vida", da-se
destaque para quatro pilares fundamentais: aprender a aprender (ou aprender a
conhecer); aprender a fazer (ndo apenas do ponto de vista profissional; destaque para
trabalho em equipe); aprender a viver juntos (alteridade, compreensdo, percepgdo de
interdependéncia social) e aprender a ser (relativo & autonomia do sujeito social, 4
responsabilidade e discernimento). Pilares que se constituem em verdadeiras missGes,
pois, embora paregam simples em sua formulagdo, sdo de realizagdo complexa, mesmo

fragil, frente a diversidade de conflitos de interesses que vdo da ordem cultural e

religiosa a socio-econdmica.

Todavia, contrapdem-se, na realidade, duas concepgdes distintas do que seja educagdo e

do papel da escola/universidade: a mercoescola e a escola cidada.

A mercoescola, como o nome indica, trata de uma escola/universidade voltada aos
interesses mercadologicos mais amplos do neoliberalismo. Conforme Azevedo (2000),
nesta concepgdo, os problemas que afligem a é4rea educacional sdo vistos como de
gestdo eficiente ou ndo eficiente, repassando a responsabilidade da Unifio em manter

uma educagdio de qualidade para os estados e municipios. A Unifio passa a assumir
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fungdio supletiva e redistributiva, financiando apenas a rede federal de ensino. Somam-
se a essa caracteristica as proposi¢des de que as instituicdes educativas devam funcionar
com a incorporagfo gradativa de novas tecnologias, pesquisas pratico-utilitarias,

subsidiadas pelas grandes organizagGes nacionais e internacionais, atendendo 2

concepeio de estado minimo.

A concepciio de mercoescola traz em si a contradi¢do: expressa-se, retoricamente, como
algo que vem ao encontro dos anseios populares, mas, "paralelamente, toma-se um
conjunto de medidas politico-administrativas que, coerentes com a visdo do estado

minimo, devem afastar-se gradativamente da manutengdo dos servigos sociais"

(AZEVEDO, 2000, p. 195). Assim, foram implementadas agdes e medidas, a exemplo
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) - Lei n.° 9394/96, de 20/12/1996,

dos Parimetros Curriculares Nacionais - PCN - (ensino fundamental e médio) e

Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN - (ensino superior), da instituigdo da Emenda

Constitucional n.° 14, a qual cria o Fundo de Desenvolvimento do Ensino e Valorizacio

do Magistério (FUNDEEF).
Por um lado, garante-se, formalmente, 0 compromisso de oferecer o ensino fundamental

e gratuito com vistas 3 sua universalizagdo € & sua extensdo progressiva ao ensino

médio; a gestdo democratica,
da escola/universidade, de acordo com as peculiaridades de cada instituig&o

incluindo a elaboragfio e execucdo propria de um projeto

pedagdgico

e o direcionamento de investimentos financeiros para a valorizagdo do magistério.

Observa-se que tais medidas, por Outro lado, principalmente as que se referem a

autonomia, descentralizagdo e programa curricular, embora passem a idéia de

flexibilidade, liberdade para p
a, de maneira a atender as suas necessidades, na realidade, apresentam-se

oder decidir e efetivar uma proposta da instituicgio como

unidade tnic
como marcas da centralizagdo € padronizagdo, a exemplo do estabelecimento de um

curriculo hegemdnico, que €xpressa a nova ordem.

Niio obstante esse curriculo apresentar-se Como proposta, no caso dos PCN, e mesmo
ter sido eliminado o curriculo minimo obrigatério, no caso das DCN, criam-se
insecos de substituicdo destes, a exemplo do Sistema Nacional de

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pelo

mecanismos intr

Avaliacdo dos Cursos (provdo) e do
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Plano Nacional de Avaliagdo dos Livros Didaticos, dentre outros. Enfim, a0 mesmo
tempo que, supostamente, s¢ flexibiliza, se descentraliza, ocorre o engessamento, a
padronizacfo, frente s normatizagdes € avaliagOes externas uniformizadas, aferidoras e
controladoras, sob a roupagem da preocupacdo com a qualidade do ensino. N&o h4,

pois, o respeito real as diversidades regionais e suas pluralidades s6cio-culturais. Trata-

se de uma "descentralizagdo centralizada”.

Continuam, portanto, imperando as imposi¢des de programas, sem a devida e prévia
discussdo por parte dos educadores, em ambito nacional. Contrapde-se a exclusdo social

4 suposta preocupagdo com uma educacdio democratica e voltada para valores

humanisticos.

Entende-se, assim, que a busca da qualidade do ensino passa, necessariamente, pela real

democratizaé;ﬁo e participagio do processo de tomada e implementag@o de decisdes.

A respeito do compromisso com a avaliacdio, sua mengfio em termos legais €, num certo

sentido, considerada um avango, uma vez qu
o para inovagdes € planejamento de agdes, com vistas a

e a avalia¢io é, certamente, relevante como

instrumento de diagndstic
superagfio qualitativa da realidade. Todavia, faz-se mister esclarecer o entendimento ¢ a

favor de que avaliaggo nos referimos.

Nessa perspectiva, entendemos que a avaliagdo, pedagdgica e institucional,

comprometida com a qualidade, concebe as suas dimensSes formal (ou técnica) e

politica, nfio se atendo, meramente, a aspectos quantitativos e a conteados curriculares

concebidos e listados, isoladamente, como etapas a Serem transpostas de tempos em

tempos. Pensamos que, aliadas a uma avaliagdo externa, em 4mbito nacional, devem-se

juntar também as avaliagOes quant
50 - as avaliagBes internas -, bem como a auto-avaliagdo, em um

o ao desempenho profissional da comunidade em que

est4 inserida a institui¢

processo de participagdo © discussdo transparente dos critérios avaliativos.

Quanto aos recursos financeiros, a atual LDB regulamenta e prevé a verba, suas fontes e

determina a fiscalizagdo dos gastos publicos nos sistemas de educaggo, bem como o seu

cumprimento, ¢ faz referéncia 4 agdo supletiva e redistributiva da Unifio, estabelecendo

as cotas percentuais de arrecadagio de impostos a serem investidas em cada governo

(25% Estados e Municipios € 18% Federal). Isso, por si, também representa um avango.
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Contudo, nfio se pode esquecer que um dos vicios e desvios da representagdo politica

brasileira é a prética da corrupgdo. Dai, mais uma vez, reforgar-se a necessidade

premente do exercicio ativo da cidadania junto aos o6rgdos fiscalizadores, cobrando

agdes, prestagdo de contas, moralidade, bem como nos proprios Colegiados.

Uma outra critica, com relagdo ao FUNDEF, refere-se ao fato deste recurso, ao priorizar

o ensino fundamental, deixar fora o ensino médio e a educagdio infantil, impondo

dificuldades para os estados € municipios implementarem-nos, uma vez que o repasse

de verba estd diretamente associado ao nmimero de matriculas existentes no ensino

fundamental. Assevera-se, portanto, que

Embora o discurso seja de descentralizagdo, participagdo e autonomia, na
configura-se a descentralizagdo das obrigagdes dos custos da
manutengdo, da aulonomia para a sobrevivéncia de cada escola e, ao mesmo
tempo 0 controle centralizado dos contetidos que deverdo ser ministrados

(AZEVEDO, 2000, p- 195).

pradtica,

se, na politica neoliberal voltada para a educagdo, pois, a padronizagdo de ;‘

-pedagogicas € a consolidacio das instituicdes educativas como |

Registra-
agdes didatico
consumidoras da industria cultural. Exemplo
Livro Didatico, implementado pela FAE/MEC - Fundagdo de ;:

s disso podem ser observados no Programa

de Distribui¢do do
Assisténcia ao Estudante do Ministério da Educagdo -, que visa adquirir e distribuir,

gratuitamente, o livro didatico para os alunos das escolas publicas de ensino

fundamental; e no Programa Video Esc
parabolicas nos estabelecimentos escolares.

ola, que implementa a instalagdo de aparelhos de

TV, video € antenas

No que diz respeito & formagéo profissional, Azevedo (2000, p. 198) salienta que :

No plano da atualizagdo docente aparece a concepgdo de treinamento, e ndo de
formagao, conforme a visdo da pedagogia progressista. Abre a capacitagéo
para quem tenha forrr_zac&o superior e esteja interessado em exercer o
magistério. Essa proposi¢do, que ab'r.e mdo da formagdo especifica do docente,
afina-se com 0 objetivo das politicas neoliberais de desconstituicdo das
categorias profissionais e desmonte de seus sindicatos.

Enfim, por tras de um discurso aparentemente emancipador, escondem-se, nas {

: i le e manutencdo do s :
entrelinhas, os mecanismos de contro ¢ tatus quo. |

Em contrapartida & mercoescola, de acordo com Gadotti (2000), a concepgdo de uma ]

escola/universidade, que S¢ fundamente pela formagdo para e pela cidadania - uma

Escola Cidadi -, vem sendo construida no Brasil, desde o final da década de 1980, no ‘1;‘
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bojo de um movimento de tentativa de renovacgdo educacional, dos pontos de vista
politico e tedrico-metodolégico. O autor também assinala que a educagfo, para e pela
cidadania, constitui-se numa questio mais ampla, extrapolando a escola e o ensino,

posto que tem a ver com a propria redemocratiza¢do do Estado, desmascarando a

estrutura educacional e relagdes sécio-culturais, intra e extra-escolar, arraigadas.

Gadotti (2000) aborda algumas experiéncias concretas que se desenvolvem em algumas

municipalidades do pais, em administra¢cdes verdadeiramente comprometidas com a

classe popular, enfocando que elas sfo "plurais", inclusive nos nomes, a exemplo da
Escola Publica Popular (SZo Paulo), Escola Democratica (Betim - MG), Escola

Candanga (DF), dentre outras. Aponta, portanto, que a tentativa de construir uma

"Escola Cidada" constitui um processo em constante evolucdo, 3 medida que surgem
novos contextos e novas necessidades.

De modo geral, as experiéncias inspiram-se nos ideais de Paulo Freire, um dos

principais expoentes da concepgio de Escola Ci
rincipios pedagdgicos propostos por Freire, fundados em

dadd. Conforme Gadotti, facilmente,

encontram-se ali alguns dos p
relagdes democraticas, tais como:

ccessidades dos alunos; 2. instituir uma relagdo dialdgica

3. considerar a educagdo como produgdo e ndo como
transmisséo e acumulagdo de conhecimentos; 4. educar para a liberdade e para
a autonomia; 5. dar énfase as condigbes gnosioldgicas da pratica educativa; 6.
defender a educagdo como um ato de didlogo no descobrimento rigoroso,
porém, por sud vez, imaginativo, da razdo de ser das coisas; 7. a no¢do de uma

ciéncia aberta ds necessidades populares e 8. o plangjamento comunitdrio e

participativo (GADOTT], 2000, p.300).

1. partir das n
professor-aluno;

Esse movimento de renovagdo, a Escola Cidadd, portanto, nfo apenas denuncia a

realidade educacional dominante, €OMO também apresenta alternativas para a sua

. 24
estrutura e funcionamento™ .

E notorio reconhecer, nessa concepgdo, a importancia fundamental da formag3o, inicial

e continuada, como subsidio para a reflexdo critica sobre a pratica docente, incitando o

professor a desconfiar de sua aula, fazendo-o crer que ele sempre pode mais. Assim,

2 Ppercebemos, implicito, na narrativa fios professores colab(.)radores, que as suas concepgdes de
dade e do ensmo de Geografia aproximam-se da universidade/escola cidada.

educagiio/ papel da universi e O .
Todavia, esses professores destacam algumas limitagbes para que ela se efetive, plenamente, conforme

Veremos nos proximos capitulos.
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mantém-se viva a preocupagdo com a qualidade do ensino, pelo compromisso politico,
pelo questionamento e critica da realidade, pela inovagfio tedrico-metodoldgica (e
tecnologica), pela interagfio com a sociedade, pelo trabalho em equipe, pela criatividade.
Enfim, pela busca constante de novos saberes e competéncias em que se baseia a prética

comprometida com a transformacao.

Percebe-se, nas narrativas dos professores Samuel e Julio Cesar, a validade desses

pressupostos.

...a minha experiéncia como professor, eu mesmo a venho criticando ao longo
desse tempo e venho buscando mudar a minha postura... Eu julgo que assim é
que tem que ser a postura do professor - critico com seu trabalho e procurando
renovar sempre d sud postura, a sua dindmica pedagdgica, para que ele consiga
fazer bem o seu papel. (Prof. Samuel, 2002)

Entdo, eu penso que tem-se que trabalhar muito nesse sentido: de se auto-

reformular, de reconhecer que a nossa prdtica de ensino em sala de aula ndo
estd sendo satisfatéria, ... que temos que eslar melhorando. (Prof. Julio Cesar,

2002)

A postura politica do professor que se almeja, portanto, € pautada na reflexfo critica, a

qual deve se dar sobre 2 realidade num contexto amplo, em seus variados aspectos.

Cabe ao professor desvelar 0s limites e possibili

de suas intencionalidades (que tipo de aluno quer formar?), conduzindo-o a reelaborég:ﬁo

iniciais, 2 investigagdo de sua pratica, a busca de uma formagéo continuada,

dades de sua pratica, 0 questionamento

dos saberes

consagrando o movimento de dialogo teoria e prética, em retroalimentag#o.

Essa concepgdo reforga a crenga o potencial emancipador da educagdo, concebendo o

papel politico-pedagogico do professor como fundamental no processo de

transformacdo. Todavia, ndo se pode perd
itos e contradi¢des, encerrando em si a possibilidade tanto de

er de vista que a educagdo, como pratica

social, ¢ marcada por confl
transformagfio como de conservacio. Esta reflexfio interroga sobre o papel da

universidade na formaggo docente.

Quanto ao papel do professor nesse processo, concordamos com Vesentini (1999) ao

afirmar que

. ser um verdadeiro educador, preocupado com a conquista da cidadania, é
contribuir para o crescimento (no sentido amplo do termo: intelectual, cognitivo,
afetivo...) do educando, para a sua autonomia, criatividade e senso critico. |...]

Por isso, educar para a liberdade ndo € apenas educar os outros, mas também a
si mesmo, de forma permanente, aprendendo ao mesmo tempo que se ensina (ou
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melhor, que se leva os alunos a aprender). S6 assim, pode-se Dpropiciar aos
educandos que se tornem cidaddos plenos, agentes da historia, sujeitos

autonomos, criticos e criativos....]
O exercicio da liberdade, como se sabe, pressupée responsabilidade, tomada de

decisoes, necessidade de refletir e agir por conta Dropria num ambiente Dleno de
interesses divergentes. ... Procurar a todo custo evitar o comodismo intelectual e
a burocratizagdo das relagbes sociais e educacionais é uma tarefa das mais

importantes (1999, p. 25-26).

O professor exerce um papel fundamental nesse processo, que ndo pode ser
desmerecido. Dai a preocupagio com a sua formagdo ser imperativa, ainda mais,
quando se considera que, apesar dos esfor¢os provenientes do debate das tendéncias de
renovacdo na Geografia, conhecida como Geografia Critica, a pratica tradicional,
baseada em um ensino mneméflico, descritivo, contemplativo e alheio a qualquer
fundamentagdo politica que expresse as contradicSes da realidade, ndo acabou. Sinais de
sua resisténcia sfo o fregiiente desinteresse dos alunos do ensino fundamental e médio

por essa disciplina € a ndo compreensdo de sua existéncia, como bem atesta Pereira, D.

(1996, p. 48):

No mundo da escola, a sensag@o de inutilidade advém do senso comum e do fato
de muitos professores de geografia nio terem conseguido, ainda, desvencilhar-
se do papel através do qual essa disciplina consagrou-se: o da descrigdo dos

fenomenos "fisicos" e paisagisticos.
Verifica-se, pois, como salienta Pontuschka (1999a), que o processo de mudanga no

ensino dessa disciplina, particularmente, na sala de aula do fundamental e medio, estd

sendo lento.

A narrativa do professor Julio Cesar, analisando sua trajetéria profissional, inicialmente,
atuando no ensino fundamental e médio, destaca alguns elementos de sua vivéncia que

contribuiram para um certo desgaste pessoal e profissional, e que ajudam a entender por

que as mudangas no ensino sdo lentas, segundo narra:

..saindo da universidade, quando a gente se Jorma, tem toda aquela
empolgagdo, tem toda a idéia de estar trabalhando com noyas metodologias... E
vai-se passando por um desgaste, de querer implementar.. E ter ymq resisténcic’l
muito grande... Quer dizer, a escola, eu penso que ela é um espago onde se tem...
E uma contradig@o. E um espago muito da permanéncia, quer dizer, que deverig
ser o lugar onde se estd sempre inovando e acontece, justamente, o contrdrio.
Entdo, foi uma experiéncia de dez anos de contato, ai, com esse cotidiano
escolar, que me mostrou muito isso: o quanto é dificil vocé estar produzindo um
movimento de renovagdo. Tem todas as estruturas Ja consolidadas, tem q
diregdo da escola... (Prof. Julio Cesar, 2002) ’
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Inclusive, foi essa "frustragfio" que o levou a tentar novas experiéncias, como professor

universitario, deixando suas aulas no ensino fundamental e médio.

Também a professora Marlene assim confirma: "a desvalorizagdo da Geografia sempre
existiu. Desde que eu me conhego como professora - eu dei aula no ensino fundamental
e médio, desde 1967, foi minha primeira atividade”. No entanto, ela acredita que o
diferencial esteja na postura do professor: "Eu creio que um bom professor de
Geografia consegue mostrar para 0 aluno qual é a importdncia da Geografia, como é

que ele pode usd-la nas suas atividades do dia-a-dia".

Nessa perspectiva, torna-se, entfio, necessario verificar o compromisso da universidade
na formagdo do professor de Geografia, por meio do discurso dos professores
colaboradores, uma vez que esta instituicdio forma os profissionais que atuarfio nas

escolas, e, como tal, exerce influéncia no seu perfil docente.

Para tanto, como estudo especifico, tratar-se-a, no proximo capitulo, da formagéo do
professor no Curso de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia.

Primeiramente, ser4 tragado o esbogo do processo de implantacio desta Universidade e

seus respectivos cursos, €, posteriormente, serd feita uma andlise documental acerca do
programa curricular do Curso de Geografia, em vigor desde 1991, buscando identificar

o perfil de professor que pretende formar e a linha tedrico-metodolégica que o

fundamenta.

N L LR



2 - A FORMACAO DE PROFESSORES
E A LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Se a educagdio ndo pode tudo,
alguma coisa fundamental a educagdo pode.
Paulo Freire

Ao considerar que as instituigdes educativas exercem um importante papel na formagéo

do tipo de homem e trabalhador na sociedade contemporinea, voltamos o olhar para a

formacsio de professores, dada a complexidade e relevincia de sua fungio neste

processo, tendo como estudo especifico, a formagéo do professor de Geografia.

A temdtica da formagio docente, conforme salienta Mendes (1999), tem alcangado o

interesse pela sua investigagdo, nos cenarios internacional e nacional, especialmente a

partir de meados da década de 1980, juntamente a outros trés temas: Curriculo, Politicas

Educativas e Estatuto da Pedagogia.

Pereira (2000) apresenta um panorama acerca dos estudos sobre formagdo de

professores, no Brasil, no periodo entre 1980 e 1995. O autor realiza sua analise

identificando importantes

o qual, pode-se inferir que '
observa-se a énfase na formagdo do educador na primeira metade dos anos 80 e, nos

anos 90, um redirecionamento para d formagdo do professor-pesquisador” (PEREIRA,

2000, p. 51).

mudangas na forma de conceber a formagéo docente, segundo

' do treinamento do técnico em educagdo, na década de 70,

De acordo com esse autor, a década de 1970 estava voltada para o treinamento do

técnico em educagéo, ou s¢j,

o professor era concebido como um organizador dos componentes do processo
de ensino-aprendizagem (objetivos, selegdo de conteiido, estratégias de ensino,
que deveriam ser rigorosamente planejados para garantir

avaliagdo etc.) :
resultados instrucionais altamente eficazes e eficientes (PEREIRA, 2000, p. 16).

Esse periodo foi marcado por uma preocupagdo com os métodos de treinamento dos

professores, sendo as perspectivas
'apa.recia de forma desvinculada das questdes politico-sociais, considerando a

funcional e operacional privilegiadas. Tal enfoque no

"COInO n

pratica educativa como uma atividade neutra. A competéncia do professor traduzia-se
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em executar um conjunto de processos ou regras técnicas para alcancar os objetivos do

ensino.

Na década de 1980, sob influéncia de estudos de carater sociologico e filoséfico, e tendo

como pano de fundo a busca pela redemocratizagdio, desmascarou-se essa falsa

neutralidade da educago, que passou a ser vista como uma pratica social e, como tal, a

ser questionada e compreendida em intima relagdo com o sistema sécio-politico-

econdmico vigente. Desmascarou-se 0 papel da educagdo como reprodutora das

relagdes sociais, ndo se obnubilando mais seu papel eminentemente politico. Dai,

emergiu a preocupag¢do com o caréter politico na formagio docente: a énfase da pratica

educativa deveria ser no por que € para quem. Ao professor, caberia um importante

papel como ator da transformagdio social. Merece destacar, todavia, quanto ao carater

técnico, que. este ndo deveria ser abandonado. A formagfo deveria se dar sob estes dois
aspectos: competéncia técnica (como) e compromisso politico (por qué, para quem).

Nesse periodo, segundo Pereira (2000), foram enfocados, nas pesquisas, o contexto da

escola e as condigdes materiais de trabalho, a exemplo da instabilidade de emprego, falta

de recursos, burocracia € fragmentagdo do trabalho pedagdgico, e a situagio de carreira

no magistério, abordando 2 desvalorizagiio social da profissdo, aliada também & sua

feminizagio. Essa nrealidade" a que 0S profissionais eram submetidos no mercado de

trabalho, no exercicio de sua pratica, também exercia influéncia no desempenho e

aperfeigoamento profissional, constituindo-se em obstaculo para uma pritica de
qualidade.
Foram debatidos, também, como via de mostras de descontentamento com a formagéo

meramente tecnicista, a distingdo entre professor e educador, concebendo-se que o

educador estaria menos preocupado com a modernizacdo de seus métodos de ensino e

com o uso de recursos tecnologicos, € mais com o seu papel como agente sdcio-politico.

Ressalta-se, contudo, que tal distingdo ndo era ponto pacifico, sendo vista como de

menor importancia, especialmente quando se tratava de questdes relacionadas a teoria e

pratica na formagfo docente.
A dentincia ¢ de que, apesar do novo discurso de compromisso politico, o fazer

pedagogico propriamente dito permaneceu quase inalterado.
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A partir da década de 1980, as criticas dirigidas a formacio docente conduziram 4 novas
perspectivas. Defrontamo-nos com a denominada "crise de paradigmas". O pensamento
educacional e os estudos sobre formagdo do professor voltaram-se para novos prismas,
destacando o papel do professor e do aluno como sujeitos no processo ensino-
aprendizagem. Nesse cendrio, privilegia-se a formagfio do professor-pesquisador,
ressaltando-se a importancia da formaggo do profissional critico-reflexivo, aquele que
pensa sobre sua prdtica e cuja atividade profissional se alia & atividade de pesquisa
(TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991; SHON, 1992; PERRENOUD, 1999;

FREIRE, 1997 e GAUTHIER, 1998).

Por acreditarmos no potencial emancipador da educagfio, como um dos caminhos
possiveis para formar cidaddos, julgamos que o professor ocupa um papel politico-
pedagdgico fundamental na mediagdo entre os saberes produzidos socialmente e a
formagfo do aluno, como cidadfo. Dai, a necessidade de verificar o compromisso da
universidade na formagdo do professor de Geografia, uma vez que ela licencia os

profissionais que atuarfio nas escolas, e, como tal, exerce influéncia no seu perfil
docente.

A fim de focalizar a Licenciatura em Geografia, algumas informacdes referentes 3
implantagio da Universidade Federal de Uberldndia e a implementacio dessa

Licenciatura nesta instituicdo serdo resgatadas por meio de uma (re)visita ao seu

processo histérico.

2.1 - A LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
2.1.1 - Universidade Federal de Uberlindia: esboco de sua
implantacio

O processo de constituigfo e estruturagdo de uma Universidade como instituicdo federal
de nivel superior, em Uberlindia, conforme Mendes (1999), foi marcado por trés
momentos, a saber: criagdo das "Faculdades Isoladas", a partir de 1957; criagdo da

Universidade de Uberlindia (UnU), em 1969, com a integracio das Faculdades
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Isoladas; e federalizagio da Universidade de Uberlandia, transformando-a em
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) no ano de 1978.

O primeiro momento foi marcado pela criago de algumas faculdades e escolas, de nivel
superior, pela iniciativa privada. Podem ser observadas, no quadro 1, as informagdes

relativas ao ano de criagdo, a faculdade ou escola superior criada o Seus respectivos

cursos.

QUADRO 1 - Processo de Implantacio da UFU: Faculdades Isoladas

1° MOMENTO - 1957-1969 - FACULDADES ISOLADAS

FACULDADE ANO DE CURSO ANO DE
CRIACAO CRIACAO
Conservatorio Musical de 1957 EducacBo  Artistica - 1957
Uberlandia | Musica
Direito 1960 Direito 1960
Filosofia, Ciéncias e Letras 1960 Pedagogia - 1960
de Uberlandia (FAFIU) Letras Anglo-Germanicas 1960
Letras Neo-Latinas 1960
Histria 1965
Matemitica 1967
Federal de Engenharia 1961 Engenharia Quimica 1965
Engenharia Mecéanica 1965
Ciéncias Econdmicas 1963 Ciéncias Contabeis 1963
(FACEU) Administragdo 1963
Ciéncias Econémicas 1963
Fundacdo Escola de 1968 Medicina 1968
Medicina e Cirurgia de
Uberlandia (FEMECIU)

Fonte: Ribeiro (1995) apud Mendes (1999, p. 25),

Conforme Mendes (1999), o surgimento dessas faculdades deu-se com base no projeto
desenvolvimentista da classe dominante local, detentora de grande poder politico e
econdmico. Tal projeto foi favorecido, em parte, pela privilegiada posicdo geogréfica do
municipio de Uberléndia, que se encontra situado no chamado "coragfio do pais", no

oeste do estado de Minas Gerais, mais especificamente, na regido conhecida como

Tridngulo Mineiro/Alto Paranaiba, como pode ser observado no mapa 1, que trata de

sua localizagfo.
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FIGURA 1 - TRIANGULO MINEIRO /ALTO PARANAIBA
LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE UBERLANDIA
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Além disso, nfio se pode perder de vista que, especialmente a partir de 1950, com a

mudanga definitiva de enfoque no desenvolvimento brasileiro do rural para o urbano

industrial, num contexto de expansdo mundial do modelo capitalista, houve uma

reorganizagio do sistema produtivo. Isso repercutiu na distribuicdo espacial da

populacfio, observando-se, nesse periodo,
nstituigdo e consolidagéo de algumas cidades como pélos regionais, em
>

algumas atividades, sobretudo econdmicas, que elas

elevadas taxas de urbanizacdo e crescimento
2

bem como a co
raziio do papel de destaque em
passaram a desempenhar.

No caso da regifio onde se situa a cidade de Uberlandia, tida como pdlo regional

podem-se, resumidamente, elencar alguns fendmenos que contribuiram para esse
processo: o desenvolvimento da indu
rcio inter-regional nacional, que favoreceram a regido do Tridngulo

stria paulista € os programas governamentais de

expansdo do comé
Mineiro em sua integragdo 1o mercado nacional de mercadorias; a construgdio de
Brasilia e o aumento da malha rodo-ferrovidria, que ligou o interior com os centros
nacionais (Rio de Janeiro € Sz Paulo) e propiciou maior facilidade de comercializa¢do
a menores custos; as politicas governamentais de povoamento e incentivo ao
investimento no interior do pais, via subsidios e isengio de impostos; a "modernizagio"

que, nas décadas de 1970/8
ornou um dos principais centros nacionais produtores
)

da agricultura, 0, atrelada ao capital agroindustrial, fez

prosperar a regido, que S€ t
eneficiadores € armazenadore
vante importincia para o desenvolvimento uberlandense.

receptores, b s de produtos agricolas, sem contar o

coméreio atacadista de rele

No que diz respeito 20 avango da agroindtistria na regido, Uberlindia foi uma das

localidades privilegiadas, princt
ros do sudeste, a nova capital do pais e as novas areas do interior

palmente pela sua posicdo geogréfica estratégica na

ligagdo entre os cent
e entroncamento dos diversos fluxos de mercadorias
b

articuladas, servindo, assim, d
idéias, populagdo e servigos.

Para facilitar ¢ mesmo possibilitar 2 implementagdo do projeto desenvolvimentista,
surgiu a necessidade de formagdo de profissionais aptos ao mercado, sendo a instalagéo,

a principio, de faculdades € escolas s
a elite politica local encontraram forte respaldo da populag8o

uperiores, um requisito fundamental. No bojo desta

situagéio, os projetos d

uberlandense, que aderiu 2 Juta, exercendo pressdo para a expansdo do sistema
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educacional, uma vez que os argumentos utilizados pela elite eram bastante fortes - ter
uma faculdade na sua cidade significaria alcangar destaque regional, a possibilidade de
crescimento econdmico, além do possivel status social e prestigio na aquisicio de um

diploma.

Nessa trajetoria, o segundo momento do processo de implantagdo da UFU iniciou-se
com a criagdo da Universidade de Uberlindia - UnU -, uma Fundag@o de Direito
Privado, em 14 de agosto de 1969, pelo Decreto Lei n.° 762, o que foi possivel pela

integracdo legal das faculdades e escolas isoladas existentes na cidade.

A esse respeito, de acordo com Mendes (1999), cabe registrar que essa integragio se
deu apenas formalmente, ¢ ndo de fato, visto que, tratando-se de institui¢Ses
particulares, seus proprietarios conseguiram aprovar um estatuto que lhes permitia

continuar funcionando de forma autbneoma e isolada, administrativa, pedagégica e

financeiramente.

Foi nesse momento, no contexto formzl da UnU, que ocorreu a expansdo dessas
instituicbes, com a implantagsio de novos cursos. Especificamente, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, ocorreu a criagdo, em 1971, do Curso de Geografia em
Uberlandia, conforme pode ser observade no quadro 2, que traz as informagdes acerca

das faculdades formalmente integradas, cursos e seus respectivos anos de criaggo.
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QUADRO 2-Processo de Implantacio da UFU: Universidade de Uberlandia (UnU)

2° MOMENTO - 1969-1978 - Universidade de Uberlindia (UnU)

FACULDADE ANO DE CURSO ANO DE
CRIACAO CRIACAO
Artes (Conservatério Musical de 1957 Educagdo Artistica - Misica 1957
Uberlandia)
Direito 1960 Direito 1960
Filosofia, Ciéncias e Letras de 1960 Pedagogia 1960
Uberlandia (FAFIU) Letras Anglo-Germanicas 1960
Letras Neo-Latinas 1960
Historia 1965
Matematica 1967
Ciéncias 1970
Geografia 1971
Estudos Sociais 1972
Ciéncias Biolégicas : 1972
Quimica 1974
Psicologia 1975
Federal de Engenharia 1961 Engenharia Quimica 1965
Engenharia Mecanica 1965
Engenharia Civil , 1970
Engenharia Elétrica 1970
Ciéncias Econémicas (FACEU) 1963 Ciéncias Contabeis 1963
Administracéo 1963
Ciéncias Econdmicas 1963
Fundagido Escola de Medicina e 1968 Medicina 1968
Cirurgia de Uberlandia
(FEMECIU)
1970 Odontologia 1970
Autarquia Educacional Estadual Veterindria 1971
Obs.: Estas Faculdades s6 se Educagao Fisica 1971
integraram 4 UnU em 1975.

Fonte: Mendes (1999, p. 34).

Segundo Mendes (1999), dos cursos criados por intermédio da iniciativa privada,
merece destaque a expansfo das Licenciaturas, como é o caso da Geografia, por
apresentarem-se mais vidveis em termos de custos para criagio e manutencdo,
principalmente, por ndio requererem equipamentos sofisticados, bem.como pelo
aumento da demanda, em vista da necessidade de formar professores para atuarem nos

niveis de ensino fundamental e médio, em expanséo.

No caso especifico do curso de Geografia, criado em 1971, cabe salientar que este

recebeu reflexos da criagfio, no ano seguinte, do curso de Licenciatura Curta em Estudos
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Sociais, reconhecido em 1975 pelo Decreto n.° 76.961 do antigo Conselho Federal de

Educagdo, em decorréncia da Reforma Universitaria € do momento politico vivido -
ditadura militar.

Com suas medidas autoritarias, o governo militar desencadeou uma série de retaliagGes
a educagiio em geral, pois os governantes viam nela um instrumento de dominagio
popular. Com isto, os cursos superiores, bem como as disciplinas Geografia ¢ Histéria,

foram alvos do "Golpe de 64", pois poderiam despertar o censo critico dos estudantes.

No ambito local, nfio houve resisténcia a essa medida. Conforme a professora Suely
Regina Del Grossi Michelotto' salienta, sequer houve discussdo - veio tudo pronto,
esquematizado. Era uma normatiza¢éo legal e, como tal, deveria ser cumprida. Além do
que, havia um mercado potencial, posto que era preciso formar méo-de-obra para atuar
nas escolas que estavam em expansdo naquele momento. O menor tempo de formago
representava a possibilidade de atender ao mercado, o que, do ponto de vista da
instituicdo particular, significava, também, assegurar clientela. Some-se o fato da pouca
experiéncia do (reduzido) corpo docente € da sua falta de autoridade para tomar
decisdes mais amplas, numa institui¢do privada. Concomitantemente, continuou a
existir a Licenciatura Plena em Geografia e Historia. Mas, como seria previsivel, sua
procura diminuiu drasticamente, havendo periodos em que ndo havia interessados, uma

vez que a Licenciatura Curta em Estudos Sociais garantia a possibilidade de ingresso no

mercado de trabalho.

Porém, particularmente nas instituigdes publicas do pais, muitos docentes e discentes
organizaram-se em movimentos € associagdes, tanto na area de Geografia quanto na de
Histéria, de maneira insistente © persistente e, mesmo com toda a repressio,
conseguiram promover diversas discussdes (Congressos, Semindrios), que contribufram,

lenta e gradualmente, para que as dreas de Geografia e Historia se reafirmassem e,

! A professora Suely Regina Del Grossi Michelottq fqi docente no Cursp de Geografia da FAFIU e esteve
3 frente na sua organizagdo - resguardados os limites de sua autoridade numa instituigo particular;
atuando, também, no Curso de Estud
suas atividades, nesta institui¢éo, como pro

os Sociais. Aposentou-se em 1996, pela UFU. Atualmente, exerce
fessora voluntéria, orientando pesquisas na Pés-Graduagio.
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assim, levassem & extingéio paulatina da drea de Estudos Sociais, em meados da década
de 19802,

O terceiro momento de criagio da UFU ocorreu com a federalizacfio da UnU, em 1978,
implementada pela lei 6.532, de 24/05/78, que a transformou em Fundag@io de Direito
Publico. Esse momento foi marcado por uma administragdo acentuadamente
centralizada, visto que partia para a formagéo de um todo dnico, englobando unidades,

até entdo, distintas, cada uma com a sua autonomia e formago.

A professora Suely relata que, com a federalizagio, formou-se o Departamento de
Estudos Sociais, "unificando” de vez as 4reas de Geografia e Histéria, O ingresso do
aluno, via vestibular, passou a ser unicamente para o Curso de Licenciatura Curta em
Estudos Sociais, sendo que, quando terminada aquela Licenciatura Curta, caso o aluno o
desejasse, pbderia optar pela Plena, complementando carga horéria em um dos
contetidos especificos’. Segundo a professora, na Geografia, “inicialmente, mesmo apos
a federalizagdo, havia pouca politizagdo: um ou outro professor se Dbosicionava g
respeito dos Estudos Sociais.” Quanto aos alunos, segundo aponta, percebia-se uma
movimentagio maior pela separagdo dos cursos. Conforme indica, a prépria diminui¢go

de alunos interessados conduziu a necessidade de extingdo dos Estudos Sociais.

O curso de Licenciatura Curta em Estudos Sociais, dé acordo com informag@es obtidag
junto ao Setor de Registro de Diplomas da UFU, teve sua tiltima turma formada no
segundo semestre de 1986, sendo que, desde 1985, nfo havia mais o ingresso para esse

Curso na Instituigdo, existindo apenas as opgdes de Geografia e Histéria, com vestibular

especifico para cada curso.

Em sentido amplo, desde sua criagdo, a Universidade Federal de Uberlandia passou a
desempenhar um importante papel na caracterizagdo e confirmagio da polarizaggo
exercida pela cidade, visto promover atividades culturais, artisticas e cientificas, e

prestar servigos nos Hospitais Odontolégico, Veterinirio e de Clinicas. Este tltimo

? Para maiores detalhes sobre o processo de criago, extingx?fo e conseqiiéncias dos Cursos de Licenciatura
Curta em Estudos Sociais, ver FONSECA, Selva G. Caminhos da Histéria ensinada., Campinas - Sp:
Papirus, 1993. 169 p.

* A professora, temendo ser traida por suas lembrangas, pediu para conferir esta informagdo, cuja
confirmagio foi obtida junto ao Setor de Registro Escolar da UFU (Campus Santa Monica).
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atende a uma populagfo potencial de cerca de trés milhdes de habitantes, englobando

cerca de cem cidades de quatro estados diferentes, extrapolando geograficamente,
. A . . 4
portanto, a regido do Tridngulo Mineiro .

No que se refere ao Curso de Geografia, foi autorizada, no ano de 1988, a criago do
Bacharelado (Resolugdo 29 do Conselho Universitario - CONSUN/UFU), cujas

atividades regulares tiveram inicio no segundo semestre de 1990.

Com a cria¢do do Bacharelado, o curso de Geografia passou a oferecer um nicleo de

disciplinas obrigatério a todos os alunos, que, apds sua conclusfo, poderiam optar pela

profissio de professor e/ou bacharel, cursando as disciplinas especificas da habilitag&o

escolhida, podendo, também, cursar as duas habilitagdes paralelamente, j4 que os cursos

sio oferecidos nos turnos diurno € noturno.

dos alunos tem sido pela Licenciatura, porquanto esta

De modo geral, a preferéncia
representa uma possibilidade maior, em relagdo a empregabilidade do bacharel, de

exercicio profissional no magistério.

Entre 1978 ¢ 1999, a Universidade Federal de Uberlandia foi organizada em Centros e

Departamentos. A partir de
organizadas em Faculdades ou Institutos, que congregam os alunos, funciondrios e
docentes por area de conhecime

académica ¢ constituida pelos seguint
s de Cursos (Graduagdo © P6s), Coordenagdo de Nucleos, Orgdos

Departamentos Ou outras estruturas previstas em seu Regimento

2000, apresenta uma estrutura de unidades académicas,

nto e atividades profissionais afins. Cada unidade

es orgdos: Assembléia, Conselho, Diretoria,

Coordenagde

Complementares,
UFU oferece 30 Cursos de Graduagdo ¢ 23 de P6s-Graduagio

Interno. Atualmente, a

Stricto Sensu. No quadro 3, podem-
respectivos cursos de Graduagao oferecidos, bem como seus anos de criagdo.

se observar as dreas de conhecimentos com seus

4 Cf. folder da Universidade, 2001.
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QUADRO 3 -Sistematizacio Atual da UFU: Cursos Graduacio/Areas de
Conhecimento
AREA DE CURSO DE ANO DE
CONHECIMENTO GRADUACAO CRIACAO
Educagdo Artistica (Habilitagdes em Artes 1957
Plasticas, Miisica e Artes Cénicas™)
Misica 1957
Pedagogia 1960
Ciéncias Humanas Historia 1965
Geografia 1971
Psicologia 1975
Filosofia 1994
Ciéncias Sociais 1997
Lingiiistica ¢ Letras Letras 1960
Direito 1960
Ciéncias Sociais Administra¢do ‘ 1963
Apllif;?isas e Ciéncias Contabeis 1963
Ciéncias Econdmicas 1963
Decoragdo . 1972
Arquitetura ¢ Urbanismo 1996
Matematica 1967
Ciéncias Exatas ¢ da Quimica 1974
Terra Fisica 1994
Cjiéncia da Computagdo 1997
Engenharia Quimica 1965
. Engenharia Mecinica 1965
Engenharias Engenharia Civil 1970
Engenharia Elétrica 1970
Medicina Veterindria 1971
Ciéncias Agrarias Agronomia 1985
Ciéncias Biologicas Ciéncias Biologicas 1972
Medicina 1968
en . , Odontologia 1970
Ciéncias da Saide Educagao Fisica 1971
Enfermagem 1998

andia - Catélogo dos Cursos de Graduagio da UFU - 2000
. Uni i Federal de Uberlandia - Cat
Fonte: Universidade rg. C OSTA, L. (2003).

(impresso) e 2002 (CD ROM). O

* A habilitagio em Artes Cénicas foi criada em 1994.
* O Curso de Enfermagem esta em fase de regulamentagao. Aprovado pelo CONSUN/UFU, em 26/06/98,

teve sua primeira turma iniciada em janeiro de 1999.

Apés esta breve (re)visita a0 processo historico de criagdo da UFU e de seus respectivos
cursos, centrar-se-a esta reflexdio no Curso de Geografia, foco central deste estudo. Para
’ .
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tanto, sera abordada a estrutura/organizacdo curricular em vigor, visando compreender a

proposta do Curso para formagdo do professor de Geografia e a linha tedrico-

metodologica em que se insere.

No entanto, ¢ oportuno salientar, primeiramente, a concep¢do do que seja curriculo,

dado que este representa um campo novo de estudos’ e, conforme bem enfatiza Silva

(1996, p. 77), é "um artefato social e histdrico, sujeito a mudangas e flutuagdes [...]".

2.1.2 - Concepgées de curriculo

Etimologicamente, a palavra curriculo vem do latim curriculum e significa percurso,

carreira, curso, ato de correr. Mediante essa concepgdo, entende-se que seu real

significado abrange mais que o proprio ato de correr, envolvendo o modo, a forma de

fazé-lo, o local € 0 que OCOITE NO PEercurso efetuado.

Associado 2 educagdo, curriculo comumente significou, numa visfio restrita € mesmo

reducionista, a relagio de disciplinas com 0 seu corpo de conhecimentos especificos

(ndo raro, dados como inquestionaveis), com prévia selegdo de contetidos e atividades,

organizados seqiiencialmente, de maneira logica, e apresentados em forma de

experiéncias de aprendizagem, dirigidas ou sob a supervisdo da institui¢do educativa.

Coerente com essa concepeao, associada a uma histérica tradicdo nio democritica e

fortemente centralizadora, as decisées sobre o curriculo, desde sua elaboragéo, selecio

cultural de disciplinas € conhecimentos, realizaram-se fora da instituigdo educativa, ndo

raramente, 4 margem dos professores, configurando-se como campo de atuagfo, decisio

e prescrigdo poh’tico-adnﬁnistrativa, advindas do poder estatal, estando a cargo de

instancias burocraticas que gestionam e governam os sistemas educativos.

sar de datar do inicio do século XX o aparecimento da palavra curriculo na literatura,
este tém cerca de 30 anos, sendo, pois, um campo novo de pesquisas. E
Industrial, comegou a imperar um novo estilo de vida, mas é somente a
dacdo da sociedade urbano-industrial e rapidez das transformagdes, que
dades, alterou valorgs e comportamentos, que se questiona o pap,el da
educagdo (ai inserida a questdo curricular),.conduzmdo a mudangas no enfoque das pesquisas de até
entfo. Para obter um panorama do desenvolvimento d9s estudos acerca desta temética, consultar: SILVA,
Toméz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:

Auténtica, 1999, 156 p.

5 Infere-se que, ape
os estudos mais efetivos sobre
sabido que, desde a Revolugio
partir de 1970, dada a consoli
trouxe novos desafios e necessi
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De acordo com essa concepgao, desconsidera-se a abrangéncia do curriculo, uma vez
que este &, conforme Sacristin (1998), a0 mesmo tempo, forma (metodologia) e
contetido (cultural ou intelectual e formativo), vivenciado nas institui¢cSes educativas,
nos cédigos pedagogicos e agoes praticas. O curriculo €, pois, a expressio das agdes e
decisdes realizadas no interior da instituicdo educativa e a partir da e/ou para tais
contexto socio-econdmico, politico-cultural, para

institui¢es, relacionando-se com 0

além da estrutura fisica da instituicdo e listagem formal dos contetidos e atividades a

serem ministrados.

O curriculo é o elemento organizador da instituigdo educativa. Permite evidenciar as

inter-relacdes entre 0s espagos, que vio da escala micro (a sala-de-aula) até macro (o
contexto sécio-econdmico-politico-cultural amplo), e vice-versa. Portanto, as condigdes
em que se realiza nio podem ser desco

ontextualizada, pois é por meio dele que se realizam as fungdes

nsideradas, sendo de suma importéncia analisar o

curriculo de maneira ¢

da instituicdo educativa, em termos reais.

Nesse sentido, o curriculo reflete as escolhas/opgbes sociais, conscientes e

inconscientes, em concordancia ou resisténcia com a estrutura posta. Infere-se dai que a

selecdio, a classificagdo, a distribui¢do/socializagdo e avaliagdo do conhecimento na/para

a instituicdo educacional, refletem a estrutura de poder da sociedade e os seus principios

de controle, em suas diversas escalas de relagdes, em uma determinada trama cultural,

politica, social e institucional.

Sacristan (1998) alega que 0 curriculo compde-se de multiplos tipos de préticas, ndo se

reduzindo unicamente  pratica pe
a, administrativa e de criagdo intelectual, as quais geram

dagégica do ensino. Reflete agdes que, entre outras,

séo de ordem politic
mecanismos de decisoes, tradi¢bes, crengas, conceitualiza¢cdes que, de uma forma ou de

outra, influenciam a dinamica da instituigdo educativa.

Dessa forma, ndo se pode perder de vista as inter-relagdes de determinagfo, de interacsio

reciproca, com forgas distintas € mecanismos de controle e ordenagfo, as quais devem

ser percebidas numa realidade ndo so
eus caracteres politico-culturais e econdmico-sociais. Tais

mente micro como também mais ampla,

historicamente situada, com S

inter-relagdes contextualizadas influenciam a maneira de o sujeito perceber 0 mundo e a
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educagio e, por conseqiiéncia, a propria agdo docente (concepgbes psicologicas,

epistemoldgicas e filoséficas, valores sociais, normas administrativas...).

Nessa perspectiva, podem-se notar, na fala de alguns dos professores colaboradores

quando interpelados para narrarem suas concepgdes acerca de curriculo educacional,

evidéncias que demonstram que eles se formam no decorrer da sua trajetéria de vida

pessoal e profissional, reproduzindo concepgoes e, também, produzindo novas maneiras

de pensar e agir. Assim, algumas Vezes, percebem-se rangos de nog¢des ainda arraigadas

a uma visio mais restrita do curriculo, como listagem de disciplinas e conteidos. Em

outras, verificam-se tentativas de romper com estes, como pode ser confirmado quando

narram que OS contetidos devem ser passiveis de questionamentos, que devem

considerar a realidade dos alunos, e ser voltados para uma formag&o ampla do sujeito.

Esse fato, por si s6, demonstra a realidade social: complexa e contraditéria, em que se

chocam e/ou se mesclam novas € antigas posturas € visdes. O ser professor e suas
acerca da instituigdo educativa, da educagfio e da profissdo recebem

representagdes
Sria de vida: da sua vivéncia pessoal e profissional

influéncias do contexto de sua hist
(das tradicGes, crencas, praticas e concepgdes perpassadas historicamente, antecedendo

a propria opgdo de ser professor). Co
epetindo" atos, gestos € atitudes de antigos professores/

mo exemplo, é compreensivel, pois, vez ou outra,

3 1t
que os professores se vejam I

"bons profissionais”, ou, pelo contrdrio, que tentem

pesquisadores, que consideram
que condenaram em outros professores/ pesquisadores,

evitar determinadas praticas,

com os quais tiveram contato em sua formagao.

A professora Vera assim narra:

E preciso ter conteidos atualizados, adequados & redlidade que os alunos vivem,
sem perder de vista @ dmzensao maior dessa realidade. E importante saber fazer
a dosagem dos contetidos  especijicos: Ge?graﬁa, Histéria, Matemdtica,
Portugués... contevidos que compoem O curriculo do ensino fundamental e

idade, o contetido de Geografia deve estar bem direcionado

médio. E, na universt
para as questoes atuais. (Prof. Vera, 2002)

Para a professora Beatriz, especialmente no €nsino fundamental e médio, "fem que ter

Geografia, Historia, Portugués, Matemdtica, Ciéncias... E necessdrio para que as
ns e os adultos compreendam a sociedade que estd ai, compreendam a

criangas, jove
n Segundo ela, essas disciplinas, bem como uma lingua

dindmica da naturezd...



93

estrangeira e uma preocupagéio voltada para a Filosofia, devem fazer parte do curriculo

sendo que os temas a respeito de Educagdo Ambiental, Sexual, para o Tréansito, dentre
outros, devem constar de projetos amplos. A esse respeito, a professora narra ey sou

assim, nesse ponto, uma pessoa bem tradicional mesmo. Eu penso que o aluno precisa

desses conteridos”,

No que se refere 3 Geografia, na universidade,

...creio que na Geografia a gente precisa ter essas matérias bdsicas - 6. da
geografia fisica, da geografia humana e da geografia regional.. e dg
cartografia -. ... Eu penso que é preciso entender, no caso da Geografia, a
natureza, a sociedade, seus processos, suas dindmicas, entender o mundo em
que vocé vive porque hoje ndo dd mais para ndo se trabalhar o mundo e, o
Brasil, também... Eu acho que sdo esses cldssicos que déo base para entender o

resto. (Prof. Beatriz, 2002)

A professora Beatriz também realiza uma reflexdo pertinente, ao questionar se o
aumento do numero de disciplinas e/ou apenas a criagdo de novos nomes para

disciplinas antigas, como muitas vezes acontece, para atender aos modismos, vai

melhorar o conhecimento:

eu ndo sei se diversificar demais melhora o conhecimento ndo. Eu acho que é
muito mais dentro da prdpria sala de aula que... O Vesentini falava muito isso -
que ndo interessa 0 nome da discipling, interessa o que ¢ dado nela. Vocé nao
precisa mudar o nome para Recursos Naturais, pode dar Biogeografia e
continuar dando uma bela duma aula e ensinar o aluno uma série de coisas.,

(risos). (Prof. Beatriz, 2002)
Encontram-se, também, concepgdes que buscam romper, de uma maneira mais clara,
com a visio comum e reducionista acerca do curriculo. Para o professor Mauro, nfio s6
10 ensino fundamental e médio, como também no ensino superior, a visio hegeménica

4 3 L3 . "
de curriculo "¢ a listagem dos conteildos e de disciplinas”. Segundo ele, no entanto, o
metido a uma discuss@o permanente,

curriculo tem que ser sub

Uma discussdo que envolva o projeto pedagogico - ou no curso, ou na escola O
que eu quero? Quais sdo os meus objetivos, as minhas metas estabelecidas?
Entdo, eu acho, 0 cw'rz.czdo ’envo~lve uma discussdo do projeto: o que nés
queremos? Quando eu digo nds, sdo os professores, alunos e a comunidade, ¥
necessdrio estabelecer foruns de discussdo. O curriculo, entdo, tem que ser uma
discussdo permanente - semzﬂ‘_epef‘guma’fdo 0 que eu quero para o curso e onde
é que eu quero chegar, €, al, sim, como nos vamos chegar? (Prof. Mauro, 2002)

fessor cré que 0s conteudos devem ser definidos em fungdo do que

Neste sentido, o pro
se almeja e, mais que isso, que © curriculo, como fruto de um projeto pedagdgico, deve
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S€r concebido, planejado, avaliado de maneira coletiva e permanente, o que da

Sustentacdo ao projeto. Nessa visdo, os contetidos e disciplinas néio representam um fim

em si mesmos. Eles devem ter uma validade, um porqué socialmente claro e definido.

Para o professor Mauro, o atual momento educacional, em que borbulham mudangas
advindas dos orgéos governamentais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais,
também representa uma oportunidade para o professor fazer uma reflexdo sobre sua
Prépria prética. Para ele, quando se faz uma reflexfio sobre a propria pratica, estg-se
pensando na sala de aula, reformulando os préprios atos. Assim, "se vocé estg

melhorando, conseqiientemente, vocé também estard melhorando os alunos, e os

colegas estardo indo juntos".

O professor Ireneu, por sua vez, entende que curriculo é mais que um conjunto de

disciplinas ordenadas. Para ¢le,

E também, mas ndo é s6 isso. Curriculo é uma Silosofia de curso, Por Ser
fillosofia de curso, deveria ter uma estrutura que permitisse umg dindmicq
interativa, que ndo levasse a uma estratificacéo dos conteridos, das disciplings,
da organizaglo das disciplinas. [...] O dia em que o conterde casar,
efetivamente, com as nossas necessidades, com o nosso prazer de aprender,
vendo nisso uma utilidade para a nossa prépria vida, nés vamos querer

aprender sempre. (Prof. Ireneu, 2002)
No seu ponto de vista, para que os curriculos pudessem ser dindmicos e realmente
adequados & necessidade de formagdo dos alunos, inclusive com seus interesses,
visando a uma formaggo ndo apenas holistica, mas também especifica, o curriculo teria
que se basear no aprender pela pesquisa; poderia até ter um elenco de disciplinas, mag
que nfo precisassem, necessariamente, ser vistas em sala de aula, havendo outros

mecanismos de aprendizagem, pautados na liberdade, A esse respeito salienta:

E claro, essa liberdade para aprender aquilo que realmente Se considerq
importante implica uma grande respon.s:qbilz’dade. Entdo, alunos ¢ Dprofessores,
precisariam assumir essa responsabilidade, pensando ng gy, qualidade
profissional, tanto de professores como de alunos. (Prof, Ireneu, 2002)

Ja a narrativa do professor Julio Cesar deixa clara sua preocupacio com o contexto que
se vivencia atualmente, a respeito da discussdo sobre flexibilizacsio curricular, proposta
pelos érgdos governamentais, que, segundo ele, tem seus méritos, abrindo brechas para
a possibilidade de incorporar a realidade que se vive, 0 contexto regional, a dimensio

cultural, mas que, por outro lado, também carrega interesses outros, escondidos nas
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entrelinhas. Em suas palavras, “sdo interesses de diminuir custos, diminuir a

permanéncia do aluno na sala, de melhorar as suas [do governo] estatisticas

educacionais...". Para ele, é preciso ter uma visdo critica sobre esse processo.

E oportuno observar, também, que 0 curriculo nfio se desenvolve, na concretizagio das

préticas educativas, apenas de maneira explicita, via experiéncias planejadas do

Processo ensino-aprendizagem. O curriculo oculto se faz presente nas experiéncias

vividas na instituigio, de maneira ndo declarada, por meio da estrutura e contetdo

formal das relagtes sociais da instituicdo € vivéncia em sala de aula, perpassando

valores, normas, comportamentos, Crencas, e uma gama complexa de experiéncias que

atuam de maneira bastante influe
-espago da instituicdo educativa.

nte no modo de ser, perceber e agir do educando,

extrapolando o tempo
A concepgio de curriculo apresentada por Sacristan (1998) procura comprendé-lo em
jevando em consid
do espago institucional educativo, uma vez que pensar

sua complexidade, eragio que ele é um elemento importante,

"nuclear”, na transformagao

sobre este traz, no seu bojo, a preocupaﬁiﬁo com a melhora e mudanga da préatica. Nesta
perspectiva, 0 curriculo deve ser concebido de maneira dindmica, estando em constante

processo de transformagao. Para Silva (1996, p. 78), a percepgdo dessa dindmica, que €

social, implica

Ndo ver 0 curriculo como resultado de um processo social necessdrio de
transmiss@o de valores, conhecimentos e habilidades, em torno dos quais haja
um acordo geral, mas como um processo constituido de conflitos e lutas entre

diferentes concepgdes Socidis. Esse processo € tdo importante quanto o
resultado.

De acordo com essa concepeao, depreende-se, conforme Silva (1996), que o processo
de elaboragdo do curriculo ndo ¢ meramente 16gico e neutro, mas histérico-social, no

fatores 10gicos, epistemo

qual convivem
culturais, dentre outros propositos estabelecidos nas relagdes de poder, dirigidos por

fatores ligados & classe, 2 1a¢a e ao género. O curriculo €, assim, em esséncia uma

l6gicos, inteJectuais, interesses e conflitos

questdo politica.
a do curriculo como processo histérico, além de reafirmar a importancia

Essa visdo acerc
ar a série de influéncias, com determinagdes variadas sobre

da contextualizagdo € ressalt
das normas de funcionamento administrativo da instituicdo e da

0 mesmo, a exemplo
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t,.a * .
radigdo cultural, reforca o entendimento do curriculo como um processo dialéti
ético,

dindmi 5 5
mico. Como tal, as relagdes que S€ ddo nem sempre sdo convergentes, send
» 0 um

Iy 5i
processo complexo, que s€ transforma e se constroi no embate cotidiano

N nti T infl
esse sentido, embora se comp eenda que O curriculo formal influencie a prati
atica

docente por meio de suas diretrizes, as quais,

i ~ . ’ - rye

sto ndio condiz fielmente com a propria pratica. Esta ¢ modelada no contexto em qu
e

cas entre diferentes fatores de influéncia, devendo-se

em certa medida, partem do poder estatal®

ocorre, no embate de for

considerar, nesse contexto, a propria figur
continuo de formag&o.

a do professor como sujeito em sua prdxis

como intelectual em processo

Nessa trama dialética, 0S professores podem estar trabalhando numa perspectiva

reprodutivista ou criando possibilidades ¢
forma e conteudo). Assim,

indo com praticas e idéias potencialmente

ontestadoras, propositivas de transformacéo

via adequagfio do curriculo ( muitas vezes, verificam-se
praticas educativas conservadoras coexist
renovadoras numa mesma instituicdo, fato que, por si s6, conforme Moreira (2000),
e de se repensar & articulag
4tica e de experiéncia tedrica do professorado, sendo

s conteudos e métodos empregados no

indica a necessidad 40 teoria-pratica, de modo a facilitar o

desenvolvimento da capacidade pr
ainda, pois, inadidvel a discussdo e revisao do
ensino.

Apébs explicitar a complexidade deste tema, numa tentativa de desmitificd-lo como
e formal, neutro € a-
so de Geografia da UFU.

instrumento burocratico histérico, passa-se, agora, para a discussdo

especifica do curriculo formal do cur

ficar uma instincia conflitiva, constitui um espago
2 controlar a produgdo € difusdo de sua ideologga
0 seu poder ao firmar estratégias politicas de,
sino fundamental e médio) € DCN (ensino
liagiio dos niveis de ensino.

6 A i o - o . ioni
A instituigio educativa, embord possa Sigit

privilegiado por meio do qual 0 Estado procur
veiculando o conhecimento "oficial”, exercendo, para tanto,
controle, como por exemplo, Jecendo PCN (para o ent

C estabe
superior) atreladas aos devidos e controle € ava

instrumentos d
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2.1.3 - Curso de Geografia da UFU: estrutura/organizacio

curricular, perfil do profissional e linha tedrico-metodologica

Ao considerar o curriculo como 'confexto da prdtica, ao mesmo tempo em que é

"(SACRISTAN , 1998, p. 16), este estudo remete a concepgfo da

remete ao que acontece de fato quando se estd

contextualizado por ela

existéncia do curriculo real. Isto €,

desenvolvendo a pratica, ao cotidiano das experiéncias entre alunos e professores, 4

dindmica da classe, as ages explicitas ¢ implicitas dos s
ue sdo realizadas. Nesta perspectiva, o curriculo real

ujeitos envolvidos. Enfim,

remete as atividades concretas q

niio se restringe a um documento formal do qual constam apenas os objetivos, ementas e

a estrutura curricular.

Embora comunguemos com esta concepgdo, pensamos que ndo se pode desconsiderar o
1, visto que as proprias regulame
horaria e fragmentag8o disciplinar, representam opgdes

fere aos conteudos, perpassadas

, ntacoes curriculares presen
curriculo forma G presentes neste

documento, a exemplo da carga
e socio-culturais no que se re

epistemologicas
historicamente em meio as relagdes de poder estabelecidas, pressupondo a valorizagdo

de determinados saberes € sud hierarquizagao.

Desse modo, nio ha como negar que 0 curriculo formal, institucionalizado, ¢ um dos
H
elementos do contexto que €Xerce influéncia na pratica docente, devendo, portanto, ser

considerado. Cabe explicitar, também, que 0 €
por meio de suas ementas, objetivos € estrutura curricular, mesmo nfo sendo

i ! i 1
suficientemente capaz de incorporar 0 sentido amplo,
cerca de suas intencionalidades, propicia uma viséo

as declaragdes da area e os temas 2
do perfil do proﬁssional que se almeja formar e permute, ainda, reconhecer a linha

tedrico-metodologica em que S€ baseia.
frabalho docente, tendo em vista uma pratica reflexiva

urriculo formal expresso em documento

o curriculo real, permite conhecer

Assim, a sua anilise torna-se importante para a

verificagdo ¢ a avaliagdo do

melhoria da qualidade doe
ncia que merece Ser analisado, visto que é por meio dele

i ara a formagdo para ; :
voltada paraa nsino € p ¢do P € pela cidadania.

Ele ¢, pois, um ponto de referé

arte, a fungio educativa da universidade.
?

que se realiza, em p
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Nesta perspectiva, centrar-se-d esta analise no atual programa curricular do Curso de
Geografia da UFU, em vigor desde 19917, o qual permite observar que o Curso de
Licenciatura em Geografia oferece praticamente apenas as disciplinas pedagogicas que
eram previstas no curriculo minimo obrigatdrio, quais sejam: Didética, Psicologia da
Educagdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus e Prética de Ensino,

sob a forma de estagio supervisionado. Dentre as varias disciplinas oferecidas como

optativas, num total de quarenta, observa-se apenas uma destinada a area pedagogica -

Instrumentagdo para o ensino de Geografia.

No que se refere a disciplina Instrumentagdo para o ensino de Geografia, cabe

considerar, no entanto, que, por Ser uma disciplina optativa, ndo € oferecida

regularmente todos 0s semestres. Conforme informagdes obtidas junto & secretaria do

Curso, se o professor que ministra tal disciplina optativa ja estiver no quadro das

disciplinas obrigatorias,

aquela deixa de ser oferecida, dad

exercendo suas fungBes na Graduagdio ou Pés-Graduagéo,
a a sobrecarga de trabalho para o professor. Néo se

pode esquecer, também, que O niimero de vagas por disciplina € limitado, nfo sendo

possivel atender a todos os interessados.

Estrutura Curricular do Curso de Geografia da UFU

O modelo de estrutura encontrado no curriculo em vigor do Curso de Geografia

confirma as criticas que vém sendo dirigidas as Licenciaturas, estando ele mais proximo

do antigo esquema "3 + 1"8, muito embora ofereca disciplinas pedagdgicas a partir do 5°

periodo, quais sejam: Estruturd € Funcionamento do Ensino e Psicologia da Educaggo,

no 5° periodo; Didatica, no 6° e Pratica de Ensino de Geografia 1 e 2, respectivamente,

no 7° e 8° periodos.

7 Em Ata de Reunido do Colegiado do Curso de Geggr'aﬁa (16/11/1990), obtivemos a informagio de que
a Reforma Curricular deste foi aprovada por 1mamm’1dade de seus membros. A aprovagdo final, pelos
érgdos competentes, S€ deu em 07/12/1990. ) mw]o novo passou a vigorar a partir do semestre
1/1991. Segundo informag0es obtidas na secretaria do Cwsg, _dal para a f(ente, houve poucas alteragdes,
sobretudo, de ordem burocratica, tais como mudangas de cédigos de disciplinas, retirada de alguns pré-

requisitos, sem contudo, alterar 2 estrutura do curriculo.

$ No caso das Licenciaturas, desde quando foram criadas 10 Brasil (década de 1930), elas seguiram o
unto de disciplinas pedagodgicas, com carga hordria prevista para 1 ano

esquema 3 + 1, em que um conj asvr g
letivo, estava justaposto a0 conjunto de disciplinas da ciéncia de base, com carga horaria prevista para 3

anos.

A T T L PR S
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A respeito dessas criticas, observa-se, conforme Mendes (1999), que essa estrutura

curricular segue a denominada racionalidade técnica, segundo a qual o curriculo

organiza-se de maneira a apresentar um conjunto de disciplinas especificas e um outro

de disciplinas pedagégicas, elencados de forma que se apresentem, primeiro, os

conhecimentos tedricos das ciéncias de base e aplicadas, para, depois, oferecer as

atividades em que se deverdo usar as técnicas e teorias para solucionar os problemas da

pratica’. No caso, merece destacar a Pratica de Ensino, visto nela se concretizar o

estagio, em que se aplicam as teorias e técnicas na prética. Esses conjuntos séo postos

como etapas a serem seguidas, o que, por si so, apresenta o classico problema da

ntre teoria € pratica, explicitada, no caso em tela, pela separacdo entre a

além da dicotomia entre o conhecimento especifico e o

dicotomia e

formagfio e o trabalho docente,

conhecimento pedagogico. Perpassa, ainda, a nogiio de existéncia de uma ordem

hierarquica: da teoria sobre a pratic
or, conforme Borges ef al. (2000, p. 11)

a, do saber especifico sobre o pedagdgico. No que se

refere ao profess

Nesse modelo [racionalidade técnical, o professor se transforma em mero
reprodutor do conhecimento e/ou de programas previamente elaborados por
outros, 0S quais Sao construidos a partir de situagdes ideais, sem considerar
aspectos diferenciados que interferem no processo ensino-aprendizagem. Assim,
espera-se que 0 conjunto de teorias, repassados aos professore(a)s em seus

processos formativos, oriente a sua prdtica pedagogica, numa transposi¢do

linear, mecdnica (teoria =prdtica).

Embora o conhecimento especifico seja basico, nfio hia como negar que os

conhecimentos pedagogicos sdo,
4rios para a realizagdo da transposicdo didatica, tornando o conhecimento

também, fundamentais para a formacgéo docente, uma

vez que necess

significativo para a compreensdo do aluno.

tanto nos objetivos como no perfil do futuro profissional,
do Curso de Geografia da UFU, a

Verifica-se, nesse sentido,
proposta curricular em vigor,

expressos na
minio dos conteidos especificos como forma de garantir um

importancia dada ao do
profissional bem preparado.

contemplados por suas disciplinas,

Confirma isso o fato de os conteudos especificos,

ocuparem uma carga horéria total muito maior,

1096) destaca a importante contribui¢so de D. Shon (1983, 1987), ao analisar
ante (ai inserida a formagéo do professor), criticando esse paradigma
fundamentado na racionalidade técnica, que perdura desde o século XIX, o qual, segundo o auter, ¢
inadequado. Como alternativa, Schon propde a eplsten'lolofgla da prética. Para ele, o profissional, diante
da situagio real, necessita refletir de maneira investigativa, questionadora, ressignificando a relagdo

teoria-pratica.

® A esse respeito, Alarcdo (
a formagdo profissionaliz
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quando comparados aos conteudos pedagogicos. A carga hordria total a ser cumprida no

curso de Licenciatura em Geografia é de 2.310 horas, sendo 2.130 referentes as

disciplinas obrigatorias (comuns © especificas ), mais 180 horas referentes ao

cumprimento de trés disciplinas do quadro de optativas. Desta carga hordria total, a

destinada as disciplinas pedagégicas, exceto para os alunos ingressantes a partir de

1998, eqiiivale a 360 horas, 0 que representa, aproximadamente, apenas 15,6% do total

da sua grade curricular.

ir, conforme Mendes (1999), que 2 formagéo pedagégica oferecida aos

Geografia, concluintes até o ano 2000, nfio atende as

Pode-se conclu
futuros professores de
necessidades exigidas pelo contexto

menos horas ainda do que prevé a Resolugédo n.
de Educacfio (CNE), referente 4 criagio de programas de formagfo pedagogica para

portadores de diplomas de ensino superior como forma de resolver a problema da falta

de professores habilitados e/ou do professor leigo no pais'®.

atual, no que tange & carga horéria, pois oferece
°2 de 26/07/1997, do Conselho Nacional

A LDB, em vigor (Lei 9394/1996), traz, também, a possibilidade de reestruturagdo dos

cursos de Licenciatura, ai incluida a Geografia, através da Pratica de Ensino. No seu

artigo 65, garante o minimo de 300 horas dessa disciplina nos cursos de formagdo de

s. A esse respeito, no Curso de Lice
e, sendo que o Processo de Regularizagdo das 300 horas de

professore nciatura em Geografia da UFU,

atualmente, issO OCOIT

Pratica de Ensino entrou €m tramitacdo nos meses iniciais de 2002'"", o que faz

10 Estes programas permitirdo a profissionais de outras reas se licengiarem (nfo restrito & Geografia)
apenas cursando mais 540 horas registradas em ({lplom.a. Destas, 240 séo para aulas tedricas, presenciais
ou nio, e as outras 300 horas sdo destinadas a Pratica de Ensino, a qual pode ser realizada como
capacitagio em servigo para aqueles que ja trabalham nas escolas, de acordo com o paragrafo tinico do

artigo 5° desta resolugdo.

"' Apesar de estar cumprindo as 300 horas, para 0s alunos ingressantes a partir do primeiro semestre de
1998, os quais cursariam as disciplinas Pratica de Ensino em Geografia 1 e 2, no ano de 2001, tornou-se
necessaria a alteragdo da distribui¢do da carga hprérla corr qspondente as aulas teéricas e praticas e
conseqiiente reformulagdo das normas do estagio supgwsmngdo, uma vez que a estrutura atual
prescrevia, ao todo, 120 h/a teéricas (40%) € 180 h/a praticas (60%). A Resolugdo que integra o Parecer
de 03/07/1997 determina que 2 supervisdo na institurgdo forn_ladora ndo <;1eve ultrapassar 25% do total da
carga horiria prevista para a pratica de cOSIRO, sendo, pois, necessirios ajustes. O ano de 2001 foi
marcado pelo movimento de greve dos docentes € técnico-administrativos; assim, o calendario letivo
sofreu alteragdes, tendo terminado apenas cm abril de 200?‘,N3553 contexto, como a turma ingressante
em 1998 era a primeira a se formar pela nova carga hordria, observou-se um cariter de urgéncia na
aprovagio dessas mudangas. Prova disso € que 0 proprio guia académico de 2001 ainda nfio prescrevia
tais modificages. '
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aumentar em 120 horas a carga hordria das disciplinas pedagdgicas, ampliando seu

percentual para cerca de 19,2 % do total.

Cabe lembrar, ainda quanto & carga hordria, que novas regulamentagdes Jegais foram
impetradas. O Parecer 28/2001 do CNE estabelece que as atividades praticas
compreendem a Préitica de Ensino, como componente curricular, e o estagio
supervisionado, ambos com 400 horas cada'®. Nota-se que nfio h4, explicitadas nos
documentos legais (Resolugdo 1/1999 do CNE), justificativas claras para esse nimero
de 800 horas destinadas a Pratica de Ensino. Outras mudangas importantes impostas
pela LDB referem-se & flexibilizacdo curricular e ao fim dos curriculos minimos que
esta prevé. Um outro aspecto, igualmente polémico, diz respeito & criagdo de Institutos

Superiores de Educagdo (ISE), instituigdes que surgem como um novo centro de

formagfio de professores, visto que

O caput do seu art 63 refere-se as responsabilidades desses institutos,
permitindo subtrair da ambiéncia universitdria o preparo de docentes para a
Educagdo bdsica, a formagdo para a docéncia dos portadores de diplomas de
ensino superior e os programas de educagdo continuada para os profissionais

dos diversos niveis (MENDES, 1999, p. 61).
Apresenta-se como possibilidade critica a tal proposta o fato de, ao criar esses institutos
em espagos fora das universidades, privilegiar uma formagdo exclusivamente técnica,

mesmo superficial, posto que aligeirada, e possibilitar &s universidades se eximirem da
discussio acerca da formagdo do professor, 0 que restringe o seu papel como produtora

e socializadora de conhecimentos nos mais diversos campos.

Salienta-se que as instituicbes de nivel superior, que ja t€m entre seus cursos as

Licenciaturas, devem realizar as mudangas previstas para vigorarem a partir de 2004.

Assim, questdes polémicas sdo levantadas, propiciando opinides contraditérias, E

preciso, pois, atentar para 0s 1atere

para o projeto de educagdo que s¢ almeja.

sses dessas mudangas, suas possibilidades, bem como

12 5 400 horas de pratica, como componente curricular ao longo d .
A Resolugdo 2/2002 estabelece nent go do curso;
400 horas dgistégio, a partir do inicio da segunda metade do curso e; mais 200 horas para outras formas

de atividades académico—cientiﬁco—culturais.
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Nesse sentido, discutir, com seriedade ¢ clareza de objetivos, o aumento da carga

horéria destinada as disciplinas pedagogicas possibilita travar discussdes acerca de
questdes como a dicotomia saber especifico e saber pedagdgico € a separagdo entre

teoria e pratica. Significa, portanto, considerar as proposi¢ées que vém sendo feitas,

mediante a analise das limitagdes do modelo conservador de formacio, baseado na

racionalidade técnica, bem como dos estudos sobre o processo de constru¢io da
identidade docente e dos seus "saberes", na perspectiva emergente de formacgo reflexiva
(SCHON, 1992; FREIRE, 1997; PERRENOUD, 1999), que, como tal, se alia &

nifica valorizar os saberes da experiéncia (saberes praticos),

atividade investigativa. Sig
percebe a prética como campo de aplicagdo das

negando a concepgdo mecanicista que
teorias (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991; GAUTHIER, 1998).

Significa, ainda, perceber 0 professor - sua identidade - como construgéo processual, ou
seja, est4 permanentemente em formagdo, a qual comega antes mesmo da académica e
prossegue por toda a vida profissional. Significa compreender que essa identidade

profissional docente é também composit
da funcdo, saberes oriundos da formagdo

a, visto ser formada pela mobilizagdo de

diversos saberes no exercicio
pessoal/profissional e da experiéncia. Conforme afirmam Tardif, Lessard e Lahaye

(1991), Freire (1997) Gauthier

uma série de saberes necessarios ao €x

0s quais nio podem Ser tomados de manera e
s e influenciando-s€ reciprocamente. Podem-se citar, como exemplos

(1998), ndo basta o saber especifico para ensinar. Ha
ercicio da docéncia, com qualidade e autonomia,

stanque e linear, dado que estdo

intimamente ligado
destes saberes, além dos di

mudanga ¢ ao devir histérico),

sciplinares, a consciéncia do inacabamento (a aceitagdo a
a criticidade, a pesquisa, o respeito ao saber dos

educandos, os saberes curriculares, os saberes das ciéncias da educacdo, os saberes da
experiéncia, a pratica critico-reflexiva € 0 saber da formagéo permanente.

s identificar, nas narrativas dos professores colaboradores,

Nessa perspectiva, buscamo
os aspectos ressaltados como preocupagdo na formagéo profissional dos futuros
professores. Os professores colaboradores revelam a importdncia do dominio do
o no exercicio da funcdio, todavia, salientam que este deve ser

contendo especific
n 3 realidade dos alunos em prol de uma vida cidadd, bem

contextualizado, "adaptado
tdo especifico nfo basta, quando se quer uma pratica de

como concebem que esse conte



103

ualid ; T .
q ade e com compromisso de emancipagao social. A esse respeito, destacam, ent
> entre

outros, a necessidad Hgi
e dos saberes pedagoglcos dos sab i
) eres da experlénc'a da
13, constante

atualizagdo, da pesquisa. O gostar do que se faz e 0 compromisso pessoal par
a com a

profissdo aparecem como 1 iai
os diferenciais propulsores para |
conducgdo de uma b At
0a pratica.

Assim, sio apontadas as caracteristicas d
o de carreira:

o bom professor de Geografia e os conselhos

dados aos professores em inici

tem que saber, efetivamente, ; .
Um professor que nao sabe a matéria é a pior ,cgi.:g ’;t:: cfz”t{uglile vai ensinar...
chacota dos alunos, ele ndo consegue se impor na classe e em:"‘ a motivo de
Agora s6 isto ndo basta. Ele tem que ter um dominio das relagdes ¢ 0s COIegqs.
pra fazer com que o aluno ouga aquilo que ele fala... Ele tem que Ibnte’pessqms'
criar formas pedagdgicas adequadas, que sejam criativas e que pe uscar, saber
aluno prenda sua atengdo e participe da aula... (Prof. Samuel 201(7)2r)m1tam que o
t4

requisito bdsico o interesse 1 5
motivagdo. E... mais do que o dominio do contez&g?;' ;g:czif;oq;‘:mzo’ce faz, ..a
formagdo diddtico-pedagdgica, além de outros co"heCim’ent ém, ter uma
adquirindo ao longo da nossa experiéncia. oS que vamos
O professor tem que levar o curso com seriedade, procurar pesquisar, estudar.

Mesmo com as dificuldades de saldrio, co ; .
™ 2002) m o pouco apoio dado, na maioria das

vezes, pela escola. (Prof. Ver.

Ndo se limitar, apenas, aquele conhecimento especifico da discipli
trabalha. Ser professor, na universidade, é passar toda a expeznﬁz e
pesquisa que se tem, toda experiéncia da parte académica e de exinr;lfncza de
tem. Por isso que, no meu entender, o ensino ndo pode ser diss an. ‘g‘e se
pesquisa. Pelo contrdrio, 0 ensino tem que vir alicercado pela pesquis ciado de
O conselho que eu daric é procurar trabalhar a Geografia, de uma ;- .
integradora - 05 conteidos, inclusive; e estar sempre se ;eciclando o e
professor de Geografia tem que ter um contelido muito bem fun da porque o
tanto nos aspecios naturais, ambientais, quanto nos aspectos ecrgigtaflo -
o conhecimento progride muito rapidamente 2:”’;‘;;2,
¥ y

politicos € sociais. Hoje,
tar sempre se reciclando. (Prof. Claudete, 2002)

frente a iss0, tem-s€ que es

Eu creio que o bom professor tem que ter compromisso com aquilo
Considero que € fundamental, além do gostar, ter compromisso com a Zl_;e faz.
se faz e estar em permanente reciclagem... Hoje, ndo di mais pra Vch f;c(; que

r s0

no conhecimento especifico e parar no lempo. (Prof. Beatriz, 2002)

A primeira coisa € amor. Se vocé é professor por uma necessidade,
financeira, dificilmente vai ser um bom professor. Vocé ndo estd l" , apenas
aquela energia do gostar, do entusiasmo em estar fazendo aquil colocando, ali,
segunda coisa: um bom professor tem que ler muito contezzg'olnoap or prazer. 4
trabalha. ...mas precisa ter uma visdo ampla desse conteido; as drea em que
explicagdo dos diversos fatos; saber aplicar aquilo no dia ;z di szz‘elc'zgoes; a
mesmo € s alunos. ... A terceira coisa: quem é prc;'esso:lﬁed?le

cisa

da vida do
dominar técnicas diddtico-pedagdgicas que possibilite
m ao
trazer para a Sud réa aluno entender...,

Um bom professor

. considero como

lidade aquilo que ele estd vendo, teoricamente, em sala de

aula.
... que ele [0 professor] saiba desenvolver o aprender pela ;
. besquisa e que
uisador, que goste de ler, porque, assim, vai estin;]ulaf loe;

também, seja um pesd
alunos a leitura; que S¢ atualize, permanentemente, nii
'y 0 apenas PO’- um .
meio de
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comunicagdo, mas usando vdrios tipos de midia e consiga passar i
os alunos, também, aprendam dessa forma. (Prof. Ireneu, 2002) 7 1o para que
2

As i identi
narrativas confirmam que a identidade docente € processual ¢ composi
e o cardter identit ' posita. Cremos
ster identitario docente, pautado na reflexdo critica, permite ao prof
. . €ssor, mais
que incorporar, dialogar com 0 repertério de saberes mobilizados no exercicio d
io de sua

funcdo, de modo a reelaboréa-los, ressignificando a relagdo teoria-pratic b
~ a, saber

especifico-saber pedagdgico.

Entendemos que a relagéo dicotdmica teoria-pratica manifesta-se, tambeém, por mei
> meio, €

mesmo como um desdobrar do distanciamento entre universidade e ensino fundamental
cnta

e madi . qe .
médio, configurado pela marginaliza¢@o da universidade quanto as atividades de
extensdio na area educacional, nio raro,
uando do acontecimento dessas atividades (a realidade

vista como pouco lucrativa; pelo tratamento

que, muitas vezes, € dado q

pratica sendo vista como mero campo de aplicagdo de teorias e técnicas), bem ¢
’ oOmo

pelo proprio desprestigio académico
Julio Cesar, destacando uma das fendas que ele enxerga no

das pesquisas na drea da educagfo. A esse respeito
>

a narrativa do professor

curso, torna evidente essa questéo, particularmente 2 partir da década de 1990, quando &
] €

implantado o Bacharelado no Curso.

A extensdo, no Instituto, ou vai no sentido da pesquisa - pesquisa académi,
aplicada - ou a extensdo que a gente faz, € a extensdo no sentido de estca d’"lca
consultoria, que € uma forma, também, de ganhar dinheiro. Esse co:tr lando
ossa extensdo com a_escola 1o sentido mais idealista, de vocé ato, ou
realmente reproduzindo para & sociedade as reflexdes teé;-j(,-as uee estar alj
feitas aqui, na universidade, isto acabou ficando perdido. O Ins?itu teStao sendo
muito das escolas... O mdximo que a gente faz aqui, ou fez, dura; n? se afastou
anos, pelo menos, que eu estou aqui, s@o cursos de extens&"; (ESpec;f-s,ses~dez
que sdo remunerados - entdo, tem o interesse nosso em dar esses curs izagdes),

i uma década em que se fez muito esses trabalhos na(.)vs;zs[(:';]laﬁ

década de 1980 fo
e, nos anos 90, houve, realmente, uma perda de vinculo com as escolas... (Prof.
of.

Julio Cesar, 2002)

A professora Marlene também confirma esse distanciamento ¢ lembra, a respeito d
as

Especializages, a mudanca de enfoque destas, na atualidade:

Eu acredito que¢ nés ja fizemos mais coisas, com relagdo & extensdo, 1d
Geografia. Houve ¥ma época em que a gente trabalhava muito co ensdo, ld na
de 5¢a 8° série e ensino médio. E, hoje, faz alguns anos que a m professores
oferecido nada para os professores. Os ditimos cursos de Especi lg'emi ndo_tem
afia, foram voltados pra drea técnica - mais ‘; a r’g lgggczcezs, fezt‘oiz
rels

na Geogr
Geografia e ouIras Greas - que para professores do ensino méds
(Prof. Marlene, 2002) 0 médio e fundamental.

atriz confirma:

Também a professora Be
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Eu acho que, hoje, o Instituto de Gzografia faz muito pouca extensdo. Eu penso
que isso ndo existe. Existe uma prestagdo de servigo que as pessoas fazem... Mas
aquela extensdo, que eram cursos mesmo, que era atendimento as escolas, é,
essa coisa, assim, que nos fizemos muito nos anos 1980, inicio dos anos 1990,
pra mim, isso acabou. (Prof. Beatriz, 2002)

Para o professor Ireneu, esse é um problema que deve ser percebido num contexto mais

amplo. Ndo se trata especificamente do Curso de Geografia em si. E um reflexo da

sociedade, do tempo em que vivemos, em que se confundem as nogdes de valores e

prioridades.

Na drea da educagdo [em termos de toda a universidade] tem-se muito poucos
projetos de extensdo, ... sobretudo, quando existem, sdo projetos pontuais.
Forma-se o aluno e joga-se no mercado; esquece-se dele - tem que haver um
projeto de educagdo continua dos professores. Acredito que seria necessdrio.
No6s publicamos muito pouca coisa. Nés pensamos muito pouco ho conteudo
para o professor atuar em sala de aula... Tudo isso poderia ser extensdo, que se
desenvolvesse junto com os proprios alunos da Graduag@o. Falta estrutura para
a divulgagdo rdpida e barata.. Tudo é muito demorado, muito lento e
desanimador. ... Complica-se muite as agdes e o que se tem que fazer vai ficando
pra depois. (Prof. Ireneu, 2002)

Da narrativa do professor Samuel, depreendz-se que o "distanciamento" entre

universidade e ensino fundamental e médio, por meio das atividades de extensdo, reflete

o préprio aumento das atribuigdes da Geografia, deixando de ser o ensino a sua unica

preocupagdo.

Nés fomos criando uma por¢do de atividades. Em 1990, nds criamos o
Bacharelado. Agregamos uma preocupagdo a mais. A partir do Bacharelado e
do ensino do profissional técnice, nos comegamos a ser demandados pelos
Orgdos publicos, pelas prefeituras, para estudos técmicos - sobre o meio
ambiente, sobre a cidade, sobre trinsito, sobre transporte, sobre a ocupagdo dos
bairros... Entdo, nds comegamos a ter uma preocupagdo, além do ensino, a
preocupagdo com o planejamento urbano, a preocupagdo com  estudos
ambientais... Depois, nds crianos o Mestrado, afribuimos mais uma
responsabilidade. E, agora, estamos criando o Doutorado, mais uma carga
Assim, a gente vai assumindo cargas, cada vez maiores, de modo que o ensino,
propriamente dito, que era uma preocupagdo unica, no passado, agora, € uma
dus responsabilidades, dentre muitas outras. E, ai, as coisas vdo ficando para
trdas. Nem todo mundo, hoje, se envolve com o ensino. Hoje, tem gente que se
envolve com pesquisas, tem gente que se envolve com assessorias técnicas...
Tudo isso é importante: a prefeitura chega aqui e pede um estudo do aterro
sanitdrio - temos que responder aessa demanda... Ns temos gente capacitada
para fazer isso. Nos temos que dar resposta a essa demanda. (Prof. Samuel,
2002)

Neste sentido, o professor Samuel salienta que essas demandas sdio importantes.

Contudo, ressalta uma outra questdo: "Se impde que algumas pessoas se voltam para os

estudos técnicos, outras pessoas se voltam para a Licenciatura. E, eu acho que, hoje,

tem pouca gente envolvida com a Licenciatura e mais com 0s estudos técnicos".
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Essa realidade, entfo, corrobora o distanciamento no que refere as atividades de

extensdo voltadas ao ensino, o que remete, novamente, a0 compromisso da universidade

quanto a formagdo do professor.

Tendo como pano de fundo no estudo a estrutura curricular explicitada, verificar-se-4 o
perfil do profissional a ser formado, identificando a linha tedrico-metodolégica em que

se insere a proposta do Curso, por meio da andlise dos objetivos expressos no curriculo

formal.

Objetivos do Curso de Geografia da UFU:

perfil profissional e linha teérico-metodolagica

Analisar os objetivos do Curso significa ndo somente tentar apreender os resultados
esperados, como também identificar o perfil do professor a ser formado. Cabe, no
entanto, observar que o curriculo formal do Curso de Geografia, em anélise, apresenta
0s objetivos e o perfil do profissional tanto de Licenciatura quanto de Bacharelado de
maneira indistinta. Assim, fica configurada uma ambigiiidade, porquanto o documento

ndo permite o claro entendimento de seu propdsito, podendo aplicar-se, no todo ou em

parte, exclusivamente ao Bacharelado, & Licenciatura ou a ambos.

Tal ambigitidade pode ser notada, como exemplo, no caso do objetivo referente 3

pesquisa. A critica que se¢ faz é quanto ao foco das pesquisas que tém sido
desenvolvidas. Verifica-se que a maior énfase, constatada quantitativamente, recai em

tematicas especificas e ndo em assuntos relacionados com a educagdo, na 4rea da

Geografia. Isso revela que © objetivo de formar o profissional pesquisador,

especialmente no que diz respeito ao professor, apesar de expresso na proposta do Curso

€ nas narrativas dos professores colaboradores, apresenta-se fragil no que se refere ao

oferecimento de experiéncias que viabilizem sua efetivag&o.
Corrobora tal afirmago o fato de que 0 referido objetivo se materializa, principalmente,
"niciagdo & Pesquisa Geografica", oferecida no 4° periodo, como

por meio da disciplina
grafia po final do curso de Bacharelado, dos projetos de

também pela exigéncia da mono

Iniciagdo Cientifica ¢ do Programa Espe
a0s projetos e programas de pesquisa, estes recebem financiamento de orgios

cial de Treinamento (PET). No que se refere




governamentais para fomento. Contudo, estes atendem a um reduzido niimero de alunog
b4

néo sendo, portanto, representativos.

Buscando as narrativas dos professores colaboradores, encontram-se evidéncias que

confirmam a ambigiiidade desse objetivo, assim como o enfoque dado 3 pesquisa no

Curso de Geografia da UFU. A professora Beatriz relata que "Hd algumas pessoas que

rabalham com isso [pesquisa geografica na 4rea educacional] ... Agui dengro tem um

! . - , » » -
grupinho”... Mas o grande peso, ainda, é em pesquisa nas dreas especificas, mesmo,"”

O professor Julio Cesar aponta como um dos problemas do Curso, a Supervalorizacio

da pesquisa especifica frente a um "descaso” das questdes relativas ao ensino.

Conforme narra:

A gente tem dado uma énfase muito grande na questdo da formagio de
pesquisadores. No geral, o que se tem sdo pesquisas aplicadas nas diferentes
especializagbes dos diferentes professores. E, na Licenciatura, basicamente,
vocé ndo tem, tirando algum, especificamente, como é o caso dg Vania® vocg
ndo tem nenhuma atividade de pesquisa que associe ensino e pesquisa... Entdo,
eu penso que houve uma valorizagdo muito grande da pesquisa [especializada] ¢
um descrédito muito grande em relagdo & talvez, seja forte, até, ey falar, mas
um desinteresse total sobre as coisas relacionadas ao ensino, (Prof. Julio Cesar,
2002)

Para ele, uma alternativa possivel seria que os licenciandos também desenvolvessem
Monografias. Desta forma, estar-se-ia assegurando a associagdo da tematica de ensino a

Pesquisa. Neste sentido, também a professora Marlene defende a monografia como

trabalho final da Licenciatura:

Sem divida, eu acredito que a gente teria que pensar... D trabalho, ey creip
que é mais trabalho para nos professores, mas a gente teria que pensar, toriq
que ter um trabalho final de curso [monografia], nao sé 0 portfslio, que eles
Jfazem em Prdtica de Ensino, mas eu penso que eles teriam que Jazer umqg
pesquisa relacionada & educagdo, ao ensino da Geografia. (Prof. Marlene,

2002)
Para a professora Vera, tanto no Bacharelado quanto na Licenciatura, a pesquisa deve

ter a mesma importancia, ndo havendo diferengas, pois, segundo sua concepgdo, o
Conhecimento ¢ que deve ser a base: "Para mim, a pessoa tem que ter g ‘bagagem’
ledrica para fazer o wrabalho, porque o professor também é um pesquisador”. Nesse
sentido, diferentemente do professor Julio Cesar e da professora Marlene, cla cré que o

relatério de estagio supervisionado, se bem elaborado e realizado, tem 0 mesmo peso

* Vania Riibia F. Viach.
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que a monografia. No entanto, concorda com o professor Julio Cesar, quando afirma

que a pesquisa geografica na area da educagdo recebe pouca atengdo por parte da

maioria dos professores, ficando restrita a, praticamente, um ou dois profissionais. A

esse respeito, a professora Vera aponta, COmo exemplo, o fechamento do Laboratério de

Ensino, na década de 1990. Para ela, 0s motivos principais para esse fechamento foram:

a coordenag@o de Prdtica de Ensino para conduzir o Laboratdrio e
a preocupagdo com 0 Curso de Bacharelado, que era algo muito forte naquele
momento, esquecendo-se, assim, 0 significado do Laboratorio. Resumindo, o
Curso de Licenciatura Jfoi colocado em segundo plano, em relagdo ’ao

Bacharelado. (Prof. Vera, 2002)

A faita de um

Aliado a isso, lembra uma outra evidéncia:

a Prdtica de Ensino estd sendo ministrada por professores
ue eles queiram fazer um bom trabalho, sdo
Curso deverd "repensar” sobre isto'’. (Prof. Vera,

Atualmente,
substitutos. Por mais g
"empordrios'. Creio que 0
2002)

Este quadro evidencia a dicotomia presente na relacio entre ensino e pesquisa, bem

como entre Licenciatura € Bacharelado, remetendo a uma questdo recorrente: 0 menor
prestigio académico € social das Licenciaturas em relacdo aos cursos de Bacharelado, ao
lugar do ensino ¢ da pesquisa na universidade, e seus reflexos nos cursos de formag&o

docente.

Acreditamos que a pesquisa ndo deve ser uma pratica especifica de um curso, de uma
utro componente curricular. Assim,

mentos e disciplinas isolados, a exemplo da monografia

disciplina ou o nfio se deve limitar a pesquisa, como

responsabilidade, apenas a mo
como trabalho final de curso € do peso atribuido a Pratica de Ensino, com freqiiéncia,
realizada no ultimo ano de formagdo dos alunos. A formagéo fundamentada na pesquisa
%o, um procedimento comum a todos os professores e respectivos

deve ser uma orientag
os na atividade formativa, seja do bacharel ou do

componentes curriculares envolvid

licenciado.

E imprescindivel, pois, discutir a pesquisa na formagfo do professor. Trata-se de uma
competéncia/habilidade que deve ser inerente ao trabalho docente, posto que propicia
condiges de elaboragdo propria, além de permitir que se assuma e experiencie, dentre

outras, atitudes critica, indagadora, sistematizadora, €ética e criativa.

14 Realizar-se-4, em abril de 2003, 00 IGUEU, concurso para professor efetivo de Pritica de Ensino.
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Nesse sentido, cabe ressaltar, de acordo com Mendes (1999), o notério desprestigio
social e académico que acomete as Licenciaturas em geral, vistas como cursos de
"segunda categoria". Mesmo entre as Licenciaturas, a pesquisa em educagfo ¢ vista com
um certo preconceito, como algo "subalterno", quando comparada as desenvolvidas em
dreas especificas do saber. No geral, ocorre uma situagio de certo privilégio do

Bacharelado em relagio & Licenciatura, visto aquele, "naturalmente”, estar voltado para

A : : n "
formar o pesquisador. A Licenciatura, cabe formar o professor”.

Conforme Tedesco (1999), essa perda histérica do prestigio das Licenciaturas ests
ligada 2 deterioragdo salarial sofrida, particularmente nas \iltimas décadas,
proletarizando a profissdo docente e produzindo uma de suas conseqiiéncias mais
importantes: a perda do interesse dos "melhores candidatos” g eéntrarem ou
Permanecerem nesta profissdo. Esse fato gerou a massificagio da docéncia € seu

a l " : n

(subentendendo a nogio de "menos capazes") optam por essa profissdo: "Los

estudiant, is brillantes y com mejores resultados optan por otras profesiones"

Studiantes mda - '

(1999, p. 22). Tal pressuposto desconsidera a capacidade humana de emancipar-se,
, D- 22).

coletiva e individualmente, negligenciando o papel da auto-reflexdo critica ¢
consegiiente busca de formagdo e superagdo dos limites.

Além de ligar-se a histérica proletarizacio da profissdo doce1.1te, E.l hierarquizagsio
Bacharelado-Licenciatura enquadra-se no proprio modelo de universidade posto, eim
que as avaliagSes de desempenho institucional, sejam internas ou externas, no geral., sdio
medidas pelo peso atribuido & produgéo cientifica de seus docent’es, representade}, vlil de
Tegra, pela pesquisa, € expressa, entre outros formatos, pelo ntfmero de publicagges.
Dai, as prioridades sdo concentradas nas atividades de pesquisa voltadas ao saber
especifico, que, numa perspectiva mercadologica, prético-utilitarista, coerente com o

i do que seus resultados, sendo ou nio
i ; i ser lucrativas, da
neoliberalismo, podem, ainda,

in i mercado.

tmanciados, sfo apropriados pelo mer

T istanciamento entre universidade e ensing
ituaca oborar o distan

al situacdio acaba por corr

funda 1 :dio, uma vez que o interesse pela pesquisa tem seu foco no saber
ndamental e médio,

; ino, tdo importante quanto aquela, Logo,
. x : te na 4rea do ensino,
especifico e nfio propriamen

irio instaurar e incentivar, cada vez mais, o debate e a reflexio critica no
torna-se necessério in
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meio académico sobre essa tematica, visando buscar alternativas e caminhos possiveis
que possam superar tais problemas, bem como conduzir para a formacgfo efetiva do
professor pesquisador (investigador de sua prética).

o Curso de Geografia, habilitages para o Bacharelado e/ou

Outro objetivo d
ue é o que expressa a intencdo de formar um

Licenciatura, que merece destaq
se ser isso de extrema importdncia, quando se almeja

profissional critico. Entende-
mplos da educagdo, formar um cidaddo consciente no

alcancar os objetivos mais a

exercicio pleno de sua cidadania, atuante na sociedade em que vive.

muito mais que uma mera mengio formal em um

Sabe-se, contudo, que issO significa
ma abordagem critica, implica, pois,

documento oficial ou em narrativas. Formar, nu
considerar o curriculo real experienciado na formacdo inicial. Implica considerar as

culturais e politicas no proce
sor formador, as quais permeiam a sua pratica docente;

de instrumentos adequados ao exercicio da

relagBes pessoais, sso, tais como a visio de mundo, de

sociedade, de educagfo do profes

s, como a existéncia ou nio

questdes materiai
salariais € administrativas; a consideragdo do papel

profissdo, verbas...; questdes

historico da prépria educacdo na Jegiti
conomicamente. Isto, por sua
e aquele pode ser utilizado/apropriado como

magho € perpetuagdo da sociedade vigente,
erversamento desigusl . vez, conduz a explicitar as

relagdes entre saber e poder, visto qu

instrumento de dominagao.
ha como desconsiderar 0 contexto ¢ a clareza das intencionalidades,

Nesse sentido, nio
co da pratica cotidiana do professor, o qual pode estar

nfo ha como desvincular 0 politi
ara a transformagdio da sociedade. Assim, é

trabalhando tanto para legitimagio como p
40 apenas O
ngdes formais concretizam-se nas praticas

discurso retorico contido num documento

necessario verificar a pratica € I
oficial, j4 que, nem sempre, a5 inte

educacionais desenvolvidas.

e formar criticamente, destacam-se OS objetivos que dizem

ade nos seus aspectos naturais, sdcio-econdmicos e

ade, no sentido de melhora-la, bem como

Atrelados ao objetivo d

respeito a compreender a realid
ar nessa mesma realid

politico-cultural e de atu
ntende-se, portanto, que o

tualizar-s€ permanentemente. E

0 que trata da necessidade dea
uma formagdo critica reforga as intengSes

proprio perfil do profissional voltado para

e mtmm s
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acerca da compreensdo da realidade com vistas & sua Superacdo, quando necessério.
Assim, uma vez que essa realidade, sintese de miiltiplas determinages, ¢ dinimica, faz-
S¢ mister atualizar-se, constantemente, dados a rapidez da produggio de novos saberes o
O emprego de novas tecnologias na sociedade contemporanea. Tais objetivos assumenm,
Portanto, uma perspectiva que vai além de capacitar o aluno para a observaggo,
descrigso, interpretagdo e inter-relagdo dos aspectos naturais e econdmicos (que também

$40 metas desse curriculo), pois expressam um compromisso com a transformacso.

Essas preocupagées, presentes nas narrativas dos professores colaboradores, expressas

principalmente no primeiro capitulo, e no curriculo formal, atendem 2 tonica do

Mmomento histérico que se vivencia a partir do final do século XX - g Terceira

Revolugdo Industrial, também conhecida como Revolugdo Técnico-Cientifica, Esse
momento, segundo Vesentini (1995), tem como marcas o final da hegemonia solitaria
dos Estados Unidos, configurando o mundo atual como multipolarizado’®, o
desenvolvimento de novas fontes energéticas, especialmente advindas da biotecnologia,
€ 0 aparecimento de novos setores industriais, tais como a robética, a informitica
(sobretudo na produgdo de sofiwares para computadores), a cibernética, a
bioengenharia, a quimica fina e as telecomunicagdes (fibras dticas). Esse novo cenario
modifica, enfim, toda a sociedade, pois globaliza de vez o processo dindmico de

Produgdo do espago, sob a ética do capital, e altera valores e comportamentos,

O importante, agora, é
para a formagfo continuada, de nivel superior, em sentido amplo, e nfio se restringe a
um titulo: & preciso "saber pensar por conta propria, tomar decisées, ter criatividade,
raciocinio légico e senso critico bem dosado” (VESENTINI, 1995, p. 12), Impera a

necessidade de ser capaz de inovar, pesquisar, uma vez que essas sio as exigéncias

"aprender a aprender”, € atualizar-se a cada dia. A énfase passa

destes novos setores e da vida contemporanea.

O autor, ao questionar como fica o papel da Geografia no ensino escolar frente aq
’ . . -

contexto atual, aponta o papel histérico que essa disciplina vem desempenhando ao

longo do tempo. Num primeiro momento, durante a Primeira Revolugo Industrial, ela

15 pqs . ie destacam-se o Japdo e os paises’ da Unido 'Euro.péia (particularmente 2
Al;eﬁh(i())s Esta(c)iosaSUx;:ocitc;,cll}:ie,que disputam entre si, em pé de relativa igualdade, a lideranca
com

econdmico/tecnolégica no mundo.
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serviu para atender as necessidades dos nascentes Estados-Nagdes, desenvolvendo um
"patriotismo exacerbado", ptimordialmente por meio de um contetido mneménico. Com
0 avango do fordismo e a internacionalizagdo da economia, num modelo de escola-
técnica, na Segunda Revolugdo, as ciéncias sociais - da qual faz parte a Geografia -
foram "relegadas a um segundo plano”, tendo sua carga hordria diminuida ou mesmo
"abolida" como disciplina auténoma, em muitos paises, a exemplo dos Estados Unidos

e do préprio Brasil, dando origem, como € o caso da Geografia, aos chamados Estudos

Sociais.

No momento atual, o interesse pela Geografia remova-se e passa a enfatizar a
globalizacdo e a andlise das relagbes entre as diferentes escalas do local a0 global, a
questdo dos problemas ecologicos e ambientais mundiais e as relagdes sociedade/
natureza, de maneira critica, ressaltando que "ndo hd contedidos ‘corretos’ ou 'modelos’

prontos de uma geografia escolar para o século XXI" (VESENTINI, 1995,p. 16).

Assim, consideramos que oS Objetivos eXpressos no curriculo formal do Curso de
Geografia da UFU, contemplam o que almeja a Geografia renovada - a Geografia
Critical®, Ao fazer parte, entdo, desta linha tedrico-metodoldgica, esses objetivds
pretendem propiciar uma visio ampla da sociedade, buscando o compromisso politico
de sua transformagéio. Contemplam, desta forma, o que deseja, ndo apenas a Geografia
Critica, mas os objetivos mais amplos da Educagfo: formar um cidaddo critico,

consciente e participativo em prol da emancipagdo social, da transformagfio qualitativa

da realidade em que vive.
Cabe ressalvar, contudo, a complexidade da andlise do programa curricular, visto que,

embora percebendo que 0s objetivos nele expressos fagam parte dos pressupostos da

Geografia Critica, os meios que 0S instrumentalizam, conforme vem sendo abordado,

comprometem o seu cumprimento,
ivos que tratam do embasamento tedrico e pratico

colocando algumas limitagGes.

No que se refere aos objet
(laboratérios, trabalhos de campo; conhecimento de técnicas de ensino, de técnicas

16 x . :4 explicitado, ndo implica negar a pluralidade inerente 3 prépri
ar, conforme ja €xXp ? T . ] propria
Tal afirmagdo, no singular, que as concepgdes € préticas reais dos professores sejam plurais -

Geografia Critica, nem mesmo negar Z >
ndo irxiste ﬁrrxllac:(’i corrente, um s6 modo de fazer e pensar, ate mesmo porque as possiveis "falhas" de
uma corrente nio anulam o ’que estas possuern como validos e nem um Unico método d4 conta de explicar
a complexidade do mundo real.
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cartograficas e estatisticas), € salientada a preocupacdo com a aquisi¢io desses
conhecimentos na formag¢do do futuro profissional. Isto também pode ser verificado nas
narrativas dos professores colaboradores, a exemplo da professora Vera, ao relatar o que
ela considera como essencial num curso que forma professores de Geografia:
O contevdo ¢ fundamental. Deve ser dado de forma clara, para que os alunos
possam compreender bem. Aliado a esse requisito, no caso da Licenciatura, a
SJormagéo diddtico-pedagégica é também importante, no meu ponto de vista.
Porque, muitas vezes, vocé tem um professor com excelente dominio de
conteiido, mas ele ndo consegue transmiti-lo de forma diddtica. E, s vezes, ai, é

que se cria o grande problema na "passagem” desse conteido para o aluno...
(Prof. Vera, 2002)

Também a professora Claudete, ao narrar sobre sua experiéncia como professora,
confirma a importincia dos embasamentos tedrico e pratico na formacdo do futuro

profissional:

Eu acredito que isso ¢ extremamente importante. Entdo, por meio desse tedrico-
prdtico (em laboratério, em trabalko de campo...), a gente busca que o aluno
consiga construir um conhecimento embasado, ... mais perto da realidade...
(Prof. Claudete, 2002)

Cabe considerar, todavia, particularmente no que se refere & Licenciatura, conforme

assevera o professor Jodo Cleps, que

A gente [professores] comtemplc muito mais as questbes prdticas no
Bacharelado e menos na Licenciatura. Quer dizer, a prdtica sempre ficou
deixada para uma disciplina especifica do curso... Como se fosse assim: "o
professor é que se vire com seus alunos."” (Prof. Jodo Cleps, 2002)

A realizagdo de trabalhos de campo e aulas praticas em laboratério sfio muito
importantes para um processo educativo mais significativo. Inclusive, o campo
representa a possibilidade eficaz de fazer a articulagio entre os saberes. No entanto, a
esse respeito, importa lembrar que o contetido especifico ndo basta, embora este seja
fundamental. Também nfo pode ser um contetido visto como um fim em si mesmo,
como bem atesta o professor Mauro: "mais importante que o contetido é o como e o
porqué de se trabalhd-lo". Neste sentido, o enfoque deve ser "menos no conteido e
mais para formar cidaddos, que estejam preparados para exercer, de fato, sua
cidadania”. Deve-se "fazer os alunos repensar qual é o papel do professor, frente aos

alunos e a sociedade”.

Especificamente no que se refere aos laboratoérios, dentre os existentes atualmente no

Curso de Geografia da UFU, € notdria a auséncia de um laboratério de ensino, algo que
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se considera fundamental num curso que forma professores. Todos os laboratorios
existentes sdo destinados as 4reas especificas do saber geografico, podendo-se citar,
entre outros, os laboratérios de Tréansito ¢ Transportes, de Informatica Aplicada, de
Geografia Agraria, Geografia Cultural, Planejamento Urbano e Regional e de
Climatologia. |

A auséncia de um laboratdrio de ensino atrelada & nogio de "conhecimento de técnicas
de ensino" sugerem a idéia de que o dominio dos métodos e técnicas de ensino poders,
magicamente, por si, responder as necessidades ¢ exigéncias da escola, perpassando a

nogdo de pratica como campo de aplicacdo das teorias e técnicas.

Restringe-se, ademais, a no¢do dos saberes necessarios ao oficio docente, como bem
caracterizam Freire (1997) e Gauthier (1998), destacando, dentre estes, o saber que a
formagfio deve ser permanente, nio apenas como maneira de atualizar-se, mas, como
atesta Perrenoud (1998), numa perspectiva de formar para a prética reflexiva, a qual,
segundo Shon (1992'7), permite um movimento triplo - refletir na agéo, sobre a agdo e
sobre a propria reflexdo, como via de possibilidade de uma pratica auténoma e de

qualidade, enfim, de melhoria do ensino.

Tal postura requer que se v além da reflex@o critica acerca da realidade extrinseca, em
seus variados aspectos; e que se efetive uma reflexdo/avaliagdo do préprio trabalho
docente, ressaltando a import4ncia do papel do professor na condi¢do de mediador entre

aluno e conhecimento, como formador para a cidadania.

A pratica reflexiva, como reflexdo na agfio e sobre a agdo, permite ao professor o
discernimento sobre a validade, aplicabilidade e praticidade de determinados contetidos
e metodologias (relagdo/interagdo aluno, professor e saber), bem como refletir sobre o
proprio contexto institucional. O exercicio de refletir sobre a agdio ocorre quando se
passa a "duvidar" da propria pratica, no sentido de pensar que ela pode ser melhorada.
Em outros termos, quando se passa a questionar € a rever posicionamentos, atitudes e

préticas cotidianas, tendo como fundamento as intencionalidades que se deseja alcancar.

17 Conforme Alarcéo (1996), Shén trata do profissional reflexivo e do triplo movimento de reflexsio, ja
em suas obras que datam de 1983 e 1987, respectivamente: "The reflective practitioner: how
professionals think in action.” e "Educating the reflective Practitioner”.




115

Essas intencionalidades, conforme aponta Araijo (2000), devem ser o componente
central da prdxis docente, devendo direcionar essa atividade, uma vez que se entende
que a educagfio é muito mais que mera instrugdo, estando voltada para a formacsio
ampla do sujeito. Dai, tais intencionalidades serem baseadas em pressupostos politico-
filoséficos e sociolégicos, numa visdo sécio-econdmica e politico-cultural ampla. Se o

professor nfio tiver clarificadas essas intencionalidades, a sua postura podera tornar

fragil a possibilidade de uma prdvxis educativa transformadora.

Por fim, ao se refletir sobre a pr()pria reflexdo, desvelam-se ao professor os limites e

possibilidades de sua pratica, o questionamento de suas intencionalidades, conduzindo-o

a reelaboracéio dos saberes iniciais, a busca de uma formagédo continuada, consagrando o

movimento de di4dlogo teoria € pratica, em retroalimentacdo reciproca.

Consideramos que, para a construgao de um perfil de professor critico, participativo,
com competéncias ¢ habilidades tebricas e préticas solidas, faz-se necessario, também,

garantir experiéncias voltadas para 0 trabalho coletivo e interdisciplinar. Infelizmente,

essa preocupagdo nio aparece, formalmente, nos objetivos do perfil do profissional a ser
formado no documento analisado, dando a impressdo de que suas disciplinas sdo
"gavetas isoladas do conhecimento”, que ndo se comunicam entre si, muito menos os

dagégicos; e, dentre os especificos, os referentes a

saberes especificos com 0S pe
geografia fisica com a geografia humana. Isso representa um empecilho na conquista

dos objetivos mais amplos, visto que dificulta e/ou impede ndo s6 o didlogo entre as

dreas, como o avango na qualidade do ensino.

A esse respeito, Morin (2000a) aponta que ndo existe caminho tnico, nem receitas
bilidades de methoria do ensino a necessidade premente

prontas, sendo uma das possi
dos varios saberes, compartimentados e isolados em suas ciéncias e, numa mesma

Jados em suas disciplinas, comunicarem-se para, juntos,

ciéncia, compartimentados e iso
melhor lerem e entenderem o mundo, tentando resolver seus problemas, que, uma vez

reais, nio sio estanques, nem compartimentados e, sim, plurais, dinimicos e

multidimensionais. Em suas palavras:
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A questdo néo é que cada um [pesquisadores € universitérios das areas disjuntas
do saber] perca a sua competéncia, mas que cada um a desenvolva o suficiente
para articuld-la a outras competéncias, que, ligadas em cadeia, formariam ym
cireulo completo e dindmico, o anel do conhecimento do conhecimento, Eis a
problemdtica da epistemologia co’mplexa e ndo a chave mestra da complexidade,
cuja caracteristica, infelizmente, € ndo fornecer a chave mestra (MORIN, 20004,

p. 69).
Desta forma, ¢ preciso rever o encaminhamento metodolégico do trabalho docente, o
que implica uma mudanga na maneira de ver o contetido como um fim em si mesmo,
encarando-o como um instrumento para se chegar a algo, ao objetivo ultimo que se
deseja na formacéo do professor. Isto remete a uma mudanga também no papel do aluno
como mero receptor e depositdrio do saber a ser transmitido pelo professor. Ambos,
professor e aluno, passam a ser vistos como produtores do saber, de maneira dialégica e
participativa, superando a postura conservadora nas relagGes entre professor/aluno e

saber, bem como a maneira de se trabalhar a disciplina a partir dela e a ela restrita,

reforcando o trabalho em equipe, sem, contudo, desmerecer o individual.

E preciso, pois, refletir sobre a pritica cotidiana dos professores formadores. Assim,
H >
reportamo-nos s suas narrativas, destacando alguns dos elementos de sua prética: as

técnicas, metodologias e a forma de avaliacdo mais utilizadas; o fazer e o pensar acerca
>

da interdisciplinaridade; € a relacdo Geografia, ensino, pesquisa e extensdo. Sobre esta
tltima, ela vem sendo tratada mo decorrer do estudo e, de modo especifico, sera
?

abordada no préximo capitulo.

A pritica dos professores formadores

odologias mais utilizadas, verifica-se que, de modo

No que se refere as técnicas e met
geral, h4 uma preocupagdo, por parte dos professores formadores, em articular os
2 >

conhecimentos tedricos s experiéncias € realidades dos alunos; em valorizar a vivéncia
destes: em buscar a sua participag:ﬁo ativa em sala de aula ou no campo, por meio de
2

atividades variadas, que estimulem a sua producdo, principalmente a escrita e a oral.
2
arios, debates, relatorios, trabalhos de campo e

880 destacados, neste sentido, os semin
bém marcante a preocupagdo com a postura e a relagdo

trabalhos em grupo. E tam
ducagdo ndo fundamentada na

i e
professor/aluno/conhecimento, 2 favor de uma
transmissio de conhecimentos (professor sabe tudo e aluno sabe nada) e, sim, da aula
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dialogada, devidamente planejada, preocupada com a formacéo ampla, com os valores e

posturas, enfim, em prol de uma educagdo cidadd. Pode-se perceber isso nas narrativas:

Trabalhos de campo, no meu ponto de vista, exigem uma preparagdo adequada,

em termos de contelido, em termos de planejamento. Quando lecionava, os

alunos participavam desse planejamento para aprender a planejar as técnicas, a
propria vida. O trabalho de campo deve levar ao envolvimento de todos. O
professor ndo deve dar as respostas prontas, ele deve ser, sobretudo, um
estimulador de curiosidades. ... e, mediante um relatdrio final, escrito, em que o
aluno vai dominar, também a expressdo escrita, que ele possa manifestar as
explicagdes para aquilo que ele viu em campo. Entdo, que ele recorra a
bibliografia, a argumentagdo de colegas e professores... Trabalhos de campo
mais formativos e ndo informativos, apenas. Outras atividades: procurar variar
a aula; o falar menos, deixar os alunos falarem mais, mas ndo usar isso, apenas,
como uma forma de evitar de ter que dar a aula, quer dizer um comodismo para
mim. Semindrio ndo pode ser comodismo para o professor - o professor tem que
estudar mais que os alunos.... Nao pode ficar no achismo... E estudar a técnica
[semindrio e outras] para que a técnica seja aplicada da forma mais adequada
possivel. E amizade... Esse relacionamento mais adulfo, em que o didlogo, a
compreensdo, sdo muito importanles na convivéncia e na formac@o do nosso
cardter, também no aprofundamenio de nossas relagdes e no despertar do amor
entre as pessoas. O amor humano. Um amor necessdrio ao equilibrio da
humanidade... a dnica possibilidade de instauragdo de uma humanidade justa,
sensata e duradoura... (Prof. Treney, 2002)

Eu gosto muito mais de uma aula dialogada. ... nos trabalhos..., eu quero que
apresentem uma boa bibliografia, que as pessoas leiam e muito mais o debate. O
debate em cima daquilo que foi lido e que foi apresentado. Jogos, essas coisas,
pra universidade, eu ndo gosto. Ertdo, na disciplina que eu dou aula, eu penso
que a gente tem feito mais sdo leituras, observagdes do que estd acontecendo,
pelos jornais, revistas, pela televisio.. Eu acho que tem que ler, precisam de ler,
de fazer pesquisa de campo, de teniar compreender esse tedrico, a partir de uma
experiéncia vivida, vivenciada... (Prof. Beatriz, 2002)

Eu considero que é tudo aquilo quz dé oportunidade para o estudante vivenciar
os fendmenos - muito campo, mais empirico - quer dizer, fazer uma leitura
teérica a partir do concreto; partir do concreto para chegar na teoria, na
medida do possivel. Com isso, o estudante vai encontrar seu proprio caminho.
Néo se trata de dar de graga o conhecimento... Hd o aprendizado quando o
aluno realmente consegue ter uma visdo do mundo mais avangada, ter uma
prdtica diferente, ou seja, ele muda seu comportamento em relagdo ao prdprio
mundo (Prof. Giacomini, 2002)

...eu procuro sempre trabalhar o tedrico e o prdtico com o aluno. Entdo, eu
trabalho o tedrico com o aluno e, ao mesmo tempo, eu fago um trabalho prdtico
- em laboratdrio, em trabalho de campo, na sala de aula... E sempre procurando
fazer uma articulagdo entre os dois, porque esse prdtico é que dd um
embasamento, para o aluno chegar, um pouquinho mais perto da realidade. Nédo
é s6 o tedrico. Procurar associar os dois, € isso. (Prof. Claudete, 2002)

...0 dia-a-dia na sala de aula - a participagdo na sala de aula, semindrios,
apresentagdo de textos que eles leram... ...ensinar e aprender junto com os
alunos no processo ensino-aprendizagem - é uma troca. Porque tem muitos
professores que pensam que SO eies que sabem e o aluno. ndo sabe nada, e o
aluno tem uma vivéncia, que muitas vezes € muito maior que a vivéncia do

professor. (Prof. Marlene, 2002)
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Eu sempre busco evitar a aula expositiva, Seja com pintura com solos, com
debates, com discussdes, com competicdo entre os alunos. Dindmicas que
Javoregam a relagéo aluno-aluno.. ...na universidade, a gente tem que aprender.
ndo $6 o conteido, mas as maneiras em que a gente tem que expressar esse
conteido. A gente expressa o conteiido de forma escritg - redigindo relatérios,
trabalhos cientificos. Entdo, eu tenho que favorecer atividades em que o aluno
escreva. No caso dos semindrios, é uma oportunidade do aluno Jfalar, do aluno
raciocinar o conleido, saber expressar bem aquele comterido, Evitar, no
mdximo, a aula discursiva, em que s6 o professor fala e participa e, buscar
técnicas e maneiras pedagogicas que fagam o aluno participar sempre - seja
executando uma tarefa de redagdo, seja uma tarefa de exposi¢do oral, seja um
debate entre os alunos.... (Prof, Samuel, 2002)

As narrativas indicam, pois, que a abordagem metodolégica dos contetidos e o modo
€omo ocorre a relagdo professor/aluno/conbecimento sio aspectos muito significativos
10 processo educativo, ndo podendo ser negligenciados, devendo constantemente ser

(re)pensados, quanto mais, se se almeja uma formacfo de cidaddos criticos, ativos e
criativos na produggio de sua espacialidade cotidiana.

Quanto as formas de avaliagio mais utilizadas, de modo geral, nota-se que existe uma
preocupagdo, por parte dos professores formadores, com a avaliagio qualitativa,
formativa e como processo, numa perspectiva ndo classificatoria, ndo seletiva e nio
padronizadora. A avaliagdo é vista como mais um momento de aprendizagem, para o
aluno e para o professor, em que ¢ permitido, a este Gltimo, rever a sua prética, os
conteudos e metodologias. Contudo, nas suas narrativas, também se revelam as marcas
histéricas de uma postura classificatoria, expressa, sobretudo, naquilo que traduzem

¢omo o "medo da prova", que os alunos ainda sentem e demonstram.,

S@o citados pelos professores formadores como passiveis de avaliagdo a participacdo
cotidiana dos alunos em aula, a prova, os trabalhos em grupo e individuais, os
semindrios, os relatérios de campo, dentre outros. No que se refere a prova, esta ¢ tida
pelos professores formadores como um instrumento necessério, mas salientam que nfio
se trata daquela que cobra a memorizagdo, que seja descontextualizada, muito menos
concebem que seja suficiente. Para alguns, a prova também recebe alteragdes na forma
de planejé-la e executé-la, envolvendo a participagdo dos alunos, a prova em dupla, a
prova de consulta, como tentativas de tornd-la um mstrumento mais adequado e vigvel

a0 processo ensino-aprendizagem que preze a formago do cidadéo critico, reflexivo.

BUSquemos, entdo, as narrativas:
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Avaliava o aluno no contexto do seu trabalho. Por exemplo, estava
desenvolvendo uma atividade em grupo, ndo avaliava apenas o resultado
daquele trabalho em grupo, mas fazia um acompanhamento da participagdo dos
alunos. E, como isso é muito dificil de ser feito, envolvendo 40-50 alunos, eu
acabava chamando os alunos para uma parceria, por meio da qual, com
instrumentos de avaliagdo adequados, eles acabavam fazendo a sua prépria
auto-avaliagdo e a avaliagdo dos celegas com os quais estavam lidando, que era
o grupo. _ As provas que eu apliquei, quase sempre, quando elas eram de
contenudo especifico e ndo eram mera repeticdo - na Prdtica de Ensino eu
aplicava prova como experiéncia para os alunos perceberem o quanto a prova é
insuficiente para avaliar o todo da aprendizagem. Mas, quando eu trabalhava
com contedos especificos, sempre eu chamava os alunos para participarem da
elaboragdo da prova, por meio de técnicas adequadas para isso; depois, para
responderem questdes da prova, pcdendo optar por apenas algumas questdes e,
posteriormente, participa¢d@o na corregdo da prova. A prova se transformava,
nessa maneira, em um instrumento de aprendizado. (Prof. Ireneu, 2002)

Eu tenho feito avaliagbes de grupc, avaliagdes de duplas, porque eu considero
que a avaliagdo é mais um momento de aprendizagem. Quando ele [o aluno)
pega uma prova para fazer, se ele puder conversar com alguém, ndo colar o que
o outro estd fazendo, mas conversar com alguém, se ele puder discutir com o
colega sobre aquela questdo, ele vai ensinar e ele vai aprender. Entdo, se eu dou
uma prova de dupla, aquela dupla, um vai ensinar o outro, eles vao fazer juntos.
Se eu dou uma prova de consulte, é mais um momento de olhar, de reler o
contetido, de tentar aprender. Entio, eu sempre coloco a avaliagdo como um
momento de aprendizagem. Logicamente que isso vai demonstrar o empenho, a
dedicagdo que o aluno teve ao longo do tempo, isso é importante, também, para
ser avaliado. Mas, sobretudo, a avaliagdo, para mim, € mais um momento de
aprendizado. A avaliagdo ndo pode ser punitiva. E claro que, a gente ndo pode
colocar um profissional ruim no mercado. Entdo, o profissional tem que ser bem
Sformado e a avaliagéo faz parte. (Prof. Samuel, 2002)

Prova para o aluno ainda é uma... Eles pensam que o professor vai perguntar
coisa que ndo ensinou, que ele ndo viu em sala de aula. Entdo, prova ainda é
uma atividade de que eles tém mede. Eu gosto de fazer bem variada a avaliagdo:
prova, o dia-a-dia na sala de aula - a participagdo na sala de aula, semindrios,
apresentacdo de textos que eles leram... Entdo, é uma atividade bastante variada
e tento fazer coisas diferentes, pra que ele possa, também, aprender, que tipo de
avaliagdo ele pode fazer na escola, quando ele for ser professor..... E, eu acho
que tem que dar uma prova escrita, ... [os alunos] t#ém que saber sistematizar os
seus conhecimentos. (Prof. Marlene, 2002)

A prova, com o objetivo de "cobrar” algum conteiido que o aluno pudesse
transmitir, sem ser uma memorizagdo, sempre foi uma condugdo importante no
processo de avaliagdo... Os trabalhos escritos, também foram outra forma de
avaliar: era dado um roteiro bibliogrdfico para que o aluno pudesse seguir e o
que ele quisesse acrescentar, era ro sentido de aprender mais. Basicamente, a
prova e os trabalhos escritos foramos dois tipos de avaliagdo mais usados, além
de algum trabalho apresentado em sala de aula, com um roteiro para
observagGo do que seria apresemado. Sempre conmsiderei que esses recursos
foram bons instrumentos de avaliagdo, e, quando percebia que havia algum
aluno com alguma dificuldade, precurava fazer uma recuperagdo. (Prof. Vera,
2002)

... formas que traduzam essa vivéncia - relatorios, campo, andlises de colegdo de
dados, de cdlculos, mas sempre andlises. NGo me interessa se vocé gerou dados,
apenas... Gerou grdficos, e dai? Como vocé interpretou? No momento que vocé
interpretou, vocé conseguiu fazer um raciocinio abstrato em cima daquilo que é
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concreto. Entdo, interessa-me ver o resultado desse raciocinio abstrato, por
meio de relatorios, de relatos orais ou escritos. £ o que eu prefiro, ma.; tem
etapas anteriores. As vezes, eu fago provas... (Pr of. Giacomini, 2002)

Verifica-se, contudo, com relagdo as técnicas, metodologias e formas de avaliagdo mais

utilizadas, que, apesar do desejo imanente dos professores formadores, colaboradores
nesta pesquisa, de contribuirem para uma educagdo emancipatoria, existem dificuldades

para se implementar essa concepsdo na realidade do cotidiano de suas préticas, impondo

algumas limitagdes.

Uma das evidéncias dessas dificuldades ¢é representada pelo elevado niimero de alunos,

como ilustram as narrativas dos professores Julio Cesar, Ireneu e Vera.

ultimos anos, com turmas grandes, nunca
também, é um pouco desculpa, mas fica
nessa realidade. (Prof. Julio

_.as minhas experiéncias tém sido, nos
menos de 50 alunos. Ndo sei se isso,
dificil de vocé criar alternativas nesse contexto,

Cesar, 2002)

Uma outra dificuldade que nés enfrentamos nos ultimos anos, foram turmas

muito numerosas. Em 2001-2002, o semestre concluiu em 2002, por causa da

greve, existia uma turma & noite com 70 alunos. Como é que vocé desenvolve um

acompanhamento individual, numa turma de 70 alunos? (Prof. Ireneu, 2002)

. as turmas comegaram a ficar numerosas. A%, era dificil fazer um trabalho que
pudesse gerar uma produgdo de texio, por exemplo. A exposi¢do oral, portanto,
tornava-se a técmica mais utilizada, porque, conforme lhe disse, ndo havia
condigbes de fazer oS trabalhos em grupo. (Prof. Vera, 2002)

Outra dificuldade identificada é com relagdo ao espago fisico e recursos

m sempre adequados ou €
Jo#o Cleps.

materiais/financeiros ne xistentes/disponiveis. Isso fica claro

nas narrativas dos professores Irenet €

A tecnologia disponivel para 08 alunos, as redes de comunicag@o, dentro da
universidade, ginda ndo permitem 0 acesso de todos os alunos - é pouco
instrumento, pouco equipamento para rftuito aluno. Entdo, esse é um furo que
tem, ndo é SO do curso, é de toda a universidade. Isso precisaria ser superado
urgentemente. (Prof. Ireneu, 2002)

_ os recursos nao tem correspondido @ medida que os cursos tém crescido. Séo
OUCOS OS 1eCUrsos destinados para trabalhos de’campo, para adquirir material
Thoria dos nossos laboratdrios da Graduagdo e da infra-

bibliogrdfico, para meé
estrutura. (Prof. Jodo Cleps, 2002)

O professor Ireneu prossegue sud andlise, considerando que

.0 espago fisico dos prédios das Licenciaturas coloca em segundo plano as
aulas. Coloca em primeiro plano o laboratorio, a :S'ala de professores e, em
segundo plano, a5 salas'de aula ou as salas c{fz pesquisa, porque os laboratdrios
ndo sdo salas de pesquisa para os a-lunos. Sdo apenas para alguns alunos e os
professores da drea. Se 0s laboratorios s transformassem em salas de pesquisa,




121

de szrender pela pesquisa, ai sim, ai seria beleza - mas para todos os aluno.
quisessem aprender pela pesquisa, e ndo apenas para alguns os s
privilegiados que dispoem de bolsa ou de tempo para desenvolver esse ﬁpzcsr:

atividade. (Prof. Ireneu, 2002)

A professora Claudete também faz algumas consideragdes pertinentes a respeito do

espago fisico, salientando questdes que dificultam a integragdo entre os alunos
H

conforme narra:

Vocé vé que 0 nosso aluno, hoje, ele tem aula, desde o primeiro ano, fora d.

nosso prédio, aqui, da Geografia. Entdo, ele tem aula em vdrios prédic;s s

dizer, a desarticulagdo jd comega por ai. Eles nem se entrosam mais - as. 't.ugnuzg
Assim, eu creio que o nosso aluno perdeu Se nos

néo se conhecem mais.
tivéssemos um Curso em que, principalmente, as disciplinas bdsicas da
Geografia, fossem num mesmo prédio - onde as turmas se conhecessem

haveria, comegaria a haver uma articulag@o maior. (Prof. Claudete, 2002)

O professor Julio Cesar declara que a organizagdo dos horérios das disciplinas, em
certos casos, também pode Vir a representar uma dificuldade. Segundo ele, para uns

estes podem até ser adequados, especialmente para as aulas praticas em laboratérios
>
mas, para outros, 08 horarios deveriam ser revistos, principalmente quando se almeja a

qualidade do processo ensino-aprendizagem.

eu ndo co;?siglo pensar numa alternativa para estar
te aqui ndo quer nem discutir a possibilidade de
dois hordrios. Eu acho que isso ¢,
(Prof. Julio Cesar, 2002) '

. trés horas de aula...,
ocupando esse espago-- 4 gen
estar dividindo as disciplinas em
pedagogicamente, muito mais correlo.
uma outra dificuldade: o "como" lidar com a realidade dos

O professor elenca, ainda,

alunos trabalhadores. Ressalta, nesta dire¢do, que € preciso buscar alternativas

conforme narra.
..na nossa realidade, os alunos trabalham, particularmente, alunos do noturn
a maioria sdo alunos trabalhadores e, como € que vocé insere essa pritica ;é
discutir textos, mas com aluno que ndo leu o texto? Entdo, isso vem me
angustiando muito nestes viltimos semestres, porque eu percebo que ndo é um
desinteresse do aluno - ele ndo 1é ndo é porque ele ndo quer - e, sim, pon
realmente, vocé tem um contexto que desfavorece isso. Eu tenho ’fez'to, al ‘,Inue,
atividades em sala - a leitura sendo feita em sala, discutida, traba lhagz ea';
grupo. (Prof. Julio Cesar, 2002)

jo Cesar, o professor Jodo Cleps também destaca

Concordando com o professor Jul
opria perda de contetido"”, ao ndo se utilizar/aproveitar

como "complicador” a "pr

rarios de aula, na maneira em que foram organizados.

adequadamente OS ho
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o a Foncgnﬁacdo da disciplina num mesmo periodo - n .
que isso ¢ altamente prejudicial. E um complicador par um mesmo dic - Julgo
mmf’za. opinido, ndo de todos, certamente. Mas eu achf)) ;:eo nasso curso. Esta ¢
hordrio, a gente acaba ndo desenvolvendo em quatro a‘fdaso aluno nio chega no
acaba atingindo menos, mal trés aulas. Entdo, veja o rec -Olfforme previsto e
numa disciplina de 60 horas, faga a conia - quanto I;ejwz:o de contetdo:
semcznas? A gente perde 15 aulas, pelo menos. Isso implica Valdperder em 15
Vocé perde quase um mes de aula. Também ndo conseguimo Sp Z . : ngglsonteddo,

er, nesse

tempo - quatro aulas seguidamente -, os contetidos... (Prof. Jodo Cleps, 2002)

Assim, organizar melhor 0s horarios seria uma forma de potencializar o aproveit
amento

do espagco de tempo em aula para desenvolver um trabalho mais conseqiient
tiente,

especialmente quando se lida com alunos trabalhadores.

Se 3 ” ~ .
gundo o professor Julio Cesar, as "questdes ligadas a uma nova forma de ensinar e o

uso de novas tecnologias” deveriam ser discutidas pelo coletivo dos professores, sej
, S€ja No

m o apoio de outros Instituto
na atualidade, "ndo se tem discutido nada disso".

Instituto ou co s e Faculdades, em nivel de institui¢éo
Segundo afirma, a esse respeito, ' ‘
atividades,
Neste sentido, lembramos Gauthier (1998), com os saberes da

Frente & caréncia dessas questiona: "Como dar aulas interessantes se a gent
nie

néio sabe, efetivamente?”
quando socializadas e debatidas, contribuem para a

experiéncia. Préticas docentes,
superagdo de inameras dificuldades. Ressalta-se, pois, a importancia do trabalh
i 0

coletivo, da troca de experiéncias, como mola propulsora para repensar a propria prati
1ca

e encontrar alternativas.

rsiste, como limite a ser superado, a dificuldade pessoal de romper com

Assim, pe
nservadoras € inovar. Dificuldade esta que, muitas vezes
2

posturas e concepgdes €O
frustragdes, trazendo desg

ativa do professor Julio Cesar:

conduz a angustias € astes no plano pessoal e profissional. A

0, ¢é bastante clara a narr

esse respeit

er uma pesquisa na universidade, vai ver o quanto os professo
res

Se vocé for faz
alguma coisa que fuja do tradicional colocado. Entdo, o

t6m dificuldade de fazer
que se faz sa0 0S wradicionais semindrios - sdo feitos sempre daquela form
a que,

como posso falar... assim, sem um rigor - tudo é semindrio: o al -7
gpresenta, quando, na realidade, a técnica do semindrio ol aluno vai ld e
muito mais apurada, requintada. A gente acaba, de uma éerta Jf uma técnica
com que o aluno incorpore a idéia de que semindrio ¢ isso: "o orma, fazendo
ndo da aula; a gente [aluno] é que dd aula, no lugar do prof}rofesssr senta e
penso, S40 falhas nossas, na hora de apresentar esses recursos eésor;. Que, eu
que, eles, de uma certa forma, acabam se desgastando por cont'a d’?tao, eu a9ho

desses dez anos, jd desgastada, e na diﬁcuIcZiIoé g: Zg:ct;:

isso, na pratica, jé,
Jocando algumas questoes. (Prof. Julio Cesar, 2002)

repensando e reco
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O professor S : i i i
amue] também lembra as dificuldades pessoais, travestidas nos "vicios” da

pratica. Todavia, ressalta que, apesar dos obstdculos ndo serem poucos avangos
>

acontecem:

A nossa experiéncia de vida, de vinte anos de licenciatura, também depge

nos, porque nés estamos viciados de fazer as coisas sempre desse jego ;.40 u’g" a
essa forma de ensinar é muito dificil. 4 gente tem que reaprender. A]gun:g de ar
estdo reaprendendo com mais dificuldades que outros, mas, certamente Mo
conjunto, nds temos melhorado, muito mais do que estamos estagnados na, ’ ';o
visdo antiga do ensino. Entdo, eu julgo que a maioria dos professores .agzeleta’
percebendo que, apesar de ter que ensinar conteddos, é muito mais imp{)rta;ta
ensinar o caminho de aprender esses conteldos, para gque o ahmo contin .
aprendendo sempre ... estdo caminhando nesta pedagogia do ensino Z’Z
orientagdo, muito mais do que do ensino do professor ensinador de conteiidos
Fatalmente, a gente, ainda, ndo chegou a um bom termo nisto, estamo.;

aprendendo a fazer isto. (Prof. Samuel, 2002)

Nesta perspectiva, seu depoimento também expressa que a formag&o do professor se d4

10 decorrer de toda sua vida pessoal e profissional, recebendo diversas influéncias.

No que se refere as questdes ligadas & interdisciplinaridade, as narrativas dos

professores colaboradores expressam coOmo ela tem ocorrido no curso de Geografia da

UFU.

A gente tem feito, faz isto, mais em termos de campo, por uma série de razdes

. g 5 .
inclusive econdmicas. ... vocé faz um trabalho com uma turma, principalmente
iros periodos, porque as turmas sao mais homogéneas, ainda, Mais

nos prime
para frente, comega a misturar alunos de periodos diferentes, ai fica dificil,
os fazer trabalhos de campo nos quais véo dois oy trés

Mas, no inicio, procuram
professores da mesma trma e, entdo, vocé comega, no campo, a integrar. (Prof,

Giacomini, 2002)
A interdisciplinaridade, ela pode ser feita de duas maneiras: o professor busca
estabelecer relagdes do seu contetido com outros contelidos, ou ele pode trazey
outros profissionais a classe, para falar de assuntos correlatos, mas dentro de
uma visdo de outra disciplina, uma visao diferente e fazer um grande debate, Ey
tenho tido o prazer de contar com colegas que vém participar da minha aulg, A
artista pldstica vem falar de pintura com solos, na turma de solos, ela traz uma
visdo, mostra como ela estd utilizando o solo, como é que ela vé a cor do solo...
E, quando eu trago um professor, que é agronomo, e que vem falar de solo, ele
traz a visdo do agronomo, avisao da produgdo agricola, dentro da disciplina....
te para sua aula, porque estd todo mundo muito

Ndo é muito facil vocé trazer gen .
atarefado. Entdo, normalmente, vocé se incumbe de fazer, quando pode,

interdisciplinaridade. (Prof. Samuel, 2002)
A interdisciplinaridade eu fago na medida em que eu utilizo de vdrios outros
conteiidos para trabalhar a minha disciplina. Agora, eu ndo faco
interdisciplinaridade com Oulros professores, de outras disciplinas. Entdo, ey
busco, por exemplo, 0 que foi tratadf) na Geologia, o0 que esté sendo tratado na
Pedologia, na Biogeografia... E, ai, eu fggo, eu tento fazer uma integragdo
desses contetidos. Porque, também a prépria Geomorfologia, vocé ndo consegue
rfologia, se vocé ndo fizer a integragdo desses conteiidps,

prabalhar a Geomo
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Entdo, para vocé explicar a evolugdo de vertentes, vocé precisa de
conhecimentos na drea da Pedologia, de Geologia, de Clima... Agora, trabalhar
com o professor da Geologia, com o professor de Clima... Isso eu ndo fago.
(Prof. Claudete, 2002)

Nos trabalhos de campo, consegue-se fazer alguma atividade integrando
algumas disciplinas. Poucas, mas consegue-se integrar algumas. Conforme o
dominio de conteiido que se tem, consegue-se remeter as outras disciplinas,
mesmo que o professor ndo esteja presente ali, para discutir aquele assunto, Em
Biogeografia, de vez em quando, necessitava remeter a Biologia, & Geologia, &
Climatologia, a Pedologia, a Indistria, a Agrdria, a questdo da demografia...
Entdo, véo-se juntando na disciplira, todos aqueles aspectos para entender as
relagbes que se travam ali dentro. Essa interdisciplinaridade, muitas vezes, é
Jeita por uma pessoa mostrando as inter-relagdes, integrando muito mais os
conteudos que as disciplinas. (Prof. [reneu, 2002)

Nesta perspectiva de interdisciplinaridade para além da mera integragio dos contetidos,
feita pelo professor em sua disciplina, a professcra Beatriz aponta que ainda se esta
longe deste objetivo: o que prevalece, na realidade, € o isolamento dos professores e suas

disciplinas e respectivas areas do conhecimento,

... eu sei que é um objetivo a ser alcangado, que todo mundo cobra... No que diz
respeito aos PCNs - pelo menos eles tém a idéia de interdisciplinaridade, com os
Temas Transversais, que € onde euvejo, mas, na universidade, pelo menos aqui
na Geografia, para ser muito franca, eu acho que ndo existe ndo. Eu acredito
gue a gente ndo sabe, atualmente, nem o que acontece com as outras
disciplinas... Talvez nos projetos de pesquisa, nos trabalhos de Mestrado, vocé
veja uma interdisciplinaridade nas dissertagoes de Mestrado ou nas
monografias... Hd uma tentativa, a gente vé que os alunos usam outras dreas do
conhecimento para dizer, mas, na Graduagdo, como projeto da coordenagdo,
como resultado mesmo, eu acho que ndo tem ndo. ... Porque até, eu acho que é
dificilimo, eu ndo acho que seja, assim, tdo ficil. E eu fico pensando que
precisava ter. Na Prdtica, a gente sempre viu o (professor) reclamando muito,
que isso ndo existia, quando ele ia cobrar os conteidps, sempre tinha uma
dificuldade grande do aluno saber relacionar uma coisa com a outra. (Prof.
Beatriz, 2002)

Se, por um lado, as narrativas dos professores colaboradores expressam a necessidade
de que a interdiciplinaridade ocorra, seja para se trabalhar a prépria disciplina que €
ministrada ou como uma via alternativa de buscar a melhoria na qualidade do processo
ensino-aprendizagem; por outro, elas perpassam o reconhecimento das dificuldades de
sua implementagfo real, permitindo identificar algumas dessas limitacdes. A professora
Beatriz, ao reforgar sua visdo de que prevalece, no curso, a nfio interdiciplinaridade,

assim refere:

Eu ndo sei falar qual é o motivo, se € por conta do professor que se especializou
demais, se é por excesso de traballvs, de atividades que as pessoas se envolvem,
mas eu ndo sinto que tenha uma interdisciplinaridade, ou algum projeto que leve
a tal (no curso de Geografia da UFU). (Prof. Beatriz, 2002)

i
'
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No seu relato, o professor Samuel também sinaliza essa fragilidade imposta pela "falta

d " . . . s .
¢ tempo” e associa isso as insegurangas pessoais (0 "medo de se expor") e a questdes

de relacionamento interpessoais.

E, 0 mundo da ciéncia, do conhecimento, ele é muito individualista, 4

pode por culpa no tempo - a falta de tempo - esté todo mundo envolvic}o Cog’snte
suas coisas, preparando as suas aulas, fazendo a sua pesquisa, orientando o o
aluno... Ndo tem tempo nem de chegar na sala do outro e iniciar uma conve o
uma discussdo académica. ... Se a gente mantém relagdo pessoal e social bo; iy
é uma grande coisa. Porque a relagdo académica mesmo, ela... Néo sei se ¢ o
falta de tempo ou por medo de se expor, nos ndo temos feito. E cada profe_gor
com a sua disciplina, com seus alunos orientandos, com seus bolsistas. gr
congressos sdo bons, porque a gente junta gente do Brasil inteiro, dz’scwingc') w:
mesmo assunto. £ um bom momento de intercambio. Mas, ds vezes, a gente,
entdo, tem relagdes profissionais e cientificas, com gente do Brasil ;‘ntez‘ro &_;
vezes, do exterior, e ndo consegue fazer uma boa relagdo académica co;n 0
colega que estd do lado. Mas é assim, no Brasil inteiro. E assim, no mundo
inteiro. Ndo é um problema sé nosso, aqui, em Uberldndia. (Prof, Sa;nuel, 2002)

A prépria estrutura académica curricular é indicada como um dos principais empecilhos
b

conforme expdem os professores colaboradores.

Neste sentido, ¢ preciso quebrar a légica em que,

Acredito que a interdisciplinaridade vai ser sempre muito dificil de ser feita na
universidade, porque, ao separar a ciéncia em disciplinas, nés estamos
cometendo uma falha, que € separar aquilo que deveria estar junto. Separa-se e,
depois, quer-se unir, artificialmente. Por que ndo pensar uma owtra forma de se’
trabalhar a ciéncia, que ndo sgia compartimentando a ciéncia? Néo vou.ter o
problema de juntar depois, porque ndo foi separado antes. S6 que isso exige
uma nova visdo de trabalho do professor no curso de Geografia.. (Prof. Ireneu,

2002)
ue a interdisciplinaridade é o objetivo de todo ensino superior, de

...eu acho q
dero que é muito dificil, pois os préprios

todo ensino bdsico... Mas eu consi
Jos acabam fazendo com que as coisas sejam mais estangues. Vocé

curric

estuda geografia urbana, vocé estu.da geografia rural, vocé estuda as regionais -
que deveriam Sser mais interdisciplinares. Mas ndo existe, a meu ver essq
integragdo... (Prof. Beatriz, 2002)

historicamente, as disciplinas vém se

pautando. E preciso fazer com que as areas do conhecimento contribuam de outra

manejra no processo de formacgdo do professor, ao invés de perpassar noces

fragmentadas de um saber. A ess€ respeito,

alternativa:

o professor Ireneu apresenta uma possivel

Como resolver iss0? S6 num curriculo mais globalizante, sem tanta discipling,
com uma formagdo mais holistica, talvez temdtica. O aluno desenvolveria temas
¢ todo mundo trabalharia em volta daquele tema. Cada um considerando a suq
formagdo. Eu sou biogedgrafo - eu. levaria o aspecto da Biogeografia; o
professor de Geografia Agrdria levaria o aspecto da Geografia Agrdria; o de
Climatologia, da Climatologia e, assim, por diante. (Prof. Ireneu, 2002)
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Nesta direcdo, Callaj ( 1999a), ao referir-se a importancia da habilitacio formaj
(Graduag@o) como um dos momentos na formagéo do professor de Geografia, considera
que esta deve ser alvo de constantes criticas e avaliages, sendo o foco de syas
Preocupacses o contetido e o "tipo de aulas" ministrados. Afirma que ainda hs um longo
Caminho a percorrer a esse respeito. Ressalta, contudo, que a estruturaciio dosg cursos
deve estar de acordo com as exigéncias do mundo atual, ser 4gil e procurar formar um

Profissional como "sujeito aprendente” e como um cidadio capaz de enfrentar og

desafios de sua prética. Atesta que

Com o ensino tradicional, com processos lentos, com o trato Jragmentado dj

realidade e do proprio conhecimento, serd dificil. 4 escola ¢ o ensino estdo

Jicando cada vez mais distantes e também diferentes do mundp dg vida,
[...] 4 questdo metodolégica €, sem divida, a possibilidade de descortinamento
de novas alternativas. Uma delas é indo para além das disciplinas ( 1999a, p. 78-

79).
Em viltima analise, ndo se pode deixar de considerar que a prépria natureza do trabalho

educaciona] requer permanente construgdo/reconstrugdo do conhecimento e de

Competéncias profissionais, exigindo-se, pois, que esse movimento prolongue-se do
Vivenciado na graduagdo para o decorrer da carreira profissional, configurando-se,
assim, a necessidade premente de formagdo continuada. Caso contrdrio, pode haver
dissonancia entre os possiveis "avangos" tebricos conseguidos nas instituicses

formadoras e 0 que acontece nas escolas de nivel fundamental e médio, o que ndo raro

acontece,

Nessa perspectiva, ainda que a graduagfo seja o meio fundamental de formar
Professores, a formagdo profissional ndo se restringe a ela. Todavia, a realidade
denuncia que nem sempre essa formagfo permanente ocotre como deveria no mejo
edUCacional, particularmente nas escolas de niveis fundamental e médio. Corrobora ests

afirmagdo o fato de que, nas escolas, "O corpo de professores demora no minimo vinte
»

anos para se renovar” (BRASIL, 1999, p.65) € que

Os novos professores dirigem-se a diferentes escolgs onde,- na maioria das vezes,

bam adaptando-se ao que encontram estabelecido, ao invés de atu.arzem como
olom transformadores - até como recurso para ndo serem rejeitadps, 4
elem"i’;fz}’;sp aridade entre o que pensa e faz um professor recém ﬁ)rquo ea
s ncortra na escola, além da defasagem inevitdvel de conhecimentos
culturq qui-: faz com que ele, muitas vezes, desista de suas convicgdes e adpte
5;?027 ;golgt’;ia’de descrédito e se renda & prdtica estabelecida [grifos da autora]

(BRASIL, 1999, p. 65)
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Uma das maneiras de evitar que isto aconteca é garantir a formagéo continuada por

meio da articulagio permanente € proficua entre oS diferentes niveis de ensino. Para
jonar de modo que 0S diferentes niveis, mutuamente,

transformem-se em laboratérios de discussdo ¢ construgdo de possibilidades de

melhoria da qualidade do ensino- aprendlzagem, part
para 0 cumprimento do proprio papel da

tanto, a articulagdo deve func

feita, estar-se-4 contribuindo, tambeém,
universidade, para o fortalecimento dos anéis que ligam ensino, pesquisa e extenséo.

Nessa diregio, para dar continuidade a0 intuito de verificar o compromisso da
40 do professor de Geografia, pensamos ser necessario

universidade na formacé
" de maneira contextualizada. Assim,

compreender a relagéo ensino, pesquisa e extensao,
serdio retomados alguns aspectos da formagdio de professores que vém sendo debatidos
na atualidade, buscando fazer uma analise acerca da

sse é o desafio do proximo capitulo.

Curso de Geografia da UFU. E

s fragilidades e potencialidades do

icularmente de Geograﬁa Desta‘ :
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3-A UNIVERSIDADE E A FORMACAOQ INICIAL DO PROFESSOR
DE GEOGRAFIA EM UBERLANDIA:
0 compromisso, entre limites e possibilidades

... 0 amanhd da profissdo docente - um amanhd que organize o hoje -

ndo estd certamente numavisdo idilica do papel da escola e dos professores,
cyja ilusdo ndo ¢ mais pessivel nos dias de hoje (lembre-se, no entanto, que
denunciar a ilusdo ndo é renunciar a ter esperanga).

Os professores ndo sdo certamente os 'salvadores do mundo', mas também
ndo sdy 'meros agentes’ de uma ordem que os ultrapassa.

Antonjo Novoa

Como vem sendo abordado ao longo desta pesquisa, para refletir sobre a formagdo
docente nfo hd como desvinculd-la do contexto amplo da sociedade, da qual recebe
inﬂuéncias‘ e que ela pode influenciar. Desta forma, nfo se pode ignorar as
transformagbes pelas quais passa a sociedade, particularmente a contemporanea,

imprimindo répidas e intensas modificages no modo de viver/produzir/ser/pensar.

Sdo evidéncias dessas rdpidas e intensas transformacgbes, o desenvolvimento da
robdtica, da informatica, da bioengenharia, eventos historicos, como o fim da Guerra
Fria e do socialismo real na ex-URSS, a globalizac¢do, dentre outros acontecimentos de
cunho cientifico, politico, cultural e econémico, os quais interferem na sociedade para
além do ambito econdmico, influenciando sua organizagio, seus valores e atitudes. Esse
contexto &, também, marcado pela quebra de convic¢des, hd muito estabelecidas, na
sociedade. Vive-se, pois, um tempo que ndo é de certezas, mas de dividas e

questionamentos.

Paradoxalmente, ¢ um tempo em que as condi¢Ses materiais e técnicas oferecem a
possibilidade da melhoria das condicbes de vida das pessoas (maior longevidade,
conforto), bem como a possibilidade de eliminagdo da miséria. Contudo, faltam as

condi¢es politicas para que isso ocorra.

Isso remete as relagdes politicas e de poder estabelecidas na e pela sociedade, as quais

explicam porque, em meio ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico alcangado, cerca



129

de dois ter¢os da populagdo mundial ainda sobrevive as margens desse processo, em

condi¢Ges de pobreza e miséria.

Esse quadro reafirma o papel que a educagfio, ai inserida a Geografia, deve
desempenhar, como processo formativo para além de trabalhadores treinados e pessoas
"bem" comportadas. Ressalta seu cardter politico como meio para o desabrochar do
exercicio ativo da cidadania. A cidadaniz ativa representa a possibilidade de
construgdo/luta pela melhoria da qualidade de vida, de superagdo dos problemas da
realidade que se vive. E pertinente, pois, a preocupagio com a formagdo do professor,
uma vez que este € mediador do processo educativo e pode estar trabalhando para a

libertagdo e/ou para a dominagéo.

A esse respeito, Foucault (1984) indica que as relagbes de poder estdo presentes e
difusas nos varios espacgos e realidades da soéiedade, ndo estando apenas loéalizadas no
Estado ou nas classes dominantes, mas também nos "micro-espagos" da sociedade: na
familia, na escola, nos hospitais, nas prisdes, nos partidos politicos... Desta forma,
desmascara-se a escola/universidade como um espa¢co em que também se exerce o
poder, revelando, ainda, que o exercicio de suas fungdes € tenso, conflituoso, interna e

externamente, dada a complexidade das relagdes de poder estabelecidas.

Poe-se as claras, na universidade, que os imelectuais tém relagbes ambiguas com o
poder, as quais se configuram na maneira hierarquizada, compartimentada, disciplinar
como o saber se apresenta. Ao mesmo tempo, o papel do intelectual € o de dissecar as
relagdes de poder existentes, € o da critica permanente, nfo se sujeitando e submetendo-
se a ordem do discurso que domina - ao discurso competente do poder -. Seu papel é o
de atuar na producéo do contra-discurso. Desta feita, a0 mesmo tempo em que o poder é

exercido, ele € instrumento, € objeto do saber.

Deve-se, portanto, pensar como as teorias s produzidas, que relagdes as permeiam,
onde, quando e como sdo produzidas. Isso implica repensar os sujeitos que as
produzem, evidenciando a relagdo sujeito-objeto de pesquisa, bem como a relagdo
teoria-pratica € as relagdes de poder estabelecidas (se reproduz a ordem do discurso ou

se produz um contra-discurso).
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Implica reconhecer o caréter relacional e contraditério da realidade: 0 ser professor e
Suas concepgdes acerca do mundo, da educagio, de sua profissdo, enfim, sug maneira de

Pensar e agir recebem influéneias de sua trajetéria de vida pessoal e profissional - das

tradi¢Ges, praticas e representagdes perpassadas, da formagio académica...

Ora, se o professor, como pessoa, carrega consigo as marcas de sua histéria, em que nio
86 se produzem novas, mas se chocam e/ ou se mesclam novas e antigas posturas e
visGes, nfio se pode perder de vista que, no caso em tela, os sujeitos, neste estudo, sdo
Seres reais, tém suas trajetdrias. Diante disso, suas narrativas encerram em si esse

movimento, essas marcas. Sua formagdo ndo esti pronta e acabada, especialmente,

considerando-se as rapidas ¢ intensas transformagdes nos mais variados setores da vida

contemporinea. A narrativa do professor Samuel expressa bem esse quadro, ao relatar
que vicios, ndo raro, acabam se reproduzindo ao longo da atividade educativa e que

alguns tém mais dificuldades que outros para superd-los. Dai, seu alerta para a

necessidade da formagfo continua - "a gente fem que reaprender” ‘g Sicar

o~ . _
estagnados naquela visdo antiga do ensino”.

Considerar a realidade, complexa, contraditéria, conduz a refletir sobre o fato de que os
professores formadores, muitas vezes, tém na cabeca, no discurso, 0 movimento de
renovagdo - o contra discurso -, porém, O contexto em que atuam ndo oferece ag
condicBes para instaurar essa renovagdo. Sfo obstaculos travestidos nas tradi¢bes das
estruturas administrativas, curriculares, na propria disputa pela manutengfio de 4reas e
disciplinas j& consolidadas e seus respectivos stafus, no corporativismo, no "conforto"

que a rotina permite... Frente a essa realidade, a luta para nfio tornar o discurso

inoperante requer muitos esforgos.

Desvelam-se, pois, os limites € possibilidades  da prdxis educativa, o que Justifica
retomar a discussdo acerca dos paradigmas de formagdo, buscando apreender og pontos
de conexdo entre a teoria € a pratica, €Xpressos nas narrativas dog professores
colaboradores, muitos dos quais tiveram sua formagio académica inicial num modelo de
racionalidade técnica, mas que, pelo contexto atual, vivenciam, de uma maneira oy de

outra, na formagdo continuada e no exercicio da fungdo, o paradigma emergente.
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Nessa perspectiva, os estudos € debates da atualidade acerca da crise paradigmatica

destacam que esta € resultado interativo de uma pluralidade de condi¢des. Santos (1995)

apresenta tais condigdes como sendo tebricas e sociai
. seira observagdo se faz mediante a identificacdio dos

s. No que se refere as condigdes

tedricas, o autor expde que a p.

limites e insuficiéncias estruturais do paradigma cientifico moderno.

Como apontado no primeiro capitulo, a légica do paradigma da Ciéncia Moderna, desde

o século XVI, é baseada na estrutura dicotomica e na
irismo (experiéncia) e a matematizacdo do pensamento,

f& no saber racional, tendo como

marcas o privilégio dado ao emp

0s quais se tornaram o signo do Tluminismo,
partir do século XIX. Outra caracteristica de sua logica é a compartimentagéo do saber,

a especializagfio em dreas fragmentadas.

que teve como herdeiro o Positivismo, a

ltante do grande avango do conhecimento que

A crise desse paradigma ¢ resu
o conhecimento, sua especializagdo e

fundou-se em tal medida

fragmentacdo, que se constataram as fragilidades em que se fundamenta.

proporcionou: apro

nto alcangado € S€us respectivos avangos técnico-cientificos,

Nio obstante o conhecime
por serem reais, representam a articulagdo, a

apareceram novos problemas,

sintese de miltiplas influéncias, 2 exemplo das SO
naturais. A realidade apresenta-se, portanto, de maneira complexa, multidimensional,

enﬁn] a soma das partes’
balizagdo que articula o local ao global e vice-versa,

os quais,
cio-econdmicas, politico-culturais e

b3 . , 4 . h .d
dinimica. Fla ndo ¢, é o todo. O homem, para lidar com ela,

principalmente num contexto de glo

ssa complexidade olhando apenas através da "janela" de cada

ndo consegue entender €

ciéncia isolada.

artimentados € isolados em suas ciéncias e, nas ciéncias,

Desta forma, os saberes comp
ndo sdo capazes de entender o mundo

g ¢ isolados em suas di
or as fronteiras dess:
u seja, a comunicagdo dos multiplos saberes.

] iplinas
compartimentado sciplinas,

da vida. E preciso, pois, tranSp
segundo Morin (2000 b), 2 abertura, 0

nte abordada, propici
entifico, questionando suas bases, seu

a logica de fragmentacéo, buscando,

i a e instiga uma reflexd

Tal situago, aqui sucintame g %0
3 - - c‘
epistemolégica sobre O conhecimento €l

parcelamento, seu papel.
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No que se refere as condigbes sociais da crise do paradigma cientifico, proposto por

Santos (1995), o autor afirma que, sobretudo na contemporaneidade, nio ha como
 escamotear 0 compromisso da ciéncia com os centros de poder econdmico, social,
| Politico e militar, que passaram a ter um papel decisivo na definicdo das prioridades

cientificas, tanto no nivel da aplica¢do quanto da organizacio da investigacdo.

O emergente paradigma de ciéncia, segundo esse autor, nfo tem a pretensio de ocupar-
S¢ meramente, como outrora, em avangar tecnologicamente. Ele pretende, mais que
alargar a expectativa de vida, ensinar a saber viver, o que, na concepcdo de Morin
(2001), destaca o caréter politico, ético e ecoldgico do ser humano, preocupado com o
futuro da humanidade e com a qualidade de vida atual, com a realizagdo da cidadania
plena. Para Santos (1995, p. 37), trata-se do "paradigma de um conhecimentop Drudente

para uma vida decente", ou seja, que considere, além dos aspectos cientificos, também

0s aspectos sociais.

Esse paradigma opfe-se, portanto, s dicotomias caracteristicas da racionalidade
cientifica moderna, perseguindo um conhecimento no dualista e nio disciplinar, que se
fundamente na transposi¢cdo das separagdes entre teoria e prética, sujeito e objeto,
ciéncias naturais e sociais, na busca de superar a fragmentagiio e seus efeitos, Para ténto,
Santos (1995) apresenta quatro fundamentos, nos quais o paradigma emergente pauta-
se: todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; todo conhecimento & local e

total; todo conhecimento ¢ auto-conhecimento; e todo conhecimento cientifico visa

constituir-se em senso comuIm.
O fundamento de que fodo conhecimento cientifico-natural ¢ cientifico-social revaloriza
as ciéneias sociais e concebe a visdo de relagfo, de interagdo, afirmando a insuficiéncia

desses conhecimentos quando dados de maneira isolada, uma vez que fazemos parte de
a0 mesmo tempo, natural e social O fundamento de que todo

’

um todo, que §é,
conhecimento é local e total, destaca os "males” da fragmentagdo do conhecimento,

produzindo um “ignorante especializado”. Aponta os limites da disciplinarizaggo,
colocando como possibilidade de superagfo o trabalho realizado por tematicas, as quais

permitem as interfaces entre as varias ciéncias, bem como a pluralidade metodolégica,

"transgredindo™ os métodos ja instituidos na vida académica.




133

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLA
BIBLIOTECA HANDIA

As narrativas dos professores formadores desvelam o seu reconhecimento dg

msuficiénecia dog conhecimentos, quando dados de maneira isolada A professora

Beatriz afirma: "hoje ndo dd mais para vocé ficar sé no conhecimento especifico,

ficando 56 naquela coisa muito pontual e s6 entendendo daquilo.” Ela nao nega a
importancia desse saber especifico, muitas vezes, especializado, todavia, relata que este,
sendo dado e visto de maneira fragmentada, € limitado. Nesta direcdo, o professor
Samue] analisa o papel do professor: "Se o professor é simplesmente um ensinador de

Conteddos, fatalmente, aqueles conteudos, se ndo forem utilizados, muito rapidamente,

Yo ser esquecidos”

O professor prossegue, assegurando a necessidade de mudanga de atitude do professor,
que, na sug viséo, deve atuar como orientador no processo educativo, procurando
desenvolver a autonomia do educando ¢ uma das melhores formas para isso é a

PeSquisa. Lembra, ainda, que nfo se pode perder de vista que a sociedade ests

Iequerendo, na atualidade, "profissionais de visdo ampla, que tenham capacidade de se
. . r P . 7" ,
Situar”, e, nessa perspectiva, a Geografia é "privilegiada”, posto que seus contetidos

Permitem "uma visdo do mundo, uma viséo das relagdes, ndo sé com o meio social e

€Condmico, mas com o meio fisico”.

Isto remete 4 Morin (2000a) ao explicar que nfo se trata de perder as competéncias dag

dreas disjuntas do saber e, sim, que cada um a desenvolva o bastante para articul4-la as

demais, Trata-se pois, de buscar a comunicacdo entre os saberes, religi-los, para,
. , \

Juntog melhor explicarem a realidade. Essa comunicagdo exige que se reveja o
>

ncaminhamento metodolgico, de maneira a se trabalhar para além das ciéncjas
isoladas e, numa mesma ciéncia, para além das disciplinas, de forma fragmentada,
2

Como j& abordado no capitulo anterior, os professores colaboradores, apesar de
CXpressarem a necessidade de romper com esse isolamento, primordialmente por mejo
da interdiscip[inaridade, apontam as circunstincias em que esta tem acontecido no cursp
de Geografia da UFU, nio raro, feita pelo préprio professor, solitario, em sua disciplina
isolada (0 que ja constitui ponto positivo). Como citado, também, sio virios os
empecilhos para tornar o trabalho mais coletivo, com destaque paz:a a prépria f?Strutura
Curricular do curso, que é organizada em disciplinas, tornando fragil a sua possibilidade

de realizacio, Como narra o professor Ireneu, essa ¢ uma lacuna do curso:

R T
__.___AM-;«.MMMWW-.AA;;;
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A compartimentagdo das disciplinas traz uma série de problemas. Primeirp
porque a ciéncia ndo € compartimentada, ela & globalizante, E no's’
compartimentamos a ciéncia em disciplinas. Entdo, a gente nega o discurso _pela’
prdtica. A compartimentagdo em disciplinas, muitas vezes, deixa falhas ng Visdo
de certos conleldos. As disciplinas repetem os mesmos assuntos. £ dreqs
principalmente de interface entre as diversas disciplinas, nio sép trabalhadys, e:

sdo as dreas mais ricas de informagdes. (Prof. Ireneu, 2002)

O professor Joso Cleps, ao destacar que a "Geografia é uma ciéncia articuladora”,

chama 3 atencdo, em vista das especialidades, para que o professor "ngo despreze ymg

drea em detrimento da outra, dentro da prépria Geografia”, de forma a negar os

Principios que a ciéncia afirma. Segundo ele, o professor deve “interagir com og
conteudos da Geografia Fisica e da Geografia Humana."

Essa sua preocupagéo aponta, pois, para um dado importante: as possiveis disputas entre
areas ja conso lidadas, o que, muitas vezes, pode conduzir ao isolacionismo, em lugar de
fazer progredir o conjunto. N3o se trata, também, de negar que existem diferenciacges
Cnire as dreas - fisica e humana -, a exemplo dos métodos, da abordagem ao objeto de

estudos, Trata-se, sim, de buscar integrar esses conhecimentos, que se complementam,

relacionam-se, para, juntos, melhor compreender a pluralidade existente no real, e nio

considera-los como compartimentos estanques do saber.

As narrativas demonstram, pois, a validade dos fundamentos apontados por Santog
(1995), evidenciando a preocupagdo em superar a fragmentacdo e seus efeitos, Isto
constitui uma potencialidade do curso: os docentes estdo atentos & sua prética,
Preocupados em melhora-la, buscando a formagdo permanente. Paradoxalmente, isto

também constitui sua fragilidade, uma vez que os professores colaboradores denunciam

que sdo muitas as barreiras a vencer.
No fundamento fodo conhecimento é auto-conhecimento, Santos (1995) destaca 2
intima relagsio sujeito-objeto de conhecimento que, em vez de separados, estdo unidos,
Posto que o estudo ndo ocorre de maneira isenta das intencionalidades politicas, dos
Juizos de valor, da visio de mundo que se tem. Além disso, o conhecimento cientifico
nd0 constitui a tnica explicagdo da realidade, dai ser autobiografico. Por fim, no
fundamento fodo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso-comum, o autor
aborda 3 questdo da relagdo conhecimento cientifico e conhecimento como sepso
comum, travando o dislogo entre ambos, de maneira a possibilitar a reconfiguragdo dos
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saberes constituidos, numa abordagem inovadora, que repercute numa dupla Tuptura
epistemolbgica,

A dupla Tuptura epistemoldgica, proposta pelo autor, parte do Senso-comum para
produzir um conhecimento cientifico, o qual, na concepe¢do dominante, seria tidg como
tinico valido e verdadeiro. Na concepgdo emergente, todavia, essa primeira ruptura (do
Senso-comum para o cientifico) ndo basta. Esse conhecimento cientifico ngo deve
Isolar-se em areas especificas; deve voltar-se novamente para o Senso-comum,
realizando, assim, a segunda ruptura, estabelecendo didlogos com ele, valorizando o

saber dg experiéncia, reconfigurando os saberes, "prudentes”, em prol de uma "idy

decente”,

Veiga (2001), interpretando o pensamento de Santos, enfatiza que, na analise deste
autor, esse novo senso-comum tem sua logica fundamentada numa racionalidade que
D40 se restringe ao aspecto cognitivo-instrumental (préatico-utilitarista) da ciéncia, mas,
sim, que esse aspecto seja pautado pela moral-ética (solidariedade), pela participacfo

(dimensio politica) e pelo prazer (dimensdo estética).
Nas Darrativas dos professores colaboradores, encontram-se indicios que legitimam
esses fundamentos. O professor Ireneu destaca a importancia do professor considerar o

conhecimento do senso comum que o aluno jé tem. Para ele, todo aluno, "fodp cidadéo
€ um educador”, o que quer dizer que ele tem uma bagagem de conhecimentos, umg
3

CXperiéncia de vida, que deve ser aproveitada no processo ensino-aprendizagem. Nas
. . . .,
balavras da professora Marlene, seria “ensinar e aprender junto com os alunos,

Considerar que o aluno também sabe alguma coisa, tem uma vivéncia,

1énci en s,
O professor Jodo Cleps também ressalta esse saber da experiéncia. Para ele: .. nap ¢

Simplesmente [o professor de Geografia] levar o conteddo em si, mas partir do universo
dele [do aluno], da vivéncia dele, até chegar na construgdo do conteiido...". Mais que
is50, de acordo com o professor Mauro, o professor deve procurar trabalhar os
Contetudos “de forma a levar o aluno a pensar sobre sua propria vida, para melhorar

Seu  cotidiano.” Essa postura, portanto, nio estd dcscoladg da clareza das

inteIlcionalidades que se almeja alcangar.
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Depreende- i i i
P de-se, pois, que, agindo assim, O professor esta possibilitando ao alu
no a

reconfiguragdo do saber, permitindo

conduzi 3 T
duzindo a reflexdo critica acerca da reali

o didlogo entre o senso-comum ¢ o saber cientifico
b4

dade e 2 mudanga de atitudes.

Pensar. 3
/repensar a formagdo do professor, frente a um contexto em que prevale
cem o
valor i rei i
es que restringem O Sujelto cognoscente a mero consumidor é fundamental,
quanto

ma' r’s ~ . .

is, se cré que a educagdo pode contribuir para a formagao ampla do sujeito, para/pel
) . . . > cla
cidadania. Evidencia-se, portanto, 0 signi ’

na vi < ¢
virada do século XX para o século XX1, se

ficado da tematica educacional, especialmente

ndo a formagdo de professores um novo

foco de pesquisas e debates.

3.1 .- FORMACAO DOCENTE: REFLEXAO SOBRE ALGUNS ELEMENTOS DO

DEBATE ATUAL

particularmente a partir de

Conforme visto no capitulo anterior, no campo educacional,
jcas dirigidas ao paradigma dominante, baseado na

meados da década de 1980, as crit

conduziram a novos estudos, os quais salientam o papel do

racionalidade técnica,
sso ensino-aprendizagem € privilegiam a

como sujeitos no proce

professor e do aluno
ico, reflexivo, pesquisador.

formaggo do professor crit

quisas atuais, em educagdo, ¢ para 0s estudos sobre

Nesse sentido, o enfoque das Pes
s. Esses estudos tendem a desmitificar a pratica

identidade, saberes € praticas docente

oria, valorizando—a como um S
mo um lugar de reflexfio e agdo. Enfatiza-se, frente a

ade docente € processual (€
a necessidade premente de que a

como aplicagdo da te aber préprio no desempenho da
atividade profissional, €0
m constante processo de

constatagdo de que 2 identid
mualtiplos saberes),

o termina quando da obtengdo da diplomagéo

ante toda a vida profissional (NOVOA

formacdo) e composita (formada de
inuada, visto que ela n&

la deve prosseguir dur
IRE, 1997; GAUTHIER, 1998; TARDIF, 2000) .

formagdo seja cont

em um curso superior. E

1992, 1995; SCHON, 1992; FRE
pontos principais que também vém sendo alvo de

edesco (1999), um dos
relacdo educago € novas tecnologias de informagdo, remetendo

(re)pevsar 0 papel do

Como lembra T
estudos e debates, € a
professor € 0 papel das novas

para a necessidade de se
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tecnologi vaco 7
1as. i n
g Para ele, as inovagO€s nao representam O fim da escola/universidade e da
profissdo do roble
cente, tampouco elas sdo a
, solucdo para todos os
problemas educacionai
clonais.

Pelo contrario acredita que tais mnovagcoc
t N it qd 1 i
d 1t p li i t
¢ capac acao ara dar com 0s novos equ pamentos ¢

s deverdo exigir ainda mais do professor, a
kd

¢
omecar pelo seu esforgo

tecnologias.

laboradores, verificamos que a preocupagéo

Rec 5 :

orrendo s narrativas dos professores €0

ambém se faz presente entre eles, os quais afirmam
a

c
om o uso de novas tecnologias t

hecessi i 5
ssidade de acompanhar as inovagdes, porqu
bem expressa 0 rofe Gia i
SSOT i
p P comini: "4 nossa

anto reconhecem que seus recursos

téC] 1 .I adOS como
cos estao ﬁcando defas 5
l’jl.% com O mund() la’ fora, é muito peque”a Ainda

capacidade de compelir €O
est 1 .
amos na idade do 'retro-professor ' (risos)..."

Essa- di i G I

a- dificuldade de acompanhar as inovagdes tecnologicas ocorre por trés motiv

. 0s

Iy is: a, quando exist

principais: ora porque faltam estes 1ecursos; ora, quando existentes, sua quantidade é
5 é

ermitindo o acesso de t
conhecem o seu manejo, conforme exptem

muito reduzi 3 ;
eduzida, ndo p odos: e, ora porque falta a competéncia

ara i

para lidar com eles - os professores des
numa disciplina, é importante... Mc

_ ' & %, ... Mas elas nd
introduzidas (ou 540 pouco introduzidas) é por falta n;g
ursos... Isso € em fungdo do sucateamento que a gente [a

equipamenios € rec
universidade] vive. (Prof. Jodo Cleps, 2002)
aluno saia dessa passividade, dessa

[O bom professor] deve fazer com que 0

reprodugdo do conhecimento, deve instigd-lo a buscar conhecimento dele

utilizando novas tecnologias - @ Internet, que € extremamente revolué;:ondri ostar

Como ficam essas novas “ecnologias?... O mdximo que a gente Sz, aqui, ¢ ui

. Tem um data-show ai [no Instituto], que quase, ning;;ém arbo
uma certa forma, estd muito atrasado, a;,c;r;

O acesso as novas tecnologias,

estio sendo

retro-projetor...
utilizar... Entao, @ gente, de

perante essa nova redlidade que estd posta ai. A gente usa, eventua Imente
filme, um video..., quando, na realidade, eu acho que a gente deveri , um
avangado muito. (Prof. Julio Cesar, 2002) a fer

A respeito da incorporagdo de D0VaS tecnologias, consideramos que esta nfio pode se dar
a docente € suas intencionalidades, haja vista, por exemplo
¢io da enorme quantidade de "lixo" ou coisas

la Internet. Ademais, cremos, a

a revelia do repensar a pratic
arar a real informa
pode ter acesso pe
si s6, nio garante a aplicacdo e o

0 numerosos exemplos

a necessidade de sep

Vi s .
is de toda espécie, as quals 5
ecnologias, POT
gicas inovadoras, havend

cas tradicionais. Dai, deve-se estar

incorporago de novas t

desenvolvimento de estratégias pedagd
de utilizagiio desses artefatos para reforgar prati
rdxis docente.

atento ao seu papel & ao pensar/Tepensat ap
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Nio se pode esquecer que tambeém existem muitos outros recursos vidveis e possivei

para tornar significativo o contetido geografico no processo ensino-aprendizage Wel-s’
como as aulas de campo, os estudos do meio, os quais, nfio necessariamente gr:l" -
ser realizados em lugares distantes (devido ao custo elevado), podendo (;clj)rrzlrsarz

shoppings, parques, empresas, dentre tantos outros espagos

propria cidade - em escolas,

N . i -
essa perspectiva, esta € uma das potencialidades do curso de Geografia da UFU

Se :
ggndo o professor Samuel, as avaliagdes externas apontam que

O nosso curso € o que muais faz trabalhos de campo, 1 il - né
que faz tanto trabalho de campo como 0 10SSO. Isf‘o ter(r)1 irr: ilzi\st: cel;) tez .
16s achamos necessdrio porque a gente ndo aprende 56 na sala de au(;va o
aprender na realidade - ou na realidade do laboratorio, que a @ lem que
recriar, ou na realidade, ao vivo, indo ld onde as coisc;s acont gente fenta
Samuel, 2002) ontecem.  (Prof.
Acerca das atuais discussoes sobre formacdo de professores, Tedesco (1999) também

debatidos, a massificagdo e a dive
itativa, em todos os niveis, tanto do ponto

indica, como principais pontos rsificagdo da profissio
docente, uma vez que houve 2 expansdo quant )
de vista do aumento do ntmero de matriculas como do nimero de professores. Estes
ssidade de escolariza¢
e trabalho, bem como pela demanda continua de

fa i a
tos se deram pela nece 5o da populagdo, especialmente para

atender as exigéncias do mercado d
orre ndo apenas para
ivo, mas também para "aprender a aprender"

s

e concerne a valores e conceitos

educacfo. Essa demanda o¢ atualizar-se frente as rdpidas e intensas
inovacdes, sobretudo no campo produt
-cognitivo, © 10 qu

quanto ao aspecto cientifico
nyiver juntos’,

mplo do saber
a criatividade. Some-S
fessor exerce outras fun¢Ses para além do

-, além da propria fragmentagdo do

socioculturais, a exe de se trabalhar em equipe, da
solidariedade e da alteridade, d

significativa das tarefas € fungbes - 0 Pro
estdo e supervisio

3 diversificagdo da profissdo.

e a isto a diferenciagdo interna

ensino na sala de aula, tais como &
saber em especializagdes € 4reas, conduzindo
o autor destaca o processo de profissionalizagdo

%0 da profissdo,
al e o desempenho profissional.

em trés etapas: a elei¢do da carreira, 8 formag#o inici
perda do prestigio social dessa profissdo nos Gltimos anos,
] crescente como principal fator a dissuadir os
a ou a nela permanecerem. Quanto a

Ao discutir a massificag

Sobre a primeira, discute a
apontando a deterioragdo salaria

L]
melhores candidatos” 2 entrarem D2
inicial -, relata qu

docénci

e os diagnosticos indicam que o problema mais

segunda - formag@o
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' significativo & a separacio que existe entre a formagdo recebida e as exigéneias de um
- desempenho eficaz e inovador.
Para Tedesco (1999, p. 25-26), as causas desse problema sio muitas e diversas, mas no

se pode deixar de mencionar trés:

La primera es la auwtonomia considerable que se da entre lgs instituciones
responsables de la formacion de los docentes Y las instituciones que definen lqs
orientaciones pedagdgicas de las escuelas. La Segunda, relacionada com J
anterior, es que las teorias pedagdgicas mds innovadoras y que dominan la
Jormacion inicial de los docentes suelen ser teorigs que tienen su fundamento en
la critica a las prdcticas pedagdgicas vigentes en las escuelas. |...] Pero si Iy
critica no se acompafia de la biisqueda y elaboracion de alternativas, pierde
efectividad y deja a los educadores que desean transformar Jq educacion sin
instrumentos adecuados de accion. El tercer aspecto [...] se refiere gl bajo nivel
de responsabilidad por los resultados que caracteriza q los modelos de gestion
de muchos sistemas educativos. Los resultados de aprendizaje de los alumnos,
que son los indicadores mds importantes del nivel de formacion go los docentes,
no tienen incidencia en la carrera docente, com Io cual se contribuye a disociar

auin mds la formacion docente de las exigencias para el desemperio,

Quanto & primeira causa mencionada, é sabido que, em Ambito nacional, € recorrente 3
imposi¢Ao de programas elaborados pelos érgdos advindos do poder estatal, fora da

instituigdo educativa, ndio raramente, & margem dos professores, sem a sua devida e

———— e .

prévia discussio.

E=oe

No que se refere a segunda causa, comungamos com a idéia de que a critica pela critica
nio leva i lugar algum. Deve-se, pois, buscar uma proficua articulaggio entre og

diferentes niveis de ensino. Cabe esclarecer, todavia, que a procura dessa articulaggo

entre formagdo inicial e desempenho ndo significa, no nosso entendimento, a defesa de
uma agdo mecanica e linear na qual-os conhecimentos produzidos na universidade
? devam ser aplicados na pratica das escolas. Pensa-se que o desafio consiste em superar :
i 0 distanciamento dos diferentes niveis de ensino, posto que, em todos eles, se produzem
€ se socializam conhecimentos, para, juntos, concretizarem possibilidades de reflexsio e
busca de alternativas mutuas para a melhoria da qualidade do ensino e conseqiiente

aprendizagem. Nessa perspectiva, tem-se a possibilidade de reconfiguragio da relacéio

teoria-pritica, :
Quanto 3 terceira causa, a responsabilidade do docente quanto aos resultados de seu al
trabalho, esta conduz & terceira etapa de profissionalizacio citada pelo autor: 0 ', ;” f
desempenho profissional. Tedesco (1999) identifica quatro grandes fatores a influenciar {
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a qualidade do desempenho: 1) 0 acesso 205 primeiros postos de trabalho .
.Sua opinido, deveriam ser subsidiados pela existéncia de politicas deStinada’sos qu’al.s, na
ingresso dos docentes e a converter 0S primeiros anos da profissdo em parte : facilitar o
fie .fo.rmac;ﬁo, por meio de tutorias € OULrOS MeCanismos de acOmpanham:nlt’r?cesso
individualismo como obstaculo para a realizagiio do trabalho em equipe apon:;nz) 0
necessidade de pensar, também, as condi¢des em que €ss¢ trabalho em e ’ ) 0a

quipe se d4; 3)

a participaca :
participagdo dos docentes nas decisde
eira docente, que s30 Jimitadas e, geralmente, associad

> as ao

r a dirego ou supervisao escolar. Particularmente
b4

s educativas, nos contextos micro e macro; e 4)
b

as perspectivas de carr

a

bandono da sala de aula para exerce

na carreira funciona como empecilho na busca da formacé
g0

a falta de perspectiva
continuada.
Tendo em vista que o exercicio da docéncia requer compromisso e competénci

. . cia, os
estudos atuais ndo sé assinalam para a
rtancia de se formar um
preconizam Shon (1992) e Tardif (2000), ha a

necessidade de que a formagdo seja permanente
b

como : .
. ressaltam a 1mpo profissional critico-reflexivo e
investigativo. Nesta direcao conforme
mologia da prética educativa,
ocente € suas praticas, buscando subsidios que

necessi i
; ssidade de uma episte para que os cursos de formaggo
e educadores voltem-se para © d

uma vez que s€ considera
e)construc;éo da identidade docente. Tornamo-nos

que a prética profissional também ¢

desvelem os seus saberes,

parte integrante do processo de (r

-a-dia - na mescla d
éncia, nio se podendo, pois, ignorar o contexto em

professores no nosso dia indmica e complexa da historia pessoal d
c

vi 5 i
ida, formagdo e exercicio da doc

que a pratica ocorre.

3 necessidade de uma melhor compreensdo do que se entende po
r

sto que

Isso remete, todavia,

reflexdo e pratica reflexiva, vi
Devemos dexar claro que todos nos refletimos na agdo e sobre a agdo, e n
tornamos necessariamente profissionais reflexivos. P’oder:;n

bdica que todos nos fazemos e a posturz

por isso nos
distinguir entre @ reflexdo €prs
ndo-se em uma relagdo 0

analitica ~

com a agao’

permanente, constante, inserin
da identidade deste profissional no exercicio cotidiano

chegando a fazer parte
da profissdo (MARCONDES, 2002, p- 197).
Para Alarcgo (1996), a pritica reflexiva
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Implica uma perscrfztagﬁo activa, voluntdria, persistente e rigorosa dagui
que se Julga-acr.'edztar ou daquilo que habitualmente se pratic _Zguzl.o em
motivos que Jjustificam nossas acgdes ou convicgdes e ilumina asa,coe:;e rea o8

qiéncias

a que elas conduzem (1996, p. 175).

A . ’ . ) . . -
ssim, é necessério explicitar 0 significado - 0 contetdo e a qualidade - que
- se quer na
fo 5 30 Si : 4
rmagdo dos professores € nao, simplesmente, aceitar um discurso. Mesmo porq
. . ue esse
d r o o L , .
iscurso estd presente, inclusive, nas politicas publicas governamentais, e diz respeit
> eito as

influéncias de reformas educacionais internacionais. Como salienta Cavalcanti (2002
s P.

104), ¢é preciso refletir sobre essas
S0 . v e
bre seu encaminhamento, no Brasil, principalmente no que s¢ refere 4 "necessari

ria

discussiio de seus fundamentos, de
incorporagdo e aprovagdo dos professores" para uma possivel implementagdo, be
, bem

como discutir a relagio dessas politicas

influéncias estrangeiras no conjunto das politicas e
como devem ser realizadas as reformas e da

com o projeto econdmico, em sentido amplo

¢do para essa necessidade de discutir, sobretudo, rumo
2

O professor Mauro chama a aten
4 elaboracdo de um projeto coletivo para o curso de Geografia da UFU. Segundo el
. e’
para tanto, é necessario que 5€ reflita : "o curso estd bom? O que nds precisam
os

las de aula estdo precisando?...
ntos - alunos, docentes, funciondrios e demais

melhorar? " iscussa
ar? O que as s Essa discussfo, que deve ser

ampla, envolvendo todos 0s Segme
seu ver, ndo sO avaliar 0 cur
revendo metas e elegendo prioridades. Para

interessados - preci ici
dos - precisa, a so, mas propiciar a elaboragdo e

efetivagio de um planejamento coletivo,
nos [professores] yamos cons

i discutido conjuntamente.”

e 5 "o, . . . ”
le, isso "ndo significa que eguir na integra, mas ai todo

mundo trabalha em fungao daquilo que fo

Concordamos com o professor Mauro que um projeto, para que seja realmente uma
ve envolver 0S diverso
replanejamento. 1sso permite considerar as

construgdo coletiva, de s atores, em todas suas etapas -

planejamento, implementaqﬁo, avaliacdo,
forgos para delinear 0 compr

esso de discussdo que perpassa todas as etapas
conduzindo a tomada de decisdes

diferentes visdes e reunir €S omisso, a responsabilidade de
cada um. Entende-se, ainda, que © proc
no amadurecimento,

de um projeto coletivo auxilia
itudes, em prol da qualidade do processo

do rever valores € at

conscientes, permitin
um cuidado com as competéncias técnica, tedrica e

educativo, 0 que €xige, pois,

politica. Desta forma, também incita a busca d
coletivo constitui-se, assim, como uma alternativa, um caminho possivel na tarefa de

50 educativa cidada.

o aprimoramento profissional. O projeto

construgdo de uma institui¢
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O professor Mauro denuncia a auséncia de um projeto coltivo do Curso de Geografia
da UFU e aponta para a necessidade de tal defini¢do, em consonéncia com a prépria
LDB, concebendo essa alternativa como possibilidade de contornar o fato de que, apesar
de vir "de cima para baixo"”, o momento que vivenciamos € oportuno para que se
implementem discussdes, principalmente tendo em vista que as novas determinacGes
afetam questGes estruturais dos cursos de Geografia.
Em fungdo das novas regras da LDB, que recaem sobre o curso, torna-se um
momento oportuno de fazer isso, porque ai tem a questdo curricular -~ curriculo
Sflexivel -, aumentar a carga hordria dos estigios, talvez vestibular especifico.
Entdo, esse momento é um momento que jd tem um direcionamento normativo do

MEC, que vai fazer os cursos repensarem suas estruturas, 0 que precisa ser
feito. (Prof, Mauro, 2002)

Salienta, todavia, que

... 05 conteiidos que estdo sendo dados, tém disciplinas que, as vezes, podem
mudar, trocar... Eu acho que isso ai é secunddrio, no meu ponto de vista. Entre
vocé tirar, por exemplo, uma disciplina x e colocar y, nio vai fazer... Para mim,
ndo é relevante. Porque o conteido, ele ndo é o mais importante, as estratégias
que eu vou trabalhar esse conteiido e para que eu vou trabalhar esse conteido....
Estas questbes sGo muito importantes. Entdo, essa discussdo, ela ¢ primeira. E
ai, entra na idéia de projetos, da integragdo do que nos queremos. (Prof. Mauro,
2002)

Nesta mesma direcdo, também a professora Marlene alerta, particularmente no que se

refere & mudanga curricular:

... essa mudanga do curriculo, acho que a gente precisaria estar fazendo mais
discussdo, porque na hora de colocar... um exemplo, vamos colocar duas
Climatologias e uma Geomorfologia. "Ah ndo! Tem que ter duas
Geomorfologias. Por que uma [Geomorfologia] e duas Climatologias?”. Entdo,
eu estou dando esse exemplo, mas eu acko que vamos ter que sentar e ser
maduros para discutir um novo curso. (Prof. Marlene, 2002)

E pertinente essa preocupac@o, porquanto, segundo o professor Jodo Cleps, "fodos os
professores tém a impressdo de que a disciplina dele ¢ mais importante do que as
outras”. Esta visdo pulverizada, perpassada historicamente, dificulta perceber o
processo formativo em sua totalidade, ajudando a perpetuar o trato fragmentado do
conhecimento € da propria realidade. Como salientam Callai (1999a) e Pontuschka
(1999b, 2002), ndo se trata de uma tarefa facil, mas ¢ preciso buscar formas alternativas
e criativas para a pratica docente, a exemplo dos estudos teméticos, interdisciplinares,

que possibilitem um processo educativo conseqiiente.
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s, é justamente a postura do professor que pode comprometer

Para o professor Jodo Clep
¢ as areas, enfim, da propria mudanga

(e/ou promover) o sucesso da articulagdo entr

curricular. Segundo declara:

Tem que haver uma mudanga primeiro, ndo apenas do conteiido das disciplinas
mas das pessoas. E mudar as pessoas - suas prdticas - € algo muito mais dif’cil’
Eu vejo que este € 0 grande desafio nosso: como é que a gente pode vencer é
construir um melhor curriculo? Ndo é simplesmente implantando tecnologias
avargadas, ajustando contetidos e utilizando uma boa bibliografia, mas, sim, a
postura, a nossa postura tem que Ser modificada. E aceitar mais o fato de ter
limitagdes para atuar num campo ou ho Outro, para abrir mais espago para o
outro colega, oY, também, aceitar coisas novas, de ndo achar que o que vocé
estd fazendo é suficiente para formar o profissional. (Prof. Jodo Cleps, 2002)

a atengfo para as dimensdes politica e metodoldgica, as quais

Essas narrativas chamam
de forma a explicitar as intencionalidades que se quer

devem embasar essas discussdes,
nfere-se que se trata de uma
qualidade, para a emancipagio, 0 que requer dos atores envolvidos, seriedade e
se as disciplinas ¢ seus co
s, sua discussdo certamente é necessaria, desde

e 0 como alcanga-las. I preocupagdo voltada para a

comprometimento. Assim, ntetidos sdo vistos como meios

para alcancar os objetivos mais amplo
si mesmo € de maneira iso

ar nova listagem de conteidos.

que niio tomada como fim em lada; do contrério, corre-se o

risco de apenas mudar rétulos e/ou acrescent

O professor Julio Cesar lembra que este & o momento marcado pela globalizaggo, o que,
sarias "as mudangas [.
es legais para o campo educacional nfo estd

por si, aponta que A0 neces ] os ajustes no curriculo do curso”.

Este contexto de novas pormatizagd
globalizagﬁo. Ressalta, ¢

uma visdo critica sobre esse processo."

ontudo, que "esse ajuste ndo é no

desvinculado do processo de

sentido de se submeter 4 isso, mas de ter

cessidade do repensar, avaliar continuamente a

ne
rmagdo que s€ almeja. N&o se trata de

Tais narrativas conduzem para @
m foco o tipo de fo
xiva como meros meios de alcangar a efici€ncia

melhoria da qualidade do processo

praxis docente, colocando €
e a pratica refle
s de condugdo para 2
m também politica, e para a autonomia

considerar a reflexdo

técnica. Outrossim, s30 meio
ensino-aprendizagem, numa abordage

profissional.
se a necessidade de se estar atento e refletir criticamente

Nessa perspectiva, evidencia-
i nfo raro, inoperante
sobre o paradigma emergente, , inop de sen

discurso. O alerta é para a ambi

bem como sobre 0 uso,

giiidade das medidas legais que, por um lado, parecem
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tentar
tar romper com o atual modelo de formagio, mas que, por outro dada a urgénci
) ia em

”n

ual' n . . : hY s

qualificar” os profissionais, pode conduzir & repeti¢do dos erros - "corre-se o risco d
e

re 2. ” - - . ford . 2
viver cendrios de improvisagao, aligeiramento e de

professores no pais” (PEREIRA, J., 1999, p. 111).

sregulamentagdo na formagdo de

Isto remete & importancia de ter clarificadas as intencionalidades que se almeja alcang
ar’

dos fundamentos dessas mudangas, de como devem ser

conduzindo & discussdo
reali nfim, 3 i i - i
ealizadas, e 4 tomada consciente de decises. Isto, implica, por sua vez, analisar
'y 0
rofessor de Geografia, objetivo

compromisso da universidade quanto 4 formagdo do p
perseguido no decorrer deste trabalho, procurando apreender tal compromisso por meio

das narrativas dos professores formadores.

Essas narrativas salientam que O ensino constitui, dentre tantas outras, uma importante

demanda de que o Curso de Geo
responder. Apontam, ainda, que,

recente aprovagdo do Doutorado, mai
te que o Curso de Geografia e seus profissionais estdo sendo

a sociedade, o que d4 mostras da sua real contribuigdo/

outro, também demonstra que nio se pode

grafia da UFU pode participar ¢ a qual é chamado a
com a implantacdo do Programa de Mestrado € a

s esforgos estdo sendo requeridos. Ora, se, por um
b4

lado, esse quadro refle
requisitados (e reconhecidos) pel

potencialidade em variadas questoes, por
0, 0 contexto amplo - sdo V
de se negligenciar alguma.

perder de vista o conjunt jrias as demandas, sendo, pois

necessario considerar todas, sob pena

r Jodo Cleps revela: "O nosso curso, e os demais, também
¢4

passam muito por isso. Quando enveredamos para o campo do Mestrado e Doutorado,
muito o campo da pé

A esse respeito, o professo

passamos a privilegiar squisa, nos esquecendo do ensino da

graduagdo.”
or Samuel, verifica-se que, na atualidade, "fem pouca gente

Nas palavras do profess
mais com 0S estudos técnicos”. As pesquisas voltadas

envolvida com a Licenciatura €
grafia, no Instituto,
ar denuncia

Ppara o ensino de Geo contam com poucos intereSS&dOS. Frente a essa

realidade, o professor Julio Ces
tir o-ensino, porque sdo os projetos de
efetivamente, movem a maior parte do

do ensino fica relegada ao segundo

Entdo, minguém’ quer parar para discu
pesquisa [1as 4reas especializadas] que,
fessores. Essa questdo

interesse dos P
plano. (Prof. Julio Cesar, 2002)
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Aceitamos o pressuposto de que a pesquisa alimenta o ensino, ou seja, o professor, ao
2

refletir 50. & :
na e sobre a agio, € aquele que, a0 desenvolver uma pesquisa "especializada”,

embora possa no estar discutindo diretamente o ensino,
seja na forma de atualizagdo e/ou de socializagio do

volta sua produgéo para a agio,

para sua prdxis docente,

conhecimento produzido. Consideramos,
ividade educativa nfo se resume a um campo meramente de

todavia, que a relagdo ensino/pesquisa nfo se

d4 numa tnica dire¢do - a at
aplicagio ¢/ ou "reprodugio”; sendo problematizada, ela também leva a produgdo de

pesquisa alimenta 0 ensino,
. -~ 1 r .
iscussoes’ na érea do ensino de Geografia nfo

novos conhecimentos. A e este, por sua vez, alimenta a

pesquisa. Assim, as pesquisas € a5 d
podem ser negligenciadas, quando se busca uma formagdo com qualidade, mesmo
porque, na atuagfio do professor, nio é suficiente O saber especifico.

002) 2 confirmagéo de que essa realidade € reflexo de um

contexto mais amplo, ndo sendo restrita ao Curso de Geografia da UFU:

A preocupagdo com @ formagdo do profesgor de Geografia, em especial com
relagdo & escola de nivel fundamental € média, é quase inexistente nos nossos
cursos de Geografia, mesmo nas melhores universidades do pais. [...] Na
prdtica, sempre se priorizou @ formagfio. do futuro especialista (em
Geomorfologia, Cartografia, Geografia Agraria etc.) ou entdo - especialmente
nos anos 1970 ¢ 1980 - @ formagdo do planejador. Mas a carreira docente, com

rmalmente um coroldrio ou um

excegdo da yniversitdria (considerada no.
apéndice da especializacﬁo), era e ainda é, em grande parte, vista como algo

destinado tdo-somente aqueles que ndo tém competéncia para exercer outras

atividades. (2002, P- 235)
para O distanciamento
tos ressaltados no curso de formago inicial,

realidade, ndo priorizam esses

Encontramos em Vesentini (2

entre universidade e ensino

Este quadro, além de contribuir
refor¢a que 0S aspee

fundamental e médio,
jtos em documentos, na

muitas vezes, apesar de prescr

niveis de ensino.
desde a Graduacdo, 1n0S incomodam e inquietam:

rizamos o ensino de Geografia, quem vai

ainda é associada a uma concepgéo

Isso remete a algumas questoes que;
se nés, profissionais que SOMOS: ndo valo

valorizar? Por que esta disciplina, salvo excegoes,
efere 2 formagdo docente, podem conduzir a

' As di 5 i : cularmente no que s€ T : ;
et x;;szg;igesasc;rlgilzaa:sels?ggle‘;ecidas, questionando o trato pedagogico dos contetdos, bem como a
Mmaneira estratificada como estes 540 apresentados, posto que podem ser excelentes, mas, s vistos de
maneira isolada, sem ter clara sua 3o social, podem tormar ¢Op lexa a sua trat{lsposu;ao para o mundo
da vida. Sem conseguir estabelecer €558 re.lag:?lo, p{ovavelmen.tg, o futuro pro esfslzdacﬁl tinuard danfio
aquele contetido, também de maneira ndo significativa e estratificada, no €nsmo ental e médio,

ndo alimentando o interesse dos alunos.
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de disciplina inttil e mnemdnica, principalmente nas escolas do ensino fundamental e

médio? Repensar a docéncia, 0 ensino/pesquis

Geografia, ndo significa perder as especificidades,
pesquisadores altamente qualificados, atualizados e inovadores nas suas respectivas

a voltado para a questdo educacional na

e sabe-se, hd professores/

areas, Contudo, reina um cert
falta de dislogo, de integragdo, ¢ pelo
frente & prioridade dada a outra.

niio restrita & Geografia, € uma questéo politica, por exceléncia,
a, também, que essa polémica deve ocorrer no proprio

possivel "descuido" para com uma funcéo ou drea

Valorizar a docéncia,
mas nfo se pode perder de Vist

Curso de Geografia, entre Seus profissionais,
ntifica e humanista), em vez de reforgar as

harelado forma o pesquisador, como

se pela pesquisa. Além do que,

no sentido de buscar essa valorizagdo e

assegurar uma formagdo integral solida (cie
lo do esteredtipo de que o Bac

m nio devesse pautar-
p. 239), cremos que "Formar especialistas é uma

(ou de especializag:do) e ndo da graduagdo”.

dicotomias, a exemp
se a Licenciatura també
concordando com Vesentini (2002,

atribuicdo dos cursos de pos-gr: aduagao

Como bem assegura esse autor, 2 formagdo de um bom profissional da Geografia, seja

ele docente ou ndo, deve :
wado curso bdsico: que seja plurdlista e contemple as diversas
ogrdfica; que esteja voltado ndo para produzir

.. ter um adeq Kighiongn
Greas e tendéncias ciéncia g :
desenvolver nos alunos a capacidade de "aprender a

ialistas e sim pard ;
Z;}Zlederr', e pesquisar, de observar, de ler & 7 efleti, de descorfiar de clichés
ou esteredtipos, de ter iniciativa € capacidade proprias (VESENTINI, 2002, p.

239).

rmado com €s52 visdo crit
frente a realidade € ao ¢o
vontade de constante aprimoramento.

jca e ¢ incentivado a ter uma postura

Se o profissional é fo
nhecimento, além de pensar por

questionadora e investigativa

conta prépria, teré agugado a Sua
que a formagdo do professor de Geografia,

uma vezZ
ocupagdo. Ademais, se se considerar o

E preciso, entdo, rever & praxis,
icoes, requerem pre

rcer na formagdo do sujeito pleno, torna-se ainda mais

tanto quanto as demais atribu
papel que o professor pode €xe

pertinente esta preocupagao.

o isolamento que faz com que 0 conjunto se perca, pela
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Outro

alerta fund i

r amental, no que diz respeito ao professor reflexi

preocupagio com a concepgdo d stica. F o e
ep¢do de pratica. E certo que, especialmente no

campo das

esqu]
pesquisas, segundo Marcondes:

Go de prdtica de ensino vai se modifican

~ » do

er%eplgao com a ﬁnql cf’fzde greczfpua de observagdo de "mogcel;zggdo de uma

P zc~a¢ao de teorias” ensinadas na universidade (na décad. ¢ de campo

c-onceeg:ao de prdtica voltada para a "observagdo, andlise ad ]9Z0) @uma

situagdes de ensino 1o sentido de compreender 'a educ ¢ reflexio” sobre

contextualizada, inserida num contexto social mais amplo in}zl‘z:f;o ol prdtica

da mesma forma ir_zﬂue_nciada por ele. Temos assim o movimemon?ando ° se’ndo

\':.oltada’ para a "gplicagdo de teorias” para uma prdtica le ma pratica
investigagdo” (2002, p. 193). voltada para a

ftica ndo seja implementada, de fato, pode-se incorr
’ er
a, € esta, que deveria ocupar um espago

A concepg

No
entanto, caso a reflexfo cr

Numa ~ .

compreensio enviesada da prétic

pode ser confundida como formagdo em servico, sem,
b

flexdo critica, para O planejamento devido e
tedrico, ndo configurando o didlogo

signi .
ignificativo nos curriculos,

necessari

ssariamente, voltar-se para @ I¢

conscie 7 - , .
nte, além de incorrer no possivel descuido

horiz

O » ~ b4 LS

ntal, em retroalimentagéo, teoria -prética.

vivencia um periodo em que mudangas

E vert;
pertinente tal preocupagdo, uma vez que se

leeais <3 .
gais sdo estabelecidas, especialmente as em
curri .

cular e na implementagdo das 800 horas de atividades préticas de formagdo nas

o
ragoes curriculares, at
Este momento requer uma atengdo especial

basadas no discurso de flexibilizagdo

Licenci 2 iod
enciaturas’, exigindo alte ¢ 2004 (nos cursos que ji sdo
autorj .

torizados e reconhecidos pelo MEC). |

dessas mudangas € 0 Pr
urriculos € a metodologia na formacdo inicial,

reciso superar o modelo de formagéo

ojeto de educacdo que se deseja

U .
) rge que se discuta o contetido
E 14 .

certo que é preciso rever 05 ©
or de Geografia. Ep

a, bem como a visdo,
enfim, buscar superar as dicotomias to

Particularmente do profess
ainda comum, de que, para

pautado na racionalidade técnic

enS' [d 7. = 1
inar, basta o contetido especifico. E preciso,

Presentes na préatica educativa.
eto de formagdo do professor de Geografia

m ocorter no proj

dor, implicando uma nova maneira de ver e tratar a

P
ara tanto, mudangas deve
e ;.

na prdxis do professor form

fo x o s .
rmago, a docéncia, a pesquis?-

esolugdo 1/2002 do CNE.

2
CE. Resoluggio 1/1999, Parecer 28/2001 e R
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A . .
professora Vera sintetiza nossas preocupagoes:

Entdo, eu creio que jd estd na hora de se fazer uma modificagdo nesta questd

do curriculo, para adequar um pouco mais a realidade -, e sei que, falvej e; sto

essa preocupagdo, por parte da coordenagdo, devido a nova Lei de Dire;rizelitg
Curriculares que estdo sendo discutidos.

Bases da Educagdo, dos Parametros
Mas também ndo € s6 a mudanga do curriculo. Na minha avaliagdo, implica,

também, mudanga de atitude, de comprometimento do corpo docente que estd
dianta vocé ter um curriculo muito bem feito, muito

envolvido. Porque, ndo a
bem elaborado, todo inserido na modernidade e 0s professores, as vezes, agindo
» ~ - ’
ndio tivessem mudado. Porque, as vezes, nos

como Ho passaa’o, como se as coisas
temos curriculos muito bem feitos no papel, mas a nossa transmissdo é outra.

(Prof. Vera, 2002)
iscurso inoperante, que ndo conduz & mudanca

Sua narrativa alerta para o perigo do d
ias agdes concretas para Vencer os inameros desafios que

real da pratica. Sdo necessar
Jo, considerando as tensdes e contradigSes da

existem, desde o contexto micro ao amp
realidade. Sabe-se que ndo sdo raros 0S exemplos desta situagdo no cendrio educacional:

belos programas e curriculos elaborados (até copiados!), sem a devida participagdo dos
conhecem as propostas de formagdo do Curso em que

professores; professores que des
stio na ordem do dia, mas, como nio

atuam. No texto, incorporam-se chavdes que ¢
houve envolvimento dos professores na discussdo e elaboracdo desses documentos, a
Sua implementagfo ocorre de maneira fragmentdria, posto que as atitudes permanecem
as mesmas ou, apenas, revestidas de algumas inovagdes tecnologicas, as quais sdo
usadas para perpetuar as praticas j& estabelecidas.

fessores gestem dentro de si essa vontade,

Uma verdadeira mudanga requer que 05 pro
articiparem da elaboragéo do

Pois, se ndo estiverem envolvidos, s¢ 10 discutirem € P
responsaveis por aquilo que ndo gestaram,

Projeto, muito provavelmente nao ¢ sentirdo

permanecendo alheios ao processo-

a, reitera a necessidade, p
de haver discussdes amplas.

ara implementagéo de uma real

Nessa diregéio, a professora Ver

mudanga, nfio s6 no papel, mas 02 praxis docente,
curriculo, hoje, de Geografia, tem que
Ivendo os professores numa discussdo,

upo € creio que 0 nosso
falei, do cardter diddtico-

passar por algumas refcmnula;o"es, envo
hio s6 do conteido, mas também, como eu

pedagogico- (Prof. Vera, 2002)
investigadot, dotado de uma postura critica e interrogativa

ocentes, requer um envolvimento real dos professores na

ensino

Entdo, eu preoc

A formaggio do professor-
frente aos saberes e praticas &

perseguicio da qualidade do processo -aprendizagem, de maneira a impulsionar
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esse desejo, induzindo a trabalhar para a construgdo tedrico-metodologica que propicie,

Permanentemente, o aprimoramento profissional. Para tanto, ¢ preciso ter clarificados og

fins politico-pedagégicos que se almeja, senfo torna-se fragil a possibilidade de

mudangas nas préticas reais. No papel e na retorica, pode-se estar condizente com o que
de mais atual h nas pesquisas e orientagdes educacionais, mas as praticas permanecem

Conservadoras.
Veriﬁca—se, assim, que a epistemologia da prética, proposta por Shon, é imprescindivel,
No entanto, o movimento triplo de reflexdo nfio deve centrar-se na figura isolada do

Professor. A esse respeito, N6voa (1995, 2001) enfatiza que a reflexfio envolve uma

relagdo dialogica com outros profissionais, e ndo apenas com a situacdo, pois incorre-se

10 risco de deixar de considerar a dimensio contextual a que a atividade docente ests

ligada, seja em nivel institucional, seja sdcio-politico-econémico-cultural amplo. A

reflexdo, como pratica social, exige, portanto, que se reflita com os outros - professores

© seus pares, professores e universidades, dentre outros -, estimulando o debate, a
>

anélise/questionamento, individual e coletivo, das préticas e seus aportes tedrico-

metodolégicos, bem como a participagdo efetiva.

A atitude reflexiva/investigativa por parte do professor conduz 4 problematizagio da
Pritica cotidiana, a auto-reflexio, a percepgdo de suas limitagdes, no sentido de
acreditar que ela sempre pode mais, enfim, & procura de formas de responder aos seyg

desafios, a exemplo da literatura, da troca de experiéncias com os colegas, da utilizagdo

de diferentes recursos, da formagdo permanente, da integrac@o entre as dreas.

No que se refere & literatura sobre a tematica da formacfo docente, tanto internacional

Quanto nacional, Cavalcanti (2002) chama a atengdo para o fato de que esta ¢ ampla,
Porém prioriza a formagéo de professores de I? fase do ensino fundamental, formados

nos cursos de Pedagogia, confirmando a caréncia de pesquisas e debates sobre essa
tematica nas 4reas especificas, como € o caso da Geografia. Conforme salienta,

5 texto que diz respeifo @ pouca
; e uma preocupagdo nesse con ' 4
Assim, %u"‘f? émbito da Universidade sobre as perspectivas de formacdo de
dzscussares de Historia, de Geografia e das demais disciplinas especificas, para
Proﬂ-z:; no ensino fundamental e médio, ou seja, de um projeto de licenciaturg
;;z;zra atualidade em nosso pais (CAVALCANTI, 2002, p. 104).

e e BRI ;
< et e b L0 g,
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Essa caréncia de discussfio, sentida também no contexto do curso de Geografia da UFy
14

¢ reflexo do enfoque dado as preocupagdes ¢ esforgos que privilegiam determinadas

dreas em detrimento de outras, e 4 falta de didlogo entre ambas.

As narrativas dos professores colaboradores desvelam as dificuldades de realizar uma
discussdio coletiva®, por conseguinte, de estabelecer um projeto coletivo do Curso de
Geografia da UFU, af incluida a questdo curricular, prioritariamente no que se refere
Licenciatura, definindo que educagdo se quer, para que e para quem, Alguns desses
Professores indicam que a auséncia de um projeto coletivo representa uma das grandes
falhas do curso, ou seja, ndo esta clarificado, sobretudo na prética, que formacso

docente pretende-se. Quando indagados sobre a proposta do Curso para formar o

professor de Geografia, se existe essa proposta, se ela é clara, fica evidente essa
Preocupacio. .

A professora Beatriz confirma:

Ndo, ndo vejo nenhum projeto voltado para a drea de educag
a gente tinha um projeto conjunto... Eu considero que ndo existe, ngp existe um

espirito voltado para a Licenciatura aqui dentro [na atvalidade]. Ey ngo acho
que existe ai uma preocupagdo ndo, falo isso com todas as letras, yocé ve pelos

do. Nos anos 1980,

Conselhos... talvez com a mudanga agora, da flexibilizagdo, talvez isso ocorrg,

mas, em principio, eu acho que ndo tem. (Prof. Beatriz, 2002)

A professora Vera, ao reafirmar que, especialmente a partir da década de 1990, com a
implantag:ﬁo do Bacharelado, houve uma alteracdo no foco dos interesses da maioria dog
Professores, concentrando esforgos nesse novo Curso implantado, lembra, com relagdo 3
Licenciatura, que esta, particularmente na década de 1980, era marcada pela realizacio
de reunies de curso e também por dreas, com o intuito de "ver o que estavq
acontecendo, quais as falhas, o que nos tinhamos de melhorar”. A esse respeito,
considera que "esse foi um momento 'rico’, porque podiamos verificar os problemas que
as salas/alunos apresentavam e isso possibilitava fazer alguma coisa para melhorar.. »

Perguntamos a essa professora por que pararam e/ou diminuiram essas reunides, a partir

N i tivemos informagdes junto ao Coordenador dos Cursos de Geografia da
UFS, fgii t1i°:>]ialfciixfing:iso?usi‘;itgbrecentemente, um grupo de discussdo, composto por coordenadores das
Licenciaturas da UFU, liderados pela Faculdade de Educagio e Diretoria de’ Ensino de Graduagfo, para
debaterem sobre o PPP Institucional - o.ql.lal dard base ao projeto politico-pedagégico (PPP) dos
respectivos cursos de Licenciatura desta instituigdo - buscando tomar decisdes que valha{n para o coletivo

0s seus Cursos. Este grupo é assessorado pela professora doutora Ilma P. de A. Veiga, Contudo, no

Instituto de Geografia, as discussdes ainda sdo muito incipientes.
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da década de 1990. Sobre isto, ela € bastante clara: "Poderia resumir em dois tépicos:

Jalta de interesse da Coordenacdo dos Cursos de graduacio e faltg 4o
comprometimento do corpo docente.”

Nessa perspectiva, as dificuldades para implementacio de discussdes ¢ efetivacio de
Mudangas sdo expressas na narrativa do professor Samuel, quando indagado g respeito

de por que se demora tanto para rever o curriculo, haja vista que o atual curriculo do

Curso vigora desde 1991.

O primeiro impedimento € o trabalho dificil e doloroso, que é mudar um
curriculo. O Colegiado tem que se envolver muito intensamente, O coordenador
tem que se envolver muito intensamente, para elaborar umq roposta de noyg
estrutura curricular. Na maioria das vezes, o coordenador entra junto com o
Colegiado, e eles ndo se sentem capazes de fazer uma rmudanga, num primeiro
momento. Mesmo que essa mudanga jd esteja encaminhadg pelo Colegiado
anterior. O Colegiado novo julga que é prematuro, que precisq estudar melhor.
E, ai, ele se envolve nas rotinas do dia-a-dia, da burocracia, do dia-a-diq das
coisas académicas do curso e... passam dois anos. E, quando chega no final
desses dois anos, ele n@o conseguiu fazer a proposta ou, as vezes, ele deixou o
proposta engatilhada. S6 que, o proximo Colegiado, é novo, quer tomar Dé da
situagdo... Também, ndo muda nada. Entdo, as coisas vao sendo empurradas
para frente. E, eu lembro, quando eu fui coordenador, da iltimg vez, eu depxei
uma proposta, praticamente fechada, encaminhada, e, 0 novo coordenador, nép
se sentiu dono da situagdo, ndo foi ele que propds aquele curriculo, néo Joi
aquele Colegiado que estudou aquele curriculo... Portanto, aquele Colegiady
ndo tinha responsabilidade sobre aquele curriculo. Eles querigm repensar tudp.
E, foram repensar, repensar... € ndo apresentaram nada. E veio, o Droximo
coordenador e, também, ndo fez, e temos, agora, o coordenadpr atual, que vaj
ter que fazer, porque a Lei determina que em 2004, se o curso ngp tiver um
cwrriculo novo, ele vai ser descredenciado. Entdo, o prazo, agora, acaboy. Vgi
ser por imposigdo da Lei: os curriculos terdo que ser mudados. E, porque ¢ um, a
tarefa tdo dura, tdo dificil, todo mundo vai empurrando para o que vem depois,
ninguém quer assumir aquela responsabilidade. Acho que é isso que acontece,

(Prof. Samuel, 2002)
Seu depoimento refor¢a que ndo estdo bem clarificadas as intencionalidades da Dprixis
docente, expressas no "vai empurrando a responsabilidade para frente”, o que,
confirma, como ressaltado pela professora Vera, uma certa falta de envolvimento de

alguns dos docentes no que se refere a formag#o inicial no Curso de Geografia.

A esse respeito, o professor Ireneu, ao salientar a dificuldade para se implementar um

Projeto coletivo, por meio do curriculo, aponta, também, a questdo de que, muitas vezes,
0 que impede ¢ a falta de interesse por parte dos docentes que, ao adiar discussdes
essenciais, acabam colocando, nas descontinuidades administrativas, a culpa pela
Mais que isso, expde que tal fato estd ligado a uma visgo

”

Propria "incompeténcia”.
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individualista do processo - cada professor, isolado, com sua disciplina - sem perceber o

Contexto amplo da problematica, conforme relata:

Eu participei do Colegiado, em 2000-2001, até Junho. Nés ficamos dpis anos
discutindo curriculo e ndo fizemos nada, AL toda propostq que vinha “gh
depois, a gente analisa”. Mas, esse "depois” é muito devagar, muito demorado,
E, "depois", numa quarta-feira, deveria ser na quarta-feira seguinte o.
"depois"... era seis meses depois. Muito depois, néo é? E, ai, tudo passa g ser

mais importante - tudo aquilo que é acessério passa a ser mais importante que o
essencial. Com isso eu ndo concordo! Eu ainda acredito que a universidade tem
40 dessa incompeténeiy

que se renovar, fazer um grande esforgo de superag,
Incompeténcia nossa. Incompeténcia técnica, incompeténcia profissional, Posso
conteldo esti dentro g

dar bem o meu contevido, mas s6 meu conteiido. Cada
um contexto! Se 0 contexto estd ruim, 0 meu conteido néo pode estar Stimo, Pap
sadio dentro de Iixo ndo pode ser tdo sadio assim! Ey haje penso muito ng

universidade... Continuo vendo a universidade assim, haje um pouco menos,
talvez, mas ainda a continuo vendo como um grande trem, uma locomotivg ng
Jrente, todos os vagoes atrds - cada curso é um vagdo -. Todos rumando para um
precipicio. Eu posso trabalhar da forma mais adequada q discipling que
ministro, mas eu continuo sendo parte daquele trem. O mesmo ey penso em
relagdio aos cursos: por melhoz: que seja 0 nosso curso - estar em J° lugar ng
Playbay, aprovando o maior niimero de alunos em CORCUTSOS... - mesmo assim,
ele tem deficiéncias. A minha q’iscz;plzna pqde estar 'oti'ma; mas o trem continygy
desgovernado... para o precipicio. £, a minha dz.sc;plma‘vai Junto com aguele
trem, ndo adianta ela ser otima, dentro d? cormjunto ruim. Ela tinha que sey
Stima com todo o conjunto. O conjunto esta, ruim e ela dtima, nio. (}ﬁma’ tem
que ser todo o conjunto. Uma gota de dgua pura, dentro de um oceang
contaminado, acaba se contaminando também. E preciso lutar para que todo o

conjunto seja otimo. (Prof. Ireneu, 2002)
Sua narrativa denuncia que ¢é preciso rever as prioridades e intencionalidades do Curso,
Uma vez que a prevaléncia de discussdo de “coisas acessdrias”, além de contribuir para
4 permanéncia de uma visdo fragmentdria do processo formativo, toma tempo e

esforgos, os quais poderiam ser melhor canalizados em questGes essenciais.
2

Ademais, as discussoes coletivas poderiam propiciar a troca de experiéncias, tais como
»

0s relatos daquilo que deu certo numa disciplina, por exemplo (ou mesmo o que dey

errado, pode ser compartilhado, avaliado), contribuindo para uma maior integragio

entre os docentes e suas disciplinas e para a melhora da qualidade do conjunto.

Sobre a auséncia de um projeto coletivo atrelado a uma cultura de trabalho

individualizado, o professor Julio Cesar destaca:
Talvez, o grande problema, o maior Ado Instituto, seja esse: a perda de um

ieto  coletivo, quer dizer, vocé ltem a_ segmentagdo em  projetos

l?mj‘e'd Jizados, alguns bem centrados ao nivel de um individuo, ¢ essa
;”;il;;sgz do coietii/o se perdeu. Entdo, isso [a mfslhoria do Cursol, que poderia
ser vidvel, depende de qué? De um projeto que seja coletivo, de tf)c_ias as pessoas
estarem pensando, refletindo sobre isso. Vocé tem uma somatdria de projetos



lagbes, da CAPES, a nossq soma é
cé soma os projetos individuais de
um projeto coletivo parg o Instiruro
ino? Nestes dez anos, eu ndo vejo

muito movimenio nesse sentido. (Prof. Julio Cesar, 2002)

individuais. Por exemplo, nas nossas aval
excelente... Mas por que isso? Quer dizer, vo
cada um. Mas o que existe, efetivamente, de
e, especificamente, para a questdo do ens

O depoimento do professor Julio Cesar ressalta que os projetos individuais passaram 2
SCr a tonica da atualidade. No questionamos a qualidade e relevancia destes e, sim, a
auséncia de um projeto coletivo do Curso, particularmente voltado para a Licenciatyra,
Porquanto consideramos que ndo se pode perder de vista que a graduagio ndo deve

voltar-se, estritamente, para a formago de especialistas, mesmo porque esta ndo seria

Sua fungfo primordial.

Verifica-se, também, em sua narrativa, a dentincia de que essa cultura de trabalho
individualizado, por vezes, € reforada pelo sistema de avaliagio dos cursos por
Organismos externos, como & o caso da CAPES - Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -, os quais cobram produtividade, travestida em pontuacges.
A preocupagdo com a quantidade, pode, assim, gerar e/ou elevar a competitividade entre
0s professores e suas dreas (e entre universidades), em vez de propiciar a integragdo do
coletivo, posto que, muitas vezes, o trabalho/pesquisa coletivo pode demandar majs
tempo que o individual, ndo sendo "produtivo”, do ponto de vista de acumular pontos,
num determinado espago de tempo. O trabalho individual passa a prevalecer, o que pode
contribuir para a existéncia e/ou agravamento de problemas e dificuldades denunciados

a0 longo deste estudo. Assim, as avaliagbes externas, do modo como ocorrem, acabam,
conforme Morosine (1997), por modelar a pratica docente, limitando a sua autonomia e
imprimindo modelos de qualidade questiondveis.

Uma formagdio que se paute para e pela cidadania surge, entdo, como um caminho

Possivel para alcangar a qualidade almejada.

3.2 - A FORMACAO PARA/PELA CIDADANIA

Como foi visto no primeiro capitulo, a escola/universidade comprometida com 5
formagio para/pela cidadania denuncia a realidade educacional dominante comg
excludente e voltada mais para o mercado que para a formagdo do sujeito em sentido

amplo. Essa perspectiva de analise e o movimento de renovagdo, a partir do final da



década de 1980, apresentam alternativas para a estrutura e funcionamento dgg

instituigges educativas. Podem-se destacar, como eixos norteadores da escola/

universidade cidada:
> a luta em prol de uma educagio de qualidade e da democratizagio da
escola/universidade publica, em termos de acesso e permanéncia dos alunos;

> a autonomia® como via de liberdade ou fortalecimento para a criagdo de um projeto

politico-ped agégico (PPP)’ de construgdo coletiva, proprio de cada unidade educativa,
atendendo 3 sua realidade, considerando a diversidade regional e o pluralismo cultural;

€ também, como meio de desvencilhar-se das descontinuidades administrativas, via
-

descentrah'zac;éio das decisoes;
> a flexibilidade e a descentralizagdo administrativa, pedagégica e financeira, como
via de desburocratizagiio das decisdes e mecanismo mais eficaz, dado que a unidade

educativa pode atender melhor suas pretensdes e necessidades;

> a escolha democritica dos dirigentes educacionais e a gestdo participativa,

®Specialmente no que se refere 4 elaboragfo, implementagdo e avaliagio do PPP e aos
Conselhos e Colegiados das instituigdes educativas, bem como a devida “transparéncia"

da gestsio implicando a discussdo real e participativa na tomada de decisdes,

esclarecimentos e acesso de todos as informagdes;
> aénfase a0 trabalho em equipe, nio apenas interdisciplinar, mas envolvendo toda a

Comunidade, incluindo pais, alunos, professores e demais funciondrios e mmteressados;
) 2

- . te no nivel superior, existem, 20 mesmo tempo, a nogio de
4 Conforme Morosme_ (1997), primClIs)agI;;: c:os, de uma certa liberdade da agdo docente (dada pe].a
Uma autonomia ampliada em algun ternos, tais

imitantes dessa autonomia (que podem ser in

i : . canismos de controle hm1tar'1 .

:s:-tnlf Cac;éco/;ltu.lagﬁ:) ’gof:emos e normas institucionais; e externos, como é o caso das normatizagges
0s Colegiados,

institucional e dos alunos), os quais acabam por
legais, 5 exemplo das avaliagGes extmazgeqi?:g)ﬂgnlg;ﬁ;uz,(;Jois, relativa, dez;endg ser conquist;)da
Modelar a pritica docente. ‘-?ozfg;;ﬁ:, visto que esta se "afunila na disciplina %:5 esvc;z‘lza estrutura
:i;;):ts:’m :1? ’sgdg"'?‘lalllaz}g;a", n3o se estende ao curso e m%zg:nn;;s: m; defre(%auta)r.-?e a;ﬁ;r:
salients ue este; caminho de construgdo da autonomia (1:11: um repensar da mesma e da prética,
Perspecti?'a reflexiva como possibilidade e exigencia

reformulando m étodos, procedimentos, paradigmas, enfim, a prépria visdo de educacdo.

consultar ga iliza- a expressdo projeto

A res . Vei 1996). Atualmente, ut}lxza se também L

:C t”peito ;’1 : PPP;) nurxl;zlten;:aﬁj; de gmpliitr sua nogdo, aferindo-se a preocupacio com o processo
opolitico-pedagdgico,

de Sustentabilidade.
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mais flexivel, permitindo considerar mudangas de espago-

> areorientagdo curricular,
m a realidade, para além das disciplinas,

tempo educativas, bem como O trabalho co

respeitados o multiculturalismo € as especificidades regionais;

> arelacdo dialogica entre aluno e professor, € entre estes e o conhecimento como um

processo de construgio/reconstrugdo cotidiana;

o apenas em termos de aprendizagem do aluno, mas de

> a avaliagfio processual, nd
processo de elaboragdo (planejamento) e

particularmente do

todo o trabalho educativo,
PP da escola/universidade, com vistas a diagnosticar a

implementagéio coletiva do P
realidade em busca de sua superagdo qualitativ
do PPP.

trata-se de conquistas possiveis, as 1 |

a, o que remete A reelaboragfo constante :

Esses eixos apresentam-se COmo desafios. Contudo,
rnar a escola/universidade uma instituicdo menos excludente, realmente i

. . ~ o
rometida com o social, que busque ndo apenas formar ?;

jdade necessita, mas que trabalhe para/pela

quais podem to

democratica, participativa e comp
r de que a contemporane

cidadania, tendo a participagdo ativa dos direitos € devere
critica do mundo em que se Vive ¢ommo fundamento para a emancipag8o social. b

::i}l’:
neixos" nas narrativas dos professores "

o tipo de trabalhado
s associada a uma leitura "

ntrar indicios ~desses
quando enfatizam 2 importincia de se construir um |
de buscar a interdisciplinaridade e i

Podem-se enco

colaboradores, principalmente
projeto coletivo para o Curso; da avaliagdo continua;
a formagdio permanente; da necessidade de implementagdo de mudanga curricular; de ‘I‘jj
o aluno € 0s SeusS saberes, bem como de promover um processo J

educativo significativo, que faga o aluno pensat sua propria vida e atuar na persp ectiva

de melhoria da sua realidade.

considerar a realidade d

am, além da jmportancia desses eixos, as dificuldades que limitam
e
e/ou tornam complexa a su2 concretizagdo na realidade.

Os relatos evidenci

muitos 0S obstaculos a serem vencidos. :

Os professores formadores destacam que S0
-
Ly

sor Giacomini aponta

o compartimenta muito o conhecimento. ...
mpartimenta os temas da y
|

Dentre estes, o profes

] S
struturd curricular do nosso cu ar
ae os temas da Geografia Fisica, co

compartimenta
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Geografia Humana. E, ld no final, ndo dd conta, como deveria de ;
isso. (Prof. Giacomini, 2002) » de juntar tudo

envolvidos, além da prépria falta de condicdo estrutural da instituigdo, em sentido

amplo, em termos de recursos.

Eu creio que a mudanga [ainda] ndo ocorveu no curriculo, um pouco, ¢ por
preguica. Preguiga dos professores para fazer uma readequagdo do cum:culo as
turmas que jd est@o no curso. Preguica em aprender novamente oy aprender de
uma forma mais ampla e mais profunda o que se estd ensinando; em repensar gs
suas meltodologias, repensar as técnicas que se vem usando em saig de aula.
Penso, também, que a propria estrutura da universidade impede, porque
curriculo novo implica novos equipamentos, novos €spagos, espacos mais
adequados, mais gastos em seu orgamento, ja insuficiente, Entdo, tudo isso leva-
nos a deixar a situagdo como ela estd; estd ruim mas, pelo menos, di menos

trabalho. (Prof. Irenen, 2002)
Nesta diregdo, também o professor Julio Cesar salienta que, nio raro, o que dificulta o

processo de discussdo de temdticas que podem conduzir a mudancas nas praticas

estabelecidas é o comodismo: "Eu considero que ndo discutir é umaqg Jorma de nao se

crigr muito problema para vocé mesmo, porque, assim, efetivamente, vocé continua

dando as suas aulas do mesmo jeito”.

A rtespeito da (consolidada) estrutura de funcionamento da instituicdo, o professor
Giacomini revela que esta, por vezes, funciona impondo barreiras para a autonomia
pedagégica, para um trabalho de melhor qualidade. Ao ser solicitado para exemplificar
como isto ocorre, o professor relata uma experiéncia inovadora ocorrida no Curso, na
qual se trabalhou, durante dois semestres, uma disciplina Regional, tendo dois

professores atuando conjuntamente em sala de aula - um da érea fisica e outro da 4rea
humana - como forma de resgatar os conhecimentos de maneira ndo compartimentada.

Segundo relata, essa experiéncia ndo pode se repetir porque, tradicionalmente, 3

disciplina tem um tinico professor que responde por ela. Nessa nova situago, "quem

seria o dono da disciplina?" Enfim, assim relata:

. sdo coisas burocrdticas: a estrutura da Universidade é muito arcaica, 4
Ty Universidade é muito conservadora. Entdo, tem propostas arrgjadas, propostas
1 novas... E importante ter mais dz;nd{rzic:a 0 processo de renovagdo. [...} Néo sei

até que ponto que decorre da prpria inércia da gente, a gente tem culpa nisso,
com certeza, mas os caminhos para se chegar Ié também sdo terriveis.. (Prof,

Giacomini, 2002)

A,
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Sua narrativa ngo nega a responsabilidade dos atores envolvidos, que devem lutar para

implementar mudangas; todavia, destaca a burocratizagio das decisdes no interior da

universidade, que torna lenta e/ou emperra as inovagdes.

O professor Jodo Cleps relata que a insuficiente estrutura fisica e de recursos da
instituicio acaba, também, influenciando, de alguma forma, na qualidade do processo

educativo.

Talvez, por falta mesmo, de recursos, de equ{{;ameMOs, a gente ndo melhorqg e
inova nossas aulas. SGo poucos recursos c.iestmados bara trabalhos de campo,
para adgquirir material bibliogrdfico... Hoje, falta até espago apropriado parq
projetar uma transparéncia numa sala de aula.. temos salas que ngo

comportam o nimero de alunos... Eu diria que 0 nosso ambiente escolqr ama"a
0 que a gente vive, Ngg

deixa muito a desejar. Isso é em fungdio do sucateament, |
somos, realmente, quase que inertes a isso. Estamos desamparados, olhandp ]

’ » . . . » . l
tudo passar... novas tecnologias educacionais disponiveis e o gente sem poder j

alcangd-las, sendo que muitas facu!c{ades do ensino przvaq’o adquirem isso g
rapidamente... E ficamos nesse contingenciamento financeiro Jregiiente, dp /H
sistema pilblico federal. A gente, como coordenador, tem pouca autonomia parq |

reforcar este aspecto. (Prof. Jodo Cleps, 2002)

A esse respeito, o professor chama a atengdo para a pouca autonomia que se tem para |
’ I . . i
tentar encontrar saidas para suprir as necessidades do Instituto de Geografia, haja vista

que o contingenciamento orgamentdrio ¢ reflexo de uma politica mais ampla.

A professora Claudete lembra, como obstdculo a ser superado, a falta de Integracio
entre as disciplinas: "falta um pouco de articulagdo entre as disciplinas. A gente tem i
Yentado fazer essa articulacdo, mas continua sendo muito segmentado”. A esse respeito,
i d0, entre disciplinas e dreas, também se refere ig |
ela argumenta que a falta de integragdo, en p ) I
relagGes interpessoais estabelecidas, posto que “Na realidade tem o professor que nao
j - 0 que ndo quer Se integrar com um outro
quer se integrar com o outro; tem O grupo q ’ : . ’
&upo... Isso existe em qualquer curso. Ndo é so no curso de Geografia, Assim, o

admite-se que existe uma certa disputa velada que perpassa as relagdes académicas.

O professor Mauro aponta para o distanciamento do Curso de Geografia, em relagdo as

€scolas d ino fundamental e médio, € propde uma alternativa que vise a superagio
as de ensin

deste;
, . o
i ; canismo para aproximarmos

alha, que tinha que ter um me.
Entendo que 8] ’}”;‘;];x emplo, poderia ter um momento, durante o ano, oy ng
da escola. ['E;eo afia, ou noutro momento, de estarmos oportunizando ym ’
Semana da essesg;rofe,ssores que recebem os nossos estagidrios. O Institutp Jd ‘H ‘
del?ate uzot’:" visualizado isso e estabelecido mecanismos... (Prof. Mauro, 2002)
teriag
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Sua n; ;
arrat anci i 5
iva reforca a caréncia da discussdo voltada para a construgfo de um proj
projeto

Coletivo no : . N ~
que diz respeito a formagdo do professor e ressalta a necessidade de ha
ver

um direci i
ecionamento para que €ssas discussdes ocorram.

a importédncia e necessidade de tentar

uan
Quando os professores reconhecem as falhas,
so rumo & superagdo dos problemas enfrentados na

c 4 imei
ontorna-las, um primeiro pas
se mister ndo ficar s6 no discurso e, sim, buscar

real:
ealidade, se estabelece. No entanto, faz-
a exemplo do desencadeamento de estudos, reflexdes ¢

t A
ranspor a inoperancia deste,
50 e real implementacdo de um PPP para o

agdes coletivas, na diregdo da elabora¢
o vivenciado que, por forca de

Cur . .

so, especialmente tendo em vista O moment

jge mudangas. E preciso estar atento e agir, se se
2

normatizagdes legais, por si s0, €X
e melhor qualidade e voltada para a

quer, de fato, implementar uma educagao d
, SmancipagFo.
econstrugdo de uma instituicdo educativa

para a construgao/r
h4 um longo caminho a percorrer

A bem da verdade,
%o para e pela cidadania,

comprometida com a formag

ha ]
vendo, entre outras necessidades:

a) a valorizagdo do Magistério, por meio de ump
tentes NO interior da propria escola/universidade, tais

b) a superagdo dos conflitos exis

como disputa de poder, corporativismo € €0
cola/universidade € €O
a, a dimens#o politica € ladica;

anente, que capacite o profissional, por

larificar as intengGes e

Jano de cargos e saldrios digno;

modismo;
munidade, procurando alternativas

¢) a integracdo real entre €S

que imprimam, além da a¢ao pedagogic
d) uma formagéo profissional continua e perm
meio das competéncias técnica, tedrica © politica a ¢
m implementadas na instituicho, ou seja, que diga respeito ndo
e do saber especifico, como também a dimens&o politica,
idade queremos? Para qu
prética, de maneira que tal didlogo

transformagdes a sere

a N . ~ 4 1
penas & dimensédo pedagogica
¢? Para quem? Como

l N .
evantando questdes: que escola/univers
alético entre teoria €

novo projeto de educagio e de ensino?

operacionalizar o dislogo di

permeie a construggo coletiva desse
eflexiva, critica, surge como uma

50 da prética T
do, ndo se pode esquecer

de da educagdo. Contu
preciso mudar a cultura, a tradicdo da

Sabemos que a implementa¢
possibilidade de melhoria da qualida
o coletivamente, é

s estdo acostumados a trabalhar de maneira isolada.

qQue, para refletir, sobretud

escola/universidade - os professore
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A implementagdo da pratica reflexiva coletiva também requer previsdo de tempo nos

calendarios, de modo a se propiciar a sua efetivagdo.

Vale ressaltar que, dentre as necessidades acima destacadas, na busca de uma instituicdo

cidadd, a Universidade, de uma maneira geral,
ecifica, tém, também, como grande desafio, de levar em

s formandos. Ndo se podem desconsiderar, pois, a

e os cursos de formagdo inicial do

professor, de forma esp

consideragéio o campo de agdo de seu
realidade, as peculiaridades do contexto instituci
ssim, € imprescindivel, na discussdo
50 brasileira (baixos salarios, jornada de trabalho

onal e das condi¢des de trabalho da

maioria dos professores. A da formagdo docente, a

abordagem das condigdes da educag
a, caréncia de recursos...), as quais

excessiva, inexisténcia de planos de carreir
externos ao processo pedagégico

atinuada. A luta tem que s€ fazer também nesta
¢ trabalho. Essa abordagem do contexto

olocar a responsabilidade de

funcionam como fatores que influenciam e/ou

prejudicam a formagdo inicial e €0

frente: por methores condigbes salariais e d
e ser realizada para nio se ¢

séciopolitico amplo dev
sivamente nos ombros do professor.

oferecer um ensino de qualidade exc
ncipador da educagdo, €O

)formagao. Todavia, nao
ada pelos conflitos e contradigdes, trazendo em

lu
Cremos no potencial ema ncebendo o papel do professor como
fundamental no processo de (frans

educacio, como pratica social, estd paut
o de transformagao,
¢] da universidade n2 fo

se pode ignorar que a

i it e conservagdo, o qu
si as possibilidades, tant como d ¢io, o que reforga nossa

reflexéio, ao interrogar sobre 0 pap

rmagdo docente.

PESQUISA E EXTENSAO; AS REALIDADES E AS

3.3 - A RELAGAO ENSINO;
1o DA UFU

PERSPECTIVAS DO CURSO DE GEOGRAF

iais contempordneas € a0s limites do modelo (de ciéncia e

e técnica, Santos (1994) alega a existéncia de um
ir da década de 1960, perante as pressdes
s direitos, gerou-se a expansdo do
1968, os trés fins

Frente &s transformacdes S0¢
formagdo) pautado na racionalidad
universidade. A part
ais em luta por Sett
m a reforma do ensino, em
a investigagdo (pesquisa), 0 ensino ¢ a

Questionamento da
relativas aos movimentos SOCI

ensino, inclusive universitario. Co
passaram 2 ser

os quais deveriam s€ realizar de maneira indissociada.

principais da universidade

prestacdo de servigos (extensdo),
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O auto .
. r afirma, no entanto, que, apesar de tais fins serem significativos no nivel
avstr; = : T
ato, a sua formulagdo explodiu numa multiplicidade de fungGes, por vezes
>
4

contraditéri : . .
raditérias, assim como ressaltou a contradicdo na idéia cldssica de universidad
€,

fundada na investigacdo desinteressada e na unidade do saber.
E ; . - x
xemplificando tais contradigdes nas fungdes e questionando a sua compatibilidade, o

autor destaca algumas delas:

stigagdo colide freqiientemente com a fungdo de ensin
vez que a criagdo do conhecimento implica a mobiliza¢io de reo, oo
financeiros, humanos € institucionais, dificilmente transferiveis para as tcursos
de transmissdo e utilizagdo do conhecimento. No dominio da investi czrq"as
interesses cientificos dos investigadores podem ser sensiveis ao z'ntegrfaq -
a competitividade da economia. No dominio do ensino, os oly'iiiizz

Jortalecer
aragdo cultural colidem, no interior da mesma

da educagdo geral e da prep
instituiedo, com os da formagdo profissional ou da educagdo especializada, u
contradigdo detectdvel na Jformulagéio dos planos de estudos da graduagdo ema
tensfio entre esta e d pos-graduagdo. O acionamento de mecanismos de sele; Za
nde a colidir com a mobilidade social dos ﬁlhoi' Z

socialmente legitimados, te
filhas das familias operdrias tal como a formagdo dos dirigentes nacionais pode
se na prestagdo de servigos a comunidade (SANTOS, 1994

colidir com a énfa
p.189).

A fungdo da inve.

e tensdo, tanto no relacionamento das

Para o autor, tais contradigdes geram pontos d
sociedade, como no préprio interior da institujcdo

universidades com o Estado € a
Salienta, ainda, que o papel da universidade tem sido o de gerir essas tens3es, sem de

fato procurar resolvé-las: "tem se tratado de uma actuagdo ao sabor das pressées

(reativa), com incorporag¢do
(dependente) e sem perspectivas de médio ou lo

1994, p. 222).

acritica de ldgicas sociais e institucionais exteriores
ngo prazo (imediatista)” (SANTOS:

s tem sido mais problemdtica em trés dominios: a
contradicio entre alta-cultura € baixa-cultura; entre conhecimento hierarquizado e
exigéncias de democratizagio € entre 2 reivindicacdo de autonomia institucional na

ExpSe que a gestdo das tensde

definicio de valores e objetivos versus a submissdo crescente a critérios de eficicia e

produtividade, de origem e natureza empresarial.
ncia de uma crise na universidade, a qual, na

Esses pontos de tensdo evidenciam a existé
conforme o autor apresenta, sob a forma da

realidade, manifesta-se em trés principais,

e de legitimidade ¢ da crise institucional.

crise de hegemonia, da cris
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C H . L4 . .
rise de hegemonia - E a mais ampla das crises e se faz presente nas demais. Estd em

causa a exclusividade dos conhecimentos que a universidade
que grupos sociais buscam alternativas para atingir

produz e transmite, a sua

perda de centralidade, haja vista

seus objetivos, a exemplo de empresas multinacio
izados em 4reas de ponta.

nais que passaram a ter seus proprios

centros de pesquisa, especial

se em trés dicotomias principais: alta-cultura e baixa-cultura;
2>

4tica. No que se refere a primeira, desmascara-se a

ultura, altamente seletiva, de acesso

Essa crise configura-
educacgdio e trabalho; e teoria € pr

universidade como sendo monopolio da alta-c

restrito a alguns grupos sociais.

craticos, tem-se, como mecanismo

Com o contexto de lutas sociais pelos direitos demo
e instituigdes e vagas no ensino superior, a partir de

de gesttio, a ampliagéo do nimero d
cursos profissionalizantes. Contudo,

1960, especialmente com 2 implantagao de
e a dualidade € © elitismo da alta-

verifica-se, por outro lado, qu
novo dualismo: 2 universidade de elite, tida como de melhor
massas, traduzindo-se na difere

cultura persistiu,

introduzindo um

qualidade, € a universidade das

ncia¢do e hierarquizagfo

entre as universidades.
historicamente, perpassada pela existéncia de dois

A dicotomia educagio-trabalho foi,
pouca comunicagdo entre si: quem pertencia a0 mundo do

" do mundo intelectual e vic
e, acarretando também a transformagio de

mundos diferentes, com

trabalho estava "dispensado’
otomia transformou-$
Fo enire a formagdo Vo
se como trabalho ndo-qualificado e

{iéncia educagdo=>trabalho néo

e-versa. Com o avango do

capitalismo, essa dic

cada termo, cindindo-s€ & educag
l;eo trabalho su
que essa relagdo em 5€q
amente, garantir uma vaga ocupacional, além do

particularmente dos processos

Jtada para a cultura-geral € a

formagsio profissiona pdividindo-
qualificado. Questiona-se, ainda,
nio vai, necessari
rapidas transformagoes,

rmanente, ndo havendo esta rigida seqiiéncia e, sim,

¢ estavel. A educagdo
que, o contexto atual, de
produtivos, requer uma formagéo pe

concomitancia.
otomia educagdo-trabalho, o surgimento e

¢bes acerca da dic
disputando co

aumento de outras instituigdes ed
para a educagdo. Surge também, associado as constantes

Ressalta-se, como implica
m a universidade, com sucesso,

ucativas,

algumas fungdes voltadas
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s profissionais, & mesmo como contradicio, a recuperacdo do valor

mudangas nos perfi
da educagsio geral e da formagdo cultural ampla, humanista - voltada para a criatividade
» face as incertezas e exigéncias

a disponibilidade para inovagéo e o trabalho em equipe -
do mercado de trabalho (SANTOS, 1994).

No que se refere a dicotomia teoria-pratica, o autor afirma que a universidade, por

Pretender ser o centro e o Iugar da produgdo do conhecimento cientifico, tem syg

Teputacio medida pela sua produtividade no dominio da investigacdo, Ideologicamente,

©ssa investigagdo estd pautada na busca da "verdade pura”, daf ser Supostamente neutra
© privilegiar a questdo teérica. Tal dicotomia viu-se confrontada, na década de 1960,
Com a reivindicagdo do envolvimento da universidade na resolugdio dos problemas
sécio-econdmicos. Esse envolvimento passou a reclamar, no ambito eduéacional, a
formacsio profissionalizante e, no 4mbito da investigagdo, o privilégio para a pesquisa

aplicada,

Acresce que tais interesses no envolvimento pratico da universidade com a sociedade

sdo distintos, sustentados por grupos com desigual poder sécio-econdmico e politico,
havendo, pois, o privilegiamento dos interesses dos grupos de maior poder ¢ pressdo, o
que conduz ao entendimento de que, ndo necessariamente, tais interesses vio se reverter
hia resolugdo dos problemas sociais. Santos (1994) destaca, neste sentido, a utilizaco de
Palavras de ordem abstratas como, por exemplo, a "insercio da universidade pa

comunidade", como ideolégicas e facilitadoras de todos os reducionismos frente ag real

Papel que a universidade vem cumprindo.

Crise de legitimidade - No contexto de luta pela democratizagéo da educagdo, observa-
Se, a partir do final da década de 1960, a expansdo do ensino superior. Apesar de sempre
Preciria, é somente nesse contexto que se pde em questdo a legitimidade da
universidade com relagio a educagfo, indagando-se como compatibilizar
dem__oc_ratizac;ao do acesso com os critérios de sele¢do interna, dado que a massiﬂcagao
nfo alterou, significativamente, os padrdes de desigualdade social: criaram-se
Mecanismos de falsa democratizagfo (extensdo & comunidade e formagdo profissional),
mas mantiveram-se os critérios de exceléncia. Manteve-se, pois, o elitismo, possivel
Pela hierarquizagdo das universidades € cursos, criando os centros ¢ cursos de grande

Prestigio em relagdo aos menos valorizados, a exemplo das Licenciaturas,
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Crise Institucional - Decorre, especialmen

im - . . . .
por modelos organizativos vigentes noutras instituicdes (empresas)

* m

rentes areas do saber e a estabilidade institucional;
?

s e a concorréncia com universidades privadas

Em face desses co

seletivos, alteram as posigdes de dife

anhados do discurso da produtivi

s de producdo, ¢ a submeter-se a avaliagdo externa; e
?

b) por s
erem ac i
- omp dade, obrigam a instituicdo a
questionar-se, também, em termo
sidade a necessidade de buscar

ela autonomia para buscar € autogerir € vinculando sua responsabilidade social

¢) induz i i
) 4 univer alternativas de financiamento, dando a

Este tltimo efeito ¢ contraditorio, posto que a investigagdo aplicada nem sempre €
c

condizente com 0s Interesses sociais.

manifestada por meio das crises de hegemonia, legitimidade e

maneira descontextualizada. E um reflexo das

mporaneidade. TransformagGes, na

A crise da universidade,
1, nfio pode ser vista de

e contradigdes da conte
adas pela crise de paradigmas, o que aguga o

instituciona
proprias transformagdes

sociedade ¢ na ciéncia, configur
questionamento e favorece 2 incerteza.

é o da reflexdo critica,
s, de superar as limitagd
{ tarefa facil, muito menos répida. E processual,

O desafio posto

tentar resolver os impasse
que isto ndo constitu
coletiva € a ousadi
ica & prdxis docente e aos pressupostos politico,

possibilidade de transformagéo.

es do paradigma da racionalidade

técnica. Sabe-se
implicando a participagdo
es, a permanente crit
pena de tornar fragil a

a. Dai, a necessidade de clarificar as

intencionalidad
tedrico e metodologico, sob

nder a relagdo entre ensino, pesquisa € extensdo, no que se refere a

Na tentativa de apree
s as parrativas dos pro

Geografia da UFU, retomaimo

fessores colaboradores.

A professora Beatriz assim s€ posiciona:
quisa e extensdo, uma desvinculagdo. Elas ndo
como deveriam estar. E muito desvinculado uma coisa da outra,
0 da Graduagdo com 0 de Pos-Graduagdo. Eu sinto que falta
um projeto Jnico desse Instituto. Acho que tem coisa muito

Eu acho que ha, entre ensino, pes

estdo atreladas
inclusive, 0 ensin
um direcionamento,

do debate, da abertura ao dislogo, na busca de
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boa em tudo quanto € canto, mas falta um projeto unico, ele nio

solta, tem gente
de se fazer isso. Nisso a culpa é nossa

existe. Nem com O Mestrado, foi capaz
também. (Prof. Beatriz, 2002)

Seu depoimento remete a caréncia de pesquisas € atividades de extensdo voltadas para a

srea do ensino de Geografia, contribuindo para
e médio. Indica, ainda, que a "desvinculagdo" entre as

o distanciamento entre a universidade e

as escolas de ensino fundamental
esquisa € extensio pode estar ligada a auséncia de um projeto

funcdes de ensino, p
laborado, poderia discutir essas fungdes mais

coletivo, o qual, se devidamente €
profundamente e direcionar propostas de acBes mais conseqiientes, principalmente no

que diz respeito a Licenciatura.

Especificamente com relagdo & extensdio, a professora relata como vém seﬁdo
em toda a universidade, e no Instituto de Geografia, em

desenvolvidas essas atividades,

particular.

Eu considero que @ extensdo na universidade publica estd virando prestagdo de
servigo. Ela ndo € mais aquela extensdo em que vocé faz uma pesquisa e essa
pesquisa vocé vai aplicd-la @ sociedade. Eu creio que hoje, o Instituto de
Geografia faz muito povca extensdo, no que é extensdo mesmo - que é o
resultado da sua pesquisa. Eu acho que isso ndo existe. Existe uma prestagdo de
servigo que as pessoas fazem, em froca de dinheiro, de ndo sei o qué, aquilo que
a gente jd cabe... Mas aquela extensdo, que eram Cursos mesmo, que era
bou. Eu penso que é muito especifico:

atendimento as escolas, para mim, isso aca
Ah, convida a Vénia para dar um curso, me convidam para dar um curso, mas

nada assim, como projetos. (Prof. Beatriz, 2002)

A narrativa da professora Beatriz indica que héa uma tendéncia das atividades de
para 0S setores da socC
assam a ser confundidas com produgdo de

extensdo voltarem-se mais jedade que possam dar um retorno
a, essas atividades P
. um conhecimento técnico,
transformando, os estudos direcionam-se

financeiro, ou sej

conhecimento para 0 mercado
sidade pode estar s¢
a, se nfo ocorrer 2 reflexfo critica permanente

b

utilitarista. E, no balcdo de

negéeios em que a univer
uem paga. Desta feit

de acordo com q
amento de questoes p

rioritarias, como é o caso do ensino.

pode-se incorrer no negligeﬂci

50 ngo deve ser entendida e desenvolvida meramente como

Cremos, ainda, que a extensa

dade, como S€ esta fosse um simples campo de aplicagdo dos
a institui¢do. Conside
e e os diferentes segmentos da sociedade,

inser¢do na comuni
conhecimentos produzidos € um ramos que a extensdo representa

a possibilidade de didlogo entre a universidad
scolas de nivel fundamental € médio, de modo a problematizar a

prioritariamente as €
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realidade d i i ;
e uma maneira mais contextualizada e produzir alternativas conjunt
ntas, tendo

em Vvis
ta a busca constante pela methora da qualidade do processo educativo

O profe i ;
professor Julio Cesar reforga o depoimento da professora Beatriz a respeito da rel
relagédo

ensi ; 5
sino, pesquisa € extensdo. Segundo ele:

B . .y , .

aquz[gl que v jé fale.z. Penso que a énfase, nestes dez anos, especial

nestes ultimos Cinco, foi uma énfase muito grande para a Peséuisg (la mente,
nas dr

le sempre fica relegado, com raras excegles eaj

especializadas). .- 0 ensino, e
extensao, quando ela é feita, ela tem esse cardler de prestagdo de servi
igo, de

complementayﬁo salarial. (Prof. Julio Cesar, 2002)

res colaboradores revelam que a universidade ptblica, como é
0 ¢

As narrativas dos professo
as por Santos (1994). As licenciaturas, bem

0 c . . .
aso da UFU, vive as Crises denunciad
m menos "prestigio”, ajudando,
sos; a pesquisa e a extensdo priorizam as

com ; :

0 0 ensino em si, recebe desta forma, a mant

5 A. . ) er 0S
padrdes de exceléncia entre universidades e cur:
em que O retorno financeiro é garantido

ar : i
eas aplicadas, de estudos técnicos,

Part' R . s . .
icularmente, quanto a crise institucional, no que concermne as atividades de extensa
do,

o professor Jodo Cleps confirma:

te tem aqui [nO Instituto de Geografia da UFU], com rar.
da. Trabalha-se uma extensdo que tem w:z

is remunera
um retorno para o Instituto, em termos de

materiais e ete. [..] E légico que todos nds
qua~ndo conta com financiamento de
tensdo voluntdria. Entdo, penso que

A extensdo que a 8en
excegoes, € muito ma
remuneragdo e/ou qwe tem
equipamento, de aquisicdo de
sentimos mais atraidos pela extensdo
érgdos de pesquisa. Ndo é uma ¢x.
considerar a extensdo, nesses 1ermos é complexo. Quando se trabalha
extensdo e tem-Se U retorno, com apoio financeiro e bolsistas, € difer oot
pensar naquela extensdo que sé faz voluntariamente. (Prof. Jodo éleps 206(;12t)e de
?

ino, pesquisa, extensdo na Geografia, o professor Ireneu

Questionado sobre a relagdo €ns

assim se posiciona:
mim, aprender Geografia é pesquisar. Quando aprend,
tetido, automaticamente, vou levd-lo para minha vidapE o
minha vida, vo¥ Jevd-lo para a sociedade. Estou fazé n;o
extensdo. A4S trés coisas, eI?Sino-pesquisa—extemﬁo, no meu ponto de w's;o

Jutamente, juntas. A melhor forma da universidade fazg
sionais para atuarem adequadamente nc:

caminham, abso
extensdo € prepars’ bem os profis
is profunda, mais duradoura e mais necessdria,

sociedade. EsSG & a extensdo ma
ue, se nos aprendemos, sobretudo, pela pesquisa, entdo, 0 ensinar ¢ o
amarrados com 0 pesquisar ¢ o fazer. No

Eu ndo separo--- Para

determinado con
Jevé-lo para 4

porg
aprender estdo, absolutamente,

estatuto da universidade € 12 Constituicdo Federal estd escrito que ensino
pesquisa e extensdo SGO insepardveis. Mas, na prdtica, a gente separa. Na & coria
estd ld junto. Entdo, € preciso que a nossa prdtica seja coerente, seja horesta.
Que ndo tenhamos preguica de encontrar caminhos para essa pritica
necessaria. (Prof. Trenct, 2002)
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O professor Ireneu destaca que a indissociabilidade dessas fungSes pode ocorrer na sala
de aula: o docente quando ensina por meio da pesquisa, conduz a um processo mais
. ]
significativo fazendo com que o aluno leve ¢ utilize o conhecimento no mundo da vida,
?

D14s suas posturas e modo de pensar. Embora considere esta a melhor forma de extensdo,

acredita que nfo se pode perder de vista a necessidade de formagdo continuada dog

a ~ .\
lunos egressos, frente 4 rapidez das transformagoes no mundo atual, Segundo ele, "tem
Ed

” D ,
que ler um projeto de educagdo continua dos professores. Acreditamos que ¢ pegge

a ibilidade de articulaciio mais proficua entre o
Campo que a extensdo, como possibilid

i i ecessaria.
diferentes niveis de ensino, se faz mais carente e n

ta se d4 - pontual e marcada pela falta de acompanhamento e de continuidade -
COmo esta se d4 -

ivemos. A universidade publica e syas
~ . . ontexto em que vi
130 pode ser dissociada do ¢

idad démicas sdo o reflexo do que acontece no 4mbito socio-politico-econdmico
Unidades académica

-~

mais amplo,
de educacdp,

ensao S Z is. Na drea
7 (0 do, sobret udo, projetos pontuais,
Os prozetos de extens s

, 7 de extensdo Dbara

. rojetos. Faz-se projetos ,
tem-se _muﬂ‘o Poug;;‘; Z 4 Resolvido o problema, acabq aquele projeto de
determinado pro bou! Ndo vejo a extensdo dessa forma. Poder-se-ig tey um
extensdo. Pronto, acabou! extensdo,

programa de extensdo, com diversos projetos. E, esse P"’Ograma. de
?

ot o lvir toda a universidade. Nunca se conseguiu fazer jsso, NMuea g

deveria envo

= 7 tar esse programa. Ndo por culpa do
Al nséo conseguin mon .
Pro-re.ztorla detE,:;f.c os que estdo ld, mas, muilas vezes, por falta de te;{,p? e
pro-reitor, dos le de desejo, de vontade, dos proprios p_rofessoreg dos préprios
dinheiro,dpc?% ;;nérios“. de todo mundo. Entdo, foi umag Jalta de vontade
alunos, dos

ica da universidade de implantar um programa de extensgo, (Prof, Irenen,
politica

2002) |
sdo, no ambito da UFU,
A falta d ursos para implantagdo de programas de extens3
afta de rec

epeu, €, também, conseqiiéncia das crises
onfo tada pelo professor Ireneu, €, também, conse
conforme apontada

Santos (1994), de maneira geral e, em especial, da crise institucional,
denunciadas por Santos 2

O professor Ireneu ressalta que a falta de vontade poh'ti'ca ” eXPI’eSza H?I.O Sz > tm "o

) p incia de recursos financeiros, como na prépria falta de desejo .os atores

a car.enc1a e revela uma certa falta de comprometimento, um comi)dlsmo, que

o s 4o o . i, £ o e

’ ; condicbes reais, travestidas nos cortes (.)rc;amen an(isi > PO

j:zS:: n:l::i:zr: Sda "lei do menor esforgo” esté tio disseminada nos vérios espagos da
3

i i S por 61&. A [‘é‘tica
0C edad peICCber . SOInOS/ estamos mﬂuenCIadO p p
i cm
soct ¢ que, mesmo S |
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reflexiva cotidiana surge, pois, também como meio de no perder de vista 0s objetivos

mais amplos que se deseja alcangar e, como tal, de no se render ao comodismo.

A professora Claudete considera que, mesmo havendo falhas, hd uma certa associagio

entre ensino, pesquisa e extensio na universidade, particularmente pno Curso de
Geografia da UFU. Todavia, quanto ao aprimoramento do cumprimento dessas fungses
2

aponta algumas dificuldades que concorrem para fragilizar essa possibilidade, conforme

relata:

Eu penso que hd uma integragdo, mesmo que ela seja falha, entre a pesquisa e o
ensino. Procuramos deservolver, trabalhar, um pouco, IS50, 1O nossO curso, Um
POUCO, tambéng, da extensdo. Muas eu creio que isso, aindg, ¢ muito
insignificante. E, eu acho que, também, hd a propria dificuldude imposta pela
realidade dos alunos - que sdo alunos trabalhadores, que tom que trabalbar
para sobreviver - entdo, eles ndo tém {nuito tempo para se dedicar aop curso_’
Porque, um curso, para se fazer essa integragdo e essa zhtercbb‘cszlinaridade,
com os alunos, seria um curso em que 0s alunos teriam que estar agui em tempo
integral, eles ndo teriam que estar preocupados em sustentar gy sugs Sfomilias...
Entdo, a nossa realidade é muito outra. Nés fazemos o possivel, ¢ o aluno
também, faz o possivel. Tentarmos constriir uma outrq realidade, ... no’.;'
teriumos que mudar fodas essas situagdes: € 0 aluno estar agui, em tempo
integral, vivenciando o curso... Ai sim, voce teria o aluno trabalhando ng
pesquisa, na prdtica, no ensino, na extensdo... A{as, isso foge da redlidade
nossa, como aluno, como professor, como universidade. Nés nem temos infra-

estrutura para isso - os laboratdrios ndo comportam tantos alunps assim, nés
1S nao temos investimento do governg

ndo temos material didatico para isso;
para isso... Entdo, é uma realidade, assim, meio dificil de acontecer.(Prof.

Claudete, 2002)
Embora possa parecer um tanto quanto pessimista, a narrativa da professora revela que

existe um trabalho por se fazer, se se deseja mudar a realidade. Se nfio cremos nessa
mudanca, acabamos por nos tornar seres passivos, que aceitam o que estd posto,
contribuindo para a conservagdo da sociedade. Ora, como bem enfatizam Benevides
(1996) e Canivez (1998), uma cidadania ativa ndo se conforma com os direitos
adquiridos; pelo contrario, luta, busca alternativas, nfo s6 para efetiva-los, como para

aprimora-los.
O professor Giacomini também acredita que existe uma associago entre ensino,

Pesquisa e extensdo. A esse respeito, apresenta a sua concep¢do de como se di essq

relacio e indica algumas contribuicoes da Geografia.

Acho que fem tudo a ver. Temos a necessidade de fazer a pesquisa para gergy

conhecimento novo. E, nesse processo de geracdo desse conhecimento, tem-se
que envolver 0 aluno, porque ele & que vem nos suceder no processo, Amanhs,

vamos embora e é 0 ex-aluno que vai ocupar o nosso lugar. Entdo, ele tem que
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ter essas oportunidades de geragdo do conhecimento, o qual deve ter uma
vertente académica, mas também, uma vertente utilitdria. Assim, a parte 1itil, de
aplicagdo imediata desse conhecimento, deve ser levada para a comunidade | oF
um processo de extensdo. Por exemplo, o cidaddo que vai todo dia pa}g 0
trabalho, pega onibus... Se temos um conhecimento da espacializagdo, dos
Sluxos, da dindmica da cidade, conhecendo esse espago urbaro, propomos iin has
de Gnibus mais racionais, que atendam melhov a populagdo. Estamos fazendo
uma extenséo. Ou, trabalhando com Climatologia, detectamos indices de
conforto em bairros, com mais ou menos arborizagdo, com um tipo de drvore oy
outro, podemos levar isso para o poder publico, dando uma contribuicdo; ... na
drea ambiental..., entdo, podemos melhorar a qualidade de vida das péssc;as

Isso, também, € passado em aula, discutido... Quer dizer, para isso, temos que
ter pesquisa, que ter ensino, ter extensd@o. Uma atividade vai realimentando a
outra: quando vamos ensinar, guestionamos também esse conhecimento. Ele
sendo questionado, é realimentado nas discussdes de aula. Assim, todas a;
frentes - ensino, pesquisa e extensdo - sdo realimentadas. E a Geografia se
presta muito para isso, porque trata com o dia a dia, com a realidade concreta
das pessoas, com 0 cotidiano, dos fluxos, dos lugares, que vdo se modificando
enfim, que estdo em processo, em continua transformagdo. Entéo, a Geograﬁ(;
se presta muito, tanto como para a realidade a se pesquisar, como teorias que

ipreensdo do mundo, para a capacidade das

derivam dai para uma melhor com,
pessoas trabalharem melhor essas questoes no dia a dia objetivo. (Prof,

{/
Giacomini, 2002)
ecialmente no que se refere as contribuicdes

Concordamos com suas observagoes, €sp
que a Geografia pode dar. Consideramos, todavia, que a relagfo ensino, pesquisa e

extensdo deve ser aprimorada, uma VeZ que, conforme enfatizado pelos demais

professores colaboradores, existem
Crémos que precisa ser melhor dimensionado € valorizado no contexto académico,

especialmente no ambito do Curso de Geografia da UFU, posto que o ensino ndo
omo também deve ser alvo de pesquisas e discussGes.

s de extensdo nessa drea, cuja

muitas falhas no processo. Com relagdo ao ensino,

Somente se alimenta da peSCIUisa’ ¢

Paralelamente, este Curso deve estimular atividade
caréncia & consenso por parte dos colaboradores.
ilidade das fungdes da universidade, sobretudo no

Infere-se, pois, acerca da indissociab
atual contexto neoliberal, que 0COITe UMA certa dissondncia neste papel da universidade,
em sua totalidade, e ndo somente no que ¢

do ensino, uma supervalorizagdo da pesquisa ¢ uma

valorizacfio, mais retorica que real,

refere a Licenciatura em Geografia: hd uma

Marginalizacdo da extens&o.
o de uma profissionalizagdo de cardter

e regra, para a formaga
a de integragdo da universidade & produgio

la deve buscar verbas para se

Além de voltar-se, via d

pragmiético, intensifica-se 2 tgndenm

industrial, baseada na técnica € D2 ciéncia, dado que aque
autogerir, junto a empresas © srgdos de financiamento, visto que o Estado neoliberal
K
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red = ~ .
uz a sua atuacdo, pelo corte de verbas, ndo se olvidando, nessa politica, o
7

achatamento de salarios dos professores € @ implementagdo de contratos por tempo

parcial.

A critica fundamental € que, em sud grande maioria, as pesquisas pratico-utilitarias, de
2

sfazem ao mercado, em geral, sdo

manas, da qual a Educagéo ¢ a Geografia fazem

curto i :
prazo e que sati das areas de exatas, tecnologicas

e biomédicas. Questiona-se: a area de hu
ntexto? Observa-se, cada vez mais, o atrelamento entre

parte, como fica neste €O
pesquisa académica e mercado, configurando o que Marrach (1996) atesta como a
apel da ciéncia em capital técnico-cientifico. A esse

transformacdo e redugdo do P
respeito, Carlos (1999) denuncia que:

A universidade que S€ pretende "competente”, capaz de dar respostas as
wecessidades das empresas, 1a sua busca incessante e doentia pela busca da
eficiéncia, marca o empobrecimento de nossa sociedade, cada vez mais definida
nos limites estreitos da sociedade de consumo [..} Dafi a neurose da
universidade de produzir profissionais pard 0 mercado de trabalho, cada vez
mais dominada pelos quesitos técnicos, € néo em formar individuos capazes de
pensar 0 mundo e sua situagdo no mundo. Invadida pelo imediatismo e
utilitarismo, 4 universidade se empobrece € abdica de seu papel de pensar
criticamente 0 mundo, desfocando seu horizonte do "homem" para o mercado

(1999, p. 142)-
ses ao relacionar ciéncia e sociedade com as

Rattner (2000) corrobora €ssas afirma¢
XX1, enfatizando as estruturas de

politicas de ciéncia € tecnologia no Jimiar do século
poder que as perpassam, revelando que
Evidéncias crescentes apontam para situagdes em gue a determinagdo de
- dades estd sujeita & pressoes, confrontagoes ¢ imposigdes de acordo com o

s de interesse e atores sociais...]

priort .
poder de barganha de diferentes grupo
ortes nos gastos orgamentdrios do governo tém

Efetivamente, 05 maiores ¢
ocorrido nas dreds de saide, educagdo, habitagéo e transporte publico. [...]

Indubitavelmente, elafa ciéncia) nos ajuda a explicar e interpretar a realidade
pela formulag;ﬁo de teorias € modelos que conferem aos seus enunciados
plausibz'lidade e até confiabilidade. [...] Mas a tecrologia, especialmente a
tecnologia de ponta direcionada parg € pelo mercado, alimenta ¢ suporia a
estrutura d¢ poder existente, qualificada como necessdria ou inevitdvel e
portanto legitimada pela ciéncia, apesar da miséria e das injusticas decorrentes

(RATTNER, 2000, p. 358, 362).

de seu uso [grifo da autora]
4 encruzilhada ética. De um lado, a tendéncia € de

se uma verdadeir
as possibilidades de construgdo da

Nesse sentido, vive-
e outro, colocam-s€

se impor a nmercoescola”; d
" . . . ~
escola cidada", de realizaga® do pensarme

submete 3 ela.

nto critico, que utiliza a técnica, mas ndo se
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No que se refere a extenséo, além de, ndo raro, Ser tomada como prestagdo de servigos
?

numa visdo linear de aplicagdo teoria-pratica, consideramos que sua marginalizagfo
contribui, em grande medida, para a manutencdo da disténcia entre os niveis de ensino
k4

de préticas conservadoras no meio e
e busca de alternativas mituas entre os diferentes

e para a 7] i
p perpetuagéo ducacional, uma vez que néo

concretiza possibilidades de reflexdo

niveis de ensino, além de néo propiciar a formagéo continuada.

40 seja o meio fundamental de formar professores, a formagdo

Ainda que a gradua¢
a. Nao ha formag@o € praticas definitivas: ha o processo

profissional ndo se restringe a el

de criagio/reconfiguragdo, constante, necessariamente  refletido, — questionado
H

problematizado.

a docente cotidiana ¢ 2 formagdo inicial é mais que um

Deste modo, pensar a pratic
ainda mais em se tratando de um curso de

uma necessidade imperiosa,

omente (re)pensar OS par.
nte, apoiaram-se na racionalidade técnica

desafio. Torna-se
Licenciatura. Significa ndo0 S
¢do que, tradicionalme

para formar professores € 10 emergente modelo critico
buam para a melhoria do ensino, ¢, consegiientemente da

grafia.

adigmas orientadores dos

programas de forma
-reflexivo, como, também, buscar

alternativas que contri
aprendizagem, em especial, de Geo

mos o saber g€08
gﬁo/reconstrugﬁo, isso pressupde a reflexdio

da realidade, mas do arcabougo

Em dltima analise, se concebe
m constante constrt
namento nio apenas
praxis se baseia. Implica, pois, a busca da

Critica, como algo €

critica permanente, O questio
politico em que a

tedrico, metodologico €
nio so do modo de pe

formagsio continuada € 2 revisdo, nsar como, também, da ago

politico-pedagogica.

rafico, na perspectiva da Geografia -



CONSIDERACOES FINAIS

Nas escolas de nivel fundamental e médio, ainda nos deparamos, via de regra, com o
questionamento discente quanto a razdo e a importincia da Geografia como disciplina

escolar. Por parte dos professores, a reclamagdo € quanto ao desinteresse dos alunos.

Considerando que tal situagéio pode estar ligada, dentre outros, com a prépria formagéo
profissional, questionamos, neste estudo, o compromisso da universidade na formagio
do professor de Geografia. Buscamos apreender esse compromisso, por meio das
narrativas acerca do idedrio e do fazer pedagbdgico dos professores formadores do Curso

de Licenciatura em Geografia da UFU.

Para entender a Geografia e o seu ensino na atualidade, sentimos a necessidade de um
olhar retrospectivo atinente ao seu desenvolvimento. Este olhar permitiu-nos perceber o
papel que esta disciplina e ciéncia vém cumprindo a cada momento histérico,
desnudando o para qué, 0 por que e 0 para quem servem seus conteidos e sua maneira
de ensinar. Destacam-se, nesse contexto, a Geografia Tradicional - descritiva,
contemplativa, mnemdnica e comprometida com a classe dominante; ¢ a Geografia
Critica, plural e em (re)construcdo cotidiana -, pautada no espirito critico e na analise
politica, evidenciando a realidade (relagSes sociedade/natureza), as relagdes de poder,

os conflitos sociais, € comprometida com a formagdo para/pela cidadania, tendo em

vista a emancipag,ﬁo do ser humano.

O processo de questionamento e construgdo/reconstrugdo do arcabougo tedrico, politico
e metodolégico da Geografia brasileira, sofreu um forte impacto com o regime militar
(1964-1985), marcado pela repressdo politica. No dmbito educacional, a Geografia foi
atingida, juntamente com a Histéria, por meio da substituicdo destas disciplinas nos
curriculos escolares de 1° grau (atual ensine fundamental) pelos Estudos Sociais e pela
criagdo e implementaqﬁo da Licenciatura Curta nesta 4rea, descaracterizando aqueles

contetidos e a formagdo dos professores, configurando uma tentativa de desqualificagio

desses profissionais.
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Essa formaggio aligeirada e superficial, aliada ao controle do que ensinar, contribuiy

bara a perpetuagdo de contetidos e de uma maneira de ensinar desinteressante ¢
descomprometida com o social, o que caminhava ao encontro da concepedo de que, para

0 crescimento econdmico almejado, bem como para a "seguranca nacional”, no era

Preciso saber pensar, bastava saber fazer (técnico).

Como a realidade & complexa e contraditéria, esse perfodo foi marcado por resisténeias,
Nao sem Iutas, e no bojo da abertura politica, a Geografia ¢ a Hist6ria foram, aos

Poucos, reafirmando-se como contetidos especificos, sendo extintos, paulatinamente, og

cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais.

Deste modo, ao se analisar o seu ensino na atualidade, a trajetoria da Geografia e 0

Contexto em que se insere ndo podem ser desconsiderados, uma vey que, como

Processo, as formas de pensar/agir, em sentido amplo, vdo sendo repassadas,
historicamente. Nao estamos, assim, negando a producdo de novas visges e posturas,
Pelo contrario, estamos apenas nos reconhecendo como seres em continua formagso,

Marcados nfo somente pelos possiveis "avangos”, como também pelos "rancos" das

Muitas estruturas arraigadas, que influenciam a nossa visdo de mundo.

A racionalidade cientifica, consolidada na Ciéncia Moderna (ai inserida a Geografia),
€xerce influéncia no nosso modo de ser, pensar e agir. Essa racionalidade vém sendo
Submetida a questionamentos no mundo contempordneo, desmascarando-se as suas

limitagges na leitura e explicagio da realidade, bem como suas relagées com o poder

estabelecido - econdmico, social e politico.

A Geografia Critica traz esse debate, questionando a si mesma como Ciéncia ¢
disciplina escolar, exigindo do professor uma nova prética educativa, em que a relacdo
aluno e professor seja pautada no didlogo, em que ambos aprendem, nfio se
reproduzindo, mas questionando o conhecimento e, assim, produzindo, reconfigurando
O saber; uma pratica educativa que discuta a compartimentagdo interna da ciéncia e o
trato fragmentado do real; que considere o contexto; que contemple o politico, a
contradicfio; que trabalhe a alteridade, o respeito as diferencas; que assuma 2
Pluralidade metodolégica na busca da compreensdo da realidade. Enfim, exige uma

Prética educativa que abandone 0 discurso sobre os lugares a favor do pensar o espago,
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do pensar o conhecimento, do pensar o proprio pensar/agir, preocupada com g formagso

para/pela cidadania.

As narrativas dos professores formadores evidenciaram a sua concepedo de Geografia,
20 destacar o importante papel da mesma na formagdo do sujeito pleno, para além de
trabalhadores treinados e informados, mostrando que seus conhecimentos, quando
trabalhados de maneira significativa, questionadora e investigativa, conduzem g pensar
0 espago em suas relagdes local-global e vice-versa, a pensar o cotidiano, buscando nio
S0 entendé-lo, explici-lo, como modifics-lo, instigando a participagdo socia] ativa,

Prioritariamente numa realidade tfo marcada pelas desigualdades s6cio-econdmicag

Como a nossa.
Ao refletir sobre a busca da formagiio da/para a cidadania, salientamos o importante
papel do professor de Geografia pesse processo, contribuindo para o desabrochar/
desenvolver da cidadania ativa. Esta cidadania ativa representa a possibilidade de nio

apenas lutar pela efetivagdo dos direitos garantidos formalmente, como também de

aprimoré-los, com responsabilidade social e pensando no bem-estar coletivo das
2

geragdes atuais e futuras.

As narrativas dos professores colaboradores apontaram, em sintonia com o momento
que vivenciamos, marcado pelo processo acelerado das transformagdes nos mais
variados setores - cujos efeitos se fazem sentir na vida cotidiana -, que ngo concebem o
conhecimento como algo pronto e acabado: reconhecem que a formagdo deve ser
Permanente. A esse respeito, revelaram a necessidade da atitude reflexiva, investigativa
" € questionadora frente 4 realidade, as informagbes que nos sdo apresentadas e 3 propria
pratica educativa. Tal postura permite desvelar os limites € possibilidades dessa prética,

mantendo aceso o questionamento das suas intencionalidades, além de conduzir a0

movimento de retroalimentagdo, de didlogo teoria-pratica, reconfigurando os saberes,

A partir do questionamento que deu origem a este e.st'uc.io ¢ da compreenséio do papel da
Geografia, voltamos o nosso olhar para a formagdo inicial do prOftjssor - para o curso de
Geografia da UFU -, buscando colocar o professor e sua formag8o no centro de nossa
reflexdo. Nio tivemos a pretensdo de esgotar o debate, mesmo porque o tema &

At : este estudo terd cumprido a sua finalidade, se
complexo e polémico. Acreditamos que
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buder contribuir, ainda que modestamente, para novas pesquisas e para demarcar o Jugar

© 0 contexto de onde se fala, dando voz aos sujeitos - professores formadores - que

Constroem o processo educativo, no caso, a formacéo inicial.

Para tanto, (re)visitamos o processo de constituigio da UFU e a implantagdo de seyg
Tespectivos cursos, uma vez que a Licenciatura em Geografia ndo esta descolada do
contexto mais amplo, e elegemos a analise documental do programa curricular em
vigor, do Curso de Geografia, procurando identificar o perfil do professor que se
Pretende formar e a linha tedrico-metodolégica que o fundamenta, estabelecendo um
didlogo entre o previsto no referido programa e o que vem sendo implementado,

conforme narrativas dos professores formadores.

Esta reflexsio conduziu-nos  busca da concepedo de curriculo, no intujto de desmitificg-

Io como documento burocrético e formal, neutro e a-historico, numa visgo reducionista,
associada a uma listagem de disciplinas e contetidos. Nesta perspectiva, ag
Tepresentacdes dos professores formadores acerca dessa questio, revelaram o caréter
identitario processual da formagfo docente. Os professores e suas praticas recebem
influéncia da sua trajetéria de vida pessoal e profissional, nio s¢ reprodu;indo

Concepedes, mas também, produzindo novas maneiras de pensar e agir,

Néo obstante a limitagdo de um documento formal, a consideragio do programa
Curricular € relevante neste estudo, posto que ele representa um importante elemento do
Contexto que exerce influéncia na prdtica docente, a exemplo de suas regulamentacges a
Tespeito da carga horaria e da fragmentagdo disciplinar. Essas regulamentacges

perpassam ao lon (9] do tem 0, as o g(N)es ep]'s1em()10’ gicas e so’ci - lll l‘
> g P P O-clldtura S acerca dC
jnteu’ dOS face éS ]ClaQOCS de poder estabelecidas, valor lzando € C arquizando
> h[ T

determinados saberes. Considerar esse documento formal, especialmente a sua estrutura
€ objetivos, e associd-lo as narrativas dos professores formadores, foi a maneira que
>

tncontramos para identificar € refletir sobre os aspectos ressaltados como a sy

Preocupagsio na formagéo inicial dos futuros profissionais.
Verificou-se que 0s objetivos expressos nO programa € nas narrativas dos professores

formadores desvelam o intuito de propiciar uma visdo ampla da sociedade e de suag
relagSes com a natureza, associado ao compromisso politico de emancipago, para além
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de preparar trabalhadores para o mercado, procurando formar um cidadso critico,

Consciente e participativo, que vise aprimorar/transformar a realidade em que vive,

AS narrativas salientaram a importancia do saber especifico - 0 dominio do contetido -
0 exercicio da fungdo. Ressaltaram, contudo, que ndo deve ser o contendo pelo
contetdo. Este precisa ser contextualizado, significativo. Para tanto, ¢ preciso ter claros
0s  fing politico-pedagdgicos que se almeja alcancar. Enfatizaram, ainda, em
conformidade ao que vem sendo posto pelas pesquisas mais recentes, que nio basta o
saber especifico para exercer a docéncia. Ao exercer sua atividade, o professor mobilizg

I3

Uma série de saberes, oriundos da formagio pessoal (social, cultura], religiosa...),
é

académica ¢ da vida profissional. Logo, confirma-se que a identidade docente

Processual e compdsita.

No entanto, conforme verificado, os meios que instrumentalizam g realizagdo dog
objetivos impdem dificuldades para a sua concretizagdo. A estrutura curricular
aproxima-se do modelo de raciomalidade técnica de formagdo, o que vem sendo
Criticado por perpassar a dicotomia entre teoria € prética, e entre saber especifico e

pe dago’gico assumindo a hierarquizagdo entre estes. O estudo também permitiy avaliar
0 lugar do ensino e da pesquisa no Curso de Licenciatura em Geografia da UFU, o que

10 € sua exclusividade. Apesar de apontar a importancia fundamental da pesquisa no
Processo ensino-aprendizagem - do aprender pela pesquisa - observou-se que o

desenvolvimento de sta, na academia, privilegia as areas especializadas do saber, (g
Professores formadores denunciaram que, no Curso de Geografia da UFU, existe uma

“aréncia de estudos voltados para a drea do ensino, em decorréncia, inclusive, de ser
Muito reduzido o nimero de professores que se voltam para esta temitica. Advertiram,
ainda, sobre a caréncia de atividades de extensio voltadas para a escola fundamenta] e

Média. De modo geral, esta situagdo corrobora o distanciamento entre os niveis de
. e

ensing,
Reconhec do os limites de um documento formal, sentimos a necessidade de refletir a
en

Tespeito de alguns elementos da prética cotidiana dos professores formadores, por meijo
de syas ti A esse respeito, verificamos que existem dificuldades para se
narrativas. A.
m ipatori i iaria de suas praticas, Essas
. 4 atéria na realidade diaria ’
plementar uma formagdo emancip s

di 1culdad onforme narraraia, referem-se, dentre outras, principalmente, 3s
if es, conf
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condi¢des de espago fisico e caréncia de recursos materiais € financeiros que propiciem
um melhor processo educativo; ao numero elevado de alunos em sala, além da prépria
b

questdio ligada ao "como" lidar com alunos trabalhadores, que ndo t€m muito tempo de

realizar trabalhos/leituras extra-classe; aos entraves pessoais para romper com posturas
e concepgoes arraigadas e inovar; a auséncia de discussdes ligadas ao ensino, ds novas
metodologias; & cultura do trabalho individualizado na academia; & organizagdo dos
hordrios das disciplinas; e & propria est
o a articulagdo/ interdisplinaridade entre as disciplinas e

rutura curricular, que compartimenta a Ciéncia

em disciplinas, dificultand

areas, o que, também, esta ligado s relagdes interpessoais estabelecidas.

Nos estudos sobre formagao docente, as contribui¢es advindas da area educacional
4

apresentam-nos O paradigma emergente - critico
sujeitos do processo ensino-aprendizagem, que n#o ignora o

modelo da racionalidade técnica, o qual

-reflexivo e investigativo -, que concebe

aluno e professor como

carater politico da educacgdo e que questiona o
ntacdo. Esse paradigma emergente nio considera a

perpassa a dicotomia, 2 fragme
pratica como mero campo de aplicagiio de teorias, ressignificando a relagfo entre

-2 como dialética e valorizando a préatica como um saber préprio
B

ambas, concebendo

que demanda reflexdo e agao.

Nosso estudo buscou empreender uma reflexdio acerca desta possibilidade, revelando

seriedade, pode auxiliar na aproximagdo entre universidade e

que, se desenvolvida com
1 e médio, entre teoria € p
a consideragdo da prética na formagdo do professor

>

ensino fundamenta ratica. Contudo, alertamos para os perigos
de uma compreensao enviesada d
uma vez que se pode incorrer aum descuido para com a teoria, num ativismo. Mesmo
porque as mudangas requerem uma gestag
decreto. No papel, sim, mas na prética, nio,

, com vistas 3 tomada consciente de decisdes, bem como

agBes sobre ensino, formagdo, docéncia,

fo no interior do ser, elas ndo ocorrem por

e isso esta ligado ao tempo necessario para

estudos e discussoes coletivas

para a reconstrugdo de novas represent

pesquisa.
rmadores reconhecem a necessidade de implementar

A esse respeito, os professores fo
discussdes coletivas para repensarer o Curso, reverem contetidos e metodologias, o que
para atender as exig

reflexiva, buscando a elaboragdo de um projeto

éncias legais. Deste modo, reforga-se a

sera preciso até mesmo

necessidade dessa discussio coletiva,
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politico pedagégico do Curso, o qual surge como alternativa para melhoria da qualidade
do processo educativo, na busca de driblar as dificuldades e fomper com as dicotomiag,
O processo de discussfo e reformulagdo curricular, a construgdo de um PPP, podem

constituir um importante espago formativo, em que se debatam teorias que subsidiem ag

Propostas de mudancas, o préprio aporte tedrico-metodolégico e ag préticas

estabelecidas,

Como verificado, estabelecer essa discussdo ndo constitui tarefa simples, para comegar,

exigem-se o espaco para o dialogo e o abrir mio do "conforto" que, muitas vezes, a

Totina e a estrutura de privilégios permitem. Entdo, o alerta vem para se lutar contra o

discurso inoperante.

E claro que, nfo raro, como observado nas narrativas dos professores formadores, tem-
S¢ na cabega a vontade de inovar, mas o contexto em que se atua oferece limites para
implementar tais mudangas - o contexto € conservador. Néo negamos este fato,. Romper
com a légica racional dicotdmica e com o trato fragmentado da realidade e seyg efeitos
N30 constitui tarefa ficil, além de requerer ousadia, criatividade e melhores condigses
de trabalho. Os desafios sdo muitos, a comegar pelas (des)construgdes que temos que
efetuar a cada momento para superar modelos enrijecidos de formas de pensar e fazer,
Specialmente num mundo em que o mercado estd colocado acima do ser humano,
Pautando-se os valores pelo ter e restringindo o sujeito cognoscente a mero consumidor,

Os estudos e as narrativas dos professores formadores, entretanto, apontaram alguns
Caminhos possiveis para um processo de formagdo (.io professor d’e .Geograﬁa mais
Consegiiente, que se paute para/pela cidadania: a pluralidade metOC.iOIf)gl.ca - ?endo uma
necessidade rever o tratamento dos conteudos para além das disciplinas 1soladas e
buscar integrar as areas/dialogar com 0s saberes -; a b.usca de uma fOI‘mag:?fo. que
coloque a reflexdo critica como pratica cotidiana, como meio de subsxd.:ar um.a pnfxls de
Qualidade, questionadora, que instigue a rever, constafltemente,, as mfencmnahdades
Politico-pedagégicas e as préticas estabelecidas,: a necessidade da formacio i:ermanjmte;
a consideragdo do saber da experiéncia, da pratica ‘iomo um lugar de reflexéio e acfo; a
impfementag:ﬁo de discussdes coletivas e a elaboragdo de um PPP de modo a se voltar 0

olhar para a formagéio docente; a valorizagéo da pesquisa ¢ da extensdo também na drea

do ensino de Geografia.




T L R
L A T el il m T
T " T T AL T
L L LT e

178

Parti \ N .
icularmente, no que se refere & extensdo (vista ndo como aplicagdo mas didlogo)
2

esta representa, a nosso Ver, a possibilidade de incrementar a formag#o continuada d
a do

professor e, junto & pesquisa na are
amental e médio, de forma a, conjuntamente, refletirem e

2 do ensino, a possibilidade de aproximar

universidade e ensino fund

ernativas possiveis para melhoria do processo educativo.

construirem alt

Nio tivemos a pretensdo de estabelecer um estudo que viesse a prescrever o
u

n i :

ormatizar. Procuramos, sim, repensar, ¢ O repensar se abre para que outros olhares

ue a busca da qualidade nio

s desafios. Inclusive, como o proprio momento € de

sejam postos, Vvisto q encerra em si um nico caminho € a

realidade é dinAmica, trazendo novo

vimento, este estudo, por si, € inconcluso, esta em aberto
?

mudangas, estd em mo

convidando para sua continuidade, para 0 ac

novos olhares e investidas.

E certo que os professores nfio sdo os "salvadores do mundo, mas também, ndo sdo
meros agentes de uma ordem que 08 ultrapassa n Assim, nossa esperanga se renova
mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as

O senhor... Mire € veja: 0
iguais, ndo foram ainda terminadas - mas que elas

pessoas ndo estdo sempre

ydo sempre mudando. [...] Isso me alegra.

(Guimaraes Rosa - Grande Sertdes Veredas)
re muitos limites... Mas cremos na capacidade humana de se

O "compromisso" se vé ent
chas,

de aproveitar as bre de criar, de ousar ... Ndo estamos, ¢ nem

superar a cada dia,

somos, prontos € acabados!

ompanhamento do processo e para propiciar -
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Anexo A: Roteiro de entrevistas semi-estruturado

1) Kdentificagao
A) Nome:

B) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

C) Formagcdo especifica (Graduagdo e P6s-Graduagio):

D) Disciplina que ministra:

E) Tempo de servigo:
F) Como vocé se tornou professor de Geografia? Vocé iniciou no Ensino Superior ou

r . (?
Passou, antes, pelo ensino Fundamental e Médio?

?
G C 3 se vé como professor formador de futuros professores de Geografia?
omo vocé s .

2) Identificagdo do idedrio e do fazer pedagogico

Questdes gerais:

39
A) O que ¢é ser professor, para voce?

afia?
B) Como vocé definiria um bom professor de Geogr:
i Geografia no ensino Fundamenta] e
i ancia do professor e da
C) Comente sobre a importéncia

Médio.
5 daria para um professor de ensino Fundamental e Médio em
D) Que conselho vocé dar

iversitario?
ssor universitar
infci i a um profe
inicio de carreira? E par

j 40 pode faltar, nos cursos de
B) i que é essencial, ou seja, 0 que ndao p :
Na suva opinido, 0

afia?
formagdio inicial, de professores de Geogr



Questses especificas:

A) Como vocs definiria Curriculo Educacional?

B) Vocé acha que existe uma proposta do curso para formar o professor (Ela € clarg
para voc€)? Na sua opinido, essa é a proposta ideal? Justifique. E qual a proposta da

sua disciplina (como vocé vé sua disciplina neste contexto)?

©) Na sua visdo, que habilidades/competéncias os alunos adquirem a0 cursar a
Licenciatura em Geografia? A atual estrutura curricular do curso de Geografia da

UFU tem propiciado a formacgo de que tipo de professor?

D) (Depende da anterior) No que se refere a formagdo dos futuros professores, voca
acha que existe alguma "fenda" no curso? Se sim, qual(is) a(s) fenda(s) que voca

pode apontar na proposta do curso de Geografia da UFU?

E) Vocé acha que existe(m) diferenca(s) entre o Bacharelado ¢ a Licenciatura? Faz
distingdo no plano de curso/aula quando trabalha com o Bacharelado/Licenciatura?

Por qué? Exemplifique. Como vocé vé a pesquisa no Bacharelado e pg

Licenciatura? Qual a relagfo entre ambos?

F) Acerca de sua pritica, comente sobre:
Com relagdo a sua prética docente, a sua experiéncia, vocé tem alguma técnica de

ensino de preferéncia...
> Técnicas e metodologias mais utilizadas;
> Forma de Avaliagdo mais utilizada;

> Interdisciplinaridade; ' 3 ” ’
> A Geografia e o ensino, a pesquisa € a extensdo (esta ultima, somente na area da
educacéo);

G) Um sonho seu, enquanto formador de formadores...

A : 7 ‘7
H) Mais alguma coisa que vocé gostaria de registrar?...



Anexo B: Carta de cessio

Uberlandia, setembro de 2002

A
Lucemeire da Silva Costa
Mestranda em Geografia pela Universidade Federal de Uberlandia

Nesta

Lucemeire,

Pela presente, eu, JOAO CLEPS JUNIOR, declaro para os devidos fins que cedo-lhe os
direitos de minha entrevista, dada & V.Sa. em setembro/2002, gravada em funcdo de sua
pesquisa de Mestrado em Geografia, junto a Universidade Federal de Uberlandia, que

versa sobre o compromisso da universidade na formacdo do professor de Geografia.

utilizagdo da referida entrevista, integralmente ou em partes,

Declaro, ainda, autorizar a
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo a

sem restricoes de prazos e citagdes,

minha identificag@o, no respectivo relatorio da pesquisa.

Atenciosamente,

Jodo Cleps Junior



Informagbes Basicas

Coordenagéo
Bloco 1 H - Sala 18a
Campus Santa Monica

Telefone
(0xx34) 239-4101

Fax
(0xx34)239-4210

E-mail
cocge@ufu.br

Hordrio de Atendimento
07:00 has 11:00h/
13:00 h as 17:50h/

18:00 h as 21:00 h

Modalidade
Bacharelado em
Geografia
Licenciaturaem
Geografia

Titulo Conferido
Bacharel em Geografia
Licenciado em
Geografia

Reconhecimento
Decreto 76.961 de 15 de
dezembpro de 1975

Duragédo do Curso
Minimo: 03 anos
Méaximo: 07 anos

Prazo Proposto pela

Instituigdo .
04 anos

G

° cape
3 ‘t.',-ﬁa.
@ conh

- gistério come
© v:conhecxmento

: &;éo de.dados geograi}ﬁcos
@ por meio de emba

' rezano dominio dngrra,d_q;SV sileiro e

ANEXO C:

PROGRAMA CURRICULAR
DO CURSO DE GEOGRAFIA
DA UFU

GEOGRAFIA

. O Curso de Geografia / Ptena funciona desd
e 1971,.quan
. fol criado na Faculdade de Filosofia,.Ciéncias & Le?ras gg o

Uberlandia.

" O:Bacharelado em Geograf:a foi 1mplantado em 1988

O ObjethO geral do Curso de Geografla é formar licenciados

e bacharéis em Geograﬂa gue compreendama organizagao . -

do espago através da observagao, descrigio, interpretacéo

e mter—relagéo dos seus élemeritos; Visando a um melhor ajus-
tamento e atuagao da socredade humana na superﬁcxe ter- e
restre v

De forma especifica, ao final do Curso de Geografxa os IxcenQ

ciados €0s bacharéis deveréo apresentar
0 consciéncia critica, embasada.em conheczmentos teén-,

cos € técnicos, que o torhem um: prof«ssmnal atuante na. ;"

sua realidade sécio-cliltural e polftica; -

o capacxdade para observar, descrever, mterpretar ein-
ter-relacionar os fatos geogréficos do Brasil e do rundo
atual, quer nos seus: aspectos natura:s (clima, relevo, ve- :

getagao, hidro

“:nos:seus aspec
panismo, agncultura, industria e circulagdo); -

‘Gonsciéncia-da necessidade de atualizar-se permanen~ @
‘temente, necessidade de descobrir soluges para 0§ pro- - :
”blemas hgados ao relacnonamento da soc:edad com a
_ natureza, afravés da pesquisa;. ; v

acidade de estimular seus atunos a observar e mter-
no sentxdo de melhoré~

tos sociais e 6conomicos (populagao -’ .

B ".'pretar a realtdade que os cerca,

ecamento de técmcas de ensnno,bara exercer om
f;cnéncxa fo ensino fundamenta! e médxo
de técmcas estatxs’acas e cartogréfncas que

" . girvamcomo. instrumenito. de rep 'esentagéo e mterpreta

e trabalhos: de carnpo)faqwsu;ao ,;_de iJm conhecumento‘
" mais aprofundado d das relagdes entre sociedade e natu-
ro emais especufxca-

mente no Tnangu

graﬁa. solos recursos naturais;’ etc) quer Y




LOiaiogo e faauagao - Uru - LUUU

O catalogo oferece duas opgdes de lei-
tura para o sistema curricular dos cur-
sos (estruturas ou grades e ementas).
A primeira opgdo refere-se a Estrutura
Curricular (Grade Curricular), gue lista
todas as disciplinas de modo periodi-
zado, informando ainda o tipo de cada
disciplina: Obrigatéria (OB) ou Optati-
va (OP); a Carga Horéria Semanal - in-
cluindo as cargas tedrica e pratica

(CHS); a Carga Horaria Total (CHT) e 0
Ndmero de Créditos de cada Discipli-
na (Cr).

A segunda opgéo refere-se as Emen-
tas Periodizadas das disciplinas, que
descrevem o conteldo ementario das
mesmas. As ementas estdo indicadas
pelo periodo ocupado dentro do curso,
de acordo com a seqgliéncia vista na Es-
trutura Curricular.

ESTRUTURA CURRICULAR

Tipo|Cédigo | Nome. |GHS!CHT] ct]
.= , l * ]
Teora e Método da Geografia
informatica Instrumental na Geografia 04760 |03
e 04 TES 03
s T 04 [60 |03
04 160 |04
04 160 |04
; 04 160 |03
04 100 (03
047760 |03
04760 |03
047160 03
04 |60 |03
04760 03"
04 60 |03
04760704
0460 |04
T
04 |60 |04
047760 |04

490



ESTRUTURA CURRICULAR

Ttpo fCOdsgo i Nome

;0B GLP17 {Geograﬂa do Brasil Centro-Sul
OB .§....GLP18 Reglona!lzagao do Espaco . MundlaH
( OB | GEO32 Geograﬁa do Bras;l Nordeste o

i{CHS|[CHT . Cr
. , '

! egionalizagdo do Espago Mundial 2"
' GEO31 ‘Geograﬁa do Brasil Amazsnia e

! | Planejamento Regional 2
| GLP20 | Orientagdo de Pesquisa em G

GLP23 | Orientagéo de Pesquisa e
"GLP36 [Estagio Supervisionado

7081207 05 !
108 1120705
120 [300 r10

i

Disciplinas Optativas

Ciéncias do Ambiente
Ecologia Vegetal
Ecologia Geral
Fotografia
Serigrafia

s da")"l\”rié"""" R
"Hlstona Moderna 1

Eistéria do Br:
iistéria do Brasil 4
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ESTRUTURA CURRICULAR

[CHS! CHT

| Tipo|Cédigo |

04 |60

| OP | CcSS20 |

0460

| OP | Cssi2
'OP " I'Cssi3
| OP | HLPO3
lOP |HLPiO E
{ OP | HISOT [F
[ OP " 'ECNI13’

Sites—t
L
“T'ox 60
04760
Siast
047760 ]

04

04

oP

04

04
04

3 Populagao

N N X [ Geografia

04

04

04
04
04

04
04
04
04
04
04

g

. ¥

s

CIPLIN

1° Periodo

Hist6ria do Pensamento

Geogréfico
O processo histérico de produgao® repro-
ducdo do espago terrestre; uma relagao
entre homens mediada pela alienagao.
processo de superagdo da interpfetacz;,ao
do espago terrestre, do qué ¢é geograia,

GLPO1

492

v

I

para que ela serve € o seu comportamen-
to como ciéncia. O processo de sistemati-
zagdo da geografia como saber e como
ciéncia. A geografia e 0s geografos: com-
prometimentos, alheamentos, neutraliqlade.
Impasses € perspectivas da geografia no

Brasil.



EMENTAS PERIODIZADAS

GLPO2 Cartografia

Conceito de Cartografia: estudo de esca-
las, projecbes cartograficas, localizag@o
geogréfica, fusos horarios, sistemas sim-
bolices. Estudo de técnicas para a leitura
e interpretagéo de mapas e de cartas to-
pogréficas. Elaboragéo e interpretacéo de
perfis topograficos.

GLPO3 Climatologia 1
A climatologia geografica e os fundamen-
tos fisicos do comportamento da atmosfe-

ra.

GLP27 Geologia 1
Historico da geologia, a Terra (origem, €s-

2° Periodo

trutura e composi¢éo interna), o tem-
po geologico, estudo de minerais e ro-
chas, nogdes da dindmica interna e

externa.

Filosofia

da Ciéncia

A concepg¢ao aristotélica de Ciéncia
e os principios metodoldgicos da lo-
gica formal. Ruptura com a concep-
cao antiga e medieval de Ciéncia: a
revolucao cientifica moderna. Desdo-
bramento epistemoldgicos: racionalis-
mo e empirismo. O positivismo e seu
significado na constituicdo das cién-

cias humanas.

PEFO7

Teoria e Método

da Geografia

O que é Histéria da Geografia? O proces-
SO de superagdo do conhecimento € &
transformagdo da geografia. Os caracte-
res do conhecimento: senso comum € 0
conhecimento cientifico. Os fundamentos
filoséficos da teoria: categorias, conceitos,
pré-conceitos, leis do pensamento huma-
no e suas influéncias na geografia. Os fun-
damentos filoséficos do método: as rela-
¢bes entre o sujeito e o objeto na pesqui-
sa, na produgdo de conhecimento € na
Geografia. Relages espago-sociedade no
mundo contemporaneo. Individuos, clas-
ses sociais, sociedade, estado, meio am-
biente. Produgo e reprodugao do espago

geogréfico.

GLPO4

Informética
Instrumental

em Geografia
Introdugdo ao uso de microcomputad

GLPO7

ores

e sua utilizacdo na geografia. Siste-
ma operacional, editor de texto, pro-
grama grafico e estatistico, banco de
dados, linguagem de programagéo e

~ outros.

GLPOS Climatologia 2
O comportamento da atmosfera e a
organizacdo espacial da natureza e

da sociedade.

GLPZ8 Geologia 2
Dinamica interna (0 magma, terremo-
tos, epirogénese, orogénese), dinami-
ca externa (principais atividades ge-
olégicas), geologia do Brasil e do Tri-
angulo Mineiro e perfis geoldgicos.

GEO25 Geografia Econdmica
A Geografia Econémica e relagoes B
econdmicas na sociedade contempo- -

ranea. Producéo e reprodugéo das re-
lages econdmicas na sociedade ca-



EMENTAS PERIODIZADAS

a educagdo ambiental.

GLP12 Geomorfologia 2

O modelo das vertentes: processo de es-
culturagdo, forma e evolucgéo. Definigdo
climatica e integragao biopedogenéticana
andlise dos processos morfogenéticos.
Andlise espacial dos dominios intertropi-
cais, salientando o caso brasileiro. Os do-
rT_\jinios morfoclimaticos vigentes no Bra-
sil.

5° Periodo

Geografia

Politica

Relagdes entre poder, sociedade e es-
pago geografico. O Estado e a orga-
nizag&o do espago. Geopolitica e Ge-
ografia Politica: uma questéo tedrico-
metodoldgica. A mundializagdo das
relagdes sdcio-econdmicas e a reor-
ganizagac do capital mundial. Areas
de conflito e areas de valor estratégi- ¢

€O no espago geografico.

GLP11

Teoria da Regi&o

e Regionalizag&o
Conceito de Regido: uma abordagem his-
térica. O papel do Estado no processo de
producao, reprodugéo do espago. Desen-
volvimento desigual e combinado e a regi-
onalizagdo do mundo. Reivindicagao pos-
autonomia: o espago contemporéneo e sua
redefinicdo: a questdo ecoldgica € a uni-
dade-diversidade do mundo.

GLP13

GLP14 Geografia Rural

Abordagens tedrico-metodologicas sobre
0 espaco rural. Formagdes economico-s0-
ciais e agricultura. Renda da terra e pro-

6° Periodo

Geografia da Circulag@o

GLP16
sna sociedade.

Circulagéo de mercadoria
Circulag&o financeira contemporéanea. Co-

mércio internacional e a troca dp;igual.
Or ganizagbes supranacionais. Atividades

dugdo/organizagao do espago rural.
Movimentos sociais no campo, Esta-
do e politicas agrarias.
GEOQO15 Geografia

Urbana
A sociedade, sua organizagdo e o sur-
gimento da cidade. A organizacéo da
cidade e seu papel nas diferentes for-
macoes sociais. Abordagens tedrico-
metodolégicas sobre o urbano. Ren-
da da terra, produg@o e reprodugao
do urbano. A questéo urbana nos “pa-
ises subdesenvolvidos”. Movimentos

sociais urbanos.

de prestagdo de servigos e nova di-
visdo dos setores de atividades eco-
némicas. A circulagéo de informa-
cao e sua relagdo com a reorgani-

zagdo do espago mundial.
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 EMENTAS PERIODIZADAS

Geografia do Brasil
Centro-Sul

O Centro-Sul no contexto da divis&o inter-
regional do trabalho no Brasil. O processo
de estruturagédo e diferenciagéo do espa-
¢o regional. Os principais centros de ges-

GLP17

7° Periodo

t&d0 e acumulagao urbana-industrial. O pro-
cesso de organizagéo e transformacéo do
espaco agrario. As (re)diferenciagdes do
espaco regional e as implicagbes ambien-
tais no periodo recente. Classes sociais,
Estado e politica no Centro-Sul.

Regionalizagdo do
Espago Mundial 1

A geografizacdo do mundo contempora-
neo: o rearranjo dos blocos do poder e as
suas preocupagbes com as respectivas
dreas de influéncias. Os custos sociais &
ecoldgicos. As relagdes politicas, econd-
micas e sécio-culturais inter e intra potén-
cias e as questdes ecologicas, divida ex-
terna e militar na regionalizagéo do mundo

atual.

GLP18

Geografia do Brasil
Nordeste

O Nordeste no contexto da divisao inter-
regional do trabatho. Produgéo/organiza-

G40 do espaco urbano - industrial, refagoes

GEO32

8° Periodo

Regionalizagdo do
Espago Mundial 2 .

A configuragdo do espago subdesenvolvi-

do. A crise do subdesenvolvimento: as

possibilidades do esgotamento dos recu™
S0s naturais, As perspectivas da reprodu-
de trabalho. O

¢do qualificada da forga he
processo em que as relagdes politicas,

GLP21

496

de complementaridade e suas diferencgas.
Producgéao/organizag&o do espago agrario
e suas especificidades. Classes sociais,
Estado e politica do Nordeste. Questao
ambiental no Nordeste. Nordeste: grandes
questdes (estudo de caso).

Seminarios de
Atualizagdo em

Geografia

do Brasil

A disciplina constara de uma coletanea de
temas relacionados com assuntos atuais
da 4rea especialmente relacionados com:
Populagdo brasileira. QO meio ambiente no
Brasil. Os problemas urbanos e rurais no
Brasil. Registro cartografico no Brasil.

GLP15

econdmicas e sécio-culturais séo produzi-
das e o seu significado para a ecologia,

divida externa e militar.
GEO31 Geografia do
Brasil-Amaz6énia

A Amaz6nia Brasileira: apropriagéo e inte-
gragao. Retrospectiva histérico-geografica:



EMENTAS PERIODIZADAS

passado, presente e futuro. O Estado e as
pohtlcas para a Regido Amazdnica. A 0CU-
pagao planejada das ditimas décadas. As

grandes questbes e as perspectivas
para a regido. Sociedade e ambiente !

amazdnico.

EMENTAS DAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS DO BACHARELADO

5° Periodo

GLP30 Planejamento

‘ Ambiental 1
Disciplina tecrico-pratica que aborda o pla-
nejamento ambiental como instrumento de
preservacio, conservagao e utilizagao de
fecursos naturais.

6° Periodo

GLP31 Planejamento Regional 1

Teoria do planejamento regional, pia-
nejamento e produg&o do espaco, pla-
nejamento e intervengdo do Estado, ca-
racterizag&o de planejamento planos,
programas e projetos.

GLP32 Planejamento
Ambiental 2

Disciplina tedrico-préatica que aborda a

aplicacdo da teoria do planejamento am-

biental considerando aspectos ambientais

e legais na elaborag&o de um projeto es-

pecifico.

7° Periodo

Orientagdo de Pesquisa
em Geografia 1

Orientagdo do aluno na escolha de um
e conclusdo de

tema para a monografia d )
curso. Elaboragao de projeto de pesaui
sa.

GLP20

Orientagédo de Pesquisa
em Geografia 2
Continuagao da pesquisa proposta em

GLP23
pro-

GLP33 Planejamento
Regional 2

Estado, economia e planejamento no

Brasil. Planejamento e as questdes re-

gionais. Experiéncias brasileiras, mi-

neiras, locais e setoriais em planeja-

mento.

jeto no semestre anterior. Apresenta-
¢éo da monografia de conclusdo do

Curso.

GLP36 Estagio
Supervisionado

O Estégio Supervisiona podera ser re-
alizado pelos alunos do bacharelado
em Geografia em substituicéo as dis-
ciplinas Orientagao a Pesquisa em Ge-
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ggraﬁa 1, na qual o aluno & levado a ela-
orar um projeto de pesquisa, € Orienta-

¢do a Pesquisa em Geografia 2, na qual
executa o referido projeto.

EMENTAS ESPECIFICAS DAS DISCIPLINAS DA LICENCIATURA

5° Periodo

Estrutura e Funcionamento

do Ensino de 12 e 22 Graus

Organizagéo e funcionamento do ensino de
12e 22 graus e a estrutura do sistema edu-
cacional brasileiro. Legislagéo basica, refor-
mas e politicas publicas de educagdo no
contexto da sociedade capitalista brasileira.

PED96

6° Periodo

HLP15 Psicologia
da Educagao

A Psicologia na Educacgéao: a atuagéo do-

cente no desenvoivimento de criangas e

adolescentes; influéncias sociais e con-

digGes de aprendizagem na situagéo es-

colar.

HLP16 Didatica Geral
Os enfoques do papel da Didatica, O pro-
cesso de ensino e seus componentes em

diferentes teorias pedagogicas (tradicional,
escolanovista, tecnicista € critica) com

7° Periodo

Préatica de Ensino
de Geografia 1

Geografia e Educagéo na sociedade bra-
gsto tedrico-

sileira contemporénea. A Qu .
metodolégica e o ensino de Geografia na

GLP19

498

base na andlise da realidade concreta do
cotidiano escolar. Organizagéo de uma
proposta de ensino, tendo como referen--
cial a pedagogia critica, para uma realida-
de escolar concreta.

escola fundamental. Realidade brasileira e
contetdos programaticos. Livro didatico e
outros recursos no ensino de Geografia na
escola fundamental. Planejamento escolar

e avaliagéo.
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8° Periodo

Préatica de

Ensino

de Geografia 2

A questdo tedrico-metodoldgica da cién-
cia geografica e o ensino medio. Realida-

GLP22

_ EMENTAS DAS DISCIPLINAS OPTATIVAS -~

CVL30 Ciéncias
do Ambiente

Nocées gerais de ecologia. Nogdes de
ecossistema. Ciclos biogeoguimicos. De-
finicio de meio ambiente. O meio terres-
tre: ar, solo; lixo e poluicgo. Poluigéo das
aguas. Radiagbes e seus efeitos. Planeja-
mento e protecdo do meio ambiente.

CBB13 Ecofogia
Vegetal

Estudo tedrico e pratico de alguns aspec-

tos da estrutura e dinamica de populagdes

e comunidades de plantas nativas e suas

interagbes com o0s parametros do solo e

do clima.

Ecologia Geral

O que ¢ Ecologia. Visao global do Planeta
Terra. Visdo do Ambiente Fisico. Vis&o do
Ambiente Bigtico. O ecossistema: estrutu-
ra, dinamica. Relagédo entre Evolugao €
Ecossisterna. Modificagdes causadas pelo

homem.

CBBO7

APTO9 Fotografia

Histéria da Fotografia. Aplicagoes moder-
nas. A camara fotogréfica: objetivas, aces-
sérios, materiais sensiveis. A teoria daluz.

Laboratoério. Revelagéo.

de brasileira e conteldos programati-
cos. Livro didatico e outros recursos
no ensino de Geografia da escola
m_edia. Planejamento escolar e avalia-

¢ao.

APT26 Serigrafia
Conceitos béasicos da Serigrafia. As-

pectos historicos. Material e equipa-
mento. Processos de gravagéo e im-
press&o. Execugéo de projetos.

MAT17 Estatistica

Estatistica aplicada a Educacgdo: In-
trodugéo e conceitos fundamentais.
Medidas de tendéncia central e dis-
persdo. Correlagédo e regresséo. Pro-
babilidades e intervalos de confianga.

Testes.

APT02 Histéria da Arte
Estudo de objetos artisticos, historica-
mente fixados, em diversas argumen-
tacGes sobre estes, a partir dos inte-
resses colocados pelos participantes
da disciplina, abordando um ou mais
aspectos do problema “moderno” e
seus componentes, gue sdo: moder-
nidade, classico, roméantico, vanguar-
das e p6s-modernismo, dentro da
perspectiva do sincronismo historico,
continuo, néo linear.

SOC46 Hist6ria Moderna 1
Revisao critica da historiografia rela-
tiva ao periodo moderno. A constru-
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¢80 do capitalismo e do mundo do traba-
Iho; as relages sociais de producéo e os
movimentos religiosos.

CSs14 Histéria Moderna 2
Revisdo critica da historiografia relativa ao
periodo moderno. A constituicao da politi-
Ca burguesa enquanto ciéncia. As Revolu-
¢Oes burguesas.

Histdria

Contemporénea 1
Revisdo critica da historiografia relativa a
tematica em estudo. As formas de domi-
nacdo burguesa e a resisténcia social no
seculo XIX: o processo de trabalho, 0s mo-
vimentos sociais e a politica imperialista.

CSs23

CSSs24 Histdria
Contemporénea 2

Revisao critica da historiografia relativa &
tematica em estudo. As formas de domi-
nagdo burguesa e a resisténcia social no
seculo XX: o processo de trabalho, 0s mo-
vimentos sociais e a politica imperialista.

CSS26 Histéria
Contemporénea 3

Revisao critica da historiografia relativa a
tematica em estudo. O mundo socialista: a
experiéncia soviética; a trajetéria do soci-
alismo em outras regides.

CSS16 Histéria do
Brasil 1

Revisao critica da historiografia relativa a
tematica em estudo. A sociedade escra-
vista: as relagées sociais de produgao.
Brancos e negros: padrées culturais € pra-

ticas politicas.

Css17 Histéria do Brasit2
Revisao critica da historiografia relativa a
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tematica em estudo. O Brasil no contexto
da divis&o internacional do trabalho no
século XIX: a prética liberal e a constityi-
¢&@o do mercado de mao-de-obra livre.

CSS18 Histéria do Brasil 3

Reviséo critica da historiografia relativa a
tematica em estudo. O Brasil no século XX,
a quest&o da industrializacao, a constitui-
¢80 da classe operaria e suas expressées
politicas - o anarguismo. 1930: reordena-

¢&o da ordem burguesa?

CSS19 Hist6ria do Brasil 4

Reviséo critica da historiografia relativa a
temadtica em estudo. O Brasil dos. anos 30
aos anos 50: ¢ projeto nacicnal-desenvol-
vimentista, 0s movimentos sociais e suas

expressdes politicas.

CSS20 Histéria do Brasil 5

Revisao critica da historiografia relativa a
temdtica em estudo. Os anos 60: cultura,
politica € movimentos sociais. A Consoli-
dago do Estado Militar e a reorganizagao
da sociedade civil nas décadas de 70 e

80.

CSS812 Histéria da América 2
Revisdo critica da historiografia relativa &
tematica em estudo. A América no ambito
do capitalismo internacional no século XIX:
liberalismo e reelaboragéo das relagbes de
trabalho. Caudilhismo e Militarismo.

CS513 Hist6ria
da América 3

Revisdo critica da historiografia relativa a
temdtica em estudo. A América Latina no
ambito do capitalismo internacional no sé-
culo XX: as relagdes sociais de domina-
¢ao e resisténcia. O autoritarismo e 0s mo-

vimentos revolucionarios.
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HLPO3 Tépicos Especiais em

_ Histéria Moderna
.E‘a,bPFaGéO da figura do homem moderno:
Individualismo, racionalismo e liberalismo.

Estudos Alternativos em
Histéria Contemporénea
A produgdo do saber burgués e os diver-
$0s discursos da dominacgéo na socieda-
de contemporanea - andlise temética de
Questdes politicas relevantes da socieda-
de atual,

HLP10

Histéria do Pensamento
Econémico 1

O Mercantilismo como discurso tedrico e
politico da etapa do Capitalismo caracte-
fizado pelo processo especificamente mer-
cantil de valorizagdo. A fisiocracia e sua
apreciagdo tedrica do processo de gera-
¢80 do excedente econdmico na produgéo
material regida pelo capital. A Revolugéo
Industrial na Inglaterra e o desenvolvimento
da Economia Politica. A teoria do desen-
volvimento econémico de Adam Smith. A
teoria do valor dos pregos da distribui¢&o
e da acumulacdo de capital em Adam
Smith. A Lei de Tendéncia & queda da taxa
de lucro de Ricardo no seu modelo 1815.
A teoria do valor, distribuigdo e acumuia-
¢80 nos "Principios” de David Ricardo. As
contradigSes da teoria ricardiana do yalor
e 0 desenvolvimento da reagao anti-ricar-
diana a partir de Nassau Senior € Jean-

Baptiste Say.

HIS01

ECN13 introducéo & Economia

Atividade cientifica: método, objetivo, pos-
sibilidades, limites. Ciéncia Econémtca:
histdria, métodos, areas e temas. Nogoes
de histéria econoémica: relages de causa-
lidade no processo econémico e proces-
S0 histarico. A Economia Capitalista: Divi-

s&o do Trabalho; Classes sociais, Mo-
eda, Dinheiro e Capital; Mercado e re-
gulag&o concorrencial; Acumulagéo
Capitalista. A dindmica da economia . -
capitalista. As tendéncias do desen- '
volvimento capitalista. O Estado e as

Economias Socialistas.

C8S834 Evolugdo das ldéias
Sociais

As concepcdes classicas grega e me-
dieval em torno da relagéo Estado-So-
ciedade Civil-Familia: a instituigao his
torica e discursiva dagueles que se-
rdo os niveis basicos de sociabilida-
de das sociedades modernas. A con-
cepcgao catdlica medieval de justica.
As questdes da usura e do prego-jus- §Faize:
to. A autonomizagdo do discurso po- Pl
litico em Maquiavel. A concepgao de [SAsa=
Estado e Sociedade em Hobbes. O s
advento do liberalismo de Locke e o
{luminismo francés. A critica Rousse-
niana a sociedade moderna.

GLP26 Hidrogeografia

Abordagem do comportamento da
agua engquanto elemento da natureza
e, por isso, regido por leis proprias e
especificas. Ao mesmo tempo, objeto
de uso e, assim, considerado como
recurso e, entdo, subordinado as re- |
gras que regem as relagées de pro- §
dugdo no ambito da sociedade.

GLP24 Astronomia
Astronomia, sua origem como ciéncia.
A esfera celeste. Os sistemas de co-
ordenadas, 0 movimento aparente dos
astros sobre a esfera celeste. Os ins-
trumentos, os sistemas de medida de
tempo. O Sistema Solar, Astronomia
Fisica. Teorias cosmologicas.
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Sistema de Informagéo
Geogréfica (SIQ)

O uso de computadores para a aquisicéo,
armazenamento, gerenciamento, anélise e
exibicao de dados espaciais (geogréficos).

GLP25

GEO22 Recursos Naturais

Preocupacgo em relacdo a preservagédo
dos recursos naturais. As questdes liga-
das ao crescimento demografico, neces-
sidade de producao de alimentos, incre-
mento da industrializagdo e expansédo das
areas urbanas, vinculadas as questdes de
preservacdo dos recursos naturais. Uma
Nova postura visando o uso adequado dos

recursos naturais.

GEO10 Geografia da Populagéo
Abordagem tedrico-metodolégica sobre
Populagdo. Relagbes entre politica, econo-
Mmia e sociedade nos estudos populacio-
nais. Dindmica populacional e implicages
Na organizacéo do espaco.

GEQ37 Instrumentagéo para o
Ensino da Geografia
Andlise, catalogagao e elaboragéao de ma-
terial didatico; analise de projetos de ensi-
no, de textos diddticos, de temas e re?o-
mendagdes de congressos e de copferen-
cias de interesse geografico; planejamen-
to e execucdo de atividades extrafclas_se.
Técnicas para humanizag&o do ensino: tec-
nicas individualizantes; técnicas socralg»
2antes. Competéncias basicas para ensi-

nar.

C8S32 Sociologia Urbana

O espago urbano: a cidade como catego-
ria socioloégica. Urbanizagéo, concentragao
industrial e relagtes de trabalho. O proces-
$0 de urbanizag&o no Brasil. Questoes ur-
banas: relagées de classe, marginalidade,
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movimentos sociais, meio ambiente

GEO50 Mineralogia

Importéncia da disciplina no contexto da
quimica. A estrutura e a composicao qui-
mica daterra. O ciclo geoquimico (nogdes).
Minerais e cristais ( introducgao). Cristalogra-
fia (nogdes), Cristalofisica. Cristaloquimi-
ca. Mineralogia aplicada. Principais recur-
s0s minerais do Brasil e do Tridngulo Mi-

neiro.

GEO12 Geografia Rural 2

Estudo dos antecedentes histéricos da es-
trutura da guestéo agraria brasileira, mu-
dangas atuais e perspectivas do quadro

rural brasileiro.

CBGO1 Geologia e Paleontologia
Dar no¢Oes basicas sobre a dinamica jp-
terna e externa terrestre, paleontologia
geral, colocando o estudante a par dos fun-
damentos desta ciéncia, bem como a sua
importéncia dentro da Geociéncia.

GEOQO30 Geografia do Brasi] Sul

Estudo das inter-retagdes dos aspectos fi-
sicos e humanos, com enfoque para a uti-
lizagéo e preservagdo dos recursos natu-
rais e processos de ocupacéo do espaco

no Sul.

Topicos Especiais em
Historia

Contemporanea

Critica ac saber e ao poder instituidos e
novas propostas politicas que caracterizam
a sociedade contemporanea.

HLPO7

GEOC23 Oceanografia

O dominio ocednico: ¢ relevo submarino,
a agua do mar. Geomorfologia litoranea.
Os recursos renovaveis e n3o renovaveis.



EMENTAS PERIODIZADAS

A poluicio dos oceanos. As reservas € re-
cursos do mar territorial brasileiro.

CSS33 Antropologia

A percepcao do outro nos seus proprios
termos: objeto e métodos em Antropologia;
perspectivas antropoldgicas da evolugéo
humana: o conceito de cultura e seu signi-
ficado na evolugao do homem; as temati-
cas em antropologia: sociedades indige-
nas, grupos rurais € sociedades comple-
xas; ainvestigagéo antropolégica enquanto
totalidade: nds e 0s Outros

Geografia

das Américas
Caracterizagdo fisica e humana do
continente americano, com enfogque
para a sua realidade social e eco-
némica, inserida no contexto mun-

dial.

GEO33 Geografia do Brasil
Centro-Oeste

Estudo das inter-relagdes fisicas e

humanas do Centro-Oeste, com en-

foque para 0s recurses naturais e a

questdo agraria.

GEO34




