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A novidade

Que tem no Brejo da Cruz
E a criancada

Se alimentar de luz
Alucinados

Meninos ficando azuis

E desencarnando

L& no Brejo da Cruz
Eletrizados

Cruzam os céus do Brasil
Na rodoviaria

Assumem formas mil

Uns vendem fumo

Tem uns que viram Jesus
Muito sanfoneiro

Cego tocando Blues

Uns tém saudade

E dangcam maracatus

Uns atiram pedras

Outros passeiam nus

Mas ha milhées desses seres
Que se disfargcam tdo bem
Que ninguém pergunta
De onde essa gente vem
S4o jardineiros
 Guardas-noturnos, casais
S&o passageiros
Bombeiros e babas

Ja nem se lembram

Que existe um Brejo da Cruz
Que eram criang¢as

E que comiam luz

Brejo da Cruz
(Chico Buarque de Holanda)
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RESUMO

Este trabalho é um estudo sobre o vinculo e a aprendizagem em adolescen-
tes institucionalizados. Pesquisamos aspectos relacionados a aprendizagem, a
aprendizagem do vinculo, as experiéncias vivenciadas em familia e a atual relagéo
com a Instituic&o.

Enfim, foram investigados aspectos relevantes no que diz respeito ao vinculo
e a aprendizagem e as condigdes necessarias para o desenvolvimento de tais pro-
cessos dentro da Instituicdo que tem como fim atender e abrigar adolescentes em
situacéo de risco pessoal e social. Para isso, realizamos quatro entrevistas, numero
este que representava quarenta por cento da populagéo de internos da Instituicao.

O modelo de entrevista utilizado foi o semi-estruturado e seu roteiro destinou-
se a investigar aspectos referentes & familia, instituicdo, vinculo, aprendizagem for-
mal e informal, leis e futuro.

A partir do contetido das entrevistas analisamos os aspectos importantes de
acordo com o objetivo proposto neste trabalho e constatamos que menor € INS-

TITUICAO ainda se encontram a distancia, ficando assim dificultado o vinculo e, con-

‘sequentemente, a aprendizagem. Observamos uma grande dificuldade tanto do me-

nor quanto da INSTITUIGAO de se colocarem proximos.

Um outro aspecto que nos pareceu fundamental no que se refere a aprendi-
zagem dos menores é a resisténcia destes adolescentes para receberem da INS-
TiTUICAO. Esperam todo o tempo o dia em que poder&o ter uma familia e esta espera

os colocam a esperam de tudo mais.
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Todas estas constatacdes sugerem a necessidade das instituicbes destina-
das a objetivo semelhante & analisada, se colocarem a ouvir, talvez, o n&o dito, o
que esses menores podem e querem receber e quais as melhores formas para se

efetivar qualquer proposta de trabalho com tal populacgéo.
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SUMMARY

This work is the study of the bond and learning process of institucionalized
teenagers. The research was focused on the aspects of learning, and learning with
bond, as a family life experience as well as the real relationship with a institution.

Finally, it was investigated main aspects regarding the bold, learning and the
necessary conditions to develop such processes within the institution. The aim is to
attend and give shelther to teenagers in jeopardizing personal and social situations.
Thus, four enterviews, wich represent 40% of the total number of inward.

The model ofr interview used was semi structured and purpose was to investi-

gate aspects regarding family, institution, bond, formal and informal learning, legis-
lation and future.

After the interview context we analysed importants aspects according to the
proposed objectives in thé work and we concluded that the under aged children and
institution are very far apart therefore making the bond and consequently the lear-
ning process. We observed great difficulty from the chindren as well as the instituti-
on in order to get closer.

Another aspect of great importancy regarding the learning process of under
aged children is the resistence from the children to accept the institution. They are
always waiting the day they will have a family and this hold them back in everything

else.



Concluding, all those observations suggest that institutions similar to the ob-
jectives analysed are willing to listen, what was not said, that these children can,

want to receive and what are the best options to accomplish any aim of the work wi-

thin this population.
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INTRODUCAO: O VINCULO E A APRENDIZAGEM EM
ADOLESCENTES INTITUCIONALIZADOS

“Irrita-me a felicidade de todos estes homens que ndo sabem que sdo
infelizes.
A sua vida humana é cheia de tudo quanto constituiria uma série
de angustias para a sensibilidade verdadeira.”

( Fernando Pessoa)



O interesse pelo tema vinculo e aprendizagem em menores
institucionalizados poderia estar ligado, diretamente, a dificuldade pelé qual
atravessa o0 pais para lidar, conviver, se relacionar com uma parcela grande da
populagéo e suas condigbes de vida: a miséria.

Miseravelmente se lida com a miséria.

Uma outra raz&o seria verificarmos de perto a t&o delicada relagdo menor e
instituicdo e seu papel no todo social. Que papel a instituicdo estaria apta a
desempenhar? O que, realmente, poderia ser oferecido? O que seria necessario
haver nesta relacéo para que haja uma eficacia na execucao de propostas para a
existéncia destas instituicbes? S&o questdes, obviamente, importantes para a
compreensdo do quadro complexo que observamos no Brasil, no que diz respeito a
eﬁciéncja das instituicoes de menores efou para menores. A este respeito, Guirado

(1986) afirma:

“Dentre as praticas de cuidado com a infancia a internagao em
instituicdes, tem sido, historicamente, uma saida controvertida.
De um lado, ha quase um consenso sobre sua inevitabilidade,
quando se trata do atendimento aquelas faixas da populagao que
nao dispdem de recursos necessarios para a criagao dos fithos no
ambito da familia. De outro, ha também consenso sobre os
prejuizos que dai advém para a crianga, sobretudo em termos da
afetividade. A caréncia afetiva é sempre apontada, quer pelas
pesquisas de estatuto ciéntifico, quer pelos que fazem o cotidiano

das instituicdes, como uma decorréncia imediata” (p. 19).

Diante da afirmagao de Guirado somos levados a entender o surgimento das

instituicdes como algo inevitavel, porém diante do quadro que nos apresenta no
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pais em relagéo as mesmas, podemos afirmar que continuam ineficientes no que diz
respeito a solucionar questoes referentes a criangas e adolescentes que estao nas
ruas “esvaziados’ de familia e, por conseguinte, de muitos valores que sao
experimentados, cultivados e vivenciados no grupo familiar.

E indiscutivel que a familia € o elo de ligacdo entre o individuo e o social.
Uma de suas fungdes é fazer uma ponte entre o ser individual e o ser social,
ocupando assim 0 lugar de primeiro grupo social ao qual pertencemos.

A familia é o referencial primeiro do ser humano que nasce completamente
dependente tanto fisico como psiquicamente e nesta sera acolhido, protegido,
cuidado. O cuidado da familia e, portanto, bastante diferenciado e serao as
experiéncias vivenciadas neste grupo, o queé mais tarde, definirdo, de diversas
formas, as relagdes posteriores do individuo com ele mesmo € com O mundo.

Spitz (1979) afirma sobre este aspecto:

“A maior parte do primeiro ano de vida é dedicada ao esforgo de
sobrevivéncia e a formagdo e elaboragao de instrumentos de
adaptagdao necessaria a esse objetivo. A cada momento Freud
lembra-nos que a crianga, durante este periodo de vida, é indefesa
e incapaz de sobreviver por meio de seus proprios recursos. O
que falta a uma crianga é compensado e fornecido pela mae. Esta
propicia a satisfagado de todas as suas necessidades. O resuitado

é uma relagao complementar, uma diade.”(p. 23)

Em nosso caso especifico, neste trabalho, estamos tratando de individuos
que, supostamente, nao viveram de forma tao “ideal” esta primeira relacdo, mas a

viveram. Quanto a isto estamos frente ao fato de que bem ou mal estes individuos



vivenciaram uma primeira relagéo social, a familiar e, no momento da execugao
deste trabalho, por diferentes razoes, tinham como “lar” uma instituic&o.

Bowlby (1988) afirma: “(...) Pode existir algo pior do que um lar
insatisfatorio: a inexisténcia de um lar”(p. 75). Estamos, portanto, diante de uma
situacio por demais complexa. Sabemos que no Brasil, atualmente, surgem todos
os dias instituicdes de efou para menores. Lugares, onde supostamente estarao
“seguros’, terdo um papel, um nome, aprender&o, enfim, um lugar onde estarao, de
alguma forma, sendo capacitados para assumirem o lugar de sujeitos. Porém, para
tal nos parece necessario que estes individuos possam receber da instituicao o que,
no momento, néo podem receber da familia.

Se a convivéncia com a familia prové inimeros aspectos indispensaveis as
relacdes humanas, a instituic&o que abriga também devera, em algum nivel, prover,
promover a possibilidade do estabelecimento de relagdes sociais satisfatorias.

Spitz (1979) comenta sobre © desenvolvimento das relagbes sociais

humanas:

“Na etapa biologica (in Gtero) as relagdes do feto sao puramente
parasiticas. Porém, no decorrer do primeiro ano de vida, a crianga
passara por um estagio de simbiose com a mae, a partir do qual a
crianca estara preparada para o préximo estagio, em que sao

desenvolvidas inter-relagoes, isto €, hierarquias.”(p.30)

Sobre a funcéo da familila Bowlby (1988) tece o seguinte comentario:

“Nzo ha nenhum outro tipo de relacionamento no qual um ser

humano se coloque de maneira tdo irrestrita e continua a



disposigdo de outro. Este fato também é verdadeiro no caso de
maus pais, sendo um ponto facilmente esquecido pelos criticos,

principalmente, por aqueles que nunca tiveram seus proprios

filhos para cuidar.” (p. 74)

De acordo com tais afirmac6es podemos pensar numa grande dificuldade das
instituicées que tém como fim abrigar individuos que se encontram sem lar, sem
familia. O lugar que o grupo familiar ocupa no mundo interno do ser humano & muito
especifico, peculiar e singular, ficando assim a instituicdo a deriva quanto ao que
fazer e como fazer.

No Brasil, atualmente, grande parte da populagdo vive em condigoes de
miséria. Uma boa parte dos brasileiros “sobrevive” ao caos social presente no pais.
Segundo dados do IBGE existem no Brasil, hoje, 60 milhdes de pessoas com menos
de 17 anos. E, sem davida, um pais dg jovens. Porém, o que esperar de jovens que
se encontram privados das condigdes minimas de sobrevivéncia? “O jovem sera o
amanha: o jovem é o futuro.” Que futuro reserva a miséria? Que tipo de homens
sobreviverdo e como sobreviverao?

Centenas de instituicdes recebem numeros altissimos de criancas €
adolescentes, o que podemos considerar que recebem todos 0s dias “depésitos” de
abandono, rejeigdo, raiva, perdas em diferentes niveis e de diferentes formas.
Porém, estes individuos ndo sdo sO isso. A situacao precaria de criangas €
adolescentes que vivem nas ruas exige que medidas paliativas sejam instauradas e,

para que isso seja viabilizado, parece imprescindivel que alguns aspectos sejam

melhor compreendidos.



O que estes individuos ja vivenciaram, um dia, em familia, o que esperam da
instituicdo e como se colocam frente a esta ou para esta € um ponto crucial nesta
complexa relagéo que surge para substituir; o vinculo e a aprendizagem dentro das

instituicbes e tudo o que O aprender possa vir a promover sdo aspectos relevantes

neste presente trabalho.

Diante dos aspectos levantados até aqui, este trabalho tem como objetivo
principal estudar a importancia do vinculo no processo de aprendizagem em
adolescentes institucionalizados, visando levantar posturas que possibilitem
tal processo, tendo em vista que, para ocorrer qualquer aprendizagem, alguns
aspectos sao exigidos.

Sabemos que diante de qualquer perda o homem se coloca “des-confiado’
para receber. Uma perda parece nos contar ndo somente daquilo que perdemos,
naquele momento especificamente, mas de tudo o que podemos ainda perder. Ao
perder o grupo familiar, ndo importa por quais razoes, 0 ser humano perde, em
algum nivel o referencial; aprende que o0 amor faz sofrer e, consequientemente, tenta

se proteger deste.

Freud (1914) ao falar sobre 0 trabalho que o luto realiza afirma:

«p realidade revelou que o objeto amado ndo existe mais,
passando a exigir que toda libido seja retirada de suas ligagoes
com aquele objeto. Essa exigéncia provoca uma oposi¢ao
compreensivel - é fato que as pessoas nunca abandonam de bom

grado uma posi¢ao libidinal nem mesmo, na realidade, quando um

substituto ja Ihe acena” ( p. 276).



Vinculo e aprendizagem parecem pares indissociaveis para a efetivagao de
um processo primordial ao homem: transformar-se e transformar. No nosso caso
especifico, estamos frente a adolescentes que perderam o grupo familiar e tudo o
que este oferece. A instituicéo ja lhes acena uma nova forma de vida, de elo entre
eles e o social e se coloca & “disposigéo” para substituir a perda. Em relagéo aos

diferentes tipos de substituico, Bowlby (1988) comenta:

«por melhor que seja a mae substituta ou a ‘mae da casa’, a
crianga a tomara como uma substituta mais ou menos deficiente
de sua prépria mae, e que devera ser abandonada o quanto
antes.”(p. 130)

Instituicdo/Menor seré uma relagdo possivel diante das dificuldades que esta
perda suscita? O vinculo necessario a aprendizagem sera possivel dentro de uma
instituicdo que se apresenta para substituir o que n&o se quer que seja substituido?

Enfim, pensamos haver inumeras questdes a este respeito tendo em vista 0
fato de que o papel da instituicao ndo é somete abrigar mas cumprir um
compromisso com o social 0 qual, muitas vezes, sobrepde ao compromisso com o

menor.

Voltando & questéo do vinculo € aprendizagem avaliamos ser de importancia
esclarecer qual seria a relacao existente entre estes dois aspectos. Reviére (1980)
define o vinculo como sendo «A maneira particular pela qual cada individuo se

relaciona com o outro ou outros, criando uma estrutura particular a cada caso

e a cada momento.”(p. 24)



O vinculo é, portanto, sempre social, determinado por uma singularidade e o
mesmo poderiamos afirmar sobre a aprendizagem. Quem aprende, aprende com
alguém (social); cada um aprende e apreende de forma particular, singular.

Neste trabalho abordaremos mais Vprecisamente as questdes aprendizagem e
vinculo sob a otica psicanalitica, o que nao nos impede de langarmos mé&o de
contribuicdes importantes de outros autores.

E sabido que, para ocorrer qualquer aprendizagem & necessario que alguns
requisitos basicos sejam satisfeitos. Entende-se aqui por aprendizagem quaiquer
transformagao capaz de fazer com que o individuo possa se sentir apto a resolver
ou caminhar para a resolugao de um conflito, tendo em vista a relagao existente
entre aprendizagem e a existéncia de problemas. Neste particular, Campos (1987)

afirma:

“Toda aprendizagem resulta da procura do restabelecimento de
um equilibrio vital, rompido pela nova situagao estimuladora, para
a qual o sujeito nao disponha de resposta adequada. (...) A
eficiéncia da aprendizagem esta condicionada a existéncia de

problemas” (p. 33).

Levando em consideracao tal afirmacéo, pode-se considerar como basico em
qualquer processo de aprendizagem a existéncia do conflito e o desejo de resolve-
lo. Através do processo de aprendizagem, necessariamente, o individuo tera dQe se
reconhecer enquanto sujeito. Sujeito que deseja, apreende e retem.

Considerando desta forma a aprendizagem, lhe atribuimos o papel de
fornecedora nao apenas do conhecimento das coisas, do mundo exterior, mas como

fator importante no (re)conhecimento da identidade, do si mesmo.



De filhos das ruas, menores que se sentem abandonados a sorte terao
possibilidades de se reconhecerem também enquanto sujeitos de sua préprié sorte,
se sentirdo inseridos, de alguma forma, num contexto diferente do conhecido.

A medida que © individuo aprende ele se apropria de aigo, nao se encontra
mais esvaziado, e a falta podera adquirir uma nova cara, tendo em vista o fato de
que qualquer processo ensino-aprendizagem, necessariamente, devera estar
movido pela busca do novo. E portanto, sempre um vir-a-ser, esta sempre por se
fazer, ou seja, ha algo a ser feito, descartando assim qualquer fatalidade, qualquer
irreversibilidade.

No tocante & aprendizagem enguanto processo podemos considera-la um
instrumento disponivel ao homem para a resolugdo de problemas. Aprender
significa resolver problemas. Resolver, decifrar, desvendar o mundo fora e o mundo
dentro.

Ha, portanto, na aprendizagem o fato de que ao aprender algo, obtemos a
dimens&o do apropriar-se, a propria idéia de EU e de EU no mundo. Este
movimento de re-conhecimento gera, portanto, uma nova concepgao do si mesmo
para aquele que aprende, exigindo assim, novas formas de lidar consigo mesmo &
com o mundo. Poderiamos dizer que O aprender oferece diferentes maneiras de ver,
varias formas de estar. A medida que recebemos novas informacdes, nds nos

metamorfoseamos. Almeida (1993) afirma em relacdo a isso:

»

“A relagao que caracteriza o ensinar e o aprender ¢ sempre
vincular e ocoIre, inicialmente, no seio da familia para,

progressivamente, estender-se ao meio social” (p. 33).



Levando em consideragédo a afirmacéo de Almeida podemos dizer que,

necessariamente, a aprendizagem tem uma ligagdo estreita com O vinculo. E

necessario que se estabeleca um vinculo afim de propiciar a socializagdo do

conhecimento.

De acordo com Riviére (1980), o vinculo em si comporta 0 eu e o outro, toda
a multiddo que estes carregam e todas as significagbes que 0s compdem. O
aprender exige sempre 0O outro, a relagéo; para aprender nos fazemos “socios” e
somos assim inseridos numa cultura, nos tornamos sujeitos. -

Algumas questoes s3o de extrema importéncia para a execucdo dos objetivos
propostos neste trabalho, tais como:

_ 0 que levariauma crianca abandonada a desejar aprender?

_ 0 que aprender?

__Quais as condigoes propicias para haver esta aprendizagem?

Kupfer (1989) defende que para analisarmos este tema psicanaliticamente
teriamos que buscar respostas para ayrseguinte questao: O que se busca quando se
quer aprender? Poderiamos questionar, entéo, o qué estaria por trés do desejo de
aprender? O que movera uma crianga que se encontra em condicao de abandono a

querer aprender algo?

Goulart (1993), ao comentar sobre o processo de aprender, diz que este é um
processo emocional por ser impulsionado pela motivagdo e que aprendemos o que
nos faz sentir melhores, mais dignos do amor dos outros e do amor de ndés mesmos.

Motivar, colocar em movimento, por em agéo, suscitar o desequilibrio, almejar
algum equilibrio. Ao aprender o individuo se eleva, alcanga um patamar acima e,
enquanto ser que se encontra “acima” é alguém que ganha também uma nova forma

de ver o mundo e um mundo novo para se Ver.
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A mesma autora (1993) em seu trabalho “Aprendizagem como forma de vida’,

afirma: “Aprender é dominar a verdade. Aprender é garantir a vida, é uma forma

de vida” (p.3). Partindo deste pressuposto, pode-se dizer que cabe a instituigao

preencher a falta gue & uma verdade com vida que & a busca de verdade. Porém,

ndo nos parece simples efetuar esta inversao. Aprender pressupde relagao.

Aprender & adquirir de alguém alguma coisa. E necesséario o reconhecimento da

posse do outro e o desejo dé possuir tambem. Diante disto, nos parece claro a

necessidade de que, qualquer conteudo oferecido pela instituicao tenha o papel de

tornar-se também demonstrativo de vida.

Um segundo objetivo seria entender e/ou compreender de que forma a

instituigao  “substitui” 2 familia viabilizando condicoes sadias de

desenvolvimento destas crian¢as. Sobre este aspecto, Guirado (1986) diz que:

“Por mais satisfatorias due sejam estas ultimas (instituigoes)

estario sempre, de alguma forma, nos limites de uma relagao

significativa como cuidado substituto ao da primeira (familia) e de

uma relagao estruturada enquanto relagdo de trabalho. Esta

significagao e esta estruturagao diferem também das da familia.

Supde-se, portanto, que diferem também das posicoes que a

crianga ocupa numa ou noutra pratica” (p- 202).

Em decorréncia disto, pode-s€ afirmar que a instituicdo ndo substitui a

familia, ela oferece um outro tipo de cuidado; n&o preenche 0 “lugar” e as

‘representacbes’ que O grupo familiar ocupa € suscita. Diante da afirmag&o, nos

parece necessario também desvendar que tipo de investimento criangas

abandonadas teriam em relagao 3s suas familias ou pessoas com as quais
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conviveram. E necessario uma maior clareza no que diz respeito a libido e aos
objetos e mais, a posicado que adolescentes que, supostamente, viveram em
ambientes afetivamente “pobres”, ocupam.

Todas estas discussdes parecem nos sugerir que a aprendizagem € alvo
dificil na relagdo menor/instituicéo, pois seria um processo totaimente dependente
das representagbes que menor € instituicdo teriam de si e entre si. Faz-se
necessario que o0 menor, para sé constituir enquanto sujeito, se veja ou encontre
nesta instituicao “coisas” que o leve a experimentar um “isto sou eu’. Qual seria o
EU possivel de ser visto dentro das diferentes instituiges? O que estas instituicoes
poderiam oferecer ao menor enquanto sua participagdo na determinacdo do
SUJEITO?

Parece de extrema necessidade, portanto, (re)ver as possibilidades de
cuidado. Se criancas e adolescentes estdo nas ruas e se temos, hoje, as
instituicbes como uma das saidas pa;iiativas, parece-nos 6bvio que estas estejam
preparadas para recebé-los.

Para tanto, acredita-se que alguma aprendizagem deva ocorrer nestas
instituicdes, tendo em vista a “falta” presente nestes menores. Parece-nos
contraditorio falta e presenca. Porém, observa-se que, no menor que se encontra
nas ruas, a presenca é sentida na falta, naquilo que ndo se tem, nas diferentes
privagc”)és. Parafraseando Descartes em seu cogito “Penso, logo existo”, nas ruas o
menor tem a certeza de estar vivo porqué sente fome, frio... O que ha de concreto é

justamente a falta e, por conseguinte, muito provavelmente, a negagao do vinculo.

Sobre este aspecto Riviere (1980) comenta:
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«p apalise da negagdo do vinculo leva-nos ao estudo da
despersonalizagao. Podemos afirmar a despersonalizagao como
uma tentativa de perda do ser, do si-mesmo ou do eu, uma
tentativa de nao ser aquele que quer se vincular, de ser outro. Ou

de nio ser ninguém para nao ter COMpromisso no vinculo.”(p. 31)

Se o cuidado da instituicao se diferencia do da familia e se sua fungao é
também a de cuidar, nos parece claro que tal cuidado passe por possibilitar que
estes individuos se reconhegam enquanto sujeitos que s&o, sujeitos que perdem,
porém, que também podem ganhar. Parece papel fundamental da instituicao o de
proporcionar uma identidade diferenciada, promovendo a estes adolescentes novas
formas de se verem, de apreenderem o mundo, os vinculos, a instituicdo... enquanto
uma forma de re-educagao, de (re)viverem sem que para isso tenham que estar tao
fortemente presos apenas ao que perderam.

Sabemos que, para podermos receber apos termos perdido faz-se necessario
que possamos “chorar’ esta perda e assim, de alguma maneira, ir nos preparando
para ganhar novamente. Acreditamos ser necessario para estes adolescentes
diante da separacdo da familia que a instituicdo possa acompanha-los, ajudando-os
a vivenciarem o luto, fator fundamental para que possam, um dia, receber e

internalizar a instituigdo como algo bom.

Se as instituicdes puderem desempenhar estes cuidados, avaliamos que
varios passos tenham sido dados a fim de propiciarem a re-integracao destes
individuos ndo somente no social, mas enquanto sujeitos de si mesmos. Se a
aprendizagem esta ligada & verdade, nada mais coerente do que a possibilidade de

lidar com a verdade.

Sobre este aspecto, Bowlby (1 988) comenta:
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«E de Freud o mérito de ter descoberto que todos os seres
humanos nutrem interiormente muitas emogoes terriveis e
assustadoras e tendem a desejar coisas exorbitantes, e também
que eles possuem uma incrivel capacidade para o bem e, acima
de tudo, que a natureza humana é capaz de superar os fatos mais
pertubadores e as adversidades mais apavorantes, se receber o

auxilio adequado para encarar a verdade de frente.”(p.141)

Um terceiro objetivo impoe-se: entender que papéis adolescentes e
instituiao desempenham nesta relagao e de que forma estes interferem para
tornar possivel a aprendizagem/vinculo; em que momentos se misturam e se

distanciam.

Para tal, acreditamos ser indispensavel discutirmos no nosso caso especifico,
adolescentes institucionalizados, os aspectos referentes a constituicdo do sujeito, a
subjetividade e todos os aspectos provenientes destes que se fazem presentes nas

relacées humanas.

Acreditamos que um ponto comum pertencente a adolescentes
institucionalizados seria a perda do referencial, a perda do si mesmo no mundo.
Tudo o que eles tém para contaf de sua historia pessoal se liga a lugares e nao a
pessoas. As lembrangas est&o diretamente vinculadas ao espago. E no espago que
se reconhecem e reconhecem o outro. E, obviamente, importante o espago, no
entanto, substituir o Outro que guardam em si pelo espaco em que um dia estiveram
com este outro & no minimo uma questao curiosa. Tendo em vista que o espaco que

possuem, atualmente, é a instituicao, poderiamos inferir ser esta, neste momento, o

Grande Outro.
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E necessario o outro para que se estabeleca a subjetividade, tendo em vista
que esta no esta constituida no momento do nascimento, mas se contréi ao longo
da existéncia. Bernardes (1992) afirma sobre a subjetividade: “Estar no mundo e
aberto ao mundo é, simultaneamente estar com o outro.”(p. 26)

Por sua vez, Arendt (1989) entende a subjetividade como: “Atributo do
sujeito humano enquanto expressao genérica de seu mundo, de objetivar-se
no mundo.”(p. 260)

Relacionando a questdo do sujeito e o amor que O aprender suscita
poderiamos supor a necessidade do conhecer a si e ao outro para que a
aprendizagem 0coITa, pois nao amamos 0 que ndo conhecemos. Para se situar
enquanto sujeito o menor deve necessariamente se reconhecer sujeito no todo da
instituicdo e para tal ele infere o que espera de si e 0 que acredita que seja
esperado dele pela instituigao.

Detenhamo-nos, portanto, neste aspecto. Acreditamos que alguns aspectos
desta relagdo servem como suporte para o estabelecimento das diferentes
representacoes que menor e instituicdo obtém um do outro. Para que o sujeito se
reconhega enquanto sujeito € necessario que este se veja num contexto mais
amplo. E, justamente, a idéia do EU no mundo (no caso na instituicdo) o que
possibilitara com que estes adolescentes desenvolvam alguma idéia de si. Sobre

isto, Albuquerque € Singer (1984) em entrevista publicada no jornal Folha de S&o

Paulo, em 31 de marco de 1984, comentam:

“Ha uma maneira de uma pessoa se perceber como sujeito, que é
fazendo parte de uma unidade mais ampla (...). A agdao desse

sujeito, as tendéncias dele, suas emogdes e o seu dia sdo co-
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determinados em parte por ele mesmo e em parte pela

participagao de uma entidade mais ampla.”

Se a instituiggo possibilita a constituicdo do sujeito, nos parece claro que

também possibilite uma maior valorizagédo destes adolescentes em relagéo a si

mesmos e ao que lhes € oferecido pela instituicdo. Ao deixar de dar valor a si

mesmo o individuo também se coloca numa posigao de nao reconhecimento, nao

reconhecendo o que lhe & préprio € também o gue, eventualmente, Ihe esta sendo

oferecido. Recusa a Fung&o Paterna. Sobre a Funcdo Paterna, Melman (1992)

explica:

“ (...) Como todos sabem, o Edipo’ nos coloca, em relagao ao pai,
em uma posigdo de ambivaléncia privilegiada exemplar, quer
dizer, mista de amor e o6dio. Ela vai marcar nossa relagao com 0
poder, com as figuras de poder, e mesmo com as figuras

educadoras, com as figuras do mestre.” (p. 57)

A Lei Paterna diz respeito 3 interdicdo que funda a civilizacédo como

apontada por Freud (1913 [1912-1913]) em “Totem e Tabu’ no mito simbdlico do pai

da horda primitiva. O pai assassinado pelos filhos € constituido na pedra que

sustenta a lei do interdito edipico. Desde entdo, o acesso & mae é negado ao filho? .

Se a Lei ndo & estabelecida de forma segura, O mundo pode parecer muito

! - Segundo Laplanche ¢ Pontalis (1967) o Edipo ¢ “ conjunto qrganizadO' de desejos amorosos € hostis que a
crianga experimenta relativamente ao0s pais. O Complexo de Edipo desempenha um papel fundamental na
estruturagao da personalidade € na orientagdo do' desejo humano.”(p.116)

% - A questio da fungdo paterna é amplamente discutida por Jo&l Dor (1991) em O Pai e sua fungo em

Psicanalise.
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perigoso, aleatério. O Tudo Pode, ao contrario do que parece, é altamente
ameacador para o sujeito e em muito interfere e/ou dificulta a relagdo com o outro.
Portanto, nos parecé fundamental que a instituicao garanta a Lei sob a forma
de limites que permitam a insercdo no mundo como sujeitos, para que assim seja
possivel que a subjetividade de cada sujeito possa se articular no lago social, nas

diferentes relagdes dentro da instituicdo, gerando assim uma autonomia € uma

maior valorizagéo do ser.

A possibilidade de estabelecimento do EU muito provavelmente estabelece o
OUTRO e, consequentemente, a Lei t30 fundamental nas relagbes humanas. Nas
primeiras relagdes sociais, as experimentadas em familia, o individuo vivenciara
experiéncias as quais vao gerar a diferenciacdo do sujeito com O resto do mundo e

com o outro (cf. Spitz, 1988). Outro que cabe reconhecer possibilitando o vinculo €,

consequentemente, a aprendizagem.
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1- 0 VINCULO: ENTRE O QUE ENSINA E O QUE APRENDE

_# Verdade verdadeira,
nunca tive um brinquedo
Apenas medo.”

2

(A Cangdo do Menino - Maria Dinorah)
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Neste capitulo sera analisada a aprendizagem e seus aspectos de forma a

entender um pouco mais esté tdo complexo processo, tendo assim condigoes para

compreender a relagao aprendizagem/vinculo no caso de adolescentes instituciona-

lizados, em particular, a partir de uma visdo psicanalitica, comparada a outras for-

mas de ver tais processos.

Ja é sabido que aprendizagem sofre influéncias das experiéncias infantis que

ocorrem, num primeiro momento, no grupo familiar, para depois se estender as ex-

periéncias sociais, fora deste grupo. Tendo isso em vista , neste trabalho, adoles-

centes que estéo “gbrigados” em instituicao e, se encontram, em algum nivel, esva-

ziados de familia, nos parecé fundamental uma andlise de aspectos que irdo pos-

sibilitar a estes individuos a aquisi¢éo do conhecimento.

Podemos inferir que adolescentes abandonados guardaram de suas experi-

no. As relagoes afetivas anteriormente experimentadas,

éncias anteriores, 0 abando

no momento, se encontram revestidas com uma “capa” de abandono. Um dos as-

pectos desta questéo € analisado por Collen (1987)quando diz:

“A partir do momento em gue um menino ndo sabe onde esta o

pai e a mae, deixa de dar va
como se héo soubesse: 0 pai esta na penitenciaria,

lor a si mesmo. Quando sabe, a maio-

ria das vezes €

é passador de fumo, a policia matou. A mie cata restos de frutas e

verduras nas feiras Jeva para a favela para os irmédos pequenos”

(p. 123).

Diante desta afirmacao, fica claro a grande dificuldade dos individuos que

perderam seu referencial familiar (e podemos por assim dizer, se perderam enquan-

to sujeitos que “possuem donos”), de se sentirem merecedores de afeto e de rece-
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berem algo novo que venha dé fora. Quando deixam de dar valor a si mesmos, es-

tes adolescentes tendem a também desvalorizar tudo o que Ihes € oferecido de fora.

O movimento seria mais ou menos O seguinte: se eu néo tenho valor e se este outro

tem tanto interesse por mim e sobre mim, provavelmente, é porque também nao te-

nha valor nenhum.

Aqui temos uma outra questdo importante no que diz respeito & aprendiza-

gem: o amor que permeia toda relacdo entre quem ensina e aprende, favorecendo

ou impedindo a aprendizagém. Neste trabalho, usaremos os termos professor e alu-

no ou aprendiz para nos referir ao que ensina e ao que aprende respectivamente,

mesmo reconhecendo gue n&o se trata de uma situacdo de ensino formal. Kupfer

(1989) analisa a relagéo entre professor & aluno da seguinte forma:

«pode-se dizer que, da perspectiva psicanalitica, ndo se focalizam

os conteados, mas O campo que sé estabelece entre o professor e

o aluno, que estabelece as condi¢cdes para o aprender, sejam

m os contetdos. Em Psicanalise, da-se a esse campo 0

p. 87)

quais fore
nome de transferéncia.” (

Seguindo a afirmacao de Kupfer nos parece claro o fato de que € preciso

amar para aprender e, para tal, é preciso confiar. Podemos avaliar também a impor-

tancia da transferéncia no que se refere ao ensinar/aprender. E através da transfe-

réncia que um professor tera a possibilidade de ocupar um lugar “especial’ no mun-

do interno do aprendiz; mais do que 0s contetdos cognitivos, a relagao entre pro-

fessor e aluno é o qué propicia a aprendizagem.

A mesma autora acrescenta ainda sobre este aspecto:
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“Um professor pode tornar-se a figura a quem s@o enderecados

os interesses de seu aluno porque é objeto de uma transferéncia.

E o que se transfere sao as experiéncias vividas primitivamente

com os pais.” (p-88)

Tal consideragéo pareceé suscitar questdes obviamente relevantes, tais como:

Como exigir que adolescentes institucionalizados confiem nos educadores, se espe-

ram, a qualquer momento, abandonar ou ser abandonados por estes? O vinculo, em

relacdo & aprendizagem € fundamental, porém, que tipo de vinculo seria possivel se
estabelecer nas diferentes instituicoes?

Parece bastante claro o fato de que a relagéo professor/aluno & uma relacéo

de poder e mais, O poder que um professor tem em maos é um poder conferido a

este pelo aluno. Porém, 0 processo de aprendizagem exige dois sujeitos e, portanto,

muito provavelmente, que se renuncie a este poder, pois s6 assim & possivel se

manter o mundo desejante de cada um. Morgado (1989) particulariza tal fato da se-

guinte forma:

“Devemos Nos jembrar qué quando o aluno revive transferencial-

mente o amor € odio originais através do professor, também revi-

ve, através dele, todo

tal.” (p.139)

o fascino e todo o temor a autoridade paren-

Mais adiante a autora acrescenta:

“Para que O conhecimento ocupe progressivamente o centro da

relagéo pedagoégica, é necessario que a intensa transferéncia afe-

tiva que de inicio o aluno destina ao professor, seja superada. Ou
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seja, é necessario que o0 amor € o 6dio cedam lugar aos sentimen-

tos ternos e a curiosidade.” (p. 140)

A importancia do vinculo para que ocorra a aprendizagem nos parece in-

questionavel, porém, a forma como s€ desenvolvem as condigGes adequadas para a

relacio afetiva dentro das instituicbes ainda se mostra ineficiente. Observa-se,

muitas vezes, nas diferentes instituicbes uma postura frente ao menor de tentar,

oferecer um substituto para a familia e, consequentemente, para as relagGes perdi-

das em relagéo ao grupo familiar. Quando a instituicdo se propde substituir a fami-

lia, ela deixa, portanto, de desempenhar seu papel, comprometendo bastante o vin-

culo e, consequentemente, a aprendizagem.

E sabido que o papeél da instituiggo de/ou para menores é diferente do papel

desempenhado pelo grupo familiar, mesmo sendo este de extrema importancia no

decorrer da vida humana. O cuidado da instituicao é um cuidado diferente do da

familia, ou seja, o papel da instituicdo ndo € e na@o deveria ser o de montar uma

“cena’ que negasse a realidade destes adolescentes em relagdo as suas familias.

No entanto, o que s€ percebe na literatura e na pratica institucional € uma

busca, por parte das instituicoes, para suprir todos os buracos, as faltas e, para

conseguir tal feito, criam novos e complexos problemas. Ao tentar substituir o cui-

dado familiar. as relagoes estabelecidas neste grupo e seu papel no desenvolvimen-

to destes individuos, a instituicao € vé fracassada e, de alguma forma, sem ter

Mmuito a fazer. Com issO, envereda por uma saida perigosa: a nao saida. N&o ha

saida para estes adolescentes; n&o tém jeito. O que se observa, muitas vezes, € a

idéia de um fatalismo, sem S€ encontrar formas para lidar com o problema. Marin

(1989) ressalta o aspecto acritico da instituicdo ao afirmar:
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“A instituigdo parece sé fechar na convicgao de que esse modelo

é inquestionavel, chegando a distorcer relagoes para tentar imitar

0 que seria garantido dentro de uma familia, ndo procurando, as

vezes, alternativas mais viaveis.” (p- 52)

£ muito conhecida a idéia de que o grupo familiar possibilita ao individuo o

processo de identificac@o e, conseqiientemente, a identidade. Na relagao MAE -

FILHO - PAI (o conflito edipiano) serao estabelecidas questdes fundamentais refe-

rentes & identidade, sendo esta de extrema importancia no que diz respeito a

aprendizagem.

Kupfer (1989) aponta sobre a influéncia do Complexo de Edipo no estabele-

cimento da identidade &, consequentemente, no processo de aprendizagem:

“pode-se dizer que a descoberta da diferenca sexual anatomica

nao depende de sua observagdo, mas da passagem pelo Comple-

%o de Edipo; € 0 Edipo é, 0 processo através do qual uma menina

se ‘define’ como mulher e o menino como homem (ou vice-versa),

depois de terem extraido das relagdes com o pai e a mae as refe-

réncias necessarias a essa definigao. A crianga descobre diferen-

¢as que a angustiam. E essa angustia que a faz querer saber.” (p.

80)

Com o Complexo de Edipo, portanto, podemos afirmar que o individuo encon-

tra um lugar, o seu lugar que é um lugar diferenciado. Para se posicionar enquanto

EU no mundo e diferente do OUTRO é preciso que se tenha experimentado um dia,

a “fantasia” de ser misturado. Esta aqui a fundamental relacdo humana, a relagao
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MAE - FILHO e, posteriormente, MAE - FILHO - PAI, que é explicada da seguinte

forma por Marin (1988):

“Ao ter lugares meus, €oisas minhas, vou descobrindo que nem
tudo é meu, pois existe 0 lugar do outro, coisas do outro. Essa
relagao MAE/EU nao mantém tal continuidade, existem rupturas:
ela se vai, ela tem outros... Nio se completa, nao me satisfaz em
tudo. Existe um OUTRO, muito especial para ela: o PAl que tam-
bém é meu, mas ndo s6 meu, como ela nao é s6 minha. Eles tem
uma relagao... eles sé completam? E eu? De onde vim: se nao sou
essa continuidade, qué lugar ocupo? Qual é o meu espago?” (p.

18).

Levando em consideragéo 2 afirmacdo acima, existe um fator determinante
para a vida humana, para o sentir EU SOU ISSO, VENHO DISSO, VOU PARA... na
relagao edipiana, ou seja, naquilo que vivenciamos na relagdo com a mae e com 0
pai. Aqui poderiamos dizer que, para nos diferenciarmos, para nos sentirmos

“‘individuos” teremos, primeiramente, que lidarmos, de forma até dolorosa, com O

fato de nascermos “30cios’ .

A partir do momento que mé reconheco enquanto socio e, posteriormente,

separado do outro, sou capaz de procurar o meu lugar “nesta sociedade” e na soci-

edade em geral. Ora, € ostamos frente a adolescentes que, provavelmente, ndo

vivenciaram desta forma esta relagdo, 0 que poderia a instituicdo fazer? Parece

Gbvio que seu papel Nao seria o de MAE que tudo supre, tudo da. Sendo assim, de

que forma se estabeleceria @ LEI tao fundamental ao homem?
A LEI que é a lei do pai, proibe, dita regras e normas, porém, acolhe inse-

findo o individuo na cultura que é regida por tais regras e normas. Determina o que
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nao pode e, consequentemente, conta o que pode. E justamente com o estabeleci-

mento da lei que 0 mundo, 208 poucos Nos parece menos perigoso e mais, que o

individuo passa a condig&o de ser cultural, inserido numa determinada cultura.

Para Freud (1905), as primeiras investigacbes s&o sempre sexuais € nao

podem deixar de sé-lo: 0 qué esta em jogo € a necessidade que tem a crianca de

definir, antes de mais nada, seu lugar no mundo. E esse lugar €&, a principio, um lu-

gar sexual, como ja vimos também na afirmagéo de Marin (1988).

Até aqui discutimos & importancia do estabelecimento daquilo que € o EU, do

que é o OUTRO, daquilo que pode, do que n&o pode na identidade da crianga.

Mas. afinal que ligagdes teréo estes aspectos com a aprendizagem?

Se considerarmos aprendizagem como sendo qualquer mudanga expressiva

na vida do sujeito que o torne capaz de resolver problemas, a relacéo edipiana nos

parece diretamente ligada a aprendizagem. Se aprendizagem exige conflito, temos,

portanto, um grande conflito. Responder de onde vim e para onde vou frente ao

conflito edipiano nos parece por demais complexo.

A crianca ao se diferenciar, consequentemente, descobre o outro na relacao

sem o qual esté impossibilitada a aprendizagem. Diante disso, tenta responder a

estas questdes: Qual seria minha origem em relagao ao desejo de meus pais? Que

expectativas tem em relacdo a mim, 0 qué esperam que eu me torne?

Marin (1989) observa sobre as instituicoes:

“« Apoiam-se em teorias que ‘apontam como a privagao de afeto de-

termina comportamentos regressivos e podem até levar a morte

( Spitz, Bowlby ),

crianga, qué pao teve u
processo de identificagdo prejudicado. A instituicao,

sendo as mesmas teorias que mostram como a

ma relagao objetal adequada, fatalmente

tera seu
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desse modo, rapidamente isenta-se de qualquer responsabilidade

quanto a educagao das criangas.” (p- 51)

Podemos discutir, portanto, diante da afirmag&o de Marin a seguinte questao:

adolescentes que estao na instituicdo e que se encontram um tanto “longe dos

pais” estariam movidas por quais perguntas? Se a instituicao pode lhe oferecer al-

guma coisa e esta oferta nao passa por um faz de conta de oferecer uma familia,

podemos inferir que tais perguntas se voltem a eles proprios e as experiéncias que

guardaram. Qual seré o meu lugar? O que posso esperar de mim? Para aprender é

preciso que estas criancas € adolescentes se reconhegam SUJEITOS e reconhe-

cam um OUTRO também sujeito.

“Aprender € aprender com alguém’. Se 0 individuo pode reconhecer o outro

enquanto diferenciado de si mesmo ja se pode considerar um grande passo a favor

do processo ensino-aprendizagem- Sobre isso, Fernandez (1991) afirma:

%0 conhecimento é o conhecimento do outro, porque o outro o

possui, mas também porque é preciso conhecer o outro, quer di-

zer, po-lo no lugar do professor(...) e conhecé-lo como tal. Nao-

aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outor-

gamos confianga € direito de ensinar.” (p. 52)

A questao também & tratada por Pain (1991), para quem:

«p aprendizagem é como processo de transmissdo de conheci-

mento, na qual s localizam dois polos. Um dos pélos é constitui-

do pela instancia daquele que sabe, isto €, o outro do conheci-

mento e o segundo polo pela instancia do sujeito do conhecimen-
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to, que se torna sujeito justamente devido a transmissao, ou seja,

na medida em que se instaura a sujei¢@o a uma cultura”. (p. 80)

Diante destas posigdes, pode se afirmar que o individuo para aprender ne-
cessita, sem duvida, se sentir diferenciado, ja que vimos a importancia do outro
para que ocorra a aprendizagem. Pode se dizer que a aprendizagem € sempre vin-
cular e exige, necessariamente, o reconhecimento do outro. Mas sera que basta
reconhecer o outro engquanto outro para que se possa viabilizar este processo?

Um fator crucial no que diz respeito a aprendizagem, a0 processo ensinar-
aprender é o reconhecimento do outro, no entanto, ndo € qualquer outro. E o reco-
nhecimento de um outro que possui “algo” que eu nao possuo mas désejo poSssuir.
H&, portanto, aqui a necessidade de colocar o outro num determinado lugar, confiar
neste outro e sobretudo, dar-ihe o lugar de “quem sabe’.

Se isso ocorre, estara estabelecido o esquema relacional da aprendizagem.
Porém, esta ndo é uma tarefa facil, pelo contrério, € algo arduo e complexo, tendo
em vista que estamos diante de dois sujeitos e, conseqlentemente, diante da multi-

d&o que eles carregam em si e todas as representacdes que estas relacbes geram.

Kupfer (1989) comenta esta relagéo da seguinte forma:

“Freud nos mostra que um professor pode ser ouvido quando

esta revestido por seu aluno de uma importancia especial. Gragas

a esta importancia,

sobre o aluno” (p. 85).

o mestre passa a ter um poder de influéncia

Freud também defende, como jé vimos anteriormente, que repetimos de al-

guma forma, nas nossas relagdes, inclusive, na relagdo com o professor, uma rela-
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cdo afetiva, primitivamente, dirigida ao pai. Voltemos, portanto, aos nossos sujeitos
abandonados, rejeitados pelos pais. Individuos marcados pelo abandono e que se
encontram, no momento, numa situacao ambivalente frente a instituicdo. Ambivalen-
te porque se de um lado é gratificante receber cuidado, ter a prote¢do, serao jus-
tamente estes aspectos que lembrarao a todo momento a estes individuos o fato de

terem perdido a familia e terem perdido muitas outras coisas também.

Observa-se, com fregiéncia, em adolescentes institucionalizados, © fato de

“ilusoriamente” acreditarem que 0O ideal é a familia e que s0 podera ser diferente

quando esta reaparecer ou quando encontrarem outra. Isso parece gerar uma con-

dicio de espera sem fim. E como se o que importasse do presente fosse somente a

espera. Muito pouco € experimentado do presente por estes adolescentes, nao po-
dem chorar ou falar das perdas do passado, “perdem o presente’ e esperam o futu-

ro. Aprendem muito cedo a desconfiar, o que ndo é de tudo algo infundado.
Diante das dificuldades das instituicoes para conviver com estes adolescen-

tes, diante da impoténcia em relagdo a familia destes, a instituicdo faz de conta que

substitui, faz de conta que nao frusta e, num jogo de faz de conta tudo cabe. Este

fato gera uma inseguranca, uma ameaca, pois, adolescentes com vivéncias tao

dolorosas comegam a esperar muito pouco do que possa ser sentido como sinal de

vida.

Ha, portanto, a recussa, a resisténcia em manter lagos, relagdes de afeto

dentro das instituigdes. S&0 adolescentes resistindo a possivel relacdo educa-

dor/educando e, consequentemente, resistem a aprendizagem.

(...) “e dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés e
teve importancia maior foi a nossa preocupagdo pelas ciéncias

que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mes-
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tres”. (Freud, S. - Algumas reflexoes sobre a psicologia do escolar

- p. 286)

Diante desta colocagéo de Freud se faz necessario esclarecer que menores
institucionalizados parecem resistir muito mais as relacdes afetivas do que aos

contetidos ensinados. E preciso odiar para nao amar, pois, perder o objeto odiado

n&o causa dor, porém, N&o viabiliza a aprendizagem.

Eis aqui, portanto, uma questdo fundamental: Se a relagéo pedagobgica se

instaura a partir de uma heranca emocional de uma antiga relagéo, realmente o tra-

balho pedagdgico com adolescentes institucionalizados, tendo em vista a heranga

emocional que trazem, exigira esforco, cuidado, investigagdo, paciéncia... Morgado

(1989) comenta sobre esta questao:

« o aluno nio vé o professor real que esta a sua frente. Relacio-

na-se com imagos, com fantasmas e, por isso mesmo, pode nao

perceber a mediag¢

cimento” (p. 137)-

iao que O professor opera entre ele e o conhe-

Vimos até aqui a necessidade de haver uma diferenciacéo do EU com o OU-

TRO. Se adolescentes institucionalizados tém como representagéo do OUTRO a

instituicéo, se faz necessario que sé diferenciem desta. Observa-se, nao raramente,

que as representacoes que menores institucionalizados tem de si estdo muito_atre-

ladas ao espago em qué vivem, portanto, & instituicao.

Para reconhecerem a si proprios, muitas vezes langam mao da instituicdo, do

que esta oferece, do que fazem ou nao fazem, tendo a instituicdo como justificativa

do EU. Se nao ha uma diferenciacdo entre instituicdo e institucionalizado n&o ha o

que aprender, tendo em vista 0 sentimento de estarem misturados.
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Na colocagao de Morgado, mais uma vez esta questdo vem a ser reforcada.
Para relacionar-se & preciso estar separado, no entanto, o que tal autora coloca, é

que, num primeiro momento desta relacdo, o “aluno” se coloca numa posicéo

“autista”, ou seja, relaciona-s€ consigo mesmo, com imagens e fantasmas que sao

sSeus e nao com O “professor” real que se lhe apresenta.

Dentro das instituicoes pairam inumeros fantasmas n&o s6 dos menores, mas

também os fantasmas dos cuidadores, monitores, enfim, de todo o corpo técnico.

De um lado temos menores com suas experiéncias anteriores que se fazem muito

presentes na forma como lidam ou se colocam no mundo, mesmo quando estas ex-

periéncias ndo sejam «lembradas’. De outro, temos todo o corpo técnico também

com suas experiéncias passadas € com um presente muito dificil de se resolver.

Ao ter que desempenhar um papel especifico, proprio, que nao o de substitu-

ir a familia, a instituicao se vé, tambem, obrigada a lidar com a falta tanto quanto os
Mmenores com suas proprias.

Esta falta se apresenta tanto relacionada a experiéncia pessoal quanto a ex-

periéncia profissional. Observa-se que as instituicoes escolhem também como mo-

delo ideal. o calcado nas relacoes familiares e ficam assim, tal como os menores, a

espera. Com esta postura s€ isentam de qualquer forma de intervencd@o que nao

passe por este modelo, ficando, pOrtanto, indeterminada. Se a instituigdo ainda nao

encontrou “seu lugar’ no cotidiano destes adolescentes, como estes lhe atribuiréo o

lugar especial que 0 processo de aprendizagem exige?

Nas diferentes instituicbes, € comum a impoténcia no que diz respeito a se-

rem educadores; se Nao podem ser mae, pai, também n&o podem ser educadores.

N&o podem amar sem & garantia de os terem enquanto filhos; tentam lidar com a
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indiferenca. O que é muito comum na instituicio & o menor ir embora e este fato

gera, na relagéo entre menores € profissionais, a necessidade de nao se “afetar”.

Para Freud, como foi dito, mais do que os contetdos estudados, o campo

que se estabelece entre professor € aluno, é justamente o que estabelece as condi-

cBes para aprender e a este campo a Psicandlise deu o nome de transferéncia e

esta permeia qualquer relacdo humana.

Na transferéncia, 0 qué ocorre é uma comunicagao de inconscientes e, nas

instituicdes nos parece, qué ndo ha o minimo de compreensdo deste aspecto. O

que acaba ocorrendo & uma repetigao pura de experiéncias passadas, tanto dos

professores quanto dos alunos. E o aluno transferindo para o professor sua relagéo

ou nao/relagao com 0S pais, sao professores desejando transformar seus alunos

em “filhos que n&o foram” ou queé “ngo tém’.

Voltando & aprendizagem, Drummond em seu poema “Historia Natural” diz:

“O mundo nio € o que pensamOS”- Utilizando a idéia do poeta, podemos inferir

que nao aprendemos O mundo tal como ele é. Aprendemos o mundo de acordo com

a intervencdo de nossos processos conscientes e inconscientes e, neste sentido, a
aprendizagem é algo singular, particular.

Ao sofrer interferéncia de nosso mundo interno, a aprendizagem n&o ocorre-

r4 igual para todos 0S individuos. N&o ouvimos tudo do professor, ouvimos o0 que

nos é permitido dentro de nossos contetdos. De certa forma, percebe-se isto quan-

do Wadsworth ( 1992 ) afirma:

«O desequilibrio 0corTe quando uma experiéncia ou pensamento €
com O que 0S esquemas da crianga podem predizer
no momento € @ experiéncia ou pensamento PODEM ESPERAR. E

«ggtar atento para” ou O papel da sele¢do que determina

inconsistente

o ato de

quais eventos provocam deseqqilibrios e resultam em desenvol-
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vimento cognitivo. Estas decisdes importantes sdo tomadas em

fungao do afeto” (p- 145).

Estamos, portanto, diante da relevéancia dos aspectos afetivos em relac&o

com os aspectos cognitivos. O afeto, segundo Wadsworth, tera mais ou menos o

papel de fazer uma mediacdo entre 0 que Nos é oferecido e 0s nossos sentimentos,

interesses, impulsos ou tendéncias...

“Se Piaget esta certo, ‘metaforicamente’ falando a afetividade de-

ryivem’ ou quais ‘morrem’”. (Brown e Weiss,

cide quais idéias
1987, p- 80)

Portanto, em relagao & aprendizagem de menores institucionalizados, pode-

mos discutir a seguinte questao: 0 que sera desequilibrado nestes adolescentes?

Se o desequilibrio € gerado por uma “desorganizagéo”; por algo novo que

ainda nao tem um lugar no sujeito, € que é por ele selecionado, & possivel inferir

que o que desequilibra © mundo interno destes adolescentes € justamente eventos

externos que se mostrem contrarios, diferentes dos eventos que ocorrem em seu

mundo interno.

Ha aqui, portanto, uma questao relevante no que diz respeito a relacao insti-

tuicdo/menor e tudo 0 queé ela possibilita.

Na posicéo de substituto da familia e diante da impossibilidade em fazé-lo, a

instituicao nada tem a desequilibrar. Ela somente repete o abandono, a rejeigao, a

impossibilidade sentida por estes adolescentes frente a familia. E, por ndo poder

ocupar este papel, @ instituicao cai numa posi¢do muito semelhante a do grupo

familiar.
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Para que haja o desequilibrio € preciso que nesta relacdo sejam inseridos
aspectos novos, preditores de que esta relagdo é diferente daquela estabelecida
primitivamente com os pais. S6 assim se tem a possibilidade de que estes adoles-
centes experimentem alguma desorganizacdo a nivel afetivo. Terdo que assimilar
algo novo, diferente do ja experimentado , acomodar tais conceitos de modo a faze-

rem correspondéncias com 0O atual mundo real. Elkind (1969) esclarece este aspec-

to da seguinte maneira:

«0 desenvolvimento das estruturas cognitivas e do conhecimento
é um processo evolutivo que ocorre no interior de cada individuo;
ele se manifesta nos esquemas individuais, os quais passam por
constantes transformagdes. O processo de assimilacdao garante
que os esquemas nio sejam copias da realidade; o de acomoda-

Gdo garante as construgoes um grau de correspondéncia com o

mundo real ” (p. 329).
Podemos dizer que Piaget, apesar de em momento algum atribuir um valor

maior aos aspectos cognitivos frente aos aspectos afetivos, priorizou 0s primeiros.

Encontramos outros autores com posigbes diversas a de Piaget, entre eles

Wallon. Almeida (1993) pontua sobre a posi¢céo deste autor:

«para Wallon as emogoes podem ser causa de progresso no des-
envolvimento, podem ser fonte de conhecimento, pois enquanto
expressdes do sujeito, as emogcoes precedem, acompanham e ori-
entam as atividades da relagéo, sem as quais elas nao teriam

como capturar o mundo exterior” (p. 38).
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Também sobre esse aspecto do pensamento walloniano Pinto (1994) ressal-

ta:

“Cada situagdo nova dificil, para a qual esteja despreparado, ten-
dera a elevar o tonus emocional . A emogdo é diretamente pro-
porcional ao grau de impericia, diria Wallon. Ela € porém, uma
condigao indispensavel para o ingresso no mundo da razdo e da
competéncia humana, na medida em que possibilita uma primeira
forma de comunicagado basica, primitiva, profunda, lastro sobre o
qual se constituira a comunicacao lingiiistica que transporta o co-
nhecimento e da ingresso a vida cognitiva” (p.73)

Observa-se em Wallon, primeiramente, a valorizagdo da emogdo enquanto

um pressuposto para a vida cognitiva. Este autor nos deixa clara o fato de ser a

emoc&o um importante instrumento a favor daquele que ensina, pois ira comunicar

fatores relevantes daquele que iré aprender. No caso de adolescentes instituciona-
lizados podemos supor qué sera através da emocao que o “educador” ira alcangar

de fato a tao complexa vida interna destes educandos.

Porém, sera também através da emogéo que o educador ira entrar em conta-

to com sua emotividade. Eis aqui um dos grandes problemas quando o educador

estéd atento a emogdo de seus educandos: ter que entrar em contato com a sua

propria emogdo. Ou seja, a emogéo do educando acorda a emog&o do educador.
Dentro das instituides o que sera acordado?
Pinto (1994) afirma: «E impossivel alimentar afetivamente a distancia”

(p.75). No entanto, ao se tratar de um trabalho pedagogico dentro da instituicdo de

menores, observa-se a necessidade de se manter uma distancia.
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Wallon defende que num primeiro momento a afetividade exige proximidade.
Que ela esta ligada basicamente a pele, para num segundo momento, com o apa-
recimento da simbolizagdo, poder adquirir forma mais ampla, através de varios ca-
nais.

Quando se trata de adolescentes institucionalizados, uma questdo nos pa-
rece relevante: qual serd, no momento, a possibilidade de simbolizacdo destes in-
dividuos?

E sabido que a capacidade para simbolizacdo advém do contato com o con-
creto. Apos experimentar, agir sobre a realidade concreta, o homem pode aos pou-
cos se relacionar com objetos, pessoas mesmo quando estes se encontram ausen-
tes. No caso de adolescentes institucionalizados, que viveram muito mais ausénci-
as do que presencas, € comum a necessidade destes contatos concretos para que
ocorram os relacionamentos.

Portanto, pode se inferir que, neste caso especificamente, a proximidade é
algo necessario. Dentro das instituigdes, muitas vezes, & impossivel a distancia
pois faz-se necessario se estabelecer primeird, a existéncia do objeto, das pessoas
internamente e somente, num segundo momento, havera a possibilidade de relacao

com estes, mesmo quando estiverem ausentes, simbolicamente. S6 assim a emo-

cao, a afetividade tera cumprido seu papel afim de servir a atividade cognitiva.

«A Grande licdo de psicogenética walloniana refere-se a necessi-
dade do refinamento nas trocas afetivas; a elaboragao cognitiva
da emocionalidade do préprio educador, o ajuste das formas de
intercambio, tudo isto sdo exigéncias da propria afetividade em

sua marcha evolutiva, que é essencialmente integradora” (Pinto,

1994, p.75).
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Diante de todas as questdes levantadas neste capitulo, podemos inferir que o

processo ensino/aprendizagem dentro das instituicdes & uma miss&o dificil. Para

alimentar afetivamente, € necessario a proximidade e o que se observa, muitas

vezes, no cotidiano das instituicbes, € a necessidade de manter alguma distancia.

Slavutzky (1991) afirma na contracapa que “A transferéncia é, acima de

tudo, uma historia de amor e de 6dio que confunde com O ser mesmo do ho-

mem”. Tendo em vista esta afirmagao, podemos considerar a transferéncia como

um dos aspectos fundamentais no que diz respeito & complexidade do processo

ensino/aprendizagem deste tipo de institui¢ao.

De um lado temos a equipe técnica, todas as dificuldades praticas que encon-

tram e o desconhecimento em relagdo a aspectos pessoais, inclusive fatores inter-

nos que os fizeram escolher este trabalho; de outro temos criangas e adolescentes

sem nenhuma possibilidade de escolha, no momento, sem outra perspectiva.

Se considerarmos a emogao como aspecto de grande importancia no esforco

de ensinar/aprender, parece pertinente a dificuldade encontrada dentro das institui-

¢Oes para cumprir tal papel. A relacao menor/instituicdo, diante de todos os conflitos

discutidos neste capitulo, ainda funciona de modo a nao desequilibrar ou seja, 0

desequilibrio quase nunca aparecé enquanto uma premissa para a aprendizagem

Ou como uma condigao fundamental para sé alcancar um novo patamar no desen-

volvimento tanto afetivo quanto cognitivo.
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2- A INSTITUICAO, OS SUJEITOS E OS INSTRUMENTOS
DA PESQUISA
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“Talvez a tarefa de quem ama os homens consista

em lograr que estes riam da verdade, lograr que a
verdade ria, porque a tinica verdade consiste em aprender

a nos libertarmos da insana paixao pela verdade.”

(Umberto Eco)



Este trabalho foi realizado com adolescentes que moravam numa Instituicdo
de amparo a criangas e adolescentes em situagdo de risco pessoal e social em
Uberlandia, que sera doravante denominada INSTITUICAO. Neste capitulo tratare-
mos dos procedimentos que nortearam a sua realizacgao.

Num primeiro momento, faremos uma breve apresentagéo da INSTITUICAO
onde sdo abrigados os adolescentes que foram sujeitos desta investigagéo, carac-
terizando sua estrutura, objetivos e normas de funcionamento.

Num segundo momento, sera feita uma caracterizacdo dos sujeitos, onde
estes serdo descritos em suas caracteristicas individuais numa breve sintese de
suas entrevistas que permitira a percepgéo de sua condi¢ao pessoal e social.

Num terceiro momento, serd descrito o instrumento utilizado para a coleta
de informacdes: a entrevista psicoldgica e a participagdo em atividades da INSTI-
TUICAO. Segundo a concepgéo de Bleger (1980) sera apresentada a definigéo de
entrevista psicolégica, seu uso e onde se discutiré a sua validade como instrumento
de pesquisa. Em seguida, se caracterizara o modelo de entrevista utilizado (semi-
estruturada), apresentando-se o roteiro basico das entrevistas analisadas neste tra-
balho e os procedimentos adotados para a sua realizagdo. Sera feito um histérico
da participagcédo em atividades da INSTITUICAO e das formas de obtengao de in-
formagdes dai resultantes.

Finalmente, sera feita a caracterizacdo do instrumento utilizado para a avali-
acdo das entrevistas: a analise psicanalitica das falas, onde serdo apontados seu

uso e procedimentos, e descrito como tal instrumento foi utilizado neste presente

trabalho.
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2.1- CARACTERISTICAS DA INSTITUICAO

A INSTITUICAO foi escolhida para esta pesquisa por se enquadrar no perfil
procurado, por ser uma das mais conhecidas e de maior credibilidade da cidade e

pela possibilidade de acesso.

A INSTITUICAO, segundo documento fornecido pela mesma, datado de

1991/1992, destina-se a:

“Preparar e encaminhar o adolescente ao mundo do trabalho e
atender criangas e adolescentes em situagao de risco pessoal e

social, assegurando-lhes os direitos fundamentais previstos no

Estatuto da Crianga e do Adolescente.”

Para tanto, a INSTITUIGAO desenvolve trés programas de trabalho: Capacitagdo
Profissional, Integragdo do Adolescente ao Mercado de Trabalho e Abrigo e Apoio
Sécio-Educacional. O programa Abrigo e Apoio Sécio-Educacional funciona no
Centro de Formac¢ao para atender os casos emergentes, dando abrigo e apoio ao
programa de atendimento @ “meninos de rua’, que estdo impossibilitados do convi-
vio familiar (abandono, orfandade, alcoolismo, drogas, vitimas de espancamentos,
rejeicao, prostituicao, promiscuidade familiar) e oferece também apoio a criancas e

adolescentes provenientes de familias de baixo poder aquisitivo. O programa de

Abrigo é um trabalho realizado em conjunto com a Vara da Infancia e Adolescéncia,

do Poder Judiciario, que autoriza a permanéncia dos meninos no Abrigo apds um

estudo de cada caso.
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O Centro de Formagéo, para os abrigados, funciona mediahte regras pré-

estabelecidas, citadas a seguir:

e Horarios (refei¢gao, banho, limpeza dos quartos, lavagao de rou-

pas, passeios, TV, dormir).
o Nio conduzir drogas para o Abrigo e nem chegar drogado.

e Nao conduzir para o Abrigo produtos de furtos.
e Respeitar os companheiros (ndo furtar pertences do compa-

nheiro, higiene, nao “transar”, nao agredir fisica e verbalmente

o companheiro).
o Manter organizado e limpo os quartos e seus pertences.
o Evitar pemnoites nas ruas, retornando dos passeios.

e Procurar estabelecer com o caseiro um relacionamento de res-

peito e amizade.
e Informar a equipe qualquer dificuldade apresentada pelo menino e/ou

grupo. (Relatério de Avaliac}_éo do Trabalho Realizado - 1993)

A equipe de trabalho do Centro de Formac&o conta com os seguintes profis-
sionais: 01 assistente social, 01 psicélogo, 01 recreacionista, 01 pedagogo, 0 casei-

ro, uma cozinheira (esposa do caseiro) e um motorista.

2 2. CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DESTA INVES TIGACAO

Para a realizacéo deste trabalho foi preciso obter uma autorizaggo. Tal auto:
rizacio foi obtida atraves do psicologo da INSTITUIGAO ap0s ter recebido, detalhada-

mente, uma explicacdo dos objetivos a que se destinava o trabalho. Tendo recebido

a permisséo, a pesquisadora foi muito bem recebida pela equipe da INSTITUIGAO €
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pela assistente social responsavel pelo Centro de Formag&o. Foi pedido, entdo que

a assistente social selecionasse internos para as entrevistas, obedecendo aos se-

guintes critérios:

a - os sujeitos a serem entrevistados deveriam morar na instituicdo, ou estar
sob os cuidados desta, mesmo que, eventualmente, tivessem familia. Este critério
consistiu em selecionar pessoas que por diversas circunstancias se encontravam,

naquele momento, privados do convivio familiar.

b - deveriam estar na faixa etaria entre 8 e 17 anos.

Foram encaminhados quatro sujeitos cujas idades variavam de 12 a 17 anos,
os quais foram entrevistados de acordo com os procedimentos descritos no item

2.3.
Uma boa caracterizacdo dos sujeitos pode ser vista em algumas partes das

entrevistas. Para tanto, uma das entrevistas foi escolhida para ser transcrita na in-

tegra no Anexo 1, a qual podera ser consultada se necessario.

As sinteses das trés entrevistas restantes serao apresentadas a seguir.
Nas sinteses, bem como nos proximos capitulos, toda vez que é feita a transcricao
fiel das falas dos adolescentes, estas aparecem em italico e entre aspas.

Sujeito 1:

W. tem 14 anos, 5 irmdos, 0s pais sao separados. O irm&o menor foi morar
primeiro no Centro de Formacdo. Contou que foi morar na INSTITUICAO porque em

casa era ruim; um dia tinha comida, no outro nao.

“Era ruim. Porque I tinha dia que eu comia, tinha dia que eu ndo comia.”
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W. se da bem com os irmaos menores, porém, com os maiores, diz n&o gos-
tar porque apanhava muito deles. Quanto a irm&, que também & mais velha, se
mostrou indiferente, nem sabe ao certo por onde anda.

“Ah! porque qualquer coisa que a gente fala, a gente fala uma coisa e eles
fala outra, eles bate na gente.”

“Ele bate ne mim é educano, mas o tipo que ele bate & ruim, muito ruim.”

«  FEJe acha que educar € bater, né?”

Na entrevista W. dé uma definicao para educar:

“Quando eu fago uma coisa errada, chega la e fala assim oh: ndo faz assim
que isso é ruim, esseé negdcio vai ser ruim pra mim.” Educar para W. &, portanto,
saber o que ndo se sabia.

Lembra da mae, do cuidado e amor dela, mais especificamente, numa unica
situacgo: quando esta o levou para a Medicina porque estava doente. Visita a mae,
porém, fica é com os colegas € primos.

Espera, um dia, voltar morar com & mae, quando esta arrumar um emprego e
poder cuidar deles. Conta que O pai é bem densituagéo' mas nao liga para eles.

“Ey penso, eu penso em morar com ela e ficar la com ela..”

“Porque el;J tem que ficar la arrumando a casa, ndo tem ninguém que fica /a.
E ela tem que arrumar outro servico.”

“Ahl ele é bem de situagdo mas,a gente ndo vai na casa dele.”

W., no momento da entrevista, ndo estava estudando, tinha sido expulso da
escola por causa de bagunca € de uma briga que, segundo ele, ndo participou. Na
escola tinha mais dificuldade com as “contas de menos” e se “assustava” com 0S
gritos da professora. Diz ter muita vontade de voltar para a escola e, atribuiu ao es-

tudo a possibilidade de melhorar de vida.
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“Mais dificil? Minha professora passava algum dever Ia e eu ndo dava conta.”

“Ah! continha de mais eu dava, a de menos eu ndo dava conta.”

“Quando eu tava la, eu ndo dava conta de escrever Uberlandia, ne? Ela fica-

va brava. A eu fui aprendeno, ai eu fugi.”

“Se grita comigo, eu néo obedecgo ndo.”

Quanto as leis e normas do Centro de Formagao, W. pareceu as ter claras e

contou que , algumas vezes, as desrespeitava.

No momento da entrevista, W. tinha feito uma apresentagido de danga em

Belo Horizonte, fato este que parece ter sido muito significativo. Ter sido escolhido

para compor o grupo de danga fez com que W. colocasse dentro de si alguém com

nome e o “amasse”. O nome do professor de danca foi o unico que W. se lembrou
durante toda a entrevista.

“Ele montou um grupo de danga 14 e me pds no meio, viajei para Belo Hori-
zonte, gostei muito.”

“ Foi bom demais pra mim. Quando eu olhava assim, eu nem imaginava que

eu tava ali.”

W. demonstrou muito medo e angustia frente a possibilidade de perder a

e. como a mae, esta pode abandona-lo porque ele da trabalho.

INSTITUICAO € julga qu
Acredita que a INSTITUIGAO € @ sociedade esperam dele que ele ndo vire um margi-
nal, coisa que ele também espera.

“Um homem direifo, d€ respeito, sabé respeitd, ter respeito pelas pessoas,
pelos mais velhos e as pessoas por mim.

De lembranca W. deixou para a entrevistadora:

“Se nés sabemos dangar € jogar capoeira

Nés trocamos a droga pelo esporte
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Turma Jazz de Rua

INSTITUICAO

Eu quero que vocé ndo esquega de mim. Eu chamo W.”

Sujeito 2

G. tem 13 anos, 4 irmaos, dois dos quais como ele, moravam na INSTITUICAO
no momento da entrevista. Teve um irmé&o expulso desta mesma INSTITUIGAO por
desrespeitar as leis € normas estabelecidas pelo Centro de Formagao.

Diz ter ido morar no Centro de Formag&o por estar morando na rua. A mae
levou os filhos para morar na tia X' , lugar de onde fugiu e foi morar na rua. Contou
que a m3e ao ser abandonada pelo pai e sem condicdes de “comprar arroz € feijao”
teve que dar os filhos para a tia X, lugar onde “apanhava todos os dias”.

“Porque I na tia X eles batia e eu ndo queria apanhar assim todo dia, todo
dia ndo.”

G. culpa o pai pela situagao que vivencia hoje. Atribui ao pai a inexisténcia do
grupo familiar e se sente completamente abandonado por ele. A mae morreu em
1993 e com isso ele se mostrou, na entrevista, com pouca esperanca de ver todo
mundo junto, por associar a mae a Gnica possibilidade de vida em familia.

“Porque meu pai separou dela & ela ndo tava tendo condi¢bes de trabalhar
para comprar arroz € feijdo pra ndis, ai ela foi e conheceu a tia X e pbs ndis la.”

Contou suas experiéncias com a droga € o roubo em companhia do irm&o,

pessoa de quem ele se encontrava separado, no momento da entrevista, pelo fato

! Tia X - Instituigio em Uberldndia que também tem como fim abrigar criangas e adolescentes em situagdo de
risco pessoal e social.
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de morar no Centro de Formacéo, lugar de onde o irm&o fora expulso. Teve experi-

éncia com a policia e contou que ja apanhou desta.

“Cola, tinner, maconha que a gente chamava de brau e... po. A gente arru-

mava la no Centro.”

“Cheirar é assim: vocé pde o negdcio no nariz, tampa o outro € puxa pra den-

n

tro.
“NGis roubava para comprar.”

“Ah! uns povo que via eu roubar... ladrdo!! chamava a gente-de ladréo, a

gente ia pra cadeia apanhar.”

G. estava estudando, porém, néo lembrou o nome da escola, disse que gos-
tava da professora e que tinha dificuldade na leitura.

“L & no... eu esqueci o nome da escola. T6 lembrado néo.”

“.. S6 tem dificuldade de ler.”

“Porque se eu for ler rapido, eu ndo vou dar conta, entdo fico tentando.”

Falou das leis e normas da INSTh’UlQAO comb quem as conhecia bem e contou
que, algumas vezes, as desrespeitava. Dos colegas que gostavam de mandar, ele
disse n&o respeita-los e nao ter medo deles.

G. demonstrou uma falta de expectativa em relacéo a si e a INSTITUICAO. Pa-
receu ndo esperar nada do Centro de Formacao e saber, muito claramente, que um
dia tera que ir embora deste também. Nao soube dizer o que a INSTITUICAO esperava

dele e ele espera de si ser um homem.

“Um homem assim que trata os outros bem, néo rouba, essa coisa melhor e

néo coisa que ndo presta.”
Para a entrevistadora, de lembranca, deixou:
“ Cheguei numa festa, tinha um som muito agitado
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Mas a galera tava tudo maconhada

Quando eu cheguei I, logo um me respondeu:

_ Ai maluco, vai chapa ou num vai?

T6 doidéo, t6 doiddo, to doiddo, eu disse:

__ To doidéo

Quando foi mais tarde chegou um policial, deu ordem de prisdo mas, ndo adi-
antou nada.

Bota a mdo pra cima todo mundo, agora mesmo

Pulou um maluco desviando o motor

Da o fora meu irméo

E 0 mundo do pd, é o mundo do bem que ndo tem

E o nome do pai, do filho, do espirito santo

Amém.”

Sujeito 3
R. tem 17 anos, 5 irm&os, 0 pai morreu € a mae se casou novamente. Tinha
um irmao que, no momento da entrevista, trabalhava no Centro de Formacao, lugar

de onde fora expulso por fazer uso de arma branca e morava no mesmo Pensionato

que ele.

R. mesmo expulso do Centro de Formag&o, continuou trabalhando na INs-

TITUICAO € sob os cuidados desta. Com seu salario, pagava o Pensionato, fato este

que n&o lhe agradava.

«“ah! ndo té achano muito bom ndo sé! O que é ruim é que tem de pagar caro

demais, ai ndo vai sobrar dinheiro, né? entdo ndo vai dar.”
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Contou que ja morou na rua e que, varias vezes, fora recolhido e levado para
a Casa de Meninos e que, quando esta fechou foi morar no Centro de Formacao.
Diz que saiu de casa porque n&o gostava de morar na chacara e nao se dava bem

com o padrasto.

R. ndo se lembra do que viveu em familia e, parece ter guardado deste tempo
s6 o trabalho. A idéia que tem de familia € nenhuma.

“Nds trabalhava. Ah! mexia com horta, buscar lenha.”

“Nenhuma, porque eu ndo lembro, eu néo guardo nada.”

A figura do irmao mais velho, que se encontrava preso no momento da en-
trevista, foi guardada com bastante afeto e de forma muito significativa. Ao falar
deste irmao R. pareceu conseguir sair da condicdo de anestesiado que mantém du-
rante quase toda a entrevista. Contou que, com este irméo , se sentia acompanhado
e 0 acompanhava no roubo; parece colocar este irmao no lugar da figura paterna,
no lugar de onde vem a protegéo, o ar;lparo e a “lei” ( ndo pode usar droga ).

“E que sempre nois viveu junto. Ele morava em... Ele viajava, me levava jun-
to.”

“Me dava roupa, esses trem. Roubado, mais dava.”

“Protegia. Ele que me falou pra eu ndo usar droga, que droga é ruim. Ele ndo

usa droga, ndo bebe. O vicio dele é roubar.”

R. disse ndo ter paciéncia com a escola. Parece ter guardado desta experi-
éncia o que ndo conseguiu aprender e 0 que nao conseguiu “colocar na cabega”.

“Sempre entrei e sai, n&o tinha paciéncia n&o.”

«“Ah! dificil é ficar olhando praquele quadro la.”

“Esquego, as vezes a professora escreve um negocio la, depois passa uns
minutinhos ndo do conta de escrever de novo. Ndo entra na minha cabega.”
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Quanto as leis e normas do Centro de Formacéo, R. parecia ter uma clareza,
porém, as desrespeitava e foi por isso, mandado embora da INSTITUICAO. Contou que
0s meninos maiores ditam leis e que, ele ndo respeita nenhuma delas.

R. espera, no futuro, poder ter uma familia e esta parece se restringir, para

ele, em ter uma mulher.

“Ah! eu quero arruma uma mulher e vivé a minha vida, arruma um servigo

b&o, e.... E, uma familia.”

De lembranca & entrevistadora, R. deixou o que pareceu, durante toda a en-

trevista, ser o que ha de mais presente em seu mundo interno: “N&o sei néo.”
2.3- A ENTREVISTA COMO INSTRUMENTO DE PESQUISA

O instrumento escolhido para a realizagdo deste trabalho foi a entrevista
semi-estruturada. Bleger (1980) afirma sobre a entrevista: “A entrevista é um ins-
trumento fundamental do método clinico e é, portanto, uma técnica de investi-
gagao cientifica em psicologia” ( p. 09 ).

Rolia ( 1983 ) defende:

“ . Semanticamente entrevista significa o encontro ou confluéncia
entre duas ou mais pessoas em um lugar determinado e para

atender um assunto também determinado” ( p. 02).

? - Tradugdo de responsabilidade da autora. _
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Mediante tais posigdes, escolhemos como instrumento deste trabalho a en-
trevista semi-estruturada por razbes praticas. De um lado se pretendia investigar
aspectos especificos que nos possibilitassem alcangar nossos objetivos. Dai o uso

de um roteiro pré-determinado, o qual facilitaria uma comparagdo dos dados obti-

dos.

Porém, almejou-se também, com este estudo, entender efou compreender
melhor o funcionamento interno € as representactes destes adolescentes que, na-
guele momento, viviam na INSTITUICAO. Para tal escolhemos um procedimento que

também nos permitisse uma liberdade maior na investigacao para que, desta forma,

pudéssemos obter dados mais amplos € profundos da individualidade de cada en-

trevistado.

O momento da entrevista foi 0 Unico contato da entrevistadora com estes

adolescentes, sendo este fato , claramente, explicado aos sujeitos. Foi esclarecido

também o objetivo das entrevistas e explicado que estas se destinavam a um traba-

lho académico, realizado na Universidade e que a entrevistadora era psicologa.

Quanto a este ultimo aspecto observou-se, em quase todos os sujeitos uma associ-

agio da figura do psicélogo como um técnico da INSTITUIGAO. Este aspecto nos le-

vou a uma necessidade grande de esclarecer a estes adolescentes 0 fato de que a

entrevistadora, apesar de ser uma psicologa nao trabalhava na INSTITUIGAO € nem

para a INSTITUIGAO.

Tal fenémeno também foi observado por Guirado ( 1986 ):

«Como foi feita apenas uma entrevista com cada um deles, tentei

levar em consideragao a possibilidade deste lugar que me era

atribuido e, consequentemente, a possibilidade de o menino e a
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menina estarem se posicionando como internos diante do técnico.
Talvez por isso, em algumas meninas ou meninos tenha sido tao

evidente o discurso do crescimento, da necessidade de escolari-

dade, e assim por diante.” (p. 113)

Porém, mesmo frente a todos os esclarecimentos nao estamos livres da pos-
sibilidade de algumas respostas estarem muito influenciadas por este papel a que

atribuiram a entrevistadora: o de representante da INSTITUICAO. Ao analisar as en-

trevistas, observa-se com frequéncia um sentimento fébico dos entrevistados, em

varios momentos, porém foi nossa preocupagao afastar ao maximo tal sentimento

afim de se conseguir uma situagao o mais neutra possivel, oferecendo assim uma

maior fidedignidade ao material colhido.
Diante dos objetivos propostos neste trabalho formulou-se um roteiro para a

entrevista que nos permitisse obter dados importantes para uma posterior analise

fundamentada na teoria psicanalitica. Bleger (1980) comenta sobre a contribuigéo

da Psicanalise na teoria da entrevista:

«Convém assinalar sumariamente que a psicandlise influenciou

com o conhecimento da dimensao inconsciente do comportamen-

to, da transferéncia e a contratransferéncia, da resisténcia e re-

pressdo, da projecao e introjegao.” (p- 13)

De acordo com a afirmagéo de Bleger sobre a Psicanélise e a entrevista, po-

demos inferir que, para o presente estudo, tal instrumento de investigacdo e sua

andalise se torna indispensavel, tendo em vista que ndo temos outra maneira viavel

de obter destes adolescentes as informacdes necessarias para a realizagdo deste

trabalho.
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Foram necessarias ndo somente as falas dos sujeitos na entrevista bem
co i oA
mo a analise destas falas e até inferéncias do poderia se esconder no siléncio

As entrevistas foram realizadas obedecendo ao seguinte roteiro:

1 - Como era sua vida antes de vir morar no Centro de Formacao?

___Onde vivia?

__ Como era a relagdo com 0 pai, mae, irméos, outros...?

__ O que é familia para vocé? Fale sobre uma familia:

___ Como foi vir morar na INSTITUICAO?

! 2 - Como vive agora? Como & morar no Centro de Formagédo?

3 - Fale um pouco das relagbes que vocé tem dentro da INSTITUICAO

(com companheiros, instrutores, outros... ):
__ Com quem convive mais?

__ De quem gosta? Por que?

__ Com quem n&o se da bem? Por que?

__ Sobre a cooperagéo, competicdo e confiitos e qual a sua posi¢do

frente a estas situaces?

4 - Vocé aprende muitas coisas na INSTITUIGAO?
___ Sobre a aprendizagem profissional

__ Sobre a aprendizagem informal

__FE naescola?

___ Vocé vai bem na escola?

__ Quais as dificuldades maiores encontradas na escola? Por que?

* Se for o caso: O que vocé aprendeu na rua?




5 - Quais as leis, regras e normas que séo ditadas pela instituicdo? S&o

obedecidas? Quando?

— ,E vocés, criam leis entre vocés?
___Como?

__ Quais?

___ Quem estabelece as leis?

___ S&o obedecidas?
6 - O que vocé espera da INSTITUIGAO?

-— O que acha que a INSTITUICAO e as pessoas la fora esperam de

VOCE?
7- O que vocé espera do futuro?

___Dentro ou fora da INSTITUICAO?

A partir deste roteiro, as entrevistas foram realizadas e, de acordo com o que

ia sendo dito, novas questoes foram elaboradas obedecendo a fala de cada entre-

vistado. Por esta razdo, as entrevistas apresentam aspectos diferenciados, eviden-

ciando as diferengas dos entrevistados em relagéo aos aspectos pesquisados e a

histéria de cada um.

As entrevistas foram realizadas na sede da INSTITUICAO e n&o no Centro de

Formagao, lugar onde 0sS adolescentes moravam, pelo fato de a primeira apresentar

uma melhor infra-estrutura (local, siléncio, condicdes necessarias a realizagéo de

uma entrevista,...) © sobretudo, por possibilitar uma maior privacidade, garantindo

assim o sigilo das entrevistas a0S entrevistados.

O que nos interessava com as entrevistas era investigar como estes adoles-

Centes se viam frente & familia, a INSTITUICAO e ao vinculo e como estes aspectos
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interferiam no processo de aprendizagem deles. As entrevistas nos possibilitaram a
analise do vinculo, da aprendizagem do vinculo, do vinculo na aprendizagem e da
relacdo menor/instituicdo enquanto uma possibilidade de aprendizagem e nao tive-
ram nenhuma pretensédo de fazer destas quatro entrevistas um retrato fiel do que
seja a relacdo instituicdo/menor. O objetivo das entrevistas foi possibilitar uma maior

aproximagéo da realidade desta relacdo, uma maior compreensao de fatores por

demais complexos que permeiam tal relacao.

As entrevistas nos possibilitaram um estudo mais pormenorizado de todos os

aspectos que permeiam o interior das instituicoes de e/ou para menores. Bleger

(1980) sobre esta questéao afirma:

“« pPara sublinhar o aspecto fundamental da entrevista poder-se-ia

dizer. de outra maneira, que ela consiste em uma relagao humana
b

na qual um dos integrantes deve procurar saber o que esta acon-

tecendo e deve atuar segun
possiveis da entrevista depende desse saber e da

se saber”. (p- 13)

do este conhecimento. A realizagao

dos objetivos
atuagdo de acordo com es

Apesar da entrevista ter sido o instrumento principal para a realizagdo deste

trabalho. a autora contou com outras contribuigbes para a coleta e analise dos da-

dos. Logo apds a realizacdo das quatro entrevistas, a Universidade comecou a

desenvolver um estagio com alunos do Curso de Formagéo de Psicdlogos junto a

lf;lSTlTUlng e a autora foi designada a supervisionar esse estagio. Tal supervisao,

que ocorreu durante O periodo de seis meses, possibilitou uma participagdo maior

da autora no cotidiano da INSTITUICAO, levando & apropriagdo de um conjunto de

informacdes que permitiram um grande enriquecimento da analise das entrevistas.
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Além da supervisao dos estagiarios, a autora foi requisitida a supervisionar também
a psicologa da INSTITUIGAO. EM fungéo disso , as andlises apresentadas nos capitu-

los seguintes, além dos dados das proprias entrevistas, contaram com as informa-

cBes obtidas a partir dessa experiéncia da autora.

2 4. PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE E INTERPRETACAO

Ap6s terem sido realizadas as transcricbes das entrevistas foi feita uma ana-

lise detalhada dos varios aspectos de de cada delas.

A seguir,realizou-se uma classificacdo das analises em categorias de acordo

com o aparecimento de tais aspectos em todas as entrevistas, nao negligenciando

os objetivos da pesquisa.

Neste procedimento, em primeiro lugar, foram selecionados os dados referen-

tes & categoria familia, pai e mae e irmaos. Tais dados nos possibilitaram um pano-

rama da vida destes adolescentes antes de virem para a instituic&o; as relagbes que

mantinham, como isso ocorria e de que forma experimentaram os vinculos familiares

e/ou sociais.

Logo apos esta categoria observou-se dados que diziam respeito & INSTI-

TUICAO e todas as vivéncias que esta possibilitava. Em seguida, os dados relativos

a0s vinculos estabelecidos tanto dentro como fora da instituigao.

Foram selecionados também dados referentes a categoria leis, o que nos

possibilitou uma maior compreenséo do que diz respeito ao EU, ao OUTRO e a to;

dos os fatores referentes a identidade, ao estabelecimento ou ndo da lei e suas

consequéncias.
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Depois, foram selecionadas as informacbes referentes a categoria aprendi-
zagem, tanto formal quanto informal, o que nos ofereceu dados importantes no que

diz respeito & viabilizagdo ou n&o da aprendizagem de menores que se encontra-

vam institucionalizados, privados do convivio familiar.

Foram também analisados dados oferecidos nas entrevistas sobre o que es-

tes menores vislumbram do futuro, o que esperam, 0 que acham que é esperado
deles. E, por ultimo, o que estes adolescentes, no momento das entrevistas, acredi-

tavam que podiam oferecer & entrevistadora como uma lembranca, no que gostari-

am de ser lembrados.

Tendo em maos as quatro entrevistas, iniciou-se a analise das mesmas de

acordo com os seguintes topicos:

1 - Familia: Este item teve como objetivo investigar e compreender um pouco

mais o que estes adolescentes vivenciaram no grupo familiar, na sua relagdo com

pai, mae e irm3os ou com qualquer outra pessoa que, eventuaimente, morasse na

mesma casa. Aqui, 0 que s pretendia era obter um retrato mais fiel do que tenham

sido as suas experiéncias em familia: 0 qué, um dia amaram, o que odiaram, enfim,

0 que guardaram destas relagoes e de que forma interferem em suas vivéncias atu-

ais. Estes aspectos Nnos possibilitariam analisar, em algum nivel, o que suportam e

0 que esperam receber; 0 que acreditam que ira suprir a falta.

2 - Instituicdo: A andlise deste item tinha como finalidade verificar, no mo-

mento, quais as representagées que estes adolescentes tinham das suas relaces

com a instituicdo e com tudo o qué esta lhes oferecia ou lhes negava.

Objetivou-se com a analise deste aspecto verificar e compreender a tao

complexa relagdo entre uma INSTITUICAO que existe pela inexisténcia de uma outra
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instituicao, a familia, e adolescentes privados do convivio familiar. Esta analise nos
possibilitou detectar as possiveis formas de relacdo dentro das instituicbes de e/ou

para menores e, consequentemente, o que seria possivel ser realizado, que papel

seria possivel ser cumprido por uma instituicao para tal fim.

3 - Vinculo: Com este item tentou-se uma analise um pouco mais precisa das

possibilidades de vinculo que estes menores apresentam. Ja se inferia uma dificul-

dade no estabelecimento de vinculos e através desta analise objetivou-se levantar

possiveis formas de relagoes afetivas dentro das instituicoes e a que poderiam estar

a servico tais relagoes.

4 - Leis: O
s adolescentes tinham, internamente, estabelecida a lei. A lei aqui

que se pretendia com & analise deste aspecto era detectar até

que ponto este

nao tem o sentido somente daquilo 0 queé é proibido mas, também do que € permiti-

do, do reconhecimento do EU (meu) e do reconhecimento do OUTRO (seu). Tal in-

vestigagdo seria o que possibilitaria verificar se estes adolescentes podiam se situar

dentro da INSTITUICAO € mesmo fora desta, enquanto sujeitos, seres que possuem

um lugar e, portanto, tém do que cuidar.

5 - Aprendizagem Formal e Informal: Com este item verificou-se de que

formas ocorre a aprendizagem € a que se deve a sua eficacia. Com esta analise

tentou-se averiguar como ocorre 8 aprendizagem, de que forma esta pode ser viabi-

lizada pela INSTITUIGAO. Aqui, pretendeu-se compreender a aprendizagem possivel e

que afeto envolve tal processo dentro da INSTITUICAO.
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6 - Futuro e Lembranca: Este item teve como objetivo verificar as expectati-

vas do menor frente a ele mesmo € ao mundo. Compreender o que esperam e como

acreditam que possam fazer o futuro que esperam. Tentou-se averiguar também a

percepcao que tém frente ao que O outro ( instituicéo, sociedade ) espera dele.

Com a lembranca objetivou-se uma andlise daquilo que sentem que tém e

que podem oferecer e se fazerem lembrados.

Desta forma foi realizada a analise e discussado apresentada nos capitulos

seguintes, nas quais aparecem as falas dos adolescentes e/ou os relatos sobre su-

as falas, as analises baseadas nos pressupostos tedricos da Psicanalise e no con-

texto de vida dos sujeitos, 0 que nos possibilitou um maior entendimento destes

adolescentes, suas relagbes com a INSTITUICAO e as condigdes exigidas para que

ocorra a aprendizagem.
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3- A FAMILIA E O VINCULO
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“Eu te amo
Mas, porque inexplicavelmente
Amo algo em ti

Eu te mutilo.”
(J. Lacan)
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Neste capitulo e nos capitulos 4 e 5 serdo apresentadas as falas dos entre-
vistados , a discusséo destas € posteriormente a analise em relagdo a cada uma

das categorias determinadas pelas entrevistas, tal como foi ressaltado no final do

capitulo anterior.

3.1-A FAMILIA
3.1.1- AS FALAS SOBRE A FAMILIA

“FEamilia é viver todo mundo junto, sem brigaiada, todos ser feliz”. Com essa

frase W. confirma que a sua familia esta longe de seu modelo. A palavra familia

para ele guarda muitas coisas, porem ndo sabe dizer até porque s&o coisas que

estdo s6 dentro dele ou nem isso. Talvez esse seja um discurso que aprendeu mas

n&o viveu. W. parece pedir ss€ discurso emprestado a INSTITUIGAO e podemos in-

ferir com isso que essa aprendizagem O faz sofrer, o faz ver o que n&o teve.

Acha que é muito bom ter uma familia, porém deixa claro que ndo tem, que

n&o vivenciou esse grupo como gostaria. Julga que sO poderia ter uma familia

quando a mae arrumasse um servico. Ter familia significa para W. poder voltar a

morar com a mae que é o que ele acredita que vai acontecer se ela arrumar um em-

prego. Coloca na mée e no seu servico a Unica possibilidade de familia: “Seria bom

mesmo se a minha mée arrumasse um servigo, né?, trabalhasse, ai eu... ai que eu

gostava” Conta com a frase que gostava quando podia morar com a mée e julga

que isso acontecia por causa do servico dela. W. demonstra estar sempre & espera

da mae, que para ele € 0 qué simboliza a familia.
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Em C. observamos que a familia esta diretamente ligada as pessoas que o

possibilitam ter o pai € a mae aos finais de semana. “Familia € o pai, a mée, a avé e

0s fios e os irmaos s6”. E um so que parece ser muito, tendo em vista que nem esse

s6 & possivel ter. “Minha familia até que & boa, né?” Até que é boa porque gosta

deles e nem sabe direito porque gosta. Mas gosta e sente falta.

A familia & o que torna o domingo, domingo ou o domingo € que torna possi-

vel a familia. S6 encontra o pai ou a mae aos finais de semana. O domingo é dia de

jogar bola, brincar, ir para o clube e C. faz de conta que seu domingo € como qual-

quer domingo em familia, com 0S amigos.

Para G., assim como para W., a mae é a figura que torna possivel a familia e

tudo o que de bom experimentou quando vivia com esta: “... eu ajudava minha mée,

tinha dia que a minha mée ficava doente, eu e meus irmédos arrumava a casa, minha

mée ia trabalhar nés ndo brigava...” Para ele, o pai & o responsavel por todas as

perdas que teve ao perder a vida em familia: “E ai até que esse dia meu pai separou

dela ai teve... ai que nos foi morar na tia X.” G. busca na lembranca uma familia

como outra qualquer, onde as pessoas se ajudam cooperam, n&o brigam... Porém,

sabe que a sua familia, hoje, é algo muito diferente das outras

A vida em familia & idealizada como boa, sem brigas. A briga parece ser o

que ha de marcante na vida de G. antes & depois da mée. Com a mae era uma vida

boa, sem brigas. Sem a mae a vida ficou cheia de brigas, xingatérios e surras.

Conta que a méae batia nele, mas das surras da mae ele no fugia como fez com a

tia X_ A mae batia porém, a vida com ela “era a coisa mais melhor que tinha.”

A tia X além de bater estava contando para ele, o tempo todo, da falta que

ele sentia da mae e, conseqﬂentemente, contava que ja ndo tinha o pai também.
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Na casa da mae era bom: “..a gente trabalhava, tinha hora que trabalhava
fora.” “Cata lenha, cata... assim brincava, brincava fora.”. Na casa da mé&e trabalhar

era uma brincadeira, parece qué G. quer contar que la era tao bom que até traba-

lhar era prazeroso.. Em familia tudo & bom, a familia & onde estao as oportunidades

de brincar, trabalhar, de ficar todo mundo junto. Sabe que do jeito que € a sua hoje,

cada um num canto, exige muito esforco para nao esquecer, para ter pelo menos

dentro dele , esta familia: « assim que nem eu, longe, ndo da pra ficar perto.”

R. nao sabe o0 que achar de uma familia. A familia &€ um “nada ndo”. Naoc sabe

definir o que sente que ndo tem ou nunca teve. “‘Desenharia uma casa, meus ir-

mdos. minha familia tudo...” A casa substitui pai e mée na fala, na pratica porém,

sabe que ter um teto para morar ndo basta. Sente que falta e a idéia que guardou

de familia € nenhuma, porque nao lembra, n&o guarda nada.Ou lembra de uma coi-

sa, depois esquece. Nao gostaria de lembrar e se vé em vias de néo ter, interna-

mente. nenhuma familia. N&o esqueceu da familia, porém nao sabe o que guardou

desta ou ndo lembra. A lembranca da familia € a lembranga do trabalho: a horta, a

lenha... Teve a familia & medida que trabalhou para e com esta. Era bom trabalhar,

mas a noite na rua tem 0S amigos...

O vinculo, o afeto, que 0 trabalho em familia nos parece que n&o deu. Nao

sabe ao certo com que idade foi para & rua de 6nibus, escondido da mae ou foi para

rua quando a mae sé escondia dele . A mae o buscava na rua e isso & passado

como a Unica forma de sentir essa mae mais proxima. Uma mae que batia, porém,

“ia embora”. Ndo adiantava, ele voltava para a rua. Na rua tinha amigo, “aquele

branquinho”. O nome nao é citado. O amigo € identificado pela caracteristica e néo

pelo nome.
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3.1.2 - UMA FAMILIA IDEALIZADA E DISTANTE

A vida familiar destes adolescentes é sempre ou quase sempre “lembrada”

como boa ou assim idealizada. O discurso sobre a familia parece ser um discurso

tomado emprestado, talvez da INSTITUICAO. Falam de uma familia e da vida com esta

e contam o que néo tiveram. O discurso é algo bastante distante daquilo que, ao

longo da entrevista, declaram. Parece que tecem um discurso bonito, digno de ser

contado e, aos poucos, na entrevista vao desmanchando o que teceram.

Tecer e desmanchar, uma pratica comum na vida destes individuos. Fazem e

desfazem o tempo todo como guem espera algo que n&o vem, porém, € preciso ga-
rantir a espera. O fato de estarem sempre esperando, parece trazer interferéncias

significativas no que se refere a relagd@o com a INSTITUICAO e o tempo vivido dentro

dela.

A espera cumpre 0O papel de matar o tempo e impossibilita estes individuos

habitarem este tempo. Estéo sempre habitando um tempo que se foi ou que nem foi

ou habitando no que esperam, U seja, habitam um vazio e se fazem vazios.

Berlinck (1988) afirma sobre a familia: “A familia € a instituigao que realiza

a intermediagao entre os qué nascem e a sociedade em que nascem”. (pag. 94)

Com base nesta afirmacao podemos inferir que estes adolescentes reivindicam a

familia como a unica forma desejavel de fazer a ponte entre eles e o social.

E comum entre 08 entrevistados o fato da familia ser simbolizada pela figura

da mae. A mae é quem garante a familia e nos parece que e a quem esperam para

resgatar o grupo familiar. Os entrevistados tomam cuidado ao falarem do abandono.
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Ha uma necessidade de isentarem a mae da culpa da condicdo de abandonados

que tém hoje e a colocarem em lugar de quem sofre por estar so.

3.2 . PAl E MAE: FIGURAS INTERNAMENTE SEPARADAS

3.2.1. AS FALAS SOBRE PAIE MAE

W. ao falar de quem morava na casa aponta o pai, a mae, “até que uma vez

saiu uma briga e eles separaram”. Tem a idéia de que foi a briga que os separou.

Fala de sua casa, que era ruim ‘porquée tinha dia que comia, tinha dia que ndo”. O

irmao menor vai para a rua como forma de resolver a fome de comida e, nos parece

que também a outra fome.

Passava fome, s a mae trabalhava, mas ficou doente. Nao sabe do que, faz

confus&o com a doenga, o forré, a briga, a cadeia . Julga essa mé&e alguém doente,

que ndo pode trabalhar nem cuidar dele. “Minha méae trabalhava, né?, so que tem
que ela ficou doente”.

W. acrescenta: “Ele mandou prender minha mé&e, ai no outro dia minha mae

perdeu o servigo”. Aqui, fica claro que ele n&o sabe do que sofre a mae, o porque

do nao sofrimento do irmao ao entregé-la a policia. Parece sentir que ha algo em

comum “nestas doencgas’. A doenga da mae parece ser a cadeia. Depois da cadeia

a mae ndo trabalhou mais porgue ela tem que arrumar & casa, ndo tem ninguém

para ficar la. Talvez essa seja a forma de se consolar com a falta que ele e os ir-

m3aos fazem a mae. Uma mae que arruma a casa para ninguém e que também fica

S0, e além de tudo, tem que arrumar outro servico.
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Foi morar no Centro de Formagao porque l& € bom para ele. Internamente,

ndo consegue aceitar as razdes que 0 fizeram ir para o Centro de Formacéo. Diz ter

enjoado de ficar em casa, mas néo da mée (frisa).

E uma casa em que, atualmente s6 tem a sua mée, que apesar de o amar
lhe causa enjdo ou enjoou dele . W. explica seu enjéo assim: “Todo dia a gente tem

que ficar vendo as mesmas pessoa, as mesmas coisas”. Parece que o que da enjoo

€ ter que ficar vendo a mae sempre do mesmo jeito, nunca do jeito que gostaria.

Enjoou do fato desta mae ser tao0 diferente da idéia que ele cuitiva dela.

A mae é boa porque o levou para a Medicina quando estava doente. E uma

mae que o salva da doenga mas nao fica com ele. E boa por muito mais coisas, mas

nao sabe dizer quais.“Ah! ela gosta de mim, sempre vai la me buscar também.”

Todavia se vé sozinho no Centro dé Formacéo, sem a mée que ele busca nao es-

quecer nem deixar ir embora de dentro dele.

Vai para a casa da mae todo sabado e diz que é “bdo”. Ndo diz o que é bom.

Ao falar das visitas néo cita a mae, diz ficar brincando com 0s primos e “na segunda

feira eu pego e venho embora”. Parece ndo “pegar’ nada das visitas para trazer e o

fato de ter que ir embora coloca o Centro de Formagao como referencial.

O pai & bem de situacdo ao contrario da mae, porém ele também ndo quer

ficar com W.. Apesar da semelhanca na situacdo tanto do pai quanto da mae em

relacio a ele , faz uma distingéo entre 0S dois: o pai ndo quer e a mae nao pode.

Parece dificil encarar @ mae enquanto alguém que também o abandona. A

mae é boa para ele porque O leva para a Medicina quando esta doente. O pai é ruim

pois nem o visita em €asa. O pai néo ia na sua casa, ia na casa dos primos, do ir-

mé&o. A situagao do pai Nos parece muito semelhante a dele quando visita a casa da
mae: fica com os primos.
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Conta que “a mée é ...ela tem um...” A mae mora com um rapaz e ele vai

para a INSTITUICAO. Tem qué sair de casa para o rapaz entrar. Parece que da mes-

ma forma que “perde” o paradeiro da mae e ndo sabe direito o que tem acontecido

com ela, perdeu também O dos irmaos e sente que estes também o perderam. E
uma familia que néo é familia para ele, relaciona-se com o irméos através do sobri-

nho. Nao é muito “chegado” a0 irméo e também nao quer que este chegue até ele.

Espera um dia voltar a morar com a mae e ficar com ela, tenta acreditar no sofrimen-

to da mae por estar so. Esta esperando a mée ter condi¢Ges para ficar com ele e

esta condicao ele atribui ao servico.

C. também parece fazer uma diferenciacé@o entre as representacbes que tem

do pai e da mae. Como W., C. toma © cuidado de n&o guardar a mae enquanto

quem quis abandona-Io, guarda a mé@e como quem precisou fazé-lo. Diz que a rela-

c&o com a mae é boa, apesar de té-la somente aos finais de semana, ou nem isso.

Ela é boa porque ele gosta mais dela do que do pai.

E dificil amar o pai quando ele esta bébado e mesmo assim tem que cuidar
dele. A embriaguez o faz sentir-se orfao, tendo que ser pai do pai. Mostra um pai

que “quando bebe fica correndo na rua e pros lados”, e que ele sente que também

corre dele. e corre sem ter para onde ir. Um pai que ainda mora com a mée, ainda
precisa de mae e nao pode ser pal.

Fala do pai, da mae e dos irmaos. A mae que os deixa, ele e os irmaos, até

arrumar a casa dela e ele parece sentir que tem demorado: “minha méae deixou nés

até arrumar a casa dela ginda”. Fala de um pai que trabalha na fazenda, fato que

parece pouco relevante na vida de C., porque ele separou-se da mée. Observamos,

uma mae abandonada pelo pai & que abandona os filhos.
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“Ah!, ndo foi muito dificil ndo”. Porém, conta o tempo todo que perdeu muito,

que ficou longe da mae e dos irmaos, 0 que o deixou muito confuso, meio sem

rumo, como o pai que corre para 0s lados. Na entrevista C. parece fazer o mesmo .

C. apresenta uma certa confus&@o no que diz respeito ao tempo. E um final

de final de semana com trés, quatro dias que ele passa na casa da tia para ver a

mae que esta morando la. Aqui fica claro que € uma mae que nem tem casa “ainda’

para arrumar. Vai na casa da avé ver o pai. A familia parece ter que se esparramar

para que C. tenha o pai & mae por perto. E um pai e uma mae sem “espago” para
recebé-lo.

N3o gostava da tia X, lugar que s€ assemelha um pouco a sua casa, porque

la também ele apanhava. Na verdade, parece n&o aceitar trocar de dono. A mée o

da para a tia X assim como fez com seus outros irm&os. C. sempre foge daquilo

que o amedronta, 0 incomoda e do qué ele ndo gosta. Foge da tia X e vai para

casa. Uma casa da qual ele parece precisar fugir ou uma casa (méae) que foge dele;
uma mae que da os filhos para a tia X.

A mae fica com dois de seus irmaos, n&o consegue ser mae de todos e tem a

idéia de encontrar uma outra «mae”: a INSTITUICAO. Conta que a mae via os meninos

da INsTITUICAO estudando € qQue ele fez forga para ir para la. Talvez, esta seja a for-

ma que encontrou para acreditar que a méae nao o abandonou, ela o deixou ir. Ele

foi quem resolveu a propria sorte: “Eu achava bom. Eu fui e pedi para a minha mae
para morar la” .

“Eu pedi pra minha mée...” parece haver uma necessidade de colocar na mae

a permissao, € ela quem resolveu se ele podia ou ndo ir, 0 que parece contraditorio:

Uma mae que precisa «grrumar a casa ainda’, precisa se arrumar para té-los. Talvez
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nao pudesse escolher se ele podia ou ndo. C. traz uma méae que, provavelmente,

precisou deixa-los.

Coloca a mae como quem dita a lei. Uma mae que néo pode ser contrariada

na lei: “se eu fizer isso minha mae me mata”.

Apesar de ter sido ele que gostou do Centro de Formacgé&o e quis ir para I3,

conta que a mae o levou. Nao desejou ir sozinho para o Centro de Formacéo. Pa-

rece que havia um desejo da méae para que isso acontecesse ou uma dificuldade em

relacéo a ele e ao irmdo. A mae o levara para |4 porque ndo queria que ele ficasse

muito na rua ou andasse com 0 primo. Aqui observa-se uma passividade, o ruim , o

que estraga e o leva paraarua & sempre 0 outro. .

Parece que com a méae também acredita que precisa de cuidar, ou precisa

acreditar nisso para se sentir indispensavel, menos desprezado. Parece ficar afir-

mando sempre a falta que faz para ela e para os irmaos, como forma de mostrar a

falta que eles fazem para ele, a vontade de poder-correr atras deles como diz que
os irm&os fazem com ele.

Em G., a figura da mae é justamente o0 que o possibilita ter uma familia, pos-

sibilidade perdida pra “sempre” com a morte desta. A figura do pai aparece, clara-

mente em G., como sendo 0 que provoca a perda do grupo familiar e todas as ou-

tras perdas decorrentes desta. Em relag@o ao pai, parece haver uma ambivaléncia,

amor e 6dio e parece sér através do odio que preserva o pai; € preciso odia-lo para
ainda té-lo de alguma forma.

G. conta que 0s pais viviam longe um do outro. Um pai que queria namorar a

tia, coisa que G. acha errado: “Isso ai eu falo que ndo ta certo, quer largéd duma mée

pra ir namorar com uyma tia.” G. se sente traido pelo pai quando este trai a mae. A
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mae nao era a esposa do pai, mas a sua méae; a tia nao era a cunhada, mas a sua

tia.
A mae da os filhos pra tia X ao ser abandonada pelo pai. E com o abandono

do pai que a mée nao pode mais comprar arroz & feijao e parece que nao pode nu-

trir esses filhos com mais nada. Uma mae abandonada que abandona. G. parece

livrar a mae da posigdo de quem abandona e culpa o pai por isso. A imagem do pai

que G. guardou parece ser algo degradante, desvalorizada.

Prefere a rua do que a casa da tia X. L& apanhava todo dia e apanhar todo

dia ndo da. Parece fazer uma diferenciacao: pode até apanhar, mas todo dia n&o.

Parece que o apanhar nao & coisa s6 da tia X, o0 apanhar todo dia sim.

Fala no Centro de Formag&o que quer morar com a mae e vai. E um encontro

nao com a mae, mas com a bronquite da mae. Nao vé a ma&e como a deixou mas

com a bronquite que mata essa mae e a sua intenc&o de viver com ela. Encontra na

bronquite a morte da mae e de tudo 0 qué planejou. E um pai que ndo faz nada pra

ele, nao visita, ndo Ihe leva coisas, enfim um pai que nao lhe permite nem ao menos

ter saudade, vontade de vé-lo: “Njo vou 4 na casa dele, eu sei onde que €.” G. pa-

rece colocar, claramente, O fato do pai n&o ser pai: “Meu pai ta... ndo sei nio, ta

profundando ai porquée ele néo faz nada, ele ndo vai visita nos, ndo leva nada pra

nos...”

A raiva que experimenta frente ao abandono do pai o faz querer abandona-lo

também, apesar do desejo de ter um pai: “Ele ndo tem vontade de vim ca vé nés,

entio nés nem vai lé também nao.

R fala da casa, mae, pai, padrasto quase sem querer falar ou sem ter o que

falar: “A minha casa € assim... ndo sei.” Nao sabe falar de sua casa ou s6 tem isso a

dizer. A minha casa é “um assim...eu nao sel dizer’, € um desconhecido ou um co-
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nhecido que n&do se quer conhecer. E normal. E normal umas briguinhas com o pa-

drasto. A normalidade esta em ter que travar um luta com o padrasto para ter um

lugar.

O pai que morre do coracéo. O coragéo que rouba o pai e Ihe da um padrasto

que discute com ele . Se da bem com a mae, sentia a falta dela, porém se via impe-

lido a ir para a rua e voltar so para dormir. Uma casa onde s6 é possivel voltar

quando é hora de dormir e, muitas vezes, nem para dormir. SO se pode ter essa

casa quando as pessoas, afetos, ...adormecem.

Nao gostava de ficar em casa. A rua era melhor. Ficava na casa dos meninos

e ao receber o salario voltava para a rua. A méae achou melhor ele ficar no Centro

de Formacéo do que na rua. NZo se observa em R. uma percepgao da mae enquan-

to alguém que sofre por nao poder cuidar, parece que & melhor o que cuida melhor,

no entanto, esse cuidado ndo passa por ela.

3.2.2.- MAE E PAI: MAOE CONTRAMAO NA FAMILIA

Encontramos nestes adolescentes a dificuldade de abrirem mao da mitifica-

¢ao da figura da mae até porque € @ Gnica forma de “se garantir’ um grupo familiar.

A figura do pai é algo indiferente, desvalorizada, distante e ao que parece é uma

imagem aprendida com a mae. Todos 08 entrevistados ao falarem da familia deixam

claro que, mesmo quando viviam no grupo familiar ja eram desamparados pelos
pais.

Sobre esta questao Berlinck (1988) comenta:
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“Assim, o abandono do pai ndo depende s6 de sua auséncia ou
degradagao mas também e, talvez, fundamentalmente da maneira

como a mde fala desta figura, ou seja, depende do nome do pai

pronunciado pela mae”. (pag. 95)

Analisando esta afirmagao e as entrevistas, fica clara a importancia do papel

da mae no que diz respeito a figura paterna. Diante da fala e postura da mae, estes

adolescentes podem se sentir desamparados mesmo dentro da familia.

Ao falarem da familia, ha uma necessidade de manifestarem a dificuldade da

mae em ter que ficar longe. A mae é colocada como a figura que fica so, que sofre a

falta, enfim, parecem projetarem na mae todos os sentimentos decorrentes do

abandono. E sempre uma mae que ficou abandonada. E € na m&e que colocam o

fim do abandono, a possibilidade de voltarem a pertencer a uma familia, de terem

uma familia.

Observamos que 0 modelo familiar proposto socialmente € considerado como

fundamental para o estabelecimento das relagdes sociais pela Psicanalise e outras

teorias. PAI-MAE-FILHO é ameagado no ambito familiar mesmo quando ainda vivem

em familia. Podemos inferir, portanto, qué O abandono comeca dentro desta e nao

$6 quando se véem privados da convivéncia familiar.

E comum nas falas dos entrevistados 0 abandono ou a morte do pai, ou seja,

a auséncia da figura paterna. Esta auséncia parece promover varios problemas no

que diz respeito a entrada destes individuos no mundo social. Convivem em familia

com um social caético e parecem estender este caos na convivéncia fora da familia.

E interessante observar que alguns valores sociais sdo estabelecidos mesmo

no caos e guardados como indicios de que um dia estiveram em familia. O trabalho
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& colocado, claramente, como a lembranca mais marcante da familia. Lembram da

familia, quando lembram do trabalho, ou seja, guardaram a familia & medida que

guardaram o trabalho com ou para esta.

3.3- IRMAOS: UM JOGO QUE NAO FAZ DE CONTA

3.3.1. AS FALAS SOBRE IRMAOS

W. tem seis irmé&os, dois dos quais ele ndo gosta porque batem nele.

“Qualquer coisa que @ gente fala e eles fala outra, eles bate na gente”. Acredita que

ao discordar do outro vai apanhar. E preciso falar o mesmo que o outro porque as-

sim nao sera castigado, n&o vai apanhar. Parece que dos irmaos mais velhos guar-

da apenas o fato de serem mais velhos, ja que desconhece a idade deles. ‘Parece

que tem vinte, o outro € dezenove, mais ou menos-.

N&o tem precisao sobre a idade deles e desconhece os motivos pelos quais

apanha. “Ele bate em mim € educando; mas o tipo que ele bate € muito ruim”. Ape-

sar da afirmagdo ndo parece acreditar ou justificar o fato dos irmaos baterem nele.

Precisa repetir para convencer @ si mesmo e parece que a entrevistadora também.

O irmédo que nele e entrega a mae a policia porque ela briga com uma mu-

lher. Fica incoerente para W. a briga, 0 apanhar. Sé se pode bater para educar.

Quando n3o é para educar, vai para a cadeia.

O irmaozinho ja para casa somente para dormir e a sua mae nao gostava.

“Um dia ela bateu nele demais...” E uma mae que acha bom os filhos estarem no

Centro de Formagao porque 1 ndo passam fome nem lhe d&o trabalho. Isso parece

nos contar que as surras que a mae deu no irm&o de W. é por causa de sua volta.
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Era preciso que ele n&o voltasse, W. porém coloca na falta de servico da mé&e a sua

impossibilidade de ser mae e espera que ela o busque assim que ela arranjér em-
prego.

Se de um lado tem o irm&o que bate nele e entrega a mae a policia, de outro

tem o irmaozinho que lhe «oferece’ a INSTITUIGAO. “Entdo, ...al eu peguei e fui ne?, ai

eu fui 14 vi que era béo, peguei voltei I4 em casa”. Vé que & bom no Centro de For-

macao e logo ja o considera a sua casa.

Para C. falar dos irméos parece um tanto dificil, tendo em vista o fato que

sente que se perdeu entré estes irmdos ou destes em relagdo a mae. Ao falar dos

irmaos, enumera-los, nao cita a irma e o irmao que moram com a mae. De alguma

forma, sem saber como, sente que ha algo que 0S diferencia enguanto irmaos, € os

torna “menos irmaos’. Enumera 0S filhos da mae da seguinte forma: “sédo eu, meu

irmdo e meu irméozinho mais novo”. Parece que dentro dele, oferece a mae aos

que n3o a tém mais, aos que de certa forma a mae deu para a tia X, a rua e ao

Centro de Formagao. O rolo que a mae faz com os filhos o deixa confuso, “enrolado”
em relacdo aos irmaos.

“Ela s6 t4 com quatro, tinha cinco, ela deixou um’”. Isso ele afirma em relagéo
a sua mae. Parece considerar que @ mae s6 abandonou o filho que deu para a tia X

e que ainda continua 14, ndo fugiu. Fugir da tia X parece ser a forma que encontra

de nao ter que substituir a mae queé faz rolo e 0 enrola e as suas surras. A irma ela

n&o da para a tia X porqueé la nao pode ter meninas. N&o demonstra nada além dis-

so para justificar o fato da mée nao ter dado a irma.

Ao ser perguntado como é ficar longe deles, C. responde: “Ah!, se ficar longe

mais, & ficar mais ruim, ai ndo tem jeito de separar”. Parece ter medo de esquecé-

los. Ficar longe € ruim, quanto mais longe pior e ai € que n&o pode esquecer. C
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parece sentir que ja existe uma distancia grande entre ele e eles, distancia muito

maior do que a de Uberlandia e Cataldo, onde moravam. N&o foi t&o dificil se sepa-

rar dos irmaos, porque sente que dentro ndo se separou, que ainda cultiva os ir-

maos que o chamam para resolver problemas, irm&os que ficam “tudo atras dele”:

“Ah!, porque eu gosto deles’.

G. coloca em um dos irmaos o referencial familiar mesmo depois de estar no

Centro de Formagéo. Parece ser este irmao o que lhe traz a lembrancga da vida em

familia e parece que o fato do irmao se encontrar longe do Centro de Formacéao o
fascina, porém, o amedronta, 0 deixa em conflito.

G. é o filho do meio numa casas com 5 filhos. “Eu, meu irm&o e outro irm&o,

nés trés mais velhos” estéo no Gentro de Formagao e os outros dois estdo com uma

tia. G. se refere aos irméos do Centro de Formag&o como sendo 0s mais pequenos

e quanto a ele, ele nao sabe se é grande ou pequeno.Aqui parece haver uma con-

fusdo entre os irmdos que estdo no Centro de Formacdo e os que estdao com a

tia.Parece pouco relevante s€ 50 0s “mais pequenos ou os mais grandes’, afinal,o

que importa é o fato de que estao, hoje, todos sem a mae que morreu em 93 e sem

o pai que G. sente que O abandonou assim como fez com os irmaos.

O irmao o convida para rua, para a droga e ele se vé impelido a escolher. E

preciso escolher entre 0 irmao e o Centro de Formag&o, os meninos, as brincadei-

ras e o seu desejo de parar com a droga. Porém, tinha dias que ia com o irm&o, afi-

nal é o irmao e isso O faz sentir-se em familia .

Em R. observamos queé 0 fato de afetar-se a um dos irmé&os o faz sair da indi-

ferenca, da «normalidade”. Fala deste irmao como quem conta para mim e para si

que ama alguém com O qual se preocupa e reza... Porem, ao falar dos outros se
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mantém morno, parece que estes ndo conseguem acordar nada dentro dele e eie

faz um acordo com a neutralidade da emocao.

Irm3os? Sente falta dos irm&os porque sdo irméos, mas de vez em quando

vai |a. Chegar em casa & normal, como se chega na casa da gente, porém n&o sabe

dizer. Parece que chegar em casa é chegar numa casa que ja ndo é mais a dele e

isso & visto como normal tanto quanto & normal as brigas com o padrasto. Nao sente

saudade porque vé 0s irmaos narua. A rua é o lugar de ver os irm&os, matar a sau-

dade.

No pensionato onde mora tem um punhado de gente, tem até o irmao. O Ir-

mao trabalha no Centro de Formacéo de técnico, e ele, o rebelde, é expulso do

Centro de Formag&o, por isso cada um para o seu lado. Cada um tem um lugar

dentro e forade R.. O irmao vai para o Fazendao (casa noturna) se divertir e o0 seu

lugar é a rua, onde provavelmente também se diverte, porque hoje em dia s6 sai

para dar umas voltas. A relacdo com O irmao ele diz ser normal, como também o é a

com a familia. Normal pareceé estar ligado a indiferente, ao morno. Tanto faz morar

Ou n&o com O irmao no mesmo pensionato afinal possuem lugares diferentes. Ocu-

pam lugares diferentes.

Um outro irméo €& citado por causa das mulheres e filhos que tem. A irma é

citada como sendo a casa qué ele tem para ir aos sabados. Parece que tudo que é

dito em relago a familia & momo, nor mal”

Demonstra um afeto diferente pelo irmao que esta preso. Acompanhava o

irmao nos roubos de carros que ‘roubavam s6 para andar, para colocar coisas den-

tro, bujoes de gés_,,” Desde pequeno rouba. Nem se lembra como aprendeu. Espan-

ta-se com a pergunta € fala como se perguntasse se € preciso aprender a roubar.,

Roubar também é um “nso sei”. Nao sabe a marca dos carros mas eles andam e é
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s6 isso que quer. Nao parece saber dizer direito o porque do roubo; rouba so6 para

andar. para ser companheiro do irmao, por afetar-se ao irmao. Defende o irm&o da

briga. Gostaria de passar 0 carro em cima do “cara”, porém nao sabe manusear o

carro como sabe fazé-lo com a faca. O carro nédo o protege de nada.

Fala do irmao com afeto. Sente que ao ter esse irm&o, tem um amigo, o mais

de todos; talvez por buscar identificar-se a alguém. E diferente do S. (o irméo que

mora no pensionato) qué ocupa um lugar diferente . O S. € muito diferente, nao

pode se identificar com ele , ndo pode té-lo como modelo, até porque , apesar de

morar no mesmo pensionato, esta muito fonge. Se vé muito distante, impossibilitado

de ama-lo como ama 0 outro irm&o. Um irmdo que o faz rezar. O irm&o ¢ visto como

el

pai, sente que cuida dele, o protege, da “coisas roubadas, mas d&”. E um irmao que

0 ensina e com quem ele consegue aprender, ndo esquece.

Com o irmao, ele aprende que a droga é ruim e que néo deve usa-la. O Uni-

co vicio do irmao é roubar, um vicio que ele acredita também ter ou que é sentido

como sendo 0 que O aproxima do irmao. O que faz deles companheiros, deixando-

os “iguais”. Sente queé O irm&o corre risco na cadeia por estar aliado a policia, as

vezes, aliar-se ao mais forte € mais perigoso. Talvez, com isso, ele admita mesmo

sem clareza, o fato de que a0 gliar-se ao mais forte n&o o torna forte também . O

irm&o entrega o que rouba para a policia e por isso ndo apanha, mas & ameacado

pelos colegas. Seu irm&o tambem rouba desde pequeno porém, go falar a idade em

que ele comegou diz ser aos dezesseis anos. Nao consegue imagina-lo como crian-

ca.

Reza para 0S irmaos pequenos, para a mae...n&o reza para si proprio. Nao

pede nada para Si- Na tentativa de ser tao onipotente, diz ndo precisar de nada.

Nao sabe o que pedir para si ou nao gostaria de ter que pedir.
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3.3.2- IRMAOS: A REFERENCIA QUE NAO FALTA

Observamos nos entrevistados que O papel que os irm&os ocupam em suas

vidas se diferenciam em alguns aspectos, no entanto, se assemelham no fato de

que a figura do irm&o parece estar sempre associada a familia. Parece que ter fami-

lia é ter mae e irmaos e isto basta.

Alguns entrevistados tém irmaos que também moram na INSTITUICAO. A rela-

cdo observada nas falas € @ relacdo de irméo que briga, brinca, protege e varios

outros aspectos inerentes a relaggo de irmandade. A figura do irm&o aparece, as

vezes, associada a lei; uma lei qué nao é so6 para ele, mas também para a mae . A

lembranca de um irmao queé «educa’ com surras ou chamando a policia. Porém, esta

também associada ao irmao a possibilidade de mudar de vida.

Frequentemente, ter irmaos significa correr riscos e isso parece leva-los a ter

que escolher entre 0 Centro de Formagao, a casa que tém hoje, e o irméo e a pos-

sibilidade de se sentirem ‘em familia’. Ha uma necessidade de cultivar os irméaos,

internamente. mantendo assim , @ expectativa de reconstituicdo familiar.

Observamos também o fato de que no irm&o pode estar o referencial familiar

na falta da mae. Parece que @ morte da mae exige um substituto e isso, as vezes,

se realiza através de um dos irmaos. Uma figura de irmao que é guardada como

referencial, modelo, cuidado € protegdo. Através da relagdo com o irméo, muitas

vezes. se descobrem impotentes, preocupados, amedrontados e rezam. Em relagéo

aos irmios, o fato de se verem diferenciados, de nao se sentirem iguais, os deixa

internamente, sem irmaos.
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3.4 - A BRIGADEIRA DE BRINCADEIRA

3.4.1- FALAS SOBRE O VINCULO

Eelicidade é “ter amigo, ndo brigar com ninguém, ter estudo, frabalhar, fazer

forca para respeitar’. Felicidade é tudo o que na&o viveu e conta com iSSO que esta

definicdo nao é sua. Nao se pode amar 0 que n&o se vé ou nao se conhece. O que

ele viveu foi desrespeito: tem que sair para o rapaz entrar, apanhar para ser educa-

do, presencia brigas e essas levam embora o trabalho.Portanto, felicidade € algo

que também espera tanto quanto espera que a mae arrume um servigo e o busque.

“Ser amigo é respeito um ao outro”, é portanto estar feliz.

O instrutor que O inclui no grupo, ele coloca dentro de si com afeto e com

nome. O instrutor o reconhece, a sua capacidade, seu nome e o escolhe. Parece

que W. também o escolhe, tendo em vista que é o Unico de quem se lembra o

nome. D& um lugar para o nome do instrutor dentro dele. Gosta também de um ins-

trutor que ndo lembra o nome, O qual provavelmente também n&o lembra o seu. Se

refere a esse instrutor enquanto um ele. E um ele diferenciado porque é “legal com

eles”, porém naa. o coloca claramente cOmo um instrutor que ensina: “ele estuda la

também, ele é muito legal com & gente”. Talvez, W. faga aqui uma diferenciacéo da

figura do instrutor com as outras, no fato de um poder ser legal e os outros apenas

instrutores.

Aquilo que € sentido como muito bom lhe parece inacreditavel: “Foi bom de-

mais para mim. Quando eu olhava 14 assim eu nem imaginava que eu tava ali”. E

dificil se imaginar num lugar tdo bom, mostrar o bom que tem dentro de si; poder se

mostrar naquilo que ele acredita que tem de bonito: a danga.
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Todo mundo coopera, ninguém compete. Parece que para W. todo mundo
tem que cooperar com 0 desejo da INSTITUICAO de torna-los todos iguais, tornando
mais facil sua ardua tarefa: ‘L& fodo mundo la & igual um com o outro”. E ser igual
significa ninguém ser melhor que ninguém. Talvez, esteja ai a necessidade que W.
tem de se ver entre os iguais, de um servir como parametro para o outro, mas nunca
para ser melhor, sempre para ser igual. Nesta igualdade, ha uma indiferenciacéo
que dificulta coisas basicas como reconhecer-se enquanto unico, diferente; nem
melhor, nem pior mas diferente, dificultando também diferenciar-se do outro: “c povo
1a”.

Para W, a briga também esta sempre no outro, € o outro quem provoca, que
o instiga a brigar: “£ o outro que mexe até a gente querer brigar”. A briga € sempre
resultado de uma provocagéo, ora um provoca, ora o outro. Parece que a briga
ocorre como forma de se testar, de definir quem sou eu e por isso, parece ser ne-
cessario brigar. E sempre no duelo que cada um define quem é, & na briga que a
desigualdade é sentida. Para nao ser igual é preciso brigar: ” E muitas brigas, né?
mas continua seno amigo do mesmo jeito”. Briga, briga até continuar, até voltar a
jeito, tudo na ordem estabelecida; como esta ordem € impossivel as

ser do mesmo

brigas estao sempre presentes. E s6 na briga que se da a competicao.

C. convive com as pessoas grandes, em quem acredita que encontraré prote-
. Co

n a, d i a o lado das
o que poderia fazer, correu par v

5 n eve medo na rua,

¢d0. Quando t

o diferente do pai, que corre para os lados sem
s” e se colocou com
“pessoas grande

essoas grandes por precisar e acreditar
arece que se liga asp
saber para onde ir. P

itar (roubo, brigas ). E ami‘go dele quem o separa das brigas, quando ele quer
evitar (roubo, )
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brigar. Amigo é aquele que pode conté-lo na raiva, que o segura quando ele ndo

pode fazé-lo. Parece seguro na presenca do amigo.

De quem nao gosta num sabe o nome “é um menino la...” Dos amigos cita os
nomes, consegue atribuir um juizo de valor ao methor amigo. E o melhor porque
“n6s conhece desde muito tempo, né?”. Conhecer bem o faz poder amar o amigo.
Viveram juntos na tia X. A cumplicidade parece os tornar mais amigos. Gosta menos
“dos meninos & ...que faz graca e quer bater nos menores’. E ,de vez em quando,
briga com o irm&o, parece nao gostar de ser acordado na raiva, impulsividade e

agressividade: “Uai, hora que eu t6 sossegado I, dormindo 13, ele fica zuando eu.

fica fazendo essas gracinhas assim”. Uma vez tendo suas coisas acordadas, ele

também quer acordar as dos outros: “eu num é sapato néo, eu taco € agua duma

vez pré acordar’.

Parece que a briga com O irmao o faz sentir que tem um irm&o. £ um irméo

que ele protege no futebol, porém, com ele também briga sempre. N&o gosta de ne-

nhum jogador em especial. Gosta & de té-los como modelos: “eu gosto quando eu

vejo ele, eu vou treinando, treinando”. Gosta de fazer gol, porém, ndo chuta forte

para n&o machucar o irmao que é goleiro. Acredita que para satisfazer seu desejo

teria que machucar 0O irmao. Parece ter medo € do prc’)prio desejo, desse desejo de

ser uma bomba: “eu ndo gosto de dar bomba no meu irméo que machuca ele”.

C. gostaria de ser 0 “‘mais melhor” jogando bola. Nao gosta do gol porque nao

esté acostumado. Parece néo gostar do que ndo esta acostumado. Quando acostu-

ma-se demais enjoa. Isso parece nos contar que ha sempre um limite ao se tratar

ta até um determinado ponto, de modo a nao desconhecer nem a

do afeto. C. se afe

conhecer demais a ponto de enjoar.



Consegue determinar o que é seu e o0 gue € do outro e tem conhecimento
mesmo que o desrespeite. E preciso a ordem vinda de alguém, o primo, que |he
permita mexer no que nao era seu. Quanto a questado da ordem, C. sempre se colo-

ca como sendo objeto de invas&o do outro. Ele nunca da a ordem, porém, o outro

esta sempre resolvendo,invadindo e falando por ele.

Coloca que na INSTITUICAO ha ajuda entre as criangas. Quando querem brigar
“nés néo deixa...” O “eles querem brigar” parece se referir a ele, mas € preciso pro-

jetar a briga e a agressividade no outro, é este guem procura a briga e faz ou tira a

graca. Busca sempre $€ colocar enquanto quieto e passivo, sendo instigado pelos

outros meninos a brigar. Querem ser melhor que o outro na briga. C. coloca a briga

como um instrumento que o faz se diferenciar. Na briga & que ficam sabendo quem

é melhor . E preciso se sentir melhor em alguma coisa. Parece descobrir ou procu-

rar as diferencas através da briga.

C. parece se irritar com as gracinhas que os colegas fazem, porém se sente

orgulhoso ao contar que foi jogado na piscina no dia de seu aniversario, afinal nao

era um dia qualquer e isso 0 faz rir (risos durante a entrevista): “...era o meu aniver-

sario”, E a piscina que naquele momento simbolizou a homenagem se torna o que

ele mais gosta: “.. o que eu gosto mais é de piscina mesmo” até mesmo que do

futebol. Fazer aniversario & bom, porém, confunde o dia: é dia 15, é 16, assim

como se sente confuso em relagéo ao que mais gosta: é do futebol, é a piscina, sao
os dois.

Cita amigos fora do Centro de Formagéo, d& nome a esses amigos: Sr. Neno,

Jodo. Juca. Um punhado de amigos, um punhado de lugares para ir. Parece que s6

pode sentir-se reconhecido pelo outro quando € Util. Em casa, quando precisam

dele vao chama-lo. Com 08 amigos ele diz ajudar a olhar os filhos, e isso parece
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deixa-lo mais longe da condicéo de filho. C. se coloca sempre no lugar de quem

olha, de quem resolve, talvez como forma de mascarar sua impoténcia. Parece fan-

tasiar uma importancia que nao pode sentir como verdadeira.

Em G. observamos que das pessoas com as guais convive na INSTITUIGAO
sabe os nomes e parece reconhecé-las enquanto importantes pra ele. Com o casei-
ro ele demonstra respeitar e ser respeitado. Parece procurar no caseiro a figura do

pai tao desfacelada dentro dele. Sua relagdo com o caseiro parece possibilitar a G.

dar uma nova face a figura masculina: “Porque ele conversa com a gente, brinca,

porque sendo, se ele nédo explicasse, ndo ensinasse, ndo ia ter jeito, né, porque a

gente té muito pequeno € @ gente tem que aprender também.” "A gente ta muito

pequeno” e ainda precisa de alguém que guie, que direcione, que seja pai e G. pa-

rece atribuir ao caseiro este papel & com o caseiro que ele aprende muitas coisas.

O amor o possibilita aprender.

“Gosto de todo mundo mais sé que tem uns que n&o é legal ndo”. Gostar néo

lhe traz riscos, porém, o N&o gostar ele tem que deixar pra 13, pois pode precisar do

outro. Se ele no gosta, ele nao pode pedir: ‘Uns menino, tem uns que... ah! deixa

pra l4, né? Um dia eu poSso, querer alguma coisa, eles tem alguma coisa eu nao
peco eles...”

G. coloca que la todo mundo € igual, nao tem ninguém methor que ninguém

e brigas, custa acontecer mas tem. Parece ser na briga que descobrem ou tentam

descobrir onde séo diferentes. A briga é o instrumento de diferenciagéo, mesmo que

esta seja feita quando se diz: “Ey néo brigo, quem briga é eles.” E, sem dlvida, uma

afirmacédo de quem reconhece um outro, € um outro diferenciado do eu. Porém,

dentro da INSTITUIGAO para S€ sentirem enquanto eu parece que precisam brigar. E

preciso brigar pra ser EU.
81



Os meninos maiores s&0 sempre uma ameaca porque batem. E preciso se
submeter a lei do mais forte também dentro da INSTITUICAO. O dominio que alguns
meninos tém se deve a forga. G. diz néo aceitar apanhar daqueles meninos. Parece
que do irmao ele aceita porque € diferente, nao aceita apanhar de quem ele nao
tem nenhum parentesco: “Ndo sou irmdo, ndo sou nem parente dele, ele vai me
bater a toa?” Parece que, na fantasia de G., filho é feito para apanhar, tendo em

vista que apanhava do pai, 0 qual parece que so foi pai para G. ao bater nele e isso

ele guardou: “Querendo me bater, falei: ndo rapaz, vai correr pro lado e fazer um

filho pra vocé bater nele, se acha bom bater, entdo porque néo faz um filho?” Na

cabega de G., seu pai 0 fez para ter em quem bater, porque n&o sente que recebeu

outras coisas deste pai.

A ajuda ao outro € a forma que parece ter de agradecer um dia ter sido aju-

dado, é grato a esta ajuda, parece que S sentiu menos s6 ao ser ajudado e ao aju-

dar também o sente: “Ah! me ajudaram a trabalhar, né? a acabar logo pra noés ir al-

mocar junto.” Trabalhar junto para almogar junto, isso parece trazer a G. um tempo

que ele diz ter sido bom, um tempo qué sempre estava junto, trabalhava junto, brin-

cava junto, vivia junto.

Se da melhor na INSTITUICAO com O irm&o, porém ndo tem o que dizer desta

relacdo: “Ah! é boa, s6 que eu ndo quero falar ndo.” Parece, realmente, ndo querer

falar da relacao, cuida desta dentro dele como quem cuida de algo muito seu, algo

muito fragil que nao pode estar exposto a ninguém ou a nada e ameaga quando a

entrevistadora insiste: «“Ah! entdo vamos acabar logo.”

R. coloca sobre as relacbes dentro da INSTITUICAO: “cada um quer ser melhor

que o outro”. A forma de ser melhor que outro € se aliando aos técnicos e entregan-

do os companheiros, fato que parece denunciar que, dentro da INSTITUICAO funcio-
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nam obedecendo a lei da rua: a do mais forte. Tornar-se forte € estar do lado do
técnico, se diferenciando, mesmo que ilusoriamente, do companheiro.

No Centro de Formagéo € cada um por si, ndo se pode confiar em ninguém.
Vive como se tivesse o tempo todo algo que ndo pudesse ser descaberto e por isso

ele se defende do outro sempre. Esta sempre esperando para ser entregue ao téc-

nico.

Convive melhor com o Ra. que & “pequeno mas j& & malandrinho”. “Ele ndo

mexe, j4 é maduro, ele ja sabe se levar’. Ja sabe se levar como ele sabe. O Ra. nao

mexe com ele nem no que diz, nem no que mobiliza dentro dele. Acredita que o Ra.

seja tao fragil quanto ele, ndo é como “os caras grandes que querem ser homem

demais”. R. ainda nem sabe direito qual é a dimens&o, que tamanho tem o fato de

ser homem. Ser homem para ele, ainda depende do uso da faca. O que nao deixa

de ser significativo, simbolicamente falando. N&o suporta os grandes porque se

sente ameacado, tem que ficar cego a qualquer momento. Sempre se deu bem com

as pessoas que trabalham na INSTITUICAO. Se dar bem significa nunca ter brigado,

nunca mexer com ninguém, n&o xingar. Parece que ao brigar ele estraga tudo. E

preciso ter a emogao imobilizada para ndo ter que ficar cego de raiva.

A pessoa ( entre 0s técnicos) com quem se da melhor é a que julga ensinar-

lhe coisas que nao sé aprende na escola, na horta. Aprende com ele coisas como

ter que rezar antes de comer 0 que, parece estar associado ao aprendizado ofereci-

do pelo grupo familiar. Esta pessoa ndo precisa ensinar-lhe coisas da escola, pois

com estas ele nao tem paciéncia, ele ensina coisas que ele nao aprenderia em ou-

tro lugar, talvez por fafta de ter quem pudesse ensina-lo. Isso torna este educador

especial a ponto de poder dar uns cascudos, ser um “espancador” (tapinha de amor

n&o doi). Durante a entrevista, este pareceu ser o afeto mais evidente.
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Sempre precisa se defender dos caras. Os caras s&o sentidos como grandes
e com o que é mais forte s6 a faca pode resolver. “N&o preciso ficar brigando igual
galo, mete a faca e acabou. » O sentimento de mais fraco toma conta e ele deposita

na faca a esperanga de vencer. De se ver respeitado. N&o sofre por ter enfiado a

faca, porque nao foi a primeira vez. Com isso, me conta que foi dificil a primeira vez.
Nao é ele que se protege do outro, das coisas que o outro diz ou faz; € a faca que o
protege e resolve tudo rapido. Sente que a qualquer momento pode precisar da

faca. De proteger a si e as suas coisas. Com o padrasto n&o usou a faca mas per-

deu a mée para ele.

Brigar com a mao é igual a briga de galo. Brigar com a faca néo € briga. Com

a faca se resolve tudo na hora. Passa pela cabeca que tudo na hora é melhor e, ele

tenta, nos parece que em Vao, ter o que quer na hora, usando a faca. Ameacando

com a faca. Conta que alguém também age como ele, enfia a faca quando se sente

invadido. Ha talvez aqui uma identificacdo: aprendeu que assim se faz para se pro-

teger.

O baralho do amigo é seu, porgue 0 amigo é seu. A invaséo daquilo que &

sentido, de alguma forma como sendo seu o deixa cego. “Nem amigo nem colega. E

um trem esquisito”. O amigo nao é esquisito, empresta 0 baralho e o faz dono do

baralho. O trem esquisito rouba o baralho e o faz ver que o baralho também nao é

dele.

“N&o, eu néo cacei, ele cagou”. Novamente, se coloca como sendo dirigido

pelo desejo do outro. £ um outro que vai sair e quer “levar” um, n&o quer sair sozi-

nho e de outro lado R. que tem & necessidade de sentir que resolve sua vida:

“entso cé vai levar eu. entao vamo embora’. R. parece acreditar com isso que fez a

opcéo embarcando na historia do outro, fazendo dela uma histdria também sua .
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O outro é que mexe, ele esta sempre quieto. Quando serve a comida para os
companheiros se sente inferiorizado, & considerado o “escravo” e isso o deixa irrita-

do. O que parece € que ao servir entra em contato com a condig&o de estar sempre

submetido a alguém ou alguma situacdo. A submisséo o deixa “quieto” esperando o

momento de se defender com a faca. E a faca que o defende, que o faz o senhor, o

dono da situacéo, que o faz temido. O outro corre e isso, na entrevista, o faz rir. Na

verdade, o que parece achar engragado é o fato de que alguém tenha medo dele,

na sua fragilidade tao bem expressa no freqUente uso da faca.

3.4.2- O OUTRO: UMA POSSIBILIDADE DE VINCULO

Na INSTITUIGAO observa-se um esforco para manter o igual, € muito dificil ser

Gnico. Ha uma tentativa de sobrepor @ cooperagdo a competicéo e, no entanto, o

que se verifica € que 0S adolescentes estao sempre brigando e mais, € muito fre-

glente a briga ocorrer durante as brincadeiras. Parece que a briga tem que tomar o

lugar do brincar e fazer deste uma tentativa de resgate do EU. Na briga s&o estabe-

lecidas as diferencas.

A competi¢do € percebida, algumas vezes, € 0 caminho apontado para al-

cancar o lugar de melhor parece ser @ alianca que estabelecem com 0s técnicos ou

companheiros maiores. Ser melhor parece exigir que se desvinculem dos que con-

sideram “iguais” € s€ vinculem aos que percebem como fortes. E comum procurarem

este tipo de relagé@o para S€ sentirem “poderosos”.

O poder, a busca de ser 0 melhor quase nunca passa pelo individual, esta

também associado ao outro € ndo é qualquer outro, mas aquele ao qual delegam
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tal poder. O vinculo com estas figuras os fazem tomar para si 0 que atribuem a es-

tas pessoas. Tomam emprestado o poder e precisam se sentir fusionados, mistura-

dos.

O vinculo, dentro da INSTITUICAO, parece possibilitar a aprendizagem de coi-
sas que consideram importantes € que, geralmente, estdo associadas a familia. O
vinculo estabelecido com o adulto parece cumprir também o papel de suprir a ne-
cessidade de serem contidos na raiva, na agressividade. O outro é amigo quando
contém, quando livra do perigo que, frequentemente, € colocado como pertencendo

ao mundo externo. As coisas que consideram ou aprenderam como ruins, costumam

colocar como pertencendo a0 outro.

Parece necessario se livrar do perigo interno e isto eles fazem projetando no

outro a provocagéo, a raiva, a agressividade, a acdo. Neste aspecto observamos

uma passividade, uma crenca de que O mal esta com o outro e é este quem o dirige.

O outro & sentido como o sujeito do amor e do odio e, como sujeito € o dono da

acdo, do fazer.

O amor parece ser aceito com mais facilidade do que o “n&o amor’. Apren-

dem amar o bom e, quando ndo gostam, sé sentem culpados, perseguidos por este

sentimento que tanto lhes incomodam e os fazem incomodar. Amar os possibilita a

dar nome. Durante as entrevistas, observamos que, ao nome, & dispensada grande

atencao, importancia. Parece que amar € ser amado esta diretamente ligado a ter

nome, a dar nome.

Se de um lado esta @ INSTITUICAO sem saber ao certo 0 que fazer e como fa-

zer, de outro observa-sé esta mesma dificuldade nos adolescentes. Estes buscam,

em algumas pessoas com as quais convivem na INSTITUICAO, substituir figuras que

sentem que perderam ou qué nunca tiveram. Nas relacbes estabelecidas dentro da
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INSTITUICAO tentam resgatar imagens ou dar uma nova face a imagens que se en-

contram, internamente, desfaceladas.

Marin (1988) observa sobre o vinculo nas instituicoes:

«percebe-se uma dificuldade das atendentes: sentem culpa por
nao poderem garantir a permanéncia de um vinculo para essas
criangas, ja que é inevitavel a saida delas. ‘E melhor tentar a indi-
ferenga.’ Como dar afeto, se ligar e depois perder?” ( pag. 57).

Diante da afirmagéo de Marin podemos inferir o quéo delicado € o vinculo

nas instituicbes; de um lado temos toda a equipe com suas dificuldades tanto decor-

rentes de fatores externos quanto dos pertencentes ao mundo interno de cada um e,

de outro lado temos adolescentes com experiéncias que contam muito pouco de

gratificante em relagao ao amor.

A cumplicidade, 0 fato de terem experimentado juntos algumas situagbes e

relagdes, parece reforgar O vinculo. Ao se sentirem acompanhados, mesmo que na

lembranca, tornam o outro mais préximo e o fazem amigo. Porém esta proximidade

ndo pode muito grande. O afeto parece ter uma medida possivel de ser suportada.

O desconhecimento parece impedir o vinculo, porém, conhecer demais faz com que

nao o suportem.

Em resumo, poderiamos colocar que, © vinculo esta mui}o associado ao re-
conhecimento dagquilo que sentem como sendo seu. Amar ou nao parece depender
sempre do outro, 0 outro & quem dirige 0 amor ou o édio. O fato de se sentirem uni-
cos, diferentes frente &0 outro parece possibilitar-lnes o amor.
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4 1 - INSTITUICAO: O LUGAR DA ESPERA

W. conversa no Centro de Formac&o para poder morar la e depois muda de
idéia. Queria morar no C.F. e ndo somente ficar & durante o dia, parece, no momen-

to, esclarecer de que fome ele se queixa. N&o basta comer no C.F., é preciso matar

a fome que a comida e @ mae nao mata.

O C.F. era ruim porque & “molecada batia” nele. Foge da casa da mae, das

surras dos irmaos e cai nas méos da molecada do C.F.; foge também de la. Parece

sentir que nao tem lugar, volta para o C.F. Foge do Centro de Formag&o porque

apanhava, assim como apanhava em casa. “depois 0 Centro de Formagéo ficou

melhor e eu voltei, porqué a gente gosta um do outro”.

Fala do Centro de Formagéo como s€ fala da propria casa: “tem tudo que a

gente quer’. Diz que tudo o qué quiser ele pode, em seguida se contradiz: “depois

eu vou embora”. Apesar de ter tudo como diz, n&o tem o que queria e que o Centro

de Formacao nao pode |he dar € espera ir embora. O ideal é a familia e s6 sera bom

e tera realmente tudo o que quiser quando estiver em familia. O fato de sentir que o

Centro de Formacao é melhor que @ sua casa gera culpa e ele diz: “depois eu vou
embora”.

Acredita que dentro do C.F. tenha que gostar mais dos irméos e faz isso

como forma de manter 0 1a¢0 familiar. Além dos irmaos gosta muito do A., que bri-

gava com ele, hoje brinca € o permite brincar também. Talvez, essa relagdo mostre

para ele que a briga nem sempre € desastrosa, qué é possivel gostar mesmo de-

pois de ter brigado muito € isso Nos parece que 0 tranquiliza, a ponto de ter podido

colocar esse amigo enquanto unico, com nome e tudo.
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4 - INSTITUICAO E LEIS

“Ey ndo tenho filosofia: tenho sentidos...

Se falo da Natureza
Mas porque

nédo é porque saiba o que ela é.
a amo, e amo-a por isso,

Porque quem ama nunca sabe o0 que ama
Nem sabe porqué ama, nem o que & amar...”

(Fe

rnando Pessoa)
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Gosta de todo mundo no C.F. e convive bem com os diretores, apesar de fer

esquecido o nome deles. O gostar esta relacionado com o outro, no sentido de que

se 0 outro gosta ele gosta também , porém isso nos parece indiscriminado, porque o

outro nunca tem nome; é qualquer um que gosta dele.

Tenta preservar 0 pouco que lhe sobrou da familia. As pessoas com quem

mais se relaciona no Centro de Formagdo s&0 0s irmaos, apesar de repetir com

eles, que sdo menores, 0 qué viveu com seus irmaos maiores: bater para educar.

Preocupa-se com 0S Seus irmaos menores porque fumam & aprendeu que isso é

ruim . Teme que eles fumando nao tenham uma vida normal, ndo cresgam. E o ci-

garro que impede uma vida normal e 0 crescimento . Parar de fumar significa resga-

tar a normalidade e a possibilidade de crescer.

Para W. é facil falar isso, porém ao dizer que bate nos irm&os para Ihes en-

sinar, ele conta que nNao acredita nisso, Pois ndo fuma, ndo vive uma vida normal e

Nao cresceu.

Na briga & preciso um sair pra & o outro pra ca, para poder preservar o res-

peito. S6 com a separagao é possivel dar volta &s brigas. A briga nem é briga, &
discusséo e assim W. parece ameniza-la.

A INSTITUICAO ameaga fechar e lhe causa medo de novamente ser abandona-

do. Tem sentimento de culpa por achar que esta dando trabalho como em casa. A

questao diante deste fato € a seguinte: qué tipo de vinculo é possivel estabelecer

nesta relagao menor/instituigéo se a ultima se coloca em risco de fechar? O que se

pode aprender diante deste amor tao regrado? W. deixa claro sua preocupacgao e

angustia diante do fato de nao lembrar praticamente nome algum. E como se o seu

esquecimento o livrasse da dor 80 perder. “Ahl, dé despesa pra prefeitura ai ndo

quer da mais a cesta...” A prefeitura pode parar de mandar a cesta e W. tem medo
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da INSTITUICAO ficar como a sua casa. sem comida e de ndo poder mais suprir a sua

“fome”.

Valoriza o trabalho porque € a esperanca de ter a mae e a familia de volta

assim como o trabalho que faz no Centro de Formag&o, segundo ele, lhe dara um

futuro melhor.

De forma semelhante C. fala da vida antes da INSTITUICAO como sendo muito

boa, porém explica ter ido para o Centro de Formag&o porque gostou muito de |a.

Diz que foi porque quis e queé ir4 sair com dezoito anos porque quer. Vai para o

Centro de Formagdo porque quer, mas a mae tem que se arrumar para ficar com

ele. Saira aos dezoito anos pois & norma da INsTITUICAO. Diz que com dezoito anos

vai pegar 0s “negdcios” dele e voltar para a casa da mae. Aqui a perspectiva do fu-

turo se assemelha muito ao passado vivido.

Quanto a nogéo de tempo C. parece confuso. E um nao sei, s&o cinco dias

que viram muito tempo. O tempo fica associado aos lugares; a INSTITUICAO, a tia X.

Ao falar o quanto era boa a sua vida antes da INSTITUICAO parece confundir o tem-

po. N&o sabe mais se O que gosta foi 0 que viveu em casa ou 0 que vive na INS-

TITUICAO . Faz da vida na INSTITUIGRO algo que possa reviver o que viveu: andar a

cavalo, tocar o gado, pescar.

C. parece ter fantasiado na tia X. um trabalho remunerado, que Ihe possibili-

tasse “comprar roupa, sapato, €sSeS negdécios assim, camisa ... €sses negoci-

0s...meia também”. No entanto, no decorrer entrevista, conta que entregava todo

dinheiro. Nem do proprio trabalho podia colher os frutos ou tomar conta de seu sa-

lario. Novamente parece contar do quanto foi invadido. Diz ndo ter dado conta de

carregar os rodos qué vendia e que a tia X estava doente demais. E evidente a sua

recusa pelo fato de ter sido “dado” a tia X, uma mae que era doente e que o fazia
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carregar muito peso. Fugiu da casa da tia X porque n&o gostava mais. Enjoou de 1a

pois considerou que havia morado naquele lugar por muito tempo. Mais adiante, na

entrevista, conta que ficou apenas cinco dias. Fugiu para a casa da mae como re-

cusa a trocar de méae e de casa. Porém, parece que n&o se sente acolhido e vai ou

& levado, doado para a INSTITUIGAO. » Ey fui para a casa da minha mée e da minha

mée eu fui para a INSTITUICAO”.

Parece gostar do Centro de Formagao porque precisa de ter algo de que

goste. Conta que de vez em quando nem sai aos finais de semana porque nao quer,

porém, o que parece € que nem tem para onde ir aos finais de semana. Parece que

o seu referencial, neste momento, é o Centro de Formagao. A INSTITUICAO € o refe-

rencial mais proximo do que ele & e do que faz. O trabalho, o dever s&o a possibili-

dade de sentir a si mesmo e de sentir-se acolhido. O que espera da INSTITUIGAO €

que possa continuar fazendo issO tudo.

O trabalho no Centro dé Formagdo é remunerado € ele recebe pelo que faz.

As criangas competem por causa do dinheiro. Quem faz mais ganha mais. Parece

se sentir mais dono de si quando fala do trabalho no Centro de Formacao.

“Ah! minha vida até que € mais melhor para mim”. E uma vida melhor porque

gosta da INSTITUIGAO, dos amigos e porquée “ngo gosta mais de mexer em trem dos

outros, das pessoas...” A INSTITUIGAO parece que é vista como sendo o que garante

oibido levar coisas roubadas para o Centro de Formagéo e

que ele ndo mexa. E pr

diz que na INSTITUICAO aprende a n&o roubar. Parece queé C. pode se sentir afetiva-

mente mais garantido, menos desprotegido e & um afeto que ele ndo precisa roubar.

s coisas ruins, das quais ele diz n&o gostar mais ou nao

Do lado de la é que estdo @
pode mais gostar. O lado de I4 (fora da instituicdo), o faz emagrecer, Ihe oferece

pouco para se nutrir. O lugar que ele nao gosta o faz emagrecer e ele n&o gosta de

92



emagrecer mais. Acha qué ja “emagreceu demais”. Deseja nutrir-se de coisas, que

ndo sabe se o Centro de Formagao ira Ihe oferecer. Porém, ainda acredita que sim:

“com dezoito anos €u vou pegar oS meus negécios e vou embora para a casa da

minha mée”. Para a casa da mae deve retornar “nutrido’, o risco que ha na casa da

mae pode fazé-lo emagrecer.

A rua o torna menos “hom”, € o Centro de Formacdo € o que vai cura-lo.

“ .agora eu fiquei la e tou melhorando”. A INSTITUICAO se mistura aos internos e ele

espera da INSTITUIGAO O Que espera deles: “Pr4 eles ndo brigar, ndo tracar briga,

num...num mandar nos outros, num bater nos mais pequenos”. C. parece esperar

que a INSTITUIGAO seja capaz de conter 08 meninos.

G. mora na INSTITUIGAO para ter um lugar, ter ‘coberta” e ‘ter o colega...”.

Quanto a vinda dele para 0 C.F. diz que pediu para vir. A vida dentro da INSTITUICAO

diz ser bem melhor do que 2 vida na rua, é uma vida mais segura. Ir para a INS-

TIUIGAO significou aprender, ter que conhecer as normas. Nao da para ficar na rua

“descoberto”, sem descobrir. A INSTITUICAO deu a G. a possibilidade de estudar, o

que a rua ndo da. parece que G. atribui a escola o papel de ser o que diferencia a

vida na rua com a vida na INSTITUIGAO.

Parece encontrar na INSTITUIGAO O avesso do tudo que tinha na rua: “Tem de

tudo 14.” A rua também tinha de tudo, porém era um tudo que, segundo ele, nao

Ao € um tudo ao qual parece satisfazé-lo em muitos aspectos,

prestava. Na INSTITUIC

ar banho e rezar antes de comer, joga dama e com a dama

aprende a trabalhar, tom

aprende a nao apelar, aprende a perder & desocupar seu lugar para o outro. Mesmo

assim. ficar ali significa ficar longe dos irmaos. Para encontra-los & preciso ir para a

rua.
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Para ficar na INSTITUICAO & preciso esquecer o que aprendeu na rua e com 0s

irmaos. Apesar de demonstrar desejo de mudar, G. parece ficar em conflito por ter

que se distanciar dos irmaos tanto fisico como emocionalmente. Ele se sente muito

longe dos irmaos e, as vezes, tenta se convencer e convencer a entrevistadora que

os irmaos estdo tendo oportunidades boas. Na INSTITUIGAO n&o entra droga, coisa

roubada, nao pode brigar e G. nem sabe ao certo se esta INSTITUIGAO pode suporta-

lo e se ele a suportara. Se poderéa suportar a falta que sente dos irméaos e de muitas

outras coisas.

O irmao foi mandado embora do C.F. por causa de bagunga, mora com a tia

e esta tendo uma oportunidade boa. A oportunidade boa parece ser vista como

possivel somente fora do Gentro de Formac&o. O C.F. conta para G., a todo momen-

to, a falta que sente da vida em familia, o que o faz ter raiva da INSTITUIGAO. Parece

sentir dificuldade para afetar-se &0 C.F. e a tudo o que este lhe proporciona. A

INSTITUICAO € vista por G., em re|a<;,ao a0 irm&o, como quem também abandona.

Para ficar no C.F. é preciso também néo brigar, € premso ajudar, cooperar, traba-

lhar, porém, parece queé G. ainda nao sabe fazer isto sem estar em familia, ndo

sabe como conseguira e sé conseguira isto com a dor e a raiva que sente.

Nao espera nada da INSTITUIGAO: “Ah! por enquanto, eu ndo espero nada

ndo.” G. espera tudo, tudo o que ele sente que nédo é capaz sozinho. Parece que

fala com raiva sobre o fato de ter que trabalhar para ganhar e por isso espera mais

dele, do seu desejo de trabalhar do que da INSTITUIGAO.

Em R. a importancia da INSTITUIGAO assim como a sua relacao com ela pare-

ce estar diretamente ligada a0 fato de néo ter que ficar solto, de se sentir pertencen-

te.Na INSTITUICAO & bom porque trabalha, € uma forma de (re)conhecer-se enquanto
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tendo familia, se é o trabalho Jnica coisa que conta que um dia esteve em familia. A

familia & lembrada pelo trabalho e a INSTITUICAO é boa por causa do trabalho.

O Centro de Formagao faz com que ele se situe no tempo. Ele divide a sua

passagem pela INSTITUIGAO em “quando era pequeno” € “depois de grande”. A vida

parece sempre um vai € volta.Fica um tempo e sai. E depois volta até que “um cara

faz uma sujeira” e ele perde o Centro de Formacdo. A sujeira € sempre do outro,

nao & vista a responsabilidade do proprio ato. A acdo esta sempre associada ao

outro e ¢é por ele desencadeada. Esta no outro o poder de mudar a sua vida: € o

outro que o faz dar @ facada, que 0 manda embora da INSTITUIGAO, que o busca ou

joga para rua e é de quem ele sé esconde.

“Ah! eu vi desde pequeno né?, conhecia ela. Eu falo que foi ela que me criou

mas...” Sente que foi criado por alguém que o buscava na rua, que o levava para a

INSTITUICAO e O deixava 1a. parece valorizar a insisténcia dela em estar sempre bus-

cando ele. Talvez a maneira dé testar o cuidado do outro com ele, ao contrario da

mae, que ao que parece, s€ cansou de buscé-lo, se cansou dele.

“Ey saia porque me dava vontade de ir para a rua, tipo um vicio”. A vontade

do, recebido. Esse talvez seja o vicio, um

que parece existir &€ a de ser puscado, leva

vicio que se alimenta pela desconfianca em relacdo ao amor, que se acalma quando

parece ter percebido qué néo havera mais busca; se for, ele vai ficar na rua.

Espera da INSTITUICAO, servico. O trabalho aparece sempre como sendo o -

que o aproxima de familia ou de sentir que pertence a um grupo um pouco organi-

zado. A lembranga que tem de casa é a do trabatho, 0 que mais gosta na INSTH-

TUICAO é o trabalho, pem como 0 qué espera desta. A falta de trabalho na INSTI-

TUICAO pode levar 08 meninos para a rua. Sente que sem ele € como se estivesse

na rua, com toda liberdade qué esta oferece e que sente que ainda nao pode cuidar
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O trabalho parece ter o sentido de vinculo, lacos, que ndo o deixam solto, oferece

algum referencial.

O que quer da INSTITUICAO & o servico. Nao pediria nada, ndo sabe dizer o

que espera da INSTITUICAO, talvez acredite que 0 que merega ja tem, servigo.

O fato de ter ficado “cego” e usado a faca o faz perder o Centro de Forma-

cao. Tem agora, que trabalhar para ter onde morar, pagar para morar. O trabalho

novamente é associado a ter casa. SO que agora é um pensionato. S tem o que

paga. Na verdade, a casa, o Centro de Formacao e 0 pensionato, parecem ser sen-

tidos por R. como sendo muito semelhantes no que diz respeito a té-los: a casa ti-

nha, mas precisava sair escondido, discutir com o padrasto € s6 voltar guando tudo

estava adormecido dentro € fora; no Centro de Formagao tinha casa, porém nao

podia usar a faca qué é sentida como a propria forga. Tinha que se proteger escon-

dido. No pensionato, so6 o tem enquanto pagar, se trabalhar para pagar. Sao trés

realidades em que R. sente sempre O risco de perder-se ou perdé-las.

Quem resolve que ele vai embora sao 08 técnicos. Novamente € o outro que

resolve o que vai acontecer com ele. Sai ele € o queé tomou a facada e, com isso,

novamente, se vé igual, um qualquer muito distante do «senhor da faca”. O outro faz

exames para entrar numa firma e ele continua trabalhando na INSTITUICAO. Ja traba-

lhou em firma mas é muito pesado. R parece ter que se assegurar que o compa-

nheiro esta numa situagéo pior do que a sua.
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4.2 - MENOR/INSTITUIGAO: UM «AFFAIR” POSSIVEL?

Os adolescentes passam a ter como referencial de vida a rotina da INST

TUICAO e parece que O qué esperam desta é que continue oferecendo tal rotina. Ha

um medo de se sentirem soltos, n&o sabem estar livres e/ou sentem que nao conse-

guem cuidar da liberdade. Quando fogem da INSTITUICAO, € comum voltarem.

O trabalho na INSTITUIGAO, 0s deveres, as proibicdes, os horarios a serem

cumpridos, comegam a ser 0 queé ha de seguro na vida destes individuos que nao

“sabem direito” como suportar 0 novo. A INSTITUICAO € o parametro e € percebida

como a propria casa, tendo em vista que, nO momento, é o lugar que tém ou tentam

ter. Porém, é comum observar que estdo na INSTITUICAO a espera da familia.

A INSTITUICAO & boa, porém, ndo cumpre a missao a qual, muitas vezes, se

propde, a de substituir a familia & isto deixa estes adolescentes desapontados. Ma-
rin (1988) a este respeito discute:
vai se colocar neste lugar (Mae)

“p instituigao, muitas vezes,
ue a crianga por nao ter

que deveria suprir tudo, ja q

como aquela
tada. O pai que em nosso modelo represen-

familia é carente, é cOi
ta o limite, sendo aquele que

nao pode (e também o qué pode),
o NAO PODE, e o bom seria 0 PODE TUDO”(p. 20 ).

marca o que nao &, e. portanto, o que
é excluido, pois, ele representa -

colocacéo de Marin podemos inferir a impossibilidade de qualquer

olher adolescentes que estéo privados

Diante da

e destine abrigar, cuidar, ac
o da familia. A eficacia das instituicoes

instituicdo que s

do convivio familiar de oferecer O cuidad
zer este equivoco tao presente no seu

destinadas a tal fim depende e muito de desfa

dia a dia.
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O cuidado da INSTITUICAO s se aproxima ao da familia no que diz respeito a
educar e esta tarefa s seré possivel obedecendo a critérios da INSTITUICAO e nao

mediante uma tentativa de torna-la um substituto do grupo familiar.O Centro de

Formacao, muitas vezes, € sentido como um lugar de passagem para quase todos

eles. E um lugar onde estdo, basicamente, para esperar.

E interessante observar nesta espera a tentativa de se manterem intactos e a

fantasia de que tudo fora da INSTITUICAO, a casa, a familia, também se mantém intac-

tos, estdo como um dia deixaram ou querem acreditar que deixaram. Aqui podemos

observar uma dificuldade de perceber e lidar com 0 novo, com as mudangas tanto

internas quanto externas € isso parece estar ligado ao fato de muito pouco poderem

falar, entender, sentir tudo o que trazem consigo.

Com frequiéncia, observa-se, nos adolescentes que possuem irmaos também

na INSTITUICAO, uma tentativa de se preservarem em familia dentro desta. A briga, a

preocupagao com 0S irmaos parece ser @ maneira de se sentirem em familia quando

se véem muito longe desta. Porém, parecem repetir o modelo de familia que um dia

viveram. O bater é a arma mais frequentemente utilizada de irmédo para irmao, até

porque é a que mais conheceram.

E comum, dentro da INSTITUIGAO, a falta de individualidade. Adolescentes nao

tém nada ou quase nada gque 0S possibilite se sentirem donos, possuidores. Tudo €

muito comunitario, fato que promove uma ilusdo de igualdade. Todo mundo € dono

e ninguém é dono.

Observa-se nas instituicoes, a destruicdo do espaco fisico, dos brinquedos, 0

ivel, a destruicao do que possa ser conside-

que podemos inferir que h&, em algumn

rado o EU. Se tudo ¢é de todos, & questdo da identidade, dentro das instituigées nos

parece complexa.
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N3o é possivel 0 reconhecimento do que & do outro e daquilo que € seu, se a
todo momento se cultiva 0 igual, o de todo mundo. Parece ser este um fator impor-

tante no que diz respeito a responsabilidade, as atitudes, ao cuidado e respeito

dentro das instituicdes. N&o ha o compromisso pessoal, o reconhecimento de si en-

quanto pessoa separada, independente. Tudo & vivenciado como se todos formas-

sem uma massa, onde muito pouco & visto de cada um, é preciso uma “luta” para se

verem enquanto UM, tudo esta ligado, voltado para o socio.

Observamos o fato de que muitas das brigas, dentro da INSTITUICAO, podem

estar associadas a este aspecto. E na briga que se diferenciam. E comum os pro-

fissionais nao suportarem 0S confrontos € a Unica forma de lidar com as brigas é

cada um para o seu lado. E na separagdo que esta a solugdo dos conflitos e, talvez

por isso, voltam sempre @ brigar. A briga parece ser um instrumento utilizado para

se sentirem Unicos, separados, fora da “massa’ que a INSTITUICAO, muitas vezes,

impoe.

Com a briga, tentam negar o lema “Todo mundo & igual”, que tanto lhes pare-

ce pesado. E uma ordem gue 05 deixa “mortos” enquanto cidadaos.

A INSTITUICAO é 0 que fornece 0S referenciais, inclusive o de tempo e por ou-

tro lado parece ser 0 qué, justamente, os dificulta habitar o tempo. Tendo como mis-

sdo “substituir’ a familia € todas as faltas decorrentes desta, a INSTITUICAO confirma

a sua clientela que a mudanca so vira com uma familia e se coloca também em po-

sicdo de espera. Segundo Altoé (1990) 0 sujeito é morto no tempo e o que fazem é

esperar.

cho somente o trabalho. O trabalho é sentido

£ comum esperarem da INSTITU!

como a forma de s€ sentirem mais préximos do que viveram em familia e também é

sibilidade de sobreviverem fora da INSTITUIGAO.

visto como a pos
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4.3 - LEIS: A TRANGRESSAO

W. diz ter hora para tudo e parece n3o confiar muito no que diz, repete por

varias vezes a mesma coisa. A INSTITUICAO tem hora para tudo, porém isso nem

sempre é respeitado. Quem desrespeita ndo faz no horario. O que é proibido ele ja

fez uma vez so. “E proibido nadar na represa”. E proibido, mas como os horarios

isso também & desrespeitado. A represa é suja, causa doenga, mas quando a pisci-

na esta suja nadam Ia mesmo. “Na piscina pode, mas esta suja.”

As drogas e as armas s30 transgressoes que podem manda-los embora na

hora. Fica a davida se também néo sao «armas” utilizadas por alguns para irem em-

bora. O ir embora parece ser uma constante na vida destes adolescentes. Estéo

sempre sendo mandados embora: pela casa, a escola e a INSTITUIGAO. Ir embora

n&o é preciso aprender, isso fazem desde que entendem, ou até mesmo antes dis-

so. E uma forma de tornar iguais as respostas para as perguntas: de onde vim e

para aonde vou.

“Ngo pode cheirar cola, sei ndo...” Parece nao se lembrar do que n&o pode

ser feito, as leis para W. parecem estar muito mais ligadas as punigdes do que ao

ento da propria lei. O fato de ter casa aqui aparece como pu-

significado e entendim

nicdo. A punicdo de quem tem casa & ter que voltar para casa. E a INSTITUIGAO re-

forcando que esta casa & um castigo tanto quanto & sentido por W. “Aqueles que

ndo tem casa tenta consertar eles, ai vé se eles conserta. Ai aqueles que tem casa

véo embora”, O fato de terem casa deixa esses meninos em “desvantagem”. Uns a
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INSTITUICAO tenta consertar, outros ela manda para casa para serem consertados

para uma casa que também demanda conserto.

Os colegas maiores, 3s vezes, estabelecem leis € ameagcam bater se forem

desrespeitados. A INSTITUICAO manda embora € 08 colegas batem. Ha sempre a

presenca de uma ameaca mediante o desrespeito as leis. E preciso ameagar para

garantir a lei. Aqui vemos presente a lei do mais forte, a lei da rua.

Em C., a lei parece bastante clara. Lembra-se de tudo o que nao pode e usa

isto para se defender quando transgride.

“Ele roubava e minha mée que me batia”. Ele roubava e o levava para 0 rou-

bo, a mae por sua vez lhe batia. Para C. o outro & sempre visto como uma ameaga.

O que o primo vendia era peca de bicicleta, de cujo roubo ele n&o participara.

Roubava ovo e quebrava, quebrava Vitrd, roubava o gravador que era guar-

dado pelo primo: nem usado, nem vendido. Com isso C. parece contar que o roubo

tem o sentido de privar o dono do que é seu. Somente ser dono do que é do outro e

quebrar. E destruir 0 objeto roubado ou nao usa-lo. Nao consegue negar sua condi-

cdo de nao possuidor. Mesmo roubando n&o pode possuir. Aqui ele usa o pronome

nos: “nés roubamos”.

la para o roubo € colocava sua casa como uma possibilidade de Ihe acolher:

“quando estava chegando na onde que ele ia, eu fugia la pra casa da minha méage’”.
A casa da mée é colocada aqui como acolhedora, pois o salvava do roubo. Roubar
ciso proteger a mae do primo. Uma mée que normalmente

da mae nao pode. E pre
batia nele assim como ele bateu nO primo quando este roubou o relégio da mae.
S6 Deus pode he ajudar quanto a0 roubo. Nao coloca o roubo como algo

panhava. Se coloca sempre como determinado

seu, mas do primo, O qual ele acom

sar de em varios momentos da entrevista tentar se convencer e con-

pelo outro, ape
101



vencer a entrevistadora que € ele quem determina sua vida (Centro de Formag&o, a

saida...).

Na rua ele se coloca apenas como um telespectador. Quem faz s&o os ou-

tros. E neles que esté o roubo, a cola, o thinner e o fumar... Ficar na rua é ruim de-

mais. A rua parece trazer riscos, o roubo, que o faz correr para o lado dos “mais

grandes”, onde ele acredita qué tenha mais seguranga, que possa ser contido.

« _peguei o 6nibus do meu bairro e fui pré 4 pr6 meu bairro”. Sente que conhece

seu bairro, lugar onde nao correé tantos riscos.

Quanto as leis do Centro de Formacao sabe falar apesar de desrespeita-las

de vez em quando, no que diz respeito a horarios, brigas, etc.... A lei entre eles é

estabelecida pelos meninos grandes, que ficam mandando. Ele novamente se vé

impelido a correr para o lado dos grandes. “E eu fui e avisei para a tia X e ela disse

que ele ndo é técnico ndo” . S6 se vé livre para desrespeitar o “menino grande”

quando alguém maior Ihe da o aval. Parece estar também regido pela lei do mais

forte. Coloca que eles participam Nno estabelecimento de alguma lei, porém é justa-

mente a que ele conta que desrespeita. “A lei é a propria transgressao da lei”.

G. faz uma diferenciagdo em relacéo as leis. Sabe o que nao pode e com o

que tem que tomar cuidado, ser cauteloso. A culpa que sente parece tornar proxi-

mas as leis, 0 que nNdo o impede de transgredi-las. Na rua, ele tem a liberdade de

xingar, o gue ele sabe qué acontecera se brigar. Na tia X a norma era apanhar sem

xingar, brigar parece qué pode, xingar nao pode. Violéncia contra o corpo para

conter a violéncia da fala.

Na rua aprendeu as coisas ruins, e aprendeu em familia. A rua parece ter

dado para G. a possibilidade de se sentir irmao, em familia: “Foi um menino que

chegou 14, ensinou meu irméo, ai meu irmao ensinou meu outro irmdo, meu outro
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irméao me ensinou.” Na vida de G. as coisas ruins, cheirar colar, roubar, € passado

de irmao para irm&o. Na INSTITUIGAO ele tem que perder varios dos irmaos e tudo o

que estes Ihe ensinaram. G. parece ter claro o fato de que quando se trata da droga

é preciso ter cautela. N&o cita nomes, nem bairros onde comprava a droga. E evasi-

vo, usa “chicletina” quando se trata da cocaina, quase que numa intengao de nao

falar & entrevistadora sobre isto ou demonstrar queé, naquele momento, quem sabia

era ele. Ao falar das drogas, G. se coloca como 0 senhor das informacoes, ¢ ele

quem entende e que N&o gostaria de informar nada: “N6és comprava de um cara la

do... eu esqueci 0 nomeé do bairro...” A droga exige conhecimento, aprendizagem, é

preciso aprender a cheirar porque sendo e perigoso: “A primeira vez que eu cheirei

eu digo eu quase que eu morro.” “Porque ainda eu ndo sabia cheirar ndo.” Parece

que o ruim da droga esta muito relacionado ao dinheiro que se gasta com ela e é

preciso sobrar dinheiro para coisas boas também: “E af eu falei, ah! ndo vou com-

prar mais desses trem néo porque depois eu to gastando meu dinheiro so pra com-

prar isso ai, comprar outras coisas também, uai outras coisas assim... boas.” Cola,

cocaina, maconha n&o prestam porque quem fica viciado ndo para mais. Parece ter

que ficar se convencendo de que ele ndo era um viciado, por isso & possivel ficar

sem a droga e agradece a Deus por isto.

Para ter o irmao, G. tem também a droga, o roubo, a rua, os meninos da
rua... Dos meninos ele lembra 0S nomes, onde se conheceram € 0 que fazia acom-

panhado por eles.

Quando sente qué esta errado precisa ficar quieto, calado, & preciso calar-se

diante da culpa que sente. Para evitar brigar na escola é preciso fugir dela, é preci-

magdo o contém na raiva, na agressividade

so voltar para o CF. O Centro de For

ha que briga mais ou menos bem e na

que ele sente que Nao consegue conter. AC
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escola acredita poder resolver 0S problemas com 0S colegas batendo, o que nao faz

no C.F. porque 0s meninos s3o maiores. Na escola, ele sente que € o forte e por

isso pode bater.

G. diz que hoje pede dinheiro, ndo rouba mais. Parece estar cansado de ser

(re)conhecido somente enquanto um ladréo, sem nome: “Porque a vida s6 da la-

drdo... e eu ndo gosto que fica me chamando de ladréo assim ndo e até hoje eu nao

roubei mais.” “ Porque a vida 0 d4 ladréo’, talvez, essa seja a forma que ele encon-

tra de dizer o que ele acha qué poderia esperar de si narua, a vida dele era assim e

disso ele diz ndo gostar mais. Era “um povo” o chamando de ladrdo, era a policia

gue ndo o chamava de nada, Ihe batia. Ou era um nada ou era um ladrdo. Parece

muito pouco para um menino que deseja aprender as normas da INSTITUIGAO, que

deseja fugir das surras da tia X, que quer ver todos os irm&os -juntos novamente.

Para ter os irmaos é preciso ir para rua € na rua ele encontra-se com eles e com

muito mais coisas. G parece justificar, com culpa, o fato de ser chamado de ladréo,

de apanhar da policia.

R. roubava escondido da méae; o COMego €4 coisa pequena, depois € que

comecou as grandes: video, televisgo...” Vendia para gastar o dinheiro com um pu-
nhado de coisas, o video era para ele o punhado de coisa que iria poder comprar.

Droga néo, “ com droga gasta muito.” Usava droga quando “o cara punha pra gente

fumar’, Comprar nao. R. parece ter claro o risco quando fala na droga, em quem

cdo que n&@o pode ser comunicada a

passa a droga. Age como quem tem @ informa

entrevistadora: “pegava ai na mdo deles”. Parece n3o ter gostado da droga porque

essa lhe " roubava O dinheiro”.

O carro roubado, apos Ser esvaziado, era abandonado. Roubar o carro pare-

ce |he trazer um poder, deixa-1o importante tendo em vista que nao sabe dirigir direi-
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to. “O carro era s6 pra andar’, porém nao sabe andar direito. Bate o carro no poste

imobilizando-o. O roubo parece apenas cumprir a fungéo de privar o dono do carro

de té-lo.

Sabe que a policia € corrupta. Conheceu 0 outro lado da lei. Uma lei que

protege alguns e desprotege outros. A policia toma o objeto do roubo, € também

ladrgo, porém muito mais poderosa queé ele e o irmao. Tem a NOgao que com dezes-

sete anos e meio ja pode ‘cair na méo da policia”. Diz estar sendo procurado talvez

para sentir, de alguma forma, qué ainda acompanha o0 irmao ou para néo se sentir

tao s6. S6 o irmdo era conhecido por isso foi pego. O fato de ser desconhecido da
policia o procura, 0 que nos

policia o separa do irmao. E preciso acreditar que a

parece, garantir a ele um reencontro com O irmao.

Fala dos meninos grandes como ameagadores. Os “grandes” sempre amea-

les. Eles & quem tém o poder. Acredita que nem a assis-

¢am, ninguém pode com €

tente social que dirige 0 Centro de Formagéo da conta, afirma com isso que a con-

sidera uma pessoa poderosa, no entanto assemelha o poder dela ao seu. Com os

grandes, ele s6 pode com a faca, € ela s6 pode com o Centro de Formagao, porque
hoje, néo tem mais 0s meninos grandes.
poder de ditar leis, de

Os meninos grandes da INSTITUICAO, para ele, tém o

mandar em tudo. “E cheio de onda”, uma onda que ele sente que o carrega, que o
domina e amedronta. E uma onda qué toma conta de tudo, da televisao, do horario

da comida, dele mesmo. Apesar de dizer que so 0s pequenos obedecem porque

tém medo. Nao é claro que ndo € sinta também muito pequeno.

No Centro de Formagao “droga néo pode, cola...eu nem sei” parece nao sa-

ber bem o que n&o pode, confundir as leis do Centro de Formag&o: “briga ndo pode,

Ih... mas eles briga 14, eles nem esquenta’”. Com isso parece demostrar um descrédi-
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to no que diz respeito as leis € ao seu cumprimento. “Eles briga; eles nem esquenta”

O eles é algo indiferenciado, ndo ha ao certo a determinagéo de quem sejam real-

mente “eles”. Parece misturar a equipe e 0S companheiros. N&o pode brigar, no

entanto, define que tipo de briga nao pode, contando com isso que a lei deixa de ser

lei. Nao sabe o que nao pode fazer para n&o perder 0 emprego na INSTITUICAO, po-

rém sabe que ndo pode ir para a rua. E isso parece ser o bastante para R.. E na

verdade, uma lei que lhe confirma que ter trabalho é o contrario de estar abandona-

do na rua.

Observa-se uma confusao também no cumprimento das leis . Ora diz que néo

desrespeita, ora todo mundo desrespeita. A lei serve para ser transgredida. E a

prépria transgresséo da lei. N&o pode levar facas, no entanto, “todo mundo tem uma

faca guardada e eles néo acham ou tem medo, néo tem coragem de tomar”. Usam

a lei para criar novas leis. A lei parece servir como um instrumento de manipulagao

da equipe.

E preciso n&o ver mais nada para se proteger. Proteger o que é seu. Para se

proteger é preciso armar-sé escondido. Para se proteger em casa, ele fugia escon-

dido. E preciso nao ver mais nada para esconder-se de si, da prépria agressividade

como em casa era preciso esconder-se do outro, fugir do outro. Fala da morte, do

matar, com a costumeira indiferenca que fala das coisas que lhe parecem importan-

tes: “Ndo sei, talvez ndo morre, né? Se morresseé tinha matado”. “N&o penso nada.
deixa cegdo. E preciso n&o ver nada

Né&o gosto disso ndo” Novamente, @ raiva lhe

para defender o irm@o. Nao gosta de sentir-se tao desprotegido em relagcdo a sua

raiva. Uma raiva que o faz nao ver nada €0 coloca em risco de fazer tudo. Quando

pensa na facada n&o vem nada‘é cabeca. A cabega também tem que ficar cega.

106



4.4 - O NAO DITO NA LEI

A lei na INSTITUIGAO é percebida, frequientemente, como n&o lei. O “ndo pode”

nao é estabelecido com a necessaria clareza e isso gera um descrédito em relagéo

as leis. Sao leis transgredidas pelos adolescentes e nao garantidas pela INSTI-

TuIcAo. S&o, portanto, burladas tanto de um lado quanto do outro. As proibicées s&o

quase sempre desrespeitadas e algumas transgressoes podem leva-los para fora da

INSTITUIGAO.

Um dos castigos utilizados pela INSTITUIGAO € mandar o transgressor de volta

para casa. A INSTITUIGAO s€ confunde quanto & familia; a0 mesmo tempo que a cul-

tua como forma ideal de se Viver, como possibilidade de transformacéo, a utiliza

como castigo. A mesma confus@o €& observada nos adolescentes. Estes apresentam

com suas familias uma relagéo de desejo e repuisa.

As leis estdo muito mais ligadas as punicbes do que a propria lei. O controle

é esperado do mundo externo, nunca do interno. O auto-controle, raramente, é per-

cebido por estes individuos e iss0 parece estar ligado ao tipo de relacdo que esta-

belecern com a INSTITUIGAO, especialmente, a0 fato de se sentirem misturados. Nao

é preciso cuidar, conter a si mesmo, ha sempre algo fora que o fara.

A INSTITUICAO € sentida como quem contém araiva e a agressividade e isso

eles acabam esperando queé ela faga por eles. N&o se percebe uma preocupacao no

que diz respeito a se conterem, estdo sempre atribuindo este papel a alguém ou

alguma coisa que esta fora. Dentro do Centro de Formac&o, se véem protegidos da

droga, do roubo, da rua, de si mesmos. Muitas vezes, tém que perder os irmaos,
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amigos e tudo o que aprenderam la fora para estarem na INSTITUICAO e este fato pa-

rece coloca-los em conflito, com muita dificuldade de escolha.

E muito comum colocarem as transgresses como uma responsabilidade do

outro e isso parece possibilitar-lhes a isencao da culpa. Entretanto, algumas vezes,

é justamente a culpa o0 que 0S aproxima da lei, 0 que n&o os impede de desrespeita-

las.

A ameaca € algo bastante presente no que diz respeito ao cumprimento da

lei. A INSTITUICAO ameaga, OS colegas maiores ameacam. Parece repetirem dentro

da Instituicio o modelo da rua: “A lei é a lei do mais forte”.

O conhecimento da lei, muitas vezes, é utilizado para justificar, para se de-

fenderem quando a transgridem. Observa-se que néo ha uma internalizagéo da lei

enquanto lei e sim, enquanto algo que pode trazer punicdes. N&o apreendem a lei,

o N&o, e discursam as leis como quem repete sem saber o que repete: “Falamos a

sua lingua mas nao entendemos & ligao”.

O roubo tem o sentido, sobretudo, de tomar para si a posse e n&o de usufruir

do objeto roubado. E o gravador que & escondido, os objetos que roubam e que-

bram, o carro que n&o dirigem.

Ha, portanto, ai um valor atribuido @o queé é roubado diferente do valor de

uso. Parece que o0 qué importa € privar 0 dono de ter e se “fazerem donos”. O poder

parece ficar associado a0 possuir e ndo ao uso possibilitado pelo ter.

Com a droga tém uma relacdo ambivalente. Fazem uso dela por diferentes

raz0es, inclusive, para sentirem pertencentes a algum grupo. Porém, a colocam no

lugar das coisas mas, ruins, que O©s impede de comprar as boas.

108



Em alguns momentos, se colocam como lesados, roubados (do dinheiro) pela

droga. Conseguem, portanto, estabelecer alguma lei em relagdo a droga: nao usam

para néo gastar o dinheiro, porque o irméo disse para N&o Usar.
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5. APRENDIZAGEM E FUTURO

«Q que o homem quer realmente,
o que ele quer no fundo,
o objeto de seu ser intimo, -
a finalidade que eles perseguem,
néo hé ag¢ao exterior nem instrugao

1

que possa mudar.

(Schopenhauer)
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5.1 - APRENDIZAGEM

W. da uma definigao para educar: “Ah!l, quando eu fago uma coisa errada

chega I3 e fala assim: 0, ndo faz assim que isso é ruim, esse negdcio vai ser ruim

para mim”. Em sua definig¢&o, educacao é algo bastante acolhedor, porém nao de-

mostra ter experimentado €ss€ tipo de educacgo. “Ndo tem que bater, ndo tem que

bater ndo”. Repete 0 n&o e pareceé tornar a negativa um afirmacao. Nao gostaria de

apanhar, porém, apesar de negar, parecé aprender que se educa batendo.

Sobre o aprender: W. diz aprender no C.F. coisas que provavelmente nao

aprendeu na escola, mas qué julga importantes para ser feliz. Essas coisas sac

Mmuitas, porém as resume em: “respeitar 0S Mais velhos, ter educag&o na hora que

tiver conversando, ndo enfiar na conversa dos outros”.

A aprendizagem esta sempre ligada a aprender a respeitar o grupo e ser res-

peitado também. Parece ser issO, justamente o que W. espera aprender.

De trabalho aprende de tudo, “até pintar, reformar cadeiras. Tem dia que a

gente até...ah!, muitas coisas 14" O trabalho para W. é muitas coisas, mas coisas

que ele coloca la. Fica a duvida do que deste trabalho que fica ca. “Ah! eu fago

muito servico 14, tem dia qué eu tenho que barrer 0 patio, barrer a casa, barrer a

piscina, vai pré horta ainda, limpa o campo”. Parece que do trabalho nao sente que

colhe tantas coisas assim: O patio € @ piscina sdo para varrer € o campo para ser

so prazeroso que faz destas coisas. Tem

limpo. N&o aparece em su@ entrevista o U

que nadar, mesmo quando proibido, no corrego e nao na piscina. Limpa a casa,

mas se fizer algumas c0isas pode ser mandado embora “desta casa”. O trabalho

ndo tem sentido de garantia.
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Quem ensina é quase sempre “um povo I&”, cujos nomes sdo dificeis demais

e ele “anda esquecido dos nomes”. Parece que O dificil € guardar, afetivamente, to-

das estas pessoas € Seus nomes.

O mais dificil na escola era “ndo dar conta”. Parece que a incapacidade sen-

tida o deixava em contato com as outras coisas que ele também nao deu conta e

fugiu assim como fez com @ escola. Era uma professora que ficava brava com o

‘néo dar conta de escrever Uberlandia’. Como ndo conseguia aprender na escola, ia

aprendendo a fugir dela: “Af, eu fui apr endeno, ai eu fugr’

Na escola, tinha dificuldade na sconta de menos”. Somar, ele sabia. O que

nao conseguia aprender era diminuir. W. parece nao querer mais diminuir nada. Ja

sente que muita coisa virou pouca, ja diminuiu muito e isso ele n&o gostaria de

aprender. Sua dificuldade nas «contas de menos’, parece estar muito associada a

sua historia familiar. Viu uma familia grande se transformar em trés: ele e os dois

irméos que estéo no Centro de Formac&o. Muitas coisas da escola parece Ihe trazer

lembrancas que gostaria de esquecer. Durante a entrevista, W. pergunta: “o seu

gravador vai gravar tudo? Tudo mesmo?” No decorrer da “conversa” W. parece, O

tempo todo, dizer que gostaria de nao ter gravado muitas coisas, de ser diferente do

gravador.

A escola o faz lembrar @ sua impoténcia frente a muitas coisas, “das contas

de menos” que teve que fazer a0 longo de sua historia, dos gritos aos quais ele se

recusa a obedecer. Quanto a pergunta: Na sua casa as pessoas gritam muito? , ele

responde: “N&o, porque ey quase ndo encontro com eles”. E preciso néo encontrar

para nao ter gritos; fol preciso desencontrar, diminuir.

A escola parece também sé confundir. W. diz ter sido expulso por uma confu-

s50 da escola. Houve uma briga, ele estava perto falaram que ele brigou. Por es-
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tar no meio da briga & expulso da escola. Parece que nunca se sentiu, realmente,

dentro dela e ela virou mais uma representagdo das coisas que ele ja havia vivido e

nao gostou. Quando diz que gostaria de voltar a escola, parece dizer que gostaria

era de ir para a escola, fazer parte dela, sem que ela fosse uma representacao de

coisas ruins.

Conta todo tempo que quase nao aprendeu nada na escola. Se contradiz di-

zendo que gosta dela por causa do que aprendeu: ‘0 gue gostei mais foi do que

aprendi”. Parece que S€ refere a lembranca, embora dolorosa, que traz & memdria

um tempo em que vivia em familia, que é o que espera e deseja atualmente. Do que

ndo gostou n&o sabe até porque faz confusdo entre o que gosta e n&o gosta. Pare-

ce que gostou justamente do que néo gostou € vira uma bagunga, motivo pelo qual

a escola o expulsou.

C. tem idéia de que O aprender é 0 0 qué se aprende na escola: “Ah/, tem

umas pessoas que néo aprende muito ndo. Eles vao para a escola. Ndo faz esses
m a escola, ela continua para C. sen-

negaécios assim”. Apesar de ter tido contato €O

do um “negécio assim’, com 0S quais ele n&o se deu bem. Nao achava nada dificil

na escola, “o que era dificil na escola era s6 aprender”. O aprender aqui parece ser
o de aprender a ser alguém na vida e isto ele acha

amplo e ter inclusive O sentid

muito dificil.
Ser um bom menino & “ser educado, é ... aprender mais, fazer um punhado

rto o que deve fazer para serum bom menino,

de coisas, 14, assim...” N&o sabe ao ce

cao que C. tenta dar de “bom menino” pa-

talvez ainda tenha qué aprender. A defini

rece se referir a educar-sé para aprender, E preciso aprender a aprender.

A matéria de ciéncias & a mais dificil. O corpo humano é legal de aprender
mas é dificil de desenhar. Gosta de escrever 0S nomes como quem tenta se locali-
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zar nesta escola, mas para isso precisa copiar de um caderno que ja tem ha muito

tempo.

Para escrever ele precisa copiar € ler e isso ele n&o consegue. Enfim, o que

C. guardou da escola parece ser o que Nao conseguiu, parece ter sido o fracasso:

“hombei na segunda série e voltei para a primeira”. O que ndo gosta na escola é dos

meninos fazendo bagunga perto dele, fato que parece ser muito convidativo e do

qual ele precisa se proteger.

. “Na rua se aprende @ cheirar cola, aprende a mexer com droga, esses ne-

gécios assim...” Resume 0 que aprendeu na rua com um “nada’. “Aprendi nada’ e

parece contar com isso, qué O que aprendeu na rua nao lhe serve hoje: ndo pode

levar drogas para o Centro dé Formag&o, ndo pode roubar. Nao pode levar nada e

por isso tem que ser o nada. C. nem sabe a0 certo o que tem. Ou leva tudo o que

aprendeu ou se tem que copiar também, como fazia com o caderno de Ciéncias.

Aprende muitas coisas no Gentro de Formagao: a plantar, a capinar, capoeira € a

estudar.

G. na INSTITUICAO, aprende a ler, @ escrever, a trabalhar. O trabalho esta as-

sociado ao cuidado com @ INSTITUIGAC: «capinar a horta, varrer o pétio... limpar a

piscina...” A INSTITUIGAO parece Ihe acrescentar, oferecer coisas que a rua e a mae
N0 lhe ofereceram: “O que VOCé néo sabe assim eles te ensinam: a trabalhar, te

oe numa escola.” G. se sente cuidado apesar de , as

ensinam a ler e escrever, fe p

vezes, durante a entrevista, colocar sua dificuldade de ser cuidado por esta INS-

TITUICAO, longe dos irmaos € sem o cuidado da mae. A INSTITUIGAO lhe oferece uma

escola da qual ele n@o lembra o nome € quanto a ler, sabe mais ou menos.

Parece considerar importante na INSTITUIGAO aprender a trabalhar, aprender

que na hora de comer tem que tomar banho, tem que rezar. Aqui G. demonstra, com
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clareza, a importancia das normas que a INSTITUIGAO lhe impbe. Parece se sentir

mais tranquilo com estas normas pois elas parecem lhe contar que ele n&o esta

solto na rua, lugar onde briga, xinga, usa a droga, encontra 0s irm&os, porém, sabe

que corre riscos.

Na escola é dificil ler porque ainda nao sabe muito. E preciso ir devagar com

a leitura, rapido ele n@o da conta. Parece que a dificuldade é ter que esperar tam-

bém na escola, “ter que ficar tentando devagarinho’, como sente que faz com sua

vida. Ele esta o tempo todo esperando que algo bom acontega com ele e, na escola

também tem que esperar aprender muito para poder ler rapido. Aprender a ler é

mais dificil que aprender a cheirar coca que ele diz ter aprendido tentando sozinho,

mas foi rapido. Parece que aprender acompanhado, as coisas boas € dificil, demo-

rado.

R. sobre o que aprendeu diz: “ndo sei”. Logo em seguida cita a horta que,

2’ e o “eletricista”, que diz ter aprendido

provavelmente, lhe traz a «horta em famili

nventando: “Inventando sozinho, aprend’ A aprendizagem aqui & colocada em fun-

cao de evitar algo que considera desagradavel, 0 acordar. Aprendeu a mexer com

eletricidade para dar chogue através da porta em quem viesse acorda-lo. N&o con-

segue colocar sua curiosidade @ servigo do seu desejo de descobrir, desvendar,

aprender a ser eletricista. Ele a utiliza para a defesa contra os ataques do outro.

Nem reconhece seu interesse pela eletricidade. Considera o que aprendeu
s6 arte. O que nos parece ndo ser de tudo sem razao: realmente é uma arte desco-

brir sozinho como fazer ligagbes clétricas e todas as outras ligagbes que decorrem

deste seu aprendizado. E sem duvida, uma aprendizagem decorrente de um afeto

negativo.
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No Centro de Formagao diz ter aprendido a rezar. Reza de vez em quando:

“porque me passa pela cabega na hora e depois ...ai eu penso ... eu falo...ah!, na

hora que passa pela cabega eu rezo”. Quando pensa, quando passeia pela cabeca

ele reza, reza assim, “normalmente”, como S€ relaciona com a familia. A relacao

com Deus também parece morna, normal. Porém, ha um momento em que sabe o

que pedir para Deus e reza pelo irmao que ele julga correr riscos na cadeia. Conta

com isso que acredita que Deus talvez seja capaz de resolver causas dificeis, as

quais ele ndo pode resolver.

Na rua ndo se aprende nada. “Aprendi a roubar na rua”. Confirma aqui que

um dia aprendeu ou apreendeu O roubo.

As letras ndo entram na sua cabeca, a Matematica se resume em mais ou

menos. Aprender é sentido como algo muito dificil, que exige uma luta, como a luta

de pedra na janela qué ele consegué conter, porém, a luta com o aprender & sentida

a hora aprende, mas esquece tudo de

como em vao. Ele tenta mas nao adianta, n

novo. E como o quadro que @ professora apaga, ele também apaga tudo na cabega.

ndo a 1a. série diz ser nenhuma

N30 tem paciéncia com @ escola, mesmo faze

série que faz, talvez por sentir que nem entrou na escola e nem a colocou dentro
dele ainda. Mesmo tendo vontade de aprender a ler, a escola para ele ainda se re-
sume num “‘quadro cheio dé coisas que ele néo /6" um quadro que o faz um espec-
tador, admirador e que he da canseira. A escola, 0 quadro s&o sentidos como um

brinquedo que ele N@o pode comprar € que rapidamente, 0 perde de vista.
Quando a professora apaga, ela apaga tudo o que é sentido como escola.

Faz parte da escola ‘a professora dar uns ralinhas” e apagar o quadro que, para ele,

continua indecifravel.
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5. 2 - APRENDIZAGEM: UMA POSSIBILIDADE

No Centro de Formagao, a aprendizagem parece estar ligada a respeitar o

grupo e ser respeitado. Porém, tal aprendizagem, exige sobretudo um reconheci-

mento do EU e, consequentemente, O reconhecimento do outro. Para exigir respeito

e respeitar nos parece necessario que sé reconhega um “lugar” enquanto sendo seu

e tudo o que poderia ser decorrente deste “lugar’.

Observamos nas entrevistas uma indiferenciacdo, é todo mundo igual, nin-

guém é melhor ou diferente de ninguém. A pretensa igualdade tao cultuada pela

INSTITUIGAO pode, portanto, interferir no processo ensino-aprendizagem proposto por

esta.

A aprendizagem formal nao deixou boas lembrangas. O vinculo t&o necessa-

rio & aprendizagem n&o aparece na experiéncia destes individuos enquanto aspecto

facilitador, pelo contrario, a figura da professora e a escola que guardaram n&o con-

seguiram recebé-los € muito menos viabilizar que estes adolescentes recebessem a

escola e tudo o que esta poderia promover. A escola parece ter sido 0 canal que

ligou, diretamente, estes individuos 4 sua impoténcia.

Millot (1987) sobre a relagdo que se estabelece entre professor aluno e

tudo o que esta relagao possibilita afirma:

to de ocupar o lugar de Ideal-do-eu do outro

“Para o sujeito, O fa
de submeter este tltimo a sua palavra

sujeito Ihe confere 0 poder
que, desde entdo, € lei - e tanto mais quanto mais maleavel é a es-
trutura psiquica do que € sujeitado. Toda influéncia que um sujei-

to pode exercer sobre o outro opera desta maneira.” (128)
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Observamos que o que ha de mais marcante na relagdo destes com a escola

é o fato de ndo saberem, néo conseguirem, de na escola também serem, de alguma

forma, rejeitados. Portanto, podemos inferir que o professor e a escola na vida des-

tes adolescentes, influenciaram de forma a dificultar que estes individuos pudes-

sem acreditar na possibilidade de aprender e apreender como forma de vida. Cum-

prem com estes, um papel de quem também nado acredita e assim 0s afastam, os

“ensinam a fugir da escola”.

Kupfer (1989) afirma: «0s educadores, investidos da relagao afetiva pri-

mitivamente dirigida ao pai, se beneficiardo da influéncia que esse tuitimo

exercia sobre a crianga.” ( p. 85). No nosso caso especifico, levando em conside-

rac&o a afirmagéo de Kupfer, o professor parece n&o suportar o lugar que este alu-

no tdo especial o coloca €, acaba por ocupar, realmente, um lugar muito semelhante

ao dos pais: o de quem rejeita, confirmando a premissa de que deles ninguém “da

conta”.

Psicanaliticamente falando, @ aprendizagem sO é possivel mediante ao corre-

to manejo da transferéncia. Diante disso, podemos inferir que a escola e os profissi-

onais desta ndo estéo preparados para acolher criangas com historias tao dificeis e

que o processo de aprendizagem, reaimente, fica dificultado.

A relacao com a escola parecé refletir a relagéo que tém com a vida, com a

o esperar, & necessario paciéncia e esta

INSTITUIGAO: para aprender tambem é precis

nem sempre lhes € possivel. E comum falarem da escola como algo muito distante,

cipado do seu dia a dia. A aprendizagem formal continua

mesmo tendo, um dia, parti

sendo citada como uma incognita da qual ndo sabem falar muito.
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Observamos que a fala sobre a escola esta diretamente associada ao fracas-

S0, a rejeigéo, ao sentimento de exclusdo. Portanto, o que fica da escola é s6 uma

lembranca daquilo qué nao “deram conta”; na lembranca, um lugar onde n&o estive-

ram inteiros. A escola tanto quanto outras coisas e pessoas parece ser sentida

como passageira, como nao duradoura; um namoro com tempo para acabar.

A aprendizagem decorrente da rua, no Centro de Formagéo, € preciso ser

esquecida, escondida, n@o ha lugar, na INSTITUICAO, para as coisas da rua. Sobre

esta questdo observamos uma dificuldade destes adolescentes de se “entregarem”

to de terem que deixar fora dele o que

ao Centro de Formaggo, tendo em vista o fa

de mais concreto sentem que possuem: @ experiéncia na rua.

Na rua, tiveram a falta, @ fome muito presentes & isto € o que contava da

na falta. Dentro da INSTITUICAO se faz necessario, portanto,

vida. A vida é sentida
nos parece ser realizado através do

oferecer indicios que Ihes tragam a vida e issO

trabalho, da aprendizagem do trabalho.

cidos, um dia, em familia e 0s estabelecidos na INS-

Os vinculos estabele
TITUICAO permitem @ aprendizagem do trabalho. Aprendem a cuidar do patio, da
m deste. Através do trabalho fa-

piscina, horta... € se sentem dentro do tempo € alé

zem algum presente e pensam nufm possivel futuro.

5.3 - FUTURO: UM SONHO OU A LEMBRANGA

Para W. o futuro melhor esta ligado a ter uma familia “nem que sejade ...” O

que nos parece & que ‘nNem que seja como a dele’, a qué perdeu, pela qual sofre e
sonha t&-la de volta. Ter familia significa no ficar na rua. Podemos inferir que para
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suportar a idéia de ficar no Centro de Formacao longe da mae, tem que 0 colocar

também como uma familia.

Pensa num futuro fora do Centro de Formacg&o porque este nao tera mais lu-

gar para ele. O servico € o que 0 aproxima da INSTITUICAO, porém € o que o levara

para longe dela. Demonstra & angustia frente ao fato de saber que tem um tempo

determinado para ficar no Centro de Formag&o e tenta acreditar que esse tempo

dependera dele. Quer no futuro trabalhar para nao ter que ficar “comendo as custas

dos outros.” Em casa passava fome, na INSTITUICAO corre O risco de ficar sem ter o

que comer. W. parece sempré estar as voltas com a fome, por isso tem fome de tra-

balhar, de ter uma familia alegre “sem ninguém triste ndo”.

Acredita que a INSTITUIGAO € sociedade esperam queé ele ndo vire um margi-

nal, coisa que ele ndo sabe smuito assim... mas acha que é roubar e matar.”

A INSTITUICAO, & sociedade e a mae esperam 0 mesmo dele: “gue ele dé boa

coisa, seja um rapaz direito”. Ele também espera dele o mesmo. Todo mundo espera

mundo garanta mais a satisfacao de

dele o que ele espera. Talvez acredite que todo

seu desejo do que ele proprio. Espera “ndo virar um marginal, um safado”. W. conti-

nua: “um homem direito, de respeito, sabe respeitar, ter respeito pelas pessoas, pe-

los mais velhos e as pessoas por mim”. Seu desejo coincide com a definicéo de fe-

licidade que deu na entrevista.

W. deixa de lembranga o que ele acredita naquele momento ter de methor; o

fascine também. Foi através da musica, da danga que

que o fascina e espera que
nhecido, com nome, € deixa no gravador “‘que guarda

se sentiu na INSTITUIGAO reco

tudo” o que acredita qué possa fazer com que a entrevistadora o reconhega e mais,

que nao a deixe esquecé-lo e nem esquecer 0 seu nome: “Eu quero que vocé néo
esquega de mim, eu chamo W.”.
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C. espera do futuro muitas coisas: 0 que mais gosta. E como se “o que mais

gosta” estivesse guardado no futuro. Quer “ser vaqueiro, trabalhar em fazenda, cui-

dar do gado, um tanto de coisas 18”. E sempre la que as coisas estao, e ele fica

como se estivesse sempre esperando as coisas chegarem; se aproximarem dele.

Espera um futuro dentro e fora da instituicdo , até os dezoito anos dentro da iNs-

TITUICAO e depois: “Ah/, depois eu espero...vou fazer muitas coisas”. Parece que

apesar da instituicao ser o seu referencial n&o consegue ver nela a possibilidade de

fazer “suas muitas coisas’. Parece colocar a INSTITUICAO enquanto um lugar que lhe

permite esperar tudo 0 qué deseja e parece estar longe, no futuro.

Quanto as suas coisas, ele se refere como sendo a vontade de trabalhar um

permitira cuidar deste dinheiro. Um

trabalho que lhe dé um dinheiro seu € que lhe

dinheiro que juntara até scomprar a fazenda, 0 carro e poder ajudar as pessoas’, e 0

tirara da condicéo de pobreza, @ qual ficara no outro, 0 qual ele podera entéo aju-

dar: “Ajudar as pessoas mais pobres que eu. Eu também era pobre, mas agora eu

ndo sou ndo”.

Ao falar sobre o qué @ INSTITUIGAO espera dele, ele diz o que ele espera da
INSTITUICAO. C. parece estar sempre confuso e trocar sempre 0S papeis, 0 que nos

C. sente qué ele e INSTITUIGAO s&0 misturados, uma

parece contar de uma fusao.

o da INSTITUICAO € vice-versa: “Ahl, eles querem de

coisa 6. O seu desejo € O desej

de encrencar briga”. A briga ¢ para ele um fator de

mim, mais de mim, eu N&o gosto
desamor. Se néo brigar seré amado ou brigaréa para ser 0 mais amado. Para que a
INSTITUICAO confirme @ ele o seu dese|o.

Nao basta ser querido, gostaria de ser 0 mais querido. E sendo um bom me-

nino acredita que conseguird iSso-
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Em sua angustia, C. diz que a sociedade espera é poder morar na INSTI-

TUIGAO, Transforma a sociedade em um grupo que vive como ele. E a sociedade

que conhece, formada por pessoas que como ele esperam a INSTITUICAO, ter familia

e enquanto esperam desejam ter um fugar.

Deixa para @ entrevistadora, de lembranga, 0 que ele mais gosta. E como se

pudesse assim satisfazer a sua fantasia. Ele a veste e a faz, naquele momento, virar

verdade e ficar guardada, viva no gravador.

G. no futuro deseja ser um homem: “Um homem assim que trata os outros

bem, ndo rouba, essas coisas melhor € ndo coisa que nédo presta.” Do futuro ele es-

pera, portanto, ter aprendido 0 qué hoje ele faz devagarinho. Acredita s6 ser possi-

vel essas coisas boas fora da INSTITUICAO porque apesar desta lhe garantir coisas,

“Ah! porque I& dentro, 0s meninos fazia

conter outras, ela também O expde a riscos:

a cabeca da gente pra gente ir pra rua, entdo eu prefiro de fora.” Quanto ao que a

INSTITUICAO espera dele, ele n@o sabe. Nao sabe nem se tem a possibilidade de ofe-
recer algo & INSTITUIGAO , nao acredita que tenha alguma coisa nele ou dele que o

outro espere. A posi¢ao de quem espera parece ser sempre a dele e n&o a do outro.

Diz n&o querer nada da INSTITUIGAO e acredita que esta s6 lhe oferece por-
que é obrigada a oferecer. E obrigada a dar roupa, comida; o pai nao foi obrigado a
nada e por isso N&o deu. SO é possivel ganhar algo quando o outro & obrigado a
er obrigado também para oferecer alguma coisa.

dar. Parece que ele espera S

G. apesar de esperar que no futuro seja “um homem queé trata os outros bem,

ndo rouba, essas c0isas melhor e néo coisa qué ndo presta”, deixa de lembranca o

fato de ainda se sentir muito proximo de ser um menino de rua, o que talvez, seja no

que mais se lembra de si. Espera um futuro de coisas boas, porem, hoje, acredita
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muito pouco nisso: «& o mundo do pé, é o mundo do bem que néo tem, é o nome do

pai, do filho, do espirito santo, amém.”

R., do futuro, espera uma familia: a dele. E um trabalho bom. Uma familia

cuja perspectiva de filho o deixa mudo. Quer arrumar uma mulher e viver a sua vida.

Aqui nos parece fundamental & importancia que da a figura feminina. Arrumar uma

mulher para poder viver, uma mulher que ndo ira embora, que com ele formara uma

familia. Espera um futuro fora da INSTITUIGAO , porque acredita que dentro nao tem

jeito. A INSTITUIGAO parece servir enquanto um lugar de espera de uma familia e de

um servico bom.

Oquea INSTITUICAO € @ sociedade esperam dele é um ndo sei, tanto quanto

um néo sei o que ele sente que pode oferecer. Imagina que a INSTITUICAO gostaria

da, nos parece, qué é o que ele gostaria,

que ele melhorasse de vida. Methorar de vi

a responsabilidade do outro, no caso a

no entanto, tem que colocar seu desejo N

garantir isso mais do que ele.

INSTITUIGAO. Sente que @ INSTITUIGAO pode Ihe

preciso esquecer tudo o que fez para

Sente que ¢é dificil melhorar de vida, é

conseguir mudar. “Com o tempo vocé vai passando” Acredita que ele & que tem que
passar e ndo o tempo. E preciso qué passe aquilo qué considera que o impede de

mudar de vida. Sente qué é uma patalha que trava consigo e com 0s outros . Por
um lado procura mostrar @ coragem € 2@ valentia para mudar. Por outro, ao dizer ndo
ao roubo é considerado um medroso. Parece estar sempre em conflito com isso.
Quanto a lembranga, R. ndo sabe 0 que deixar. Parece que tudo que se re-

laciona de muito perto com ele € um nao saber. Ndo sabe 0 que esperam dele, n&o

sabe ao certo o que esperd dele e ndo sabe 0 que poderia oferecer na lembranca.

Nao sabe no que gostaria de ser lembrado pela entrevistadora, até porque o que

lembrara deste momento também, provaveimente, sera um nao sei.
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6 - CONCLUSAO

«cuidado! A nossa propria alma
a-nos em flagrante nos espelhos

que olhamos sem querer.”

apanh

(Mario Quintana)
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mos n&o ser demais repetir que este trabalho ndo teve a pretenséo

Acredita

de fazer das informagoes colhidas através de quatro entrevistas, um perfil fiel da

relacdo menor/INSTITUIGAO. Pretendeu-se com as entrevistas, obter informagdes

passiveis de serem analisadas psioanaliticamente e, com isso ter algum referencial

desta complexa relagao, podendo assim inferir possiveis formas de estar e lidar com

estes adolescentes.

O que temos observado na literatura & na pratica € que, em grande parte das

vezes, nossas instituicoes ndo estao preparadas para receber criancas €

adolescentes tao massacrados pelo abandono, por todas as perdas que ja

tuigoes despreparadas para conviver com

vivenciaram. Se de um lado temos insti

esta complicada realidade, temos de outro lado menores com muita resisténcia a

receber qualquer coisa destas.

Verificamos que tal resisténcia esta muito mais associada ao medo de se

vincular e, neste trabalho objetivou-se avaliar a estreita relagado Vinculo e
Aprendizagem € todos os fatores decorrentes desta relagdo dentro de uma

INSTITUICAO que abriga criangas € adolescentes.
Para aprender € preciso confiar, amar. No menor que vem das ruas, esta

questdo se faz um tanto complexa visto qué s3o individuos que guardaram em si 0

ento num lugar qué ja nao sabem mais. A

abandono, se perderam em algum mom

questdo da identidade pessoal, ou seja, o que faz de cada um UM se encontra

bastante comprometida. Observamos em nossa pesquisa que, diante de tudo isso,

estes menores tendem $€ agarrar a0 passado cOmMo forma de se sentirem vivos.
Gostariam muito de lembrar um passado qué ndo existiu e buscam encontrar

justificativas para o gue néo entendem ou N&o aceitam.
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Mediante a realizagéo deste estudo, observou-se que a vida em familia é

quase sempre lembrada como muito boa, idealizada e desejada. Foi muito frequente

nos discursos o fato de esperarem, um dia, viver em familia novamente. Porém, esta

expectativa parece contar com uma familia diferente da que tiveram e muito

parecida com O modelo familiar que aprenderam. Fica, portanto, uma distancia

muito grande entre © que vivenciaram, o que aprenderam e O que esperam.

Pai e mae sao colocados sempre separados. N&o foi a unido destes que

possibilitou 0 grupo familiar; a mae é sempre a figura que tormou possivel a vida em

familia e & também a mée que, uma vez abandonada, abandonou. Colocam a figura
paterna no lugar daquele qué destréi a familia ou quem a inviabiliza. Quanto a este

aspecto, verificou-se um conflito significativo das figuras parentais: de um lado o

que constréi, possibilita, de outro 0 que destréi, impede. Pai @ m&e nunca s&o
nternalizados apartados, inimigos.

colocados enquanto companheiros; foram i

Guardaram uma figura paterna desvalorizada e que desvaloriza e esta

imagem parece ter sido aprendida com & mae que é a figura considerada forte, que

os manteve em familia e, também quem desistiu desta.
Em relagao aos irmaos, as falas sugeriram uma dificuldade de ainda se

sentirem irmaos ao se verem separados fisicamente. Apresentam uma relacéo de
irmandade bastante consistente € também agressiva com 0S irmaos que se

e se encontram longe desta parecem colocar

encontram na INSTITUIGAO € nos gqu
uma expectativa de vida melhor. O bom parece estar fora da INSTITUIGAO e, por isso,
s dos irmaos que estéo longe, fato este

muitas vezes, se sentem muito diferenciado

que parece torna-los menos irmaos.

Quanto & INSTITUIGAO é comum uma relagdo bastante ambigua. No momento,

s referenciais, porém, € também esta quem declara a

& na INSTITUIGAO que estdo O
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todo o tempo a falta. Amam € odeiam e, parecem repetir com a INSTITUICAO a relagdo

com a figura materna. A INSTITUIGAO tanto quanto a mae é objeto de amor e 6dio

Porém, ao se tratar do cotidiano das instituigoes que tém como fim apoiar e abrigar

criancas e adolescentes em situacdo de risco pessoal e social, este fator parece

incomodar por demais 0 bom andamento do trabalho. Se de um lado temos todas as

experiéncias e conteudos inconscientes dos menores, de outro temos também os da

equipe técnica e toda a complexidade institucional.

Os adolescentes, muitas vezes, S€ recusam a manter qualquer vinculo que

estabelega uma maior proximidade entre cles e a INSTITUIGAO. Lidam com esta como

algo também passageiro e, portanto, cOMO algo do qual, um dia, também ir&o se

separar.

Observou-se muito comumente dentro da INSTITUICAO, a tentativa de torna-los

todos iguais, 0 qué podemos inferir que fica dificultado todo e qualquer
procedimento que exija o exercicio da individualidade. Dentre estes procedimentos
podemos incluir, inclusive, @ aprendizagem por se ftratar de um processo que
pressupde vinculo. Na indiferenciagéo fica dificultado o vinculo enguanto
instrumento essencial dentro de qualquer iNsTITUICAO. Ninguém ama se nao tem a
dimenséo do EU e do OUTRO. Para amar, afetar-se, & necessario que exista um

outro e um outro diferenciado.

N&o nos parece uma tarefa facil o fato de a INSTITUIGAO poder oferecer algo a

individuos que ndo se veem como tal. Na relag&o de “sociedade” a qual vivem
parece que tudo fica no outro e com o outro. A responsabilidade, o cuidado estao

sempre sendo atribuidos ao outro € nao h& um COmpromisso pessoal com quase

nada do que diz respeito a vida n@ INSTITUIGAO.
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ram a INSTITUIGAO como um lugar de espera e, este fato, parece

Conside

dificultar bastante esta relagao, pois predispde estes menores a estabelecerem

relacionamentos superficiais, pouco consistentes e nada duradouros. Lidam com o

que Ihes é oferecido como $€ também fosse passageiro.

As leis parecem cair em descredito enquanto lei. Servem para serem

transgredidas e ndo garantidas. parece haver um conflito no que diz respeito ao

PODE e NAO PODE tanto em relagéo & INSTITUIGAO quanto em relagao ao menor.

O controle & sempre esperado do mundo externo; a autonomia, 0 auto-

controle s&o aspectos ainda muito pouco presentes no cotidiano da INSTITUICAO.

Podemos inferir quanto a isto, o fato de qué estes individuos nao decidem nada,

nao tém do que cuidar e nio optam por nada. N&o se pretende com isto atribuir a
INSTITUIGAO as muitas tentativas fracassadas mas, levantar a problematica referente
3 falta de individualidade € autonomia dentro das instituicdes. Diante deste quadro,
0 menor esta sempre esperando ser contido pela INSTITUIGAO ou pelas ameacas que

a vida na INSTITUIGAO impGe.
menor tenta resgatar vinculos

Foi observado que dentro da INSTITUIGAO, O

vivenciados no grupo familiar &, este fato, muitas vezes, 0S dificulta a dar um lugar

dentro de si para a INSTITUIGAO. Tentam de diversas formas fazer da INSTITUICAO um

substituto da familia €, repetem nas suas relagoes com esta modelos vividos fora.

Num outro extremo, percebe-se a INSTITUIGAO funcionando de forma a cultivar e

reforcar tais expectativas € colocando, muitas vezes, enquanto um substituto dos

cuidados familiares, relegando seu real papel.

Dentro da INSTITUIGAO ¢ cultuado a cooperagéo, ficando descartada a

possibilidade de lidarem de forma saudavel com a competicdo. N@o ha espaco
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e e

peticao e esta aparece, frequentemente, através das brigas téo

permitido & com

comuns nas brincadeiras.

Para competir é preciso brincar € brigar. O brinquedo é usado por estes

adolescentes para sé diferenciarem e &, portanto, alvo de conflito. Ndo ha o brincar,

é preciso brigar para brincar € oste fato nos pareceu bastante significativo no que
om a raiva e agressividade que

diz respeito ao vinculo. Ha uma tentativa de lidar ¢

trazem consigo, porém, estas tém que ser mostradas na brincadeira, de brincadeira.

Amar dentro da INSTITUIGAO OS possibilita a dar nomes, a ter nome € este

ndamental no tocante a aprendizagem. Observou-se que ao

aspecto, nos pareceu fu

afetar-se dentro da INSTITUIGAO, aprendem o gue julgam Ser bom e o trabalho que

parece ser O referencial que 0S possibilita, muitas vezes, a lembranga do que

m, nota-se grande dificuldade em estabelecer vinculos

viveram em familia. Poré

unca reconhecem 0 gue possa ser considerado SEU.

mais proximos, pois quase n
Ha aqui uma ameaga que nos parece constante: conhecem muito pouco de

gar 0 outro e estes fatores tendem inviabilizar a

si. tém dificuldade para enxer

e “Ninguém alimenta afetivamente a distancia.”

proximidade, torna-la perigosa

A aprendizagem dentro da INSTITUIGAO esta bastante associada a respeitar o
grupo e ser respeitado por este. Porem, julgamos dificil o respeito ao grupo tendo
em vista o fato de muito pouco terem a dimenséao e 2 apropriagéo do EU. O respeito
tdo difundido pela INSTITUIGAO exige sobretudo qué esta os reconhega enquanto

individuos e, s6 posteriormente, 05 tornem SOCIOS.

A aprendizagem formal, dentro deste quadro € alvo ainda dificil. Parece
terem guardado desta experiéncia uma repeticgo de tudo 0 queé ja viveram e vivem

fora da escola. E, portanto, uma escola que nio suscitou nada que pudesse ser
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nciado, Novo €, consequentemente, nao viabilizou o desejo de

sentido como difere

saber.

N3o demonstraram nas entrevistas que puderam atribuir ao professor o lugar

de quem sabe aquilo queé desejariam saber. Guardaram a figura de um professor

que, sobretudo lhes contou o que nao sabiam, o que nao podiam.

A escola é algo que também é sentida como distante. A relagdo com esta

parece refletir a relagao gue tém com a vida e com & INSTITUICAO: é preciso esperar.

A espera que nos foi informada & muito pouco animadora; 0 que esperaram desta

escola, da escola qué puderam receber, foi aprender como fugir dela.

Acreditamos ser de extrema importancia para qualquer instituicdo que

pretenda trabalhar com menores, o fato de repensar sua pratica no que diz respeito

ao que oferecer e COMO oferecer. E muito frustante, em grande parte das vezes, 0

nio reconhecimento da parte dos menores a “gjuda” oferecida pela INSTITUIGAO,
porém, é preciso estabelecer mais firmemente qual € 0 papel de qualquer instituicao
destinada a tal fim. Colocariamos aqui uma questao também polémica, no entanto

m oferecido a estes menores que sé encontram,

necessaria: O que as instituicoes té
no momento, “esvaziados de familia’? Sera que as instituicbes diante de seu

o num juizo de valores do que venha ser 0

compromisso com O social né@o tém caid

normal, do que seja anormal?

Se estao preocupadas €m transformar seres em condigoes tao especiais em

criancas e adolescentes que possuem um grupo familiar e, consequentemente, tudo

o que a vida em familia viabiliza €/o impede, estdo equivocadas €, talvez, seja este
aspecto, uma das razoes da grande ineficiéncia das instituicoes de efou para

menores no Brasil hoje. O papel da INSTITUIGAO N&0 & e nem deveria ser o de
substituir a familia, de fazer dé conta que nada muda na vida das pessoas ao
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rencial familiar, mas 0 de auxiliar estes individuos a lidar com esta

perderem 0O refe

falta e com a baixa estima que trazem. Ao serem abandonados, lidam consigo de

forma desvalorizada.

Diante dos dados oferecidos pelas entrevistas, nos parece fundamental que

as instituicoes suportem, de alguma maneira, 0 que estes menores trazem com eles.

Nzo estamos afirmando contudo, que seja facil sair de um sonho bonito, limpo,

moral para ir de encontro com estes pequenos, toda sua sujeira, mal cheiro, a feilra

do social que carregam, Sua “imoralidade’, sua desorganizagéo interna t&o bem

refletida no externo.

Com todas as dificuldades, acreditamos néo haver outra forma de estar com

estes individuos que nao a de acolhé-los enquanto tal, com tudo o que carregam

consigo. Qualquer trabalho possivel tera que partir daquilo que trazem, para que

assim se estabelega uma maneira de valoriza-los, mesmo que a medida em que

magoes s€ descubram equivocados, descubram que 0

forem recebendo novas infor

mundo é muito maior.

stituigoes fiquem atentas ao fato de que qualquer

Parece necessario qué asin
objeto pertencente a eles, nao sdo simples objetos, na maioria das vezes, € a unica
forma de se sentirem donos & muitas vezes, & a maneira de se reconhecerem: eu

INSTITUICAO tais objetos tém O valor de

existo porque sou dono deste... Para 2@

instrumentaliza-la para a realizacao de qualquer trabalho com estes adolescentes. E
suposto que partindo da questéo da |dentidade, 2 INSTITUICAO alcangara muitos dos
objetivos propostos. Acreditamos que diante do sentimento do 1SS0 SOU EU,

. eu posso... e o amar, confiar, obviamente,

consequentemente, viréd o eu quero...

ser&o possiveis.
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realizadas e, que possam discutir de

Sugerimos qué novas pesquisas sejam

forma mais profunda, @ questéo da lei enquanto lei que elimina a ambigtidade e,

por conseguinte, elimine a onipoténcia dentro da INSTITUIGAO. Sugerimos também
que sejam realizados estudos sobre a autonomia € @ possibilidade de valorizar a

palavra podendo assim viabilizar formas de trabalho com estes adolescentes para

que estes se assumam € assumam a INSTITUIGAO enquanto um espago de

construgéo, educagéo € (re)educagéo.
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ANEXO 1: Transcri¢do de uma entrevista

E- Qual é o seu nome completo?
C-C.AS.D.

E- Quantos anos vocé tem?

C-12

E- Onde vocé morava antes de vir
C- No Patriménio.

E- Com quem?

C- Com a minha mae.

E- Vocé tem irmaos?

C- Tem.

E- Quantos irm&os vocé tem?

C- Quatro.

E- E eles moravam com

C- Morava. Mas nos é, minha m
E- Ah! entdo vocés estao morando aqu

para a INSTITUICAO?

vocé e sua mae?
3e deixou nos até arrumar

i gté ela arrumar @ casa?

C- Ham, Ham.

E- E seu pai?

C- Ah! meu pai tava trabalhando.
E- Onde ele trabalha?

C- Ele trabalhava na fazenda.

E- Ele ndo morava com vocés?
C- Separou da minha mae.

E- Entao moravam vocé, a sua m
C- Nao, era os quatro.

E- Vocé tem quatro irm&os?

C- Nio é s6 4, s6. Mas pior & que
E- L& na sua casa vocés s&o 4 filhos?

e e seus 3 irmaos?

minha mae separo

C- Somos.

E- E hoje, quem mora |a com sua mae?

a casa dela ainda.

u do meu pai.

A% R T TRITTRTTR raat R T AT R e
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C- Hoje? S6 a minha mae & meus dois irmaos s6, e eu € meu irmao tamo na

INSTITUIGAO.

E- Quem teve a idéia de yocés virem morar na INSTITUICAO?

C- Minha mée.
E- Como surgiu esta idéia”?
C- Uai, minha mée viu 08 meninos la da INSTITUI

mim ir pra la também ficar DO DIA.
cé esta morando 1a. Com

cAo indo pra escola: eu fiz forca pra

E- Mas agora Vo o & que foi resolvido voce ficar morando

a7
C- Eu achava bom, eu fui & pedi
a sua mae algumas vezes?

pra minha mae pra morar la.

E- Vocé encontr
C- Encontro.
E- Quando?

C- Al de vez em quando, né? Uns irés dias, quatro, por ai.

E- Final de semana? «
C- Ham, Ham.

E- Vocé vai na sua casa?

C- N30, eu vou la na casa da minha tia, porqu
E- E com o seu pai, vOcé encontra?

C- Encontro.
E- Quando?
C- Uai, todo dia se eu for 13, 10
E- Quando vocé vai na casa da sua tia?

e ela ta la na casa da minha tia.

dos os domingos, sabado.

C- N&o, da minha avo.

E- Ah! da sua avo. Quando yocé vai 12 visitar a sua mae, vocé vai na casa da sua
avoé também?

C- Ham, Ham.

E- Encontra seu pai?

C- Encontro.

E- E como é a sua relaga
C- Ah! a relagdo com o meu pai
& ele ficar bebendo pinga demais.

E- Ele bebe?
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C- Bebe.
E- Quando ele bebe, ele faz 0 que?

C- Ah! ele fica correndo na rua, correndo pros lados, ai se eu ndo segurasse ele

ele ia beber mais ainda.

E- E?

C- Ham, Ham.

E- Entdo vocé esta me dizendo que Vv
gio. S6 na hora que ele
le, de vez em quando.

océ vigia seu pai?

C- Nao, as vezes, Vi ndo ta tonto, eu néo vigio ele: quando
ele ta tonto, eu to vigiando e
E- E com sua mae, como é asuare
minha mae até que é boa.

lagao?

C- A relagao com 2
E- Até, por que?

C- Ah! porque eu gosto mais & dela de que meu pai.

E- Por que?

C- Uai, porque eu gosto da minha mae.
o assim da sua mae?

E- E? O que faz vocé gostar tant
o, com a minha mae, na ho

C- Ah! eu peguei um costume. Primeir
me chamar pra ficar com a minha mae. Eu vou e volto de

a da minha tia, meus ir

ra que tem alguma

coisa, meus irmaos vai la
novo. Na hora que eu té na cas

maos ta la, meus irm&ozinho

vem tudo atras de mim.
E- N3o foi dificil ficar separ
C- Ah! nao foi muito dificil nao.

ado de seus irmaos?

E- Por que?
C- Uai, no fim de semana €
E- Esta ai, onde?
C- Ali, na casa da minha tia.
E- Por que, ela ndo morava aqui?
C- Ela... agora ela vai morar aqui,
E- Vocé é de Catalao?
C- N&o, sou daqui de Ubertandia.
E- Depois que vocé veio morar nal
C-E.
E- Agora, ela esta morando aqui de novo?
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C-Ta
E- Vocé disse que néo foi

t50 dificil se separar de seus irméos. Por que vocé acha

que nao foi tao dificil?

C- Ah! porgque eu gosto dos meus irmaos.

E- Vocé gosta?

C- Gosto.

E- Como é que é ficar longe deles?

C- Ah! se ficar longe mais & ficar mais ruim; ai n

E- C., fala para mim, 0 qué
C- Ah! familia é o pai, é amae, 2 avé também que € parte da famil
s filhos também faz parte da familia também, so.

é asua familia:

30 tem jeito de separar.

é uma familia?
ia, os tios também

é parte da familia, ©
E- E? Conta para mim como
C- Minha familia até que é boa, né?
E- Até, por que?

C- Ah! porque eu gosto deles.

E- C.. como era antes dé vocé Vi o? Como & que Vocé Vvivia,

r morar na INSTITUIGA

como era a sua vida?

C- Ah! minha vida era boa.
E- Boa?

C- Ham,ham.

E- O que vocé quer dizer ¢0
C- Uai, porque eu gostava, gostav
que eu td perto da INSTITUIGAO assim, P

m boa?
a de passear, gostav
erto da fazenda, eu Vv

a de andar a cavalo. Na hora
ou pra 14, vou tocar O

gado, de vez em quando eu pesco.

E- Onde?
C- Na lagoa la da INSTITUIGAO, 14 de baixo, fico lana sombra.
4 INSTITUIGAO?

ntes de Vi morar n
ajudava algumas pessoas dia de domingo eu ia

os meus € ficava bom pra mim, eu olho 08

E- E 0 que mais vocé fazia 2
C- Fazia um punhado de c0isas,

jogar bola, ia nos clubes com uns amigd

ra que eles t4 longe eu vou atras.

filhos dos meus amigos, na ho
E- Quem s&o seus amigos?
C- Uai, uns amigos meu ja faz muito tempo.

E- Onde vocé arrumou esses amigos?
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C- Eles me conhecia desde nenenzinho ja.
E- Eram seus vizinhos?
C-E.

E- Se era tao boa sua vida antes de vir morar na INSTITUICAO, por que vocé quis vir?

C- Ah! porque eu gostei de Ia.

E- Gostou de onde?

C- La da INSTITUIGAO, dO Centro de Fo
eu quero, quando eu tiver €

a casa da minha mae.

os dezoito anos?
quando fico la dia de domingo, de vez

rmacdo. Agora eu vou sair de la s6 com

dezoito anos porque om dezoito anos, saio, pego meus

negdcios e vou embora para
E- Por que vocé pensa em ficar la até
C- Ah! porque eu quero, el gosto, de vez em

em quando eu nao saio porque eu nao quero, na hora que eu quero, eu saio pra

onde eu quiser.
E- No domingo vocé

C- Ham, ham.
E- E para onde voc& costuma ir alé

pode sair para onde vocé quiser?

m da casa da sua tia?

C- Vou pra casa dos amigo meu.
E- Quais?

C- Uai, de vez em quando eu vou pr 50, Juca, um punhado de

a4 casa do Neno, no Jo
amigo meu.
E- O que vocé faz na casa del

C- Dia de domingo? De vez em qu
s me leva até lan

es aos domingos?
ando eu jogo bola, br
a INSTITUIGAO pra eu peg

inco, na hora que eles vai
sair, vai pro clube, ele ar meu calgdo de
banho, eu vou junto com eles.

E- Vocé gosta do Clube?

C- Ham,ham.

E- Em qual Clube vocé vai?

C- An! teve um dia que eu tava com U
E- C., fala pra mim direitinho, como é qué Vv

m amigo meu, eu ia pro Vila Olimpica.

océ veio parar aqui na INSTITUIGAO?

C- Ah! minha méae que levou.
E- Como é que vocé conheceu @ INSTITUIGAO?
C- Ah! quando eu era... quando eu tava com uns quatro anos, ai minha mae foi e me

levou I4, ai a V. tava 14, ela deixou eu morar 1a.
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E- E por que a sua mae te levou 187

C- Ah! porque ela quis, né? Ela ndo queria que eu ficasse muito na rua por causa

do meu primo, meu primo era atentado, levava a gente pra rua, agora eu fiquei 14,

eu t6 melhorano.
E- Esta melhorando do que?

C- Ah! melhorando, se eu for pra
porgque eu gosto mais é de la.

qualquer lado 1a do... do lado de 14, mesmo assim

eu t& magrinho
E- O que?
C- Qualquer coisa se eu sair

nao gosto de esmagrecer mais. B
ue quando vocé sai da INSTITUICAO e vai para um jugar que

pra algum jugar assim que eu ndo gosto eu vou e

esmagreco e eu
E- Vocé esta falando 4
vocé ndo gosta, vocé emagrece?
C- Eu fico esmagreceno, ai eu n&o gosto. Ai vou ficar la por enquanto.
E- Por que vocé emagrece?
C- Uai, porque eu néo gosto d
E- Que lados?

C- Ali pro Lagoinha. Es
E- Por que o Lagoinha faz ema
C- Ah! porque eu n&o gosto de 13,

centro. Eu néo gosto de ficar na rua.

e sair pra esses jados, assim que eu nao gosto.

ses lados assim pra la, que eu nao conhego.

grecer?

né? Eu gosto mais & de passear bem la pro

E- Vocé nao gosta da rua?
C- Nao.

E- Por que?

C- Ah nem, ficar na rua é ruim d
E- Vocé ja ficou na rua?
C- S6 um dia so6. Agora
E- Vocé ficou na rua s6 um di

C- Uai, quando eu fiquei na rua euv
sses meninos assi

emais.

eu ndo to ficano mais N&o.
a? O que voceé fez nesté dia?
i aqueles meninos g

m, eufuie sai correno pro lado dos mais

uerendo roubar os outro,

rouba esses negocios de

grande.

E- Para onde?
C- Pro pessoal mais grande, e eu fugi, fui la, peguei o 6nibus do meu bairro € fui pro

meu bairro. _ 7
143



E vocé nao roubava?

a as criangas roubando na rua.

E- Entdo vocé Vi
C- Nao.

E- Nunca?

C- Néo.

E- O que mais as crian
C- Tem uns que cheira col

cas fazem na rua?

a, cheira tinner, fuma, 6... maconha, esses negocios

assim.

E- E vocé? Vocé nao fazia isso?
C- Nao.

E- Nao?

C- Nhum, nhum.

E- Nada disso?

C- Mais tamém se eu fizer isso perto da minha casa minha mae me mata.

E- Por que?
C- Porque ela nao gosta que eu fico... ela nao gosta que eu fumo... ai, na hora que

eu fui fuma, minha mae foi e me deu um tapa bem na minha boca, pra mim n&o

fuma.

E- Vocé fuma?

C- Ah? “

E- Vocé fuma?

C- Parei, desde qué minha
E- e outro tipo de droga, vocé usa?
C- Hum? '

E- E outras drogas, vocé ja usou?
C- Nao.

E- Nem cola?

C- Nao, nhum, nhum.

E- Nunca?

C- Nhum, nhum.

E- C. fala para mim, cCOmo é
C- Ah! agora minha vida, gragas a

mae deu um tapa na minha boca.

a sua vida agora?

Deus, qué Deus me ajudou.

E- Por que?
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gostava, pareceé desses negbcios assim, de rouba dos

C- Uai, porque eu nao
outros.
E- Por que, vocé roubava?

C- Nao. Meu primo me chamava pra mim rouba, mas eu num...

E- Vocé ia com ele?

C- Eu ia mais, eu ia, na hora que eu tava chegano na onde ele ia, eu fugia la pra

casa da minha mae.

E- Entdo, antigamente VO 7 S6 ele roubava, vocé nao

cé ia com seu primo rouba

roubava?
C- E, ele que roubava.
E- E a culpa, vocé també

C- Ele roubava e minha mae que
menos, VOcé veio para
eria €... mexer no queé e

m levava a culpa?

me batia.
a INSTITUIGAO por causa disso?

E- Entdo, mais ou
ra dos outros. S6 na hora que a

C- Foi, porque eu nao qu
pessoa der a ordem.

E- S6 a hora que @ pessoa...?

C- Me da& ordem mesmo.

E- Quando vocé saia com seu prim

C- Uai, nois roubava, esses negocios a
reche € eu entrava, pé

o e ele saia para roubar, 0 que vocés roubavam?

ssim... OVO € quebrava dentro da creche,

quebrava vitrd da porta da ¢ gava gravador.

E- O que vocés faziam com o grav
C- Uai, ele escondia. No dia que ele esC

ador?

ondeu, eu nem sei onde que ele guardou

este gravador.
E- Escondia s6, ndo vendia?

C- N3o. Ele vendia ndo. Ele vendia s6 pe¢
ubar pegas de bicic
nha méae, ai eu fal
i um mMurro bem na

a de bicicleta.

E- Vocé ia com ele também ro letas?

C- N3o. Ele roubou o relogio da mi
67 Eu peguei ele e de

ei assim: rouba o relogio da
minha mae, ai ndo, N cara dele. Ai a minha,

mae foi e me bateu também.
mo é a sua vida agora?

E- C., vamos voltar a falar de como vocé Vvive agora. GO
C- Ah! minha vida, até que € mais melhor pra mim-
E- Por que é melhor?
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INSTITUICAO, gosto dos amigo meu. Eu nao gosto mais de'...

essoas, tfrem que nao & minha, por isso.

C- Porque eu gosto la da
mexer em trem dos outro, dasp

E- Quem te ensinou iss0?

C- Hum?!... Quem ensinou issO pra mim? Foi 0 pessoal l& da INSTITUIGAO. Pra néo
mexer nos trens dos outros, das pessoas.

E- Eles te ensinaram como?
C- Uai, ensinou pra mim n&o mexer Nos trens dos meninos.

E- La dentro da INSTITUICAO, VOC& mexia?
C- Nao.

E- Com quem VvOC
C- Com quem que éu mali
que mais respeito pra mim.

E- Quem s&o estas pessoas?
C-AC., aV., queméu mais gosto.

& mais convive N2 INSTITUIGAO?

s convivo? Uai com as pessoas mais grandes. As pessoas

E- Quem mais?

C- Tem a caseir
também, quando eu to...
separa pra nao bater nos outros.

a de la que eu gosto dela também. O Ww., tem uns meninos 1a

_ quando eu quero brigar, 0 menino vai la me separa. Me

E- Por que vocé gosta de brigar?
C- Uai, s6 de vez em quando.

E- Entdo 14 na INSTITUIGAO tem 2 mais e tem gente queé vocé

gente que vocé gost

gosta pouco?
C- Hum, hum.
E- De quem vocé gosta pouco?

C- Uai, dos meninos é que... faz gré
meu irmao.

ca, quer bater nos meninos pequenos. De vez

em quando eu brigo com
E- Seu irmdo € maior ou menor?
C- E menor que eu.
E- E por que vocé briga com ele?
C- Ué, porque ele fica encrencano briga.
E- O que é encrencar briga?
C- Caia néao.
E-Oqueé encrencando briga?
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C- Ué, cagando briga.
E- Cagando briga? De que jeito se caga

C- Uai, na hora que eu t6 sossegado 1, dormi
sim. Hora que eu pego pra zoar ele, eu num taco néo e

briga?
ndo 1a, ele fica zuando eu, fica

fazendo essas gracinhas as
sapato nao, eu taco é agua duma Vez, pra acordar.
E- Quem separa vocés?

C- Uai, os meninos 1, que dormia Ia.
uito?

E- De quem mais vocé ndo gosta m
_esqueci 0 nome do menino la.

C- Ah! de mais que eu n@o gosto é do ..
E- Por que Vocé nao gosta dele?

C- Nao, ele é atentado demais.

E- Atentado como?
C- Ele n&o gosta do
ele fica dando tapa no meu pe
E- Seu irmao também faz isso?
C- faz.

E- Dos meninos, de quem vocé
C- Ahl dum amigo meu, do G., dos O

meu irmao, ele num ..., quando eu t6 sossegado, almogando,

scoco, eu nao gosto disso.

mais gosta?

utros meninos la. O G. é mais amigo meu de

que os outros la.
E-E? O G. é o seu melhor ami
C-E.
E- Do que vocé gosta nele”?
C- Uai, nois conhece desde mui
E- Desde muito tempo guando?
C- Ichal... Desde....
E- Como?
C- Ja faiz muito tempo ja.
E- Onde vocés se conheceram?
C-LanatiaX
E- Na tia o que?
C- Natia X.
E- Onde é a tia X?
C- La perto da... daqueles prédios ali perto do Lagoinha. |
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E- O que vocé fazia ja na tia X?

C- Uai, eu morava 1a.

E- Vocé ndo morava com a sua mae?

C- Morava, mais... Eu morei lana tia X, da tia X eu fugi de |a e fui pra casa.

E- Por que vocé fugiu da tia X7
C- Ah! porque eu ndo gostava de la.
E- Por que?

C- Ah! tem veis que... quand
eles... quando 2 gente t

o a gente faiz bagunca assim... quando a gente vai

para a igreja, 4 dormindo na igreja, ele vai la e bete na

gente, eu tava 1a nesta época.
E- Como é la na tia X?
C- Ah! |4 na tia X até que é bom, n

E- Ele nao esta com a sua mae?
la. Minha mae deixou ele la.

é? Meu irmaozinho também ta 1a.

C- Nao. Tacum... talana tia X,
30, N&O esta com nenhum filho?

era cinco, ela deixou u
que a minha mae deu

E- Sua mée, ent
C- Ela s6 ta com quatro,
é pra morar 1a com a tia X. Parece

m na tia X, pra morar |4, parece que
pra ela. Ah, num sei desse

rolo nao.

E- Sua méae também tinha d
C- Tinha, mas eu fugi de la.
E- E seu irm&o?

C- Meu irmao? Meu irmao nu
E- E o seu irm&o que estana INSTITUIC

ado vocés para a tia X?

nca fugiu de la nao.
Ao também?

C- Ah! nunca fugiu de la n&o.
E- Este seu irm&o que estanal
C- Ele também morava la também. De

NSTITUIGAO com voce?

pois Nois foi e saiu. SO minha irma@ que nao

morava. La nao podia ter menina.
E- Onde sua irma mora?

C- Agora t& morano com minha mae.
E- E antes?

C- Antes também.

E- Entdo, na sua casa & uma menin

C- E. Sao eu, me

a e trés meninos?

u irmao e meu irmaozinho mais novo.
148




E-E airma?
C-E.

E- Vocé e seu irmao estdo na INSTITUIGAO € seu irméozinho esta na tia X?

C- Nao, sé6 0 pequenininho queé ta.
E- Tem outro?

C- O outro ta... Os dois estdo com a minha méae. Meu irméozinho mais a minha irma

ta com minha mae.
E- Me fala um pouco mais |
C- Ah! Até que atia X, |4 & bom demais.

E- O que voCces faziam 147

adatia X

C- Agente trabalhava, a gente recebia, €s8€S negoécios assim.

E- O que vOCes faziam com O dinheiro?

C- Uai, ndis... eu guntava pra mim.

E- Para comprar 0 ue?
C- Comprar sapato, compra

r roupa, ©€8sSes negocios gssim, camisa... €sSes

negacios... meia também.
E- Vocés trabalhavam com o que?
C- Vender rodo.

E- Como era trabal
C- Ela fabricava, ela fabri
E- Ela fabricava rodos € vocé

har la na tia X?
ca rodo também.

s vendiam? E era bom trabalhar para a tia X ou era

mais ou menos?

C- Era bom.

E- E por que vocé quis sair de 187
C- Ah! porque ela... €U num tava, ta
E- Dando conta do que?

C- De carregar rodo. A tia X tava doente demais, na hora que eu chegava 1a, ©
o diapraeles g
mo dinheiro?

ajar, também pra
_Esqueci 0 nome

va dando conta.

dinheiro eu dava tod uardar.

E- E o que eles faziam co
C- Eles ajuntavam pra gente Vi
que €0 nome?..

E- Entao, o dinheiro de vocés nao ficava CO
is é... passear.

C- Dava so fim de semana pra nd

ir comprando 0 negocios pra nois,
do negocio fa.

comprar é... como é
m vocés?
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E- E vocé quis fugir de la por que?
C- Ah! porque eu n&o gostei de [a mais.

E- Por que?

C- Lé era ruim. E porqu
E- Com 0 que vocé néo esta acos
C- Ah! porque eu n&o gosto, 6 enjoado de la.

e eu nao toé acostumado |a mais nao.

tumado l1a?

E- Do que vocé enjoou?

C- Porque eu fiquei morando I& demais ja. L& demais fiquei morano... demais... esse

negocio assim.

E- Pois &, e do que vocé enjoou?
car fazendo esses negocios assi

a mae eu fui pra INSTITUIGAO.

C- Ah! de ficar trabalhano. Fi m... Depois eu fui e sai

de 4. Eu fui pra minha mae e da minh

E- E na INSTITUIGAO, VOCE S€ da bem com muitas criangas?

C- Ah! eu acho bom.

E- Na INSTITUIGAO, vocés brigam muito entre si? Vocés ajudam uns aos outros,

competem/ Como é que €?
C- Uai, ndis ajuda, tem uns que

quer brigar, mas nois num deixa.

E- Vocés querem brigar por que?

ssim, n&o sei de que nao..

C- uai, esses negbcios a
E- Como assim?
C- Uai, porque...
E- Por que VOCeés brigam l&
C- E porque, causa dos que U t

na INSTITUIQAO?

o brigano, meu irma&o pega uma coisa minha, fica

fazendo graga com minhas coisas.
E- Entdo, vocé briga mais & com © seu irmao?
C- E, meu irmao mesmo, ele cacab
nos, voces brigam

ndo.

riga.
E- C. e os outros meni muito entre si?

C- Ah! tem uns de vez em qua
E- E por que vocés brigam?
C- Ah! porque eles qué. Qué briga.
E- Querem briga, por que?

a ndo. Mas meu Ir

C- Ah! ndo sei ndo. Sei causo de brig
no. Eu e um amigo meu ndo deixa eles brigar. Al...
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E- E competir, vocés competem muito?

C- Compete.

E- Por que?

C- Por que ndis... de vez em quando...
E- Um quer ser melhor do que o outro?

-

C-E.

E- No que?
C- Uai, na briga, nesses negocios assim...
E- No que mais?

C- Nos negdcios meu 14, briga, de vez em quando ndis caga briga. E eu n&o quero

briga.
E- Vocés competem no que mais?
. quando passa filme de caraté, esses negdcio assim... eles é

retecistas. Hora que eu pego ele também...
r do que o outro?

C- Por causa de ..

cheio de miquilim, parecendo ca

E- No que mais vocés gostam de ser um melho
C- Ah! no que eu mais gosto de ser mais melhor é jogar bola. Mais melhor, de vez

em quando.
E- Vocé é o Romario no futebol?

C- Ham, ham,ﬂRomério. E meu irméo ta querendo ser o Tafaréu

E- E vocé?
C- Ah! eu gosto mais é de jogar bola, ndo gosto de ficar no gol, nao estou

acostumado.
m? De qual jogador vocé mais gosta?

E- Pois &, mas vocé gostaria de ser como qué
o.. Como & que € 0 nome? Eu gosto s6 de assistir o

C- Ninguém. Eu gosto s6 d

jogo.
E Vocé ndo gosta de nenhum jogador em especial?

u vejo ele, eu vou treinando, treinando...

C- Néo. Eu gosto quando e
E- Quando vocé vé quem?
C- Eu corro até sua mesmo.
E- Qual é o melhor jogador?
C- Lade casa?
E- N&o, do Brasil? Qual vocé acha?
C- Romario, Zinho, o Bebeto, o melhor dogol éo Tafaréu, é o Zete.
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E- E competir, vocés competem muito?
C- Compete.

E- Por que?

C- Por que ndis... de vez em quando...
E- Um quer ser melhor do qué © outro?
C-E.

E- No que?

C- Uai, na briga, nesses negocios assim...

E- No que mais?
uando nois caga briga. E eu nao quero

C- Nos negécios meu 14, briga, de vezemq

briga.
E- Vocés competem no qué mais?

C- Por causa de ... quando passa film
ndo caretecistas. Hora
e ser um melhor dog

mais melhor é jogar bol

e de caraté, esses negécio assim... eles é

que eu pego ele também...

cheio de miquilim, parece
ue o outro?

E- No que mais vocés gostam d
C- Ah! no que eu mais gosto de ser a. Mais methor, de vez
em quando.

E- Vocé é o Romario no futebol?

C- Ham, ham, Romaério. E meu irm Tafaréu

s0 ta querendo ser o

E- E vocé?
C- Ah! eu gosto mais & de jogar bola, nao gosto de ficar no gol, ndo ‘estou

acostumado
gador vocé mais gosta?

mo quem? De qual jo

e & o nome? Eu gosto s0 de assistir o

E- Pois &, mas vocé gostaria d& S€f co
C- Ninguém. Eu gosto 6 do-- Como € qu
jogo.

E Vocé nao gosta de nenhum jogado
eu vejo ele, euv

rem especial?

ou treinando, treinando...

C- N&o. Eu gosto quando
E- Quando vocé vé quem?
C- Eu corro até sua mesmo.
E- Qual é o melhor jogador?
C- La de casa?
E- Nao, do Brasil? Qual vocé acha?
C- Romario, Zinho, o Bebeto, 0 melhor do goléo Tafaréu, € 0 zete.
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E- E na INSTITUIGAO, qual & o melhor jogador?
o. De veis em quando, né? na hora que eu to querendo

C- Eu, de veis em quand
u nao gosto de dar bomba no meu irmao que

chutar a bola, meu irmao cata. E
machuca ele.

E- Seu irm&o é o goleiro?

C-E.

E- E ele € bom?
C-E.

E- Vocés trabalha
C- Faz. Néis planta alface, ¢

m? Fazem tarefas na INSTITUIGAO?
ouve, esses Negocio assim na horta.

E- O que mais?

C- Nois cuida de
E- E o que VOcés ganh
C- Néis ganha dinheiro no fim de semana.

galinha, dos patos, desses bichinhos assim.

am quando fazem iss0?

E- Tem caixinha?
C- Tem caixinha nossa.

E- Como funciona esta caixinh mais? Como € queé e?

a? Quem trabalha mais ganha
ndo eles qué

C- Quando os meninos nao qué trabalhé, ai ndo ganha nada. Qua

trabalha mesmo, eles ganha mais também.

E- E ai, vocés nao brigam pra um fazer mais do que O outro?
C- Ah! os meninos la, de vez em quando. Tem uns que faiz quatro canteiros, tem

uns que faiz cinco.

E- Nossal.. e ai?

C- Ai que o que produzir 13, vende.
E- C., quando surge uma briga 1a na INSTITUICAO, O que vocé faz?
C- Uai, ndis separa.

E- E quando a briga & com vocé?

C- Uai, eu separo. Oh! eles separa também.

E- Vocés nunca ficam brigando?

C- Fica, meu irmao fica.

E- Vocé e seu irm&o?

C- Nois sempre brigamos.

E- Como assim?
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C- Ah! porque meu irméo ta... na hora que eu to, sei la, num canto, hora que o
menino ta brincano com o outro 14, ai o cara vai, vai baté no pé dele e ai ja vira
briga.

E- Ha quanto tempo vocé mora na INSTITUIGAO?

C- Anh! ndo sei néo.

E- Nao sabe?

C- Nao.

E- Quanto tempo vocé ficou la na tia X?

C- Ah! uns cinco dias.

E- Ah! foram uns cinco dias?

C- Foi.

E- Na INsTITUIGAO, vocé aprende muitas coisas?

C- Aprende.

E- O que?

C- Futebol, é... ndis pega o ferro e joga pra quem faz mais ponto.»_

E- Esta quase acabando C..

C- Ta bom.

E- O que mais vocé aprende na INSTITUIGAO?

C- Aprende é... vai aprender capoeira.

E- Voceé gosta?

C- Gosto.

E- Vocé vai aprender capoeira, vocé aprende a plantar...

C- A capinar. |

E- Trabalho, vocé também aprende o trabalho?

C- Aprendo.

E- Qual?

C- A estudar também néis aprende, na escolinha.

E- Em qual escola vocé estuda? “ ’
C-E... qual escola? S6 que eu néo estou estudando ainda ndo. To estudando la na
INSTITUICAO, depois eu vou pra escola.

E-Vocé ja estudou em alguma escola?

C- Ja. Agora eu to completando duas escolas ja.

E- Duas escolas? Onde vocé estudou?
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! i de la ficava
u sai de la porque
' tudei 1a no Patriménio, duas vezes. Depois €
C- Primeiro estu 2 o
u mais facil.
mais fécil pra eu ir 14 pra outra escola. Ai fico
& is dificil?
E- Na escola, o que vocé achava mais difi "
’ is dificil.
C- Mais dificil? Ah! ndo achava nada mai A
E- Na escola, vocé ndo tinha dificuldade para ap
- Na escola,

C- Aprender, eu tinha.
E- O que?
. AR
C- Ahl sé alguém na vida, né: oscola?
- ificil aprender na o - do bagunca
= B0 que mais era o ue 0 que eu n&o gosto mais € 0s meninos fazen g
C- Mais dificil? Ah! porq

perto de mim.

E- Por que?

C- Ah! porque eu néo gosto. ]
E- Vocé nao gosta de fazer baguncar

C- N&o, mas de vez em quando eu fago.

ri is dificil de aprender?
era mais dificil? Qual a materia mais difi
E- E aprender? O que

C- Ah! a matéria de Ciéncias.
E- Por que?
0.
C- Néis ta fazeno o corpo human .
E- E o corpo humano né&o é legal aprender:
i 0?
o human
E- O que vocé mais gosta de aprender no corp

. de fazer o
u nao doé conta
ver 0S nomes. A lo dese ho,e
) leu gOStO de escre h n

desenho.

- 5 / _ imeira. a
" © em qual série vooé osta2 da. Eu bombei na segunda e fui pra prim

P segun a.
C- Qual série? Eu tava na

mesma coisg. unda e voltou para a primeira?
) - u na seg
E- Como assim? Vocé bombo

C- Voltei.

E- Por que?

C- Eu acho que tava la dificil.

E- Vocé sabe ler?

C- Nao. 154




E- Entao, ler também é dificil aprender?

C- Foi.

E- Como é que vocé escrevia os nomes em Ciéncias?
C- Ah! eu ja tenho um caderno queé ja tem muito tempo que eu ja estudei, ai eu copio
do caderno.

E- O que vocé acha que as pessoas aprende
as que nao aprende muito nao.

m na rua?

C- Ah! tem umas pesso Eles ndo vai pra escola. Nao

faz essses negdcio assim.

E- Mas aprender é s oque a gente aprende na escola?
C- E, pra mim é.

E- Para vocé, é o melhor?

C-E, pra mim é.

E-E o que é que s€ aprende na rua?

C- Ahl na rua aprende a cheirar cola, aprende a mexer com droga, esses negocio
assim.

E- O que vocé ja aprendeu na rua?

C- Ah! eu ja aprendi muitas coisas, mais...

E- O que?

C- Tem uns que chamava @ gente pra cheirar cola, roubar...

E- Isso vocé aprendeu na rua’?

C- Aprendi nada.

E- N&o?

C- Nada.

E- C., o que nao pode ser feito dentro da INSTITUIGAO?

C- Nao pode leva droga, nao pode |
horario,

eva trem roubado, num pode €... chegar fora do

E- E qual ¢ o horario?
C- Dez horas, se passar das dez 10

E- Ai dorme onde?

ras ndo dorme nos quartos mais.

C- Uai, dorme na rua.
E-Vocé ja dormiu na rua?
C- Ham, ham.

E- Onde?
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uele tempo
inha do guarda. S6 que n&o tinha nenhum guarda. Naq |
C- Dentro da casinha :

ing, ai eu ia.
tinha um rodeio ali perto do Ubershopmg’; on
a !
E- Vocé dormiu na rua porque chegou air
C- Ham,ham.
. . lp) -
= Como 8 que foi dormir na 2 apel l1a e nao adiantou nada. Eu tive que
i obrir com 0S p
C- Ah! eu fiquei quereno ¢
ficar em pé, o unico jeito. CTUICAO?
i nA eito na IN : ) ’ SR
" O due mais nao pode = ses negocio assim de... ndo pode é... briga, n
res

5  faze : 5 ssoa
¢ A gente no pode... & &2 uma coisa cé tem que leva eles la na pe

3 do
pode &... quando a pessoa ta te dan acoma ™
Que ta te dano équele negocio, ai eu vou
E- Vai 14 onde?

C- Vai |a busca o negdcio, aquele trem. .
E- C., e entre vocés , 0s meninos que

ilo ndo pode.
criam algumas leis? Isso pode, aquilo

m la no Centro de Formagao, voces

C- E, criam também.
E- Que tipo de lei?

: 3 SSiStir é...
) 3 passa de... U

mais... nois tem a hora de assisti.

E- Assistir o que? Televisao?

C- Televiséo, e. o leis?
E- E entre voce e os colegas, vocés criam et
C- N3o.

E- N3o?

oo 2 sta de mandar?
E-Voce nao tem nenhum colega 1& que 90

C-E... tem muitos 4.

E-E? ¢ 0 que eles falam?

[ [ g que

gente n&o gosta,

inos?
Ao dos meni
E-Quem ¢ qQ sta mais de mandar na INSTITUIG

i ue go

C- Aht & ym menino grande la.

E-Eoqueele manda?




C- Ah!
'ele na -
o manda em nada nao, mas ele disse assim qué é técnico e eu fui e

avisej
ra i
pra C. e ela disse que ele ndo é técnico n&o.

E-O
. Ahque ele manda vocés fazerem?
- Ah! ele fi e
ica mandano a gente, mandano na gente demais...

E- O que?
C- Fj

ate . . p .

soura ha nossa porta |4 e... rancou 0 trinco de la... ele abriu nossa

port
E a com a tesoura.
- Para que?

C-
E Pra tomar banho I4.

Eo \
que voceés fizeram?

C- Uai
, eu falei ‘SH .
cabeca, ei pra ele da licenca de la de dentro do

quarto. E ele fica la lavano a

gosta de ficar mandando?

E- Ents
nt
o, ele gosta de mandar? O que ele
c4 mandano na gente

ma d = & fi

demais.

No
C_ PO que ele manda VOCéS demaiS?
I exemplo: . i
gosta, plo: tudo € chato. Fica fazendo graga la com & p

essoa que @ gente nao

E- Como?
C- El
€ fica f
azeno graga com nois. E... 0 dia do aniversario meu, eles me |
(risos) porque eu gosto mali

dent
ro d .
a : 5
Disci piscina porque era meu aniversario s & de
cina mesmo

E- Mas
N&o era d ?
ef
C. ‘ utebol”

E- Né
O era de futebol?

C- N3
a0
enho doze anos, vou fazé aniversario dia quinze de

E- Que dia?

C- Dig
E- VOC‘:ZESS_eiS ('je julho, de junho. T4 terminano?
C- Gostr eu' a piscina é o que mais gosto. N&o é
E- An do; dlJ .gosto dos dois.
C-0 que qu:'S! C 0 que vocé espera da INSTIT
- Espera 0 eu espero? Ah! eu espero assim..
que? Eu no entendi a palavra aue

C-Ey
de-sa
S€-jo mais coisas.
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E- Que coisas?
C- Pra eles néo briga, néo tr

anca briga, num... num manda nos outros, nao bater

nos mais pequenos.
E- E da INSTITUICAO, 09
C- Espero muita coisa, ©..-

ue vocé espera?

eu gosto de trabalhar também, gosto de fazer meus

dever.

E- Que dever?

C- O dever de 1, g
E- Que tipo de dever?

C- E capinar, fazer é...
E- C., 0 que VOC& acha que a INSTITUIG

voce?
C- Ah! espera morar 12 também, Deu
na rua, tem uns pai qué bate nas criancas ta

Le eles pede pra mim fazer.

limpar la dentro, pintar.

AO e as pessoas da sociedade esperam de

s ajuda pra eles mora 1a também. Os menino
mbém, ai vao tudo la

pequeno que fica

pra INSTITUIGAO, né?
g INSTITUIGAO querem de vocé?

E- O que vocé acha que as pessoas d
m de mim porque é... eles gosta mais de mim, mais de mim, eu

C- Ah! eles quere

nao gosto de encrenca briga.

E- O que eles _esperam queé vyocé seja”?

C- Seja um bom menino.

E- O que & ser um bom menino?
o de coisas |4 assim...

6... aprender mais, fazer um punhad

C- Ser educado,
o que ela quer de vocé?

E- E a sociedade,
C- A sociedade, eu Né0 sei n&o.
E- O que vocé pensa do futuro?
C- Ah! eu espero
E- O que?

C- E... A coisa que
E- Mas o que vocé d

fugar assim.
? 0que vocé espera dele?
e? Quero trabalhar

é rodeio, é viajar

s que é o nom

C- Ah! eu quero ser U
em fazenda, cuidar do gad , m tanto de coisa |a
E- Vocé esperg um futuro dentro © fora da INSTITUIGAC
g dentro.
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E- dentro até quando?

C- Até quando eu enterar meus dezoito anos.

E- E ai o que vocé espera fazer?

C- Ah! depois eu espero-.. vou fazer muitas coisas.

E- Que coisas?
C- Ah! trabalhar, cuidar do meu..

E- E fazer o que com ele?
C- Ah! comprar, quero juntar meu dinheiro muito,

comprar um carro, ajudar as p

. juntar meu dinheirinho.

vou comprar uma fazenda,
ess0as...

E- Que pessoas?

C- As pessoas mais pobres do que eu. Eu também era pobre mas agora nao sou

nao.

E- Vocé nédo é pobre?
C- Eu sou pobre até hoje. Quer dizer, é porque eu quero ajudar as pessoas também

E- C. deixa uma lembranga aqui para mim. Fala alguma coisa, canta, recita, 0 que

yocé quiser.
C- Deixa eu vé. Eu esqueci 0 nome. Eu vou radiar 0 rodeio, posso?

E- Pode.

C- “Ald, ald, mogada muito aqu
Pode abrir @ porta da...
Segura... Dr C.
Vem ele, 0 grande
Domingo, & maior festa

a de cela, vamo abrir a

Menina bonita venha agora pro C
coisa qué voceé quiser,

vVai ver qualquer
Qualquer festa do Circuito Nacional de Rodeio

nde touro, © touro Jacarezinho

oiadeiro, é ele Leo
ntou em cima do touro

jeda arquibancada

e Uberlandia

vaqueiro da cidade d
e Rodeio...

do Circuito Nacional d

porteira,

Menin
ircuito Nacional de Rodeio

gelo...

Vem o gra
Grande peao b
Vem o eonardo, MO
Abre a porteira, seguuuura
E- Nossa! qué legal. Obrigada pel

nardo

pedo.”
a lembranga.
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