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Todo sistema de educagdo ¢ uma maneira
politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s
poderes que eles trazem consigo (FOUCAULT,
1996, p. 41).



RESUMO

PEREIRA, Marta E. Politica de Formac¢ao Continuada de Professores: Contribuicées do
Curso Atendimento Educacional Especializado para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacido da Universidade Federal de Uberlandia. 2019, 201f.
Disserta¢ao (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Uberlandia, 2019. Programa de
Pos-Graduagao em Educacao. Disponivel em http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di. 2019.2141

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a contribuicdo que o “Curso de aperfeicoamento de
professores para Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades Superdotacdo”
(AEE em AH/SD) na Universidade Federal de Uberlandia — UFU na Modalidade de Educagao
a Distancia — EAD propiciou aos professores-cursistas no tocante a constru¢ao de significados
e conhecimentos acerca da educacdo inclusiva. Para tanto, realiza um contraponto entre as
politicas educacionais na perspectiva inclusiva e o contexto neoliberal, analisando de forma
simultanea os contrastes que a entrecruzam, considerando que a educacao estd vinculada ao
contexto econdomico e politico nacional e internacional, também considerada como alvo de
investimentos. Utilizou-se ferramentas da pesquisa qualitativa, tendo em vista interpretar a
realidade da participagao dos cursistas do curso AEE em AHS. Para imergir e compreender os
dados e impressdes dos participantes, utilizou-se o questionario para coleta de dados, a partir
de formulario on-line elaborado na plataforma Google Docs para os professores que finalizaram
a formacao, bem como, estudo bibliografico e documental que embasaram o assunto pesquisado
e os dispositivos legais de uma educagao na perspectiva inclusiva. Os resultados dessa pesquisa
podem contribuir com a comunidade escolar, pois, desvela e gera inquietagdo diante das
politicas educacionais que debatem a formacdo continuada de professores na Modalidade
Educagao a Distancia e suas contribui¢des para pratica de educacao inclusiva, que tem como
objetivos atender, no contexto escolar, estudantes com diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. Portanto, a partir da analise das respostas dos professores-cursistas foram
elaborados graficos, quadros e tabelas com categorias que destacam a circunstancia do ensino
apos a realizacdo do curso para atuar junto aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao
nas escolas municipais e estaduais da regido do Triangulo Mineiro. Delimitaram-se, também, a
partir dos dados, as opinides sobre os possiveis caminhos pelos quais a formacdo continuada
poderé ser organizada no futuro, haja vista que a Modalidade de Educacao a Distancia destacou-
se como uma opg¢ao viavel como espaco ndo formal de ensino e aprendizagem. Destacam-se,
assim, alguns aspectos verificados na pesquisa, como: a importancia da formagao continuada;
o fato de os professores possuirem, dentre os diversos aspectos que envolvem esse assunto, as
concepgoes sobre inclusdo e pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao.

Palavras-Chave: Politicas de Forma¢ao Continuada. Educacao Inclusiva. Altas Habilidades.
Superdotacgao.
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ABSTRACT

PEREIRA, Marta E. Continuing Education Policy for Teachers: Contributions from the
Specialized Educational Attendance Course for students with High Abilities / Graduation from
the Federal University of Uberlandia. 2019, 201 leaves. Master’s thesis (Master’s degree in
Education). Federal University of Uberlandia, 2019. Graduate Program in Education. Available at
http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di. 2019.2141

The aim of this research is to analyze the contribution that the “Further training course for
teachers for Special Education Services in High Abilities/Giftedness” (SES in HA/G) at the
Federal University of Uberlandia (UFU), in the Distance Education Modality (DEM), has
provided to the attending teachers concerning the construction of meanings and knowledge
about inclusive education. For that purpose, I draw a comparison between the educational
policies from the inclusive perspective and the neoliberal context, simultaneously analyzing the
contrasts that are interwoven, considering that education, which is also considered an
investment target, is linked to the national and international economic and political context. |
have used qualitative research tools, aiming to interpret the reality of the participation of the
teachers who attended the SES in HA/G course. In order to immerse and understand the data
and impressions of the participants, I used the questionnaire for data collection, based on the
online form made on Google Docs, for the teachers that finished the training as well as
bibliographic and documentary study that supported the researched subject and the legal devices
of an education in the inclusive perspective. The results of the research can contribute to the
school community. On the one hand, they reveal and cause concern in the face of the
educational policies that discuss the further education of teachers in the Distance Education
Modality. On the other, they provide support for the practice of inclusive education, which aims
to attend, in the school context, the students with different styles and paces of learning.
Therefore, based on the analysis of the answers of the attending teachers I produced a graphics,
charts and tables with categories that highlight the teaching circumstance after the completion
of the course taken aimed at working with students with High Abilities/Giftedness in the
municipal and state schools of the Tridngulo Mineiro region. From the data, I also delimited the
opinions about the possible ways through which further education might be organized in the
future, bearing in mind that the Distance Education Modality stood out as a viable option as a
non-formal space of teaching and learning. In this sense, I highlight some aspects that were
verified in the research, such as: the importance of further education; the fact that the teachers
own, among the diverse aspects that concern this subject, the conceptions both about inclusion
and people with High Abilities/Giftedness.

Keywords: Further education policies. Inclusive education. High Abilities. Giftedness.
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INTRODUCAO

Desde a década de 1990, debates nacionais e internacionais tém fomentado discussoes
a partir da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, conhecida também como
Conferéncia de Jomtien, realizada na Tailandia, em 1990'. Essa conferéncia contou com a
participacao dos principais organismos internacionais, como por exemplo a Organizag¢ao das
Nacgdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura — Unesco e o Fundo Internacional de
Emergéncia para a Infancia das Nagdes Unidas — Unicef. A partir desse periodo, houve grandes
incentivos na elabora¢do de documentos que declaram o compromisso mundialmente mais
significativo para a educagao, disseminados a partir de sua realizagdo, a Declaragdo de Jomtien
ou Declaracdo Mundial sobre Educacao Para Todos. A declaracao sustenta ¢ define varios
acordos firmados juntamente com outros paises que recomendam, desde o inicio do século XX,
o cuidado e o direito a educacao, instituido na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948.

Em decorréncia dos acordos internacionais € os comprometimentos assumidos na
Conferéncia de Jomtien, foi constituido no Brasil o Plano Decenal de Educagao para Todos,
que tinha como intengdo assegurar, em dez anos (1993 a 2003), as criangas, aos jovens € aos
adultos, os conteidos minimos em matéria de aprendizagem que respondam as principais
necessidades da vida contemporanea, ou seja, a universalizagcdo da educagdo fundamental e a
erradicagao do analfabetismo. O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/90,
no artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.
Assim, o Brasil expande os compromissos com os investimentos nas politicas educacionais e
investe na criagdo de leis com a finalidade de orientar os sistemas de ensino e a popula¢do como

um todo quanto a prote¢do dos direitos educacionais, assinalando para o compromisso de

' DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS - PLANO DE ACAO PARA
SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE APRENDIZAGEM. Aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos em Jomtien, Tailandia - 5 a 9 de margo de 1990. Satisfagdo das Necessidades Basicas
de Aprendizagem. H& mais de quarenta anos, as na¢des do mundo afirmaram na Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos que "toda pessoa tem direito & educagdo". No entanto, apesar dos esforgos realizados por paises do
mundo inteiro para assegurar o direito a educacdo para todos, persistem as seguintes realidades: mais de 100
milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas, ndo tém acesso ao ensino primario; mais de
960 milhdes de adultos - dois ter¢os dos quais mulheres sdo analfabetos, e o analfabetismo funcional ¢ um
problema significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de um ter¢o dos adultos
do mundo nao tém acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar
a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas sociais e culturais; e mais de 100 milhdes
de criangas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo,
ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais.
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reorganizacdo dos sistemas de ensino a fim de que atendam as necessidades desse publico em
especifico, numa perspectiva de educacao inclusiva.

A educacdo inclusiva obteve seu marco decisivo com a Declaracdo de Salamanca?
(1994), que estabeleceu as regras sobre a equalizagao de oportunidades para as pessoas-publico
da Educagao Especial, a qual demanda que os Estados assegurem que a educagio dessas pessoas
seja parte integrante do sistema educacional. No Brasil, a Declaracao foi referendada pela LDB
n°® 9.394/96 e ja sinalizada na Constituicao Federal (1988), que garante a inclusdo da demanda
da Educacao Especial no ensino regular. Contudo o debate em torno da escola inclusiva requer
aprofundamento referente as questdes éticas e politicas em relacdo as pessoas que estdo
inseridas no contexto da escola, independentemente de possuirem deficiéncia ou ndo, pois o
desafio para atender a Declaracdo de Salamanca podera ser silenciado com préticas de exclusdao

alicercadas em concepgoes equivocadas do que venha a ser inclusdo, seu publico, os saberes e

as praticas necessarios para sua efetivagdo. Com esse pensamento, nao ¢

[...] um exagero afirmar-se que a inclusdo € hoje um dos temas mais candentes
e dificeis nas discussodes sobre educagao, no Brasil. Vive-se um momento em
que, na maioria dos acalorados debates sobre o assunto, sobram opinides e
posicionamentos politicos, mas faltam clareza e objetividade sobre aquilo que
¢ dito. Isso é assim ndo apenas porque a inclusdo € um tema que SO
recentemente entrou na agenda das politicas ptiblicas, mas, também, porque,
sob essa palavra, coloca-se em jogo um intrincado conjunto de variaveis

2 A Declaragio de Salamanca é uma resolugdo das Nagdes Unidas que trata dos principios, politica e pratica em
educagdo especial. Adotada em Assembleia Geral, apresenta os Procedimentos-Padrdes das Nagdes Unidas para a
Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. Reconvocando as varias declaragdes das Nagdes
Unidas que culminaram no documento das Na¢des Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Notando com satisfagdo um incremento no envolvimento
de governos, grupos de advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizagdes de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagdo para a maioria daqueles cujas necessidades especiais
ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a participagdo ativa do
alto nivel de representantes e de varios governos, agéncias especializadas, e organizagdes inter-governamentais
naquela Conferéncia Mundial. 1. Nés, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, representando
88 governos e 25 organizacgdes internacionais em assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho
de 1994, reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossamos a Estrutura de A¢do em Educacao Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam guiados. 2. Acreditamos e
Proclamamos que: * toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem, ¢ toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas, * sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas
e necessidades, * aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, * escolas
regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando
educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma educagao efetiva a maioria das criangas e aprimoram
a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
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sociais e culturais que vao desde principios e ideologias até interesses e
disputas por significagdo. Seja no plano simbdlico, seja no plano nitidamente
material o fato € que a todos parece interessar qualquer coisa que se possa
fazer ou se deixar de fazer em nome da inclusdo (VEIGA-NETO; LOPES;
2007, p. 948).

Mergulhar em estudos que envolvem politicas publicas ¢ indispensavel para
compreender as concepcoes e armadilhas que abrangem esse campo. Assim, iremos perpassar
politicas educacionais que debatem a inclusao, transcorrendo pelas concepgoes filosoficas, bem
como pela trajetoria dos dispositivos legais que regulamentam a politica de educagdo inclusiva
no Brasil.

Para realizar esse mergulho, nesta parte do texto, introduzi-lo e justificar sua relevancia,
organizaram-se trés momentos. O primeiro apresenta como o tema surgiu enquanto objeto da
pesquisa; no segundo, tem-se a defini¢do do problema e dos objetivos da pesquisa, juntamente
com as justificativas para sua realizagdo; o terceiro, por fim, destina-se a apresentar a

organizag¢do do texto.

1.1 A relag¢ao do tema de pesquisa com a vida profissional

Minha historia ¢ um retrato que se confunde com as de milhares de brasileiras,
originarias de classe pobre, preta, parda, umas que ficaram pelo caminho, desistiram, casaram
e outras, poucas como eu, que conseguiram chegar até¢ uma universidade publica. Mergulhar no
passado € trazer a tona tristezas e alegrias e de como me constitui, como sou, minha esséncia
advinda de familias pobres do interior de Goids. Iniciei meus estudos em escola da fazenda,
onde meu pai era lavrador e minha mie, doméstica. Filha de pai analfabeto funcional® e minha
mae com a quarta série, ja tinham convic¢do daquilo que a vida lhes ensinou, € sempre nos
falava: “os estudos sdo a unica coisa que ndo podem tirar de voce”.

Nesse tempo, década de 1970, presenciei o sofrimento que passavamos junto ao meu
pai e minha mae e meus cinco irmaos, na luta pela sobrevivéncia. O destino foi ainda cruel, em
1972 perdi meu pai com oito anos e logo depois, em 1979, com 16 anos, perdi minha mae;
ficamos orfaos. Com a morte da minha mae, viemos morar em Uberlandia com a tia Ana
Emidio, irma da minha mae, que apresentou a atitude amorosa e a disposicao de cuidar dos
sobrinhos 6rfaos, juntamente com seus filhos, mesmo sem nenhuma estrutura nem condigdes

financeiras. Embora ndo tenha dado certo, foi preciso e necessario. Sozinhas, eu ja com 17 anos

3 Analfabetismo funcional ¢ a incapacidade que uma pessoa demonstra ao ndo compreender textos simples. Tais
pessoas, mesmo capacitadas a decodificar minimamente as letras, geralmente frases, textos curtos ¢ os nimeros,
ndo desenvolvem habilidade de interpretagdo de textos e de fazer operagdes matematicas.
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e minha irma Eunice com 18 anos, tivemos que cuidar e zelar dos irmaos mais novos, Roberto
com 7 anos, Méarcia com 8, e José¢ com 12 anos. Nessa época, minha irma mais velha Maria
Alice, ja casada com apenas 19 anos, ficou no interior. Esse era o destino de quase todas as
meninas da minha cidade no interior de Goias, em Pires do Rio, casar precocemente.

Essa trajetdria trouxe comigo os ensinamentos de minha mae: valentia e perseveranga.
Trabalhei de tudo um pouco, empregada doméstica, vendedora no comércio. Contudo nunca
desisti de estudar; em 1983 fiz o colegial na Escola Estadual de Uberlandia. Nesse periodo,
antes de entrar para faculdade, fiz o Curso do Magistério e em 1986 passei no vestibular para o
curso de licenciatura em Geografia na Universidade Federal de Uberlandia. A partir desse
periodo até me formar, em 1991, trabalhava durante o dia no comércio e estudava a noite;
sobrevivi e terminei a faculdade, em meio aqueles dias dificeis pelos quais tive de passar.

Eu e meus irmdos nos mantivemos sempre juntos, nunca nos separamos. Em 1989,
casei-me ¢ em 1992 nasceu meu filho Guilherme. Ja formada, comecei a pensar na docéncia.
Prestei concurso em 1993 e iniciei minha carreira de professora do Ensino Fundamental na
Escola Municipal Afranio Rodrigues da Cunha. Desde entdo, apaixonei-me pela docéncia e
devido as condigoes salariais de professor, em 1995, prestei um novo concurso para atuar com
dois cargos na mesma escola, ano em que nasceu minha filha Gabriela. Nessa escola estou até
hoje atuando como professora em dupla jornada de trabalho.

Desde entdo, minha vida foi voltada aos estudos, a participagdo de seminarios, a
palestras e congressos. Em 1995, fiz a primeira especializagdo em Andlise e Planejamento
Ambiental na drea da Geografia na UFU, e, nesse mesmo ano, a minha trajetoria profissional
foi definida: fui convidada para atuar na escola Municipal Afranio Rodrigues da Cunha, no
Ensino Alternativo, ou seja, na Educagdo Especial na sala de recursos e realizar atendimento
aos estudantes que apresentavam alguma deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem; nesse
periodo esses alunos faziam parte do atendimento especializado. Nessa area, tive que estudar e
fazer muito curso de formagdo continuada (Braille, Soroba, Libras, Tecnologia Assistiva e
muitos outros).

Assim, em 2006 com 12 anos de experiéncia na Educa¢do Especial, fui convidada para

atuar como professora formadora no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais
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Julieta Diniz-Cemepe®, cujo principal objetivo desse centro é promover a capacitacdo e o
aperfeicoamento profissional para os servidores da Rede de Ensino de Uberlandia que atuam
na Educacao Especial em escolas da rede. Nesse espaco de crescimento académico, atuei como
professora formadora no Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas — NADH. O NADH foi
criado pela Secretaria Municipal de Educacdo — SME em 2005, e era responsavel pela
orientacdo e pelo acompanhamento pedagogico no que diz respeito aos servicos da Educagao
Especial nas escolas da rede municipal de ensino de Uberlandia.

O nucleo pautava-se na diferenca humana e perseguia o ideal de uma educagdo na
perspectiva da inclusdo de forma que atendia a todos em suas peculiaridades. Assim,
representava uma tentativa de combater e amenizar um contexto implacavel de praticas sociais
segregacionistas. O NADH era parte constituinte do Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz — Cemepe, subordinado a Secretaria Municipal de Educacdo de
Uberlandia. Tem como objetivos gestar e concretizar agdes rumo a politica de educagdo
inclusiva na rede municipal de ensino de Uberlandia; proporcionar diretrizes para a
compreensdo epistémica, filosofica e politica do trabalho pedagodgico voltado as pessoas com
deficiéncia, seja no Atendimento Educacional Especializado, seja na classe comum; viabilizar
a educacdo por meio dos servigos da Educagdo Especial na Rede Publica Municipal de Ensino
a criangas, jovens ¢ adultos com deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotagdo e Transtornos
Globais do Desenvolvimento inseridos na rede municipal de ensino.

Nesse sentido, 0 NADH desenvolveu propostas e agdes com a finalidade de implementar
na rede municipal de ensino de Uberlandia a Politica Nacional de Educagdo Especial. A partir
dessa politica, os alunos considerados publico-alvo da educagdo especial sdo aqueles com
deficiéncia fisica, surdez, cegueira e baixa visdo, intelectual, multipla, surdocegueira e ainda
com Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD e Transtornos Globais do Desenvolvimento —
TGD.

Dentre as agdes desenvolvidas pelo NADH, estd o apoio técnico as escolas da rede
municipal de ensino de Uberlandia, por meio dos servicos da Educagdo Especial: Atendimento

Educacional Especializado — AEE, Instru¢do e Interpretagdo da Lingua Brasileira de Sinais —

4 O Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais — Julieta Diniz, o Cemepe, é um 6rgdo da Secretaria
Municipal de Educagdo, criado pela Lei Complementar n° 151 de 02 de setembro de 1996. Contudo, desde o
Decreto n® 5338 de 15 de janeiro de 1992, ainda com a denominagéo de Centro de Capacita¢do e como unidade da
Secretaria Municipal de Educagdo, a concepgdo de centro de estudos ja estava lancada. O Cemepe tem como
objetivo principal promover a capacitagdo e aperfeicoamento profissional para os servidores da Rede de Ensino
de Uberlandia. Nesse sentido, busca fomentar a formagdo continuada dos servidores nas mais diversas habilidades
e temas, dentro das categorias de extensdo e  aperfeicoamento.  Disponivel  em:
http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=Conteudo&id=1020
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Libras, Braille, Soroba, Cuidador Volante, Assessoria a sala comum. Portanto, com o NADH
atuei na Formacao Continuada de Profissionais da Educagdo, na perspectiva da inclusdo, na
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, Programa Escola Acessivel (adequagao de
prédios escolares para a acessibilidade), Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC na Escola.
E, junto ao MEC, a SME/NADH foi reconhecida como municipio Polo do Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade, que teve a responsabilidade de formar gestores e educadores
para o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos de 18 municipios de abrangéncia
do Polo de Uberlandia com a realizacao de sete semindrios anuais (2007 a 2013).

Em 2008, tive um dos primeiros contatos com as concepgoes e caracteristicas de pessoas
com Altas Habilidades/Superdotagdao em um curso oferecido pela rede municipal com verbas
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao — FNDE. O curso teve duragao de uma
semana, ¢ foi nesses encontros que pude perceber o quanto esse tema, essas pessoas, ainda eram
pouco e/ou quase nada conhecidos e/ou divulgados. Inimeras pesquisas, dissertagdes e teses
naquele periodo (2008) discutiam apenas as questdes relativas as pessoas com deficiéncia no
contexto das escolas comuns. Identifiquei que em nosso pais existiam apenas sete Teses de
Doutorado com enfoque nas Altas Habilidades/Superdotacdo, defendidas entre 1987 e 2006,
conforme o Banco de Dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES (2008).

Em 2010, fiz especializagdo em Educagdo Especial — Formagdo Continuada de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado — AEE, pela Universidade Federal
do Ceara — UFC/MEC na modalidade Educagao a Distancia. Com essa formagao € com a minha
experiéncia, fui tutora das primeiras turmas do curso na modalidade de EaD/UFU/MEC
“Professor e surdez: cruzando caminhos, produzindo novos olhares”. Logo depois atuei durante
cinco anos como tutora na modalidade Educagdo a Distancia em cursos de extensao oferecidos
pela UFU/MEC, voltados para formagdo de professores na atuagdo do Atendimento
Educacional Especializado na perspectiva de uma escola inclusiva, j& que a demanda de
estudantes-publico da educacao especial aumentava significativamente.

Desde 2011, sou membro e fiz parte do grupo que criou o Grupo de Estudos Pesquisa
em Altas Habilidade Superdotacao — Gepahs na UFU, vinculado ao Grupo de Estudo e Pesquisa

de Politicas e Praticas em Educacio Especial e Inclusdo — Gepepes>. Nessa trajetoria, por meio

5 O grupo realiza estudos na area da e Educagdo Especial, Inclusdo educacional, Politicas Piblicas e Educacio
Especial, Praticas e saberes educacionais, formagdo docente, metodologias de ensino, Educacdo de pessoas surdas
e Ensino de Lingua Brasileira de Sinais, Altas Habilidades/Superdotacdo, Educagdo a distancia, educagdo de
pessoas com Deficiéncia Mental e Saberes e Praticas em Educagdo das Pessoas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4906220744074959
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de votagdo dos membros, atuei como coordenadora do Gepahs no periodo de 2014 a 2017.

O Gepahs ¢ composto por profissionais das Redes Municipal, Estadual, Federal e
comunidade da cidade de Uberlandia — MG. Foi criado com o principio da investigagao de
conhecimentos sobre o tema, de forma a investigar Altas Habilidades/Superdotacao por meio
de atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em cursos, orientagdes de trabalhos, identificacao
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo. A atuacdo no Gepahs possibilitou ampliar
os conhecimentos na area sobre as Altas Habilidades/Superdotagdo e oferecer o curso aos
profissionais da rede municipal de Uberlandia durante dois anos: I Edicdo duas turmas (2014)
e II Edigdo mais duas turmas (2015) do curso de 60 horas “Reconhecendo os alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo: saberes e fazeres” na modalidade presencial.

Atuei no periodo de 2013 a 2016 como Coordenadora do NADH responsavel pela
Educacao Especial na rede municipal, quanto a formacao continuada e as Orientagdes Legais e
Pedagogicas aos profissionais das escolas que atuam no AEE — Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais com os estudantes-publico dessa
modalidade de ensino.

Devido a posigdo que ocupava nesse periodo, fui indicada para atuar como
Coordenadora do Programa de Educacdo Inclusiva Direito a Diversidade da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — Secadi/MEC no municipio Polo
de Uberlandia, no periodo de 2013 a 2016. Assim, fiquei responsavel por articular agdes e
realizar semindrios, acompanhamento e outras orientagdes no que se refere a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da de Educagdo Inclusiva, junto as Secretarias de
Educagdo dos 17 municipios de abrangéncia de Uberlandia.

Portanto, minha trajetoria na area de Educacao, com énfase em Educacao Especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, transcorreu juntamente com a minha experiéncia enquanto
profissional da rede publica municipal de ensino. Busquei, assim, o objetivo de proporcionar
conhecimentos tedricos e praticos referentes as Altas Habilidades/Superdota¢ao no campo das
politicas educacionais, enfatizando as implica¢des da pratica do saber e do fazer de forma a
contribuir com o meio académico, educacional e social. Busco, assim, visar a um despertar para
o desenvolvimento de propostas junto a essas pessoas e, dessa maneira, desenvolver pesquisas
académicas voltadas para a inclusao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao. Diante
do desenho de minha trajetoria profissional, nossa pesquisa estd vinculada a Politica de
Formacao Continuada de Professores: contribui¢cdes do “Curso Atendimento Educacional

Especializado para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo da Universidade Federal



24

de Uberlandia” ofertado na Modalidade de Educacdo a Distancia para as redes publicas para

regido do Triangulo Mineiro no estado de Minas Gerais.

1.2 Problema, objetivos e justificativas

Fazemos uma analise trazendo um contraponto entre o objeto da pesquisa e a influéncia
do contexto neoliberal. Dessa maneira, no campo de nossa experiéncia profissional,
entendemos ser a melhor a abordagem que fizemos no decorrer da produgdo, pois nossa analise
perpassa os dispositivos legais e a garantia de direitos dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo e dos programas que regulamentam a formagdao continuada de
professores para que possam atuar numa perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, analisamos as implicagdes € as contribui¢des na pratica apos a realizagido
e subsidios que o Curso de Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo, ofertado pela Universidade Federal de Uberlandia na Modalidade
de Educacgdo a Distancia, proporcionou aos professores-cursistas das escolas municipais e

estaduais da regido do Triangulo Mineiro que realizaram o curso no ano de 2014.

e Objeto e 0 Problema da pesquisa

O ponto fundamental desta pesquisa ¢ a discussdo da politica de educagdo inclusiva no
Brasil, especificamente para formacdo continuada de professores na Modalidade de Educacao
a Distancia para atuar com estudantes com Altas Habilidades e Superdotagdo, no contexto da
escola da educacdo basica, nas escolas publicas do Estado de Minas Gerais, na regido do
Triangulo Mineiro.

Esse assunto ainda ¢ pouco estudado, principalmente quando o campo da investigacdo ¢
essa regido, conforme pode ser observado no estado da arte realizado. Nesse sentido, esta
pesquisa ¢ relevante e se justifica por colaborar com a bibliografia sobre esse assunto. Além
disso, atentamo-nos como forma de regulagdo social, pois, de acordo com Lopes (2009, p. 129),
interpretamos que a “inclusdo na contemporaneidade passou a ser uma das formas que os
Estados, em um mundo globalizado, encontraram para manter o controle da informagado e da
economia’.

Assim, ter acesso as legislagdes que orientam o processo de formagdo continuada de
professores, bem como a andlise do Curso de Atendimento Educacional Especializado em Altas

Habilidades/Superdotagdo na Modalidade Educacdo a Distancia, tem o propdsito de trilhar
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caminhos com possibilidades de implementar e ampliar discussdes sobre esse assunto no que
se refere a garantia de direitos para atendimento as pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Portanto, esta pesquisa procura colaborar com o Programa de Po6s-Graduagao em
Educacao, propondo fomentar o campo académico da investigacao cientifica, tendo em vista o
contexto da producdo das politicas educacionais para formacgdo de professores na modalidade
da Educagdo a Distancia em conexdo com a linha de pesquisa: Estado, Politicas e Gestdo da
Educacgado. Dessa maneira, visa contribuir com a analise e a discussao da implementagao dessas
politicas no contexto da pratica nas institui¢des publicas do estado de Minas Gerais com vistas
a desterritorializar® esse campo e contribuir com os profissionais e pesquisadores que atuam
nessa area.

Nesse contexto, estabelecemos aqui, como recorte, a categoria-publico nesse movimento
a ser estudada nessa pesquisa, as politicas publicas educacionais voltadas para formacgao
continuada na Modalidade de Educagdo a Distancia, que atendem as especificidades dos
estudantes com Altas habilidades/Superdotacao.

Tendo esse ponto de vista, a pesquisa se sustenta nas discussdes € nos principios
filosoficos’ da educacio inclusiva. Ademais, essa proposta de investigacdo também se justifica
pela minha trajetéria profissional, enquanto profissional da educa¢do na rede municipal de
ensino de Uberlandia, vivenciando as lutas e as ansiedades ocorridas no cotidiano do contexto
educacional na qual estou inserida. De acordo com Minayo (2002, p. 24), “vivéncia, com a
experiéncia, com a cotidianidade e também com a compreensdo das estruturas e instituigdes
como resultados da agdo humana objetivada”, e enquanto membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa Politicas e Praticas em Educag¢dao Especial e Inclusdo Educacional — Gepepes,
participando na sua linha de Estudos e Pesquisa em Altas Habilidades/Superdotagao —Gepahs,
da Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Assim, transito em minha trajetoria profissional

com a formag¢do continuada de professores voltados para a educacao inclusiva.

6 O territério pode se desterritorializar, isto &, abrir-se, engajar-se em linhas de fuga e até sair do seu curso e se
destruir”. E criar um novo territorio, ¢ se aventurar, ¢ trilhar caminhos diferentes, ¢ sair do espago, é encontrar
através da expressividade novas possibilidades. Guatarri e Rolnik, (1986, p.323). Na busca de novas
possibilidades, para as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao.

7 A filosofia da Educagdo Inclusiva tem seus principios baseados na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
De acordo com o MEC a diversidade se impde como uma condigdo para o alcance da universalidade e da
indivisibilidade dos Direitos Humanos. A fundamentacéo filosofica da educagao inclusiva defende que as pessoas
precisam ser tratadas da mesma forma, respeitando-se a limitagdo de cada uma: a construcéo da identidade pessoal,
social e a igualdade na diversidade; construg@o da Cidadania; exercicio da cidadania e promogao da paz (BRASIL,
2008).
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Assumindo e tendo por fundamentos os preceitos descritos na Educacdo Inclusiva, a
pesquisa se justifica em decorréncia da demanda efetiva no que diz respeito a inclusdo escolar
de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao no ensino regular. Esse publico, de forma
especifica, tem desencadeado, no ambito da educagao especial, discussoes, reflexdes e debates
entre familias e profissionais vinculados ao contexto escolar. Esse fato revela a premente
necessidade de se ampliarem e aprofundarem as discussdes acerca da teméatica no interior da
escola, implicando a necessidade do processo de formacdo dos profissionais que atuam no
contexto educacional.

Tal inquietacdo se destaca porque, em seus estudos, Guenther (2000) e Virgolim (2007)
revelam haver uma realidade quase invisivel acerca da categoria de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo no ambiente escolar. S0 pessoas que, mal compreendidas, recebem
intervengoes inapropriadas que nao atendem suas especificidades. Qual seria a dificuldade de
identifica-las? Haveria alguma proposta de formagao?

Diante dessas dificuldades e visando compreender o tema do estudo na atualidade,
realizamos uma pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior — Capes, a Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertagdes, a Plataforma Sucupira e aos principais Programas de Pds-Graduacdo com
produgdo na area politicas de formagao continuadas de formagao de professores para atuar junto
ao estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo. Destacamos que a consulta ocorreu em um
recorte temporal de 10 anos (2008 a 2018), e as palavras-chave utilizadas foram: Politicas de
formagdo, Altas Habilidades/Superdotagdo, Educagdo a Distancia. Contudo, a terminologia
para descrever esse publico em especifico ainda ¢ divergente nas pesquisas encontradas, assim,
seguimos terminologias determinadas nas politicas em ambito nacional.

O recorte temporal de 10 anos (2008-2018) foi selecionado para identificar pesquisas
relacionadas a politica de formacdo de professores para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, conforme podemos visualizar no grafico 1. Esse tema, teve
expressividade e um crescimento consideravel entre os anos de 2013 até 2016, perdendo foco

nos ultimos dois anos.

Grafico 1 — Demonstrativo do recorte temporal de dissertacdo de mestrado no periodo de 2008-2018
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Fonte: Dados extraidos dos repositorios; elaborado pela autora

As dissertacdes que foram localizadas nesse periodo revelaram os seguintes assuntos:
Identificacdo — 23; carateristica do aluno com Altas Habilidades/Superdotagdo — 12;
escolarizagdes — 3; Inclusdo — 17; formagdo continuada — 6; totalizando 55 dissertagoes.
Conforme o grafico 2, € significativa a quantidade de dissertagdes que tratam da identificagao

de pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao.

Grafico 2 — Demonstrativo do recorte temporal dos temas em pesquisas de dissertacdo de mestrado no
periodo de 2008-2018.

Temas de dissertagdao de Mestrado relacionado a Altas Habilidades/
Superdotacdo 2008 a 2018

M |dentificagdo M Carateristica ® Escolarizagdo MInclusdo M Formagdo Continuada M Outros

Fonte: Dados extraidos dos repositorios; elaborado pela autora.

Outras 61  dissertacdes evidenciaram  pesquisas relacionados a  Altas
Habilidades/Superdotagdo e variam entre os mitos, a precocidade, génios, talentosos,
criatividade, dentre outros. Entretanto as pesquisas que abordaram a formagao continuada de

professores foram: “A formagdo de professor a partir do ludico: um possivel caminho para
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identificacdo de estudantes com altas habilidades/Superdotacdo” — 2013; “Formagao
continuada de professores em Altas Habilidades/Superdotagdo: uma dissonancia entre
contextos — 2018”; “Curso semipresencial de formagao docente em robotica educacional para
suplementagdo curricular de matematica para alunos com Altas Habilidades ou Superdotacao
do ensino fundamental — 2017”; “Compreendendo a crianga com Altas
Habilidades/Superdotagdo para poder atuar: experiéncias da Formagdao Continuada de
Educadores Infantis em Guarapuava/PR —2017”.

Ressaltamos que em teses de Doutorado em Educagdo encontramos 23 pesquisas,
diversificadas em: Identificagdo — 5; caracteristica do aluno com Altas
Habilidades/Superdotagdo — 2; escolarizagdo 1; inclusdo — 4; formagdo continuada — 1;
Avaliagao do estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo — 6; totalizando 19 estudos. As
outras produgdes relacionadas a Altas Habilidades/Superdotagdo tiveram como foco outros
assuntos que nao se relacionavam as areas de formagao de professores.

Fizemos uma busca, também no mesmo periodo de dez anos, para identificar pesquisas
que discutissem as politicas de formagdao de professores para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo, na Modalidade de Educacdo a Distancia. Encontramos 88
dissertacdes de mestrado e 22 teses de doutorado, e todos os assuntos produzidos nesse periodo
estdo relacionados a formagdo continuada de professores, com assuntos diversos referentes a:
inclusdo, licenciaturas, género, sexualidade, raca, etnia, educagdo ambiental, educacao infantil,
desenvolvimento profissional, dentre outros.

Demarcamos, também, uma busca no Repositorio Institucional — Universidade Federal
de Uberlandia no programa de Pés-Graduacao da Faculdade de Educacdo — FACED da
Universidade Federal de Uberlandia e encontramos uma variedade de dissertagdes (42), cujo
assunto volta-se para formacdo de professores, focando a complexidade desse assunto presente
no contexto das escolas, nas licenciaturas e nas politicas educacionais.

Ressaltamos que, entre os assuntos abordados nas dissertagdes ou teses, ndo foi citada
nenhuma pesquisa sobre a formacao de professores na modalidade de Educacdo a Distancia
para atuar junto aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotag¢do. O assunto inclusdo foi
abrangente e trata das pessoas com deficiéncia de modo geral.

Com os resultados da busca, sobre as politicas de formagdo continuada com professores
visando a escolarizacao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, revela-se a falta de
pesquisas que investiguem as politicas formativas e a aten¢do voltada para estudantes com
indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo, caracterizados como publico da Educagdo

Especial. Para tanto, a fim de operacionalizar a questdo, a pesquisa foi desdobrada em outras
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que permitiram a elaboracdo dos instrumentos metodoldgicos utilizados na coleta de dados: O
que levou esses professores a procurarem um programa de formagao continuada na Modalidade
EaD? Que orientagdes metodologicas sugeridas pelo curso foram incorporadas a pratica
pedagogica dos professores para identificar estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagdao? O que mudou na pratica pedagogica para o Atendimento
Educacional Especializado suplementar para o dos professores investigados? Essa politica de
formagdo tem contribuido com a pratica pedagogica do Professor?

Portanto, esta pesquisa tem como proposta, potencialmente, analisar as contribuicdes e
as reflexdes sobre a pratica pedagdgica apds a realizagdo do “Curso de Atendimento
Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotagdo”, sendo uma das agdes das
politicas educacionais de fomento a formagdo da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo — Secadi/MEC em parceria com a Universidade Federal
de Uberlandia — UFU ofertado em 2014 na Modalidade de Educag¢ao a Distancia, para todos os
estados do pais. Contudo fizemos um recorte para os cursistas do Estado de Minas Gerais,
especificamente nos municipios da regido do Tridngulo Mineiro.

Assim sendo, o resultado final da pesquisa sobre as politicas de formagao continuada na
Modalidade de Educagdo a Distancia podera desvelar as contribuigdes do curso no tocante as
mudangas ocorridas, com as demandas formativas para os professores numa perspectiva da
educacdo inclusiva voltada para estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, bem como os

resultados e a influéncia no processo de identificagdo desses estudantes no contexto escolar.

[...] no Brasil, a falta de capacitagdo dos educadores para identificar os alunos
com inteligéncia superior revela-se uma das maiores dificuldades para o
desenvolvimento de agdes dirigidas aos superdotados. Muitas vezes, eles sao
encaminhados para profissionais de outras aéreas, quase sempre com o intuito
de encontrar um diagnoéstico e solugdes que ndo incorram em cCOMpPromissos
pedagogicos (SABATELLA, 2008, p. 111).

O acesso as legislagdes que orientam o processo de formacgao continuada e a andlise das
contribui¢des do curso na modalidade de EaD, nessa perspectiva de estudo, t€ém o propdsito de
agenciar, ou seja, deixar trilhados os caminhos com possibilidades de contribuir e ampliar com
a formagao para atendimento as pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao.

Essas orientagdes estdo no ambito da legislagao, pois um dos principios da Constituigao
de 1988, presentes no art. 3°, inciso I €: “assegurar a todos a igualdade de condic¢des para o
acesso € a permanéncia na escola, sem qualquer tipo de discriminagdo” (BRASIL, 1988, p. 4).
Todavia esse regulamento, até o presente momento, ndo se configura como realidade para

muitas criangas e jovens. Mas, ap0s a instauragdo da Carta Magna, tém sido definidas politicas
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publicas para que esse principio basilar se efetive de fato no planejamento da gestdo da
educacao, que, segundo o MEC, tem como objetivo “garantir, a todas as criancas e adolescentes,
0 acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, toda escola deve desenvolver
e regulamentar os procedimentos para a identificagdo de necessidades educacionais presentes
no seu alunado” (BRASIL, 2004. p. 3).

Entretanto, em razao da dificuldade de identificagdo, esses estudantes ficam invisiveis
no contexto escolar, sendo necessario discutir as politicas educacionais e os dispositivos legais
para que, de fato, no contexto da pratica, possamos “ reconhecer, estimular e aproveitar talentos
humanos em desenvolvimento ou em potencial nas diversas areas do saber humano [isso] &,
afinal, responsabilidade de todos: familia, escola e sociedade” Virgolim (2007, p. 17).

Nesse sentido, a investigacdo terd suporte nas pesquisas bibliograficas dispondo de
autores como Delou (1996), Winner (1998), Guenther (2006), Virgolim (2007), Ourofino;
Guimaraes (2007), Chagas, Maia-Pinto, Pereira, (2007), Pérez (2008) dentre outros que tém
pesquisado e se dedicado a pesquisa e a pratica em Educagdo Especial para pessoas com
habilidade acima da média e envolvidos na formagao de professores. Além disso, contamos
com as contribui¢des do pesquisador norte-americano Renzulli (1986), que utiliza a Teoria dos
trés anéis para caracterizar o que vém a ser Altas Habilidades/Superdotacao.

Reforcando discussdo a esse respeito, Facci (2004, p.49) afirma a necessidade de
formagdo, pois o professor ¢ “o profissional que busca compreender as decisdes tomadas,
utilizando como base fundamentos teoricos, podendo descobrir novas e mais adequadas
estratégias de acdo, com vista na reconstrucao de uma nova teoria para a sua pratica”. Ou seja,
poderéd promover significativas mudangas no microespago em que atua, podendo influenciar e
obter um olhar investigativo para os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo das
escolas publicas de educacdo basica e disseminar informagdes e conhecimentos sobre a tematica
para o contexto escolar em que atuam, sendo este o nosso foco de pesquisa.

Assim, a pesquisa fundamenta-se em andlises conceituais sobre a base das politicas
educacionais e politicas publicas e suas influéncias ou estratégias voltadas para de formagao
continuada de professores em uma perspectiva de educagao inclusiva. Nesse sentido, tivemos
como suporte as pesquisas de Ball (2011), que, ao fazer uma andlise sobre as politicas
educacionais, nessa perspectiva que propomos, sinaliza como “um veiculo para pensar
diferente, ¢ uma arena para hipdteses audaciosas e para analises provocantes” (2011, p. 93). E,
de acordo com esses contextos, Mainardes, Ferreira e Tello, (2011 p. 152) nos permitem pensar
“a possibilidade de identificarmos nos trabalhos de pesquisa uma perspectiva tedrica, um
posicionamento tedrico e um enfoque epistemologico” que de certa forma percebemos o

conhecimento de acordo com um discurso de confianga e certezas. Ball (1994, p. 21) recomenda
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uma analise de como a politica “exercita o poder pela producio da verdade e do conhecimento
como discursos”, e, nessa perspectiva, recorremos a teorizacdo foucaultiana como base
epistemologica.

Assim, sob essa analise e para dar suporte a este estudo, tivemos também contribui¢des
de pesquisadores que tém demonstrado uma discussdo contemporanea sobre politicas de
formagao de professores que dialogam com os saberes e fazeres no contexto escolar, como
Larrosa (2002), Pimenta (1999-2005), Marin (2005), Fonseca (2002), Foucault (1987-2004),
Mantoan (2006), Melo (1999), Gentil (1995), Lopes (2007, 2009, 2011), Lopes e Veiga-Neto,
(2007), dentre outros que pesquisam os desafios da educagdo inclusiva no pais, com suporte
dos dispositivos legais para educacdo. Portanto, a pesquisa busca um aporte tedrico com
pesquisadores atuantes na area da formagao continuada de professores e, nesse sentido, tecemos
nossas analises desvelando os desafios que os professores e estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagdo tém enfrentado quando se refere a formagao continuada e a
organiza¢do pedagogica para atender o paradigma da inclusdo e a pratica pedagdgica em uma

abordagem interdisciplinar e democratica.

1.3 Organizacao do texto

O texto “Politica de Formagao Continuada de Professores: contribuicdes a escolarizacao
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotag¢do” foi organizado de modo que na se¢do I seja
apresentada a Metodologia, enfatizando o processo de produgdo da coleta de dados, bem como
os procedimentos para realizar a analise dos dados e evidenciar o problema do tema escolhido.
Assim, apresentamos os procedimentos metodologicos percorridos, esclarecemos a area
tematica, as questdes norteadoras, os objetivos, os participantes da pesquisa, além da estrutura
do curso, disponibilizada dentro do proprio Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA na
plataforma Moodle. Dessa maneira, fizemos uma descri¢do detalhada de quais instrumentos e
procedimentos metodoldgicos da pesquisa sao utilizados como ferramenta de analise dos dados
coletados.

Com esses procedimentos, fizemos na se¢ado Il uma discussdo sobre os movimentos que
marcaram a trajetdria sobre “As politicas educacionais para inclusdo: trajetéria dos dispositivos
legais que regulamentam o atendimento as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo™.
Nesse caminho, demonstramos as leis e seus dispositivos, que atuam de forma subliminar nos

discursos que envolvem as politicas publicas e politicas educacionais. Assim, evidenciamos o
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quanto esse tema esteve presente no contexto das politicas publicas do Brasil ao longo dos anos,
garantindo, pela lei, o direito a educag@o de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.

Nao distanciando dos acontecimentos e contribuicdes sinalizadas e marcados pela
trajetoria historica que envolve as pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao, a segdo III,
“Reconhecendo o estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo: perspectiva de educagao
inclusiva”, discorre, a partir da fundamentagao tedrica, sobre as caracteristicas e especificidades
desses estudantes que apresentam superdotagdo. Expomos como recurso metodologico os
instrumentos de triagem utilizando os referenciais bibliograficos de identificagdo de
superdotacdo do pesquisador Renzulli com a Teoria dos Trés Anéis. Com essa mesma proposta
metodologica, fizemos a apresentagdo da estrutura escolar e do funcionamento do Modelo
Triadico de Enriquecimento Escolar, no contexto da escola no Atendimento Educacional
Especializado na Salas de Recursos Multifuncionais. Como foco importante de nossa pesquisa,
discutimos as politicas educacionais enquanto estratégia voltada para formacao de professores
na perspectiva inclusiva aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, evidenciando
essa formacao na Modalidade de Educacao a Distancia.

Na se¢do IV, realizamos nossas andlises e discussdes voltadas para as Politicas de
formagao continuada de professores. Nesse sentido, abordamos as politicas educacionais, a
formagdo de professores na perspectiva inclusiva aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, além do enfoque na formacdo continuada na Modalidade de
Educacdo a Distancia e suas contribui¢cdes no processo de formativo.

Na seguinte se¢do, V, fizemos a andlise com os professores-cursistas que realizaram o
curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo, na Modalidade de Educagdo a Distancia, na Universidade Federal
de Uberlandia no ano de 2014, no universo das escolas publicas da regido do Tridngulo Mineiro.
Os procedimentos para interferir empiricamente nesse meio ocorreram a partir da analise das
repostas do questionario enviado aos professores-cursistas.

E, nessa perspectiva de analise, organizamos, a partir do perfil da formacao continuada,
a predominancia de curso na modalidade presencial e na modalidade a distancia, além da
formag¢ao académica dos cursistas, analisando as contribui¢cdes do curso quanto a concepgdes
sobre educacdo inclusiva e de Altas Habilidades/Superdotagdo. Nesse sentido, por meio da
analise das respostas do questiondrio, mostramos as concepgdes dos professores-cursistas,
acerca dessa formacdo na Modalidade de Educacdo a Distancia, considerando a expectativa

apos a realizagdo e o contato dos conteudos abordados no curso.
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Assim, finalizamos e percorremos o caminho metodolégico submergindo na realidade
das escolas publicas municipais e estaduais da regido do Tridngulo Mineiro, onde os dados
foram coletados por meio das respostas do questiondrio, on-line. Posteriormente, os dados
foram entdo analisados e categorizados de acordo com as contribui¢des da Analise de Contetido

segundo Bardin (2011).
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SECAO1
2 NfETODOLOGIA: CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A INVESTIGACAO

Essa secao anuncia os aspectos metodologicos utilizados na investigagdo, exibindo as
acOes que nortearam o caminho percorrido, a tematica que serd abordada, os procedimentos
metodoldgicos, os sujeitos, os objetivos, os instrumentos empregados na pesquisa para a coleta
e a analise dos dados.

A importancia de seguir essas orientagdes ¢ a de se atentar as influéncias e as
transformagdes que podem ocorrer na trajetoria da pesquisa de campo, ja que caminhamos em
meio as significacdes e as subjetividades sem ter a pretensdo de resolver ou determinar, mas
deixar trilhadas reflexdes que podem contribuir com as politicas educacionais voltadas para
formagdo continuada para professores. Segundo Minayo (1996, p. 16), “metodologias ¢ o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Assim, a investiga¢ao
desta pesquisa serd percorrida e delineada numa perspectiva dos estudos de Minayo, que, na
atualidade, cultiva as crencas, a historia, os valores, o pensamento e as reflexdes entre dominio
de diversos conhecimentos para o trabalho empirico.

Nessa perspectiva, a analise das influéncias e as contribuigdes e/ou resultados que os
professores-cursistas alcangaram apds a formagao do curso de aperfeicoamento no contexto das
escolas municipais e estaduais do Estado de Minas Gerais na regido do Tridngulo Mineiro, os
aspectos da politica de formacdo docente na Modalidade de Educagdo a Distincia — EaD,
voltadas para estudantes com indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo, coerente com o
discurso da economia neoliberal e sua influéncia na formagao de professores. Segundo Marrach
(1996, p. 43), “no discurso neoliberal a educacio deixa de ser parte do campo social e politico
para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanga”.

Assim, o questiondrio foi enviado para a regido do Triangulo Mineiro, formada por 35
municipios e situada entre os rios Grande e Paranaiba. Conta em média com uma populacio de

1,5 milhdo de habitantes, e sua localizagdo ¢ demonstrada pelo mapa da figural.
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Figura 1 — Local da pesquisa — Regido do Tridngulo Mineiro
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Fonte: https://pt.foursquare.com/peahgah/list/cidades-do-tri%C3%A2ngulo-mineiro

2.1 Procedimentos Metodologicos

Nessa perspectiva, a investigacdo estd de acordo com o campo da pesquisa qualitativa,
pois atende a finalidade do objeto de estudo, tendo em vista que analisamos e interpretamos a
realidade de escolas publicas dos municipios da regido do Tridngulo Mineiro. Assim, buscamos
imergir nos dados e impressdes de cada professor-cursista, expandindo a aquisi¢do de
implicagdes em abordagens investigativas. De acordo com Gomes et all, (2010, p. 80), “a
interpretagdo ¢ o ponto de partida, pois inicia com as proprias interpretacdes dos atores € € o
ponto de chegada (porque ¢ a interpretacdo das interpretagdes) .

Assim, foi utilizado o questiondrio estruturado para coleta de dados, a partir de
formulario on-line elaborado na plataforma Google Docs®. Ele foi enviado por e-mail para os
professores-cursistas que se inscreveram e concluiram o curso Atendimento Educacional
Especializado para Altas Habilidades/Superdotagdo. Trata-se de um questionario misto
contendo 75 questdes abertas e de multipla escolha, de modo que o tempo previsto para
responder as questdes varia de 15 a 20 minutos. Com essa ferramenta, esperou-se obter repostas
de 64 participantes.

Os dados adquiridos em conjunto com as informagdes qualitativas permitem ampliar os
resultados com enfoques investigativos, obtendo informagdes relevantes para as pesquisas
relacionadas ao campo da Educacdo. Portanto, essa pratica diminui os problemas advindos das
inconstantes questdes de andlise, quando a se pesquisa politicas educacionais e as implicagdes
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, esclarecemos que os resultados e registros das

pesquisas qualitativas tém relevancia no modo como os dados serdo analisados, pois auxiliam

8 Google Docs ¢ um servigo on-line do Google; é um processador de texto on-line que permite criar e formatar
documentos de texto, além de colaborar com outras pessoas em tempo real.
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e explicam os porqués que envolvem as questdes e a preocupacao com os resultados subjetivos
da investigacdo. Nesse sentido, serdo importantes para organizar € complementar as impressoes

conduzidas mediante a abordagem qualitativa, haja vista que a percep¢ao qualitativa ¢

[...] adequado aos estudos da historia, das representagdes e crencas, das
relacdes, das percepgdes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacdes
que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus
artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2008, p. 57).

Portanto, em meio aos signos, a abordagem qualitativa compreende a empiria,
oportunizando-nos desvelar o conhecimento cientifico. Conforme Minayo (2008, p. 204), “a
fala dos sujeitos de pesquisa ¢ reveladora de condigdes estruturais, de sistemas de valores,
normas e simbolos”. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa, em seu contexto, compreende os
acontecimentos de “como”, ou seja, preocupa-se em envolver nas ocorréncias do cotidiano
referentes aos seres humanos repletos de significados e de simbolos; preocupa-se com a
explica¢dao, com o comentario discursivo, tendo como aliada a observagao do conteudo escrito.

Salientamos que a investigacdo esta em um campo que aborda as falas, a linguagem, os
discursos e as circunstancias vividas no cotidiano das institui¢des escolares, frutos e
influenciadas pelas politicas educacionais em um momento histdrico, politico, cultural e
religioso distinto na sociedade e no contexto das escolas publicas e subjetivados pelos
dispositivos legais. Nesse enfoque, analisamos a constituicdo dos professores-cursistas
envolvidos com a pesquisa de formagao de professores na Modalidade de Educagao a Distancia.
Dessa maneira, tem-se como proposta um exercicio politico e pedagdgico, meio pelo qual o
Estado deposita agdes e multiplos procedimentos, consolidando em todo pais essa proposta de
formacao, as quais os professores sdo subordinados e se constituem na sua maneira de ser.

Com o referencial tedrico relativo a area de formacgao de professores, coloco-me nessa
trajetoria profissional, com experiéncia na Educagao Especial e tendo como foco de pesquisa
politicas de formacdo voltadas para atender estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagdo. Portanto, os acontecimentos ndo aparecem ao pesquisador de forma
aleatoria, e, nesse sentido, de acordo com Liidke e André (1986, p. 4), “nem este os enfrenta
desarmado de todos os seus principios e pressuposi¢des”, mas, fundamentado em nocgdes
anteriores sobre o objeto de pesquisa. Por isso, € preciso encontrar equilibrio no didlogo entre
o referencial tedrico que embasa sobre o direito a educacdo, a educagdo especial e os

dispositivos legais nos quais se pautam os principios da Educag¢do Inclusiva.
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Dessa maneira, a nossa pesquisa nao ¢ estatica; estd em movimento com a linguagem,
com 0s conceitos e com toda uma historia que carregamos. Contudo, segundo, Bachelard (1996,
p. 18), “nada ¢ evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo ¢ construido”.

Assim, nessa trajetoria, motivada pelos resultados de politicas de formagao de
professores em uma perspectiva inclusiva e o saber que sera construido, conforme Alves (1991,
p. 58), “pode ser demonstrada indicando sua contribui¢do para a constru¢do do conhecimento
e sua utilidade para a pratica profissional e para a formulagdao de politicas”. Nesse sentido, ¢
necessario nos despirmos para conseguirmos enxergar nas entrelinhas, pois somos subjetivados

e controlados para ndo percebermos o que ndo ¢ dito.

2.2 Estrutura do Curso de Aperfeicoamanto em Atendimento Educacional Especializado
em Altas Habilidades/Superdotacio: ambiente de aprendizagem

O Curso de Aperfeicoamanto em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo ofertado pela Universidade Federal de Uberlandia, realizado no
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AV A, foi planejado com a finalidade de contribuir com
a formacao continuada de professores que atuam no contexto escolar, haja vista a escolarizagao
de estudantes com indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo. Nesse sentido, os
conhecimentos que propde o curso na modalidade de Educagdo a Distancia para professores
tém a inten¢do de “desenformar” e “formar” concepgdes e caracteristicas desses estudantes para
que possam, na pratica, refletir e aplicar o que agregou. E nessa visdo que cada professor, antes
de realizar o curso, estd subjetivado de valores, atitudes e concepgdes sobre a pratica pedagdgica
e, nesse sentido, os docentes reforcam a metodologia de como foram ensinados. Portanto, a
formagdo ¢ compreendida como “processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que
pede do professor disponibilidade para aprendizagem; da formagdo que o ensine a aprender; e
do sistema escolar no qual ele se insere como profissional, condi¢cdes para continuar
aprendendo” (TARDIF, 2002, p. 177).

Os conteudos abordados com o uso das ferramentas de aprendizagem necessitam de
programas para navegacao na pagina do curso, como: Forum de noticias; Didrio de Bordo;
Forum de Discussao; Café na Web; Chat Sala de bate-papo; Apresentagao — perfil; Cronograma
do curso; Questiondrio Inicial Pesquisa; Questionario Geral — A realidade do AEE. Analisamos
que o Ambiente Virtual de Aprendizagem € acessivel de facil utilizagdo; mesmo que o

participante tenha pouco conhecimento de informatica, em pouco tempo esta familiarizado com
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as ferramentas. E importante ressaltar que a plataforma contém link de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia visual, como NVDA’

Portanto, esse processo de aprendizagem envolve conhecimentos relativos as
ferramentas e aos meios multimidias de comunicacdao e navegacao na internet. O Decreto n°
5.622, no Art. 1° (BRASIL, 2005, p. 1), que revoga o Decreto n°® 2.494/98, define EaD como:
“Modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagao,
com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos”.

Assim, o processo ensino-aprendizagem ocorre mediado por essas tecnologias e “todo
processo de aprendizagem requer a condicao de sujeito participativo, envolvido, motivado, na
posicao ativa de desconstrucao e reconstru¢do de conhecimento e informacao, jamais passiva,
consumista, submissa” Demo (2008, p. 1). Contudo mais fatores sdo necessarios para que, de

fato, a aprendizagem nao seja o objetivo da formacao, ou seja, para atender

[...] as exigéncias de qualidade nos processos pedagogicos devem ser
oferecidas e contempladas, prioritariamente, as condi¢des de telecomunicagéo
(telefone, fax, correio eletronico, videoconferéncia, forum de debate pela
Internet, ambientes virtuais de aprendizagem, etc.), promovendo uma
interacdo que permita uma maior integracdo entre professores, tutores e
estudantes (BRASIL, 2010, p. 11).

Nessa perspectiva, os conteudos estudados, discutidos e debatidos no curso iniciam-se
com estudos especificos. E apresentada para os professores-cursistas a Unidade I — “Introdugao
a Educacdo a Distancia”, com a discussdo para conhecimento dessa tematica “Acessando o
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA”. O objetivo desse mddulo € apresentar aos
cursistas 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem e as ferramentas que utilizardo no decorrer do
curso. Assim, além de vivenciar a ferramenta com a apresentagdo de cada participante, irdo
conhecer e discutir, por meio de foruns, a tematica que envolve “O que ¢ EaD? ” “Netiqueta e
Legislagdo sobre EaD”. Ainda nesse modulo, terdo um material de apoio que discute sobre a
acessibilidade comunicacional por meio do qual conhecerao a “Introdugao a EaD em Libras”.

A Unidade II: “Politicas de Educacdo Especial Destinada as Pessoas com Altas
Habilidades Superdotacdo”, exp0s o seguinte objetivo: Apresentar e compreender os principais
documentos legais que orientam as politicas de Educacdo Especial para as Altas

Habilidades/Superdotacgao, por meio de discussdo em foruns mediados por questionamentos no

% “NonVisual Desktop Access”, significa “Desktop de Acesso Nio Visual”, leitor de tela
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que se refere as concepgdes sobre as politicas publicas na/para Educag¢do Especial/Altas
Habilidades/Superdotacdo. Nesse sentido, o tutor nessa atividade devera, junto ao aluno,
articular os saberes que possui, com a ideia de que essa unidade solicita de forma a expressar a
opinido durante o decorrer da disciplina compartilhando visdes tedricas dialéticas. Tal
procedimento € necessario para que possa, ao final do moédulo, responder as enquetes sobre essa
tematica de politicas de Educagdo Especial destinadas as pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagao.

Na sequéncia, a Unidade III discute sobre a Escolarizacdo das Pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo, e, para subsidiar esse mddulo, serdo usados os foruns de discussao,
inventario e reflexdo pessoal, didrio de bordo e enquetes. Em meio a concepgdo de Altas
habilidades/Superdotacdo, esse modulo perpassa a desmistificacdo de crencas populares;
concepgoes de inteligéncia e da Teoria das inteligéncias multiplas; Terminologia; entendimento
para identifica¢do com Concep¢do dos Trés Anéis; Caracteristicas das Altas Habilidades;
Aspectos socioemocionais. E esse mdodulo tem como objetivo: Compreender a evolucao
historica e conceitual das Altas Habilidades/Superdotacdo, levando em conta as concepgdes de
inteligéncia, criatividade e comprometimento com a tarefa, seus indicadores, caracteristicas e
aspectos socioemocionais, as dificuldades em situagdo de aprendizagem, assim como mitos e
crengas populares acerca da tematica.

Os conteudos abordados no médulo da Unidade IV fazem uma abordagem sobre as
Praticas Educacionais para os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo e tem como
objetivo: Conhecer e compreender a aceleracdo e seus modelos e suas estratégias voltadas a
atender as Altas Habilidades/Superdotacdo. Ou seja, visa compreender as alternativas
pedagodgicas de diferenciagdao do curriculo que podem ser utilizadas para os estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo no que se refere aos estudos sobre a “aceleracao”.

Esse ponto serd discutido com a ferramenta Chat, um ambiente de participagdo em
tempo real. Nesse sentido, a discussdo perpassa questdes problematizadoras: “E vocé, como
percebe os estilos individuais e como lida com as diferengas presentes em cada contexto?
Acredita que ¢ preciso todos os a amparos legais e adaptacdes curriculares, para atender e
definir a escolarizacdo de uma crianga com Altas Habilidades/Superdotacdo? A aceleragdo
acontece apenas no Brasil? Ela tem algum amparo legal? O que nos diz a lei? E para que haja
pratica vivenciada aluno devera realizar uma analise e preencher a Ficha de indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagdo nas diferentes inteligéncias e atividades. E, a partir dessas atividades,

os cursistas deverdo analisar os instrumentais de identificacdo apresentados e depois escrever
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um texto contemplando a sua opinido, devendo a atividade ser postada e discutida no diario de
bordo.

Na ultima Unidade, V, os estudos discutem o Atendimento Educacional Especializado
AEE no contexto geral para Altas Habilidades/Superdotagao e tem como objetivo: Conhecer
sobre o Atendimento Educacional Especializado no contexto geral e para AH/SD; compreender
0 que ¢ o enriquecimento extracurricular; refletir sobre o AEE na perspectiva da Educagao
Inclusiva e o Projeto Politico Pedagogico — PPP.

Para realizar esse modulo, foram utilizadas ferramentas como o féorum de discussdo
diario de bordo, chat, onde foram feitas a construgdo de um Glossario Técnico Cientifico e uma
discussdo de video. O estudo e a discussdo nesse modulo oportunizaram aos cursistas receber
o feedback sobre os seus avangos conceitual e atitudinal no contexto escolar, uma analise e
reflexdo a respeito da metodologia utilizada no cotidiano da sala de aula, uma compreensao
acerca do espaco de AEE para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao e uma defini¢ao
das responsabilidades e dos papéis de cada profissional da na escola.

Nessa perspectiva, a partir do exposto, a oferta do curso de aperfeigoamento teve a
proposta e oferecer contribuigdes teodricas e praticas, preparadas para professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado e em salas comuns do ensino regular, para que vejam
o ambiente escolar como espaco continuo de atividades de aprendizagem.

Desse modo, analisamos os motivos para a realizacdo de politicas de formacgao
continuada de professores para atendimento ao publico da educagdo Especial, especificamente
aqueles com Altas Habilidades/Superdotagdo, buscando respostas para o seguinte problema de
pesquisa: Quais as contribuicées do Curso de Atendimento Educacional Especializado em
Altas Habilidades/Superdotacao ofertado pela Universidade Federal de Uberlindia na
Modalidade de Educa¢do a Distancia para os profissionais do Tridngulo Mineiro que o
realizaram no ano de 2014? O investimento na formag¢ao continuada desses profissionais tem
refletido nas agdes desenvolvidas pelas instituicdes educacionais em que estes estdo lotados?

Partindo desse questionamento, define-se como objetivo geral da pesquisa analisar as
contribuigdes e influéncias do curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado para estudantes Altas Habilidades/Superdotagao, na Modalidade de Educagao a
Distancia, expressas pelos participantes no contexto das redes publicas do Estado de Minas
Gerais decorrentes da formacao realizada em 2014 pela Universidade Federal de Uberlandia.

Como objetivos especificos, buscou-se identificar e analisar, no tocante aos egressos do

Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional em Altas Habilidades Superdotagao,
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da, na ofertados pela Universidade Federal de Uberlandia, em 2014, localizados em cidades da
regido do Triangulo mineiro no Estado de Minas Gerais Minas Gerais de modo a:

a) levantar o perfil dos professores que realizaram o curso;

b) discorrer sobre quem ¢ e quais sao as necessidades do estudante com Altas
Habilidades/Superdotagao;

¢) discutir a formacao docente necessaria para o atendimento ao estudante com Altas
Habilidades/Superdotacao;

d) caracterizar os objetivos e a estrutura do “Curso em aperfeicoamento em

Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades Superdotacao”;

e) levantar as contribui¢cdes e reverberacdes do “Curso em aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades Superdotagdo” na formacao e

na pratica dos professores que atendem estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao.

2.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da investigacao foram os professores-cursistas de escolas publicas do estado
de Minas Gerais em 35 cidades da regido do Triangulo Mineiro, totalizando 62 professores
cursistas, egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado
em Altas Habilidades/Superdotagdao, na Modalidade de Educacdo a Distancia, realizado em
2014 pela Universidade Federal de Uberlandia em parceria com MEC/Secadi, que concordaram

em responder ao questiondrio da pesquisa para coleta dos dados.

2.4 A coleta de dados, instrumentos e procedimentos metodologicos

e Estudo bibliogrdfico envolvendo estudos de teses, dissertacdes, artigos impressos €
virtuais e em livros que possuem diretrizes sobre politicas publicas e outros dispositivos legais
(Leis, Resolugcdes, Pareceres, Decretos) voltadas a formagao continuada e a inclusdo
educacional de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao;

e Estudo documental geral descritivo de leis, portarias, decretos, regulamentos do poder
publico na esfera federal, estadual e municipal, a partir da leitura e da analise de documentos
oficiais e de Programas do MEC voltados a formacdo de professores, buscando fazer um
diagnostico sobre essas estratégias para a elabora¢do das principais Politicas Publicas de
educacdo inclusiva, relacionando-as as concepgdes de inclusdo e especificidades das pessoas

com Altas Habilidades/Superdotacao;
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¢ Questionario survey (ANEXO 2), com questdes abertas e de multipla escolha, € uma
carta contendo esclarecimentos especificos da pesquisa (ANEXO 1) enviada aos participantes
das escolas publicas que concluiram o “Curso em Atendimento Educacional Especializado em
altas habilidades Superdota¢do”. O questionario utilizado para coleta de dados foi construido a
partir de formulario on-line elaborado na plataforma Google Docs. Ele foi enviado para o e-

mail dos professores-cursistas que estao alojados na Plataforma Moodle.

2.5 Como trabalhamos a analise dos dados coletados

Definimos nessa caminhada que a investigacgao estd de acordo com o campo da pesquisa
qualitativa, e, dessa maneira, utilizamos para coleta de dados o questiondrio survey com
questdes de multipla escolha e questdes abertas. Esse instrumento devera ser respondido por
escrito e, de acordo com Mello (2013), ¢ um método de coleta de informagdes diretamente de
pessoas a respeito de suas ideias, sentimentos, satde, planos, crencas ¢ de fundo social,
educacional e financeiro. Ao enviar o questiondrio, expedimos uma carta expondo os objetivos
gerais da pesquisa e a importancia da participacao.

O questiondrio ¢ ferramenta ideal para essa pesquisa, pois se espera abranger os
professores-cursistas das esferas publicas de 35 municipios mineiros. Assim, a analise devera
ser descritiva e as questdes serdo tabuladas e analisadas, a partir do referencial teorico, na
perspectiva da Anélise de Conteudo elaborado por Bardin (2011).

Nessa perspectiva, ao aprofundarmos nessa andlise e seguindo os estudos de Bardin
(2011), compreende-se que os dados qualitativos devem ser trabalhados na abordagem de

Andlise de Conteudo. De acordo com o autor, a categorizacao ¢:

[...] uma operagao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e em seguida por reagrupamento segundo o género
(analogia) com os critérios previamente estabelecidos. As categorias sao
rubricas ou classes, as quais reinem um conjunto de elementos (unidades de
registro, no caso da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento
este efetuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos. O critério de
categorizagdo pode ser semantico (por exemplo, todos os temas que
significam ansiedade ficam agrupados na categoria ansiedade [...]), sintatico
(os verbos e os adjetivos), 1éxico (classificagdo de palavras segundo seu
sentido [...]) e expressivo (por exemplo, categorias que classificam as diversas
perturbagdes da linguagem) (BARDIN, 2011, p. 117).

Com essa pratica, ndo perdemos de vista os objetivos, resguardando a area tematica

deste estudo que trata especificamente da Politica de Formagao Continuada de Professores:
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contribuicdes a escolarizagdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao.
Cuidadosamente, devemos ver esse territorio constituido de arranjos que justificam a
reestruturacao das politicas educacionais com base no modelo neoliberal, o qual se configura e
materializa o poder na realidade do contexto educacional conduzida pelo modelo global,
responsavel em produzir subjetividades individuais.

Assim, temos ciéncia de que a Analise de Conteudo estabelece procedimentos que
propoem retirar significados do conteudo, pressupdem para o pesquisador formas de apreensao
mais consistentes no que se refere ao objeto de pesquisa e ao tema em questdo. Nessa
perspectiva, trabalhamos com os dados coletados na forma de categorias de andlise. Esse
procedimento visa responder ao problema e aos objetivos propostos na pesquisa, pois, conforme
Bardin (2011, p. 47), a Andlise de Conteudo ¢: “um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgdo destas mensagens”.

Portanto, para realizar Analise de Conteudo, segundo Bardin (2011), temos de seguir
algumas regras bésicas a fim de que possamos, na coleta de dados, criar categorias de acordo
com o tema que trabalhamos. Desse modo, realizamos uma analise para compreender as agdes
decorrentes das politicas publicas educativas nacionais realizadas por meio da rede nacional de
Formagdo Continuada de Professores na Educacao Especial MEC na Modalidade Educagao a
Distancia. Dessa forma, Bardin (2011) nos orienta que, para a realizacdo da analise dos dados,

temos de seguir trés etapas:

Figura 2 — As trés Etapas da Analise de Contetido

1. PRE-ANALISE

ANALISE DE 2. EXPLORACAO DO
CONTEUDO MATERIAL

3. TRATAMENTO DOS
RESULTADOS: INFERENCIA E
INTERPRETACAO

Fonte: Adaptado de Bardin (2011, p. 47).

Nesse sentido, a pré-analise contém outras subfases, as quais definimos de acordo com
os objetivos. Segundo Bardin (2011), as subfases t€ém a finalidade de organizar os fatos, os
conceitos, as opinides as ideias iniciais, de modo a conduzir a um desenho para operar e

desenvolver o plano de andlise.
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a) A leitura “flutuante”;

b) Escolha dos documentos;
b.1 Regra da exaustividade;
b.2 Regras da representatividade;
b.3 Regras da homogeneidade;
b.4 Regras de pertinéncia;

¢) A formulagao das hipoteses e dos objetivos;

d) Referenciagdo dos indices e a elaboragdo de indicadores;

e) Preparagdo do material.

Na sequéncia da subfase (b) a escolha dos documentos, estdo os discursos realizados
por meio das respostas dos questionarios e da legislagdo da érea, resultando na composi¢ao dos
dados e das informacdes dadas pelos professores-cursistas. De acordo Bardin (2011, p. 126), a
escolha dos documentos “é um conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos
aos procedimentos analiticos”, € a composi¢do dos dados serd orientada conforme os principios
descritos por Bardin (2011):

e E preciso, na escolha dos documentos (respostas do questionario e a legislagdo da
area), na regra da exaustividade, “[...] ter-se em conta todos os elementos desse corpus. Em
outras palavras, ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razao
[...]” Bardin (2011, p. 126-127);

e Também na regra da homogeneidade “[...] os documentos retidos devem ser
homogéneos, isto €, devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada
singularidade fora desses critérios” Bardin (2011, p. 128);

e Na regra de pertinéncia, “[...] os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informacao, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise” Bardin
(2011, p. 128).

As subfases demonstram as nossas intengdes como pesquisadores, as questdes
norteadoras, os objetivos centrais da pesquisa e sua finalidade. A referenciacdo dos indices e a
elaboragdo de indicadores, bem como a prepara¢do do material, também fazem parte da
constitui¢do dos dados que foram transcritos na integra sem nenhuma supressao. Logo apds a
composicdo e a finalizacdo dos dados, passamos para a segunda etapa, a explorag¢do do
material.

Na exploragdo do material (a partir das respostas do questionario e da legislagao da
area), definimos as particularidades, classificamos e selecionamos as informag¢des, sendo,

portanto, construido o instrumental para expor e agrupar as proposi¢des feitas pelos
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participantes da pesquisa. Procede-se a codificagdo, para realizar a analise qualitativa, a partir
de dados que aparecem em uma frequéncia consideravel, pois “na andlise qualitativa ¢ a
presenca ou a auséncia de uma caracteristica de contetido ou de um conjunto de caracteristicas
num determinado fragmento de mensagem que ¢ tomada em consideracdo” (BARDIN, 2011,
p. 26).

Nesse sentido, segundo Bardin (2011, p. 133), a exploragdo do material (resposta do
questionario e legislagdo da area) “consiste essencialmente em operagdes de codificagao,
decomposi¢cdo ou enumeragao, em fungdo de regras previamente formuladas”. Nessa etapa,
fomos atenciosos, almejando o tratamento dos resultados para compreender, decifrar e deduzir
as proposi¢oes dos participantes que responderam ao questiondrio. A terceira etapa, por sua
vez, trata da organizagdo e da articulacdo do trabalho realizado nas duas primeiras etapas,
visando elencar a categorizag¢do. De acordo com o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretagdo significam que:

[...] ‘tratar o material € codifica-lo’, lembrando que codificagdo é ‘o processo
pelo qual os dados brutos so transformados sistematicamente e agregados em
unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas
pertinentes do contetido’. O ato de codificar o material se procede através de
trés escolhas: ‘o recorte (escolha das unidades); a enumeragdo (escolhas de
regras de contagem), ¢ a classificagdo e a agregacdo (escolha das categorias)’
(BARDIN, 2011, p. 133).

Esclarecemos que, de acordo com a autora, a categorizacdo representa o modo
simplificado de demostrar os dados na forma bruta. Essa representacdo ¢ essencial para
compreensdo e analise, pois estd aliada em categorias comparaveis. Ainda a esse respeito,
Bardin (2011, p. 119) afirma que ““a categorizagao ¢ uma operagao de classifica¢dao de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamentos segundo
0 género com os critérios previamente definidos”.

Portanto, a escolha pela andlise categorial ocorreu devido ao suporte que essa operagao
oferece ao pesquisador, principalmente quando se quer analisar questdes relacionadas a
costumes, valores, opinides, atitudes e concep¢des do participante da pesquisa em meio ao
contexto educacional de sua vivéncia e as implicagdes das politicas de formacao de professores
na Modalidade Educagdo a Distancia por meio de dados qualitativos.

Salientamos que os dados (respostas realizadas pelos professores-cursistas) foram
transcritos, analisados com uma interpretacdo que desvelasse a realidade e as influéncias
vivenciadas pelos sujeitos de pesquisa em cada municipio. Nesse sentido, a Andlise de

Conteudo utiliza-se dos recursos da hermenéutica quando buscamos interpretar respostas ou
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realidades complexas. Para Bardin (2011, p. 20), “mensagens obscuras que exigem uma
interpretagdo, mensagens com um duplo sentido cuja significa¢do profunda (a que importa aqui)
s0 pode surgir depois de uma observacao cuidadosa”. Ou seja, “conhecer aquilo que estd por
tras das palavras sobre as quais se debruga. [...] € uma busca de outras realidades por meio das
mensagens” (BARDIN 2011, p. 50). As evidéncias da hermenéutica e da afinidade com a

semiologia assinalam o conhecimento, pois, segundo a autora, a Analise de Conteudo é:

[...] conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a «discursos» (contetidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e
multiplicadas - desde o célculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até
a extragdo de estruturas traduziveis em modelos - ¢ uma hermenéutica
controlada, baseada na dedugdo: a inferéncia. Enquanto esforco de
interpretagdo, a analise de contetido oscila entre os dois polos do rigor da
objetividade e ela fecundidade da subjetividade (BARDIN, 2011, p. 9).

Portanto, concordamos com a autora, pois se trata de uma ferramenta importante para
analisar os dispositivos legais a partir da dessa visdo e alcangar uma interpretacao das produgdes
no ambito da legislacdo, levando em conta o contexto histdrico, politico e social e realizar uma
analise das politicas educacionais no que se refere a: “a) densidade dos detalhes, buscados,
interrogados, analisados; (b) tentativa de arrumacdo coerente das partes ‘descobertas’ ou
trazidas a luz” Barbosa (1999, p. 17).

Nesse sentido, “a legislagdao educacional ¢ vista como a consolidagdo, a nivel politico-
institucional, das orientagdes emanadas dos grupos dominantes nas sociedades dependentes”
Garcia (1995, p. 244). Trata-se de refletir sobre as consideragdes da politica e do poder
vinculado a uma trama que influencia a garantia de direitos e a implementacao da educagdo
inclusiva. Admitimos que, ao fazer referéncia a inclusdo escolar, estamos cientes de que ha um

movimento de ordem, propagando em sua base discursos de “Educagdo para todos” e o

“Respeito a Diferenga”.
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SECAO II

3 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA INCLUSAO: TRAJETORIA DOS
DISPOSITIVOS LEGAIS QUE REGULAMENTAM O ATENDIMENTO AS PESSOAS
COM ALTAS HABILIDADES /SUPERDOTACAO — AH/SD

E a garantia dos direitos nas areas das altas
habilidades/superdotagdo nao depende apenas de
Lei, de Resolugdo ou de Politica Publicas
Nacionais. Esta linealidade é apenas aparente. E
preciso mais. E preciso formacdo. E preciso
formacéo docente. E preciso formagdo continuada,
intensa e integral. Professores e alunos ndo mudam
por decreto ou por qualquer pressdo externa.
(DELOU, 2007, p. 38).

Nesta secao, ¢ realizado o estudo documental baseado em leis, portarias, decretos,
regulamentos do poder publico nas esferas federal, estadual e municipal, a partir da leitura e da
analise de documentos oficiais e de Programas do MEC voltados a formacdo de professores,
buscando proceder a uma analise sobre as estratégias para a elaboracdo das principais Politicas
Publicas de educacao inclusiva, relacionando-as as concepgoes de inclusao e especificidades
das pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao. Portanto, o objetivo desta secdo € analisar
conceitualmente as politicas publicas do Brasil como direito a cidadania de todos que confiam
e reconhecem o direito a educacao e que necessitam estabelecer a concretizagao de politicas
que envolvem compromissos e agdes. Afinal, as politicas educacionais determinam que todos
tém o direito ao conhecimento no contexto escolar e fora dele, e, para isso acontecer, deve
existir um ensino de qualidade.

Assim, sinalizar os acontecimentos nacionais € internacionais para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo tem como objetivo avaliar as legislagdes, examinar que nao se trata
da falta de politicas educacionais para implementar o Atendimento Educacional Especializado.
Por isso, ¢ imperativo compreender os dispositivos contidos nas legislagdes, nos decretos, nas
diretrizes que norteiam os sistemas educacionais em obrigagdes para com esses estudantes,

principalmente quando envolve diferentes significados e concepgdes a seu respeito.

3.1 Politicas Publicas e Politicas Educacionais

Ao analisarmos de forma critica, no contexto educacional, as politicas publicas e as
politicas educacionais, temos de compreender que sdo conduzidas por leis, decretos, resolugdes
e normativas. A garantia de direito de cada cidaddo estd relacionada a esses dispositivos,
portanto, analisar o contexto educacional e suas complexidades relaciona-se com a defini¢ao de

Azevedo (2003, p. 38) de que “politica publica ¢ tudo o que um governo faz e deixa de fazer,
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com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes”. Nesse sentido, questionamos as
garantias de direitos educacionais sendo aplicados na pratica. O que Azevedo (2003) pronuncia
€ que as pessoas nao sao responsaveis diretas nem agentes que implementam as politicas
publicas. No entanto, a sociedade civil, o povo, faz politica. Percebe-se, entdo, que existe uma

distin¢do entre politica e politica publica, pois as andlises das politicas educacionais

[...] indicam o papel do Estado na propor¢do em que deixa de ser visto como
mero mediador de interesses antagénicos, ao situd-lo a luz da correlagédo das
forgas que se travam no ambito da sociedade civil e politica (no¢do de Estado
ampliado) [...] tal compreensao recoloca o papel dessas politicas como agoes
sempre orientadas por escolhas (prioridades, vinculos e compromissos) nem
sempre manifestas, que retratam interesses e fungdes (DOURADO;
OLIVEIRA, 2001, p. 9).

E nessa perspectiva que tecemos algumas analises sobre a questdo dos direitos de cada
cidaddo, pois compreendemos que o direito condiciona a vida social, ou seja, ordena, disciplina,
e as leis, em seus dispositivos, regulamentam e colocam ordem na vida da sociedade, nas
relagdes sociais de acordo com os interesses, nos valores e ideais da classe social que domina a
ordem econdmica e politica de um pais. Ou seja, a politica “exercita o poder pela producio da
verdade e do conhecimento como discursos” Ball (1994, p. 21). Nessa perspectiva, esses

dispositivos sao

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
institui¢des, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposigoes filosoficas,
morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito s@o os elementos do
dispositivo (FOUCAULT, 2000, p. 244).

Portanto as leis fazem parte desse conjunto, e, segundo essa dindmica, as politicas

[...] sdo além disso, discursos, ou seja, praticas que constituem os objetos de
que falam, que estabelecem as regras do jogo em que se ddo as lutas por
significados. Todos os contextos de producdo da politica sdo, portanto,
atravessados por discursos que constroem (e permitem a construgdo) de certos
textos (LOPES; MACEDO, 2011, p. 261).

Contudo, para Cardoso (1972, p. 149), a politica educacional expressa “reordenagdo das
formas de controle social e politico”. O Estado exerce o dominio politico, econdmico e cultural

sobre a sociedade, e, nessa visdo, 0s
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[...] discursos como conjunto de signos (elementos significantes que remetem
a conteudos ou a representagdes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos
de signos, mas o que fazem € mais que utilizar esses signos para designar
coisas (FOUCAULT, 2013, p. 56).

Quem faz as leis € o grupo social que detém o poder; € ele que controla a economia e,
consequentemente, a politica, a sociedade, os grupos ou classes sociais, € ndo o povo. Contudo,

complementa que, no campo do conhecimento, ¢

[...] que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em acao” e/ou analisar
essa acao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou curso dessas agdes e ou entender por que o como as agdes tomaram
certo rumo em lugar de outro (variavel dependente). Em outras palavras, o
processo de formulagdo de politica publica ¢ aquele através do qual os
governos traduzem seus propdsitos em programas e acgodes, que produzirdo

resultados ou as mudangas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p.13).

Portanto, analisando a visdo desses autores, percebemos que a garantia de direito nunca
deixa de ser um instrumento, uma arma, um mecanismo de coagao social, que defende de forma
elementar os anseios da classe dominante, seus objetivos, suas aspiracdes, sua visao do mundo
e de sociedade. E por isso que poder politico em forma de leis esta absolutamente ligado ao
conhecimento e ao dominio de informagdes, pois “o poder politico ndo esta ausente do saber,
ele ¢ tramado com o saber” Foucault (2003, p. 51).

Sendo assim, o poder esta vinculado as ag¢des do Estado. E esse tipo de poder politico
tende a ignorar os direitos da sociedade, pois precisa empenhar para proteger os interesses de,
pelo menos, uma classe dentro da sociedade. Na realidade, o Estado tem intencao de atender os
direitos e/ou os privilégios para aqueles grupos e/ou partido politico que partilham e/ou
congregam os mesmos principios daqueles que fazem a gestdo do Estado. Nesse sentido, o
poder ndo esta centrado no Estado e/ou em uma institui¢do; ele ¢ disseminado em todos e por

todos, portanto, as forcas e o poder estdo em todos os lugares. Nao € possivel localiza-los, sendo

[...] preciso ndo tomar o poder como um fendémeno de dominagdo macico e
homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de
uma classe sobre as outras; mas ter bem presente que o poder ndo ¢ algo que
se possa dividir entre aqueles que o possuem e o detém exclusivamente e
aqueles que ndo os possuem. O poder deve ser analisado como algo que
circula, ou melhor, como algo que sé funciona em cadeia. Nunca esta
localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns, nunca ¢ apropriado
como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas
suas malhas os individuos ndo s6 circulam, mas estdo sempre em posigdo de
exercer este poder e de sofrer sua acdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido
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do poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder nao
se aplica aos individuos, passa por eles (FOUCAULT, 2003, p. 193).

Nesse sentido, podemos dizer que cada pessoa representa o Estado, e as relagdes
exercidas pelo governo estdo embasadas em um discurso que alega estar a procura de recursos
para resolver os problemas relacionados a qualquer segmento da sociedade, principalmente
relacionados ao campo da educagdo. Assim, o poder exercido e legitimado pelas organizacdes
internacionais como, por exemplo, o Banco Mundial, passa a aprovar e a direcionar metas de
como podem ser enfrentados e quais as demandas mais urgentes a serem trabalhadas nesse
campo, ou seja, redefinem as politicas publicas a partir dos problemas.

Assim, nessa perspectiva, ¢ importante reconhecer que, no contexto atual, quando se
analisam as politicas educacionais e as determinacdes que sdo planejadas conforme os acordos
internacionais, a educagao ¢ vista como um vasto campo de servigos na esfera de uma economia

globalizada. E ¢

[...] nesse contexto de globalizagdo e neoliberalismo, este como um constructo

ideologico do primeiro, que vai se dar uma intervencdo mais direta dos

organismos internacionais nos Estados-nagdo, dentre outras formas, por meio

da educagdo, objetivando alinha-los a essa nova ordem econdmica, politica e

social. Os organismos internacionais passam a determinar as metas que 0s

paises devem atingir, também em matéria de educagdao (MAUES, 2003, p. 12).

Nesse sentido, fazendo a referéncia aos direitos humanos e ao cumprimento dessas metas,

recorremos a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, uma resolucao da Assembleia Geral

da Organizacao das Nagdes Unidas — ONU, aprovada em 1948. Ela deu origem ao principio da

igualdade e da vantagem mutua, fundamentada em combater as violacdes de direitos. Uma vez

firmando e ratificando um tratado, conveng¢ao ou acordo, cada Estado deve colocar em pratica

suas orientacdes. Esse ¢ o discurso, contudo, faz-se necessario analisar por que, mais de

cinquenta anos depois de sua promulgacao, seus principios fundamentais ndo chegam a todos

os lugares. Como fica o compromisso da ONU, organizagdo internacional mais importante que
aplica sang¢des aos paises que ndo cumprem com as orientagoes?

Como todo compromisso subscrito, mais cedo ou mais tarde, pode ser conquistado. As

lutas de muitos paises € povos no mundo de hoje ocorrem em torno de direitos reconhecidos,

legitimados, mas ainda nao respeitados. Nessa perspectiva, o Brasil, sendo signatario, congrega

com a maior parte dos tratados internacionais, principalmente aqueles ligados ao campo

educacional, sobretudo a partir da publica¢dao da Constitui¢do Federal (1988), considerada pelo
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contexto histdrico e politico na qual foi criada'® como Constitui¢ao Cidada, fruto do processo
de democratizacdo — nome atribuido por conter em sua esséncia a garantia dos direitos
fundamentais, tolhidos no periodo da Ditadura Militar. Esse periodo ¢ caracterizado com a
publicacdo de politicas de Estado!! comprometidas pelos direitos e pelas conquistas da
cidadania, assinalando a inclusdo social e estabelecendo os Direitos Humanos como principio
que orienta as politicas sociais, com maior destaque nas politicas educacionais.

O debate pelo significado do direito a educagdo envolve articulagcdes de diversas

demandas e ¢ limitado ao dominio do Estado, pois

7

[...] toda decisdo politica é realizada em detrimento de inimeras outras
possibilidades, exclui inimeras decisdes imprevistas, estabiliza algo caotico e
instavel, e ainda ordena o que nao possui ordem como sua condi¢do essencial.
Manter a perspectiva de que ordem ¢é decorrente da decisdo e que uma dada
articulagdo provisoria sustenta a hegemonia sem apagar as diferengas faz parte
da politica democratica (LOPES, 2012, p. 710).

Dessa maneira, as deliberagdes das politicas sucedidas, firmadas e ajustadas com
diversas acdes “como saberes, valores, projetos e finalidades comuns por referéncia a
argumentos de universalizagdo — cientificismo, validada para todos, mundo global, cidadania,
do ponto de vista absoluto, ndo contribui para o processo democratico” Lopes (2012, p. 710).

Portanto, no panorama politico do Brasil, no que se refere as politicas educacionais, as
disputas ocorrem partir de acordos que tentam consolidar, por meio de um documento oficial,
um Unico significado para o0 modo como precisamos atingir a educacdo. Esses significados,
apenas temporariamente consolidados, sdo autenticados ou legitimados pelos discursos como
saida para uma educac¢do de qualidade. Por essa mesma coeréncia, considera a melhoria

educacional condicionada a qualidade e a igualdade, a partir dos direitos, e esses conceitos sao

10 A CF de 88 merece destaque por ter trazido muitas inovagdes e garantias aos cidaddos, sendo considerada um
marco na historia da democracia, ja que foi elaborada logo apds o fim da ditadura militar. Estes s@o os principais
pontos que pretendem garantir mais democracia e justica social: estabelecimento dos direitos sociais: educacdo,
saude, alimentacao, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranga, previdéncia social, protecdo a maternidade e a
infancia e assisténcia aos desamparados; garantia do direito a livre manifestagdo do pensamento e liberdade de
expressdo; definicdo de que a educagdo € um dever do Estado; habeas data (garante que o cidadao tenha acesso
as suas informacdes nos bancos de dados de instituigdes publicas); demarcagdo das terras indigenas; o racismo
passou a ser um crime inafiangével e imprescritivel; definicdo do presidencialismo como sistema de governo;
eleicdes diretas; dever de preservagao do meio ambiente. Disponivel em:
http://www2.planalto.gov.br/acervo/constituicao-federal

11 Politicas Publicas sdo politicas de Estado ou politicas de governo. A diferenca entre aquilo que ¢ politica de
Estado e o que ¢ politica de governo ¢ a maneira como elas sdo institucionalizadas. Se elas sdo fortemente
institucionalizadas em uma sociedade, ndo ha quem as mude. Nao adianta trocar o governo. Dificilmente, se houver
um governo diferente do atual, ele vai mexer nesse programa. Disponivel em:
http://www.crprj.org.br/publicacoes/jornal/jornal27-geraldodigiovanni.pdf
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indispensaveis na andlise das politicas publicas, pois sdo essas agdes que determinam as
politicas educacionais. Contudo, o avango educacional contrapde-se aos problemas advindos
dos dados sobre a qualidade de ensino e regula a educagdo a um conjunto de fatores atuantes
nas esferas politicas, culturais, economicas e sociais, pois estd sob o dominio da economia
globalizada. Nessa perspectiva, “quando os neoliberais enfatizam que a educagdo deve estar
subordinada as necessidades do mercado de trabalho, estdo se referindo a uma questdo muito
especifica: a urgéncia de que o sistema educacional se ajuste as demandas do mundo dos
empregos” Gentili (1996, p. 25). Assim sendo, essas influéncias avaliam que o ensino oferecido
deve estar de acordo com as novas dindmicas do neoliberalismo'2.

Conforme dispde Neto Castro (2005, p. 8), o Banco Mundial (BM), a Organizagao das
Nagoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Comissdo Econdmica para a
América Latina e o Caribe (Cepal) sdo organismos internacionais e “as diretrizes delineadas
por esses organismos buscam construir um consenso sobre os rumos das reformas educacionais
nos paises da América Latina”. Nessa perspectiva, as politicas educacionais provém das
“imposic¢oes das instituigdes internacionais, particularmente do Banco Mundial, nas prescri¢des
socioeducacionais, ndo apenas pelos recursos financeiros de que dispdem, mas pela capacidade
de gerenciar ¢ manipular os governos” Silva (2002, p. 2). “E neste contexto que grupos de
interesse disputam para influenciar a defini¢do das finalidades sociais da educagdo e do que
significa ser educado” Mainardes (2006, p. 51). Por conseguinte, para encontrar alternativas, a

constitui¢do e a concretizagdo dos textos politicos,

[...] a diferenca entre o contexto de influéncia e o contexto da produgdo de
texto esta no fato de que, no primeiro, ocorre a legitimagao dos interesses
ideologicos os quais ndo sdo tdo explicitos, enquanto o segundo esté ligado a
uma linguagem de interesse do publico mais geral. H4 também uma arena de
disputa representada por textos legais, oficiais e politicos, pronunciamentos,
videos, panfletos e revistas. Os grupos de interesse sdo politicos que desejam
controlar a representagdo politica (MAINARDES, 2006, p. 52).

12O neoliberalismo, de acordo com Ball (2014), ¢ um termo vago e que precisa ser contextualizado quando
empregado. Em sua concepcdo, trata-se de um conjunto complexo de praticas organizadas em torno de um
“mercado” com penetracdo em quase todos os aspectos de nossas vidas, ou seja, vai muito além de uma doutrina
econdmica ou de um conjunto de projeto politicos. Partindo de uma abordagem pluralista, o autor considera que o
neoliberalismo abrange “[...] tanto as relagdes materiais quanto as sociais envolvidas, que sdo, a0 mesmo tempo
a criagdo de novas oportunidades de lucro” (BALL, 2014, p. 25, grifos do autor), bem como, em uma perspectiva
foucaultiana de governamentabilidade, envolve o “[...] governo das populagdes por meio da produgdo de seres
empreendedores ’dispostos’, ‘auto-governamentaveis’ (BALL, 2014, p. 26, grifos do autor). Isto ¢, segundo o
autor, o neoliberalismo assume diferentes dimensdes da sociedade: econdmica, cultural e politica. Disponivel em:
file:///C:/Users/usuario/Downloads/8863-31316-4-PB.pdf
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Contudo, no contexto da pratica, a constitui¢do das leis ocorre repleta de artificios, ou
seja, “a politica estd sujeita a interpretacdo e a recriagdo ¢ onde a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudancgas e transformagdes significativas na politica
original” Mainardes (2006 p. 53). Consequentemente, sua interpretacdo dependerda dos
interesses, principalmente quando se trata de politicas educacionais de formagao de professores
numa perspectiva inclusiva, que celebra exclusivamente os dados quantitativos como sucesso
inovador de qualificacdo de professores. Ball (2005, p. 542) chama de novo o profissionalismo
que resume o gosto ¢ a satisfagdo pelo ato de ensinar em mera obediéncia a regras geradas de
forma exdgena, a desempenhos e julgamentos constantes.

A discussao que realizamos sobre as politicas publicas ¢ uma amostra que transversaliza

as informagdes contidas nas legislagcdes voltadas para o campo das politicas educacionais.

3.2 Politicas Educacionais para incluso e os dispositivos legais na garantia de direitos a
educacio de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio

Nossa analise ¢ transversal, pois perpassa varios fatos historicos que marcaram e
sinalizaram a necessidade de atender as especificidades que apresentam as pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo. Nesse sentido, cada periodo politico sinalizou o olhar de quem
estava no poder institucional. A especialidade para a educacdo de pessoas superdotadas no
Brasil “pode ser caracterizada pelo contraste entre a continuidade e a descontinuidade de
iniciativas governamentais € ndo governamentais desde 1924, quando foram realizadas as
primeiras validagdes de testes de inteligéncia americanos em Recife e no entdo Distrito Federal”
Delou (2001, p. 27). Todas as marcas da trajetoria influenciaram as politicas educacionais do
estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo, bem como os dispositivos legais e as politicas
educacionais para a educacdo inclusiva.

Contudo, em alguns documentos internacionais que determinam as politicas mundiais
em seu contexto, ndo ha nenhuma referéncia as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao.
O destaque ¢ direcionado para as pessoas com deficiéncia, como € o caso da:

a) Declaragdo de Jomtien, reconhecida mundialmente como definidora de principios da
Educagao para Todos, que, no Artigo 3°, objetiva universalizar o acesso a educagdo e promover
a equidade, declarando ser “preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo” (UNESCO, 1990, p. 4);

b) Declaragao de Salamanca, que orienta, no terceiro principio, “que as escolas

deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condig¢des fisicas,
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intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas” (UNESCO, 1994, p. 3).

Esses documentos foram referéncia e influenciaram muitas politicas publicas, inclusive
as politicas educacionais em nosso pais. A partir desse esclarecimento, fica evidente que os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, como ja dito anteriormente, estdo na “aba” da
Educacao Especial, bem como nas orienta¢des € nos mecanismos de base legal das pessoas com
deficiéncia. Isso ficou esclarecido no documento “A Consolidacdo da Inclusao Escolar no
Brasil”, 2003 a 2016, elaborado pela Secadi/MEC, cujo conteudo do relatorio cita no item 3 “a
garantia do direito das pessoas com deficiéncia a educagdo inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 11).
Esse enunciado, em seu contexto, coloca as pessoas Altas Habilidades/Superdotagdo como
beneficiadas pelas metas garantidas as pessoas com deficiéncia.

O mesmo acontece com a Nota Técnica do MEC que descreve para o anteprojeto do 11
Plano nacional de Educa¢ao, emitida ao congresso Nacional em 2011. O relatério aponta os
progressos e avangos da politica inclusiva no Brasil nos anos de 2000 a 2010 no que se refere
as matriculas de estudantes com deficiéncia, conforme descrito no quadro 1.

9913

Quadro 1 — Demonstrativo de Matriculas de “deficientes” ", escolas inclusivas — Brasil, 2000

—2010

Indicadores Censo Escolar - INEP 2000 2010 Crescimento%
Municipios ¢/ matriculas de alunos deficientes 401 497 1.6%
na educacao basica
Matriculas de alunos deficientes na rede publica | 8.586 | 32.620 55, 3%
Matriculas de alunos deficientes no ensino 1.695 84.332 92,8%
regular
Escolas comuns com matricula de deficientes 3.087 5.090 50%
Escolas publicas com acessibilidade 770 8.650 23%

Fonte: MEC — PNE —2011/2020 — Metas e Estratégias. Brasilia, maio/2011.

O quadro 1 demonstra que as Metas e Estratégias, a partir do anlincio, apresentam a
comprovagao de que as intencgdes estdo voltadas para o avanco de matriculas apenas das pessoas
com deficiéncia. Contudo, nesse mesmo relatorio, analisamos também o grafico 3, que retrata
o percentual de matriculas de alunos ptblico-alvo da Educagao Especial em relagdo a projecao

da populacdo com deficiéncia.de 4 a 17 anos de idade.

13 Entre aspas por se tratar de um conceito especifico, relacionado a um determinado periodo histérico. Termo
utilizado no documento oficial - Avaliag@o técnica da Meta 4 prevista no PNE (Nota técnica MEC/Secadi/2011)



55

Grafico 3 — Demonstrativo do Percentual de matriculas de alunos-publico da Educagao
Especial em relagdo a projecdo da populacdo de 4 a 17 anos de idade

Percentual de matriculas de alunos publico alvo da Educagdo Especial em

relagdoa projecdo da populagdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia -
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Fonte: MEC — PNE —2011/2020 — Metas e Estratégias. Brasilia, maio/2011.

Nesse sentido, tem-se a avaliagdo técnica da Meta 4 prevista no Projeto de Lei Ordinario
— PLO n° 8.035/2010, denominado Plano Nacional da Educacao — PNE, correspondente ao
decénio 2011-2020. No relatorio e no grafico, ndo se demonstram dados das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo, pois enuncia “Publico-Alvo da Educacdo Especial”, mas relaciona
os dados apenas as pessoas com deficiéncia.

Nessa andlise, o MEC apresenta os dados de 2013, do Censo da Educag¢do Basica
MEC/INEP. Por meio deles, verificam-se 843 mil matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo nas escolas da
Educacao Basica de todo o pais, publicas e privadas, revelando 77% de matriculas desses
estudantes. Os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo sdo contabilizados juntamente
com as pessoas com deficiéncia, mas ndo sao identificados.

Confirmamos esse diagnostico na Constituicao Federal, proclamada em 1988, em seu
Artigo 205, ao definir que “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
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da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p. 63), e no Art. 208, afirmando que “o dever do Estado com a Educac¢ao sera
efetivado mediante a garantia de: [...] III — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p.
123).

Enfim, os programas do governo Federal, como o Programa Escola Acessivel; Programa
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais; Programa BPC na Escola; Transporte
Escolar Acessivel; Projeto Livro Acessivel; Centros de Formacao e Recursos — CAP, CAS; e
Projeto Sistema FM foram idealizados pensando nas deficiéncias. Isso confirma o entendimento
de que as pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao sdo cercadas por mitos, conflitos e pela
supersticdo pautada no entendimento de que apenas as deficiéncias necessitam de subsidio, ao

passo que os superdotados ja sdo privilegiados com sua “inteligéncia”. Nota-se que

[...] propria legislagdo valoriza mais a inclusdo de alunos com deficiéncia, e
pouca gente reconhece que, como estes, o aluno com altas habilidades também
precisa de educagdo especial. A ideia de que deficientes tém maior
necessidade de atendimento especial € falsa. O que acontece € que a pessoa
com deficiéncia, por possuir algo a menos, provoca na sociedade um
sentimento de culpa. O superdotado, ao contrario, causa um misto de 6dio e
inveja, quando identificado, ou indiferenca. [...] A necessidade do deficiente
é, de fato, mais evidente. E preciso dar reforgo para o deficiente mental,
adaptar a sala de aula para o cadeirante, criar material em braile para o cego.
No caso das Altas Habilidades, ndo € necessario um recurso externo fisico
para que o estudante seja atendido. O que ele precisa ¢ de uma adaptagio
curricular, de uma estratégia pedagogica diferenciada (PEREZ; FREITAS,
2009, p. 10).

Nessa perspectiva, percebemos o quanto as pessoas com Alta Habilidades/Superdotagao
ainda ndo sdo reconhecidas e suas necessidades ndo sdo atendidas. De fato, a LDBEN/1996
define, no art. 59, V, que “os sistemas de ensino deveriam assegurar aos educandos com
‘necessidades educacionais especiais'* acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular” (BRASIL, 1996, p.24).
Analisando esse dispositivo da lei, as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo sdao
contempladas no contexto da producdo do texto da lei, entretanto na pratica esses dispositivos
legais foram pensados para as pessoas com deficiéncia, as quais sdo mais beneficiadas.
Confirmando a discussdo realizada por Pérez (2009), ¢ principalmente pela falta de

conhecimento e pela presencga de mitos envolvidos com essas pessoas que os colocam enquanto

14O termo necessidades educacionais especiais foi adotado em 1986 na Portaria CENESP/MEC n° 69 e utilizado
na LDB/1996 para se referir as pessoas com deficiéncia até meados da década de 1990.
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privilegiados pela inteligéncia. Sendo assim, no imagindrio social coletivo, ndo necessitam de

acdes mais efetivas que atendam as suas necessidades, pois as

[...] politicas publicas também poderiam contemplar os estudantes com
AH/SD, no ambito da assisténcia social, do trabalho e da cultura, como o
fazem com os demais alunos com necessidades educacionais especiais, mas,
por ora, ainda estdo muito distantes de serem consideradas, pelo menos até
que a Pessoa com AH/SD ndo tenha seu direito a identidade reconhecido, na
sociedade (PEREZ, 2014, p. 664).

Nesse sentido, para fazer parte de forma real, serem reconhecidos, os estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo precisam ser identificados e, a partir dessa etapa, ¢
indispensavel que tenham professores especializados para atendé-los nas salas de aulas comum.
Ademais, ¢ imprescindivel proporcionar dentro do contexto escolar o programa de
enriquecimento curricular no Atendimento Educacional Especializado suplementar realizado
nas Sala de Recursos Multifuncionais. Segundo Freitas e Pérez (2010, p. 10), “programas de
enriquecimento visam aumentar e/ou aprofundar os conteudos, a extensdo do conhecimento e
a utiliza¢do de novas estratégias e métodos de ensino para os diversos niveis de escolaridade”.

Portanto, considerando as dificuldades para implementar as legislagdes e o
desconhecimento desses estudantes atualmente, elaboramos uma retrospectiva no quadro 2,
descrevendo, no tempo e espaco, uma trajetoéria em abrangéncia nacional e internacional que
comprova o quanto esse assunto nao ¢ novo. Nesse sentido, ao recontar os fatos historicos,
expomos a evolu¢do de movimentos cientificos, de pesquisas, producdes, leis e decretos, que
sinalizam a garantia de direitos a esse publico em especifico. Nessa trajetoria, analisamos as
mudangas e a evolugdo ocorridas quanto ao conceito e as nomenclaturas referentes as altas
habilidades que foram sendo definidas por pesquisadores e estudiosos ao longo do século, e que
vém sendo empregadas nos dias atuais. Assim, sdo notdrias a presenca e a influéncia politica
que se fortalecem ao longo dos anos e se modificam, visando atender e valorizar os

superdotados.
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Quadro 2 — Demonstrativo da Trajetoria Internacional sobre o atendimento as pessoas com
Altas Habilidades/Superdotacao

1869 — INGLATERRA: Frances Galton — Defesa da transmissdo hereditaria das habilidades
mentais: “Hereditary Genius”. Introduz estatistica as ciéncias sociais.

1880 — EUA: J.M. Cattell — Influenciado pelas ideias de Galton, utiliza testes psicométricos em
doentes mentais, surgindo os testes pioneiros para identificacdo de AH/SD Goddard, Binet,
Simon e Terman.

1901 — EUA: A partir do progresso consequente ao uso de testes de pioneiros como Goddard,
Binet, Simon e Terman. Surgiram escolas especiais e classes para alunos superdotados em todo
0 pais — a primeira delas aberta em Worcester, Massachusetts.

1904 a 1911 — FRANCA: Alfred, Binet e Theodore Simon, primeiros testes de inteligéncia
para identificar criancas com dificuldades de aprendizagem.

1911 — ALEMANHA: William Stern. Cria o conceito de Quociente Intelectual (QI), equacao
resultante da Idade Mental dividida pela Idade Cronoldgica, multiplicada por 100. Inicia-se a
era dos testes psicométricos, utilizados durante anos para classificar, rotular e discriminar
aqueles que estavam fora da média.

1916 — EUA: Lewis M. Terman, Estudo das inteligéncias superiores. Propde a Escala Stanford-
Binet na Universidade de Stanford.

1920 — EUA: Continua o incentivo de criacdo de escolas e classes especiais para superdotados
em todo o pais.

1921 — EUA: Inicio da pesquisa longitudinal mais longa (seis décadas), com criangas com QI
igual ou superior a 140. Concluiu que o QI continua a elevar-se ao longo da vida e que ndo
teriam problemas de ordem afetivo-emocional, uma crenga corrente.

1924 — RUSSIA: Vygotsky. Valorizagdo do ambiente sociocultural para o desenvolvimento
humano. Aprendizagem como fator que promove o desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas
Superiores — FPS.

1936 — SUICA: Jean Piaget. O funcionamento mental depende da interagdo dindmica da pessoa
como o ambiente, e ndo somente da influéncia genética. Privilegia o processo de
desenvolvimento humano, € nao o produto.

1940 — EUA: Prof.* Leta Hollinghworth, Universidade de Columbia. A escola deve assumir a
educagdo de criancgas com inteligéncia superior — curriculo diferenciado.

1948 — EUA: Artigo 2 1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distin¢cdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condigao.

1950 — EUA: Grandes organizagdes se unem para investir na educacao de superdotados.

1960 — (final) EUA: Joseph S. Renzulli. Comeca suas investigagoes com superdotados. Tém
inicio os atendimentos educacionais, € o interesse dos norte-americanos cresce em relacao as
AH/SD.

1972 — O Relatorio Marland uniu, em 1972, educadores norte-americanos, interessados na
educagdo de superdotados.

1975 — ISRAEL: Conferéncia Mundial sobre Superdotagdo (primeira).

1983 — PERU: Foi promulgada a Lei Geral de Educacao n°® 23384, onde a crianca superdotada
foi definida como a crianga excepcional devido a capacidades proeminentes que ultrapassam
significativamente a média de inteligéncia normal.

1990 — FINLANDIA: As escolas finlandesas oferecem uma variedade de disposi¢des de que
alunos superdotados podem se beneficiar. Como resultado, as escolas tém sido incentivadas a
elaborar curriculos adaptados individualmente.
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1995 — ESPANHA: Os alunos superdotados sao mencionados explicitamente na legislacao da
Espanha. O Real Decreto 696/1995 (BOE, 2 de junho) explicitamente "regula as condi¢des de
atendimento educacional aos alunos com necessidades especiais temporarias ou permanentes,
associados a historia educacional ou que se devem as condi¢des de superdotagdo, deficiéncia
mental ou motora ou deficiéncia sensorial”.

1998 - CANADA: Na provincia de Calgary, em contraste, os pais colaboraram para a Fundagao
de trés escolas (Charter Scholes, The Gifted and Talented Education) para criangas
superdotadas

1998 — EUA: Lei prevé canalizagao de recursos para atendimento de AH/SD.

2005 a 2008 — PERU: Houve significativo avanco em matéria legislativa e normativa, elevando
o nome atual de Educagdo Bésica Especial.

2006 — Argentina, Mar Del Plata: VI Congresso Ibero-Americano de Superdotacdo, Talento e
Criatividade — Participagdo de 16 paises.

Fonte: AUREA (2011, p.21-22).

O quadro 2 segue uma sequéncia cronoldgica de fatos e acdes importantes que
influenciaram estudos de pesquisadores no &mbito mundial, alertando para o reconhecimento e
para a garantia de direitos ao entendimento das especificidades desse grupo de pessoas que
apresentam Altas Habilidades/Superdotacdo. Ao tratarmos desses pesquisadores, evidenciamos
que as pesquisas sobre inteligéncia sdo milenares, pois “o paradigma biologico tem as suas
raizes no século de ouro da Grécia Antiga: Hipocrates'® (460- 377, a.c.), por exemplo, referiu-
se a cabeca, ao cérebro, como sede do pensamento” Miranda (2002, p. 22). Assim, na Grécia
Antiga, Platdo, hd mais de 2300 anos, definiu uma das primeiras concep¢des acerca da

inteligéncia. Em seu livro “O Grande debate sobre a inteligéncia”, afirma que

[...] Deus, que te criou, colocou metais diferentes na tua composi¢ao-ouro,
para os que sdo preparados para governar; prata, para os que t€ém de agir como
executores (da lei) e uma mistura de ferro e latdo para aqueles, cuja tarefa sera
a de cultivar o solo ou os bens manufaturados. Todavia, ocasionalmente, um
pai de ouro pode gerar um filho de prata; ou um pai de prata, um filho de ouro;
de fato, qualquer tipo de pai pode, as vezes, procriar qualquer tipo de filho
(PLATAO apud EYSENCK; KAMIN, 1916, p.16).

Com essa concepcao, Platdo definia a hereditariedade advinda de ordem divina, sendo
essa corrente seguida por muitos pesquisadores com carreira cientifica no campo da psicologia
do século passado. Nesse sentido, trazemos no quadro 2 um resgate de acoes realizadas no
mundo, tendo como ponto partida esta linha do tempo (periodo de 1822-1911), quando na

Inglaterra iniciam-se as pesquisas, conforme Salgado-Neto (2011, p. 236), sobre a “eugenia,

5 E considerado por muitos uma das figuras mais importantes da histéria da Medicina, frequentemente
considerado "pai da medicina", apesar de ter desenvolvido tal ciéncia muito depois de Imhotep, do Egito antigo.
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que pode ser definida como um movimento cientifico e social e que foi diretamente relacionada
com objetivos de manipulagdo da espécie humana e da criagdo de uma raga superior”.

Com raizes na Grécia antiga, a eugenia foi elaborada por Francis Galton'® no final do
século XIX, com uma explicita preocupagdo com a evolugdo. A teoria de Francis Galton foi
chamada de “Lei da Hereditariedade Ancestral” e teve sua origem nos dados coletados e
analisados em seu livro Hereditary Genius; contemplava uma série de estudos genealdgicos que
inferiam a contribuicao dos ancestrais para a prole.

As experiéncias de Galton (1869) ampliaram e influenciaram muitos estudiosos a iniciar
o processo de identificagdo de pessoas superdotadas. Em 1880, nos Estados Unidos, foram
criados testes psicométricos, uma forma entdo avancada de identificar as pessoas superdotadas.

Contudo citamos o grande significado dos estudos sobre as teorias de Vigotsky e Piaget.
Esses dois estudiosos ganharam renome mundial com seus estudos sobre pesquisas voltadas
para o desenvolvimento humano. Vygotsky, em 1924, na Russia, defendia a “valorizagdo do
ambiente sociocultural para o desenvolvimento humano”. Em 1936, na Suiga, o psicologo Jean
Piaget também deixou sinalizado que “o funcionamento mental depende da interagdo dindmica
da pessoa como o ambiente e ndo somente da influéncia genética”.

A partir desse periodo, o interesse dos norte-americanos cresce em relagdo as Altas
Habilidades/Superdotagdo. Tém inicio uma grande valorizagdo e investimentos em pesquisas,
com aperfeicoamento nos testes de Quociente Intelectual — QI e a criagdo de leis que garantam
atendimento especializado a esses estudantes. Nesse sentido, identificamos que as pesquisas €
as acdes mais significativas e expressivas ficaram por conta dos Estados Unidos, e, atualmente,
as leis brasileiras que fundamentam o Atendimento Educacional Especializado para estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacao estdo embasadas a partir das pesquisas e experiéncias com
superdotados do norte-americano Joseph S. Renzulli. Ele defende “que o ensino, a criatividade
e o entusiasmo por aprender sejam valorizados e respeitados” Renzulli (2004, p. 121).

Destacamos nessa trajetéria a preocupacao com a criacdo de leis e o incentivo de

pesquisas para o atendimento das pessoas com indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao.

16 Era primo de Charles Darwin e, baseado em sua obra, criou o conceito de "eugenia", que seria a melhora de uma
determinada espécie através da selecdo artificial. O primeiro livro importante para o pensamento de Galton foi
Hereditary Genius (1869). A sua tese afirmava que um homem notavel teria filhos notaveis. Influenciado pelo
livro On the origin of species de Charles Darwin (1859), ele organizou as principais ideias no livro Hereditary
Genius (1869). Na obra Inquiries into human faculty (1883), apresentou o termo Eugenia, que significa “de boa
cepa” ou “bem nascer”, cunhou o termo “nature and nurture” (Natureza e Criacdo) em uma versao vitoriana da
Eugenia, que ja vinha desde Platdo. Platdo descrevia, em A Republica, a sociedade humana se aperfeigoando por
processos seletivos (Esparta ja praticava a eugenia frente aos recém-nascidos 700 a.C.)

Sir Francis Galton e os extremos superiores da curva normal. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/262725840 Sir Francis Galton e os extremos_superiores da curva
normal.
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Tal fato ocorreu em varios paises do mundo e passou a ser sistematizado no inicio no século
XVIII.

A influéncia de tedricos e pesquisadores norte-americanos se faz presente na educacao
brasileira até os dias atuais, como resultado dos acontecimentos sociais e politicos que
marcaram a histéria do Brasil no final do século XX. Consideramos os estudos e as pesquisas
no ambito mundial como um movimento internacional que culminou, em nosso pais, em
influéncias das Declaragdes de Educagdo para Todos Jomtien — Tailandia, (1990) e com a
Declaragao de Salamanca, na Espanha (1994). Esse movimento internacional estimulou os
paises signatdrios a um maior compromisso com a educacgdo. Nesse sentido, a Declaracdo de
Salamanca (1994) teve grande expressividade e passou a ser incorporada nas politicas
educacionais do Brasil com suas orientacdes, cujos principios norteadores tratam a educagao
como “independente das diferencas individuais, a educacao ¢ direito de todos; a escola deve
adaptar-se as especificidades dos alunos, e ndo os alunos as especificidades da escola; o ensino
deve ser diversificado e realizado num espago comum a todas as criancas” (UNESCO, 1994, p.
3)

Portanto, destacamos que a partir desse periodo (1990) houve, no Brasil, maior
preocupagdo e um crescimento consideravel, implicando e influenciando as politicas
educacionais, bem como a producao de pesquisas cientificas voltadas para temas relacionados
a Educacdo Especial e as minorias que vivem situagdoes de exclusdo no pais. A partir dessa
influéncia, levantamos de forma cronoldgica e descrevemos no quadro 3 (ANEXO I) o
movimento politico sobre o reconhecimento e o atendimento as pessoas que apresentavam
aprendizagem ou comportamento acima da média. Ou seja, pessoas destoantes, em casos
ocorridos no Brasil a partir de 1924, quando inicia em Recife e no antigo distrito Federal a
aplicacdo de testes de inteligéncia americana com o intuito de identificar os superdotados e
politicas publicas que influenciaram as politicas educacionais em nosso pais voltados para
atendimento e a garantia de direitos a esses estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao.

Diante dessa trajetoria, consideramos o legado deixado pela educadora russa Helena

Antipoff!” (1892-1974) e o desempenho na educacio na capital de Minas Gerias, ocorrido nas

17 Foi uma psicologa e pedagoga de origem russa que, depois de obter formagdo universitaria na Russia, Paris e
Genebra, se fixou no Brasil a partir de 1929, a convite do governo do estado de Minas Gerais, no contexto da
operacionalizagdo da reforma de ensino conhecida como Reforma Francisco Campos-Mario Casassanta. Grande
pesquisadora ¢ educadora da crianga com deficiéncia, Helena Antipoff foi pioneira na introdug¢do da educacdo
especial no Brasil, onde fundou a primeira Sociedade Pestalozzi, iniciando o0 movimento pestalozziano brasileiro,
que conta, atualmente com cerca de 100 instituigdes. Seu trabalho no Brasil ¢ continuado pela Fundagdo Helena
Antipoff. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639565/7134
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décadas de 1930 e 1940, sobretudo nas institui¢cdes idealizadas por ela para realizar atendimento
as criancas “excepcionais”!® no Instituto Pestalozzi (1935), no Pavilhdo de Natal (1934)'° e na
Fazenda do Roséario (1940).

Destacamos que o primeiro registro federal ocorreu em 1961, quando a Lei 4024
dedicou os Artigos 88 e 89 a educagdo dos excepcionais, palavra cunhada por Helena Antipoff
para referir-se as pessoas com deficiéncia mental, aos que tinham problemas de conduta e aos
superdotados. As discussodes e concepgoes realizadas por Helena Antipoft, acerca da educagao,
na década de 1930, sdo muito atuais e j& sinalizavam a devida atengdo que as criancas
necessitam na escola, pois ela afirmava que “ainda mais triste que ver meninos sem escolas, ¢
vé-los imoveis em carteiras enfileiradas, em escolas sem ar, perdendo tempo em exercicios
estéreis e sem valor para a formagdo do homem” Antipoff (1992a, p. 403). O que ela dizia ¢ o
espelho dos tempos atuais, contudo nos deixa sementes ¢ caminhos para percorrer, pois, desde

quando chegou ao Brasil, teve

[...] interesse em organizar programas educacionais para o superdotado teve
inicio em nosso pais com o trabalho da professora Helena Antipoff, que veio
para o Brasil em 1929 e que, desde os seus primeiros anos aqui, chamou a
atengdo para o aluno que se destaca por suas potencialidades superiores, a
quem preferia chamar de bem-dotados. Esta educadora publicou varios
estudos como "Primeiros Casos de Supernormais”, em 1938, "Campanha da
Pestalozzi em Prol do Bem-Dotado", em 1942, ¢ "A Crianga Bem-Dotada",
em 1946, estudos estes reunidos recentemente em livro organizado por Daniel
Antipoftf (1992). O seu trabalho na area teve inicio em 1945 no Instituto
Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, através de reunides com pequenos
grupos de alunos com um potencial superior para realizar com eles estudos
sobre literatura, teatro, musica (ALENCAR, 1993, p. 77).

18 Segundo Helena Antipoff, “o termo excepcional é interpretado de maneira a incluir criangas e adolescentes que
se desviam acentuadamente para cima ou para baixo da norma de seu grupo em relacdo a uma ou varias
caracteristicas mentais, fisicas ou sociais, ou quaisquer dessas de forma a criar um problema essencial com
referéncia a sua educacdo, desenvolvimento e ajustamento ao meio social” (ANTIPOFF, 1992q, p. 271). De acordo
com a referéncia de analise, havia subcategorias: “excepcionais organicos”, quando o pardmetro era a caracteristica
fisica ou mental; “excepcionais sociais”, quando os meninos eram classificados por sua conduta ou seu carater,
incluindo os meninos abandonados pela familia ou pelo responséavel. O termo excepcional aparece entre aspas por
se tratar de um conceito especifico, relacionado a um determinado periodo historico. Formulado por Helena
Antipoff, esse conceito se cristalizou na historia da educacio, sendo adotado por especialistas na area de Educacao
Especial, mas, quando saimos da teoria ¢ partimos para a existéncia material daqueles alunos considerados
“excepcionais”, percebemos o viés ideoldgico na selecdo daqueles que recebiam essa denominagao.

190 Pavilhdo de Natal foi proposto por Helena Antipoff, pela primeira vez, em 1932, numa palestra proferida em
Belo Horizonte, em que a educadora destacou a situagdo das criangas trabalhadoras das ruas da capital mineira e
chamou a aten¢do para a necessidade de uma instituicdo para acolhé-las, apresentando as caracteristicas dessa
instituicdo. Em 1934, Helena Antipoff proferiu outra palestra e voltou a discutir a tematica, chamando a atencao,
mais uma vez, para a necessidade de uma instituicdo para atender as criangas trabalhadoras da rua. A organizacao
do Pavilhdo de Natal foi detalhadamente apresentada, constituindo-se em importante referéncia para a
compreensdo da proposta de atuagdo da educadora Helena Antipoff para o atendimento da crianca “excepcional
social”. Quanto ao Instituto Pestalozzi e a Fazenda do Rosario, encontramos ampla documentagdo a respeito de
suas atividades, as quais se tornaram referéncia na educagdo dos “excepcionais”. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639565/7134
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Quase um século depois, ainda vivemos essa realidade. Suas sugestdes vém ao encontro
das propostas de pesquisadores contemporaneos que sinalizam o atendimento para os
estudantes com Altas Habilidades/Superdota¢do. Com a estratégia de trabalhar com pequenos
grupos, todos estudantes da escola ganhariam com essa pratica, pois valoriza os estilos de
aprendizagem. Nessa perspectiva, ha a necessidade de estabelecer uma abordagem pratica, na

qual recomenda os servigos

[...] domésticos, a horta, o jardim e o pomar, a carpintaria, a constru¢do, a
ceramica, o trabalho com maquinas, a eletricidade, a costura, estudar
literatura, teatro e musica, além de treinamento relativo ao uso do dinheiro.
Para o desenvolvimento dessas atividades, os estudantes e professores se
organizariam em "clubes", visando desenvolver o espirito de iniciativa, a
cooperacao, e o treino das virtudes autenticamente democraticas (ANTIPOFF,
1992b, p. 77).

Para ela, o “talento e a inteligéncia ndo sdo de geragdo espontanea, mas precedidos de
longo trabalho de geracdes: quem serd pintor num meio rural, onde a crianga nem mesmo tem
o direito de usar o lapis de cor?” Antipoff (1992¢, p. 402). Nessa reflexao, indica que o pais
precisa identificar e reconhecer seus talentos, pois a trajetoria percorrida € rica em dizeres
legitimos e cada passo rumo a uma politica com discurso de inclusdo, na pratica, nao
consubstancia essa realidade. Mergulhados e envolvidos com os discursos das politicas publicas
que se tornam armadilhas, nos cegando com falacias, sem uma reflexdo da pratica, ignorando
os saberes e os fazeres no contexto escolar. Assim, para entender o legado de Helena Antipoff,

recorremos a reflexdo de que

[...] a atitude cientifica, contudo, ndo seria suficiente para transformar as ideias
em praticas. Conforme observa Abgar Renault (1981, p.37), a inteligéncia e a
cultura devem aliar-se certas qualidades humanas, como a capacidade de
despertar, no outro, o desejo de colaborar em um empreendimento coletivo.
Em cada etapa de sua trajetéria, Helena Antipoff soube combinar a razao
cientifica e sensibilidade para com o outro em propostas objetivas, praticas,
de grande alcance social e humano (CAMPOS, 2003, p. 228).

Segundo ela, na década de 1930, “caberia aos cientistas e educadores contribuir para
encaminhar a evolugdo econdmica e social do pais para progressos seguros" Antipoff (1992d,
p. 13), por isso a importancia da consciéncia politica. A referéncia a esse periodo quando
percorremos a trajetdria historica das conquistas de direito, especificas para estudantes com
Altas Habilidades Superdotacao, € muito importante para o pais. Segundo Delou (2001, p. 29),

(1P

as modalidades de atendimento educacional recomendadas em 1971, acrescentou-se a
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monitoria, ja que a programacdo de enriquecimento curricular, a aceleragio? de estudos ou as
duas modalidades conjugadas nao diferiam das apresentadas em 1931”.

Portanto, na década de 1930, no Brasil, houve grande influéncia no processo de criacao
dos primeiros documentos legais no pais, como a promulgaciao dos pareceres do Conselho
Federal de Educacao — CFE n°® 255 e 436, ambos em 1972. Em suas diretrizes, sinalizavam a
aceleragdo e a questdo da existéncia ou ndo de seriagdo, respeitando o ritmo e o tempo de
aprendizagem dos estudantes que apresentassem Altas Habilidades/Superdotagdo. Assim,

Delou (2007) sinaliza que, desde aquela época,

[...] varias iniciativas publicas e privadas de atendimento escolar aos alunos
superdotados foram registradas nos estados do Rio de Janeiro, Para, Bahia,
Goias, Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo, Parana, Rio Grande do Sul e
no Distrito Federal. Algumas delas acabaram?!, foram reformuladas ou
assumiram carater de Centro de Referéncia como as desenvolvidas em Minas
Gerais Espirito Santo, Rio Grande do Sul e Distrito Federal. Em 1994, ndo s6
o atendimento aos superdotados foi agregado a Declaracdo de Salamanca,
como pretendeu-se ressignificar o conceito. Todavia o resultado foram a
mudanca de termos de superdotados para altas habilidades e a exclusdo da
conjungdo alternativa ou que possibilitava aos alunos com fracasso escolar
serem identificados por suas altas potencialidades. Assim, ndo parece surpresa
que a lei que estabelece as atuais diretrizes e bases da educacdo nacional, a
Lei N.° 9394/1996, Art. 58, trate das questdes da Educacdo Especial em um
capitulo proprio, o Capitulo V, como inclua os alunos superdotados em seu
texto legislativo, de modo claro e explicito, mostrando o carater inclusivo
desta Lei (DELOU, 2007, p. 25).

O movimento das politicas no Brasil demonstrada na trajetoria fez com que as
conquistas fossem asseguradas e garantidas nas leis brasileiras, como a LDB/96, que anuncia
um inicio de muitas conquistas no dmbito das politicas educacionais e que se seguem ao longo
dos anos influenciando as legislagdes nacionais. No periodo de 2003 a 2009, houve atengdo e
providéncia do entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que incentivou ac¢des na area. Nesse

periodo, foi criado o Conselho Brasileiro para Superdotados — ConBrasd, composto por um

20 Aceleragdo de estudos ndo significa aligeiramento escolar por redu¢io de contetdos ao curriculo minimo ou
resumo do livro didatico. Indicada quando a avaliacdo de aprendizagem realizada pela e na escola evidencia que
o aluno demonstra competéncias, habilidades e conhecimentos em niveis de desenvolvimento real, para além do
evidenciado pelos seus pares em nivel escolar, a aceleragdo de estudos tem como objetivos: 1) ajustar o ritmo de
ensino as potencialidades dos estudantes, a fim do desenvolvimento de um trabalho ético racional, 2) fornecer um
nivel apropriado de desafio escolar a fim de evitar o tédio oriundo da repeti¢do das aprendizagens e 3) reduzir o
periodo de tempo necessario para o estudante completar a escolarizagdo tradicional, incluindo-se a entrada precoce
na escola ou na universidade (DELOU, 2001, p. 34).

21 A primeira foi a do Centro Educacional Objetivo, localizado em Sdo Paulo, € as demais foram as experiéncias
desenvolvidas na Fundagdo José Carvalho, localizada em Pojuca, Bahia, ¢ na Fundagéo AVIBRAS, em Sio José
dos Campos, Sao Paulo.
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grupo de profissionais que realizam pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotagio e que, no
contexto da influéncia®?, colocaram em evidéncia essas pessoas. Esses conselheiros e outras
associagoes influenciaram ¢ foram atuantes nas conferéncias nacionais, contribuindo ¢ lutando
pelos direitos de todos, com o fortalecimento do processo de inclusdao no contexto escolar desses
estudantes, cujo objetivo era “congregar pessoas fisicas e juridicas, interessadas na area das
Altas Habilidades/Superdotagdo a fim de estabelecer intercdmbio de conhecimentos e
experiéncias, coordenando seus esforcos, estudos e agdes” Gama, (2006, p. 25). Com essa
atitude, o cenario politico para esses estudantes esteve em evidéncia no pais.

Nesse mesmo periodo, o governo Luiz Inacio Lula da Silva apoiou a Criagdo dos
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/ Superdotagdo — NAAHS em cada estado do Brasil.
Ademais, a publicagdo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva em 2008 fez com que o pais se movimentasse em todos os setores: nas instituicoes
escolares, nas producdes de fasciculos pelo MEC? (2007), na quantidade de pesquisas
cientificas dessa area e, ainda, na publicacdo de diretrizes operacionais para implantar o
Atendimento Educacional Especializado complementar e suplementar para esses estudantes
com matricula no contexto da escola comum, incentivando o enriquecimento curricular ¢ a
aceleracgao.

Nao temos duvidas de que as analises dessa trajetoria apresentam implicagdes que, em
decorréncia da influéncia politica e social, foram legitimadas por varios dispositivos legais.

Portanto, para melhor compreensdo, torna-se necessario analisar os seus efeitos no contexto da

2 F o contexto de influéncia onde normalmente as politicas publicas sdo iniciadas e os discursos politicos sdo
construidos. E nesse contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a definigdo das finalidades sociais
da educacdo e do que significa ser educado. Atuam nesse contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos
politicos, do governo e do processo legislativo. E também nesse contexto que os conceitos adquirem legitimidade
e formam um discurso de base para a politica. O discurso em formagao, algumas vezes, recebe apoio e outras
vezes, ¢ desafiado por principios e argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de
acdo, particularmente pelos meios de comunicagdo social. Além disso, ha um conjunto de arenas publicas mais
formais, tais como comissdes e grupos representativos, que podem ser lugares de articulagdo de influéncia
(MAINARDES, 2006, p. 51).

23 Para subsidiar as a¢des voltadas para essa drea e contribuir para a implantacdo, a Secretaria de Educagio Especial
do Ministério da Educagdo — SEESP convidou especialistas para elaborar esse conjunto de quatro volumes de
livros didatico-pedagégicos contendo informagdes que auxiliam as praticas de atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo, orientagdes para o professor e a familia. S3o ideias e procedimentos que serdao
construidos de acordo com a realidade de cada ente federado contribuindo efetivamente para a organizagdo do
sistema educacional, no sentido de atender as necessidades e interesses de todos os alunos, garantindo que tenham
acesso a espagos destinados ao atendimento e desenvolvimento de sua aprendizagem. Os professores formados
com o auxilio desse material poderdo promover o atendimento e o desenvolvimento dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo das escolas publicas de educagdo basica, disseminando conhecimentos sobre o tema nos
sistemas educacionais, comunidades escolares e familias nos Estados e no Distrito Federal.
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pratica, onde os movimentos sociais?* vivenciam a implantagdo de politicas publicas a partir de
seus principios e de mobilizagdo social. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE em 2010 no Brasil, havia 290,7 mil Fundag¢des Privadas e Associagdes sem
Fins Lucrativos —FASFIL, essas inumeras associagdes representam diversos segmentos da
sociedade sendo composto por pessoas que se encarregam de organizar € promover acdes
politicas e discussdes sobre as especificidades por quem luta.

As associagdes que representam as pessoas com Altas Habilidade/Superdotagdao tém
crescido no pais e sao organizadas para influenciar e lutar pela garantia de direitos humanos,
ou seja, sdo “redes de interagdes informais entre uma pluralidade de individuos, grupos ou
associagdes, envolvidos em um conflito politico ou cultural, na base de uma identidade
coletiva” Diani (1992, p. 13). A exemplo de algumas pioneiras, temos a Associacdo Gatcha de
apoio as Altas Habilidades/Superdotagdo — AGAAHSD, criada em outubro de 1981, com o
objetivo de lutar pelos direitos das PAH/SD na sociedade gatcha sendo integrada por pais,
profissionais, pessoas interessadas no tema e pelas proprias pessoas com altas habilidades. Ao
longo de sua historia, obteve algumas conquistas, como a Politica Publica Educacional para
alunos com Altas Habilidades/Superdotacio, de modo que o Rio Grande do Sul foi pioneiro
ao garantir o direito ao Atendimento Educacional Especializado as pessoas com Altas
Habilidade/Superdotagdo. Sdo institui¢des ndo governamentais que operam em seus estados em
beneficio para implantagdo das politicas publicas educacionais para alunos com AH/SD
(BARRERA PEREZ; FREITAS 2011).

Outra que se destaca ¢ a Associagdo Paulista para Altas Habilidades/Superdotagao —
APAHSD, com a missdao de promover politicas de atendimento, orientacdo, formacio e
sensibilizacio da sociedade sobre os direitos e necessidades de alto habilidosos ou
superdotados. A APAHSD ¢ uma OSCIP — Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico, titulo conferido pelo Ministério da Justiga a entidades sem fins lucrativos de
comprovada funcao social e idoneidade. Fundada em 16 de abril de 2005, a APAHSD retine
profissionais das mais diversas areas do conhecimento, além de pais e familiares de pessoas
com altas habilidades que lutam democraticamente para a sua cidadania. A associa¢do atua
diretamente com os estudantes e oferecem capacitagdo para professores. Além disso, a entidade

tem como objetivo cobrar do governo politicas publicas que deem conta de atender essa

24 Movimentos sociais pela educagdo abrangem questdes tanto de escolas como de género, etnia, nacionalidade,
religides, portadores de necessidades especiais, meio ambiente, qualidade de vida, paz, direitos humanos, direitos
culturais etc. Os movimentos sociais sao fontes e agéncias de produgdo de saber. Revista Brasileira de Educacio,
v. 16 n. 47 maio-ago. 2011 p. 347
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demanda. Nesse sentido, as associagdes sdo conquistas sociais e politicas que podem ser
alcangadas a partir das lutas, e ¢ a partir dessa logica que destacamos a diferenca a que se refere

a politica como texto e politica como discurso. Nessa visdo, na pratica,

[...] as politicas sdo frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis,
mas podem ser, mesmo assim, poderosos instrumentos de retorica, ou seja,
formas de falar sobre o mundo, caminhos de mudanca do que pensamos sobre
o que fazemos. As politicas, particularmente as politicas educacionais, em
geral s3o pensadas e escritas para contextos que possuem infraestrutura e
condig¢des de trabalho adequadas, sem levar em conta variagdes enormes de
contextos, de recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades locais
(BALL, 2011, p. 13).

Os procedimentos da producao de textos politicos sdo influenciados, sendo resultados
de debates em defesa do cumprimento e dos acordos pré-estabelecidos. Baseando-nos em

estudos de Ball (1993),

[...] os textos politicos sdo resultado de disputas e compromissos. A politica
enquanto discurso enfatiza os limites do proprio discurso. As politicas podem
tornar-se “regimes de verdade” (FOUCAULT) na qual apenas algumas vozes
sdo consideradas como legitimas. Politica como texto e politica como discurso
sd0 nogdes complexas porque os textos ndo sdao apenas o que eles parecem ser
em sua superficie e os discursos (MAINARDES, 2006, p. 97).

Dessa forma, € preciso destacar que, de acordo com Foucault (2005, p. 27), ndo sdo
independentes de historia, poder e interesses, pois “s6 pode haver certos tipos de sujeito de
conhecimento, certas ordens de verdade, certos dominios de saber a partir de condig¢des politicas
que sdo o solo em que se formam o sujeito, os dominios de saber e as relagdes com a verdade”.

Nessa trajetoria, € preciso avaliar que

[...] o foco da analise de politicas deveria incidir sobre a formagao do discurso
da politica e sobre a formacao do discurso da politica sobre a interpretacao
ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para
relacionar os textos da politica a pratica. Isso envolve identificar processos de
resisténcia, acomodacdes, subterfugios e conformismo dentro e entre as arenas
da pratica, e o delineamento de conflitos ¢ disparidades entre os discursos
nessas arenas (MAINARDES, 2006, p. 50).

Apesar disso, permanecem resisténcias a consolida¢do das politicas publicas para
estudantes com Altas Habilidade/Superdotagdo em todo o pais. Vinte e dois anos depois da

publicagdo da LDB, lei n° 9.394/96, consideramos que as garantias de direitos para essas



68

pessoas estdo subordinadas a Leis, de Resolu¢des ou de Politicas Publicas Nacionais e

dependem delas. Logo,

[...] conclui-se que as politicas publicas para a educagdo dos superdotados no
Brasil, assim como as politicas publicas de Educagdo Especial, precisam ser
ressignificadas. Professores, alunos e sociedade ndo mudam por decreto ou
por qualquer pressdo externa. E preciso conhecer as experiéncias bem-
sucedidas na educagdo basica e no ensino superior, otimizar a formagao
critico-reflexiva, incentivar praticas pedagogicas especializadas para que a
mudanga baseada na igualdade de oportunidades gere uma sociedade mais
justa e cidada (DELOU, 2001, p. 3).

Nessa perspectiva, presenciamos que as politicas educacionais para a educagdo de
estudantes superdotados em nosso pais estdo contidas e dependem das politicas publicas para
Educacao Especial. Segundo Delou (2001, p. 2), as pesquisas da area acontecem “como linha
de pesquisa da Educagao Especial, a educagdo de superdotados ndo é considerada relevante nos
programas de pds-graduacdo stricto sensu”. Portanto, ainda se configuram poucos cursos de
formagdo continuada voltados para esse publico especifico no contexto das secretarias de
educacdo das escolas publicas de nosso pais, haja vista que primeiro € necessario conhecer as
principais caracteristicas para ser possivel a identificagdo e o desenvolvimento do trabalho

pedagdgico.
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SECAO III
4 RECONHECENDO O ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES
/SUPERDOTACAO: PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA

A verdadeira igualdade somente pode ser alcancada
quando reconhecermos as diferencas individuais
dos alunos que atendemos e quando reconhecermos
que os alunos com elevado rendimento tém o
mesmo direito que os alunos com dificuldades de
aprendizagem de serem incluidos na educacdo
(RENZULLI, 2004, p. 118).

Os discursos que fundamentam e propdem a educacao inclusiva sdo a igualdade de
oportunidade para todos. Nessa perspectiva, tem como embasamento a democratizagdo do
ensino, a valorizagdo das diferencas, o acesso a todos os niveis e modalidades de ensino. Do

ponto de vista filoséfico,

[...] a ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constitui¢do
de qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo como horizonte o
cenario ético dos Direitos Humanos, sinaliza a necessidade de se garantir o
acesso e a participacao de todos, a todas as oportunidades, independentemente
das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social (BRASIL, 2004, p. 8).

Portanto, o discurso da educacao inclusiva e suas proposi¢oes indicam a participacao de
todos, independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social. Dessa
maneira, o objetivo desta secdo ¢ conhecer as principais caracteristicas dos estudantes que
apresentam Altas Habilidade/Superdotacdo, publico da Educacdo Especial, partindo do
principio de que a maioria dos professores ndo conhecem ou ja possuem uma ideia pré-
concebida, além de mitos a respeito desses estudantes.

Pela dificuldade de identificagdo, muitos sdo diagnosticados como indisciplinados e
com transtornos ou sindromes, que, ao longo da sua trajetoria escolar, foram sendo construidos.
Nesse sentido, dificilmente encontramos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo no
contexto escolar. Contudo, diante do exposto, quem ¢ de fato o estudante que possui Altas
Habilidades/Superdotacdao? Por que as dificuldades para identifica-lo? Para responder a esses
questionamentos, discorremos, nesta se¢do, com suporte da pesquisa bibliografica, a partir dos
documentos do Ministério da Educacdo na Politica Nacional de Educacdo Especial, das
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica, além de autores com
abordagens ou concepgdes bem especificas, sobre as definigdes e as principais caracteristicas

desse publico.
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Para tanto, recorremos a Teoria dos Trés Anéis, idealizada e desenvolvida pelo
educador/pesquisador norte-americano Joseph Renzulli (1978, 1997), utilizada na area da
educagdo por varios autores e pesquisadores do tema, como: Araujo e Alencar (2013), Guenther
(2002), Pérez (2003), Alencar e Fleith, (2001), Winner (1998) Chagas, Maia-Pinto, Pereira
(2007), Virgolim, (2007), Alencar, (2007), dentre outros, definindo, assim, uma concordancia
na defini¢do aplicada no contexto educacional numa perspectiva de educagao inclusiva.

Nessa mesma proposta, apresentamos a estrutura escolar e o funcionamento do Modelo
Triadico de Enriquecimento Escolar, também proposto pelo educador norte-americano Joseph
Renzulli (1997), cujo objetivo ¢ o “de tornar a escola um lugar onde os talentos fossem
identificados e desenvolvidos. Este modelo ¢ bastante democratico e pode ser implementado
sem requerer muitas mudangas na estrutura escolar” Chagas, Maia-Pinto, Pereira (2007, p. 57).

Assim, definimos os trés tipos de enriquecimento curricular, os objetivos e as atividades
de cada tipo, para que ¢ como deve ser utilizado nas praxis educacionais. Segundo Chagas,
Maia-Pinto e Pereira (2007, p. 57), o modelo “¢ bastante flexivel, o que viabiliza a sua
adaptacao a qualquer realidade escolar e sua aplicagdo em qualquer série ou modalidade de
ensino, independente do contexto social”.

Dessa maneira, para situarmos as concepcdes e caracteristicas dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, iniciamos com os suportes de documentos legais que sinalizam

seguranca de direitos e definem esse publico.

[...] ndo obstante as garantias legais para o Atendimento Educacional
Especializado aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, a
existéncia de antigos mitos e preconceitos tem constituido significativos
obstaculos para a assisténcia educacional adequada ao seu perfil de
necessidades (ARAUJO; ALENCAR, 2013, p. 97).

Portanto, nesse contexto, vemos a relevancia de aprofundar e analisar o movimento da

inclusdo, pois esse estudante ainda esta excluido do sistema educacional.

4.1 Caracteristicas e Conceitos do estudante com Altas Habilidades/Superdotacio

Para aproximar-se a esses indicadores ou conceito e dar suporte as concepgdes € as
definicdes desse publico da Educagdo Especial, que ainda é desconhecido no contexto da
sociedade como um todo, principalmente, no contexto escolar, fizemos um levantamento dos
principais conceitos basilares que precisam aparecer no meio escolar sem estranhamento.

Assim, para o Ministério da Educagao, a
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[...] superdotagdo se caracteriza pela elevada potencialidade de aptidoes,
talentos e habilidades, evidenciada no alto desempenho nas diversas areas de
atividade do educando e/ou a ser evidenciada no desenvolvimento da crianga.
Contudo, ¢ preciso que haja constancia de tais aptiddes ao longo do tempo,
além de expressivo nivel de desempenho na area de superdotacao. Registram-
se, em muitos casos, a PRECOCIDADE do aparecimento das
HABILIDADES e a resisténcia dos individuos aos obstaculos e frustracdes
existentes no seu desenvolvimento (BRASIL, 2006b, p. 12).

Diante da falta de clareza quanto a existéncia da Altas Habilidades/Superdotacao,
ocorrem situagdes complicadas dentro do contexto escolar quando se depara com um estudante
que apresenta muita imaginagdo, extremamente criativo, que possui um vocabulario avangado
para sua idade e em relagdo aos seus pares, que € bastante concentrado e tem excelente memoria;
ou, ainda, um estudante peculiar que encontra respostas com grande criatividade e desenvoltura.
A reacao de todos que convivem com ele, os pais e professores, normalmente ¢ de espanto e de
desconforto, pois nao sabem como lidar com ele.

Ressalta-se, porém, que existem algumas fantasias em torno dessa questdo, mitos em
acreditar que essas pessoas nascem com grande potencial intelectual e ndo necessitam de
estimulos para seu desenvolvimento, que exibem um desempenho de exceléncia em tudo a que

se propdoem a fazer. Assim, considerando as crengas € mitos no que diz respeito a esse publico

em especifico, ¢ possivel afirmar que

[...] um dos primeiros aspectos que devem ser aprofundados sao os fatores que
tém alicer¢ado a caréncia e/ou precariedade de atendimento, entre eles, os
mitos e crengas populares, alguns decorrentes de caracteristicas proprias das
PAHS, outros, de preconceitos socioculturais e/ou ideologicos e até da propria
desinformagao sobre as AHS. Eles sdo fortes empecilhos para a formagdo de
uma identidade propria das PAHS e contribuem para uma representacao

negativa ou, pelo menos, distorcida destas pessoas (PEREZ, 2003, p. 46).
Identificando as caracteristicas gerais e desmistificando possiveis confusdes e conceitos
contraditorios em relagdo a alguns termos utilizados nessa area, como a precocidade, o prodigio
e a genialidade, revela-se o preconceito gerado por falta de conhecimento. Para darmos suporte
e situarmos o leitor, segundo Virgolim, (2007 p. 23) “a habilidade superior, a superdotagdo, a
precocidade, o prodigio e a genialidade sdo gradagdes de um mesmo fendmeno, que vem sendo
estudado ha séculos em diversos paises”. Contudo, ndo se pode ignorar que, na sociedade em
geral, quando sdo identificados sdo comuns sentimentos de curiosidade e sensacionalismo, pois

no momento em que se depara com estudantes com caracteristicas e com atitudes precoces em

relacdo ao seu desenvolvimento. Sdo alunos que conseguem ler mais rdpido do que o esperado,
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antes da idade cronoldgica; uma crianga que domina habilidade motora precocemente; que tem
aprendizagem musical sem ajuda de professor; ou seja, sdo criangas que apresentam
desempenho com qualidade e perfei¢ao antes do esperado para sua idade cronologica, € a reagao
a esses casos ¢ de assombro.

De acordo com Virgolim (2007, p. 23), “sdo chamadas de precoce as criangas que
apresentam alguma habilidade especifica prematuramente desenvolvida em qualquer area do
conhecimento, como na musica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na
leitura”. Nesse sentido, quanto ao termo prodigio, segundo Virgolim (2007, p. 24), “¢ utilizado
para designar a crianga precoce que apresenta um alto desempenho, ao nivel de um profissional
adulto, em algum campo cognitivo especifico”. Percebemos que o termo prodigio ndo se
desvencilhou da precocidade, portanto, criangas que apresentam desenvolvimento notaveis
precocemente em alguma area do conhecimento sdo chamadas como prodigio na musica,
académico, na pintura, na literatura. S0 algumas caracteristicas precoces que se manifestam

no periodo do desenvolvimento que as tornam conhecidas como criangas prodigios, pois

[...] sdo, como um todo, especialistas extremos, especialmente bem
sintonizados a um campo particular do conhecimento, demonstrando um
dominio rapido e aparentemente sem esfor¢o. Embora os prodigios possam
ser ou nao talentosos no sentido de uma pericia intelectual mais generalizada,
nao demonstram desempenho extraordinario por varias areas. Sendo precoce,
o prodigio revela uma tenacidade no seu envolvimento com sua area de
talento, sendo este aspecto absolutamente necessario para sua satisfacdo,
expressao e bem-estar (VIRGOLIM, 2007, p. 24).

Nesse sentido, ¢ imprescindivel o entendimento que envolve essa drea de modo a
contribuir para que os estudantes que possuem essas caracteristicas sejam atendidos em suas
especificidades. Somente assim teremos atitudes responsaveis e melhores condi¢des para
inclusdo e, dessa maneira, torna-se possivel ampliar e dar condi¢cdes para que suas
potencialidades sejam desenvolvidas.

Relacionando os trés termos (a precocidade, o prodigio e a genialidade), no tocante a
genialidade, de acordo com Virgolim (2007, p.27), ¢ inegavel que a sociedade identifica “uma
crianga como um génio, devido a sua precocidade em uma area especial, como na musica ou na
matematica, ou por sua facilidade em memorizar fatos, nomes e acontecimentos”. Contudo, do
ponto de vista filosofico, concordamos com Kant (2005, p. 154), quando afirma que “génio € o
talento (dom natural) que d4 a regra a arte”, e, nessa perspectiva ou segundo sua concep¢ao, “o

génio se opde totalmente ao espirito de imitagao”. Portanto, sdo pessoas com grande capacidade
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criativa que idealizaram grandes invengdes e fizeram descobertas que mudaram a realidade do

mundo todo. Assim, os génios

[...] s@0 os grandes realizadores da humanidade, cujo conhecimento e
capacidades nos parecem sem limite, incrivelmente excepcionais e Unicas. Sao
raras as pessoas que atingem patamares excepcionais. Leonardo da Vinci,
Gandhi, Heitor Villa-Lobos, Stephen Hawkins e Edson Arantes do
Nascimento, o Pelé, estdo entre os grandes génios da humanidade, em seus
campos especificos (VIRGOLIM, 2007, p. 27).

Com base na afirmagdo da autora, podemos esclarecer que o génio atua de forma
contraria as tradigdes; sua maior especialidade sao produgdes originais, €, por isso, suas
inven¢des sdo legados a humanidade. Um exemplo de génio muito conhecido pela humanidade
como pai do telefone ¢ Alexander Graham Bell. Portanto, génios sdo pessoas adultas com uma
trajetoria vivida, que deram contribui¢des extremamente importantes, ou seja, descobertas,
criagdes Unicas podem ser consideradas como um feito idealizado pelos génios. Todavia, ¢
necessario esclarecer que todos os génios sdo pessoas que possuem Altas Habilidades
Superdotagdo, porém nem todas as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacio sdo génios.

Nessa perspectiva, na Politica Nacional de Educagio Especial (1994)%°, a defini¢do de
superdotacao diz respeito aquelas pessoas que apresentarem “notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora” (BRASIL, 2006, p. 12). Para
esclarecer, destacamos a importancia de conhecer cada tipo de alta habilidade e referendar o

conceito de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo descrito no quadro 4.

25 Em 1994, essa definigdo foi ligeiramente modificada, incluindo-se o termo “altas habilidades”, substituindo-se
“criangas” por “educandos” e retirando-se “talentosas”, conforme documento “Subsidios para Organizacdo e
Funcionamento de Servigos de Educacdo Especial — Area de Altas Habilidades” (BRASIL, 1995).



74

Quadro 4 — Demonstrativo dos Tipos de Altas Habilidades/Superdotagao categorizados no
Brasil até 2006.
CONCEITO DOS TERMOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTADOS

Tipo Intelectual Geral — apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento, capacidade de
pensamento abstrato para fazer associagdes, produgdo ideativa, rapidez do pensamento,
compreensdo e memoria elevada, capacidade de resolver e lidar com problemas.

Tipo Académico — evidencia aptidao académica especifica atencao, concentracao; rapidez
de aprendizagem, boa memoria, gosto e motivagdo pelas disciplinas académicas de seu
interesse; habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de
producdo académica.

Tipo Criativo ou produtivo — relaciona-se as seguintes caracteristicas: originalidade,
imaginacdo, capacidade para resolver problemas de forma diferente e inovadora,
sensibilidade para as situagdes ambientais, podendo reagir e produzir diferentemente e, até
de modo extravagante; sentimento de desafio diante da desordem de fatos; facilidade de
autoexpressao, fluéncia e flexibilidade.

Tipo Social — revela capacidade de lideranca e caracteriza-se por demonstrar sensibilidade
interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato com pessoas
diversas e grupos para estabelecer relagdes sociais, percep¢ao acurada das situagdes de grupo,
capacidade para resolver situagdes sociais complexas, alto poder de persuasao e de influéncia
no grupo.

Tipo Talento Especial — pode-se destacar tanto na area das artes plasticas, musicais, como
dramaticas, literarias ou cénicas, evidenciando habilidades especiais para essas atividades e
alto desempenho.

Tipo Psicomotor — destaca-se por apresentar habilidade e interesse pelas atividades
psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum em velocidade, agilidade de
movimentos, forga, resisténcia, controle e coordenagao motora.

Esses tipos sao desse modo considerados nas classificagdes internacionais, podendo haver
varias combinagdes entre eles e, inclusive, o aparecimento de outros tipos, ligados a outros
talentos e habilidades.

Fonte: Brasil (2006, p. 13).

Tendo clareza desses conceitos, aliados as definigdes de Virgolim (2007), para a qual
os superdotados apresentam extraordinario desempenho com potencialidade em qualquer dos

aspectos, nota-se que

[...] a maioria dessas criangas demonstra um padrdo desigual de
desenvolvimento cognitivo, expresso em diferengas entre o desenvolvimento
intelectual e o emocional ou psicomotor, por exemplo. Torna-se nossa tarefa,
enquanto educadores, conhecer os pontos fortes e os interesses do aluno, suas
necessidades cognitivas, sociais e afetivas peculiares, a fim de dar-lhes
oportunidades de construir seu proprio conhecimento no seu proprio ritmo.
Talvez assim possamos transformar suas potencialidades e promessas,
visualizadas em seus primeiros anos, em certezas e realizagdes. Muitos séo os
desafios que nossas escolas t€ém que enfrentar para poderem fornecer uma
educacdo de qualidade e atender as demandas cognitivas de todo o seu alunado
de forma inclusiva (VIRGOLIM, 2007, p. 10).
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Os aspectos definidos em cada tipo descrito no quadro 4 demonstram que as pessoas
com Altas Habilidades/Superdotagao extrapolam a cléssica aprendizagem académica e, com
isso, passam a ser compreendidas com pontos de vista mais plural, priorizando o notavel
desempenho em diferentes areas do saber. Nesse sentido, revogam-se “as ideias erroneas a seu
respeito presentes no pensamento popular. Ignorancia, preconceito e tradicao mantém viva uma
série de ideias que interferem e dificultam uma educacdo que promova um melhor
desenvolvimento do aluno com altas habilidades Alencar (2007, p. 15).

Portanto, ¢ evidente o desempenho e a facilidade das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo de aprender principios gerais de assuntos especificos, com poder de
sintese e conclusdo bem notédveis. Além disso, possuem uma grande capacidade de propor ideias
para um determinado estimulo especifico e/ou determinado campo do saber, pois tém
desenvoltura nas areas de interesse, apresentam um aspecto cognitivo elevado, exibem um grau
superior de observagdo, pois sao extremamente perceptivos. Portanto, a superdotacao ¢

entendida como

[...] um fendomeno multidimensional, agrega todas as caracteristicas de
desenvolvimento do individuo, abrangendo tanto aspectos cognitivos quanto
caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de personalidade. Nao se pode
esquecer ainda que o conceito de superdotagdo ¢ influenciado pelo contexto
historico e cultural e, por isso, pode variar de cultura para cultura e em fungéo
do momento histérico e social (OUROFINO; GUIMARAES, 2007, p. 43).

Para nos referendar com essa visdo multidimensional®®, pesquisamos outros
comparativos € nos valemos de varios olhares. De acordo com Simonetti (2007, p. 1), da
Associagdo Brasileira para Altas Habilidades — ABAHSD, “superdotagdo ¢ um conceito que
serve para expressar alto nivel de inteligéncia e indica desenvolvimento acelerado das fungdes
cerebrais, o talento indica destrezas mais especificas”. Nesse sentido, as defini¢cdes dos termos
“superdotado” sdo na realidade complementares e contribuem para melhor identificacdo dessas

pessoas nos espacos da sociedade e no contexto da sala de aula. Por conseguinte,

26 A superdotagdo, devido a sua natureza multidimensional, abarca uma infinidade de varidveis e caracteristicas
que se manifestam simultaneamente, mediando o desenvolvimento de comportamentos superdotados. As
concepcdes tedricas empiricas, ao apresentarem visdes diferenciadas e até mesmo conflitantes sobre a
superdotacgdo, acentuam ainda mais a complexidade deste objeto de estudo e imprimem a necessidade de uma
compreensdo cada vez mais holistica e distanciada da visdo unidimensional associada ao conceito de QI. Essa
visdo limitada tem sido substituida por uma visao multidimensional que envolve sistemas bioldgicos, psicologicos,
emocionais, sociais, historicos e culturais (ALENCAR; FLEITH, 2001; COLANGELO; DAVIS, 1997;
VIRGOLIM, 1997; WINNER, 1998). (OUROFINO, 2007, p. 44).
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[...] considera-se como superdotados aqueles que demonstram habilidades
muito acima da média em um ou mais dominios, seja no dominio intelectual,
artistico ou no dominio das relagdes sociais, produgdes criativas, esportivas e
psicomotoras (OUROFINO; GUIMARAES, 2007, p. 43).

As pessoas com esses indicadores tém potencialidade para desenvolver a superdotacao
caso recebam a atengdo necessaria no contexto escolar. A escola terd de garantir as condigdes
para a sua aprendizagem, pois requer métodos, curriculos, técnicas, organizacao € recursos
educativos especificos para atender as suas necessidades, haja vista que o estudante que
apresenta indicadores para Altas Habilidades/Superdotacdo ndo pode ser negligenciado;
necessita de apoio e de estimulos para continuar a desenvolver suas habilidades.

O atendimento nessa perspectiva requer investimentos no contexto escolar no que se
refere a formacdo de professores para que atuem nesse meio, planejando o espago para o
enriquecimento curricular, de modo a efetivar uma acao pedagogica diversificada. Isso porque
o estudante superdotado “apresenta um desempenho superior @ média em uma ou mais areas,
comparados a populagdo geral da mesma faixa etdria e muitas das caracteristicas presentes
nestes individuos diferem das encontradas em individuos da mesma faixa etaria” (WINNER,
1998, p.43). Dessa maneira, quando mostramos as caracteristicas, notamos a concep¢ao de
superdotacdo, e, para complementar, sdo enumeradas algumas caracteristicas importantes da

superdotacdo, como:

Alto grau de curiosidade; Boa memoria; Atengdo concentrada; Persisténcia;
Independéncia e autonomia; Interesse por areas e topicos diversos; Facilidade
de aprendizagem; Criatividade e imaginacdo; Iniciativa; Lideranca;
Vocabulario avangado para sua idade cronologica; Riqueza de expressdo
verbal (elaboragdo e fluéncia de idéias); Habilidade para considerar pontos de
vistas de outras pessoas; Facilidade para interagir com criancas mais velhas
ou com adultos; Habilidade para lidar com idéias abstratas; Habilidade para
perceber discrepancias entre idéias e pontos de vista; Interesse por livros e
outras fontes de conhecimento; Alto nivel de energia; Preferéncia por
situagdes/objetos novos; Senso de humor; Originalidade para resolver
problemas (OUROFINO; GUIMARAES, 2007, p. 42-43).

Diante das defini¢des e do esclarecimento dos conceitos e intervengdes, percebemos que
os indicadores para Altas Habilidades/Superdotagdo possuem uma trajetoria conceitual que
foram mudando ao longo dos anos e sob varios contextos historicos. Essas contribuigdes
ampliam o conceito, tornando mais acessivel para o contexto educacional, de modo a melhorar
os entendimentos e auxiliar os professores no processo de mudancga para um olhar sensivel, sem

perder de vista esses estudantes.
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Portanto, o dominio e a propriedade conceitual estabelecem, nesse momento, aos
profissionais uma maior sensibilidade para, em qualquer circunstancia, realizar um acolhimento
quando identificados estudantes com Altas Habilidade/Superdotacao. Por falta de

conhecimento e, caso seja negligenciado em suas necessidades, ¢ comum encontrar estudantes

[...] com alto potencial cognitivo que ndo apresentam desempenho académico
compativel com sua potencialidade. Esse paradoxo acaba por promover
dificuldades emocionais ainda mais acentuadas, geralmente relacionadas ao
autoconceito®’ prejudicado, isolamento social e baixa resisténcia a frustragio.

(WINNER, 1998, p. 48).

Nesse sentido, faz uma alerta para as

[...] caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo, quando se apresentam,
podem trazer uma combinagdo de reacdes afetivas e comportamentais tanto
no aluno como no ambiente em que ele estd. Ao contrario do que muitas
pessoas pensam, ser superdotado ndo significa ter uma vida de sucesso
garantido. A literatura indica que ha dificuldades a serem superadas e, em
muitos momentos desse percurso, nota-se sofrimento devido ao fato de o aluno
sentir-se diferente e inadequado na vida académica e social (ASPESI, 2007,
p. 42).

A preocupacdo de alguns pesquisadores com a satide emocional dos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo como, Alencar e Fleith (2001); Moon, (2002); Silverman,
(1993) e Angela Virgolim (2007) sdo demonstradas pelas experiéncias a que essas criangas sio
submetidas ao longo da vida. Estdo rodeadas de sucessos e fracassos, ao serem criticados ou

elogiados por suas criagdes e interesses incomuns. E a partir

[...] de tais experiéncias que ela estrutura o conceito de si mesma. Se, desde
muito nova, ela ¢ criticada e ridicularizada ao apresentar idéias originais; se
os pais ndo a deixam experienciar coisas novas por nao ter competéncia ou
habilidade; se ¢ punida ou criticada por ser malsucedida em suas tentativas; e
se a este quadro também se aliam criticas dos professores para com suas
produgdes, respostas e idéias, ¢ natural entdo que a crianga introjete a critica,
inibindo sua natural capacidade de pensar e criar (VIRGOLIM, 2007, p. 41).

27 Autoconceito constitui um determinante importante da pessoa que somos; determina ainda o que pensamos a
respeito de nds mesmos, o que fazemos e o que acreditamos que podemos fazer e alcangar. Como sdo multiplas as
facetas do autoconceito, o individuo pode se ver de forma mais positiva com relagdo a uma faceta, ¢ de forma mais
negativa com relagio a outra. A medida em que se desenvolve, a crianca recebe informagdes do ambiente, vindas
especialmente das pessoas significativas a ela, e que lhe transmitem a extensdo em que ¢ aceita e valorizada pelo
grupo, ou rejeitada e ndo aprovada por ele (ALENCAR, 1993).
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Em decorréncia dessas situagdes, podemos compreender a causa de muitos fracassos
que acontecem no contexto escolar e no contexto familiar, pois essas experi€ncias negativas,
relacionadas “a exigéncia de enquadramento a condigdes sociais de ‘normalidade’ pode
desencadear sentimentos de falta de autoconfianca ou perda da autoestima por parte do
superdotado™ Virgolim, (2007, p. 48), funcionando como bloqueio. Impede que o estudante,
principalmente aquele que tem Altas Habilidades/Superdotagdo, desenvolva e passe a deixar de

usar seu potencial, camuflando e passando desapercebido como estudante incapaz, pois o

[...] individuo que ndo se sente psicologicamente livre se vé obrigado a se
defender, negando ou deformando a sua realidade, a fim de conservar o afeto
ou estima daqueles que lhe sdo caros. Nem sempre, no decorrer de seu
desenvolvimento, a crianga experimenta esta liberdade para experienciar, pois
muitas vezes precisa dissimular e disfargar seus sentimentos “negativos” aos
olhos dos pais, a fim de conservar sua afei¢do e se sentir aceita por eles. Essa
atitude defensiva produz um desnivel que pode levar a diferentes niveis de
desordens do sistema de comunicagao interno, inclusive a neurose (WINNER,
1998, p. 18).

Diante desse entendimento, consideramos ser necessario aprofundar pesquisas e estudos
sobre esse publico em especifico. Sdo muitas criangas que estdo em nosso meio com um
sofrimento invisivel, recebendo tratamento inadequado e levando-os a se sentirem fracassados

e emocionalmente adoecidos. Por essa razao, as autoras fazem um alerta, explicando que

[...] o individuo superdotado vivencia a realidade de maneira mais profunda,
devido a sua estrutura emocional ter se estabelecido a partir de valores mais
altruistas. Isto leva o individuo a vivenciar uma tensdo interna pela
incompatibilidade entre seus objetivos e as demandas do ambiente
(OUROFINO; GUIMARAES, 2007, p. 44).

Nesse sentido, € preciso mais do que uma definicdo que consta das legislacdes e
resolucoes, que descreve de forma ampla e vaga, como demonstra a definigdo apresentada pelo
MEC na Resolucdao 4/2009, na qual define o publico atendido pelos servigos da Educagao

Especial, apenas citando esses estudantes na resolucao, no Art. 3° no inciso III:

Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2009, p. 1).

E necesséaria uma politica de sensibilizagcdo e acolhimento, enfim, um cuidado real para

esses estudantes. A familiaridade com esse tema no contexto escolar ainda esta longe de ser
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uma realidade, contudo, de acordo com Virgolim, (2007), os professores e os colegas no

contexto escolar, nas trocas simbolicas do cotidiano, sem intengao,

[...] influenciam diretamente em sua formagao, assim, este se configura como
o contexto ideal para o professor ajudar ao aluno a desenvolver um
comportamento mais positivo, a conhecer seus talentos e competéncias e
propiciar-lhe reconhecimento como pessoa (VIRGOLIM, 2007, p. 42).

Nessa perspectiva, contribuindo com essa realidade, entramos em contato com uma
amostra para ser utilizada como recurso metodologico e como instrumento de triagem valendo-
nos das pesquisas utilizadas por Renzulli (1978, 1986) no processo de identificagdo da
superdotacdo com a Teoria dos Trés Anéis. O processo de identificacdo do estudante com Altas

Habilidades/Superdotagdo deve

[...] envolver uma avaliagdo abrangente ¢ multidimensional, que englobe
variados instrumentos e diversas fontes de informac¢des (como individuo,
professores, colegas de turma e familiares), levando-se em conta a
multiplicidade de fatores ambientais e as riquissimas interagdes entre eles que
devem ser consideradas como parte ativa desse processo (OUROFINO, 2007

p. 57).

Portanto, a identificagdo dos estudantes que apresentam indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo acontece sob uma perspectiva, sendo este o modelo que
apresentamos e buscamos compor um didlogo entre a teoria e a pratica, a partir da construgao
da Teoria dos Trés Ané¢is de Renzulli (1978, 1986), compativel ao conceito de inteligéncia e de

Altas Habilidades/Superdotagdo escolhido para este estudo.

4.2 Caracteristicas para identificacdo: Teorias dos trés Anéis?®

Para o processo de identificacao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao, ¢
necessario conhecimento das trés principais caracteristicas apresentadas por esses estudantes,
além de ter sensibilidade e atitude para interpretar esses comportamentos e lhes proporcionar
uma ambiéncia adequada para que possam iniciar o processo de triagem. Busca-se, assim,
contribuir para que ndo sejam discriminados como estudantes indisciplinados e/ou com

hiperatividade, como frequentemente sdo reconhecidos no contexto escolar.

28 Neste modelo, comportamentos de superdotagdo sdo considerados resultados da interagdo de trés fatores:
habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa Ourofino (2007, p. 55).
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Por isso, na atualidade ¢ importante salientar que o respaldo tedrico para compreender
essas caracteristicas estd em consonancia com as diretrizes nacionais e com politica de educacao
inclusiva. Portanto, a Teoria dos Trés Anéis, proposta por Renzulli, (1988, p. 20) demonstrado
na figura 3, tem como base a concep¢ao de que “os comportamentos de superdotacao sao
manifestagdes do desempenho humano que podem ser desenvolvidos em certas pessoas, em
determinados momentos e sob determinadas circunstancias”.

Dessa maneira, Renzulli instituiu uma nova concepgao de superdotagao. O que produz
Altas Habilidades/Superdotacdo, de acordo o proprio autor Renzulli (1986, p. 8), estd
representado “pela interseccdo dos trés anéis como: habilidade acima da média, motivacdo e
criatividade”. Essas trés caracteristicas sdo fundamentais para iniciarmos o processo de
identificacao, sendo necessario que o estudante tenha as trés caracteristicas para ser identificado
com Altas Habilidades/Superdotagao.

Segundo Alencar (2007, p. 22), “o mais importante € que estes componentes estejam
interagindo em algum grau, para que um alto nivel de produtividade criativa possa emergir e
que o professor seja considerado o componente mais importante” nesse processo, conforme

mostrado na figura 3:

Figura 3 — Demonstrativo do Modelo dos trés anéis

f' fi fi fl fi Pi f' Fi fl f' f' fi

HABILIDADE
ACIMA DA
MEDIA

CRIATIVIDADE

MOTIVAGAO

ENVOLVIMENTO
COM A TAREFA

ALTAS
HABILIDADES _
SUPERDOTACAO

Fonte: Renzulli, J.S. (1997). The Schoolwide Enrichment model. CLP.

Portanto, apds a triagem, identificada no modelo dos Trés Anéis, somente a criatividade
sem a presenca da habilidade acima da média e/ou da motivacao nao sera possivel caracterizar

o estudante com Altas Habilidades/Superdotacao. Ou seja, nesta definigdo, com o Modelo dos
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Trés Anéis, Renzulli (1988) “pontua que nem sempre a crianga apresenta este conjunto de tragos
desenvolvidos igualmente, mas, se lhe forem dadas oportunidades, podera desenvolver
amplamente todo o seu potencial” Virgolim (2007, p. 36). Dessa maneira, ¢ necessario que o
estudante apresente comportamento ou respostas, mesmo com grau maior e€/ou menor as
caracteristicas dos trés anéis.

Assim, ter Altas Habilidades/Superdotagao dependera do contexto, das interagdes e dos
estimulos. Ademais, Renzulli, (1980, p. 4) aconselha que nao veja a “superdotacdo como um
conceito absoluto — algo que existe em si mesmo ou de si mesmo, sem relagdo com qualquer
outra coisa”. Nesse sentido, ¢ importante ter conhecimento das concepgdes que envolvem as
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo, ter o conhecimento de identifica¢do e fazer a
selecdo, bem como interpretar a teoria dos Trés Anéis proposto por Renzulli (1980). Sao passos
importantes para iniciar o processo de identificagdo das caracteristicas especificas que nos
direcionam a pessoa com indicadores com a Altas Habilidades/Superdotacao.

Nesse sentido, nenhum anel, segundo Virgolim (2007, p.37), “é mais importante que o
outro ¢ nem todos necessitam estar presentes a0 mesmo tempo, ou na mesma quantidade, para
que os comportamentos de superdotagdo se manifestem”. Isto €, os anéis sao reconhecidos por
suas contribui¢des quanto a singularidades, originalidade e criatividades, que descreve um

conjunto de tragos determinantes, conforme demonstrado no quadro 5:

Quadro 5 — Demonstrativo das Caracteristicas dos anéis: Modelo dos Trés Anéis segundo Virgolim
(2007)

Caracteristicas do Modelo Trés Anéis
Habilidade acima da média:
Engloba a habilidade geral e a especifica. A habilidade geral consiste na capacidade de
utilizar o pensamento abstrato ao processar informagao e de integrar experiéncias que
resultem em respostas apropriadas e adaptaveis a novas situagdes. Em geral, essas
habilidades sdo medidas em testes de aptidao e de inteligéncia, como raciocinio verbal
e numérico, relagdes espaciais, memoria e fluéncia verbal. Habilidades especificas
consistem na habilidade de aplicar varias combinagdes das habilidades gerais a uma ou
mais areas especializadas do conhecimento ou do desempenho humano, como danga,
fotografia, lideranca, matematica, composi¢ao musical etc.
Envolvimento com a tarefa:
Refere-se a energia que o individuo investe em uma area especifica de desempenho e
que pode ser traduzido em termos como perseveranca, paciéncia, autoconfianca e
crenca na propria habilidade de desenvolver um trabalho. Trata-se de um ingrediente
muito presente naqueles individuos que se destacam por sua producdo criativa.
A criatividade:
Tem sido apontada como um dos determinantes na personalidade dos individuos que
se destacam em alguma area do saber humano. No entanto, como ¢ dificil de se medir
a criatividade por meio de testes fidedignos e validos, tem sido proposta a utilizagao de
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métodos alternativos em adigao aos testes, como a analise dos produtos criativos e auto
relatos dos estudantes (HOCEVAR; BACHELOR, 1989; REIS, 1981). No entanto,
torna-se um desafio determinar os fatores que levariam o individuo a usar seus recursos
intelectuais, motivacionais e criativos de forma em produtos de nivel superior ou em
comportamentos de superdotacao.

Fonte: Virgolim (2007, p. 36-37).

Nesse entendimento, ¢ funcdo do contexto escolar estimular o desenvolvimento da
habilidade criativa, inventiva, propor atividades desafiantes para que todos os estudantes, ndo
sO para aqueles que possuem indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo e/ou se destacam
pelo seu alto desempenho na escola, sejam atendidos. Nessa proposta, o objetivo ¢ sugerir a
ambiéncia, ou seja, a disposicdo para desenvolver as capacidades dos estudantes na sua
comunicagdo e aprendizagem, a fim de terem controle emocional, melhorarem sua autoestima,
sentirem-se desafiados a resolver problemas. Com o contexto escolar adotando essas atitudes
para os estudantes com indicadores de superdotagdo, todos que os outros serdo beneficiados e

reconhecidos. Portanto, de acordo com Treffinger e Renzulli, (1986), essa pratica visa

[...] desenvolver comportamentos superdotados em todos aqueles que tém
potencial; nutrir o potencial da crianga, rotulando o servi¢o € ndo o aluno; ¢
desenvolver uma grande variedade de alternativas ou opgdes para atender as
necessidades de os estudantes (VIRGOLIM, 2007, p. 37).

Ainda que a caracterizacdo das pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo se
constitua como as j& encontradas na literatura, abordar esse assunto demanda profissionalismo

e muita responsabilidade, pois os

[...] valores e as crencgas estdo imersos em determinada cultura e influenciam
a construgdo do sistema de construtos e as praticas de cuidado e educacdo de
pais, maes, professores ¢ demais cuidadores. Todas essas pessoas tém,
portanto, um papel crucial para a promog¢ao do processo de desenvolvimento
humano, especificamente das criangas (DESSEN, 2007, p. 23).

Nesse sentido, o processo para identificacao desses sujeitos pode afetar os resultados
pretendidos. Assim, nessa perspectiva, a concepg¢ao e a crengas determinam como o profissional

ird definir os procedimentos no trato a esses estudantes, haja vista que a descrigdo e a

[...] heterogeneidade apresentada pelo grupo de superdotados intensifica[m] a
discussdo em torno da definicdo do fenomeno da superdotacdo, da
terminologia mais adequada e se reflete, sobretudo no processo de
identificacdo. Assim, tracos que imprimem identidade aos individuos com
altas habilidades/superdotagdo podem diferir entre um e outro, ressaltando
ainda mais as diferencas entre estes individuos ao invés de apontar padrdes
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cognitivos, afetivos e comportamentais fixos neste grupo (OUROFINO;
GUIMARAES, 2007, p. 43).

Sob o aspecto tradicional do ensino, porém, incluido em uma auséncia de informagao
acerca das caracteristicas dos superdotados, reflete-se ainda uma situacao onde os costumes e
as condutas, de professores e/ou dos estudantes, continuam enraizados em procedimentos
pedagogicos que nao conseguem inovar ou modificar o contexto escolar e sua cultura.
Reforgamos que nesse contexto de pratica tradicional, os estudantes, de forma geral, e os que

apresentam superdotacdo sao parte de

[...] um grupo heterogéneo, com caracteristicas diferentes e habilidades
diversificadas; diferem uns dos outros também por seus interesses, estilos de
aprendizagem, niveis de motivacdo e de autoconceito, caracteristicas de
personalidade e principalmente por suas necessidades educacionais.
Entendemos que ¢ tarefa dos educadores, sejam eles professores ou pais,
compreender a superdotacdo em seus aspectos mais basicos € assim se
tornarem agentes na promog¢ao do desenvolvimento dos potenciais, de forma
a poder atender as necessidades especiais desta populacdo (VIRGOLIM,
2007, p. 11).

Assim, ¢ preciso repensar o ensino curricular de nossas escolas, organizado por
disciplinas, que isola, separa os conhecimentos em vez de reconhecer suas relagoes.

7

[...] a logica dessa organizagdo ¢ marcada por uma visdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico que
ignora o subjetivo, o afetivo, criador, sem os quais ndo conseguimos romper
com o velho modelo escolar para produzir uma reviravolta imposta pela
inclusdo (RODRIGUES, 2006, p. 190).

Portanto, em nossa analise, destacamos no contexto escolar a heterogeneidade, os estilos
e ritmos de aprendizagem, bem como a importancia da pratica pedagdgica democratica que
atenda a todos os estudantes, sobretudo aqueles que possuem indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagdo, haja vista que a escola que temos tem proporcionado a todos e a

esses estudantes em especifico o tédio, a frustacao e a indisciplina.
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4.3 O Atendimento Educacional Especializado e o Enriquecimento curricular, para
estudantes com indicadores de AH/SD na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM?*
Para desenvolver essa possibilidade no contexto escolar que temos, procurando garantir
e tragar as diretrizes e que sejam efetivados programas e servicos que contemplem as reais
necessidades do publico da Educacdo Especial, o Ministério da Educagdo, por meio da
Secretaria de Educag¢do Continuada, amplia, desde 2005, orientagdes politicas e praticas
voltadas para a Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). Segundo o

Art. 1°, para a implementagao do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem

[...] matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p. 1).

A proposta do Atendimento Educacional Especializado para os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo esta fundamentada nos principios filos6ficos em que se baseia a
educagao inclusiva, traduzida na Constituicdo Federal no Titulo VII, Art. 208, inciso V, que
institui o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo
a capacidade de cada um” (BRASIL, 2001, p. 10), e na LDB n° 9.394/96, que constitui as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no seu Artigo 59, no qual se preve que “os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo: I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades”.

Para contribuir com os ditames da Lei e subsidiar a implantacdo do AEE, a Secretaria
de Educagdo Especial do Ministério da Educacdo — SEESP, em prol do apoio da inclusdo
escolar, desenvolveu o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais
instituido no dmbito da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (MEC, 2008). Tal feito foi reafirmado com o Decreto n°® 7.611/2011, que organiza a

oferta do Atendimento Educacional Especializado conforme as Diretrizes Operacionais. De

2 As salas de recursos multifuncionais sdo espagos da escola onde se realiza o atendimento educacional
especializado para alunos-publico da educagdo Especial, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favorega a construg@o de conhecimentos pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. A denominagédo sala de recursos
multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades dos estudantes para desenvolvimento das diferentes complementagdes ou suplementagdes
curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais, pode atender,
conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas habilidades/Superdotagdo (BRASIL, 2006c¢, p. 14).
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acordo com a Resolugao CNE/CB n° 4/2009, esse atendimento tem fungdo complementar, que
atende os estudantes com deficiéncia e Transtorno Globais do Desenvolvimento — TEA, e
suplementar, voltado para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo por meio da
disponibilizagao de servigos, recursos de acessibilidade e de estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Portanto, as Salas de Recursos Multifuncionais foram criadas para

[...] apoiar a organizacao e oferta do atendimento educacional especializado,
foi instituido pela Portaria MEC, n° 13/2007, no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE. O Programa contempla as demandas
das Secretarias de Educac¢do, apresentadas no Plano de A¢des Articuladas —
PAR, tendo como critério atender escolas publicas com matricula de
estudantes publico-alvo da educacdo especial em classe comum do ensino
regular, registradas no Censo Escolar MEC/INEP. A adesdo ao referido
programa estd condicionada a integral concordancia com os termos da Portaria
Normativa MEC n° 25, de 19 de junho de 2012, a ser firmado,
eletronicamente, pelas secretarias de educagdo dos estados, municipios ¢ do
Distrito Federal, por meio do Sistema de Gestao Tecnologica do Ministério da
Educacdo — SIGETEC (BRASIL, 2016, p. 16).

De acordo com o Decreto n® 7.611/2011, § 3°, “as salas de recursos multifuncionais sdo
ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, p. 5). Anteriormente, a
Politica de Educa¢do Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva (2008) orienta que o AEE
¢ um servico da Educagdo Especial e deve ser realizado conforme o Art. 5° da Resolugdo

CNE/CB n° 4/2009,

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipio (BRASIL, 2009, p. 2).

Portanto, a legislacdo orienta quanto a organizacdo dos sistemas de ensino para

matricula e formas de coletas de informagdes precisas no Censo escolar’®, bem como para a

39111 - Diagnéstico da Educagdo Especial O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas
de educagdo basica, possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educagdo especial: acesso a educagao
basica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado,
acessibilidade nos prédios escolares, municipios com matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
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realizacdo do Atendimento Educacional Especializado e os arranjos internos de cada escola,
que deverao, de acordo com o Decreto n°® 7.611/2011,§ 2°, “integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participagao dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagdo especial,
e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas” (BRASIL, 2011, p. 3). Com
essas diretrizes para educagdo basica, no Art. 3°, em que estdo expostos os objetivos do

atendimento educacional especializado:

I promover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

I garantir a transversalidade das a¢des da educagdo especial no ensino
regular;

III fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p.2)

Sendo assim, o contexto educacional precisa buscar novas estratégias que serdo
indispensaveis para remocao de barreiras nesse espaco e, assim, promover a participagdo, a
acessibilidade ao conhecimento dos estudantes do contetido curricular, articulando a Educacao
Especial de forma transversal, ou seja, perpassando, ou seja, sendo inserida em todas as
modalidades de ensino, desde a Educacao Infantil, a Educacdo de Jovens ¢ Adultos — EJA até
o Ensino Superior. Essa garantia vem acompanhada no Art. 13, das atribui¢des do professor do

Atendimento Educacional Especializado, quais sejam:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

III — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, escolas com acesso ao ensino regular e formagdo docente
para o atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes. Para compor esses indicadores no
ambito da educacao especial, o Censo Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao numero geral de matriculas;
a oferta da matricula nas escolas publicas, escolas privadas e comunitarias sem fins lucrativos; Com relagdo aos
dados da educagdo especial, o Censo Escolar registra uma evolugdo nas matriculas, de 337.326 em 1998 para
843.342 em 2013, expressando um crescimento de 150%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do
ensino regular, verifica-se um crescimento de 1.377%, passando de 43.923 estudantes em 1998 para 648.921 em
2013. Disponivel em: http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/8.6 -
_decreto_ndeg 7.611-11 - acessib.pdf
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IV —acompanhar a funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servi¢os, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 15).

De fato, sdo necessarias todas essas recomendagdes para que o AEE tenha condigdes de
iniciar seu funcionamento nas escolas. Entretanto, ¢ preciso tratar da formagao do professor
para realizar essas fungdes, confirmadas no Artigo 12 da Resolu¢do CNE/CB n° 4/2009, em

que se determina que a formacao inicial e continuada destes profissionais

[...] deve ter como base conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos (BRASIL, 2009, p. 3).

Portanto, um paradoxo se instala quando a resolugdo determina Atendimento
Educacional Especializado®!, haja vista que ainda ndo fora oferecido curso de pos-graduacio
lato sensu na éarea das Altas habilidades/Superdotacao. E ha ainda poucos cursos de extensao
especificos para formagdo de professores nessa area, mesmo que ja previsto na LDB/96,
atualizada em 2017, no Art. 59, III: “professores com especializa¢do adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 19).

Avaliando esse dispositivo da lei, possivelmente ndo teremos professores especializados
atuando no contexto das instituigoes escolares na Salas de Recursos Multifuncionais e no
contexto da sala de aula comum para esse grupo especifico dentro do publico da Educacao
Especial. Revelamos, nesse ponto, a lacuna, ou seja, impedimentos no contexto formativo para

processo de identificagdo.

31O professor especializado em Educagdo Especial deve comprovar pds-graduagdo, graduagdo ou cursos de
formagdo continuada nas areas especificas de Educagdo Especial. Ver artigo n°. 18, § 2° e 3° da Resolugdo do
CNE/CEB 2/2001.
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[...] a maioria dos cursos de formag¢do continuada ainda acontece de forma
generalista e ndo responde aos reais interesses € necessidades dos professores,
sendo raras as estratégias que estimulam as praticas de pesquisa-intervengao
e que colocam o professor na posi¢do de produtor de conhecimento.

(FONTES, 2009, p. 66).

Portanto, “o Brasil, em especial, os programas de formacao de professores nao tém
considerado a relevancia de preparar o professor para a media¢ao de um ensino criativo” Neves-
Pereira (2004, p. 24). Ainda nesse sentido, encontra-se em nivel inferior considerando a
populagdo do pais, pois, segundo Pérez e Freitas (2011, p. 2011), “a invisibilidade dos alunos
com AH/SD esta estreitamente vinculada a desinformacao sobre o tema e sobre a legislagao
que prevé seu atendimento, a falta de formacao académica e docente e a representagao cultural
das Pessoas com Altas Habilidades/Superdotagdo — PAH/SD .

Continuando com o estudo no campo legal, na Resolu¢gdo CNE/CB n° 4/2009
percebemos que as atribuicdes dos professores sdo generalistas; o foco ndo abrange os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Entretanto, recorremos as diretrizes da Sala
de Recursos Multifuncionais — SEESP/MEC (2006). As atribuigdes do professor para atuar na
sala de recursos para os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo possuem

especificidades para:

[...] * garantir o suprimento de materiais especificos para o desenvolvimento
das habilidades e talentos, conforme as necessidades dos alunos;

* promover ou apoiar a realizagdo das adequagdes, complementacdes ou
suplementagdes curriculares ao processo de ensino e de aprendizagem, por
meio de técnicas e procedimentos de enriquecimento, compactagdo ou
aceleracdo curricular;

* promover ou apoiar a realizagdo de cursos, participagdo em eventos,
seminarios, concursos € outros;

 orientar quanto ao uso de equipamentos e materiais especificos e ou
estabelecer parcerias para esse fim, quando se tratar de assuntos
especializados (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 34).

Quando analisamos essas atribuicdes, percebemos que, para atuar nessa perspectiva, o
professor precisa ser pesquisador e se envolver com o conhecimento especifico em que atua
com carater interativo e interdisciplinar, visando, na pratica, contribuir para suplementar o
curriculo. Além disso, deve apresentar o conhecimento, as técnicas de procedimentos de
enriquecimento curricular, entre a sala de aula comum e o AEE. Desse modo, a Sala de Recursos

Multifuncionais para estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo precisa oferecer:

* estratégias de ensino planejadas para promover altos niveis de aprendizagem,
producdo criativa, motivacao e respeito as diferencas de cada aluno;
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* oportunidades para a descoberta do potencial dos alunos nas diversas areas
de ensino;

* identificag¢do e realizacdo de projetos do interesse, areas de habilidade e
preferéncias dos alunos;

+ atividades de enriquecimento incluindo estudos independentes, pequenos
grupos de investigacdo, pequenos cursos € projetos envolvendo métodos de
pesquisa cientifica;

* desenvolvimento de projetos de acordo com as necessidades sociais da
comunidade, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento local por
meio de sugestoes para a resolugdo de problemas enfrentados pela populagio;
* procedimentos de aceleragdo que possibilite o avanco dos alunos nas séries
ou ciclos (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 34).

De acordo com essas atribuicdes apresentadas, destacamos que a formacdo dos
professores para atuar na Sala de recursos Multifuncionais e no contexto da sala de aula comum
nao pode ocorrer de forma generalizada, uma vez que ele € visto como principal mediador do

processo de ensino e aprendizagem. Os professores

[...] ndo sdo preparados nem para o ensino criativo, muito menos para o
desenvolvimento do potencial criativo dos seus alunos. A falta de informagdes
gera uma grande quantidade de mitos com relagdo a criatividade, distanciando
os docentes de uma pratica pedagodgica criativa e transformadora.
(PEREIRA, 2007, p. 57).

Esse ¢ um dos desafios para se garantir a inclusdo de todos os estudantes no contexto
escolar, contudo ndo desconsideremos o nimero de estudantes em sala de aula, fator importante,
que dificulta ao profissional atender os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem de cada

estudante, inclusive os que possuem Altas Habilidades/Superdotagdo. Ou seja, no

[...] movimento atual de uma educagdo inclusiva, torna-se essencial
entendermos que todo aluno tem direito a um ambiente educacional flexivel e
responsivo, adaptado ao seu nivel e ritmo de aprendizagem, que permita certo
nivel de escolha de topicos do seu interesse € que promova a exceléncia no
estudo. Neste sentido, esforgos devem ser feitos para permitir mudangas no
curriculo oferecido para estes alunos ainda na escola regular (VIRGOLIM,
2007, p. 57).

Essas caracteristicas dos professores e os direitos de cada estudante confirmam o que
esta descrito na Resolugdo CNE/CB n° 4/2009, no Art. 12 no inciso VIII: “estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacao dos servigos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo
dos alunos nas atividades escolares” (BRASIL, 2009, p. 3).

Pimenta (2000, p. 17) salienta nessa situacdo que a necessidade de “ressignificar os

processos formativos a partir da reconsideracao dos saberes necessarios a docéncia, colocando
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a pratica pedagogica e docente escolar como objeto de andlise”. Portanto, percebe-se a
necessidade de uma articulagdo interdisciplinar que procure acompanhar o desenvolvimento
dos estudantes, levando ao professor uma reflexao no que refere as estratégias pedagogicas de
ensino que abordam os principios filosoéficos da inclusdo educacional, um fator positivo nesse
processo formativo. Desse modo, “no paradigma da interdisciplinaridade, a prevaléncia nao
esta no discurso de uma ou outra especialidade, mas na articulagdo entre si e na concepgdo do
individuo discutida por todas as areas” Guimaraes; Ourofino (2007, p. 60). Essa acao ¢
articulada entre o professor da sala de aula comum da Sala de recursos Multifuncionais, de

forma a tomar trabalho pedagogico oferecido pelo atendimento Educacional Especializado

[...] sob o enfoque da inclusdo, a equipe interdisciplinar deve elaborar
alternativas metodoldgicas e condi¢des favoraveis para a operacionalizacdo
da educacdo dos alunos, neste caso com altas habilidades/superdotacao,
buscando uma postura mais investigativa, reflexiva e de aperfeicoamento
continuo. A partir de um conjunto de registros, € possivel alcangar algumas
dimensdes subjetivas em relacdo ao desempenho académico, intelectual,
social e emocional do aluno. Faz-se necessario, portanto, que a equipe
construa um espago continuo de interlocugdo entre os profissionais na busca
de solugdes e de novas formas de trabalhar suas praticas educacionais, se
fortalecendo para lidar com os impasses do cotidiano do ambiente escolar. E
imprescindivel que se tenha uma politica de formagdo continuada para os
profissionais da equipe, na qual estes tenham um espago para discutir suas
concepgdes tedrico-praticas, evitando viés e nogdes errdneas sobre este tema,
bem como refletir sobre o seu desejo e a sua atuacdo na equipe, sabendo que
o0 aluno ¢ o foco principal do processo (OUROFINO, 2005, p. 60).

A partir dessas orientagdes sob o processo formativo dos professores, serd possivel se
basear nas agdes interdisciplinares, tendo como desafio a constru¢do de sabres para que possa
desempenhar um planejamento com uma pratica pedagdgica possivel, haja vista que ““ a pratica
profissional depende das decisdes individuais, que nao estdo isentas da influéncia de normas
coletivas e de regulagdes organizacionais “ Garcia (2005, p. 34). Sendo assim, ndo podemos
limitar a pratica pedagdgica as atuacdes dos professores no contexto da escola. Educagao
Inclusiva estabelece ao professor de classe regular a organizagao de atividade, tendo como foco
a pesquisa como principio de formacao. Além disso, o professor “deve respeitar as necessidades
de seus alunos, oportunizando meios de aprendizagem, a partir de uma reflexdo constante sobre

sua pratica e da busca de suporte no ensino especializado” Fontes (2009, p. 74).
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4.4 O Modelo de Enriquecimento Escolar

Recorda-se que as atribuigdes para atuar no AEE com estudantes com Altas
Habilidades/ Superdotagdao foram implementadas pelas diretrizes operacionais das Sala de
recursos Multifuncionais, nas escolas publicas de todo pais, como indicado pelo pesquisador
Joseph Renzulli, com o “Modelo de Enriquecimento Escolar”. Esse procedimento, segundo
Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007, p. 57), ¢ “bastante flexivel, o que viabiliza a sua adaptagao
a qualquer realidade escolar e sua aplicagdo em qualquer série ou modalidade de ensino,
independente do contexto social”, cujo objetivo ¢ fazer com que o contexto escolar se tornasse

um espago onde

[...] os talentos fossem identificados e desenvolvidos. Para Renzulli, ¢ papel
de toda a comunidade escolar o provimento, a todos os alunos, de
oportunidades, recursos e encorajamento para uma producdo autdénoma,
criativa e relevante tanto para o individuo quanto para a sociedade. Ele
defende, em consonéncia com outros educadores, que ¢ emergencial, para
todas as nagdes, independente do contexto social, um maior investimento na
identificacdo e no atendimento de pessoas que demonstrem habilidades
superiores, a fim de que o potencial humano ndo seja desperdigado
(CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2006, p. 57).

Nesse sentido, o “Modelo de Enriquecimento Escolar” foi idealizado com a finalidade
de transformar o contexto escolar de ensino comum em um ambiente possivel, para que os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo possam desenvolver os seus talentos juntos
com seus pares. Assim, pensar nos Trés Anéis como metodologia para identificar o estudante,
para que possa fazer parte do programa de enriquecimento, ou seja, pelo menos um destes tragos
(0 envolvimento com a tarefa, habilidade acima da média em uma ou mais areas e criatividade)
deve estar presente, em um nivel mais acentuado, enquanto os outros poderao ser desenvolvidos
no desenrolar do programa.

Portanto, o modelo Triddico de Enriquecimento, no contexto da escola comum, requer
o desenvolvimento de atividades de enriquecimento que perpassam etapas, iniciando-se com as
atividades de enriquecimento do tipo I, do tipo II e do tipo III. Essas etapas sdo a base para sua
aplicacdo e devem contar com a participacdo de todos estudantes da escola, pois essas

atividades encorajam a a¢@o produtiva dos estudantes, pois

[...] possibilitam diferentes agdes baseadas em interesses e necessidades
desenvolvidas por meio de diferentes estratégias, materiais e recursos. Estas
atividades podem ser implementadas tanto na sala de aula regular como nas
salas de recursos e programas de atendimento ao aluno com altas
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habilidades/superdotagdo. Elas propiciam a participagdo ativa dos alunos na
constru¢do de conhecimentos, produtos e servigos. O professor tem o papel de
facilitador e mediador neste processo (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA,
2007, p. 57).

Portanto, 0 Modelo ¢ um esquema ou um projeto que a escola comum usa para ajuda-la
a construir ¢/ou montar um objeto ou um plano de trabalho correta e eficientemente. Nessa

perspectiva, o Modelo Triadico de Enriquecimento esta

[...] baseado em quatro principios basicos: (a) fornece varios tipos e niveis de
enriquecimento a uma parcela maior da populagdo, além dos tradicionais 3 a
5% que geralmente sdo apontados pelos testes de QI; (b) integrar o programa
especial com a sala de aula regular e desenvolver uma relacdo cooperativa,
ndo-competitiva, entre todos os professores; (¢) minimizar a preocupacao com
o elitismo e as atitudes negativas que frequentemente sdo expressas em relagido
aos alunos que participam de programas especiais para superdotados; (d)
aperfeicoar a extensao e a qualidade do enriquecimento para todos os alunos
e promover uma radiacdo da exceléncia por todo o ambiente escolar
(RENZULLI; REIS, 1986, 1997).

A figura 4 do modelo proposto por Renzulli demonstra um viés, onde o funcionamento
ndo ¢ estatico e confirma a radiagdo em todo ambiente da escola e fora dela. Caracteriza,
segundo Virgolim (2007), que nesse tipo de enriquecimento escolar, em salas de aula comum
e nas Salas de Recursos multifuncionais para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao,

atende-se uma perspectiva inclusiva.

Figura 4 — Demonstrativo do Modelo Triddico de Enriquecimento segundo Renzulli Reis
(1997)

TIPO 11
ATIVIDADES DE
TREINAMENTO

TIPO 111
INDIVIDUAL OU PEQUENOS GRUPOS
INVESTIGAGCAO DE PROBLEMAS REAIS

Fonte: Renzulli Reis (1997, p. 14).

As atividades gerais de exploracdo de enriquecimento do tipo I precisam discutir

assuntos de interesses dos estudantes que ainda ndo foram explorados na escola. Sao atividades
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ou experiéncias que exponham os estudantes a uma grande variedade de disciplinas, topicos,
questdes, ocupagdes, hobbies, pessoas, lugares e eventos que normalmente nao sao
contemplados pelo curriculo do ensino regular.

Os objetivos das atividades de exploragcdo do enriquecimento do tipo I sdo relacionados

a) Expandir e enriquecer a experiéncia de TODOS os estudantes da sala de aula comum
ou da escola;

b) Estimular novos interesses que possam desencadear atividades do tipo II e III
(individuais ou em pequenos grupos);

c¢) Dar aos professores dire¢des para decidirem sobre atividades do tipo II que devem
ser selecionadas para um grupo particular de estudantes.

Nessa atividade, a proposta de “como fazer” se relaciona na apresentagao de filmes e
softwares educativos, discussdo e¢ debate de temas contemporaneos diversos, propde-se a
oferecer para todos os estudantes minicursos, oficinas, palestras, excursdes, visitas a museus,
enfim, realizar passeios exploratérios e, a partir dessa pratica, iniciar a observagao e separar em
grupos de interesses.

De acordo com Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), nas atividades de “treinamento”
do enriquecimento do tipo II, tem-se como objetivo desenvolver habilidades de pensamento
criativo, logico, critico e de solugdo de problemas. Cabe-lhe o desafio de desenvolver processos
afetivos: sensibilidade, apreciacdo, valoragdo; desenvolver habilidades de pesquisa;
desenvolver habilidades de como “aprender a aprender”; desenvolver habilidades para o uso
apropriado e em niveis avancados de referéncias; desenvolver habilidades de comunicacdo
escrita, oral e visual, a fim de maximizar o impacto do produto para cada tipo de audiéncia.

Ademais, promover o desenvolvimento dos processos de pensamento de nivel superior
e criativo, habilidades especificas, organizagdo do trabalho intelectual e processos relacionados
ao desenvolvimento interpessoal, cognitivo, afetivo e social. Nessa atividade tipo II, os
estudantes sdo provocados a responder ao “como fazer” a partir de elaboragdo de roteiros de
trabalhos, técnicas de observacdo, selecdo, classificacdo, organiza¢do, analise e registros;
Técnicas de desenvolvimento de comunicacdes orais, escritas e gestuais e uso de tecnologias;
Técnicas de resolucao de problemas; Técnicas de apresentacdo de produtos como albuns,
cartazes, maquetes, esculturas, experimentos e outros.

Segundo a autora, as atividades de enriquecimento do tipo III podem acontecer de forma
individual ou em pequenos grupos. Nessa etapa, os estudantes se tornam “especialistas” por

meio de atividades investigativas de primeira mao, usando habilidades auténticas de pesquisa e
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produtos criativos sdo compartilhados. Nessa fase investigacao e produgdo, o estudante assume
o papel de “aprendiz de primeira mao” e “produtor de conhecimento”; ele deve pensar, sentir,
agir e produzir como um profissional da area. Os objetivos de enriquecimento do tipo III estao
dispostos de modo que os sujeitos com AHS possam:

a) Adquirir nivel avancado de entendimento de conteido e/ou processos
autosselecionados, sendo impulsionados a aplica-los em: area especifica, problema “real” ou
estudos interdisciplinares;

b) Desenvolver produtos auténticos que causem impacto em audiéncia especifica;

c¢) Desenvolver habilidades de estudo e aprendizagem auto direcionados: planejamento,
organizagdo, utilizagdo de recursos, gerenciamento do tempo, tomada de decisdo e
autoavaliagao;

d) Desenvolver altos niveis de envolvimento com a tarefa, autoconfianga e criatividade;

e) Aprender a interagir de forma efetiva, criativa e afetiva com colegas, professores,
profissionais e especialistas envolvidos no processo.

Essa etapa de atividade de enriquecimento do tipo III ¢ voltada para:

a) Os estudantes que se destacaram pelos temas explorados nas etapas do
enriquecimento do tipo I e II e tiveram interesse em “como fazer” projetos coletivos e
individuais;

b) Grupos de pesquisa e areas de estudos especificos;

c) Feiras e mostras de trabalhos investigativos;

d) Pesquisas, albuns, produg¢des intelectuais, filmes, posteres, terrarios, apresentacdes e
outros de escolha pessoal do estudante.

Nessa etapa, os estudantes finalizardo suas pesquisas e producdes de uma apresentacao
dos resultados obtidos pelos grupos, que, de acordo com Renzulli e Reis (2000) chama-se de
audiéncia real. Podera acontecer no espaco da escola com a participagao de todos os estudantes
em exposi¢do de artes, noite de autdografo, produgdes tecnoldgicas, solugdes para resolver
problemas ambientais etc.; enfim, as produgdes dependerdo da area de interesse dos estudantes.

Contudo, para colocar em pratica as atividades de enriquecimento, 0 mais importante
estd alocado na atividade do tipo I (Explorac@o), na qual o professor fica atento as habilidades,
as curiosidades e as atitudes de cada estudante. Com essa atividade, a escola conseguira
identificar aqueles com mais facilidade. Os estudantes que se destacarem em alguma area do
conhecimento sdo tomados para observagdo, pois hé indicativos de que eles possuem alguma

habilidade especifica que podera ser potencializada. Dessa maneira, o periodo de exploracdo de
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cada tema, oferecido para todos da escola, torna-se o ponto de partida para tirar do anonimato

os estudantes com altas habilidade/superdotacdo, pois, para

[...] implementagdo das atividades de enriquecimento ¢é necessario,
inicialmente, identificar habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos
alunos. Neste sentido, observe os alunos, dé oportunidade para cles se
expressarem, crie e utilize instrumentos que permitam o registro de suas
habilidades, interesses ¢ necessidades. Fique sempre atento ao potencial de
seus alunos. Outra estratégia ¢ ouvir os proprios alunos a respeito de seus
hobbies, sonhos, 0 que gostam de fazer, o que fazem bem ou o que poderiam
fazer bem se tivessem oportunidade de aprender (CHAGAS; MAIA-PINTO;
PEREIRA, 2007. p. 60).

Esse Modelo de Enriquecimento Escolar pode ser praticado em qualquer escola, pois se
trata de uma metodologia que nao exige transformacdes significativas na estrutura da escola. E
nesse espaco que a “capacidade e o talento humano se desenvolvem, e se expressam em
produgdo superior, desde que o potencial seja identificado, estimulado, acompanhado e
orientado” Guenther (2006a, p. 31).

Nesse sentido, ¢ responsabilidade da escola dar oportunidades para que os estudantes
talentosos possam manifestar seu potencial oculto, desenvolver sua criatividade e tornarem-se
realizados emocionalmente, “assumindo que experiéncias de enriquecimento escolar poderao
acontecer tanto na sala de recursos quanto na sala de aula regular, este Modelo considera,
potencialmente, todos os alunos” Virgolim (2007, 57). Contudo, para ser colocado em prética,

essa demanda sugere que o professor diversifique a pratica pedagdgica para que possa:

¢ Desenvolver o talento potencial dos alunos de forma sistematica;

e Oferecer um curriculo diferenciado, no qual os interesses, estilos de
aprendizagem e habilidades sejam prioritariamente considerados;

o Estimular um desempenho académico de exceléncia por meio de atividades
enriquecedoras e significativas;

e Promover o crescimento auto orientado, continuo e reflexivo por meio de
atividades que estimulem a lideranga e o pensamento criativo;

e Criar um ambiente de aprendizagem propicio ao ensino de valores éticos,
que promovam o respeito a diversidade cultural, étnica ou de género, o
respeito mutuo e os principios democraticos;

o Implementar uma cultura colaborativa na escola, de maneira que direcao,
corpo docente e discente, outros membros da equipe escolar, familia e
comunidade possam contribuir para a promog¢do de oportunidades e tomada
de decisao sobre as atividades escolares, formando, assim, uma ampla rede de
apoio social no desenvolvimento dos talentos;

e Criar oportunidades e servicos que ndo sdo comumente desenvolvidos a
partir do curriculo regular da escola (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 35).
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Portanto, o0 modelo estd de acordo com a triade dos Trés Anéis e tem como objetivo
“tornar a escola um lugar onde os talentos fossem identificados e desenvolvidos. Este modelo
¢ bastante democratico e pode ser implementado sem requerer muitas mudangas na estrutura
escolar” Chagas; Maia-Pinto; Pereira (2006, p. 57).

Assim, para colocar em pratica o “Modelo de Enriquecimento Escolar”, é importante
seguir algumas orientagdes, no sentido de buscar, segundo Chagas, Maia-Pinto e Pereira, (2007,
p. 57), “a adesdao da maioria dos atores escolares e de facilitar possiveis modificagdes da
estrutura escolar, em termos de grade horéaria, projeto politico pedagdgico, entre outros”, como

¢ o exemplo sugerido pelas autoras:

(1) Construgdo de consenso entre a equipe de direcdo e os professores no
desenvolvimento do modelo. Este € um passo importante para a garantia de
suporte e apoio necessarios durante todo o processo; (2) Envolvimento de toda
a comunidade escolar na discussdo e no planejamento de atividades que
envolvam a implementa¢do do modelo e sua posterior inser¢do na proposta
pedagodgica da escola; (3) Estabelecimento de metas, prioridades e objetivos a
serem alcancados com a implementacdao do modelo; (4) Formagdo da equipe
de professores para executar o planejamento estabelecido pela comunidade
escolar, como organizagdo de cronograma de atividades — semanal, mensal ¢
anual —, divulgacao das atividades planejadas, agendamento de encontros para
estudo e discussdo em grupos de professores, pais e alunos e avaliacdo do
processo de implementacdo; (5) Formacdo de banco de dados de monitores
interessados em orientar projetos dos alunos (CHAGAS; MAIA-PINTO;
PEREIRA, 2007, p. 57).

Mesmo que o modelo se mostre bastante democratico em sua estrutura, colocamos em
evidéncia a necessidade de se oferecer uma formacao dos professores que atuardo no foco
desses saberes na sala de recursos multifuncionais. Isso porque o modelo Triddico de
Enriquecimento recomenda que as atividades de enriquecimento sejam de trés tipos: atividades
do tipo I, atividades do tipo II e atividades do tipo III, de modo a serem a base para sua aplicagao
com a participagdo de todos estudantes da escola, pois essas atividades encorajam a agdo

produtiva dos estudantes, uma vez

[...] que possibilitam diferentes agdes baseadas em interesses e necessidades
desenvolvidas por meio de diferentes estratégias, materiais e recursos. Estas
atividades podem ser implementadas tanto na sala de aula regular como nas
salas de recursos e programas de atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotagdo. Elas propiciam a participagdo ativa dos alunos na
construg@o de conhecimentos, produtos e servigos. O professor tem o papel de
facilitador e mediador neste processo (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA,
2007, p. 57).
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Nesse sentido, ao se implementarem programas de atendimento aos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo, ha que se tomarem as principais modalidades a serem
utilizadas, apresentadas sob uma nomenclatura geral — agrupamento, acelerag¢do e
enriquecimento. Para fazer essa exposicdo, baseamo-nos na proposta de Pérez, Rodriguez e

Fernandez (1998), que apresentam uma sintese das modalidades disponiveis a seguir.

4.5 Desafios para escolarizacdo de Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio e o
Atendimento Educacional Especializado

O desafio se coloca quando se propde, em consonancia com os ideais de uma politica
para atender os estudantes que apresentem indicadores de Altas Habilidades/Superdotagao,
proporcionar reflexdes, ampliar conhecimentos especificos e agdes, tanto nas areas da pratica,
quanto da pesquisa, ou seja, aproximar os elementos da pratica rotineira aos da pesquisa
cientifica junto a comunidade envolvida na area das Altas Habilidades/Superdotagdo. Estreitar
os vinculos com as escolas regulares desenvolvendo e orientando multiplicadores para
identificacdo e escolarizagdo dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao ¢ um dos
maiores objetivos quando propomos o reconhecimento de um estudante com Altas
Habilidades/Superdotagao.

Nessa perspectiva, este detalhamento tem por objetivo, a partir das caracteristicas de
estudantes que apresentam Altas Habilidade/Superdotagdo, bem como dos instrumentais de
identificacdo para implantacio do servico de Atendimento Educacional Especializado,
complementar a proposta de Pérez (2012, p. 12), que se “fundamenta nos principios filosoficos
que embasam a educac¢do inclusiva, oportunizando a construcao do processo de aprendizagem
e ampliando o atendimento, com vistas ao desenvolvimento das potencialidades desses
sujeitos”.

Assim sendo, nesses ambientes ha que se ampliar a visdo dos profissionais para trabalhar
com a diferenca humana e ter condi¢ao de diversificar a pratica didria e, com isso, desenvolver
seu estilo para investigacdo a respeito das especificidades de seus estudantes, adotando,
contudo, uma postura de professor pesquisador. Apesar dos avangos, analisamos que a realidade
desse publico ¢ invisivel acerca da categoria estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo no
ambiente escolar, ou seja, sdo pessoas que, mal compreendidas, recebem intervencoes

inapropriadas, ndo tendo suas especificidades atendidas. De acordo com

[...] a “permanéncia” deve ser sempre acompanhada do adjetivo “bem-
sucedida”, porque, especialmente no que se refere ao aluno com AH/SD, que
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sera o outro filtro que conduzira essa analise, ndo é o0 acesso, 0 ingresso ou a
permanéncia simples e pura que impede a inclusdo desse aluno, mas a
qualidade dessa permanéncia. Se apenas o acesso, 0 ingresso e a permanéncia
na escola fossem garantia de inclusdo, a grande maioria dos milhdes de
brasileiros com AH/SD que hoje, literalmente, “passa pela escola” (quando
nao a abandonam), nao formaria esse exército de
criangas/adolescentes/adultos-fantasmas, obrigados a se adaptarem a um
ensino mediocre (ou a revoltar-se contra ele); a terem suas potencialidades
ofuscadas. Amordagadas ou extintas, até, a serem discriminados e, muitas
vezes, ridicularizados pelo seu comportamento e, em muitos casos, a serem
até medicados para sanar patologias que nao possuem (PEREZ, 2006, p. 152-
153).

Partindo desse principio, € na tentativa de compreender essa problematica, destacamos
a importancia para que o estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo seja identificado,
reconhecido em suas potencialidades e necessidades e encaminhado ao Atendimento
Educacional Especializado. Entretanto, em razdo da dificuldade de identificagdo, esses
estudantes ndo sdo percebidos no contexto escolar. De acordo com Ourofino e Guimaraes
(2007, p. 50), “podem apresentar alguma condi¢do associada que camuflam suas reais
potencialidades, como o caso dos alunos com dupla excepcionalidade”, sendo necessario
discutir qual concepgao possuem os gestores e educadores a respeito desses estudantes. E o que
destaca Alencar, (1993, p. 88), que “a educacao do superdotado continua a encontrar fortes
resisténcias por parte de diretores de escola, professores e autoridades, que ndo se veem
sensibilizados para as necessidades desse grupo de alunos”.

Assim, para que de fato atenda as necessidades e especificidades desse publico em
especifico, com a possibilidade de, segundo Virgolim, (2007, p. 17), “reconhecer, estimular e
aproveitar talentos humanos em desenvolvimento ou em potencial nas diversas areas do saber
humano ¢, afinal, responsabilidade de todos: familia, escola e sociedade”. Como proposta de
trabalho, ha que se ter como principio fundamental a formagao e a informacao, visando que os
profissionais do contexto escolar possam identificar esse publico em especifico e valorizar suas

potencialidades, oferecendo o reconhecimento que lhes ¢ devido. Por conseguinte, para além

[...] das caracteristicas do aluno ¢é primordial o estabelecimento de estratégias
de identificagdo, inclusdo em atendimento especializado, em sala de aula,
implementacao de efetivos mecanismos institucionais e governamentais que
garantam a qualidade e continuidade de apoio aos alunos superdotados, por
meio da capacitagdo de professores, adaptagdes curriculares significativas e a
criagdo de novos espagos inclusivos que abarquem os mais variados estilos de
aprendizagem (OUROFINO; GUIMARARES, 2007, p. 50).

Contudo, ainda que seja um trabalho complexo e dificil, a proposta do pesquisador dessa
area devera continuar a discutir e a experimentar as diversas formas de construir processo de

identificacdo de estudante com Altas habilidades/Superdotacdo, para, munidos de informagdes
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sobre o estudante que apresenta habilidade acima da média, criatividade e motivacao ou foco
muito profundo em algo que tem interesse, projetar suas acdes futuras na instituicdo visando
contribuir com o desenvolvimento desses estudantes.

O alto potencial favorece a orientagdo da pratica pedagodgica, bem como a pratica
docente quanto a organizagdo didatica, metodoldgica e o planejamento de aula. Ainda assim,
ha necessidade de se estabelecer uma pratica de pesquisa para selecionar estratégias de ensino
e procedimentos diversificados, no cotidiano escolar durante as aulas e/ou no processo
avaliativo, favorecendo as condigdes de desenvolvimento e desempenho no contexto escolar
desses estudantes.

De acordo com Renzulli, (1986, p. 5), o objetivo de conhecer a respeito do estudante
superdotado ¢ “fornecer aos jovens oportunidades maximas de auto realizacdo por meio do
desenvolvimento e expressao de uma ou mais areas de desempenho onde o potencial superior
esteja presente”. Caso o poder publico ndo tenha ag¢des efetivas, muitos serdo identificados com
problemas de comportamento e seu potencial de pessoas extremamente criativas sera silenciado
pelo sistema de ensino. “Evitar que o talento humano seja perdido, ou desviado, e proporcionar
a estimula¢do e orientacdo necessarias ao desenvolvimento sadio e apropriado, sdo as grandes
tarefas da educag¢ao” Guenther (2000, p. 31).

Nesse sentido, segundo Winner, (1998, p. 18), o Brasil tem feito muito pouco para
aproveitar os potenciais dos desses estudantes, pois “poderiam objetar que este ¢ um topico
elitista com pouca relevancia neste momento de aguda desigualdade economica, violéncia e
crise educacional”. Ressaltamos que os superdotados, uma vez identificados, podem se tornar
uma forca social e mudar a realidade de questdes complexas, como relacionadas a temas
mundiais. Contudo, “a facilidade com que o potencial humano pode ser desperdicado,
permanecer dormente e ndao desenvolvida, mediocrizar-se, ou simplesmente estiolar-se e
perder-se, ao nivel dos individuos ¢ assustadora” Guenther (2000, p. 16); porém, quando bem
aproveitados, geram resultados notdveis para a sociedade. Por isso € preciso de acordo com o

quadro 6 incluir no contexto educacional atividades de enriquecimento educacional.
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Quadro 6 — Demonstrativo de Atividades de um Programa de contexto escolar enriquecido,
segundo Pérez, Rodriguez e Fernandez (1998)

ATIVIDADES DE UM PROGRAMA
DE CONTEXTO ENRIQUECIDO

+¢ Incluir, no curriculo regular, programas de ensino, pensamento produtivo e critico;
%+ Promover projetos independentes, individuais € em pequenos grupos;

+»+ Desenvolver atividades de exploracdo em diferentes areas do conhecimento;
% Organizar atividades baseadas nos interesses dos alunos;

¢+ Resolver problemas reais e antecipar problemas futuros;

% Implementar oficina de invengdes;

+» Realizar concursos de ciéncias, letras, artes visuais e plasticas;

% Oferecer aulas de musica, interpretagdo ou artes visuais;

¢ Realizar coloquios com especialistas;

+» Desenvolver estudos aprofundados sobre temas especificos;

¢ Realizar adaptagdes curriculares;

+» Desenvolver projetos de investigagdo;

+¢ Participar em programas extracurriculares.

Fonte: Pérez, Rodriguez e Fernandez (1998. p.56)

Podemos destacar que o desperdicio de talentos ¢ advindo dos obstaculos que impedem
a identificagdo. A observacdo permite uma discussdo ¢ uma andlise sobre uma proposta
interdisciplinar para o contexto escolar, tendo como principio orientador o sugerido nas
legislacdes, a qual tem como prerrogativa um discurso que visa a transcendéncia®? dos
conhecimentos de conteudos curriculares para além dos muros das escolas. Contudo, estima-se

que

[...] 3% da populacdo sdo diamantes em meio ao cascalho e ao cristal. E que
sdo ignorados pela escola publica do Brasil, onde devem ser “integrados” aos
demais, quando em outros paises eles merecem uma atengdo especial. Os
talentosos sdo impedidos de desabrochar no tipo de escola publica no Brasil e
por isso “desajustam-se ou fingem ser mediocres, a fim de evitar conflitos e
embaracos. Sao diamantes descartados. Jogamos no lixo essa matéria-prima
que ¢ uma propriedade publica e ninguém tem o direito de desperdiga-lo”
(CASTRO, 2008, p. 22).

O problema ¢ que a sociedade chegou a um determinado periodo em que a aprendizagem
e o conhecimento sao fragmentados. A humanidade ndo tem condi¢des de solucionar questdes
complexas, relacionando, por exemplo, a economia, a politica, as questdes do meio ambiente,

utilizando apenas os saberes de uma Unica ciéncia. E preciso romper com os limites desses

32 Transcendéncia € promover a aquisigdo de principios, conceitos ou estratégias que possam ser generalizadas
para outras situagdes. Exige o desenvolvimento do pensamento reflexivo sobre o que esta subjacente a situagao,
de modo a estendé-la para outros contextos Souza (2003, p. 47).
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saberes, ter uma nova concepgao de ciéncia, ndo isolada e cada vez mais especializada, mas de

ciéncias que dialoguem umas com a outras, pois o que

[...] se faz, em educacdo, ¢ diretamente relacionado ao que se sabe sobre o
tema, area ou situacdo. Para desenvolver capacidades e talentos pela educagéo
esse € um grande problema: se sabe-se pouco, faz-se pouco; sabe-se mal, faz-
se mal. Embora “saber” ndo seja uma garantia de agdo, sem duvida as
dimensdes dos fazeres refletem os saberes, ou a falta deles (GUENTHER,
2010, p. 314).

Portanto, ficar atento a abordagem educacional, adquirir sensibilidade e atitudes que
possam auxiliar os estudantes que possuem tragos tipicos e algumas caracteristicas identificadas
na superdota¢do ¢ de suma importancia e um grande desafio. Nesse sentido, a superdotagdo esta
ganhando espago e supera aos poucos a ideia do aspecto académico, de que no imaginario
educacional o estudante ¢ bom em tudo.

Ja se admite que, conforme Virgolim, (2007, p. 28), esses estudantes “apresentam
notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados
ou combinados”, pois as areas de conhecimento em que eles possam se sobressair nao se limita
apenas ao desempenho académico. Portanto, ampliar as propostas interdisciplinares requer uma
mudanga de atitude em relacdo a concepcdo de aprendizagem dentro de um curriculo sem
hierarquia e didlogo com todos da escola, pois nessa metodologia, conforme Foucault (2013, p.
220), “um saber ¢ também o campo de coordenagdo e de subordinacao dos enunciados em que
0s conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam; finalmente, um saber se define
por possibilidades de utilizag@o e de apropriagao oferecidas pelo discurso”.

Assim, o estudante poderd ter de fato acessibilidade ao conhecimento e ser capaz de
fazer conexodes e se relacionar com outros saberes. Conforme Morin (2008, p. 26), sdo os
“grandes desdobramentos que levam a ligar, contextualizar e globalizar os saberes até entdo
fragmentados e compartimentados, e que, dai em diante, permite articular as disciplinas umas
as outras, de modo mais fecundo”.

Nessa direcao, acreditamos que o papel da escola estd fundamentado nessa perspectiva,
de uma proposta interdisciplinar utilizada como “linha de fuga”, sendo uma a¢ao que explora
proposi¢des e alternativas para situagdes ja concretizadas e cristalizadas, ou seja, desafiar uma

pratica que est4 posta em “movimentos de desterritorializagdo e desestratificagio™?>.

33 Em qualquer coisa ha linhas de articulagio ou de segmentaridade, estratos, territorialidades; mas também linhas
de fuga, movimentos de desterritorializagdo e de desestratificacdo” O Estado, as institui¢des, a politica em geral
para manipular os conjuntos molares ou os segmentos duros tém de se infiltrar através da molecularizagdo, da
segmentaridade flexivel e da micropolitica. A linha de fuga ¢ uma realidade, e ndo uma linha imaginaria, € ativa e
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E possivel desenvolver, alinhar a uma pratica que “dé conta” de atender essas
especificidades, pois esses indicativos sdo importantes para que os professores e a equipe do
contexto escolar possam, de forma interdisciplinar, “contribuir para desenvolver o talento e o
potencial dos filhos desde tenra idade, tendo em mente que o ambiente € o principal promotor
das capacidades superiores que um dia vao desabrochar de forma plena” Virgolim (2007, p.
11).

Sobre a importancia dessa pratica, orienta-se que ha que se iniciar o mais cedo possivel,
uma vez que “a imaginacao nao tenha sido rejeitada e reprimida. Mesmo na pré-escola, a énfase
tem sido cada vez mais no sentido de se transmitir informagdes factuais, e o espago para o jogo
e para a brincadeira vem se reduzindo de uma forma significativa” Alencar (1992, p. 77).

Contudo, ¢ fundamental que os professores despertem para o reconhecimento das
necessidades dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo e, de fato, ofertem
“atividades de ensino que privilegiem o desenvolvimento da criatividade em sala de aula, ¢
necessario que ele domine, de modo incontestdvel, os conhecimentos construidos sobre
estratégias de ensino e fomento do potencial criativo no contexto escolar’” Neves-Pereira (2007,
p- 28), que sdo definidas pela abordagem educacional. O dominio perpassa praticas pedagdgicas
diversificadas, que visam atender as areas cognitivas, académicas, afetivas e sociais em um
planejamento garantido no Projeto Politico Pedagdgico — PPP, cujos atendimentos nessas areas

e assessoria a esse estudante no contexto escolar tornam necessario

[...] um professor sensivel as caracteristicas peculiares do superdotado pode
reservar um momento em suas aulas para que a crianga ou o0 jovem possam se
expressar com mais liberdade, falar sobre suas dificuldades, temores e
duvidas. Muitas vezes, ao compartilhar suas emogdes, o jovem percebe que
elas sdo comuns aos outros colegas, e que cada um tem uma forma diferente
de lidar com estas caracteristicas e emogoes (FLEITH, 2006, p. 25).

Nessa perspectiva, apresentamos, também, o convivio familiar, como parceiro no
processo de identificacio que, juntamente com os professores, torna-se influente no
desenvolvimento do potencial desses estudantes. Assim, criam-se condi¢des de compreender
melhor suas necessidades e especificidades, pois, para o professor, de “fato, ofertar atividades
de ensino que privilegiem o desenvolvimento da criatividade em sala de aula, ¢ necessario que

ele domine, de modo incontestavel, os conhecimentos construidos sobre estratégias de ensino

resistente, e ¢ através delas que o individuo se opde ao poder de Estado. Também “um grupo, um individuo
funciona ele proprio como linha de fuga; cria-a em vez de a seguir”, tornando essa linha de fuga uma resisténcia
aos poderes molares, e por consequéncia também aos poderes moleculares, por onde se infiltram os poderes
politicos e governamentais (DELEUZE; GUATTARI, 2006).
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e fomento do potencial criativo no contexto escolar” Fleith (2006, p. 28). Portanto, uma pratica
pedagbgica que atende as especificidades desses estudantes devera estar alinhada a um
conhecimento acessivel as caracteristicas individuais, em que se torne possivel trabalhar com
estratégias diversificadas e levem a participagao no processo de aprendizagem. Dessa maneira,
reconhecer os estilos de aprendizagem dos estudantes fornece ao professor informagdes que o

possibilita aprimorar o0 modo como ensina, €

[...] somente de posse desta ampla gama de conhecimentos especificos ¢ que
ele podera trabalhar de forma mais eficaz com o desenvolvimento do potencial
criador em sala de aula. Estudar, ler, investigar, pesquisar, conhecer sobre
criatividade e seus modos de promocao ¢ indispensavel para o professor
(FLEITH, 2007, p. 28).

A reflexdo sobre as estratégias que ajudam o professor no processo de ensino e
aprendizagem aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo aliada as praticas da
observagdo e mediagdo sdo procedimentos que podem auxiliar os docentes para o
desenvolvimento de um trabalho pedagodgico capaz de desenvolver as potencialidades e
habilidades criativas deste grupo de estudantes em especifico. Contudo, promover a criatividade

em sala de aula demanda algumas medidas, tais como:

[...] (1) a formagdo do professor capaz de ofertar ensino criativo e; (2) a
construgdo de estratégias que facilitem a promog¢ao da criatividade do aluno
em sala de aula. (3) um professor apto a desenvolver criatividade em seus
alunos deve ter uma formacao especifica nesta area. (4) o professor torna-se
mais apto a desenvolver criatividade em sala de aula quando este conceito,
efetivamente, faz parte de sua historia pessoal e cultural. (5) muitas vezes, o
professor pode enganar-se com relagdo a sua propria pratica e ndo perceber
que estd atuando no sentido oposto ao desejado, isto €, ao invés de promover
criatividade ele inibe sua expressdo. (6) preparar um professor para a
promogdo de um ensino criativo ndo consiste apenas em prover
conhecimentos acerca da criatividade, mas, principalmente, dota-lo de
multiplos saberes. Autoconhecimento e reflexdo sobre a propria pratica
também sdo elementos indispensaveis (FLEITH, 2006, p. 28).

Portanto, a “criatividade € o processo que resulta em um produto novo, que ¢ aceito
como util e/ou satisfatorio por um niimero significativo de pessoas em algum ponto no tempo”
Alencar (1995, p. 13). Entendida dessa forma, consideramos aproximar ainda mais a formacao
do professor para que ele seja capaz de contribuir com o ensino e a aprendizagem de forma

criativa. Desse modo, nao podem faltar em sua formacgao

[...] conhecimentos gerais sobre a criatividade e sua promog¢do em sala de aula;
Formacgdo especifica em conteidos sobre criatividade, seus processos €
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estratégias de promog¢do; Familiaridade com crengas, valores e habitos
culturais que priorizem a expressdo criativa; Clareza sobre suas praticas
pedagbgicas relacionadas a criatividade e dominio das estratégias de
promogdo da expressdo criativa; Dominio de saberes interdisciplinares,
investimento em processos de autoconhecimento e reflexdo sobre a propria
pratica (ALENCAR, 1995. p. 29).

Frente a essa caracteristica, ¢ de suma importancia buscar de fato o que educacio
inclusiva propde, garantindo o atendimento de cada estudante, reconhecendo e atendendo suas
necessidades. Recomenda-se, portanto, que o Atendimento Educacional Especializado
suplementar garanta o enriquecimento, a flexibiliza¢do e a adaptacao curricular, bem como os
processos didaticos especificos, os procedimentos de avaliagdo e as abordagens de
metodologias de ensino adequadas. Diante dessas necessidades, proporcionar o apoio
pedagbgico especializado, tanto para sala de aula comum, como para a Sala de Recursos
Multifuncionais.

Nessa perspectiva, identificar as habilidades e os talentos dos estudantes ¢ assegurar
condi¢des para seu pleno desenvolvimento, “para diminuir o tremendo desperdicio de potencial
humano, que se observa no pais, com efeitos devastadores para o individuo e sociedade
brasileira” Alencar (2017, p. 38). Assim, ficam evidentes as competéncias a serem
desenvolvidas pelos professores, por isso sdo importantes € necessarias politicas publicas que
assegurem a formacdo continuada do professor, bem como as politicas educacionais que
garantam a qualidade e a acessibilidade ao conhecimento, visando ao destaque desses
estudantes.

Por isso, os estudantes com indicadores com Altas Habilidades/Superdotacao
necessitam ser identificados, suas particularidades devem ser atendidas de forma
individualizada e especializada no contexto das escolas, sendo este “o lugar destes alunos,
cidaddos como os demais e que tém direito a educagdo de qualidade e de alto nivel”. Assim,
toda formagao continuada de professores norteada com os principios da inclusido de alunos com
Altas Habilidades/ Superdotagdo destaca que esses estudantes também apresentam

necessidades especiais.
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SECAO IV
5 POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: UMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Persistem barreiras e preconceitos para a inclusao
de alunos com altas habilidades/superdotagdo, deve
ser pela complexidade e pela dificuldade na
interpretagdo  destas  questdes,  diretamente
relacionadas a formagdo dos professores e dos
gestores da educacao (DELOU, 2007, p. 39).

Nossa discussao perpassa as contradigdes e os desafios que as diretrizes desenham nas
politicas para formagao continuada de professores. Trata-se de um tema fundamental, uma vez
que transita praticamente em todos os planos de governo e nas politicas educacionais,
principalmente nas esferas estaduais e municipais, mantendo um discurso preocupado em
atender a uma perspectiva inclusiva.

Ademais, as politicas de formagao continuada visam a qualificacao de professores que
vem sendo evidenciada, conforme Tardif (2002, p. 177), “como processo continuo e
permanente de desenvolvimento, o que pede do professor disponibilidade para aprendizagem”.
Ressignificar a pratica € o discurso que esta contido nos pareceres da resolu¢ao do CNE 2/2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

Nesse paralelo, entre a disponibilidade de aprendizagem e a predisposicdo dos
professores para atuar na perspectiva da educagdo inclusiva, abordamos a importancia da
formagdo continuada para atender numa perspectiva inclusiva aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, que ainda sao pouco conhecidos no contexto educacional, mesmo
que o pais apresente, em sua trajetdria politica, inumeros dispositivos legais, como foi
considerado a luz do percurso historico (quadro 3), sinalizando a preocupagdo com esse

estudante.

5.1 Politicas Educacionais e seus dispositivos de fomento para formacao de professores na
perspectiva inclusiva aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio

As orientacdes contidas nos Artigos 63 e 67 da LDB, 9.394/96, preveem a criagdo de
“programas de educacdo continuada para os profissionais de educag@o dos diversos niveis”, e
a “[...] promocao da valorizacao dos profissionais da educacao”. [...]” (BRASIL, 1996, p.43-

44). Em seu Art. 80, a LDB determina que o Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a
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veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e

de educacao continuada

[...] § 1° A educagdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unifo regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames ¢
registro de diploma relativos a cursos de educagdo a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliacao de programas de educagdo
a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integragdo entre os diferentes
sistemas (BRASIL, 1996, p. 50).

A Educagao a distancia faz parte das mudancas ocorridas na educacgao nos ultimos anos.
Também compde esse contexto a formagdo de professores, que aparece como discurso
relacionado a promocdo da qualidade e da equidade’, referendando uma pauta da agenda
internacional que influencia as politicas nacionais, sustentadas pelo interesse em superar a baixa
qualidade dos resultados educacionais brasileiros. Contudo, nossas discussdes ampliam e
abrangem o professor e sua atuacao na perspectiva inclusiva. Segundo Oliveira, (2007, p. 217),
uma das barreiras para se realizar a pratica inclusiva esta na “falta de ‘preparagao’ do professor,
que tem sido fator, inclusive, de rejei¢do a implantagdo da educacdo inclusiva nas escolas”.
Servindo como ponto de partida, é expressiva a quantidade de profissionais da area de educagao,

que estdo atuando sem uma boa qualificacdo, pois

[...] muitas das iniciativas publicas de formagdo continuada no setor
educacional adquiriram, entdo, a feicdo de programas compensatorios e nao
propriamente de atualizagéo e aprofundamento em avangos do conhecimento,
sendo realizados com a finalidade de suprir aspectos da ma-formacao anterior,
alterando o proposito inicial dessa educagdo — posto nas discussdes
internacionais —, que seria o aprimoramento dos profissionais nos avangos,
renovagoes ¢ inovagdes de suas areas (GATTI, 2008, p. 58).

Dessa forma, a formacao continuada € o alvo de politicas da formagdo de professores,
sendo esta acdo estruturada como reforma da educacao para atualizar e qualificar os professores,

inclusive com um plano de carreira no magistério. Contudo, apesar da analise de Gatti (2008)

34 Equidade é uma forma justa da aplicagdo do Direito, porque é adaptada a regra, a uma situacio existente, onde
sd0 observados os critérios de igualdade e de justica. A equidade ndo somente interpreta a lei, como evita que a
aplicagdo da lei possa, em alguns casos, prejudicar alguns individuos, ja que toda a interpretacdo da justica deve
tender para o justo, para a medida do possivel, suplementando a lei preenchendo os vazios encontrados nela. O
uso da equidade tem de ser disposto conforme o contetido expresso da norma, levando em conta a moral social
vigente, o regime politico do Estado e os principios gerais do Direito. A equidade em sintese, completa o que a
justica ndo alcanga, fazendo com que a aplicacdo das leis ndo se torne muito rigida, onde poderia prejudicar alguns
casos especificos onde a lei ndo alcanga. Disponivel em: https://www.significados.com.br/equidade/
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de dez anos atrds, o cendrio atual da formagdo de professores no pais ainda precisa ser

ressignificado, pois considera que o profissional docente

[...] da educagdo basica merece uma atencdo maior de conselheiros de
educacdo, gestores, coordenadores de curso, professores do ensino superior,
no que se refere a sua iniciagao formativa — estrutura, curriculo e dindmica das
licenciaturas. Esse problema vem assumindo contornos éticos, de respeito e
valor. Dos que detém responsabilidades sobre essa questdo se requer
conhecimento e compromisso com a educacdo basica e com a propria
licenciatura e seus estudantes. A maneira como esse problema formativo vem
sendo tratado nas politicas publicas denota leniéncia dos poderes publicos
quanto aos professores da educagdo basica, cujo curriculo formativo tem se
mantido enrijecido por um século, com aligeiramentos visiveis no tempo
(GATTI, 2013, p. 56).

Nesse sentido, ainda sob os comandos do movimento da Educagao para Todos, em 2007
os Projetos Educar na Diversidade propdem formacao continuada para professores para que,
diante dos programas de qualificagdo em servigo, pudessem atender aos estudantes excluidos

do seu direito de aprender. Assim, os projetos visavam

[...] contribuir para o processo de melhoria da qualidade de ensino e da
equidade na educacdo através do desenvolvimento de escolas inclusivas e da
formag@o docente para a inclusdo com vistas a responder a diversidade
educacional dos estudantes, possibilitando a superagdo das barreiras a
aprendizagem e a participag@o social. Para garantir a dissemina¢do nacional
das politicas e praticas inclusivas nas escolas brasileiras, a Secretaria de
Educacdo Especial MEC produzirda e publicara materiais baseados na
experiéncia brasileira que subsidiardo as secretarias de educacao e as escolas
de todo o pais na implementacdo de agdes que garantirdo a sustentabilidade
(BRASIL, 2007, p. 15).

Entio, os objetivos recomendados no Projeto Brasileiro “Educar na Diversidade®”, em
2007, estdo de acordo com os principios filosoficos que orientam o Marco de Agdo da
Conferéncia Mundial de Salamanca sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, em que as instituicdes escolares devem matricular todas as criangas,

independentemente de suas condi¢des pessoais, culturais, mais ativa e participativa (UNESCO,

35 Objetiva a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Criado em 2003, o
Programa conta, em 2011, com a adesao de 168 municipios-polo que atuam como multiplicadores da formacgao de
gestores e educadores. Anualmente é realizado semindrio nacional de formacdo dos coordenadores, com a
disponibilizacdo de materiais pedagogicos e apoio financeiro para a formacdo em cada municipio-polo,
contemplando a totalidade dos municipios brasileiros. A partir de 2007 esse Programa passou a integrar o PDE,
por meio do PAR. Os municipios-polos apresentam a demanda de cursos presenciais, 40 horas, ofertando vagas
as redes de ensino de sua abrangéncia. Na edi¢do/2010, foram aprovados os planos de trabalho, contemplando 19
mil cursistas. De 2004 a 2011, registra-se a formagao de 163.815 professores.
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1994). Para construir estratégias diversificadas a fim de promover o ensino e a aprendizagem,

o professor em formagdo, de acordo com os principios de uma pratica inclusiva, precisa:

* ter altas expectativas quanto a contribui¢do que todos podem oferecer ao
grupo: expectativa alta quanto a capacidade de aprender e contribuir para a
aprendizagem do colega gera um ambiente positivo favorece o
desenvolvimento da autoestima.

» valorizar o conhecimento e contribui¢do de todos os participantes e oferecer
comentarios positivos e construtivos: ¢ importante evitar situagdes nas quais
sdo emitidos juizos negativos que impliquem desclassificacdo. Quando houver
discordancia ou conflito entre membros do grupo, o facilitador da oficina ou
o docente deve adotar uma atitude de respeito, mediacao e conciliagdo.

* ouvir atentamente as opinides de todos e ajudar os integrantes do grupo a
expressarem sem temor suas ideias: para fomentar a participagdo, € preciso
que o facilitador considere e aprecie as perguntas, sugestdes, opinides e
comentarios de todos os integrantes do grupo.

* estimular os participantes a assumir riscos em sua aprendizagem: ¢ uma
forma de transmitir seguranca e animo no desenvolvimento das atividades.
 divertir-se: a aprendizagem ndo precisa ser um processo dificil ou
desagradavel, ao contrario, deve constituir um entretenimento através da
utilizagdo de estratégias participativas, interessantes e desafiadoras para todos.
* possibilitar a escolha: dentre varias atividades propostas, os participantes
devem poder escolher aquelas que mais correspondam as suas expectativas,
ritmos e estilos de aprendizagem.

» organizar o espaco fisico de modo a criar um ambiente agradavel que
favoreca a interagdo, participagdo e a colaboracdo entre os pares (BRASIL,
2007, p. 28).

Projetar politicas educacionais de formagdo de professores conforme os principios de
uma pratica inclusiva, na visdo do Projeto Brasileiro “Educar na Diversidade”, requer
consciéncia politica, concepgdo de Educagdo Especial®®, bem como o conceito dos estudantes®”
que sdo atendidos por essa modalidade de ensino. Essa perspectiva coloca desafios para o

professor, no sentido de modificar sua pratica pedagogica, além de os tornar responsaveis por

36 A educagio especial ¢ “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 10).

37 “Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: I — Alunos com deficiéncia: aqueles que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. II — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo. III — Alunes com altas
habilidades/superdotacio: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade” (BRASIL, 2009, p. 1. Destaque nosso).
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criar condigdes para que todos se desenvolvam, haja vista que a promocgao provém de interesses

pouco relacionados de fato com a qualidade®, bem como com a concepcao de diversidade, que,

[...] nesse contexto ardiloso é que as politicas publicas educacionais, ao
assumir o discurso da diversidade em detrimento ao da diferenca, contribuem
para a manutencao da situacao, trabalhando a favor de um grupo privilegiado
em detrimento da luta pelo reconhecimento da diferenca e do direito de se
aprender e valorizar as especificidades (SILVA, 2006, p.71)

As implicagdes na pratica e a consideracao ao bem-estar do ser humano ainda estao sob
o discurso no qual se fundamenta na perspectiva de “contribuir para o processo de melhoria da
qualidade de ensino e da equidade na educacdo através do desenvolvimento de escolas
inclusivas ¢ da formagdo docente para a inclusdo com vistas a responder a diversidade”
(BRASIL, 20064, p. 15).

Nesse sentido, segundo Virgolim, (2007, p. 10), o estudante com Altas
Habilidades/Superdotagado “é ainda pouco discutido em nossas universidades, o que produz uma
lacuna na formagdo dos professores.” Confirmando as discussdes de garantia de direitos,
segundo Silva (2006, p. 69), “a diversidade vem contemplar bem o discurso de quem ndo tem
interesse em perder a hegemonia do poder, uma vez que serve para mascarar a diferenca
mantendo um discurso de que todos estao sendo atendidos em suas especificidades”.

E, assim, para as autoras Freitas e Pérez (2010, p. 10), quando esses alunos nao sdo
reconhecidos e estimulados, podem adaptar-se ao contexto rotineiro da sala de aula, deixando
de desenvolver suas habilidades e, até mesmo, tornando-se desinteressados e frustrados. Por
que ainda hoje os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo nao sao identificados e suas
especificidades ndo sdo reconhecidas, apresentando fracassos na escolarizagao?

Diferentes legislagdes tratam do atendimento para esses estudantes. A mais recente
delas ¢ uma alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 2015, que
inclui um artigo que obriga Estados, Distrito Federal e municipios a estabelecerem “diretrizes
e procedimentos para identifica¢do, cadastramento e atendimento, na educacdo bdésica e na
superior, de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdao”. A Lei n® 13.234/15 dispde em seu

Art. 1° sobre a

38 Entende-se, neste estudo, que qualidade na educagdo passa por questdes como a existéncia de uma filosofia
educacional e, pela consciéncia do papel social da educagdo — ndo so seu papel instrumental, de utilidade, por
exemplo, para o trabalho, mas seu papel para a civilizagdo humana, para a constitui¢do de valores de vida e
convivéncia, seu papel no desenvolvimento de sensibilidades ao outro, a0 meio ambiente, as expressdes humanas
de cultura (GATTI, 2006, p. 3).
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[...] identificagdo, o cadastramento e o atendimento, na educacdo basica ¢ na
educagdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo. IV-A -
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificagdo, cadastramento e
atendimento, na educacao basica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo. Art. 59-A. O poder publico devera instituir
cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacio
matriculados na educacdo basica e na educagao superior, a fim de fomentar a
execugdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado (BRASIL, 2015, p. 1).

Desde a divulgacao dessa lei, ainda temos poucos resultados que sinalizam a execucao
e as suas recomendagoes, pois, de acordo com os dados do Inep/2016, houve 15.995 matriculas
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo em todo o pais. Ainda temos muitos
desafios nessa area, como identificar esses alunos, segundo a secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao — SECADI/MEC. “A falta de identificagao
interfere muito no processo de aprendizagem e, muitas vezes, eles sdo tidos como hiperativos
ou desinteressados, com casos de repeténcia e até de evasao escolar, uma vez que nao encontram
o0 apoio de que precisam no ambiente escolar” (BRASIL, 2017).

A criagdo dessa lei ocorreu no governo da presidente Dilma Rousseff e foi de iniciativa
Paulo Paim e do senador Marcelo Crivella. Teve objetivo fomentar o cumprimento de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desses estudantes.

Analisar o paradigma da educacdo inclusiva no momento atual é convidar para uma
analise a respeito de n6és e de como compreendemos essa concepgdo; expressoes de
potencialidades, habilidades, tendo em vista que as duas assemelham-se e podem estar
carregadas de crendices envolvidas e mitos sobre essas pessoas.

A reflexdo fica mais evidente quando analisamos os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo e os que apresentam alguma deficiéncia no contexto escolar, pois, a
principio, ndo se procura atender e/ou incentivar seus potenciais € suas competéncias e

capacidades. Assim, descrever e defender inclusdo

[...] como uma nova perspectiva educacional nas escolas publicas e privadas,
tem como objetivo o acolhimento de todos os alunos em suas especificidades.
A inclusdo decorre das possibilidades de se conseguirem progressos
significativos de todos os alunos nas escolas comuns por meio da adogdo de
novas praticas pedagogicas que contemplem as diferencas de cada um.
(MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 9).

Nao perdemos de vista o enunciado e/ou o termo inclusdo e a constru¢do de escolas

inclusivas que, nos ultimos anos, vem sendo disseminado e a cada dia se fortalecendo e se
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tornando diluido em toda a sociedade, principalmente no contexto escolar. E uma referéncia

mesclada

[...] de leis de possibilidade, de regras de existéncia para os objetos que ai se
encontram nomeados, designados ou descritos, para as relagdes que ai se
encontram afirmadas ou negadas. O referencial do enunciado forma o lugar, a
condi¢do, o campo de emergéncia, a instdncia de diferenciagdo dos individuos
ou dos objetos, dos estados das coisas e das relagdes que sdo postas em jogo
pelo proprio enunciado: define as possibilidades de aparecimento e de
delimitagdo do que da a frase seu sentido, a proposi¢do seu valor de verdade
(FOUCAULT, 2013, p. 110-111).

Nesse sentido, o termo inclusdo ¢ uma perspectiva de um novo paradigma educacional,
criado na década de 1990 em meio aos acordos assinalados pela Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, pela Declaragdo de Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais®”: acesso e qualidade*, em que varios paises signatarios
foram levados a pensar suas politicas educacionais de educagdo inclusiva sob uma unica

11, Dessa maneira, esse termo logo se

perspectiva filosofica, sob a logica do discurso neolibera
diluiu na sociedade, tomou forma e, mesmo que nao atenda seus principios norteadores, ja esta
subjetivado em nosso meio.

Trata-se de um periodo marcado por mudanga em prol de um avanco da lucratividade,
que muito tempo se fazia estagnada. Foi apresentado novamente, por meio das legislagdes, com
“nova roupagem”, sustentado pelos interesses econdmicos, o que, de acordo com Foucault,
(2004b, p.152), funciona com uma “pratica de governo na sociedade moderna, ” que instala
novas reformas para educagdo, sendo o paradigma da inclusdo a nova roupagem utilizada

naquele momento. Conforme Bueno (2006, 2008), esse novo modelo atua em favor dos

mecanismos neoliberais, revelando a influéncia nas politicas educacionais:

[...] neoliberalismo enquanto abordagem politica tem suas raizes na teoria do
estado formulada a partir do século XVII e expressa o ideario liberal classico
no qual o estado burgués passa a incorporar, com maior legitimidade, a

3 Termo necessidades educacionais especiais utilizado naquele periodo de promulgacio pela declaragio de
Salamanca (1994) para identificar estudantes que apresentam dificuldades acentuadas na aprendizagem; marcada
por inimeras circunstincias, essa minoria ndo teve acesso a escola e ao conhecimento escolar, inclusive os
estudantes que apresentam deficiéncia e alta habilidades/superdotagao.

40 Conferéncia realizada em Salamanca, Espanha, em junho de 1994, promovida pela Unesco

4! Ele (o Estado) tem de intervir sobre a propria sociedade em sua trama e em sua espessura. No fundo, ele tem de
intervir nessa sociedade para que os mecanismos concorrenciais, a cada instante e em cada ponto da espessura
social, possam ter o papel de reguladores — e ¢ nisso que a sua intervengdo vai possibilitar o que € o seu objetivo:
a constituicdo de um regulador de mercado geral da sociedade. Vai se tratar, portanto, ndo de um governo
econdmico, como aquele com que sonhavam os fisiocratas, isto €, o governo tem apenas de reconhecer e observar
as leis econdmicas; ndo ¢ um governo econdémico, ¢ um governo de sociedade Foucault (2004, p. 151).
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igualdade de direitos politicos do cidaddo como um meio para garantir o
controle e a continuidade e manutengao da ordem vigente. O neoliberalismo ¢
organizado e fundamentado em uma perspectiva utilitarista que postula uma
suposta neutralidade do Estado quanto a defesa de alguns bens essenciais de
interesse publico tal como se apresenta a educagdo (OLIVEIRA, 2002, p. 68).

Contudo, para a sua inser¢ao discursiva no contexto da producao do texto e da pratica
no processo de implementacdo, hd a necessidade de se estabelecerem as implicagdes das
diretrizes e do discurso da politica de educacdo inclusiva que objetivam ressignificar o contexto
escolar. Esse movimento traz em seu bojo certos desafios para gestores, com uma visao de
formagdo continuada na qual todos os profissionais da escola precisam estar envolvidos, para
que tenham mudangas atitudinais e valorizem cada estudante nesse contexto. Sendo assim, as
implicagdes dessa proposta que discute as politicas inclusivas estdo centradas nos direitos

individuais e tém como principio

[...] que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populacdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados (BRASIL, 1994, p. 3).

Essas recomendagdes ditadas pelas declaragdes e acordos internacionais criam no
imaginario popular e nos paises em desenvolvimento uma cultura difundida pelo discurso em
que se provoca o estabelecimento de uma verdade, que podera ser obtida pela inclusdo
educacional e pelos meios utilizados para legitimar essa ideia, subsidiada com discussdes
derivadas dos convénios e acordos internacionais, que, em suas acgoes, t€m a finalidade de
conservar o poder politico e econdomico, bem como o modelo social estratificado vigente.
Reconhecemos que houve um grande investimento realizado pelas Secretarias de Educacao,
por meio das politicas de formagao continuada para os professores em exercicio e efetivos nos
sistemas publico de ensino. Segundo Batista (2007, p. 41), os estados e municipios, ao
investirem em ‘“‘agdes de capacitacdo em servigo e de estimulo a realizacao de cursos de pos-
graduacdo, lato e stricto sensu”, perceberam que esta acdo € o caminho para ressignificar o
contexto escolar.

Portanto ¢ com essa visdo que o cenario politico consiste em implementar e melhorar a
educagdo de todo o pais, por meio das estratégias politicas advindas dos organismos

internacionais, como o Banco Mundial. Ademais, ha desdobramentos dos tratados assinados na
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Declaracdo de Jomtien, na Tailandia (1990), que desempenharam grande controle aos paises
signatarios, assim como nas politicas educacionais do Brasil, impondo um condicionamento e
regulamenta¢do da educacao. Essas diretrizes educacionais de cunho econdmico chegam até o
professor, € ¢ nessa visao que os organismos internacionais sinalizam a reforma educacional
em beneficio dos interesses econdomicos ¢ de acordo com os principios de Jomtien. A esse
respeito, Coraggio (1996, p. 101) explica que “o Banco sabe que ¢ preciso capacitar o corpo
docente, mas mediante programas paliativos em servigo (se possivel a distancia), porque nao ¢
eficiente investir mais na sua formagao prévia”.

Nao negamos que nas ultimas décadas houve um despertar da sociedade como um todo,
principalmente das familias que, em defesa da garantia dos direitos das pessoas-publico da
Educacdo Especial, redobraram o numero de associagdes no pais. Houve uma grande
inquietagao no contexto escolar e uma avalanche de pesquisas que retratam a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, mas essa compreensao expressa por Coraggio (1996) nao foi superada;
pelo contrério, fica cada vez mais evidenciada.

Nessa perspectiva de mudanga, a LDB n°® 9.394/96 e¢ a Resolugdo n.° 02/2001
sinalizaram para os estados e municipios indicagdes de diretrizes para o atendimento ao
estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo por meio de Decretos, Pareceres e Resolugoes.
Cada estado e municipio se organizam para realizar esse atendimento; como parceiro das
organizagdes governamentais, encontra-se em Curitiba (PR) o Conselho Brasileiro para
Superdotacdo, ConBrasD, fundado em 2003, e que tem a finalidade de congregar e representar,
nacional e internacionalmente, as pessoas fisicas e juridicas nos ambitos federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal associadas que realizem ag¢des ou estejam interessadas em
ensino, pesquisa e atendimento na area das Altas Habilidades/Superdotacdo.

O discurso sustentado pelas politicas educacionais suporta as decisdes, os interesses €
os propositos do Estado; investe macigamente para atender as reivindicagdes disseminadas na
politica de educagdo inclusiva, principalmente aquelas que estdo em pauta, ou que estdo
incomodando os varios setores da sociedade. Nesse sentido, quanto a igualdade constitucional,
na garantia de direitos e de deveres do Estado, com o ensino publico, conforme orienta a LDB
n°® 9.394/96, no Capitulo III, art. 4°, inciso III, ¢ dever do Estado garantir o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, p. 2) nas escolas publicas de todo
0 pais.

Nossa trajetoria demonstra uma grande variedade de leis e decretos, e, juntamente,

advém o desafio de cumprir com os acordos firmados com as declaragdes internacionais.
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Portanto, com os compromissos ainda ndo cumpridos, houve mais uma vez a realizacdo de um
encontro internacional, o0 Marco de Ac¢do da Educagao Para Todos (2000), realizado em Dakar,
no Senegal, formado por uma Capula Mundial de Educagdo. Esse evento visou redimensionar
0s compromissos coletivos firmados e assinados na declaragao de Jomtien, de 1990. Trata-se
de um acordo coletivo no Forum Mundial de Educacdo de 2000, realizado em Dakar, no
Senegal, onde “os governos tém a obrigagdo de assegurar que os objetivos e as metas de
Educagao para Todos sejam alcangados e mantidos [...] decidiu estender até o ano 2015 o prazo
para o cumprimento das metas anteriormente definidas (UNESCO, 2000, p. 1).

Nessa perspectiva, avaliamos o documento de Dakar (2000) e percebemos que, apos
quase 20 anos, ainda s3o poucas as acdes desenvolvidas para efetivar a formacao de professores
para atender estudantes da Educagdo Especial e, especificamente, os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Cabe ressaltar que os apontamentos da Unesco e as Declaragdes de
Jomtien (1990) demonstraram que os professores “sdo essenciais para a promog¢ao da educagao
de qualidade, pois nenhuma reforma educacional serd bem-sucedida sem a participagdo ativa e
a preponderancia dos professores” (UNESCO, 2000, p. 24). Ainda no documento elaborado no
Forum Mundial de Educa¢do em Dakar, nos objetivos a serem cumpridos, ressalta-se que deve
“melhorar o status, a autoestima e o profissionalismo dos professores” (UNESCO, 2000, p. 9).

Assim, tendo como pauta a revitalizagdo dos compromissos em Dakar, o encontro
discutia que “a responsabilidade sera atingida de forma mais eficaz através de amplas parcerias
no ambito de cada pais, apoiada pela cooperagdo com agéncias e instituigdes regionais e
internacionais” (DAKAR, 2000, p. 1). Outra importante iniciativa de fomento a qualidade da
educagdo mencionada no Relatorio Educacao para Todos no Brasil 2000-2015 ¢ a Universidade

Aberta do Brasil -UAB*

[...] iniciativa do MEC delegada a Capes. Sua institucionaliza¢do ocorreu pelo
Decreto Presidencial n°® 5.800, de 8/6/2006 e buscou incentivar as instituigoes
publicas a participarem de programas de formagdo inicial e continuada de
professores para Educacdo Basica ofertados na modalidade a disténcia, se
colocando como uma alternativa imediata para um problema cronico: a

42 A Universidade Aberta do Brasil é um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de nivel
superior para camadas da populagdo que tém dificuldade de acesso a formagdo universitaria, por meio do uso da
metodologia da educagdo a distancia. O publico em geral é atendido, mas os professores que atuam na educagao
basica tém prioridade de formacao, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo bésica dos
estados, municipios e do Distrito Federal. O Sistema UAB foi instituido pelo Decreton®5.800, de 8 de junho de
2006, para “o desenvolvimento da modalidade de educacéo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar
a oferta de cursos e programas de educacdo superior no Pais". Fomenta a modalidade de educagio a distincia nas
institui¢oes publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas em metodologias inovadoras de ensino
superior respaldadas em tecnologias de informagdo e comunicagdo. Além disso, incentiva a colaboracdo entre a
Unido e os entes federativos e estimula a criagdo de centros de formagao permanentes por meio dos polos de apoio
presencial em localidades estratégicas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Dakar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Senegal
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caréncia de professores para atuarem na Educagdo Basica (BRASIL, 2000,
2015, p. 110).

Essa medida ou esse incentivo para formagdo de professores da Educacdo Basica
ofertado na modalidade a distancia, no relatorio de Educacdo para Todos em Dakar, ¢
apresentado como uma “alternativa imediata para um problema cronico, a caréncia de
professores para atuarem na Educagdo Basica” (UNESCO, 2000, p.110).

Nesse processo, existe o controle internacional, no qual se destinam créditos para
financiamento das politicas ptblicas com exclusividade para educagdo, a qual devera cumprir
metas para os sistemas de ensino que se articulem para favorecer atendimentos dos estudantes-
publico da Educagdo Especial, incluindo o acesso a matricula®’ no sistema de ensino regular, a
formagao de professores, a acessibilidade arquitetonica, a aquisicdo de materiais didaticos,
inclusive livros, a implementa¢io de Salas de Recursos Multifuncionais — SRM* para o
Atendimento Educacional Especializado, dentre varios outros programas criados pelo governo
federal.

Diante dessas discussdes ¢ das andlises sobre a politica, sobre os dispositivos que
definem os planos de formagao, em nosso ponto de vista, sinalizamos um caminho que estimula
o conhecimento. Em func¢do do dominio do poder, ndo aproveitamos do modo como ¢ garantido
nas legislacdes. “Acordar” pode ser um termo para definir nossas andlises. A partir desse
despertar, avangar e promover as lutas sociais, derrubar barreiras, ndo para garantir politicas
publicas, mas para colaborar com aquelas que o pais ja possui em pratica, em favor de quem

foi legislada.

43 Art. 7 O Ministério da Educacdo realizard o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por parte
dos beneficiarios do beneficio de prestagdo continuada, em colaboragdo com o Ministério da Satde, o Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.
Art. 8 o Decreto n o 6.253, de 2007, passa a vigorar com as seguintes alteragdes: “Art. 9°A. Para efeito da
distribuicio dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla matricula dos estudantes da educaciio regular
da rede publica que recebem atendimento educacional especializado. § 1 0 A dupla matricula implica o
computo do estudante tanto na educacio regular da rede publica, quanto no atendimento educacional
especializado. (BRASIL, 2011, p. 3).

Disponivel: http://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/documento/8.6 - decreto ndeg 7.611-
11 _- acessib.pdf

# Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, como medida de apoio & inclusdo escolar, o
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi instituido no ambito da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008) e Decreto n°® 7.611/2011, objetivando
apoiar a organizagdo e a oferta do atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, matriculados no ensino regular.
Conforme as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, Resolu¢do CNE/CB n°
4/2009, esse atendimento tem fungdo complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes por meio da
disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
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A inten¢do desses dispositivos ¢ entendida como uma forma de dominagao arquitetada
envolvendo os diferentes conhecimentos, ou seja, usar as mesmas armas de poder contra o
dominador. “Dispositivo”, para Foucault (2000, p. 244), ¢ “um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagdes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas,
morais, filantropicas”.

Consideramos que, mesmo sob esses dominios e interesses de cumprir uma agenda
internacional, o Ministério da Educagao, pensando em fortalecer os sistemas de ensino, em
2005, criou pela SEESP o Programa de Implantagdo de Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S. Os objetivos dessa parceria com as Secretarias Estaduais
de Educacdo em cada estado do pais sdo atender a implementagdo das politicas de inclusao
para, assim, “com essa a¢do, disponibilizar recursos didaticos e pedagdgicos e promover a
formagao de professores para atender os desafios académicos, sdcio emocionais dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotacdo” Virgolim (2007, p. 2).

A criagdo do nucleo se justifica por meio das informagdes obtidas mediante os dados do
Censo Escolar referentes ao ano de 2005, divulgados pelo Ministério da Educagdo. De acordo
com esse censo, existem 56.733.865 milhdes de estudantes que possuem matriculas nas
modalidades da Educacao Basica. Desse total, 640.317 s3o estudantes publico da Educagao
Especial. O grafico 4 comprova que somente 1.928 (menos de 0,3%) sdo estudantes
identificados e contabilizados como superdotados.

Contudo, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo
Basica (Ministério da Educagdo, 2001) e a Organizacao Mundial de Satde — OMS, 3% a 5%
da populacdo brasileira possuem Altas Habilidades/Superdotacao. Nesse sentido, ao fazermos
os calculos da quantidade de estudantes matriculados na educagdo béasica e o niimero de
superdotados no pais, chegariamos a 20%. No entanto, o grafico 4 demonstra que foram

identificados apenas 0,003% de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao em nosso pais.



Grafico 4 — Distribuicao de matriculas por tipo de deficiéncia — Brasil- 2005
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Fonte: Censos Escolares — Educa¢ao Basica (MEC/INEP).

Os dados do grafico 4, em 2005, denunciam a necessidade de agdes e atencdo especial
para os estudantes que apresentam Altas Habilidades/Superdotagao, reforcando nossa discussao
e revelando que os talentos do nosso pais ainda nao sao identificados. De acordo com Guenther
(2010, p. 322), “talento € um construto definido em termos de desempenho superior e habilidade
notavel, o que implica comportamentos, acdes € atitudes visiveis e captaveis”. Assim sendo, a
dificuldade de identificacdo causa sofrimento para esses estudantes no contexto das escolas,
além do desperdicio desses potenciais e das contribui¢cdes que poderiam oferecer para o pais.

Esse dado marca o comprometimento com a identificagdo e a consideracdo a estes
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, definindo a urgéncia da qualificacdo do
professor. Ciente desses desafios, a criagdo dos NAAH/S em 2005 ¢ expoente de uma agdo que

propde atender as dificuldades apresentadas por esse perfil de estudantes. Desse modo, os seus

objetivos visam a

[...] promogdo da formagdo e capacitagdo dos professores para que possam
identificar ¢ atender a esses alunos, aplicando técnicas ¢ estratégias de ensino
para a suplementacgdo, a diferenciacdo e o enriquecimento curricular. Além
disso, propdem-se a oferecer acompanhamento aos pais dessas criangas e a
comunidade escolar em geral, ¢ colaborar para a constru¢do de uma educagio
inclusiva e de qualidade, assegurando o cumprimento da legislagdo brasileira
e o principio da igualdade de oportunidades para todos. (VIRGOLIM, 2007,

p. 11).
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A partir dos dados do gréfico 4, ¢ notdério que poucos investimentos sdo canalizados
para aproveitar os talentos que temos no pais. Para isso, ¢ fundamental “o investimento na
formagdo de professores; o reconhecimento de que as necessidades do superdotado, a serem
levadas em conta nas propostas educacionais, passam pelas areas cognitiva, académica, afetiva
e social” Alencar; Fleith (2006, p. 9). No Brasil, “a superdotagcdo ¢ ainda vista como um
fendmeno raro e prova disso ¢ o espanto e curiosidade diante de uma crianga ou adolescente
que tenha sido diagnosticado como superdotado” Alencar; Fleith (2006, p. 19).

Formar e preparar os professores para identificar estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagdo ¢ garantir e oferecer para seu desenvolvimento a acessibilidade na
aprendizagem e pratica, que, uma vez adotados pelo pelos professores, asseguram o
desenvolvimento de suas potencialidades. Essa ¢ uma possibilidade de “diminuir o tremendo
desperdicio de potencial humano que se observa no pais, com efeitos devastadores para o
individuo e sociedade brasileira” Alencar; Fleith ( 2006, p. 19).

Entretanto, acreditamos que as politicas publicas ndo sdo garantias para cumprir com a
demanda de formacao continuada do professor e atender as diretrizes das politicas educacionais.
Como exemplo, a LDB n°® 9.394/96, aprovada ha mais de 20 anos, “ainda nao se constata sua
plena aplicagdo na educagdo bésica brasileira, podendo-se levantar hipoteses relacionadas a
cultura escolar disseminada nas ultimas décadas com base na igualdade de desempenho e em
padroes de resultados” Delou (2001, p. 38).

Como ja mencionado, o Brasil elegeu a construcdo de uma politica educacional
inclusiva, congregando com a Declaragdo de Educagao para Todos, consolidada em Jomtien
(1990), e as demandas assinadas em Salamanca, Espanha (1994), na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade. Dentre seus principios para

formacao do professor:

[...] os programas de formagdo inicial deverdo despertar em todos os
professores da Educagdo Bésica uma orientacao positiva sobre a deficiéncia
que permita entender o que se pode conseguir nas escolas com servigos locais
de apoio. Os conhecimentos e as aptidoes requeridos sdo basicamente os
mesmos de uma boa pedagogia, isto é, a capacidade de avaliar as necessidades
especiais, de adaptar o conteudo do programa de estudos, de recorrer a ajuda
da tecnologia, de individualizar os procedimentos pedagogicos para atender a
um maior nimero de aptidoes. Atencdo especial devera ser dispensada a
preparacdo de todos os professores para que exercam sua autonomia e
apliquem suas competéncias na adaptacdo dos programas de estudos e da
pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alunos e para que colaborem
com os especialistas e com os pais (DELOU, 2001, p. 39).
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Portanto, a garantia de direitos das pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo nao
depende apenas das leis, das resolucdes, das politicas educacionais, dos decretos. Por isso,
quando falamos de educagdo inclusiva, analisamos o campo legal e pedagogico da pratica
educativa, ou seja, temos de imergir na constituicdo de cada professor e considerar o contexto
da sua vivéncia e sua experiéncia. De acordo com Deleuze e Guatarri (2002, p. 40) “a questao
individual, ampliada ao microscépio, torna-se muito mais necessaria, indispensavel, porque
uma outra historia se agita no seu interior”.

Nesse sentido, podemos refletir que nesse interior sobre o territorio de sua formacgao,
segundo a explicagdo de Larrosa, (2002, p. 25), “a experiéncia ¢, em primeiro lugar, um
encontro ou uma relacdo com algo que se experimenta, que se prova”. Nessa andlise,
compreendemos as experiéncias e vivéncias no contexto da pratica em sala de aula e nas
relacdes sociais, e ainda € nessa trajetoria que o professor constréi sua identidade e garante que

essa constru¢do acontega como

[...] um tipo particular de relagdo, como uma relacdo de producdo de sentido
(...) a formagdo implica, necessariamente, nossa capacidade de escutar (ou de
ler) isso que as coisas (textos, filmes, noticias, pessoas, objetos, animais,
cotidiano, etc.) tém a nos dizer. Uma pessoa que ndo é capaz de se por a escuta
cancelou seu potencial de formacao e de transformagao (LARROSA, 2002, p.
133).

Portanto, ¢ pela constituicao de cada professor como agente gerador que se “confere a
atividade docente, no seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua histéria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor” Pimenta (1999, p. 19). Contudo, aliada a essa
constituicdo individual do sentido da docéncia, ha duas formas classicas de politicas de

formagao:

[...] por um lado, formar significa dar forma e desenvolver um conjunto de
disposi¢cdes preexistentes. Por outro lado, significa levar ao homem a
conformidade em relacdo a um modelo ideal que foi fixado e assegurado de
antemdo. Minha aposta seria pensar a formacao sem ter uma ideia prescritiva
de seu desenvolvimento nem um modelo normativo de sua realizagdo. Algo
assim como um devir plural e criativo sem padrdo e sem projeto, sem uma
ideia prescritiva do seu itinerario e sem uma ideia normativa, autoritaria e
excludente de seu resultado, disso que os classicos chamavam humanidade ou
chegar a ser plenamente humano (LARROSA, 2002, p. 135).

Diante dessa complexidade, em um processo de formagao, ¢ necessario que o professor

saia da “forma” ou “desenforme-se” para que os saberes adquiridos ao longo de sua vida, uma
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vez cristalizados, ndo o impe¢am de adquirir novos conhecimentos e se despir de suas
convicgdes. Muitas vezes, € necessario compreender por que ELE, o professor, ensina do jeito
que ensina. Entretanto, para entender essa situagdo, hd que se perpassar o entendimento do que
vem a ser alteridade® regida pelas tradi¢des. “O mesmo s6 se concebe e s6 pode definir-se em
relacdo ao Outro, a multiplicidade dos outros. Se o mesmo permanece voltado sobre si mesmo,
nao ha pensamento possivel” Vernant (1991, p. 34).

Pensando nessa perspectiva, ¢ constante o discurso de que os professores “nao estao
preparados” e ndio avaliam as caracteristicas e/ou os estilos de aprendizagem™® e o ritmo em que
cada estudante processa o conhecimento. Portanto, a identificacdo serd prejudicada.
Acreditamos que esse € um dos maiores desafios na formacao dos professores, prepara-los para
olhar e iniciar um processo de identificacao, e o entendimento vira a medida que considerar os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo e, nesse contexto, articular o AEE, bem como
proporcionar acessibilidade na aprendizagem. O cuidado e a aten¢do dos professores precisam
atuar construindo praticas educacionais possiveis “para cada aluno dentro de sua realidade mais
imediata, sem perder de vista as possibilidades e perspectivas mais ousadas no desenvolvimento
de seu potencial” Ourofino; Guimaraes ( 2007, p. 50).

Sao esses desafios, apesar dos avangos conceituais e das garantias legais, que a
escolarizagio para o estudante com Altas Habilidades/Superdotacio ainda enfrenta. E permeada
de duvidas relacionadas ao como organizar programas € servicos que proporcionem o pleno
desenvolvimento das pessoas que apresentam indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao,
contribuindo para ndo negligenciar em relacdo as suas necessidades, o que pode resultar em um
grande desperdicio de potenciais, conforme destaca Fleith, (2007, p. 9): “O aluno com Altas
Habilidades/Superdotagdao necessita de uma variedade de experiéncias de aprendizagem
enriquecedoras que estimulem o seu desenvolvimento e favorecam a realizagdo plena de seu
potencial”. Por isso, os professores precisam atuar em um ambiente que propicie a
aprendizagem, incentivando a criatividade, que o “encoraje a explorar seus talentos, exercitar
sua capacidade de aprender e entender suas habilidades especiais” Fleith (2007 p. 9),

favorecendo, assim, a escolariza¢do no contexto escolar e admitindo que o

4 Principio da alteridade, que significa a necessidade de colocar-se na posi¢do do outro para poder compreendé-
lo.

46 A expressdo “estilo de aprendizagem” se refere ao fato de que, quando queremos aprender algo, cada um de nds
utiliza um jeito (método) proprio ou conjunto de estratégias. Embora as estratégias que utilizamos variem de acordo
com o que precisamos aprender, cada um de nos tende a desenvolver certas preferéncias de carater geral. No caso
de textos, por exemplo, o estudante pode preferir ler em voz alta, assinalar texto, debater o tema com colega, fazer
resumo ou esquemas, etc. Essas preferéncias, ou tendéncias para utilizar mais certas estratégias de aprendizagem
do que outras, constituem nosso estilo proprio de aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 231).
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[...] desperdicio que se observa em sala de aula, com relagdo ao
desenvolvimento do potencial criativo, ¢ elevado e se reflete no produto final
do ensino em nosso pais, como por exemplo: alunos mal preparados, com uma
visdo reprodutivista do conhecimento e sem autoestima para inovar e/ou
propor solugdes originais para os velhos problemas. Tal contexto ¢ detrimental
para o pais, pois evidencia o pouco aproveitamento de competéncias humanas
totalmente disponiveis, bem ali, na sala de aula (FLEITH, 2007, p. 25).

A autora analisa a estrutura do contexto escolar e sua estrutura metodologica. Assim, €

necessario pontuar que a visdo reprodutivista das instituicdes escolares e a auséncia de

formagdo e conhecimentos desenvolvem suas agdes de forma desfavoravel, considerando

insuficiente o estimulo para desenvolvimento da criatividade, uma vez que as salas de aula

podem se tornar

[...] os ambientes mais prejudiciais a um processo de ensino-aprendizagem
produtivo e prazeroso, sdo ambientes inflexiveis que ndo conseguem
acomodar a variedade de estilos e interesses que os alunos apresentam.
Ademais, uma educagdo democratica é aquela que leva em consideragdo as
diferencas individuais, promovendo oportunidades de aprendizagem
compativeis com as habilidades, interesses e estilos de aprendizagem dos
alunos (FLEITH, 1999, p. 27).

A concepgao utilizada no enfoque dado pela autora de fato ¢ decorrente de uma pratica

pedagbgica arraigada em uma abordagem disciplinar, com a metodologia tradicional. A

organizagdo ¢ a selecdo dos estudantes sdao baseadas em uma concep¢do homogénea de

aprendizagem, sendo

Nesse universo

caracterizado pela uniformidade na abordagem educacional do curriculo: uma
aula, um contetido curricular e uma atividade para todos na sala de aula. O
estudante que nao se enquadra nesta abordagem permanece a margem da
escolarizagdo, fracassa na escola e ¢ levado a evasdo (BRASIL, 2007, p. 69).

[...] da realidade brasileira atual e das politicas educacionais, no campo do
discurso, sinaliza-se para a necessidade de formar professores capazes de
superar a concepcao educacional presente na grande maioria das escolas do
pais, nas quais ndo se enquadrar, ndo se ajustar ao modelo padrao de ensino e
aprendizagem equivale a ser excluido e eliminado do sistema (SILVA, 2010,
p. 336).

Essa analise nos leva a pensar no campo complexo que retrata o contexto escolar e a

reprodugdo de praticas pedagdgicas que ndo atendem os estudantes. E necessario, portanto,
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vincular essa pratica com o método formativo ao qual foram e sdo submetidos os professores e,
assim, aproveitar potencialmente os recursos da tecnologia e da internet, valorizando, dessa
forma, que o professor possa acompanhar e realizar cursos de formagao inicial e continuada no
decorrer da formacao e auxilia-lo, por meio da reflexdo e producao de novos conhecimentos

que influenciem a pratica no contexto escolar.

5.2 Politicas Educacionais na Modalidade de Educacio a distincia: uma estratégia para
formacao de professores visando a educacgiao inclusiva

Para analisar a educagdo inclusiva no contexto escolar, precisamos refletir sobre os
fundamentos que propde esse paradigma, em que o professor ¢ pega fundamental nesse
processo. Segundo esse modelo, o docente precisa atuar estrategicamente e atender todos os
estudantes, sem utilizar rétulos, sem comparar, tendo como foco o ensino e a aprendizagem.
Nesse sentido, a escola ¢ provocada a oferecer educagdo de qualidade, criando agdes para ir
além dos problemas que porventura aparecerem nesse processo de implementacao da inclusao.

Nesse sentido, pensar em uma politica de formacao de professores “¢ um dos pilares
para a construcao da inclusao escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado, em termos
de recursos humanos, em condigdes de trabalho para que possa ser posta em pratica” Mendes
(2004, p. 227). Perante esse desafio, questionamos: Qual ¢ o perfil dos professores para dar
conta desse modelo educacional? Os professores mais experientes conseguem trabalhar nessa
perspectiva? Quais os desafios para iniciar o processo de inclusao?

E imprescindivel que em sua formagdo o professor tenha conhecimento das
particularidades e especificidades que envolvem o publico da Educagdo Especial, seja estudante
com autismo, com deficiéncia intelectual, seja com deficiéncia auditiva e/ou com Altas
Habilidades/Superdotagdo; ou ainda aquele estudante que apresenta dificuldade acentuada na
aprendizagem. De acordo com Rodrigues (2006, p. 175), “o paradigma inclusivo, ao exigir do
professor do ensino regular uma especializagdo para seu atuar ante as peculiaridades da sala de
aula, também mostra atento para que o educador especial amplie suas perspectivas”. Com essa
analise, entendemos que s6 adquirindo conhecimento por meio de estudos ¢ que se amplia a
concepg¢do dos professores a respeito da inclusdo, propiciando-lhes a aquisi¢do de autoridade
profissional.

Portanto, implementar uma politica de formacgdo continuada para atender a essas
transformagdes que atingiram diretamente o contexto escolar ¢ um dos maiores desafios para a
educacdo. Como alternativa para atender essas demandas, a Modalidade de Educacdo a

distancia — EaD, nos ultimos anos, tem ampliado consideravelmente seu campo de oferta,
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sobretudo a partir de 2005, quando o Brasil inicia uma grande transformagdo nas politicas
publicas em EaD ao fomentar a criacdo e a consolidacdo do Sistema Universidade Aberta do
Brasil. Por meio do Decreto 5800 de 2006, torna-se um mecanismo estratégico, visando a
formacao inicial e continuada, tanto no campo do aperfeicoamento como no de pds-graduagdo
lato sensu.

No aspecto historico, consideramos como marco a criagdo do sistema Universidade
Aberta do Brasil — UAB. Inicia-se a oportunidade de ampliar a modalidade de Educagado a
distancia no pais, e, ainda, configura-se como uma pratica que oportuniza a acessibilidade para
as categorias da populacdo que ndo possuem condigdes de participar de formagdo continuada
e/ou realizar um curso superior. Nessa visdo, almeja-se a valorizagdo da/na oferta de curso

gratuito para professores que atuam nos varios niveis de ensino. A

[...] partir da experiéncia da UAB, em conjunto com outros programas criados
ou migrados para a CAPES ap6s o redimensionamento de sua missdo, a
politica de formagdo de docentes foi estruturada. O arcabougo legal que
instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica (decreto n. 6.755) (Brasil, 2009) e o Parfor (portaria
normativa MEC n.9) (Brasil, 2009) legitimou e fortaleceu propostas que ja
vinham sendo desenvolvidas pela CAPES, tais como o Programa de
Consolidagdo das Licenciaturas (Prodocéncia)*’ o Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)* e o Observatorio da Educa¢do®,
assim como o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)*, entre outras,
que passaram a configurar o Parfor de forma integrada, pelo menos na lei. Em
certa medida, o decreto n. 6.755 (BRASIL, 2009) contemplou, ainda, outras
acoes relativas a formagao docente que eram desenvolvidas no ambito da
Secretaria de Educacdo Basica, da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo e, principalmente, da extinta Secretaria
de Educacdo a Distancia do Ministério da Educacdo (MEC) que, pela propria
convergéncia legal, foram ou estdo sendo migradas para a CAPES (SOUZA,
2014, p. 638).

Portanto, a partir dessas experiéncias, a UAB instituiu e contribuiu com o complexo
processo criado para implementar politicas publicas que atenda ao paradigma da inclusdo e a
caréncia da formacao de professores. “A manutencao e o refor¢o da politica de formagao inicial

e continuada de professores pelo MEC e CAPES ajudaram a manter a EaD restrita a

47 Fomento a inovacdo e a qualidade dos cursos de formacdo de professores.

48 Bolsas de iniciagdo a docéncia para licenciandos que desenvolvem atividades pedagdgicas na rede publica de
educagdo basica.

4 Apoio a realizagdo de estudos e pesquisas em temas educacionais que utilizem as bases de dados do Inep.

50 Oferece cursos de graduagdo, especializagdo e aperfeicoamento na modalidade a distdncia, por meio de
universidades publicas brasileiras, tanto para a formacdo de docentes quanto para a formagdo de outros
profissionais identificados como necessarios ao desenvolvimento das microrregioes atendidas pelos cursos.
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determinadas areas do conhecimento, ndo sendo possivel ampliar-se a discussdo acerca das
possibilidades da modalidade em outros campos profissionais” Arruda (2018, p. 105).

Fazendo um contraponto nessa questao, ¢ notorio que como alternativa para atender os
professores que estdo espalhados no territorio brasileiro, em um pais que apresenta extensoes
continentais, a educagdo, na Modalidade de Educacao a distancia, ¢ considerada uma estratégia
e/ouuma “saida” do Governo Federal que vem, ao longo dessas ultimas décadas, comprometido
com uma politica aliada aos interesses neoliberais, fomentada nas esferas publicas e privadas.
Nao temos duvidas desses artificios, ou seja, sdo “taticas de governo que permitem definir a
cada instante o que deve ou ndo competir ao Estado, o que € publico ou privado, o que ¢ ou ndo
estatal” Foucault (2006, p. 292). Portanto, sem alienagdo, percebe-se que “o Estado em sua
sobrevivéncia e em seus limites deve ser compreendido a partir de taticas gerais de
governamentalidade” Foucault ( 2006, p. 292).

Contudo, os interesses do governo vém ao encontro de uma sociedade contemporanea,
antenada, atualizada e dindmica, inserido nesse meio. O professor, segundo Foucault (1994, p.
633), vé “os avangos tecnoldgicos e a explosdo das comunicagdes, uma nova perspectiva de
controle ganha for¢a”. Assim, Foucault ndo ird falar em sujeito e nem em objeto, mas em
processos de subjetivacdo, pois, ao longo de sua trajetoéria, esta sendo subjetivado pelos
interesses e exigéncias dos tempos atuais, envolvidos com a Tecnologia da Comunicagdo e
Informagado — TIC.

Confirmando esses interesses e tendo em vista que o Decreto n® 5.800/2006 atende as
demandas até entdo descumpridas j& presentes na LDB/96, no Art. 1° desse decreto fica
instituido o “Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, voltado para o desenvolvimento
da Modalidade de Educacao a Distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educagdo superior no pais” (BRASIL, 2006, p. 1). Dessa maneira, a
Educacao a distancia € legitimada e valorizada por satisfazer as novas demandas originarias da
acdo do mundo globalizado, que tem como metas sustentar o dominio da rentabilidade, da
lucratividade, estabelecendo-se e definindo-se como uma ferramenta de libertagdo e de
oportunidades para todos. Isso porque um dos objetivos do Decreto n® 5.800/2006, que dispoe
sobre o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB’', no inciso I, “é¢ oferecer,
prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagao inicial e continuada de professores da

educagdo basica” (BRASIL, 2006, p. 1).

51 Em 2005, saiu o primeiro edital, Edital n°1, de 16 dez 2005 (BRASIL, 2005), divulgando a implantagdo da
primeira etapa da rede de polos de apoio presencial e cursos ofertados por universidades federais.
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Esta agdo ¢ realizada com fomento e em parcerias de Instituicdes Federais — IF para a
oferta de cursos de extensdo, aperfeicoamento e em nivel superior. Conforme regulamenta o

art. 80 da Lei n? 9.394/96, descrito no Decreto n® 9.057/2017 no Art. 1°:

[...] considera-se educagdo a distancia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatica pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicag¢do, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, ¢ desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 2017, p. 3).

Nesse sentido, a Educagao a distancia, mesmo com interesses de mercado, tem se
constituido como um mecanismo muito valioso para disseminar para todo o pais a formacao de
profissionais para a educacdo. Vem atuando como um novo instrumento, que, com agilidade e
com um discurso que a apresenta como capaz de superar as fronteiras de extensao territorial,
pode cumprir e garantir uma educacdo de qualidade, com equidade por meio do acesso
democratico, visando a constru¢ao do conhecimento.

Portanto, com esse discurso, a Educagao a distdncia vem ganhando espago e se tornando
expoente, aparentemente aceita pela populagdo, impulsionada pelas politicas educacionais
desenvolvidas no pais, na década de 1990. A LDB 9394/96, no art. 87, a apresenta como fator
de grande relevancia para a educagdo, conforme esta explicito no § 4°: “até o fim da Década da
Educagao somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico”. Nessa perspectiva, o inciso III, do mesmo artigo, garante que a Unido,
os estados e cada municipio devem “realizar programas de formacao e capacitacdo para todos
os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacao a distancia”
(BRASIL, 1996, p. 27).

Assim, espera-se com essa modalidade de ensino agregar conhecimentos especificos,
uma vez que se entende que cada professor, em suas subjetividades, constitui seus saberes
conforme sua vivéncia e as trocas simbolicas experimentadas no contexto cultural no qual esta
inserido. Fonseca (2002, p. 98) esclarece que “a formagdo, saberes e pratica pedagogica nao
sao dissociadas, constituem uma totalidade, um campo de forcas e relagdes dindmicas,
dialéticas, pressupdem movimento e diferenga”. Desafiando o tempo € o espago nas longinquas
regides do pais, os cursos de formagdo continuada sdo agentes que socorrem o professor com
conhecimento especifico para que ele possa, diante da sala heterogénea, ter atitudes e praticas

educativas em conformidade com uma perspectiva inclusiva.
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Esses dados ainda causam um desconforto quando se pensa em qualidade com equidade,
no que se refere a pratica do professor e os reflexos da aprendizagem dos estudantes diante dos
desafios para a formacao na perspectiva inclusiva, “para cidadaos que nao podem, por motivos
diversos, frequentar o espago-tempo da educagao presencial” Mill (2007, p. 268). Realizar a
formagao ¢ o que Oliveira, Rego e Villardi (2007, p. 1425) admitem, afirmando que as
transformagoes no sistema educacional exigem que os professores tenham uma formagao que
seja “compativel com as necessidades e desafios do nosso tempo”. Por isso, analisamos que a
falta de formacdao de professores para atuar numa perspectiva inclusiva, at¢ mesmo no
Atendimento Educacional Especializado, ¢ um empecilho que impossibilita a eliminagdo das
barreiras e a reorientacdo das praticas pedagdgicas e, assim, contribuir para a participagdo e a
aprendizagem dos estudantes.

Na década de 2000, houve uma ampliacao nos cursos de formacao de professores na
area da Educac¢do Especial e do Atendimento Educacional Especializado, em consequéncia do
aumento de matricula de estudantes publico da Educacao Especial nas escolas comuns. Nesse
sentido, a valorizacdo dos cursos na modalidade de Educacao a distancia, no dominio da UAB,
obteve maior adesao, desvelando o discurso de que “defender a inclusdo escolar € necessario
para que seja dada a oportunidade a todos os alunos de estarem na escola e, juntos, aprenderem
o respeito as diferencas” Cunha (2015, p. 71). Nesse sentido, em 2007, ¢ langado o Plano de

Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social,

[...] tendo como eixos a formacao de professores para a educacao especial, a
implantagdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educagdo superior ¢ 0 monitoramento do acesso a escola dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC (BRASIL, 2006-
2016, p. 31).

Nesse sentido, o foco para os eixos inclusivos, nos cursos de formacao continuada na
Modalidade de Educa¢do a distancia estd voltado para os estudos e discussdes em que os
professores serdo multiplicadores de atitudes, concepgdes filosoficas e conhecimentos a
respeito dos estudantes da Educacao Especial, influenciando suas implicagdes na pratica. Essa
modalidade tem a pretensdo de democratizar o conhecimento a respeito das particularidades
dos estudantes-ptiblico da Educagdo Especial, que, nas discussdes e reflexdes, favorecam o

“processo [...] [de] mudancas atitudinais e, principalmente, pela existéncia de leis que

assegurem direitos as pessoas com deficiéncia” Cunha (2015, p. 70-71).
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O professor ¢ influenciado, durante os cursos, por suas experiéncias na trajetoria escolar,
pelo contexto cultural que vivencia e por ideias reproduzidas socialmente, que impactam no seu
jeito de ensinar e de reproduzir a pratica escolar. Desse modo, quem inicia um curso de

formacao ja traz consigo uma opinido preconcebida acerca do estudante. Assim, ensinar &,

[...] portanto, fazer escolhas constantemente em plena interagdo com os
alunos. Ora, essas escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus
conhecimentos, convicgdes e crengas, de seu compromisso com o que fazem
de suas representacdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios
alunos (TARDIF, 2002, p. 132).

Diante dessa reflexdo, segundo Rodrigues (2006, p. 176), o professor tem de estar
“preparado teoricamente, saber aplicar na pratica a teoria conhecida, analisando as situacdes e
melhorando-as, adaptando os pressupostos tedricos a sua propria realidade e reorientando-os,
em funcdo dos dados que tal realidade lhe oferece”. Com essa perspectiva, a formacao de
professores na Modalidade de Educagao a distdncia, como participante em formato digital, ndo
o torna desconectado da realidade que o cerca. Assim, sao imprescindiveis medidas adequadas

a serem adotadas, principalmente ao se discutir a qualificacao dos saberes e fazeres.

[...] os professores desenvolvem saberes especificos, durante o exercicio de
sua pratica e baseado em seu trabalho cotidiano e no conhecimento do seu
meio. Esses saberes surgem da experiéncia e sdo incorporados a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitos e de habilidades de saber-fazer e
de saber ser. (TARDIF, 2002, p. 38-39).

A base estd na estrutura educacional contando com ambientes de aprendizagem
inovadores que articulam multiplos ambientes de aprendizagem, com o apoio das Tecnologias
de Informacgao e Comunicacao — TIC, capazes de dialogar, refletir, analisar e discutir temas que
estdo presentes em sala de aula, levando os profissionais a se tornarem agentes, pesquisadores
nas diferentes dreas do conhecimento. No entanto, para entender com essa modalidade de

ensino,

[...] é necessario compreender [que] a educacdo online engloba todos os
elementos que se referem ao virtual e as formas metodologicas atuais
organizadas para a aprendizagem. Quando falamos em educagdo online
estamos nos referindo a educacdo nao presencial mediada por tecnologias
digitais. Pode ser entendida como um conjunto de agdes de ensino e
aprendizagem que sdo desenvolvidas através de meios telematicos como a
Internet, a videoconferéncia ¢ a teleconferéncia. A educagdo online nos traz
questdes pedagdgicas especificas com desafios novos para a EaD e a
presencial. Para o uso da educag@o online um dos maiores desafios estd na
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compreensao da diferenca do paradigma virtual e do presencial na utilizacao
das interfaces da tecnologia disponiveis para a aula (BARROS, 2008, p. 6).

Portanto, a Educagdo a distancia tem possibilidade de adensar a democratizagdo do
acesso ao conhecimento, uma vez que os professores e a educa¢do, como um todo, ndo estdo
desconectados da economia. Mesmo com tempo e experiéncia na docéncia, € necessario, para
se manterem atualizados, estudar, agregar mais conhecimentos, visando “preparar-se” para
acompanhar a evolucdo tecnoldgica e suas contribuigdes para o processo educativo do
professor. Contudo, ¢ importante salientar que no processo de formagao, nessa modalidade de
ensino, ¢ levada em conta, de acordo com Tardif (2002, p. 109), a diferenca do saber da
experiéncia como um saber pratico, pois “a sua utilizacdo depende de sua adequagao as fungoes,
problemas e situagdes peculiares ao trabalho”.

Os conhecimentos que propde o curso na modalidade de Educagdo a distancia para
professores tém a intengdo de “desenformar” e “formar” concepgdes e caracteristicas de
estudantes-publico da Educagdo Especial, buscando criar condigdes para que esses profissionais
possam, na pratica, refletir e aplicar o que agregou na realiza¢do da formacao. Porque € nessa
visdo que cada professor, antes de realizar o curso, estd subjetivado de valores, atitudes e
concepgdes sobre a pratica pedagogica e, nesse sentido, os docentes reforcam a metodologia de
como foram ensinados. Nesse sentido, a formagao ¢ compreendida como “processo continuo e
permanente de desenvolvimento, o que pede do professor disponibilidade para aprendizagem;
da formagdo que o ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como
profissional, condi¢des para continuar aprendendo” Tardif (2002, p. 177).

Nessa modalidade de ensino, em que o conteido ¢ mediado por tecnologias, pelos
professores formadores e tutores, a internet se torna um lugar onde se estabelece o contato, a
comunicagdo, a interagdo com os professores de diferentes regidoes do pais, que vivenciam em
suas experiéncias didrias os mesmos desafios no que se refere ao entendimento das
caracteristicas, particularidades e necessidades dos estudantes-publico da Educacgao Especial,
bem como o atendimento pedagodgico. Nessa perspectiva, os conhecimentos em cursos de
formagao continuada na modalidade as distancias tém uma esséncia que nao desvincula o saber

da experiéncia, tomado como

[...] um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em quem
encarna. Ndo esta como o conhecimento cientifico fora de nds, mas somente
tem sentido no modo como configura uma personalidade, um carater, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no
mundo (LARROSA, 2002, p. 27).
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Essa bagagem que carrega o professor surge a partir do cotidiano no qual esta inserido.
Assim, devemos considerar todas as circunstancias que contribuem para o sucesso ou o fracasso
que influencia o seu fazer na sala de aula. Dessa forma, em qualquer modalidade de ensino, o
professor em formacao deve avaliar a sua propria pratica pedagdgica, refletir sobre suas agoes,
elencar o que pode ser ressignificado e apresentar os conhecimentos adquiridos nos debates,
nas discussdes e na interagdo com a turma, bem como nos contetidos proposto pelos
coordenadores. A estrutura e a forma como o curso de formagdo, seja Modalidade presencial,
seja de Educagdo a distancia, devem ter como objetivo fundamental o estimulo para o
aprofundamento do tema.

Na secdo, V, fizemos a andlise com os professores-cursistas que realizaram o curso de
Aperfeicoamento em  Atendimento Educacional  Especializado em  Altas
Habilidades/Superdotacdo, na Modalidade de Educagdo a Distancia, na Universidade Federal
de Uberlandia no ano de 2014, no universo das escolas publicas da regido do Tridngulo Mineiro.
Os procedimentos para interferir empiricamente nesse meio ocorreram a partir da analise das

repostas do questionario enviado aos professores-cursistas.
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SECAO V-

6 A REALIDADE: EXPRESSOES DO CURSO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO DA UFU

A educagdo esteja em seu conteudo, em seus
programas e em seus métodos, adaptada ao fim que
se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagdes de
reciprocidade, fazer a cultura e a historia (FREIRE,
1979, p. 42).

Nesta secdo, iremos descrever o percurso metodologico utilizado para realizar a
pesquisa em uma abordagem qualitativa, baseada nas respostas apresentadas pelos professores-
cursistas por meio de graficos, quadros e tabelas com as respostas categorizadas de acordo com
a Andlise de Conteudo conforme Bardin (2011); além delas, hd também respostas que foram
analisadas e comentadas.

Dessa forma, o questionario foi instrumento importante para coletar os dados, o que nos
forneceu informagdes e revelou as quatro etapas deste estudo, onde apresentamos os resultados
das contribui¢des da formagdo continuada, as principais informagdes sobre o perfil que dos
professores-cursistas, as impressoes sobre a formagao continuada na Modalidade de Educagao
a distancia, bem como as contribui¢des e os conhecimentos adquiridos acerca das pessoas com
Altas Habilidade/Superdotagdo e educacdo inclusiva. Nesse sentido, analisamos o percurso
realizado pelos professores-cursistas e a constru¢do de conhecimentos, além das contribuigdes,

da experiéncia e das dificuldades na realizagdo dessa formacao continuada.

6.1 Analise das contribuicées do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado em Altas Habilidades/Superdotacio na Modalidade de Educacio a
distancia: Perfis que revelam a trajetoria e a identidade do professor-cursista

O curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotacdo foi oferecido pela Universidade Federal de Uberlandia, em parceria
com a SECADI/DEEP, disponibilizado para todas as secretarias estaduais, municipais e rede
federal de educacao basica de todo pais. Esteve ancorado em uma perspectiva que investiga a
expressiva problematica que envolve a formagao continuada de professores numa pratica que
desafia o tempo e a distancia, exercida pela Universidade Aberta do Brasil — UaB, em parcerias
com o MEC e as Institui¢des publicas Federais do pais. Fundamentaram-se, pois, nas diretrizes

que os regulamenta da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.
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O curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo esta vinculado ao Programa de Formacao Continuada de Professores
na Educag¢ao Especial da Universidade Federal de Uberlandia — MG e foi realizado no ano de
2014 na Modalidade de Educacao a distancia. Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos
que adotamos para o estudo empirico ocorreram a partir da analise dos dados coletados pelo
questionario enviado aos participantes que concluiram o curso nesse periodo.

Das 35 cidades que compdem a regido do Triangulo Mineiro, 9 municipios participaram
da formagdo de 2014, conforme demonstra o grafico 5; a cidade de Uberlandia apresentou
expressiva participagao.

Grafico 5 — Demonstrativo da quantidade de professores-cursistas dos municipios do
Tridngulo Mineiro que se inscreveram no Curso de Aperfeigoamento em Atendimento
Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacao na Modalidade de Educagado a
distancia - 2014.
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Fonte: Dados de Registro do Curso na edicdo de 2014.

Para localizar os participantes que concluiram o curso, fizemos uma triagem para
identificar e separar aqueles que vivem na regido do Tridngulo Mineiro; foram indicadas 122
inscrigdes de profissionais da regido nesse curso. A partir desse dado, trés situagdes foram
analisadas, conforme demonstra o grafico 6.

Refinando mais, identificamos no curso professores que apenas realizaram a inscrigao
e ndo entraram na plataforma nenhuma vez; outros, que fizeram a inscri¢do e realizaram
algumas atividades na plataforma apresentando resultado, de nota, abaixo de 60%; e aqueles
que concluiram o curso, realizando todas as atividades propostas com pontuagao de notas acima
de 60%. Nessa andlise, constatamos a pouca participacdo dos municipios que compdem o

Triangulo Mineiro, havendo, portanto, um excesso de vagas ociosas, decorrentes de evasoes.
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Grafico 6 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas do Tridngulo Mineiro — MG, quanto
a matriculas no Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotacao na Modalidade de Educagao a distancia — 2014

® Apenas fizeram a inscricdo
® Concluiram o curso

N3o concluiram o curso

Total: 122

Fonte: Dados retirados do questionario da pesquisa (2018).

Portanto, foi enviado para 64 professores-cursistas que concluiram o curso um
questionario misto contendo 75 questdes abertas e de multipla escolha. A partir desse contato,
recebemos respostas de 23%, situacdo em que foi possivel analisar as questdes que propusemos
em nossa pesquisa. Dos professores-cursistas que retornaram o questionario, 80% sdo
concursados da rede publica; a maioria (60%) atua em Secretaria Municipal de Educagdo e
26,7%, na Secretaria Estadual de Educagao.

Identificamos um descompasso entre a oferta da formacao e o chao da escola. Com o
projeto de formagdo continuada dos seus profissionais colocado em préatica, atendendo a
demanda de formagao, as secretarias estaduais e municipais desconsideraram a base interessada
de cada instituigdo escolar. Segundo as orientagdes oficiais para o processo, seria necessario
que, apos realizado o diagnostico do seu contexto e levantadas todas as demandas de formagao
de todas as unidades escolares, informassem todos esses dados no Plano de A¢des Articuladas

— PAR* de cada municipio. Como resultado dos PARs de todos os municipios, o Ministério da

52 O Plano de Agdes Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada pelo Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educag@o, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, fundamentada
no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que consiste em oferecer aos entes federados um instrumento
de diagndstico e planejamento de politica educacional, concebido para estruturar e gerenciar metas definidas de
forma estratégica, contribuindo para a constru¢do de um sistema nacional de ensino. Trata-se de uma estratégia
para o planejamento plurianual das politicas de educacao, em que os entes subnacionais elaboram plano de trabalho
a fim de desenvolver agdes que contribuam para a ampliagdo da oferta, permanéncia e melhoria das condic¢des
escolares e, consequentemente, para o aprimoramento do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb)
de suas redes publicas de ensino. Assegurar o acesso dos estudantes as vagas escolares disponibilizadas nas
instituigdes de ensino, em especial na educagdo basica, e sua permanéncia com sucesso na escola, depende do
atendimento a uma série de elementos estruturais e servigos, dentre os quais se destacam: materiais didaticos e
pedagogicos, formagdo de profissionais, equipamentos e infraestrutura escolar. Esses produtos e servigos se
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Educacdo teria um mapa das demandas municipais, podendo contribuir por meio da Rede
Nacional de Formagao Continuada de Professores.

Outro meio de identificagdo da realidade quanto as condigdes de formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacao pode ser encontrado no Censo Escolar, que acontece
anualmente. Todo o processo ¢ realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — Inep, 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacdo, que realiza
0 Censo Escolar, um levantamento de dados estatistico-educacionais de ambito nacional
realizado a cada ano. Com o Censo Escolar, o Inep verifica o numero de matriculas e
rendimento dos alunos, a infraestrutura das escolas, as fun¢des docentes ¢ a demanda da
formag¢ao continuada. Os dados sdo fornecidos pelas proprias escolas, publicas e privadas, e
redes de ensino estaduais e municipais.

Os dados do Censo Escolar “constituem a mais completa fonte de informagdes utilizada
pelo Ministério da Educacdo para a formulagao de politicas e para o desenho de programas”
(BRASIL/INEP 2009, p. 1), pois abrange todo o territdrio nacional, sendo hoje a principal
ferramenta do Governo Federal para coletar informacdes da educagdo basica do Ensino Regular
(Educacao Infantil e Ensinos Fundamental e Médio), da Educagdo Especial e da Educagao de
Jovens e Adultos — EJA.

Adotando uma abordagem socioldgica, essas dinamicas utilizadas pelo MEC para
viabilizar a formacao de professores apresentam caracteristicas da biopolitica, ou seja, controle
das condigdes que relatam os problemas e as necessidades de cada institui¢do escolar para agir
sobre elas. Foucault (2003) denomina estes mecanismos de “novas tecnologias de controle™”,
ou seja, seus objetos sao os fenomenos da “vida da espécie” (“taxa de natalidade, taxa de
mortalidade, longevidade, e assim por diante”), mas também “toda uma série de problemas
econdmicos e politicos relacionados foram os primeiros objetos de conhecimento da biopolitica
e os alvos que ela procura controlar” Foucault (2003, p. 243). Nesse sentido, analisamos que o
poder constitui uma for¢a que emana na sociedade e por isso, muitas vezes, para utiliza-lo a
nosso favor € preciso filtrar os discursos e usufruir das mesmas “verdades discursivas™ que se

propoem.

relacionam a vérios fatores econdmicos e sociais e a forma de planejamento, gestdo, atuacdo e colaboragdo entre
os entes subnacionais, proporcionada pela assisténcia técnica e financeira, concretizada no dmbito do PAR.
Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/621?Itemid=900

53 Um conjunto de técnicas que permitem aos individuos efetuar, por conta propria ou com a ajuda de outros, certo
numero de operagdes sobre seu corpo e sua alma, pensamentos, conduta, ou qualquer forma de ser, obtendo assim
uma transformagao de si mesmos com o fim alcangar certo estado de felicidade, pureza, sabedoria. (FOUCAULT,
1990a, p. 48).
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E importante salientar que muitas das politicas publicas voltadas para a educagdo basica
surgem a partir da base de dados coletados pelo Censo Escolar, pois abarca o cendrio
educacional e ajuda a identificar as principais necessidades>* das escolas e redes de ensino do
pais. Nesse sentido, as instituicdes escolares que apresentam suas necessidades informando a
matricula dos estudantes-publico da Educagdo Especial sdo contempladas com as Salas de
Recursos Multifuncionais para realizarem, em seu contexto, o Atendimento Educacional
Especializado. Essa acdo desencadeia a demanda e a oferta de cursos de extensdo e/ou
aperfeigoamento para professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado e na
sala de aula comum. Nesse processo, gestores e as Secretarias de Educacdo sdo fundamentais,
pois ¢ a partir do diagnostico que se solicitam e divulgam os cursos de formagdo continuada
para seus professores.

Assim, a existéncia desse descompasso foi identificada a partir dos dados fornecidos
pelos professores-cursistas. Do total, 66,7% declararam que, o ato de realizar o Curso de
Aperfeicoamento  em  Atendimento  Educacional  Especializado em  Altas
Habilidades/Superdotacao na Modalidade de Educagdo a distancia, decorreu de iniciativa
propria. Tal fato demonstra a escassez de compromisso € promocao de agdes de
responsabilidade institucional das Secretarias de Educagao, sejam elas municipais ou estaduais,
em desenvolver uma politica publica de formagao continuada, conforme os dados demostrados
no grafico 7.

Grafico 7 - Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro - MG, quanto ao meio pelo qual ficou sabendo e fez sua adesdo do/ao
Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo na Modalidade de Educag@o a distancia — 2014

@ Pela Secretaria de Educacao
@ Pela escola
Pelos colegas

@ Pela familia
@ Foriniciativa propria

® .4 havia feito outros curso pela UFU
e sempre estava pesguisando outros
na pagina e assim figuei sabendo do
Curso

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

34Alguns exemplos sdo as transferéncias de recursos piblicos como merenda e transporte escolar, distribuigdo de
livros e uniformes, implantag@o de bibliotecas, instalagdo de energia elétrica, Dinheiro Direto na Escola e Fundo
de Manutengao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb).
Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/621?Itemid=900
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Nesse sentido, com os procedimentos adotados para analise dos dados coletados,
visamos levantar o perfil dos professores-cursistas constituido no contexto das escolas da rede
publica municipal e estadual do Triangulo Mineiro. Tal perfil sera tragado a partir de um
contexto em que os professores estavam atuando e como eles representam, em sua avaliagao,
as contribui¢des obtidas a partir da formacao realizada.

Selecionamos para analise dos resultados a sequéncia em que foram disponibilizadas as
perguntas. Assim, as 4 categorias em que foram construidas e desdobradas as questdoes do
questionario (anexo II) referem-se: ao Perfil dos egressos do curso; a sua relagdo com a
Educacdo a distancia — EaD e a Organizag¢ao Didatico e Pedagogico do Ambiente Virtual de

Aprendizagem-AVA; a Formagdo Continuada; e a Concep¢do de Inclusdo e Altas

Habilidades/Superdotacao.

6.1.1 Quem sio os Professores-cursistas das redes estadual e municipal da regido do

Triangulo Mineiro: apresentacgiao e analise dos dados.

Na primeira etapa do questiondrio, apresentamos uma analise descritiva do perfil dos
professores-cursistas em relagao ao sexo, a faixa etaria, ao tempo de servigo no magistério, aos
turnos de trabalho e ao periodo em que predominou a realizagdo das atividades do curso. No
que refere ao sexo, os professores-cursistas das redes estadual e municipal da regido do
Tridngulo Mineiro mantém a tendéncia da classe dos profissionais docentes no Brasil, pois ¢
composta predominantemente por mulheres (86,7% do total), com apenas 13,3% de homen:s.
Esse ndo ¢ um dado recente, mas confirma as pesquisas realizadas nesse campo e revelam que

desde a

[...] criagdo das primeiras Escolas Normais, no final do século XIX, as
mulheres comegaram a ser recrutadas para o magistério das primeiras letras.
A propria escolarizagao de nivel médio da mulher se deu pela expansao dos
cursos de formag@o para o magistério, permeados pela representagdo do oficio
docente como prorrogacdo das atividades maternas e pela naturalizagdo da
escolha feminina pela educagdo (GATTL 2010, p. 62).

Portanto conforme as pesquisas de Gatti (2010), essa ¢ uma das principais caracteristicas
do corpo docente em nosso pais. Outra marca dos professores-cursistas coletada foi a idade,

que esta entre 45 e 54 anos, totalizando a maioria, conforme demonstrado no grafico 8.
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Grafico 8 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual € municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto a faixa etaria dos egressos do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdota¢do na Modalidade de
Educagao a distancia — 2014

@ Entre 18 & 24 anos
@ Entre 25 & 34 anos
Entre 35 & 44 anos

@ Entre 45 & 54 anos

A @ Entre 54 e 50 anos

@ Mais de 60 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os dados do grafico 8, observados isoladamente, demonstram também que, desses
53,3% dos professores-cursistas, muitos se encontram em idade proxima de aposentadoria.
Contudo, revela-se também o inicio tardio na profissdo e a realiza¢io das fun¢des docentes>
“que constituem um conjunto particular de informagdes sobre a docéncia no Brasil, formam um
conjunto mais amplo de atividades, abrangendo, inclusive, aquelas exercidas fora de sala de
aula” (BRASIL, 2009, p. 18), pois tem pouco tempo de servico no magistério, que varia entre

10 e 15 anos (40%). Portanto, ainda terdo muito a contribuir, pois a educacao

[...] é processo que envolve necessariamente pessoas com conhecimentos em
niveis desiguais propondo-se a compartilhar esses conhecimentos. A educagao
escolar ¢ uma acdo intencional que pressupde a atuacdo de um conjunto
geracional com outro mais jovem, ou com menor dominio de conhecimentos
ou praticas, na dire¢do de uma formacgdo social, moral, cognitiva, afetiva e,
num determinado contexto historico, social e institucional (GATTI, 2013, p.
52).

Por outro lado, ao conjugar o fator tempo de exercicio na profissdo, ¢ percebida uma
geracdo de professores-cursistas que ja levam consigo a vivéncia e a experiéncia do magistério,

uma vez que ha uma representatividade de 13,3% de professores que estdo entre a faixa de mais

55 Constitui¢do Federal. Art. 67, § 2°: Para os efeitos do disposto no § 50 do art. 40 e no § 8o do art. 201 da
Constituicdo Federal, sdo consideradas fungdes de magistério as exercidas por professores ¢ especialistas em
educagdo no desempenho de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de educag@o basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia, as de dire¢do de unidade escolar e
as de coordenagdo e assessoramento pedagogico (Incluido pela Lei n® 11.301, de 2006).
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de 20 anos de profissdo, de acordo com o demostrado no grafico 9. Nesse sentido, de acordo
com Gatti (2013, p. 54), “os profissionais da educag@o constroem suas praticas educativas em

suas formagoes diversas e em seu exercicio docente”.

Grafico 9 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual € municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto ao Tempo de Servico no Magistério dos concluintes do
Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo na Modalidade de Educagao a distdncia — 2014,

@& Menos de 1 ano
@ Entre 1a 3 anos
Entre 4 a 6 anos
@ Entre 7 a2 9 anos
@ Entre 10 5 15 anos
@ Entre 15 anos a 20 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Essas questoes evidenciam o modo como precisamos cuidar do processo formativo dos
professores. Estamos incluidos em uma sociedade neoliberal que influencia na experiéncia de
vida, nas necessidades pedagogicas e financeiras de cada professor; alia-se ao tempo dedicado

ao exercicio da profissdo e ao tempo disponivel para estudar. Por isso, tomar

[...] consciéncia de que as necessidades, os problemas, as buscas dos
professores ndo sdo as mesmas nos diferentes momentos do seu exercicio
profissional e que muitos dos esquemas de formagao continuada ignoram esse
fato. Eles sdo os mesmos, seja para o professor iniciante, para o professor que
ja tem uma certa estabilidade profissional, para o professor numa etapa de
enorme questionamento de sua opgdo profissional ¢ para o professor que ja
esta proximo da aposentadoria (CANDAU, 1997, p. 63).

Nesse sentido, o percurso da docéncia e o processo formativo, conforme Tardif (2007,
p. 61), “para os professores de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser a fonte

rivilegiada de seu saber ensinar”’. Entretanto, a construcao da docéncia se constitui no ambito
9



138

da sala de aula e se configura na trajetdria formativa ao longo da carreira. Portanto, a quantidade
de experiéncias vividas ao longo da carreira € um diferencial, porém o conhecimento adquirido
na formacao em qualquer tempo pode ser inédito e ser agregado a sua pratica do mesmo modo
a qualquer tempo, sendo a escola locus da formacgao continua.

Identificamos nesse perfil que 86,7% dos professores-cursistas atuam em dois turnos,
matutino e vespertino. Assim, reconhecemos aqui a consciéncia e os problemas que caminham
paralelamente a profissao docente e a sua formacao continuada, ou seja, a exploragdo acirrada
do trabalhador da educacao, que, em sua maioria, trabalha em dois turnos e precisa investir na
criacdo de espagos e condigdes de tempo, financeiras e estruturais para se qualificar e se manter
atualizado para o bom exercicio da profissdo.

Segundo Noal (2003, p. 6), “mesmo desvalorizado, o professor ainda ¢ considerado o
mediador do processo ensino-aprendizagem e a referéncia da qualidade de ensino ¢ atribuida
principalmente ao seu desempenho e a sua competéncia profissional”. Destacamos com o
exposto as circunstancias que envolvem a dupla jornada de trabalho na docéncia, contudo nao
poderao ser desconsiderados os afazeres domésticos, uma vez que identificamos que maioria ¢
composta por mulheres e maes. Logo, ndo deixam de ter uma terceira jornada de trabalho,
realizada paralelamente a formagio continuada. E o que confirmamos a jornada de trabalho da

maioria dos professores-cursistas, declarando trabalhar em dois turnos no gréafico 10

Grafico 10 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Tridangulo Mineiro MG, periodo de trabalho dos concluintes do Curso de Aperfeicoamento
em Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacao na Modalidade de
Educagao a distancia — 2014.

& Matuting Vesperting Noturno

@ Matutino e vespertino
Vespertino

@ Noturno

o~

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Destacamos, em nossa pesquisa, que 80% dos professores-cursistas sao concursados
publicos com 60% atuando nas redes municipais ¢ 40% atuam nas redes estaduais. Nessa
perspectiva salientamos que esses profissionais foram o0s principais responsaveis por sua
formagdo, uma vez que assumiram o custo financeiro para a realizacao dos estudos. Para esta
qualificacdo, além do tempo, € necessario o investimento financeiro para o subsidiar o custo de
uma conexao de internet de boa qualidade, computador, tendo em vista que a maioria realizou
0 curso em sua residéncia.

Os dados coletados revelam que o investimento acontece desde a base da formacdo
inicial, ocorrida nas redes privadas. Destacamos ainda que a nocao de gratuidade fica camuflada
com esses investimentos, enfatizando a exploragdo dessa classe de trabalhadores. Assim,
constatamos a realidade em que 86,6% dos professores-cursistas realizaram o curso no periodo
da noite em sua residéncia, conforme o grafico 11, fora do periodo de trabalho, e outros 6,7%
realizaram as atividades do curso durante os finais de semana, também fora periodo de trabalho.
Conforme justificativa, 6,7% declararam que realizaram o curso de forma fragmentada em dias

e horarios diferentes, utilizando o laboratorio de informatica da escola.

Grafico 11 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, periodo de realizagdo das atividades do curso pelos concluintes do
Curso de Aperfeigoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagao na Modalidade de Educag@o a distancia — 2014.

m final de semana

® manha

m tarde

m horario alternado a
noite

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Portanto destacamos que os professores-cursistas foram os principais responsaveis por
sua formac¢do, uma vez que o todo o investimento foi assumido de forma particular por cada

um deles de acordo com o grafico 12.

Grafico 12 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e
municipal da regido do Tridngulo Mineiro MG, quanto ao local de realizacdo das atividades do curso
pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo na Modalidade de Educagao a distdncia — 2014,

m Na escola
m Na residéncia

Na "Lan-house"

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

E importante ressaltar que os professores-cursistas dedicaram para essa formagdo um
tempo médio por semana nas seguintes proporgoes:

a) Mais de cinco horas — 13%;

b) Entre quatro e cinco horas — 53,3%;

c) Entre uma e trés horas — 33,3%.

Portanto, ndo registramos nenhuma resposta que contrariasse as orientagdes
apresentadas para esta pesquisa durante seu processo de inser¢ao no curso, o qual demarcava a
necessidade para sua realizacdo de que os professores-cursistas dispusessem de um tempo
minimo duas horas diarias. Essa discrepancia confirma a existéncia de compromisso dos
profissionais que, apesar de sua tripla jornada, ndo incluindo o tempo destinado aos
planejamentos das aulas e outras necessidades que porventura venham surgir, como 0 cansago
e a perda das condi¢cdes de saude dos professores, dedicam carga horéria para seu estudo e
formagao além do minimo solicitado.

Ainda, para compor o perfil dos professores-cursistas, levantamos e analisamos os dados

no que se refere a escolaridade, a modalidade da formagado inicial — graduacdo, a area da
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formac¢do inicial, a area de formacdo — pos-graduagdo lato sensu, a modalidade da pos-
graduacdo e ao vinculo profissional e institucional.

Na area da formacao inicial, 60% dos professores possuem graduagdo com Licenciatura
em Pedagogia e 40% informaram que detém Licenciatura nas seguintes areas: Geografia,

Letras, Historia, Biologia, Matematica, Fisica e Quimica, conforme demonstrado no grafico 13.

Grafico 13 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto a escolaridade dos egressos do Curso de Aperfeicoamento
em Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotagdao na Modalidade de

Educacdo a distancia — 2014.

@ FPedagogia

@ Geografia
Letras

@ Histornia

@ Biologia

@ Matematica

@ Fisica

@ Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Esse dado também retrata o cenario nacional no que se refere a formacao inical, pois de
acordo com as pesquisas de Gatti (2012) a Licenciatura em pedagogia esta no primeiro ranque
entre as formagdes iniciais. E associado a esses dados 66,7 % dos professores cursistas
declararam que realizaram a formacdo inicial na Modalidade de Ensino presencial em
Instituicdo particular e outros 33% também na Modalidade de Ensino presencial em Institui¢des
publicas. Essa realidade denuncia que os professores cursistas arcaram com os custos da propria
formagao profissional no setor privado. Nessa perspectiva e alinhada com nossas discussoes,
deixa claro que esses sdo ideais neoliberais e comportamentos advindo dos de organismos
internacionais.

No que se refere a escolaridade méxima dos professores-cursistas, os dados revelam, no
quadro 7, que 73,3% tém pos-graduacao Lato Sensu (Especializagdo) e 20% possuem mestrado
Stricto Sensu. Identificamos que a Pos-Graduagao Lato Sensu — Especializa¢ao informada pelos
professores-cursistas esta voltada para a 4rea da Educacdo Especial e Atendimento Educacional

Especializado — AEE. J4 a formacao Stricto Sensu, dos 6,7%, apenas um professor-cursista
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possui mestrado na area da Educagdo Especial; o restante, mestrado nas areas da Geografia,
Letras, Historia, Biologia, Matematica, Quimica, Fisica, entre outras.

Quadro 7 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto a area de formagao — Pos-graduagao pelos egressos do Curso
de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacao

na Modalidade de Educacéo a distancia — 2014.

Area de Formagio — Pos-Graduacio %
P6s-Graduagao Stricto Sensu - Mestrado em Educagao, Doutorado em Educagdo 6,7%
Pos-Graduagdo Stricto Sensu — Mestrado ou Doutorado em Geografia, Letras, 6,7%
Histodria, Biologia, Matematica, Quimica, Fisica etc.
P6s-Graduagao Stricto Sensu — Mestrado ou Doutorado na area da Educacéo 6,7%
Especial.
Pos-Graduagdo Lato Sensu -Especializag@o na area da (Educagdo Especial, 73,3%
Educagdo Infantil, Educacdo Basica, em Atendimento Educacional Especializado
— AEE, Gestao em Educagao)
Pos-Graduagdo em educagdo empreendedora 6,7%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Observamos que o perfil académico dos professores cursistas da regido do Tridngulo
Mineiro apresenta uma melhor qualificacdo em relagdo ao do pais. Nesse cendrio, percebemos
que todos os professores cursistas que atuam na Educagdo Baésica informaram ter a pos-
graduacdo, a maioria, Lato Sensu. Esse panorama indica o avanco dos programas de pos-
graduagdo no pais, em particular na area de educacio, e que pode ser avaliado a partir da oferta
de cursos de poés-graduacao Lato Sensu a distancia a partir do Decreto n® 5.622/2005 2005, que
regulamentou o art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes
e bases da educagdo nacional em seu Art. 2°, na qual a educacio a distancia podera ser ofertada

nos seguintes niveis e modalidades educacionais:

I-educacdo basica, nos termos do art. 30 deste Decreto; II-educacio de jovens
e adultos, nos termos do art. 37 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996;
IlI-educacao especial, respeitadas as especificidades legais pertinentes;
IV-educagdo profissional, abrangendo os seguintes cursos ¢ programas: a)
técnicos, de nivel médio; e b) tecnologicos, de nivel superior; V-educagio
superior, abrangendo os seguintes cursos € programas: a) sequenciais; b) de
graduacdo; c) de especializag¢do; d) de mestrado; e) de doutorado (BRASIL,
2005, p. 1).

Portanto, percebemos que os professores cursistas buscam se especializar e atender as
especificidades, principalmente no que tange a area de Educacao Especial e a efetivacdo da
educacdo inclusiva, mesmo porque, os cursos de formag¢do continuada que procuraram realizar
visam atender o publico da educagdo especial no contexto da escola comum conforme esta

representado no quadro 8.
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Quadro 8 - Demonstrativo da Realidade dos professores cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Tridngulo Mineiro MG, quanto a realizagdo de cursos que atende a Area da Educacio
Especial na Modalidade de EaD, pelos egressos do Curso de Aperfeigoamento em Atendimento

Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotagdao na Modalidade de Educacgao a
Distancia — 2014

Areas de Formacio continuada realizada
pelos professores cursistas para atender o
publico da Educacdo Especial

Percentual 100%, onde os professores
cursistas realizaram mais de um curso na
Modalidade de Educacao a Distancia

Deficiéncia intelectual

Percentual 100% - 86,7%

Deficiéncia visual

Percentual 100% - 40%

Deficiéncia auditiva

Percentual 100% - 60%

Deficiéncia fisica

Percentual 100% - 46,7%

Deficiéncia Multipla Percentual 100% - 26,7%
Surdocegueira Percentual 100% - 40%
Somente esse sobre Altas Habilidades Percentual 100% - 6,7%
Superdotagao

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Nessa perspectiva identificamos que, quase todos os professores cursistas, 86,7%
realizaram mais de um curso de formagdo continuada voltados para atender pessoas com
deficiéncia intelectual na Modalidade de Educagdao a Distancia. Os cursos realizados estao
voltados para atender as especificidades da deficiéncia visual, deficiéncia fisica, deficiéncia
multipla e a surdocegueira. Percebemos que os professores cursistas estdo se qualificando
quando os dados definem que procuram estudar as especificidades das pessoas publico alvo da
Educacdo Especial. Nesse cendrio, apenas 6,7% responderam que o Curso AEE em Altas
Habilidades Superdotagdo ¢ o primeiro curso de formacdo continuada na Modalidade de
Educagao a Distancia que realizou.

Comparando esses dados e o processo de implementacao de educagdo inclusiva que visa
atender a essa demanda, desde 2005 a oferta de cursos na Modalidade de Educagdo a Distancia
voltados para educagdo inclusiva no pais, teve significativo aumento. Contudo ¢ importante
compreender que o processo de implementacdo da educacao inclusiva estd envolvido numa
exposicao que envolve as relagdes de poder, sendo importante estar atento ao movimento “no
enquadramento mais amplo dos novos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos
presentes no mundo contemporaneo” Veiga-Neto (2008, p. 16).

Ao cruzar esses dados e o avango da modalidade EaD, identificamos que o perfil dos
professores cursistas, em relagdo ao dominio da informética, indica que 53,3% possui
conhecimento intermediario, ou seja, ja tem um certo dominio com essa modalidade de ensino
e 33,3 % possuem um conhecimento basico, mas que também mostram uma certa autonomia

com o uso da informatica. Como podemos perceber no grafico 14, a Modalidade de Educacao
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a Distancia para realizagdo dos cursos de Poés-graduagdo, chega a 33%, e, nesse dado,
identificamos que houve investimento financeiro por parte dos professores, pois foi realizado
em institui¢des particulares, e também investiram em sua forma¢ao na modalidade presencial

em instituigdes particulares cerca de 6,7% doa participantes.

Grafico 14 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e
municipal da regido do Tridngulo Mineiro MG, quanto & Modalidade da Pés-graduacao realizadas
pelos concluintes do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotacao na Modalidade de Educagao a distancia — 2014.

@ Presencial em Instituicio Pablica
@ Fresencial em Instituicio Particular
A Distadncia em Instituicio Publica

@ A Distancia em Instituicio Particular
@ Semipresencial

40%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Os dados demonstrados no grafico 14 indicam que os professores-cursistas informaram
que a realizagdo da Pos-graduagdo em sua maioria 53,3%, foi realizada na Modalidade de Ensino
Presencial em Instituigdo Publica, ¢ 40% na Modalidade de Educagao a Distancia em Institui¢ao
Particular, prevalecendo, portanto, para essa formagdo, o ensino presencial em institui¢des
publicas. Sob essa perspectiva, a formacao continuada, na Modalidade de Educagdo a Distancia,
ficou demarcada com a realizacdo de cursos de Pos-graduacdo Lato Sensu (Especializagao),
principalmente voltados para a Educacdo Especial e para o Atendimento Educacional
Especializado. Conforme grafico 15, demonstra-se que 46,7% dos professores cursistas atuam
no Atendimento Educacional Especializado, e, 33% dos participantes atuam no Ensino
Fundamental I de 1° ao 5° ano, revelando que o professor da sala de aula comum, também tem

buscado se qualificar na area da Educagao Especial.

Grafico 15 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Tridngulo Mineiro MG, quanto ao Nivel de atuagdo e Modalidade de Ensino dos egressos do
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Curso de Aperfeigoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotacao na Modalidade de Educagao a distancia —2014.

46,7%

@ Educacio Infantil

® Ensino Fundamental | ( 1° a0 5° ano)
@ Ensino Fundamental | { 6° ao 9° ano)
® Ensino Medio

@ Educacao de Jovens e Adultos- EJA

@ Atendimento Educacional
Especializado- AEE

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Utilizando essa mesma fonte de informagao, tendo como base o perfil dos professores-
cursistas, a segunda etapa desse estudo foca na Educacao a distancia e na organizacdo didatica
e pedagdgica do Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA. Além disso, analisa a importancia
de o cursista dominar as ferramentas no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, como, por
exemplo: Questionario, Chat, Glossario, Wiki, Didrio, Forum etc., uma vez que os professores-
cursistas informaram ter realizado algum tipo de curso na Modalidade de Educagao a distancia,
como demonstra o grafico 16.

Grafico 16 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto a realizagdo de outros cursos na modalidade EaD pelos
egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotacdao na Modalidade de Educagao a distancia — 2014

@ Sim Formacao inicial pedagogia.

@ Sim Formacao Licenciaturas.
Sim Pés graduacio.

@ MNio esse & o primeiro.

@ Sim realizei mais de um.

@ Todos os cursos que realizei foram na
madalidade EaD.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Com os dados do grafico 16, desvelamos que 93,3% dos professores-cursistas ja
possuem experiéncia na realizacao de cursos a distancia, € a maioria ja realizou mais de um.

Isso pode ter contribuido para o fato de que o curso realizado ndo tenha lhes apresentado
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dificuldades significativas quanto ao uso das ferramentas de aprendizagem na plataforma, no
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA.

Nesse sentido, as opinides contidas nos dados coletados demostraram que 46,7%
avaliaram que, para ter sucesso na aprendizagem, ¢ importante dominar as ferramentas no
AVA; contudo outros 46,7% mencionam a relevancia, mas colocam o cursista como
responsavel pela aprendizagem; e 6,7% concordam com a relevancia de dominar o uso das
ferramentas para sucesso da aprendizagem, porém enfatizam a fun¢do do tutor, sendo este o
maior responsavel pela aprendizagem do cursista. Segundo Ribeiro (2014, p. 50), “o tutor € o
que realiza a mediagdo pedagogica para que o aluno consiga desenvolver o que foi proposto
como atividade, além de acompanhar o aluno no seu processo de aprendizagem”. Nesse quesito,
nao houve confluéncia para um dos pontos demarcados.

Assim, quanto a organizagdo didatica do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotagdo, no Ambiente Virtual de
aprendizagem — AVA, ¢ demonstrado alto nivel de satisfagdo, pois os professores-cursistas
avaliaram positivamente a forma como se estruturam os conteudos na plataforma. Assim,
procuramos identificar se os participantes apresentaram atitude ativa, apresentando
independéncia no processo de aprendizagem. Segundo Oliveira (2012, p.23), “o desafio que se
impoe ¢ a transicao de um paradigma conservador que predominou nos ultimos séculos para
um novo paradigma emergente — que venha proporcionar a renovagao de atitudes, valores e

crengas exigidos neste inicio do século”. De acordo com o quadro 9 a seguir:

Quadro 9 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e
municipal da regido do Triangulo Mineiro MG, quanto a avaliagdo da estrutura do curso pelos
egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas

Habilidades/Superdotagdao na Modalidade de Educacdo a distancia — 2014.

AVALIACAO DA ESTRUTURA DO CURSO

28,6% A estrutura do curso foi excelente, e atendeu e superou as minhas expectativas.

64,3% A estrutura do curso teve qualidade, contribuiu com a minha aprendizagem,
atendeu e superou as minhas expectativas, pois a composi¢ao e os conteudos de
cada modulo estavam bem conectados.

7,1% A estrutura do curso teve pouca qualidade, ndo contribuiu muito com minha
aprendizagem nem atendeu as minhas expectativas.

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Na sequéncia, buscamos os dados referentes a ampliacdo de politicas de formacgao

continuada por meio da Educagdo a Distancia com viés na pratica pedagogica, bem como a
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relacdo ao método de ensino e de aprendizagem, as consequéncias e a expectativa que essa
modalidade de ensino representou na vida dos cursistas. Foi possivel revelar, nesse aspecto, que
os professores cursistas se dividem em opinides equilibradas, conforme ¢ apresentado no
quadro 10.

Quadro 10 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da

regido do Triangulo Mineiro MG, quanto as contribui¢cdes da EaD relatadas pelos egressos do Curso

de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacao
na Modalidade de Educacdo a distancia — 2014.

Indicadores Percentual

Nessa modalidade de ensino o profissional da educagdo tera um panorama

com mais oportunidades de ensino e de aprendizagem.
14,3%

Nessa modalidade de ensino o profissional da educagdo tera um panorama
com mais oportunidades de ensino e de aprendizagem e consequentemente a
educagao terd a qualidade que o governo divulga. 35,7%

Nessa modalidade de ensino o profissional da educagdo terd um panorama
com mais oportunidades de ensino e de aprendizagem, de melhoria
profissional, de inovagao para educagdo. O Brasil pode diminuir seu déficit
educacional e a desigualdade e consequentemente a educacdo terda a
qualidade que o governo divulga. 35,7%

Essa modalidade de ensino nao ira resolver questoes relativas aos métodos
de ensino ¢ aprendizagem. 14,3%
Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Os dados do quadro indicam que a expressiva maioria, 85,3%, avalia de forma positiva
a politica de formacao continuada na modalidade de Educacao a distancia no tocante a garantia
de mais oportunidades de ensino e de aprendizagem. Ainda, 35,7% acreditam que, com essa
modalidade de ensino, serd possivel diminuir o déficit educacional e a desigualdade;
consequentemente, a educagdo terd a qualidade que o governo divulga. Apesar disso, mesmo
revelando que a Educagdo a distancia vem crescendo acentuadamente, conforme demonstram
os dados do censo publicado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2013) — nesse periodo, havia mais de novecentos mil alunos matriculados na educagao
superior na modalidade a distancia no Brasil — outros professores-cursistas (14,3%) alegam que
essa modalidade ndo ird resolver as questdes relativas aos procedimentos de ensino e
aprendizagem.

Apesar das descontinuidades e polémicas, ¢ possivel assegurar que a Educacdo a
Distancia esta se consolidando no Brasil e 100% dos professores-cursistas se mostraram
favoraveis no que se refere as politicas articuladas pelo Ministério da Educacao — MEC, junto

aos estados e municipios, sobre a formagao continuada na modalidade de Educacao a distancia.
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Concordam que o Governo Federal deve continuar e ampliar os investimentos para essa
modalidade de ensino, alegando que os professores terdo mais liberdade para estudar, o que
poderd contribuir e sustentar a pratica pedagdgica diaria. Cabe destacar que 80% dos
professores-cursistas alegaram que a maior motivacao para que os profissionais da educagdo
participassem de cursos na modalidade de Educacdo a distancia est4 na falta de tempo, sendo
essa modalidade de ensino mais adequada por garantir maior flexibilidade quanto aos horarios
de participagdo, oportunizando-lhes o crescimento académico e profissional.

Entretanto, apesar de 100% deles concordarem com a necessidade em se continuar com
os incentivos a essa modalidade de ensino, 66,7% dos professores-cursistas revelaram que o
Governo Federal esta preocupado com a educacdo de qualidade para todos e com a inclusao
que atenda aos interesses internacionais. Para eles, esse ¢ um mecanismo para atender aos
acordos internacionais, embora a modalidade a distancia seja uma excelente estratégia para
resolver o problema de formagdo continuada em todo pais. Ainda, 66,7% confirmam e
concordam que o plano de formacdo continuada na modalidade a distancia visa capacitar
profissionais da educagdo em todo pais, cumprindo com a Constituicdo Federal de 1988 no
artigo 208, Inciso III, “garantindo nas escolas publicas, preferencialmente, a possibilidade de
todos os estudantes serem incluidos nas turmas de ensino regular”.

Porém, 33,3% opinaram que essa modalidade de ensino € apenas para que o governo
cumpra uma agenda internacional, sendo as respostas quantitativas (Numeros de cursos
oferecidos para professores) organizadas para atender ao Banco Mundial e a responsabilidade
com a formag¢do continuada prevista nas legislagdes. Portanto, ndo possuem expectativa para
melhorar a qualidade da educacao.

Nesse sentido, analisamos as repostas dos professores-cursistas, alertando que, mesmo
que essa modalidade de ensino seja uma politica de reparacdo, que visa atender as legislagdes
que orientam os estados e os municipios, ndo se pode deixar de perceber a importancia da
formagdo continuada na perspectiva da educagdo inclusiva; hd que se reconhecer que elas
causam mudangas no contexto escolar, ou seja, contribuem para a escola ressignificar seu
espago fisico e pedagogico.

Ainda existem no contexto escolar ideias contrarias a realizacdo de cursos na
Modalidade de Educagdo a distancia, ou seja, criam-se empecilhos para que os profissionais da
educagdo participem de cursos de formacao nessa modalidade de ensino, conforme demonstra

o grafico 17.
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Grafico 17 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto aos empecilhos para realiza¢do de cursos de formacao
continuada na Modalidade EaD, apresentados pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacdo na Modalidade de

Educagao a distancia — 2014.

@ MMuitos professores ndo adaptam a
e55a modalidade de ensing, ou seja. ..

@ Muitos ainda pensam gue & a mesma
metodologia da educacdo presencial.

Tem dificuldade para adguirir a
canfianca de gerenciar foruns, ativi...

i 530 acostumados com professores e
apoio presencial, esperando passiv._ ..

@ MN3o tem discipling, perseveranca e
@ As Secrefarias de Educacdoeosg. .

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

O grafico 17 retrata os empecilhos que os professores-cursistas relataram para a
realizagdo de cursos na Modalidade de Educacao a distancia. Do total, 46,7% sinalizaram que
ainda temos professores que niao se adaptaram a essa modalidade de ensino, ou seja, nao
conseguem acompanhar o ritmo mais individual, a gestdo coerente do tempo, o isolamento,
principalmente nos cursos na Web. Outros 20% mencionaram que um dos maiores empecilhos
¢ a falta de habito e de disciplina, de perseveranca e de organizagao do tempo para a realizagio
de um curso nessa modalidade de ensino. Uma terceira opinido, representada por 13,3%,
acredita que ainda ha professores que estdo acostumados com aulas presenciais, esperando
passivamente pela informagao das aulas expositivas.

Soma-se aos fatores acima a falta de divulgagao dos cursos existentes, pois 20% alegam
que as Secretarias de Educagdo e os gestores ndo divulgam os cursos no interior das escolas.
Esse ¢ um dos maiores obstaculos, pois a maioria deles ndo tomam conhecimento dos cursos
disponibilizados pelo MEC em pareceria com as Institui¢des Federais.

Nesse sentido, de acordo com o grafico 18, relataram também que, por parte das SME
e dos gestores, nao houve nenhum estimulo para os profissionais que estavam realizando o
curso: 73,3% deles expdem que ndo receberam nenhum incentivo e/ou contribui¢do para
realizacdo do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado Altas
Habilidades/Superdotagdo, e apenas para 6,7% dos professores-cursistas foram
disponibilizados, pelos gestores, equipamentos (computadores, impressoras etc.); a 13,3%, foi

disponibilizado o acesso a internet da escola.
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Grafico 18 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro MG, quanto as contribui¢cdes dos gestores para realizagdo do curso
apresentadas pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado em Altas Habilidades/Superdotacdo na Modalidade de Educagao a distancia — 2014.

@ Liberacdo de horario de trabalho
@ Auxilio transporte

Disponibilizou equipamentos
(computadores, impressoras etc.)

@ Acesso a Internet
@ Nenhum

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Além da falta de apoio, hd ainda aqueles originarios da permanéncia no imaginario
social, de uma certa discriminag@o negativa entre os profissionais da educagdo, fator que pode
influenciar na resisténcia para a realizacdo, para o apoio e para a divulgacdo de cursos nessa
modalidade de ensino. Mais da metade (53,3%) dos professores-cursistas afirmaram que existe
preconceito para quem estuda a distancia conforme estd demonstrado no grafico 19.

Grafico 19 — Demonstrativos da Realidade dos professores cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Tridngulo Mineiro MG, quanto a existéncia de preconceito sobre a Modalidade EaD
relatadas pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado
em Altas Habilidades/Superdotagdo na Modalidade de Educagéo a Distancia — 2014

@ Sim
@ Nio

46,7%

Fonte: Dados da Pesquisa de (2018).

Na sequéncia, ap0os o levantamento do perfil e das circunstancias cotidianas vivenciadas
pelos cursistas, fatores que nos propiciaram conhecer quem sio os professores-cursistas que
realizaram o curso sobre Altas Habilidades/Superdotagdo, procedemos a etapa seguinte do

estudo. A terceira etapa do questionario pretendeu identificar os posicionamentos, as discussoes
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e as mudancgas que os cursistas adquiriram com a realizagdo do referido curso, mapeando as
contribui¢des da formacdo continuada em relagdo as acdes educacionais realizadas pelos
professores-cursistas em seu contexto juntamente com os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagao.

Nesse sentido, buscamos identificar as mudangas no cotidiano escolar provocadas pelo
curso. Quanto a esse quesito, 73,3% responderam ter adquirido atitudes de mudanca de postura
profissional, seguranga no relacionamento com as pessoas com deficiéncia, ter mudado a forma
de ver o outro etc. Ainda, foi categorizado que, além dessas respostas, 46,7% admitiram
mudangas no aspecto pedagdgicos, tais como praticas em sala de aula, acessibilidade
pedagbgica etc. Os mesmos professores-cursistas, em um percentual de 66,7%, afirmam
também que ampliaram as questdes conceituais € a compreensao de inclusdo de pessoas com
Altas Habilidades/Superdotacdo e questdes relacionadas ao Atendimento Educacional
Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Portanto, para se chegar a bons exemplos de desempenho, sdo indispensaveis algumas
condigdes proprias do estudante. Conforme Mendes (2010, p. 340), “tais como capacidade,
vontade, disponibilidade para receber, buscar, desejar o desenvolvimento, e também disciplina,
dedicacao, esfor¢o proprio, como variaveis intrapessoais que garantem melhoria progressiva”.

Dessa maneira ¢ de acordo com as afirmagdes dos professores-cursistas, 86,7%
admitiram que o curso fez diferenca na sua participacdo na comunidade escolar e na
comunidade social na qual est4 inserido ou convive (bairro). Em relacdo aos conhecimentos e
concepgdes sobre Altas Habilidades/Superdotacdo, apos realizar os estudos no Curso de
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado Altas
Habilidades/Superdotagdo, os dados do grafico 20 confirmam que, em sua realidade escolar, ja
convivem com estudantes superdotados.

Nesse contexto, identificamos que os professores-cursistas possuem conhecimentos
basicos que possibilitam a identificacdo, pois, em sua carreira docente, j& tiveram experiéncia
com esses estudantes. De acordo com o levantamento dos dados, 86,6% afirmaram conviver
com pessoas com Altas Habilidades/Superdotacio na sala de aula, na escola, no meio familiar,

com os parentes ou com o filho.
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Grafico 20 — Demonstrativo da Realidade dos professores cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro - MG, quanto a convivéncia com pessoas com AH/SD pelos egressos do
Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagao na Modalidade de Educag@o a Distancia — 2014.

@ Sim na sala de aula
@ Sim, na escola

Sim na familia
@ Sim com os amigos
P Mio

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

E, a partir desses dados, reafirmamos a necessidade de formagdo continuada para
professores, pois 46% convivem com estudante com indicadores de superdotacdo em sala de
aula, espago onde o professor conhece o perfil de cada estudante, pois se relaciona e interage
no cotidiano. Quando a convivéncia estéd atrelada a informagdes e conhecimentos sobre Altas

Habilidades/Superdotagdo, além da identificagdo, o reconhecimento das

[...] caracteristicas do aluno ¢ primordial no estabelecimento de
estratégias de identificagdo, inclusdo em atendimento especializado e
em sala de aula e implementacdo de efetivos mecanismos institucionais
e governamentais que garantam a qualidade e continuidade de apoio aos
alunos superdotados, por meio da capacitagio de professores,
adaptacdes curriculares significativas e a criacdo de novos espagos
inclusivos que abarquem os mais variados estilos de aprendizagem
(OUROFINO, 2007, p. 50).

Salientamos que o contexto familiar é outro espago onde o professor podera auxiliar

seus filhos ou parentes, pois

[...] o profissional da educacdo tem conhecimento sobre esse perfil familiar e
sobre a importancia do contexto familiar no desenvolvimento das caracteristicas
do aluno, é possivel ampliar o olhar sobre o fendmeno da superdotacédo e tracar
estratégias de atendimento mais adequadas e eficazes (ASPESI, 2007, p. 40).

Acreditamos no diferencial desses professores-cursistas que declaram uma prévia
convivéncia com estudantes ou pessoas com Altas Habilidades/Superdotagdo, desencadeando

nesse aspecto uma grande valorizagao para essa formagao, conforme os relatos dos professores-
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cursistas ao afirmarem ter adquirido novos conhecimentos para orientar os familiares de alunos
e professores.

O quadro 11 apresenta como ficou a situacao do professor-cursista em relacdo aos
conhecimentos e concepgdes acerca das pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao depois

de realizar o curso de formacao.

Quadro 11 — Demonstrativo da Realidade dos professores cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Tridangulo Mineiro MG, quanto aos conhecimentos adquiridos sobre as concepgdes de Altas
Habilidades/Superdotagdo pelos egressos pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotagao na Modalidade de
Educagao a Distancia — 2014

% Conhecimentos adquiridos sobre as concepcoes de Altas Habilidades/Superdotacao

13,3% Nao tinha nenhuma nogao sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotagdo, mas os estudos
e atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

40% Tinha poucas nog¢des sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
p Y p ¢
atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

26,7% Tinha algumas nogdes sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotagdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

20% Tinha muitas no¢des sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotagao, mas os estudos e
atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

0% Nao tinha nenhuma ideia sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, € com os estudos
e atividades realizadas no curso nie me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

0% Tinha poucas nogdes sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso nio me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

0% Tinha algumas nogoes sobre o assunto: assunto Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os
estudos e atividades realizadas no curso nio me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

0% Tinha algumas nogdes sobre o assunto: assunto Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os
estudos e atividades realizadas no curso nao me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

0% Tinha muitas noc¢des sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacao, mas os estudos e

atividades realizadas no curso nio me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Nessa perspectiva, identificamos que, para os professores-cursistas, tendo ou nao nogdes
sobre a superdotacdo, o curso ampliou os conhecimentos sobre esse assunto, pois 86,7%
declararam que a estrutura do curso atendeu e superou as expectativas e avaliaram que a
composicao dos contetidos de cada modulo tem um rico embasamento teérico. E, para se chegar
a bons exemplos de desempenho, sao indispensaveis algumas condig¢des proprias do estudante,
“tais como capacidade, vontade, disponibilidade para receber, buscar, desejar o
desenvolvimento, e também disciplina, dedicagdo, esforco proprio, como varidveis
intrapessoais que garantem melhoria progressiva” Guenther (2010, p. 340).

Nesse sentido, apos a realizacdo do curso de Aperfeigoamento em Atendimento

Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdota¢do, identificamos que a
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confiabilidade para realizar o Atendimento Educacional Especializado — AEE suplementar com
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao ficou acima de 50%, conforme apresentado na

tabela 1.

Tabela 1 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e
municipal da regido do Tridngulo Mineiro MG, quanto a seguranga para realizar Atendimento
Educacional Especializado suplementar, pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacdo na Modalidade
de Educacao a distancia — 2014,

Tem seguranca para realizar Atendimento Educacional Especializado suplementar %

Sim 53,3%

Ainda ndo, precisa de mais informagdes e mais estudos.

46,7%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

A complexidade, os desafios e as dificuldades que os professores cursistas relataram, no
que se refere ao atendimento as especificidades desses estudantes, foram expressivos, presentes
em 46,7% das respostas, comprovando mais uma vez a necessidade de investimentos para
formagao nessa area. Em suas pesquisas, Martins e Alencar (2011, p. 40) constataram que o
perfil do “professor ideal ¢ aquele que apresenta uma combinacdo de caracteristicas
pessoais/sociais, qualidades intelectuais e dominio de praticas pedagdgicas”. Eles sinalizam,
ainda, que os perfis pessoais e sociais permitem aos profissionais da educacao apresentarem
mais facilidade “para perceber as dimensdes cognitivas, sociais, emocionais, bem como as
necessidades do aluno” Martins; Alencar (2011, p. 40). Em meio as complexidades e aos
desafios, elencamos as condigdes de trabalho e os métodos utilizados pelos professores como
componente basilar para a concretiza¢do da educagao inclusiva; “em suma, ¢ sobre os ombros
dos professores que repousa, no fim das contas, a missao educativa da escola” Tardif (2002, p.
228).

Ap0s a realizacdo do curso, os dados informam que 86,6% conseguiram identificar
pessoas com indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo, fato ocorrido com mais
frequéncia no contexto da sala de aula, na escola e entre e os familiares, conforme demonstrado

na tabela 2.
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Tabela 2 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e
municipal da regido do Triangulo Mineiro - MG, quanto a quantidade de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagao, pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado em Altas Habilidades/Superdotagdo na Modalidade de Educagdo a distancia — 2014

Quantidade de alunos com Altas Habilidades/Superdotacio % de
professores

1 aluno 30,8%

2 alunos 15,4%

3 alunos 7,7%

4 alunos 23,8%

N3do tem alunos 23,8%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

E satisfatorio perceber que o professor-cursista, em sua maioria, tem contato com
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao. Nesse sentido, a invisibilidade desses alunos, aos
poucos, esta sendo vencida, pois esses professores assumirdao um comportamento em que pode
haver mudangas atitudinais e beneficiar esses estudantes que possuem especificidades na
aprendizagem.

Esses dados coadunam com os revelados nos estudos de Neves-Pereira (2007, p. 27) em
que o professor “ao possuir dominio tedrico, facilita sua pratica e favorece uma mediagao mais
rica em sala de aula, o que facilita a promogao da criatividade”. Essa realidade, mesmo que
ainda timida, representa muito para aqueles que necessitam de um olhar e, principalmente no
contexto escolar, pois a identificacdo dos estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotagcdo vem crescendo no pais nessa ultima década, de acordo com o grafico
21.

O MEC atribui esse crescimento ao “investimento na formagdo de professores, € o
trabalho pelos NAAHS”. Criado em cada estado do Brasil a fim de formar professores e atender
esses estudantes superdotados e familiares, essa informacao € procedente, pois, desde o periodo
de implementacdo dos NAAHS, houve maior investimento nas produgdes de fasciculos, maior
interesse em pesquisas de mestrado e doutorado e teve inicio um movimento por parte das
associacoes para garantir nos dispositivos legais os direitos do atendimento das especificidades

desses estudantes.
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Grafico 21 — Demonstrativo do quantitativo de Superdotados no Brasil — Numeros de criangas,
segundo o MEC —2014.

2000
2001
2002
2003
2004
2009
2006
2007
2008
2009
2010
20Mm
2012
2013
2014

Fonte: MEC/Inep/Deed (2014).

Contudo, Péres (2014), em uma entrevista ao jornal Folha de Sao Paulo — educacdo —
declarou que ainda “considera insuficiente o niimero de estudantes identificados, muitos
superdotados sdo perdidos porque faltam profissionais aptos para o seu reconhecimento”. Essa
perspectiva revela que o problema e as dificuldades para identificagdo desses alunos envolvem
a garantia de seus direitos. Nesse sentido, conforme Chagas e Fleith (2010, p. 100), “acredita-
se ser necessaria uma formacdo adequada para que o professor saiba identificar o aluno com
AH/SD de forma correta, sem preconcepgdes pautadas em mitos a respeito dele”.

Dessa forma, “ainda sdo raros os cursos de licenciatura que oferecem disciplinas
voltadas as especificidades de alunos com necessidades educativas especiais”, afirma Barreto
(2010, p. 85). De acordo com Pérez e Freitas (2011, p. 122), a efetivagdo das acdes esperadas
pela Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva busca “uma
normatiza¢ao mais eficiente e a tdo necessaria articulacao intersetorial na implementagao das
politicas publicas, da educacao infantil ao ensino superior”, além da necessidade de acdes por
parte do Ministério da Educa¢ao e, em particular, da Secretaria de Educacao Especial, para que
as universidades comtemplem conteudos referentes as Altas Habilidades/Superdotagdo nos

curriculos dos cursos de graduagio.
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De acordo com Costa (2012, p. 9), tendo em vista o alunado com caracteristicas de
AH/SD, “¢ possivel perceber uma escassez de alternativas praticas pedagogicas voltadas as
individualidades desses sujeitos, constituindo, assim, grande entrave no campo educacional”.
Alinhado a essas informagdes e analisando as contribuigdes expostas pelos professores-
cursistas, observamos se houve, nos discursos ditos, contribui¢cdes que influenciaram na pratica
pedagogica, bem como nas estratégias de aprendizagem dos estudantes numa perspectiva
inclusiva no contexto de uma sala de aula heterogénea. Nessa perspectiva, 64,3%, conforme
demonstrado no grafico 22, afirmaram trabalhar na perspectiva de grupo, como uma estratégia
inclusiva.

Grafico 22 — Demonstrativo da Realidade dos professores-cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro - MG, quanto as estratégias de aprendizagem que utiliza ap6s a formagio
pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagao na Modalidade de Educagao a distancia — 2014.

@ Trabalho em grupo

@ Aula dislogica — o professor interage
com o5 alunos

Pratica tradicional - o professor tem
dominio na fala e do conteddo

@ Aula passsio

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nessa analise, compreendemos que os professores-cursistas agregaram em sua pratica
diaria estratégias de aprendizagem, pois 64% responderam que estdo utilizando, apos a
formacgao, o trabalho em grupo como estratégia de aprendizagem. Nesse sentido, voltamos ao
fundamento da pratica inclusiva, que, de acordo com o discurso, representa uma demonstragao
de boa pratica para todos os alunos. Segundo Pan (2008, p. 134), na escola a educagao inclusiva
“requer diferenciacdo do trabalho de sala de aula dentro do programa curricular comum,
ajudando, contudo, a escola a responder as necessidades de todos os alunos”. Assim, adotar
decisoes e colocar os estudantes em grupos e garantir a heterogeneidade entre os participantes
“refere as metodologias e a organizacdo didatica das aulas, podem comtemplar trabalhos em
grupo que despertem valores de cooperacdo e respeito e que possibilitem diversidade formas

de expressdo, e ndo apenas a expressao oral e escrita” Pan (2007, p. 135).
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Nessa perspectiva, analisamos que 21,4% dos professores-cursistas relataram que
utilizam como pratica pedagogica a aula dialdgica. Essa estratégia & caracterizada pela
apresentacao dos contetidos, de forma dialogada, levando os estudantes a participar ativamente

do processo de ensino e aprendizagem. Por isso,

[...] arelagdo dialogica preconizada por Freire (1982) deve ser revisitada por
todos aqueles que fazem educagdo e que buscam a inclusdo como arma de
transformacao da sociedade que temos, para aquela que queremos, pois, o
referido autor é e sempre sera um exemplo para a educacdo (inclusiva)
brasileira porque calca no verdadeiro dialogo a relagao interativa, pautada pelo
compromisso politico de seus pares (BRANDAO, 2002, p. 5).

Analisamos que a sele¢do de procedimentos pedagdgicos para atender a uma perspectiva
inclusiva requer do professor experiéncias adquiridas e vivenciadas ao longo da sua carreira,
ou a partir dos significados impostos a pratica, a sua pratica, bem como aos saberes adquiridos
por meio da relagao no processo formativo. E ele, “ao envolver-se plenamente em refletir o seu
fazer, pensando teoricamente sobre ele, produz novas compreensdes ¢ significados para esse
fazer” Santiago (2010, p. 18).

Nessa perspectiva, dentre os aspectos do curso utilizados na vida cotidiana dos

professores-cursistas, o quadro 12 apresenta aspectos do curso utilizados em sua vida cotidiana.

Quadro 12 — Demonstrativo da Realidade dos professores cursistas das redes estadual e municipal da
regido do Triangulo Mineiro - MG, quanto aos aspectos do curso utilizados em sua vida cotidiana
pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagdo na Modalidade de Educagao a Distancia — 2014

Aspectos do curso utilizados em sua vida cotidiana

1-Atitudes de mudanca na postura profissional, seguranga no relacionamento com as
pessoas com deficiéncia, e mudou a forma de ver o outro;

2-Agregou praticas em sala de aula, acessibilidade pedagogica;

3-Ampliou as bases conceituais e melhor compreensdo de Inclusdo de pessoas com Altas

Habilidades/Superdotagdo e do Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Utilizam 3 aspectos do curso no seu cotidiano 46,67%
Utilizam 2 aspectos do curso no seu cotidiano 33,33%
Utilizam 1 aspecto do curso no seu cotidiano 20%
Nao utilizam nenhum aspecto do curso 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
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Os aspectos do quadro 12 demonstram que a realizagdo do curso proporcionou aos
egressos momentos de reflexdo que sinalizam mudangas de paradigmas, pois possibilitaram
ampliar as bases conceituais no que se refere a Inclusao e as Altas Habilidades/Superdotagao.
Assim, agregaram em sua pratica pedagdgica, tornando mais acessivel o conhecimento, além
de mudangas atitudinais, ou seja, os docentes admitem mudanga na postura profissional e
seguranga em se relacionar com pessoas com deficiéncias.

Essas mudancas promovem, portanto, um rompimento fundamental, dificil de ser
praticado, mas indispensavel para o processo da educacao inclusiva. Quando nos referimos ao
paradigma da educagdo inclusiva, ha nesse meio inquietacdes entre os profissionais da
educacdo. Ainda que a nossa pesquisa esteja com a atengdo voltada para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, percebemos que o processo de inclusdo ndo precisa se limitar a eles,

deve-se buscar ¢ alcangar as atitudes preconceituosas e discriminatérias referentes a qualquer

grupo.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Ao finalizar esta pesquisa, consideramos as contribui¢des de Minayo (1994) quando
refere ao trabalho cientifico como uma atividade complexa, que visa a producao de
conhecimentos a partir de uma interpretacao real. Desse viés, ela afirma que “é a pesquisa que
alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo e que as questdes de
investigacao sao frutos de determinada insercao na vida real, nela encontrando suas razoes e
seus objetivos” Minayo (1994, p. 16).

Portanto a razao desta pesquisa foi determinada perante o contexto atual de criagdo de
politicas publicas que influenciam as politicas educacionais de formagdo de continuada de
professores na Modalidade de Educacao a Distancia em uma perspectiva da educagao inclusiva,
envolvendo, nesse contexto, uma analise das contribui¢des da formagdo no que diz respeito a
educacdo de estudantes que apresentam Altas Habilidades/Superdotagcdo. Nesse sentido, a
pesquisa revelou a importancia de colocar em pauta o movimento das politicas publicas e as
contribui¢des para as politicas educacionais, fato que se mostrou fundamental na organiza¢ao
de cursos para formagao de professores, refletindo na atual circunstancia politica em que esta
inserida a educagao.

E a analise com os professores-cursistas egressos do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades Superdotagdo, ofertado pela
Universidade Federal de Uberlandia, em 2014, localizado em cidades da regido do Triangulo
mineiro no Estado de Minas Gerais, propiciou aos participantes a constru¢ao de significados e
conhecimentos acerca da Educagao Especial e da Educagado Inclusiva, bem como de concepgdes
que abordam os estudantes que apresentam indicadores de Altas Habilidade/Superdotacgao.
Consideramos que em sua maioria sdo professoras e que estdo envolvidas no processo
formativo; além disso, revelaram que ja realizaram mais de um curso que atende o publico da
Educacdo Especial na Modalidade de Educagao a Distancia.

Consideramos satisfatorio que 77,7% dos professores-cursistas contam com estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo em suas turmas, confirmando nesse dado o interesse pela
formagdo continuada na busca de conhecimento. Para Santos (2007, p. 43), “a formacao
continuada ¢ vista, portanto, como importante condi¢cao de mudanca das praticas pedagogicas”.
Desse modo, esse fato nos permite avaliar que a invisibilidade ou a dificuldade de identificagdo
dos estudantes com AH/SD estdo acompanhadas de compreensdes equivocadas consequentes
da falta de discussao desse assunto no contexto das escolas e nos cursos de formacgdo. Nessa

perspectiva a maioria dos professores declara que procura formagdo quando se depara com o
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desafio de realizar atendimento e ndo possuem nenhum conhecimento; outro pequeno grupo de
professores tenta se “preparar”’, mesmo que ainda ndo tenham esses estudantes como alunos
seus.

Consideramos esse envolvimento importante, pois demonstra o quanto o professor se
preocupa em se qualificar e melhorar sua pratica didria, haja vista que o curso de
aperfeicoamento voltado para a estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, segundo os
professores-cursistas, expandiu seus conhecimentos acerca da educacao inclusiva, da Educagao
Especial e a respeito desses estudantes. Consideramos também nessa analise a capacitagdo por
conta propria, de forma que o professor-cursista tem investido financeiramente no seu processo
formativo, confrontando pesquisas em que se reproduz um discurso contrario.

Dessa maneira, caracterizar os objetivos e a estrutura do “Curso em aperfeigoamento
em Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades Superdotagdo” vem ao
encontro das contribui¢des e repercussdes na formagao e na pratica dos professores cursistas
que atendem estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Assim, fazendo uma apreciagao

das politicas e iniciativas aqui mencionadas, ¢ possivel concluir que, no Brasil,

[...] nos anos 2000 programas diversos vieram a somar-se, tanto no ambito da
formacao inicial quanto continuada. Em julho de 2004 foi constituida a Rede
Nacional de Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica Publica que, desde entdo vem sendo progressivamente
aprimorada e ampliada. Esta consiste em um conjunto de acdes estratégicas
de formagdo continuada, articuladas entre si, e desenvolvidas por Institui¢es
Publicas de Ensino Superior, com o objetivo de contribuir para a melhoria da
formacdo dos professores e alunos da Educagao Basica (BRASIL, 2014, p.
87).

Ademais, o fomento e a iniciativa de implementar o Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB propiciaram a articulagdo, a interagdo e a efetivagao de iniciativas que estimulam

a parceria dos trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal) com as universidades

publicas. Nesse sentido, a solidificacdo da UAB procurou

[...] incentivar as instituicdes publicas a participarem de programas de
formagdo inicial e continuada de professores ofertados na modalidade a
distancia, se colocando como uma alternativa imediata para um problema
cronico: a caréncia de professores para atuarem na Educacdo Béasica. Esses
dados confirmam a demanda (BRASIL, 2014, p. 110).

Nessa perspectiva, a discussdao que envolveu essa caréncia na formagao do professor
cursista revelou a necessidade de maior entendimento acerca das concepgdes para o

atendimento ao estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo: 40% dos professores cursistas
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tinham poucas nogdes sobre o assunto, contudo os estudos e atividades realizadas no curso
ampliaram os conhecimentos. Nesse sentido, consideramos relevante rever as politicas
educacionais referentes a formacao de professores voltados especificamente para essa area de
conhecimento. Segundo Fleith (2007, p. 9), é essencial o investimento na formagao de
professores; o reconhecimento de que as necessidades do superdotado, a serem levadas em
conta nas propostas educacionais, passam pelas areas cognitiva, académica, afetiva e social”, e
¢ notorio que professores qualificados conseguem ter um olhar mais alinhado e ver quem ¢ o
estudante com Altas Habilidades/Superdotacao de modo a atender as reais necessidades.

Partindo do principio da qualificacdo, consideramos, a partir dos dados analisados, que
46,6% dos professores cursistas ainda necessitam de mais formagao para se sentirem confiantes
e realizarem o Atendimento Educacional Especializado Suplementar aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo, mesmo que tenham ja colocado em pratica algumas das estratégias
de aprendizagem e as estejam utilizando apos a formagdo, como o trabalho em grupo ¢ aulas
mais interativas. Ademais, consideramos em nossa pesquisa que a Educacdo a Distancia,
mesmo com interesses de uma economia neoliberal, tem se constituido como um mecanismo
muito valioso para disseminar para todo o pais a formagdo de profissionais para a educagao.
Ela tem atuado como um novo instrumento que, com agilidade e com um discurso que a
apresenta como capaz de superar as fronteiras de extensdo territorial, pode cumprir e garantir
uma educagdo de qualidade, com equidade por meio do acesso democratico, visando a
constru¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, reiteramos que 92,9% dos professores
cursistas avaliaram que a estrutura do curso atendeu e superou as expectativas, e 100%
declararam que fariam outros cursos na Modalidade de educacao a Distancia.

Consideramos que no estudo documental realizado descrevendo as leis, portarias,
decretos, regulamentos do poder publico, bem como, o momento historico e politico a qual
foram criadas, demonstraram que a trajetdria das Politicas Publicas voltadas para garantia de
direitos a educagdo de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao esta solidificada. Contudo,
consideramos que essas politicas, necessitam ser repensadas, pois professores nao ampliam seus
conhecimentos ndo, mudam sua pratica com os dispositivos de Lei. E preciso colocar em pratica
as leis vigentes, pois de acordo com a Resolu¢do n° 2, de 1° de julho de 2015 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao continuada no Art. 3 “constitui um processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educagdo e a
valorizagao profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracao pelos entes federados
nos respectivos sistemas de ensino”. Segundo Deleuze (2005, p. 39) “ as leis ndo se opdoem

globalmente a ilegalidade, umas organizam explicitamente o meio de ndo cumprir outras”, ou
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seja, a lei ndo pode ser um resultado final de uma luta social, é apenas uma estratégia, ndo

podemos contentar com a sua criagao.
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ANEXO 1
Quadro 3 Trajetorias das Altas Habilidades/Superdotagdo no meio politico no Brasil
PUBLICACOES, LEGISLACOES, DECRETOS,

ANO

PARECERES, RESOLUCOES E PORTARIAS

PRESIDENTE/PARTIDO

1924

Realizado o registro das primeiras validacdes de testes de
inteligéncia americanos em Recife e no antigo Distrito
Federal (ALENCAR, 2001; DELOU, 2001).

Washington Luis/Partido
Republicano Paulista-PRP

1929

O primeiro registro de atendimento realizado aos alunos
superdotados, no Brasil, ¢ do ano de 1929, quando a
Reforma do Ensino Primario, Profissional ¢ Normal do
Estado do Rio de Janeiro®® previu o atendimento
educacional dos supernormais’’ (DELOU, 2001).

Washington Luis/Partido
Republicano Paulista-PRP

1931

Leoni Kasef lanca o livro Educagdo dos Supernormais.
Considerada a primeira obra brasileira que trata do estudo
dos supernormais (KASEFF, 1931).

Getulio Vargas
Alianca/ Partido Liberal —AL

1932

Em 1932, a convite do governo do Estado de Minas Gerais,
a educadora criou a Sociedade Pestalozzi, associagao civil
que centralizou as agdes direcionadas aos “excepcionais”
em Belo Horizonte, buscando viabilizar outras instituicoes
educacionais, a saber: o Pavilhdo de Natal (1934), o
Instituto Pestalozzi (1935) e a Fazenda do Rosario (1940)

Getutlio Vargas
Alianca/ Partido Liberal —AL

1932

Estevao Pinto edita as obras “O dever do Estado
relativamente a assisténcia dos mais capazes” e “O
problema da educagdo da Crianga Bem-Dotada” (PINTO,
1933).

Getulio Vargas
Alianca Partido Liberal — AL

1939

As Escalas Wescheler de Inteligéncia (WISC) sao
introduzidas no Brasil. Wechsler, em 1939 (apud Zachary,
1990 p. 277), definiu a inteligéncia como "uma agregagado
da capacidade global do individuo para agir
intencionalmente, para pensar racionalmente e para inserir-
se efetivamente no seu meio social” (ZACHARY, 1990).

Getulio Vargas
Alianca Partido Liberal —AL

1945

No Rio de Janeiro, primeiro atendimento implantado por
Helena Antipoff na Sociedade Pestalozzi do Brasil (alunos
de Colégios da zona sul para estudar literatura, teatro e
musica). Revista RAFANTE, Histedbr On-line, Campinas, n°
53, p. 331-356

Getulio Vargas
Alianga Partido Liberal —AL

1950

Sdo Paulo, Maria Julieta S. Ormastroni iniciou o concurso
“Cientistas do Amanha” e a “Feira de Ciéncias”, que ocorre
até os dias de hoje. Versdao On-line ISBN 978-85-8015-075-9
Cadernos PDE

Eurico Gaspar Dutra Partido
Social Democratico (PSD)

1961

A influéncia de Helena Antipoff foi fundamental para a
educagdo dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacao.
O reflexo disso foi que, em 1961, a Lei 4029 de Diretrizes
e Bases da Educacdo dedicou os artigos 8° € 9° a educagao
dos “excepcionais”, palavra cunhada por Helena Antipoff

Jodo Belchior Marques
Goulart
Partido: PTB

56 Em 1929, o atual municipio do Rio de Janeiro era o entdo Distrito Federal. Observe que a legislagio daquele
periodo era estadual, e ndo federal.
57 Termo utilizado na época por Leoni Kaseff, Assistente Técnico da Universidade do Rio de Janeiro e catedrético
do Liceu Nilo Peganha e que foi utilizado no texto legislativo.
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para se referir tanto aos deficientes mentais como aos
superdotados e aos que tinham problemas, ou seja, o termo
“excepcional®®” se referindo a pessoas que fogem do padrio
de normalidade e apenas as menciona como parte da
categoria de excepcionais. Versdao On-line ISBN 978-85-8015-
075-9 Cadernos PDE

1967

O ministério da Educacdo e Cultura cria uma Comissao
encarregada de estabelecer os critérios para identificar e
atender alunos com AH/SD (CENESP). Criagdao da
comissdo para estabelecer critérios, identificar e atender os
superdotados pelo Ministério de Educagao e Cultura -MEC
(DELOU, 2007)

Artur da Costa e Silva
Alianca Renovadora
Nacional (ARENA)

1971

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 5692/71

A Lei 5692, prevendo explicitamente no Artigo 9° o
tratamento especializado aos alunos que apresentassem
deficiéncias fisicas ou mentais, os que estivessem atrasados
consideravelmente quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, deixando que as normas de funcionamento
do tratamento fossem fixadas pelos respectivos Conselhos
de Educacdo, federal, estaduais e municipais (LEI 5692,
1971).

Esse ano iniciou o movimento a favor da inclusdo de alunos
com Altas Habilidades/Superdotagdo. Ocorre em Brasilia o
I Seminario Nacional sobre Superdotados Desde a
recomendacao da LDB 5.692/71 de que os superdotados
deveriam receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao
(BRASIL, 1971).

Emilio Garrastazu Médici
Alianca Renovadora
Nacional (ARENA)

1972

Na Fazenda do Rosario (MG), Helena Antipoff cria um
Programa de atendimento a alunos superdotados das
escolas rurais e periferia urbana, que continuou sendo
desenvolvido por seu filho Daniel Antipoff, até seu
falecimento. Versio On-line ISBN 978-85-8015-075-9
Cadernos PDE

Emilio Garrastazu Médici
Alianga Renovadora
Nacional (ARENA)

1972

Parecer CFE n®255/1972. A politica na educagio brasileira faz
mengdo direta aos superdotados na década de 1970. As normas
fixadas pelo PSEC e pelo Conselho Federal de Educagdo - CFE,
Parecer CFE, n° 255, marco de 1972; Parecer CFE n°® 436, maio
de 1972;

Expressa sobre o respeito ao ritmo e tempo de
aprendizagem focando no desenvolvimento de interesses e
aptidoes. Nesse documento temos flexibilizacdo quanto a
frequéncia do aluno caso fosse comprovados a habilidade e
o talento; ainda sinaliza sobre a questdo da existéncia ou
ndo de seriagdo, ou seja, ano letivo independente de ano

Emilio Garrastazu Médici
Alianga Renovadora
Nacional (ARENA)

58 Termo trazido por Helena Antipoff para referir-se aos deficientes mentais, aos que se apresentavam acima da
média ou os que apresentavam alguma conduta tipica. Psicologa e educadora Russa, Helena Antipoff chegou ao
Brasil no ano de 1929 e fundou no ano de 1932 a Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais e dedicou-se ao ensino
dos individuos excepcionais.
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civil para que o progresso do estudante superdotado possa
ser mais veloz, eliminando qualquer perda de tempo.

Que definem a ateng@o e a importancia quanto ao ritmo e
estilos de habilidades e interesses dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo retornando empecilhos entre
anos letivos, o que representa a primeira possibilidade de
aceleracdo do curriculo, com intuito de atender as
necessidades  especificas do aluno com  Altas
Habilidades/Superdotagcdao; Admissao antecipada de alunos
com Superdotacdo no Ensino Superior; Defini¢ao de
conceitos para identificagao de alunos com Superdotagao.

1972

Parecer CFE n° 436 /1972

Aceita a flexibilidade da matricula condicional de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo no ensino superior,
com prazo de até dois anos para apresentacdo de prova
conclusdo do ensino de segundo grau, desde que
reconhecida sua Superdotacdo antes da inscricdo no
vestibular. Revista Aleph Dossié Tematico ISSN 1807-6211
julho 2014 - ANO X - Numero 2

Emilio Garrastazu Médici
Alianca Renovadora
Nacional (ARENA)

1973

Criagdo do CENESP (Centro Nacional de Educacao
Especial) no Ministério da Educagdo e Cultura, com o
objetivo de fornecer assisténcia técnica e financeira as
iniciativas em prol dos deficientes e superdotados

(BRASIL, 2008).

Emilio Garrastazu Médici
Alianca Renovadora
Nacional (ARENA)

1973

Parecer CFE n° 681/1973. Nao direcionava o atendimento
e ndo definia quem eram esses alunos excepcionais e
superdotados, somente reafirmava a integracdo deles na
comunidade e reconhecia-lhes, dentro de suas
singularidades, a possibilidade de acelerac¢do de estudos e a
necessidade de capacitagdo dos Profissionais. Estabelece
que o Conselho Federal de Educacdo fixe conceitos e
formas de identificar as pessoas com AH/SD de acordo com
as normas dos conselhos estaduais para seus respectivos
sistemas de ensino.

Emilio Garrastazu Médici
Alianca Renovadora
Nacional (ARENA)

1973

Decreto de 72.425/1973

Por meio do Decreto n.° 72.425 cria o CENESP (Centro
Nacional de Educacdo Especial). Em termos de
planejamento de politicas publicas com a criagdo do Centro
Nacional de Educagdo Especial como 6rgdo responsavel
pela regulamentag¢do de politicas nacionais relativas aos
excepcionais. Com o objetivo de “Planejar, coordenar e
promover o desenvolvimento da educagdo especial, do
ensino pré-escolar ao superior, inclusive o ensino supletivo,
para os diferentes tipos de deficiéncia e alunos com
problemas de conduta e os superdotados” (LIMA, 1998, p.
42, apud ANDRES, 2010).

Emilio Garrastazu Médici
Alianga Renovadora
Nacional (ARENA)

1976

Em Brasilia, a Fundacdo Educacional de Distrito Federal
implantou o primeiro Programa para Atendimento ao
Superdotado. Os principios doutrinarios de Educagao

Ernesto Geisel Alianga
Renovadora Nacional
(ARENA)
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Especial para os superdotados indicaram que estes alunos
deveriam frequentar classes comuns sempre que o professor
de classe regular tivesse condi¢cdes de trabalhar com
programas ou atividades diferentes, em  grupos
diversificados, e dispusesse de orientacdo e materiais
adequados, que possibilitassem a oferta de tratamento
especial a estes alunos (BRASIL, 1976).

1979

Fundacao da Associagdo Brasileira para Superdotados, no
Rio de Janeiro. Atualmente desativada, mas varios estados
brasileiros possuem associagdes com fins semelhantes

Associacdo Brasileira para superdotados - ABSD

Iniciou suas atividades com sede no Rio de Janeiro e
escritorios regionais em outros estados. “Promoveu com o
ministério da educagdo, a UNESCO, O SENAI, entre
outros, varios eventos nacionais € internacionais, tendo
exercido papel preponderante junto as principais decisdes
ministeriais” (DELOU, 2007).

Jodo Figueiredo Partido

Democratico Social (PDS)

1986

Portaria n° 69/1986°° SEESPE, Secretaria de Educacdo
Especial Define o termo Superdotado e suas caracteristicas.
Publica os subsidios para a organizagdo e funcionamento de
servicos de Educacao Especial com um volume dedicado a
Area de AH/SD e as Diretrizes Gerais para o Atendimento
Educacional aos Alunos Portadores de  Altas
Habilidades/Superdotagdo e Talentos, reeditados em 1995
(PEREZ; FREITAS, 2006).

José Sarney

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)

1987

Parecer CFE n°® 711/87

1. Conceito e formas de apurar a Superdotacdo; 2.
Descentralizacdo de competéncia para declarar a
Superdotacdo; 3. Procedimentos de identificagdo; 4.
Modalidades de atendimento; 5. Formagdo de recursos
humanos; 6. Estudos e pesquisas; 7. Constituicdo da
Coordenadoria Nacional; 8. Envolvimento das Secretarias
e dos Conselhos de Educagao, e 9. Participagdo da Familia,
Escola, Empresa e Comunidade, e enuncia os principios
norteadores da  Educacdo Especial: participagdo,
integragdo, normalizagdo, interiorizagao e simplificacao”
(BRASIL, 1987).

José Sarney

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)

1988

Constituicao Federal de 1988, Artigo 205:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes]...]

José Sarney

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)

39 No ano de 1986, o CENESP foi substituido pela Secretaria de Educagdo Especial (SEESP).
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Artigo. 208. O dever do Estado com a Educacao sera
efetivado mediante a garantia de:

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;
Artigo 218. O Estado promovera e incentivard o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitacio
tecnologicas.

§ 5° - E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular
parcela de sua receita orgamentaria a entidades ptblicas de
fomento ao ensino e a pesquisa cientifica e tecnoldgica.
Entretanto, menciona a oferta do AEE as pessoas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;
ndo menciona as pessoas com altas habilidades (BRASIL,
2008).

1988

No ano de 1988, ocorre o III Congresso Ibero-americano
sobre Superdotacdo em Brasilia. Em 1995, o Ministério da
Educagao e Cultura, através da Secretaria de Educacao
Especial lanca uma série de Diretrizes, e que ¢ definido o
conceito de Altas Habilidades/Superdotacdo e faz
indicagdes sobre as normas gerais de atendimento. Versao
On-line ISBN 978-85-8015-075-9 Cadernos PDE

José Sarney

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)

1990

Lei 8.069/1990 — Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.
Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente:

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um.
(BRASIL, 1990).

Fernando Collor
Partido da Reconstrucao
Nacional (PRN)

1993/
2003

Plano Decenal de Educacao

Art. 26 - Implantar gradativamente, a partir do primeiro ano
deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas
habilidades nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.
33-Estimular as institui¢des de ensino superior a identificar,
na educacdo basica, estudantes com altas habilidades
intelectuais, nos estratos de renda mais baixa, com vistas a
oferecer bolsas de estudo e apoio ao prosseguimento dos
estudos (BRASIL, 2001, p. 46-68).

Itamar Franco

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)

1994

Politica Nacional da SEESP/MEC

Define os superdotados como: “Notavel desempenho e
elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos
isolados ou combinados: capacidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou
produtivo; capacidade de liderancga; talento especial para
artes e capacidade psicomotora” (BRASIL, 1994, p. 13).

Itamar Franco

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)
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1995

O Ministério da Educacdo e Cultura — Secretaria de
Educacdo Especial lanca a Série Diretrizes, na qual ¢
definido o conceito de Altas Habilidades/Superdotagdo e
indica normas gerais para o atendimento.

Itamar Franco

Partido do Movimento
Democratico Brasileiro
(PMDB)

1996

A Lei de 9394, atual LDBEN, no Capitulo V estabelece o
carater inclusivo da educa¢do de alunos com Altas
Habilidades/Superdotagao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos € organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
que nado atingiram o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as
normas para a organizacdo da educacdo bdasica, a
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado™ (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicOes de
vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames” (art. 37).
(BRASIL,1996).

Fernando Henrique Cardoso
Partido da Social
Democracia Brasileira
(PSDB)

2001

Parecer n° 17 de 2001 do Conselho Nacional de Educagao,
do Ministério da Educacao

Assegura a aceleragdo de série, em caso de superdotagdo,
como forma de atendimento educacional em seu texto:
Para atendimento educacional aos superdotados, ¢
necessario: a) organizar os procedimentos de avaliacdo e
pedagogica e psicologica de alunos com caracteristica de
superdotacao;

b) prever a possibilidade de matricula do aluno em série
compativel com o seu desempenho escolar, levando em
conta, igualmente, a sua maturidade socioemocional;

¢) cumprir a legislagdo no que se refere: ao atendimento
suplementar para aprofundar ou enriquecer o curriculo; a
aceleracdo/avango, permitindo, inclusive, a conclusdo da
Educagdo Bésica em menor tempo; ao registro do
procedimento adotado em ata da escola e no dossi¢ do
aluno;

d) incluir, no historico escolar, as especificagdes cabiveis
(BRASIL, 2001).

Fernando Henrique Cardoso
Partido da Social
Democracia Brasileira
(PSDB)

2001

Resolucao CNE/CEB n° 02/2001; Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica, instituida pelo
Documento orientador que aprofunda o disposto na LDB n°
9.394/96. No Artigo 3°, trata da Educagao Especial como a
modalidade de educagao escolar que “[...] assegura recursos
e servicos educacionais  especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,

Fernando Henrique Cardoso
Partido da Social
Democracia Brasileira
(PSDB)
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suplementar e, em alguns casos, substituir Artigo 2°, os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos”.

Art. 5° considera “educandos com necessidades
educacionais especiais 0s que, durante 0 processo
educacional, apresentarem: [...] inciso III — Altas
Habilidades/Superdotagao, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes”.

Art. 8° enfatiza que: “As escolas da rede regular de ensino
devem prever ¢ prover na organiza¢ao de suas classes
comuns: [...] servigos de apoio pedagbdgico especializado
em salas de recursos, nas quais o professor especializado
em educacdo especial realize a complementacdao ou
suplementagdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos € materiais especificos”.

Contudo, “foi nessa resolugdo que o termo  “altas
habilidades” aparece pela primeira vez no Brasil
associando-se dois conceitos de concepgdes teoricas
diferentes quais sejam: socio-interacionista e inatista”
(DELOU, 2007, p. 37).

2001

Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o plano
nacional de educagao.

Também assegura “a inclusdo, no projeto pedagogico das
unidades escolares, do atendimento as necessidades
educacionais especiais de seus alunos, definindo os
recursos disponiveis e oferecendo formacao em servico aos
professores em exercicio” (UNESCO, 2001).

Fernando Henrique Cardoso
Partido Social Democracia
Brasileira (PSDB)

2002

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolucdo
CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagdo Basica, define que as institui¢des de ensino
superior devem prever, em sua organizacdo curricular,
formacao docente voltada para a atengdo a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo.
(BRASIL, 2002).

Fernando Henrique Cardoso
Partido da Social
Democracia Brasileira
(PSDB)

2003

Em Brasilia, ¢ fundado o Conselho Brasileiro para
Superdotados — (ConBrasd, 2003).

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)

2005

Em 2005, com a implantacao dos Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em todos os
estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros de
referéncia na area das altas habilidades/superdotacao para o
atendimento educacional especializado, para a orientacao
as familias e a formacdo continuada dos professores,
constituindo a organizacdo da politica de educacdo

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)
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inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos
estudantes da rede publica de ensino (BRASIL, 2005).

2006

Ministério da Educacao Secretaria de Educagao Especial
Sala de Recursos Multifuncionais: Espago para
Atendimento Educacional Especializado (ALENCAR;
FLEITH, 2001, p. 34).

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)

2007

Decreto n° 6.094/2007

Dispde sobre a implementagdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo, pela Unido Federal,
em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participacdo das familias e da
comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia
técnica e financeira, visando a mobilizacdo social pela
melhoria da qualidade da educagdo basica (BRASIL, 2007).

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)

2008

E publicado o documento: Politica nacional de Educacio
Especial na perspectiva da educacdao inclusiva. Esse
documento faz uma retrospectiva e mostra que desde 1945
o atendimento  aos  estudantes com  Altas
Habilidades/Superdotagdo vem sendo garantido em
decretos e leis (BRASIL, 2008).

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)

2008

Decreto N° 6.571
Dispde sobre o atendimento educacional especializado,
regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n°® 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao
Decreto n°® 6.253, de 13 de novembro de 2007

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)

2009

Resolucdao n°4/2009. Institui Diretrizes Operacionais para
Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Bésica (BRASIL, 2010, p. 9).

Luiz Inacio Lula da Silva
Partido dos Trabalhadores
(PT)

2011

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n°
7611/2011, institui a politica publica de financiamento no
ambito do Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento da
Educagao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagao - FUNDEB, estabelecendo o duplo computo das
matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Visando ao desenvolvimento
inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este Decreto
também define o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizagdo e os demais
servigos da educacdo especial, além de outras medidas de
apoio a inclusdo escolar.

O Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde
sobre a educagdo especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias, onde prevé:

No art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constituicao, e
tendo em vista o disposto no art. 208, inciso III, da
Constituicao, Art. 58 a 60 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, art. 9°, § 20, da Lei no 11.494, de 20 de
junho de 2007, art. 24 da Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,

Dilma Rousseff
Partido dos Trabalhadores
(PT)
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aprovados por meio do Decreto Legislativo no 186, de 9 de
julho de 2008, com status de emenda constitucional, e
promulgados pelo Decreto no 6.949, de 25 de agosto de
2009, Reconhecendo as pessoas com altas habilidades e
superdotados em seu § 1°, do Artigo 1°, transcrito a seguir:
“Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas
publico-alvo da educagdo especial sera efetivado de acordo
com as seguintes diretrizes:

§ 1o Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdota¢ao”;

Artigo 2° o Decreto 7.611/11, determina que a educacao
especial deve garantir apoio especializado, evitando as
barreiras que possam obstruir a escolarizagdo de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo, ¢ no inciso II,
suplementa a formagdo desses alunos, conforme a seguir:
“Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao.

I — Suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacao”.

“Art. 5° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e
Distrito  Federal, e a instituicoes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular” (BRASIL, 2011).

2015
atuali
dade

Lein® 13.234, de 29 de dezembro de 2015.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para dispor sobre
a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na
educagdo basica e na educagdo superior, de alunos com
altas habilidades ou superdotacao.

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a identificagdo, o
cadastramento e o atendimento, na educagdo basica e na
educagdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacao.

IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos
para identificagdo, cadastramento e atendimento, na
educacdo basica e na educagdo superior, de alunos com
altas habilidades ou superdotagdo

Dilma Rousseff
Partido dos Trabalhadores
(PT)
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Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro
nacional de alunos com altas habilidades ou superdotagao
matriculados na educagao basica e na educacao superior, a
fim de fomentar a execugdo de politicas publicas destinadas
ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado.

Fonte: Organizado pela autora.
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ANEXO II

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Politica de Formacao
Continuada de Professores: contribuicoes a escolarizacdo de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo”, sob a responsabilidade dos pesquisadores Marta Emidio
Pereira Oliveira e Lazara Cristina da Silva, ambos membros integrantes da FACED/UFU.
Nesta pesquisa, nds buscamos compreender as agdes decorrentes das politicas publicas
educacionais nacionais de formac¢ao continuada de professores, realizadas por meio do
Programa de Formacido Continuada de Professores na Educacio Especial MEC na
Modalidade EaD, e suas implica¢des no contexto das Redes publicas do Estado de Minas Gerais
decorrentes da formacdo realizada em 2014, a partir do Curso de Extensdo em
“Aperfeicoamento em  Atendimento  Educacional = Especializado em  Altas
Habilidades/Superdotagdo”, oferecido pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, na sua primeira edicao.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera obtido pela pesquisadora Marta Emidio
Pereira Oliveira, a pesquisa serd realizada on-line, portanto, para responder ao questionario
deveré assinalar “sim” ou “ndo” ao Termo de Consentimento Livre Esclarecido. Nesse sentido,
vocé somente respondera ao questionario se selecionar “sim” ao Termo de Consentimento Livre
Esclarecido. Esclarecemos que antes de responder vocé tera 15 dias para decidir se quer
participar da pesquisa.

Na sua participagao, vocé ira responder a um questionario relativo ao perfil profissional e as
especificidades do curso Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado em
Altas Habilidades/Superdotag@o na modalidade a distancia que realizou.

Em nenhum momento vocé seréd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e,
ainda assim, a sua identidade serd preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho
financeiro por participar na pesquisa.

Os riscos consistem na exposi¢ao e constrangimento dos participantes envolvidos em responder
algum questionamento. Contudo faremos uma avaliacdo minuciosa para que ndo ocorra
nenhum constrangimento, por isso, acompanharemos com cautela e responsabilidade os passos
descritos e aconselhados na Resolugao n°® 466 de 2012, do Conselho Nacional de Saude, bem
como do Termo de Consentimento Livre Esclarecido. Os participantes terdo seus nomes
protegidos, pois teremos medida de protegdo, confidencialidade e privacidade. Os dados por
meio do questiondrio serdo coletados de forma anonima, as respostas serdo apresentadas de
forma agregada, ndo permitindo a identificagdo individual dos participantes, e arquivados em
local de dominio da pesquisadora sem acesso de outras pessoas.

Os beneficios auxiliardo em discussdes do Grupo de Estudos e Pesquisa em Altas
Habilidades/Superdotagdo — GEPAHS e para o Grupo de Estudos Politicas e Praticas em
Educagao Especial e Inclusao Educacional (Gepepes), do Programa de Pos-Graduagao da
Faculdade de Educacdo da UFU (PPGED/FACED/UFU); proporcionard reflexdes com os
profissionais quanto aos principios fundamentais da formacao continuada e, assim, repensarem
acdes que viabilizem praticas pedagbgicas e inclusivas a partir do contexto em que atuam,
facilitando a identificacdo dos estudantes com indicadores em Altas Habilidades/Superdotacao;
provocar discussdes e debates sobre a formacao continuada na Modalidade EaD visando atender
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uma politica de educagdo inclusiva para estudantes com indicadores em Altas
Habilidades/Superdotagao.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo
ou coacao. Até o momento da divulgacdo dos resultados, vocé€ também ¢ livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

Em caso de qualquer duvida ou reclamacgao a respeito da pesquisa, vocé€ podera entrar em
contato com: Marta Emidio Pereira Oliveira pelos telefones 34 — 32152729 ou ainda pelo e-
mail martaemidio.emidio@gmail.com, ¢ com Lazara Cristina da Silva, pelos telefones 34-
3239-4513 ou 3239-45770u 3239-41970u 3239-4163 ou pelo e-mail lazara@ufu.br ou ainda
pelo enderego da UFU/FACED: Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Campus Santa Monica, Bloco
G. 1° piso. Vocé podera também entrar em contato com o CEP — Comité de Etica na Pesquisa
com Seres Humanos na Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A sala 224, campus Santa Monica -Uberlandia/MG, 38408-100; telefone:
34-3239-4131. O CEP ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho
Nacional de Saude.

Uberlandia,11 de junho de 2018

Assinatura do(s) pesquisador(es)

( ) Eu ACEITO participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap6s ter sido devidamente
esclarecido.

() Eu NAO ACEITO participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido
devidamente esclarecido.
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Pesquisa para os concluintes do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado Altas Habilidades/Superdotacio realizado na Universidade Federal de
Uberlandia -UFU na Modalidade a distancia

Pesquisa: Politica de Formaciao Continuada de Professores: contribuicdes a escolarizacao
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio.

LINHA DE PESQUISA: ESTADO, POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAO
Pesquisa para Dissertacao de Mestrado:
Pesquisadora: Marta Emidio Pereira Oliveira

Caro(a) Professor(a),

Saudagoes virtu@is!

Vocé participou de uma das edicoes do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado para Altas Habilidades/Superdotacio, ofertado pela Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia na Modalidade a distancia.

Estamos desenvolvendo a pesquisa “Politica de Formacao Continuada de Professores:
contribuicdes a escolarizacio de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio”, no
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo, Linha de Pesquisa Gestao, Politicas em Educacao
para Curso de Mestrado Académico. Fazemos parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em Altas
Habilidades/Superdotagdo — GEPAHS, vinculado ao o grupo de pesquisa GEPEPES Grupo de
Estudo e Pesquisa em Politicas e Praticas em Educagao Especial e Inclusao Educacional.
Estamos o convidando para participar deste estudo, respondendo o questionario em anexo.
E um documento simples, anénimo, mas muito importante para a avaliacdo do curso e para
nosso estudo. Vocé precisara de 10 a 20 minutos para respondé-lo.

Para participar, clique no link XXXXXXXXXXX e responda as questoes.

Desde ja agradecemos a sua atengdo e participacdo, € salientamos que suas respostas serao a
base para ressignificar os investimentos da SECADI/MEC rumo ao avango da inclusdo e da
qualidade na formacdo de professores no nosso pais! Nessa perspectiva, a contribuigdo
significativa poderéd influenciar e agregar as politicas educacionais a oferta pelo MEC em
parcerias com os Institutos Federais cursos em nivel de pos-graduacido (Especializacao) /ato
sensu ¢ (Mestrado) stricto sensu, nessa linha de pesquisa com essa modalidade de ensino.
Obs.: E importante ressaltar que em hipoétese algum seu nome sera identificado e/ou
revelado, ou seja, o questionario nio tem identificacio, e todos os dados serdo manejados e
analisados de forma an6nima, sem identificagdo nominal dos participantes de pesquisa. Além
disso, os resultados decorrentes do estudo serdo apresentados de forma agregada, nao
permitindo a identificag¢ao individual dos participantes.

Pesquisadora: Marta Emidio Pereira

1. PERFIL

Perfil individual dos cursistas que realizaram Curso de Aperfeigoamento em Atendimento
Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotagdo sexo

() Masculino

() Feminino

() Outro
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1.2.Faixa etaria

( ) Entre 18 e 24 anos
( ) Entre 25 e 34 anos
( ) Entre 35 e 44 anos
( ) Entre 45 e 54 anos
( ) Entre 54 e 60 anos
( ) Mais de 60 anos

( ) Outro

1.3 Escolaridade

() Ensino Médio

() Ensino Técnico de Nivel Médio

() Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo

() P6s-Graduagdo Lato Sensu (Especializagdo)
() Pos-Graduagao Stricto Sensu (Mestrado)

() P6s-Graduagdo Stricto Sensu (Doutorado)
() Outros

1.4 Modalidade da Formacéao Inicial — Graduacao
() Presencial em Instituicao Publica

() Presencial em Instituicao Particular

() A distancia em Institui¢cao Publica

() A distancia em Institui¢ao Particular

Outros

1.5 Formacao

Obs. Caso necessario, ¢ possivel marcar mais de uma alternativa.
Formacao — Modalidade

() Bacharelado

() Licenciatura

1.6 Area da formacio Inicial — Graduacio*
Licenciatura em:
() Pedagogia

() Geografia

() Letras

() Historia

() Biologia

( ) Matematica
() Fisica

() Quimica

() Outros

1.7Area de Formacio — Pés-Graduacio (Caso concluida)

Obs. Caso necessario, € possivel marcar mais de uma alternativa.

() Pos-Graduagao Stricto Sensu - Mestrado em Educacgdo, Doutorado em Educacao

() Pos-Graduagdo Stricto Sensu — Mestrado ou Doutorado em Geografia, Letras, Historia,
Biologia, Matematica, Quimica, Fisica etc.

() P6s-Graduagdo Stricto Sensu — Mestrado ou Doutorado na area da Educacao Especial.
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( ) Pos-Graduagao Lato Sensu — Especializagdo na area da (Educagdo Especial, Educacao
Infantil, Educacdo Bésica, em Atendimento Educacional Especializado — AEE, Gestdo em
Educagao)

() Outros

1.8 Modalidade da P6s-Graduacao
() Presencial em Instituicao Publica

() Presencial em Instituicao Particular
() A distancia em Instituicao Publica
() A distancia em Institui¢ao Particular
Outros

1.9 Vinculo Profissional

() Concursado(a) publico

() Concursado(a) temporario
() Contratado

() Outro

1.10 Vinculo Institucional

() Secretaria Municipal de Educagao
() Secretaria Estadual de Educacao
() Outro

1.11Tempo de Servico no Magistério
() Menos de 1 ano

() Entre 1 a 3 anos

() Entre 4 a 6 anos

() Entre 7a 9 anos

() Entre 10 a 15 anos

() Mais de 15 anos

() Outros

1.12 Quais os turnos de trabalho?
( ) Matutino Vespertino Noturno
() Matutino e vespertino

( ) Vespertino

( ) Noturno

( ) Outro

1.13 Nivel de atuacao

Nivel e Modalidade de Ensino:

() Educagao Infantil

() Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano)

() Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano)

() Ensino Médio

() Educagdo de Jovens e Adultos — EJA

() Atendimento Educacional Especializado — AEE

1.14 Por qual meio vocé ficou sabendo desse curso?
() Secretaria de Educagao
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Escola
Colegas
Familia
Iniciativa propria
) Outros

N N N N

(
(
(
(
(

1.15 Qual seu conhecimento de informatica?
( ) Basico

( ) Intermediario

( ) Avangado

( ) Nenhum, aprendi realizando esse curso

1.16 Caso voce tenha realizado as atividades do curso FORA de seu periodo de trabalho,
informe o horario.

1.17 Caso vocé tenha realizado as atividades do curso DURANTE seu periodo de trabalho,
informe o horario:

() Sequencial (no mesmo dia e horario)

() fragmentado (em dias e horarios diferentes)

1.18 Qual o periodo predominante no qual vocé realizou as atividades do curso?
Durante a Semana:

() Manha () Tarde () Noite () Madrugada

Final de semana

() Manha () Tarde () Noite () Madrugada

1.19 Qual o local onde realizou as atividades
() Na escola

() Na residéncia

() Na “Lan house”

() Outro

1.191 Em caso de outro, qual ambiente?

1.20 Qual tempo médio, em média por semana, vocé se dedicou ao curso?
() Menos de 1 hora semanal

() Entre 1 e 3 horas semanais

() Entre 4 e 5 horas semanais

() Mais de 5 horas semanais

() Em média 2 horas diarias

() Outros

1.21 Vocé ja realizou outros cursos na modalidade EaD?
) Sim, Formagao inicial Pedagogia.

) Sim, Formacao Licenciaturas.

) Sim, Pos-graduacao.

) Nao, esse € o primeiro.

) Sim, realizei mais de um.

) Todos os cursos que realizei foram na modalidade EaD.

AN AN AN S SN A
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2. EDUCACAO A DISTANCIA - EAD E A ORGANIZACAO DIDATICA E
PEDAGOGICA DO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM — AVA

2.1 Vocé considera relevante o aluno dominar as ferramentas no Ambiente Virtual de
Aprendizagem —AVA (Ex.: Questionario, Chat, Glossario, Wiki, Diario, Férum etc.) para
ter sucesso na aprendizagem?

() Sim, ¢ relevante dominar o uso das ferramentas para sucesso da aprendizagem

() Sim, ¢ relevante dominar o uso das ferramentas para sucesso da aprendizagem, contudo o
tutor ¢ o maior responsavel pela aprendizagem do aluno.

() Sim, ¢ relevante dominar o uso das ferramentas para sucesso da aprendizagem, contudo o
aluno ¢ o responsavel pela sua aprendizagem mediada pelo tutor.

2.2 A organizacao didatica do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado Altas Habilidades/Superdotaciao, que vocé realizou na Universidade
Federal de Uberlandia no Ambiente Virtual de aprendizagem — AV A foi estruturado, teve
qualidade e contribuiu com sua aprendizagem?

() A estrutura do curso foi excelente e atendeu e superou as minhas expectativas.

() A estrutura do curso teve qualidade, contribuiu com a minha aprendizagem, atendeu e
superou as minhas expectativas, pois a composi¢ao ¢ os contetidos de cada modulo estavam
bem conectados.

() A estrutura do curso teve pouca qualidade, ndo contribuiu muito com minha aprendizagem
e ndo atendeu as minhas expectativas.

() Na plataforma os contetidos AVA estavam dispostos de maneira confusa.

2.3 Analisando a ampliacao de politicas de formacio continuada por meio da Educacao a
distancia. Como fica na pratica a relacio ao método de ensino e de aprendizagem, quais
consequéncias e expectativas com essa modalidade de ensino para a educac¢ao no pais?
() Nessa modalidade de ensino, o profissional da educa¢do terd um panorama com mais
oportunidades de ensino e de aprendizagem.

() Nessa modalidade de ensino, o profissional da educa¢do terd um panorama com mais
oportunidades de ensino e de aprendizagem e, consequentemente, a educacao tera a qualidade
que o governo divulga.

() Nessa modalidade de ensino, o profissional da educagdo terd um panorama com mais
oportunidades de ensino e de aprendizagem, de melhoria profissional, de inovacdo para
educagdo. O Brasil pode diminuir seu déficit educacional e a desigualdade e,
consequentemente, a educacgdo terd a qualidade que o governo divulga.

() Essa modalidade de ensino ndo ira resolver questdes relativas aos métodos de ensino e
aprendizagem.

2.4 No Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, qual (ais) ferramenta(s) que mais
contribuiu para sua aprendizagem?

Obs. Caso necessario, é possivel marcar mais de uma alternativa

() Questionario

() Chat

() Glossario

() Wiki

() Diario

() Férum
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2.4.1 Explique por qué.

2.5 Qual o empecilho para que os profissionais da educa¢io participem de cursos de
formacao continuada na modalidade EaD?

() Muitos professores nao se adaptam a essa modalidade de ensino, ou seja, ao ritmo mais
individual, a gestdo coerente do tempo, ao isolamento, principalmente nos cursos na Web.

( ) Muitos ainda pensam que ¢ a mesma metodologia da educagao presencial.

( ) Tem dificuldade para adquirir a confianca de gerenciar foruns, atividades digitais, de serem
proativos com alunos isolados.

() Sao acostumados com professores e apoio presencial, esperando passivamente pela
informacao pronta.

( ) Nao tem disciplina, perseveranga e organizacao do tempo, esse ¢ o maior empecilho.

( ) As Secretarias de Educagao e os gestores ndo divulgam os cursos no interior das escolas,
esse ¢ um dos maiores empecilhos, pois a maioria dos professores ndo ficam sabendo.

2.6 O que vocé pensa da politica articulada pelo Ministério da Educacio — MEC junto aos
estados e municipios, sobre a formacdo continuada na modalidade de Educacio a
distancia?

() O governo deve continuar ¢ ampliar os investimentos nessa modalidade de ensino, pois
profissionais da educacao tém liberdade para estudar, e, assim, contribui e sustenta sua pratica
diaria.

() O governo deve parar com os investimentos nessa modalidade de ensino, pois os
profissionais da educac¢do ndo tém disciplina para estudar e ndo haverd modificagdes em sua
pratica didria.

( ) O governo deverd investir em cursos presenciais.

2.7 Como a Educacgido a Distancia é vista e aceita na sua escola? Existe preconceito de
quem estuda por meio dessa modalidade de ensino?

() Sim
() Nio

2.7.1 Justifique sua reposta.

2.8 Qual a maior motivagao para que os profissionais da educacio participem de cursos
na modalidade de EaD?

() Pela falta de tempo, e essa modalidade de ensino tem flexibilidade com os horarios.

() O crescimento académico e profissional.

() Porque siao cursos mais rapidos e melhoram o curriculo, agregando ao plano de cargo
e carreira.

2.9 Na sua opinido, os profissionais da educacio estio preparados para realizar formacao
continuada na modalidade de Educacio a distancia?

() Sim
() Nao
Por qué?
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2.10 Com a ampliacao da Educacio a distincia em relacio ao método de ensino e de
aprendizagem, quais consequéncias e expectativas com essa modalidade de ensino?

( ) Nessa modalidade de ensino, o profissional da educag¢do terd um panorama com mais
oportunidades de ensino e de aprendizagem.

( ) Nessa modalidade de ensino, o profissional da educac¢do tera um panorama com mais
oportunidades de ensino e de aprendizagem e, consequentemente, a educagao tera a qualidade
que o governo divulga.

( ) Nessa modalidade de ensino, o profissional da educagdao tera um panorama com mais
oportunidades de ensino e de aprendizagem, de melhoria profissional, de inovacdo para
educagdo. O Brasil pode diminuir seu déficit educacional e a desigualdade e,
consequentemente, a educagao tera a qualidade que o governo divulga.

() Nessa modalidade de ensino, o profissional da educagdo participa porque a instituicdo onde
trabalha ndo oferece curso de formacao voltada para educagdo inclusiva.

3. FORMACAO CONTINUADA

3.1. Quais aspectos do curso vocé utiliza em sua vida cotidiana?

Obs. Caso necessario, € possivel marcar mais de uma alternativa.

Aspectos:

() Atitudes de mudanca de postura profissional, seguranga no relacionamento com as pessoas
com deficiéncia, mudei a forma de ver o outro etc.

() Pedagodgicos (Praticas em sala de aula, acessibilidade pedagdgica etc.).

() Conceituais. Compreensao de Inclusdo de pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao,
AEE etc.

( ) Em nenhum aspecto.

3.1.1 Cite, pelo menos, duas acdes na escola influenciadas pelos aspectos marcados na
questio anterior.

3.2 Em qual (ais) aspecto (s) a formacao continuada no Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotacao influencia na
sua vida cotidiana, e fora do ambiente escolar?

3.3 Em qual (ais) situaciio (6es) os conhecimentos adquiridos no curso contribuiram em
relaciio as Politicas Publicas de Educac¢ao Especial em seu municipio?

Obs. Caso necessario, € possivel marcar mais de uma alternativa.

Conhecimentos adquiridos contribuiram, pois:

() Participou das discussdes e elaboracao do Plano Municipal de Educa¢ao (PME)

() Participou das discussoes e elaboracdo do Plano Estadual de Educacao (PEE)

() Participou das discussdes e elaboracao do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE)

() Participou das discussoes e elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola

() Participou do Conselho Municipal de Educagao

() Indicou agdes para compor o Plano de Ac¢des Articuladas (PAR)
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34 Como ficaram seus conhecimentos e concepcoes sobre Altas
Habilidades/Superdotacio apds realizar os estudos no Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotacao.

() Nao tinha nenhuma nogao sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotagdo, mas os estudos
e atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

() Tinha poucas nogdes sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

() Tinha algumas nog¢des sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

() Tinha muitas nogdes sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso me ajudaram a ampliar os conhecimentos sobre o tema.

() Nao tinha nenhuma ideia sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, e os estudos e
atividades realizadas no curso ndo me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

() Tinha poucas nogdes sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso nao me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

( ) Tinha algumas nogdes sobre o assunto: assunto Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os
estudos e atividades realizadas no curso nao me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

() Tinha muitas nogdes sobre o assunto: Altas Habilidades/Superdotacdo, mas os estudos e
atividades realizadas no curso ndo me ampliaram os conhecimentos sobre o tema.

3.5 Depois de realizar a formacido no Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotagdo, quais estratégias de
aprendizagem vocé mais utiliza para conseguir atender uma sala com carateristicas
heterogéneas?

() trabalho em grupo

() aula dialégica — o professor interage com os alunos

() pratica tradicional — o professor tem dominio na fala e do contetido

() aula passeio

() Outros

3.5.1 Caso tenha marcado outros, justifique.

3.6 O curso possibilitou ao profissional da educacao ter um melhor discurso em relagio a
educacdo inclusiva e melhor concepcio em relacio aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao?

() Mudei minha concepgao e minha pratica em sala de aula.

() Mudei minha concep¢ao, mas ainda ndo consegui mudar minha pratica.

() Nao consegui mudar ainda minha concepg¢do, e penso que terei de realizar mais cursos
voltados para estudantes com indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo para implementar
minha prética em sala de aula

() Nao consegui mudar ainda minha concepg¢ao, € penso que esses alunos t€ém que estudar em
escolas especiais, pois serdo atendidos em suas especificidades; na escola comum dificilmente
serdo bem atendidos.

3.7 Quais cursos de formacio continuada vocé ja realizou para atender o publico da
educacio especial no contexto da escola comum na modalidade EaD?

Obs. Caso necessario, € possivel marcar mais de uma alternativa.

() Cursos para atender estudante com Altas Habilidades/Superdotacao
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() Cursos para atender estudantes com surdez

() Cursos para atender estudante com deficiéncia Intelectual

() Cursos para atender estudante com deficiéncia Visual: baixa visao e cegueira
() Cursos para atender estudante com deficiéncia Fisica

() Cursos para atender estudante com Transtorno do Espectro do Autismo

() Cursos para atender estudante com surdocegueira

() Cursos para atender estudante com deficiéncia multipla

3.8 No contexto educacional no qual vocé atua, todos ao profissionais recebem formacao
para trabalhar uma pratica na perspectiva de educacio inclusiva?

() Sim

() ndo

3.8.1 Justifique sua resposta.

3.9 A Secretaria de Educacdo em que vocé atua oferece cursos de formac¢ao continuada
voltados para educaclo inclusiva visando ao atendimento de estudantes com indicadores
de Altas Habilidades/Superdotaciao?

() Sim

() Nao

3.10 Sua escola garante no Projeto Politico Pedagégico -- PPP proposicoes que
diversifiquem ou diferenciem o curriculo, visando promover a igualdade de oportunidade
entre os estudantes da educacio especial e os alunos que gostam de aprender e que se
destacam por seu potencial e talento?

() Sim

() ndo

3.10.1Justique sua resposta

3.11 Se vocé pudesse enviar um recado para SECADI - Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusio do MEC — Ministério da Educacao, no
tocante a organizacio e a oferta dos cursos, o que diria?

3.12 O que poderia ser modificado na estrutura do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotacao?

Obs. Caso necessario, € possivel marcar mais de uma alternativa.

() o tempo para realizagao das atividades

() A interatividade entre professores e/ou tutores e alunos

() As formas de avaliagao

() A quantidade de atividades interativas (férum, chat, café)

() Disponibilidade e prestatividade do tutor

() Outro

() Nenhum

3.12.1 Caso outro ou nenhum, justifique.
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4. CONCEPCAO DE INCLUSAO E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

4.1 Vocé conhece ou convive com alguma pessoa com Altas Habilidades/Superdotaciao?
Obs. Caso necessario, € possivel marcar mais de uma alternativa.

() Na sala de aula

() Na escola

() Amigos

() Familia parentes

() Familia filho

() Outros

4.2 Em qual (is) fator (es) a sua escola contribuiu para que vocé pudesse participar do
Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado Altas
Habilidades/Superdotacao Fatores:

() Liberagao de horario de trabalho

() Auxilio transporte

() Disponibilizou equipamentos (computadores, impressoras etc.)

() Acesso a Internet

() Nenhum

4.3 A sua escola e/ou direcao apresentou algum tipo de empecilho que dificultou a
participacdo no Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado
Altas Habilidades/Superdotaciao?

() Sim

() Nao

4.3.1 Caso tenha respondo sim, cite quais foram esses empecilhos.

44 Na escola em que atua, vocé teve oportunidade ou um espaco para
socializar/compartilhar com seus colegas a formacao obtida no Curso de Aperfeicoamento
em Atendimento Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotac¢io?

() Sim

() Nao

4.4.1 Justifique a resposta.

4.5 Voce se sente valorizada (o) pelos cursos de formacio continuada que realiza?
() Sim
() Nao

4.5.1 Justifique sua resposta em relacio a questao anterior

4.6 Em algum momento do curso vocé pensou em desistir?
() Sim
() Nao
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4.6. 1 Justifique sua resposta em relacao a questao anterior

4.7 Apo6s realizar o Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado Altas Habilidades/Superdotacdo, vocé conseguiu identificar algumas
pessoas com indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio? Onde ocorreu?

() Sim, na sala de aula

() Sim, na escola

() Sim, na familia

() Sim, com os amigos

() Nao

4.8 Apos o Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado Altas
Habilidades/Superdotagciao, vocé tem confiabilidade em realizar o Atendimento

Educacional Especializado — AEE suplementar com estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao?

() Sim

() Nao

() Ainda ndo, preciso de mais informacgdes ¢ mais estudos.
4.9 Vocé tem alunos com Altas Habilidades/Superdotacao?
() sim

() Nao

4.9.1 Se sim, quantos?

4.10 Em seu municipio ha alguma instituicio que atende apenas pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacao?

() Sim

() Nao

() Todos os alunos estdo incluidos em sala de aula comum e sdo atendidos no Atendimento
Educacional Especializado- AEE.

4.11 Qual sua concep¢ido a respeito de Educacio Inclusiva e Educacdo Especial?

412 Qual sua concep¢do sobre pessoas com indicadores de Altas

Habilidades/Superdotacio?

4.13 Participa de algum grupo de estudo e pesquisa? Qual?

4.14 De acordo com o movimento em prol da Educacio Inclusiva, qual sua avaliacdo sobre
a politica educacional promovida pelo Governo Federal no contexto escolar em todo o

pais?
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4.15 Quais as influéncias dessa politica no contexto educacional em que atua? Esta
implementada ou o que falta para sua concretizacio? Em caso afirmativo, descreva as

acoes realizadas ou implementadas.

4.16 As politicas de formacido continuada voltadas para a Educacido Inclusiva na
modalidade de Educacio a distincia promovida pelo governo federal tém influenciado

mudancas nas atitudes, nas praticas pedagogicas e no cotidiano das salas de aula?

4.17 Na escola em que trabalha, existem estudantes com indicadores com Altas
Habilidades/Superdotacido? Caso sim, qual o trabalho realizado pela escola com esses

estudantes visando a sua escolarizacao?

4.18 Na Escola em que atua, ha Sala de Recursos Multifuncionais para o AEE? Como ¢
realizado o trabalho complementar para estudantes com deficiéncia e o suplementar para

estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio? Breve resumo.

4.19 O curso contribuiu para ressignificar seu olhar para as pessoas com indicadores de
Altas Habilidades/Superdotacao? Caso sim, como era antes do curso?

4.20 O formato do curso atendeu as expectativas para o conhecimento sobre pessoas com
Altas Habilidades/Superdotaciao?

4.21 Depois de identificados os estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacio no contexto escolar, quais as maiores dificuldades
encontradas?

4.22 De acordo com a nossa Lei de Diretrizes Basicas da Educacao, o aluno superdotado
deve ser atendido em sala de aula comum, dentro de um sistema regular de ensino,
devendo se beneficiar de propostas pedagogicas, previstas em lei, tais como a aceleracao
de série e/ou enriquecimento curricular. De que maneira a lei esta sendo cumprida em sua
escola?
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4.23 A proposta de Atendimento Educacional Especializado — AEE para os alunos com
Altas Habilidades/Superdotaciao tem fundamento nos principios filosoficos que embasam
a educacio inclusiva e com o objetivo formar professores e profissionais da educac¢io para
a identificacdo dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacio, oportunizando a
construcio do processo de aprendizagem e ampliando o atendimento, com vistas ao pleno
desenvolvimento das potencialidades desses alunos. O AEE oferece algum suporte aos
professores regentes quando estes possuem estudantes encaminhados com indicadores de
AH/AD? Como ¢ realizado esse trabalho? Breve resumo.

4.24 O MEC em parceria com cada estado brasileiro possui um Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacao (NAAHS) que atua com alunos matriculados na rede
regular de ensino que tenham indicativo de Altas Habilidades/Superdotacio. A aciao dos
NAAHS é estruturada em trés vias: atendimento ao professor, ao aluno e a familia. Ao
professor, sio dadas orientacoes tanto para a identificacio dos estudantes quanto para
melhor insercio deles em sala de aula. O seu municipio ja recebeu alguma orientacao do
Niucleo de Atendimento Altas Habilidades/Superdotacio — NAAHS que fica em Belo
Horizonte?

4.25 Voce ficou sabendo nos estudos nesse curso que, segundo a ONU, de 3% a 5% da
populacio possuem indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio, porque o numero
identificado nas escolas é quase nulo? Que fator é relevante nessa situacao?

4.26 A politica de formacdo de professores sobre Altas Habilidades/Superdotacio
oferecida pelo MEC, por meio das Instituicoes Federais, consegue aumentar o indice de
identificacio de pessoas com indicadores de Altas Habilidades/Superdota¢io no contexto
das escolas publicas?

4.27 Que sugestoes vocé daria para os coordenadores do Curso de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado Altas Habilidades/Superdotaciao, visando
aperfeicoar as préoximas edi¢oes?




