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Todas as vezes na historia em que as mulheres se uniram, o mundo mudou.
(Mércia Tiburi)



RESUMO

Com raizes no movimento feminista, surge a sororidade, palavra que da nome a unido
feminina com base na empatia e se estabelece como uma forma de combater opressdes da
sociedade patriarcal. Objetivando compreender sororidade e educacdo, o presente trabalho
apresenta o percurso desenvolvido na estruturagdo de uma oficina de empoderamento
feminino, compreendida aqui como um projeto educomunicativo. A atividade reuniu alunas
do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica de Uberlandia e contou com
debates sobre temas como: as dificuldades decorrentes do machismo, a importancia do
movimento feminista, o mito da rivalidade feminina e a sororidade, possibilitando que, a

partir das discussoes, sentidos sobre a sororidade foram compartilhados.

Palavras-chave: oficina, educomunicag¢ao, sororidade, feminismo.

ABSTRACT

In the context of the feminist movement, sorority emerges, a word that gives name to the
feminine union based on empathy and established as a way of fighting the oppressions of a
patriarchal society. In order to unite sorority and education, the present work presents the path
developed in the structuring of a feminine empowerment workshop, understood here as an
educomunicative project. The activity brought together students from the ninth year of a
public elementary school of Uberlandia and had discussions on topics such as the difficulties
due to male chauvinist, the importance of the feminist movement, the myth of the female
rivalry and the sorority, making possible, from the discussions, senses about sorority were

shared.

Keywords: workshop, educommunication, sorority, feminism.
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1 APRESENTACAO

1.1 MEMORIAL ACADEMICO

Nasci e fui criada em Coromandel, interior de Minas Gerais. Quando passei no
vestibular, em 2012, me mudei para a cidade de Uberlandia, onde moro ha sete anos. Minhas
escolhas sempre foram pautadas no gosto que tenho pela escrita. Desde crianga, me relaciono
bem com as palavras, gostava de escrever poesias, contos e contribuia com os jornais da
escola. Durante o ensino médio, na Escola Estadual Joaquim Botelho, também me envolvia
com as producdes periddicas e cheguei a dar aulas particulares de redagdo aos colegas.

Ingressei na Universidade Federal de Uberlandia em 2012, para cursar Comunicagao
Social — Jornalismo. Durante a graduacdo, participei de varios eventos promovidos pelos
professores e alunos do diretério académico, como cine-debates e rodas de discussoes.

No primeiro semestre, nossa turma ficou responsavel por produzir matérias de pautas
internas do curso. J4 no segundo semestre, nossa turma ficou responsavel por produzir o
jornal da Faculdade de Educacdo, FACED. Ainda no segundo periodo, participei de um
processo de selecdo para me tornar colaboradora da Revista 21. A revista digital, que foi um
projeto experimental de alunas de Jornalismo em Recife, recebeu textos de jovens de todo o
Brasil e selecionou algumas delas para contribuir semanalmente com uma produgdo para o
site. Fui uma das escolhidas, ficando com as editorias de moda, saude e beleza.

Durante a disciplina de Leitura e Produgao de Texto II, produzi um artigo de opinido
que, mais tarde, foi publicado em uma revista de saude em Uberlandia, a Perfil Médico. O
texto intitulado “A Ambiguidade Nociva da Perfeicdo” fala sobre padrdes de beleza e
transtornos alimentares. No quarto semestre produzimos duas edi¢des do jornal Senso
Incomun, que ¢ distribuido para toda a universidade. Ao todo, duas matérias e um artigo de
opinido de minha autoria foram publicados. Ja4 no quinto periodo surgiu o “Viva 50, um
News Game que fala sobre a copa de 1950 e foi fruto de um trabalho em grupo. Os resultados
da produgdo foram positivos, o game foi apresentado no Expocom em 2015 e premiado como
melhor game regional na categoria de Produ¢do Transdisciplinar do evento. Neste mesmo
ano, também no Expocom, outro trabalho em que fui uma das autoras foi premiado como
melhor projeto regional de comunicagdo integrada. O “Nao Abandone, Adote!” € um plano de
comunicacdo desenvolvido na disciplina de Comunicag¢do Organizacional, no sexto semestre

do curso, e aborda a questdo dos animais abandonados, incentivando a adog¢ao.
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Terminei minha graduagdo em julho de 2016 e, antes mesmo de colar grau, participei
do processo seletivo para o mestrado profissional em Tecnologias, Comunica¢do ¢ Educagao
da UFU. Passei no mestrado e iniciei minhas aulas no inicio de 2017.

No primeiro semestre, cursei a disciplina obrigatéria Fundamentos Epistemologicos
Interdisciplinares: Informag¢do e Sociedade, em que, com base em filésofos, aprendemos
como sdo configurados os processos de pesquisa e construgdo de saberes. Também me
matriculei em Monitoramento e Analise de Midias Sociais, uma matéria optativa. Nessa
ultima, selecionamos um assunto e, a partir dele, fizemos um monitoramento nas redes sociais
para analisar sua repercussdo. Na época, trés casos de abuso contra a mulher envolvendo
pessoas publicas de uma determinada emissora de televisdo estavam sendo discutidos na
midia. Realizei o monitoramento nas redes sociais durante um més e colhi comentarios sobre
os trés acontecimentos em uma pagina feminista do Facebook, a Empodere Duas Mulheres.
Com base nesse recorte, analisei a repercussdo do caso e como isso influenciou as medidas
tomadas pela emissora diante dos fatos.

Durante o trabalho, percebi que seria interessante focar na questdo da sororidade,
pois sao muitos os comentarios de mulheres dando apoio as vitimas de violéncia,
incentivando a dentincia e até mesmo relatando situacdes de abuso que sofreram. Em uma
relacdo de irmandade, didlogos sdo construidos com base na unido feminina. O
monitoramento deu vida ao artigo “Noés temos voz: sororidade nas redes sociais”.

Meu artigo foi aceito no I Congresso Multidisciplinar de Estudos sobre Globalizagao
e Midia, realizado entre os dias 25 e 27 de outubro de 2017. Além de apresenta-lo, coordenei
a mesa de Estudos Sobre Género no evento que aconteceu na Universidade Estadual de Minas
Gerais (UEMG), campus Frutal-MG. O mesmo trabalho também foi aceito em dois
congressos internacionais, 0 ALAIC — Associagdo Latino Americana de Investigadores em
Comunicacdo, em Costa Rica, e o ticEDUCA — Technology Enhanced Learning, em Portugal.

Em novembro do mesmo ano, organizei juntamente com o professor Marcelo
Marques Aragjo e a ex-aluna do curso de Jornalismo, Carolina Bufeli, uma mesa de debate
intitulada “O futuro do jornalismo e da comunicacdo: das perspectivas imagindrias as
solugdes praticas” na V Semana da Comunicagdo, realizada na Universidade Federal de
Uberlandia.

Em 2018, produzi um artigo que abordava as diferengas na educacao de meninas e
meninos, conforme o género. Intitulado “Plantando Sementes: a igualdade de género na
educagdo”, a obra levantava essa questdo e propunha alternativas amparadas pelo ideal

feminista para incentivar a igualdade na forma de trabalhar com as criangas. O artigo foi
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aceito e apresentado por mim no II Congresso Internacional de Educacao e Comunicagao,
realizado na Universidade de Sao Paulo.

Convivo com o machismo todos os dias e, at¢ onde minha memoria alcanga, consigo
identificar coisas que deixei de fazer e medos que adquiri por ser mulher. Por me reconhecer
feminista, faco um esfor¢o didrio para desconstruir a sociedade patriarcal em que vivo, me
certificando de fazer a minha parte na luta pelo mesmo espago que os homens. E onde entra a
escolha do meu tema de pesquisa no mestrado, depois que entrei em contato com a
sororidade, percebi a importancia desse assunto no contexto do feminismo. Acredito que unir
a sororidade com a educag@o ¢ uma oportunidade de plantar sementes de empatia e respeito

entre as relagdes femininas.

1.2 INTRODUCAO

Nos crescemos enxergando nas outras mulheres, concorrentes. De acordo com Souza
(2016), todas noés somos perfeitamente capazes de manter relacdes de amizade e
companheirismo umas com as outras, mas nos ensinaram o contrario durante toda a vida.
Somos pressionadas pela necessidade de ser a mais bonita, a mais bem vestida, a mais bem-
sucedida e a que mais chama a atencdo. A rivalidade feminina, vivenciada por todas as
mulheres, pode ser exemplificada por varias situagdes, algumas delas estdo pontuadas a
seguir.

Aprendemos a odiar outra mulher porque ela estd vestida com uma roupa igual a
nossa, porque ela estd ou ja esteve em um relacionamento com alguém que nos envolvemos,
porque imaginamos que ela pode representar uma ameaga ou por qualquer outro motivo
superficial. Somos orientadas a ndo confiar nossos segredos a outras mulheres porque,
segundo o senso comum, o sexo feminino ¢ dotado de caracteristicas negativas como
tendéncia a fofoca e também falsidade. Temos o héabito de julgar uma mulher pela roupa que
ela estd vestindo e/ou pelos lugares que frequenta. Também culpamos as mulheres pela
violéncia que sofreram, principalmente quando se trata de violéncia doméstica e/ou
relacionamento abusivo, afinal, se a situagdo estava ruim, porque as vitimas perdoam e até
mesmo continuam com seus agressores? Este questionamento, por mais cruel que pareca, ¢
comum.

Os exemplos mencionados acima sdo um pequeno recorte de vivéncias pessoais. A

rivalidade feminina nem sempre € explicita, pelo contrario, ela ¢ encontrada nas entrelinhas de
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varias coisas que pensamos e¢/ou dizemos, sendo reproduzida em nossos comportamentos. Por
passar despercebida em tantas situagdes, a rivalidade feminina ¢ praticada até mesmo por
militantes do movimento feminista. Por isso ¢ importante destacar a importancia de falar
sobre ela, a partir do momento em que nos sabemos do que se trata e compreendemos o
quanto € nociva, nés conseguimos identificar e, consequentemente, repreender atitudes que a
reproduzam.

A meu ver, a misoginia, termo utilizado para nomear a aversao as mulheres, ¢ um
dos piores sintomas da sociedade patriarcal e torna-se mais grave ainda quando praticada por
mulheres, pois fortalece o machismo e torna ainda mais dificil o trajeto em busca da liberdade
feminina e igualdade de género.

Beker e Barbosa (2016) atribuem a rivalidade entre as mulheres ao sistema patriarcal
em que o mundo foi organizado, destacando que os processos educativos, dentro e fora da
escola, contribuem para perpetuar este fator. As mulheres se deparam com enfrentamentos
diarios, agindo de acordo com a convic¢do de que ndo existe espago para todas, ou seja,
algumas precisam se sobressair as outras para obter seu lugar na sociedade. Para as autoras, a
misoginia entre as mulheres ¢ um fator que fortalece a ideia de rivalidade entre elas.

Neste sentido, ¢ necessario reconhecer o quanto a unido feminina ¢ importante, pois
muitas vezes, nos mulheres enfrentamos obstaculos semelhantes em nossos cotidianos,
partilhamos de aflicdes em comum e, de modo geral, fazemos parte da mesma luta. Entao,
diante disso, porque ndo criamos o héabito de nos apoiar?

Diante dessa indagagdo, ¢ valido considerar a sororidade. Palavra até pouco tempo
desconhecida, ela ¢ utilizada para dar nome a relagdo de companheirismo e empatia entre as
mulheres. Segundo Beker e Barbosa (2016), a sororidade ¢ fundamental para que uma mulher
possa se colocar no lugar da outra, praticando a empatia e combatendo a misoginia, seja
aquela que enxergamos no mundo ou mesmo a que reproduzimos no cotidiano, sem perceber.

Se tivéssemos sido apresentadas a sororidade desde cedo, talvez a discussao de temas
como a rivalidade feminina fosse mais comum. Sendo assim, ¢ valido influenciar a pratica da
empatia entre as jovens, incentivando que se apoiem e reflitam sobre essas questoes.

Por ser um tema relativamente recente, a sororidade ainda ¢ desconhecida para
muitas pessoas e, inclusive, pouco abordada no meio académico. A hipodtese de que trabalhar
a sororidade na educacdo ¢ uma forma de estimular desde cedo a empatia e unido feminina
entre as adolescentes, além de fomentar o empoderamento feminino, ¢ a principal justificativa

para conduzir este trabalho.
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O objetivo principal foi compartilhar sentidos sobre a sororidade com alunas do
ensino fundamental a partir de uma oficina. Os objetivos especificos deste trabalho foram:
desconstruir ideias de competi¢do feminina; falar sobre as dificuldades que o machismo nos
proporciona e abordar o feminismo com foco na sororidade, influenciando o empoderamento
feminino.

A oficina de sororidade foi uma atividade que levou o debate sobre estes temas até as
jovens e, para isso, foi realizada uma observagao participante com as alunas e, posteriormente,
a oficina piloto.

O capitulo 2 do presente trabalho, intitulado Consideragdes acerca do feminismo, ¢
dividido em trés subtitulos e aborda os seguintes assuntos: o género ¢ a domina¢ao masculina,
o movimento feminista e, por fim, a rivalidade feminina e sororidade. Ja o terceiro capitulo ¢é
referente a educomunicacao. Estes temas sao fundamentais no contexto da oficina.

Em seguida, os procedimentos metodologicos da pesquisa e descricdo dos resultados
estdo descritos. O apéndice deste trabalho traz um guia de desenvolvimento da oficina de

sororidade.
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2 CONSIDERACOES ACERCA DO FEMINISMO

2.1 O GENERO E A DOMINACAO MASCULINA

Antes de iniciar o assunto género, ¢ fundamental fazer uma breve introdugdo sobre
dois termos presentes nas seguintes consideracdes a respeito do assunto: sexo e género.
Conhecemos o sexo feminino e o sexo masculino, mas como explica Scott (1989), o género
ndo se limita ao plano bioldgico: homem e mulher e seu significado passa a pertencer a esfera
social, ganhando sentido cultural. Para ela, o género ¢ um elemento constituinte das relagdes
sociais que se baseiam nas diferengas entre o sexo feminino e masculino, além de ser uma

forma de estabelecer relagdes de poder.

O termo “género” torna-se, antes, uma maneira de indicar “construcdes
culturais” — a criagdo inteiramente social de idéias sobre papéis adequados
aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres.
(SCOTT, 1989, p. 7).

A historiadora chama a aten¢do para uma questdo determinante: a dificuldade em
codificar o sentido das palavras, levando em consideracdo que as pessoas criam, o tempo
todo, novas significagdes para diversos termos.

Partindo da afirmacdo de que o significado de género deixa de lado as questdes
biologicas que servem como justificativa para a subordina¢do feminina, mostra-se como
exemplo, o fato da mulher ter filhos e, também, da maior forga fisica do homem. Scott aponta
que o género, segundo essa defini¢do, se refere as origens dos sentidos sociais de identidade
da figura do homem e da mulher, nas palavras da historiadora, ¢ “uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado” (SCOTT, 1989, p. 7).

No movimento feminista, a palavra género era utilizada em um sentido mais literal,
referindo-se a “organizacdo social da relacdo entre os sexos”. Com o tempo, na medida em
que os estudos sobre sexualidade se multiplicavam, Scott salienta que a palavra género passou
a ter maior utilidade, ja que ela representa uma forma de distingdo entre a pratica sexual e os

papéis atribuidos a figura de homem e mulher. Segundo a autora:

Apesar do fato dos(as) pesquisadores(as) reconhecerem as relagdes entre o
sexo ¢ (0 que os socidlogos da familia chamaram) “os papéis sexuais”,
estes(as) nao colocam entre os dois uma relagao simples ou direta. O uso do
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“género” coloca a énfase sobre todo um sistema de relagdes que pode incluir
0 sexo, mas que ndo ¢ diretamente determinado pelo sexo nem determina
diretamente a sexualidade. (SCOTT, 1989, P. 7)

Butler (2003) desconstréi o conceito de género que ancora a teoria feminista. Para
compreender, € necessario considerar que, segundo a autora, este conceito de género em que a
teoria feminista se estrutura ¢ configurado pela premissa de que o sexo ¢ natural e o género €
construido socialmente. A partir disso, Butler (2003) discute essa dualidade a fim de
questionar a identidade das mulheres, enquanto sujeitos do feminismo. Uma consideragdo
importante para a interpretacdo dessa obra ¢ a nocdo de que desconstrugdo, neste caso, nao
significa destrui¢do. A autora desconstrdi o par sexo/género a fim de problematizar a relagdo
dos dois e isso nada tem a ver com a destrui¢ao dessa dualidade.

Quando as indagagdes de Butler (2003) ganham notoriedade, fomentando o debate
sobre estudos de género, o movimento feminista ja se preocupava com a questdo da
conceituagdo da identidade feminina, utilizando a palavra mulheres, no plural, a fim de
englobar a variedade de personalidades existentes na categoria mulher. Ainda assim, a critica
feita ao feminismo era sustentada pela suposicao de que faltava representatividade por parte
do movimento.

A ideia de género ser distinta de sexo, j& que um surge de um processo cultural e o
outro ¢ naturalmente adquirido, constituiram uma base em que o movimento feminista
construiu teorias que facilitaram a associacdo do feminino a caracteristicas como fragilidade e
mesmo submissdo. Com isso, Butler (2003) reflete sobre a identidade das mulheres que o
feminismo quer emancipar, apontando um problema: para ela, este sujeito que 0 movimento
pretende representar € inexistente. A partir de sua problematizagdo, a autora tem a finalidade
de discutir a nocao de género e retirar de seu significado a ideia de que ele decorre do sexo,
além de refletir até que ponto a diferenciacdo de sexo e género € arbitraria. Desconstruindo a
concepcao de género, percebe-se que ele funciona como esséncia e sentido.

Butler (2003) vai adiante e pensa no género como uma performance que pode se
manifestar em qualquer corpo, afirmando, assim, que um corpo nao se restringe
necessariamente a um unico género. Em sua interpretacdo, a ideia de corpo ultrapassa o
sentido natural e ganha um status de “superficie politicamente regulada” (BUTLER, 2003, p.

200). De acordo com a autora:

O género nao deve ser construido como uma identidade estavel ou
um locus de agdo do qual decorrem varios atos; em vez disso, o género é
uma identidade tenuemente constituida no tempo, instituido num espago
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externo por meio de uma repeticao estilizada de atos. O efeito do gé€nero se
produz pela estilizagdo do corpo e deve ser entendido, consequentemente,
como a forma corriqueira pela qual os gestos, movimentos e estilos
corporais de varios tipos constituem a ilusdo de um eu permanentemente
marcado pelo género (BUTLER, 2003, p.200)

Ao pensar no género como performance, Butler (2003) chama a atengdo para trés
aspectos do corpo: o sexo anatdmico, definido pela biologia; a identidade de género, que ¢
tratada por alguns estudiosos como construgdo social; além da performance de género,
explicada pela autora como algo que se refere a natureza imitativa de todo género, em suas
palavras isso significa: “realizagdo performativa em que a plateia social mundana, incluindo
os proprios atores, passa a acreditar, exercendo-a sob a forma de uma crenca” (BUTLER,
2003, p. 200).

Beauvior (1970) é uma das estudiosas que consideram a identidade de género uma
construcao social. Além disso, a filésofa francesa discute a formac¢ao da identidade feminina,
bem como a relagdo entre o masculino e o feminino na sociedade, eternizando alguns de seus
livros como bibliografias basicas para quem estuda o movimento feminista. O centro de sua
discussdo estd na pergunta: “O que ¢ uma mulher?”, que deu sequéncia a uma constatagao
iconica: “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, frase que inicia a segunda edi¢do de sua
obra mais importante no contexto feminista, “O Segundo Sexo”.

Homens e mulheres deveriam usufruir de liberdade para realizarem suas escolhas e,
consequentemente, definir suas personalidades de acordo com aquilo que vivenciam. Mas as
mulheres, particularmente, enfrentam o drama de serem consideradas “o outro” sexo e sofrem
limitacdes que fazem com que sua identidade seja perdida. Esse “outro” a que Beauvoir se
refere, € o lugar em que o sexo feminino ¢ fixado, remetendo a sua menor importancia em
comparacdo ao masculino. Beauvoir denuncia essa desigualdade, afirmando que a
“humanidade ¢ masculina”. Segundo a pensadora, o sexo feminino sempre foi limitado pelo
patriarcado, “o homem define a mulher ndo em si, mas relativamente a ele; ela ndo ¢
considerada um ser autonomo” (BEAUVOIR, 1970, p. 10).

Beauvoir (1970) acredita que o status de casta inferior dado as mulheres nao advém de
questdes naturais ou imutaveis, mas ¢ consequéncia de um processo histérico e social que,
considerando o feminino como o “segundo sexo”, criaram essa situagao.

Para explicar as restricdes que as mulheres enfrentam, Beauvoir (1970) denomina o
“eterno feminino” como um conjunto de caracteristicas que, ao ver da sociedade, significam

aquilo que ¢ ser mulher, limitando suas ag¢des e até mesmo identidade a aspectos como
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delicadeza, fragilidade e submissdo. Ser mulher, a partir dessa perspectiva, ¢ ser a boa filha,
dona de casa, boa esposa e boa mae, ou seja, mulheres que vivem na sombra de homens e tém
a responsabilidade de agrada-los.

Silva (2015) fala sobre o impacto que a obra mais famosa de Beauvoir teve na
sociedade observando que, em parte, passaram a considera-la o “mito da libertacdo”, enquanto
outra parte achava que a pensadora estava corrompendo os valores da sociedade francesa.
Para a autora, a proposta de Beauvoir foi “fazer a mulher perceber sua situagao historica para
que a mesma encontrasse o caminho da libertagdo, sobretudo, desnaturalizar o conceito de
fémea inferior” (SILVA, 2015, p. 2).

Segundo Beauvoir, apds a repercussio do movimento feminista, surgiram
questionamentos do tipo “a mulher esta se perdendo, a mulher esta perdida” e, essa ideia de
mulher que se referem, ¢ justamente a personificacdo do eterno feminino (BEAUVOIR, 1970,
p. 7). A partir do momento que as mulheres tomam a iniciativa de serem vistas como parte do
mundo, se recusando a ser o segundo sexo, elas o fazem sabendo que, até entdo, o mundo
ainda era dos homens. Esse gesto seria, portanto, uma rentincia da submissdo que marcava a
alianga do feminino com a “casta superior”.

Silva (2015) relaciona as obras de Simone de Beauvoir com algumas ideias de Michel
Foucault, afirmando que o autor questionava a forma que o pensamento ocidental era
estruturado, bem como as “verdades absolutas” criadas pela sociedade de sua época. Em suas

obras, o autor criticava a cultura da sexualidade, como aponta Silva (2015):

Nessa fase a critica do autor se refere a cultura da sexualidade instituida no
Ocidente moderno, a qual institui a verdade dos sujeitos a partir do seu sexo.
Foucault discute a idéia de que a centralizagdo da verdade no dispositivo das
sexualidades dos sujeitos é uma singularidade da modernidade, visto que na
economia dos gregos a questdo da sexualidade, do sexo dos sujeitos ndo era
uma questao prioritaria nas relagdes, mas sim, o equilibrio das vontades, dos
desejos, o ndo controle das emogdes e sentimentos, esse sim era motivo de
preocupacao para os antigos. (SILVA, 2015, p. 6)

A autora analisa os pensamentos de Beauvoir ressaltando o quanto a obra teve
importancia no sentido de problematizar questdes tidas como verdades na sociedade. Para
autora, Beauvoir significou uma revolucao por criar “para si um estilo de pensamento e de
vida, ndo apenas quando de libertaram de padrdes de pensamento, mas, sobretudo, das normas
e regras das sexualidades controladas, do valores socialmente aceitos” (SILVA, 2015, p. 8).

Publicada originalmente em 1949, a primeira versdao da obra de Beauvior traz

consideracdes a respeito do masculino e feminino que, mesmo apds décadas, podem ser
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facilmente identificas na sociedade nos dias de hoje. A pensadora enfatiza que nunca houve

igualdade entre os dois sexos e a figura feminina sempre esteve em desvantagem. Para ela:

[...] embora sua condi¢do esteja evoluindo, a mulher arca com um pesado
handicap. Em quase nenhum pais, seu estatuto legal ¢ idéntico ao do homem
e muitas vezes este ultimo a prejudica consideravelmente. Mesmo quando os
direitos lhe sdo abstratamente reconhecidos, um longo hébito impede que
encontrem nos costumes sua expressao concreta. Economicamente, homens
e mulheres constituem como que duas castas; em igualdade de condigdes, os
primeiros tém situacdes mais vantajosas, salarios mais altos, maiores
possibilidades de éxito que suas concorrentes recém-chegadas. Ocupam na
industria, na politica etc, maior nimero de lugares e os postos mais
importantes. Além dos poderes concretos que possuem, revestem-se de um
prestigio cuja tradi¢dao a educagdo da crianca mantém: o presente envolve o
passado e no passado toda a historia foi feita pelos homens. (BEAUVIOR,
1970, p. 14 e 15)

Abordando brevemente o ambito econOmico, jad que ¢ um cenario em que a
desigualdade de género tem bastante énfase, Cisne (2015) também aborda a desvalorizagao do
trabalho feminino afirmando que o patriarcado € o suporte para a exploracao da mao de obra
das mulheres e, para isso, a autora fala sobre este termo com base em alguns autores, uma
delas ¢ Delphy (2009), que explica o patriarcado sob a visdo feminista como sendo o poder
que os homens detém em uma formagdo social, ou seja, a superioridade do masculino em
relacdo ao feminino, significados sindnimos aos conceitos de dominacdo masculina e que
remetem a opressao das mulheres.

Segundo Cisne (2015), a for¢a do patriarcado ¢ tdo nitida que permite que ele se
estabeleca mesmo em situagdes de auséncia da figura masculina. Ou seja, as mulheres, por
estarem inseridas na sociedade patriarcal, incorporaram essas ideias de superioridade
masculina e, assim, acabam reproduzindo valores patriarcais no cotidiano, um exemplo ¢ a
educacao dos filhos e filhas, como observa a autora: “isso ndo ocorre devido a concordancia
ou a conivéncia consciente das mulheres, mas devido ao fato do patriarcado funcionar como
um sistema regido pelo medo e embebido de ideologia” (CISNE, 2015, p. 66).

Voltando para a questdo da dominagdo masculina, Apfelbaum (2009) explica que em
uma relacdo de dominagdo entre dois grupos de individuos, o dominador detém todas as
normas e valores que sao considerados universais e exerce sobre o dominado “um controle
constante que retira todo o seu poder contratual” (APFELBAUM, 2009, p. 76). A autora
afirma que isso acontece ndo apenas nas praticas sociais, mas também nos campos da

consciéncia e construcao de identidade.
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Pierre Bourdieu (1990) também contribuiu com os estudos sobre a dominagdo
masculina. Por ser homem, usufruir de todos os privilégios que seu género lhe garante e nao
vivenciar a realidade de uma mulher, o seu trabalho ¢ criticado por algumas estudiosas de
género e/ou militantes do feminismo. “Mesmo o homem mais simpatico a mulher nunca lhe
conhece bem a situagdo concreta” (BEAUVOIR, 1970, p. 20), a afirmag¢do da pensadora,
embora ndo tenha sido dirigida a Bourdieu ou outro homem especificamente, ¢ pontual em
elucidar essa questao. Com isso, ela quer dizer que, por mais que existam homens capazes de
refletir sobre temas como a dominacdo masculina e entender o movimento feminista, por
exemplo, eles nunca sentirdo na pele as afligdes que uma mulher, em seu dia a dia, softre.

Uma das criticas dirigidas ao autor se refere justamente a forma como ele se
relaciona com as ideias de Simone de Beauvoir. A filésofa langou “O Segundo Sexo” em
1949, obra que se eternizou como influéncia para geracdes de feministas, bem como
estudiosos de género. Anos depois, em 1990, Bourdieu publicou “A Dominagdo Masculina”,
levando ao publico discussdes sobre as relagdes de género, mas sem utilizar Beauvoir como
referéncia. Considerando que a contribuicdo da autora ¢ importante no contexto de estudos
sobre género, a auséncia de um didlogo com suas ideias na obra de Bourdieu foi alvo de
questionamentos, principalmente porque a abordagem do autor possui semelhanga com a
linha de pensamento beauvoriana (BODARD, BORBA, FERNANDES, TORRES E
FRIGULHA, 2017, p. 25).

Assim como Beauvoir, Bourdieu (1990) tem como ponto de partida o pressuposto de
que o feminino configura-se a partir de uma construgdo histoérica determinada pela relacdo de
poder. O autor participou, entre as décadas de 1950 e 1960, de uma pesquisa etnografica com
os Cabila, grupo ndémade situado no norte da Africa. A sociedade em questio ¢é caracterizada
pelo androcentrismo, ou seja, a concep¢do de que o feminino e masculino sdo opostos e
assimétricos, sendo o masculino superior (BOURDIEU, 1990, p. 15-16).

O socidlogo utiliza o termo “dominacdo masculina” para significar as consideracoes a
respeito da superioridade hierarquica do homem em relacdo a mulher. Ele explica como essa
dominagdo estd presente em nossas vivéncias e modos de pensar, além de falar sobre a
violéncia simbolica, que € o resultado sutil e imperceptivel da dominacdo que o homem tem

sobre a mulher:

[...] sempre vi na dominagdo masculina, € no modo como € imposta e
vivenciada, o exemplo por exceléncia desta submissdo paradoxal, resultante
daquilo que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia suave, insensivel,
invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias



20

puramente simbolicas da comunicacdo e do conhecimento, ou, mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima
instancia, do sentimento. (BOURDIEU, 1990, p. 7-8)

Tanto as questdes levantadas por Beauvoir em 1949, quanto a domina¢ao masculina
abordada por Bourdieu em 1990, ainda fazem sentido se relacionadas as sociedades
contemporaneas. Mesmo que o cenario mundial tenha se modificado da década de 1960 até
aqui, ¢ possivel enxergar tracos do androcentrismo ao nosso redor, caracterizados pelo que
chamamos de sociedade patriarcal, anteriormente explicada.

Os reflexos dessa significacdo social de género ainda s3o naturalizados por instituigdes
e se encontram tdo enraizados na sociedade que, muitas vezes, sdo reproduzidos por
individuos que sequer sdo capazes de percebé-los, contribuindo com a violéncia simbolica, de
acordo com o socidlogo: “a dominagdo masculina ¢ tao sofisticada que dispensa justificativas,
¢ como se essa visdo de mundo fosse neutra e ndo tivesse necessidade de explicar-se”.
(BOURDIEU, 1990, p. 35)

O siléncio de Bourdieu em relagdo a Beauvoir despertou questionamentos:
considerando que o silenciamento de mulheres representa uma forma de dominagdo
masculina, a indiferenca do autor diante das obras da filosofa, embora compartilhem de
pensamentos semelhantes, ndo configura violéncia simbolica?

Burawoy (2010) faz uma andlise dessa questdo e explica que Bourdieu considerava
Beauvoir “vitima inconsciente da dominac¢do simbolica exercida por Sartre”, cOnjuge da
pensadora na época. Para Bourdieu, Simone de Beauvoir era obediente ao seu companheiro e
incapaz de fazer criticas ao seu proprio relacionamento. Embora em sua obra, “O Segundo
Sexo0”, no capitulo em que aborda a independéncia feminina, existam referéncias a Sartre.
Ainda segundo Burawoy (2010), em “Os Mandarins”, outra obra de Beauvoir, ela consegue
falar sobre seus principais relacionamentos sem cometer generalizagdes € se preocupa em
ressaltar “o qudo diferente e pesado era o fardo das outras mulheres, acorrentadas a

domesticidade”. Ou seja, na opinido do autor:

Bourdieu evoca Beauvoir como vitima da dominagdo simbolica sartriana.
Dai em diante isso se transforma em uma perfeita desculpa para que também
Bourdieu silencie Beauvoir — tampouco se referindo as obras dela como
classicos fundamentais do feminismo contemporaneo. (BURAWOQOY, 2010,
p. 134-135)

Com isso, entende-se que Bourdieu praticava a mesma dominagao simbolica explicada

em seus livros. De acordo com Burawoy (2010), Bourdieu falava sobre a “negacdo da
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existéncia feminina” argumentando que, por mais que os homens ndo tivessem a intengdo de
discriminar as mulheres, isso acontecia porque uma das caracteristicas da violéncia simbolica
¢ que ela nao acontece de forma consciente. Ou seja, o pensador denuncia o silenciamento de
mulheres enquanto o faz.

No que diz respeito a conceituacao de gé€nero, o presente trabalho segue a linha
beauvoriana, abordada acima, embora apresente visoes de outros autores. Retomando a uma
das questoes que foram discutidas no decorrer deste capitulo, de acordo com Beauvoir, o sexo
feminino sequer ocupa o lugar de um sujeito, sendo considerado o outro sexo, ou seja, algo
incompleto e em posicdo secundaria em relacdo aos homens. Com este fragmento,
entendemos que a forma como Simone de Beauvoir se expressa a respeito do significado da
mulher para a sociedade contempla de forma simples e a0 mesmo tempo eficaz a base teorica
que o presente trabalho necessita. Além disso, entendemos que as obras de Beauvoir, escritas
ha décadas, ainda fazem sentido ao se pensar na posi¢ao das mulheres na atualidade.

Portanto, as reflexdes aqui realizadas sdo importantes no sentido de compreender a
forga que a dominagao masculina tem nas relagdes sociais e, a0 mesmo tempo, criar um

contexto para se pensar a respeito do movimento feminista.

2.2 OMOVIMENTO FEMINISTA

O feminismo ¢ um movimento que luta pelo direito das mulheres e tem como objetivo
principal a igualdade de género. Algumas ideias equivocadas sobre ele contribuiram para que
ao longo da historia e, ainda hoje, muitas mulheres se intitulem antifeministas. Segundo
Soihet (2008), a reacdo masculina ao feminismo se deu de varias formas, uma delas foi o
humor “arma eficaz utilizada para manter a inferioridade feminina”. Piadas machistas sdo
tradicionais, bem como a utilizacdo de imagens que ridicularizam e criam estere6tipos sobre
as feministas. Para a autora, tudo isso, por se contrapor ao “ideal feminino, constantemente
reatualizado de beleza, meiguice, delicadeza, paciéncia, resignagdo”, faz com que muitas
mulheres deem um significado superficial ao movimento e nao se reconhegam nele (SOIHET,
2008, p. 192).

Outra situagdo recorrente ¢ que o machismo, muitas vezes, encontra justificativa no
humor, em uma tentativa de amenizar a gravidade da situacdo. A expressao “¢ s6 uma

brincadeira” se tornou comum por ser utilizada como justificativa para atitudes machistas e

até violentas, como o assédio. Durante a Copa do Mundo de 2018, realizada na Russia, uma
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situagdo envolvendo brasileiros tomou grandes propor¢des. Um grupo de homens interagiram
com uma mulher russa, fazendo com que ela repetisse frases constrangedoras, enquanto
filmavam. O video se propagou e virou noticia em varias partes do mundo, os torcedores
brasileiros foram acusados de assédio e criticados pela falta de respeito, mas, ainda assim,
algumas pessoas justificam o episodio afirmando que foi s6 uma “brincadeira”’.

E importante, também, dar énfase na expressdo “igualdade” sempre que se fala sobre
feminismo, pois ¢ comum a associagdo equivocada deste termo ao machismo como se fossem
antonimos, ideia que faz parte do senso comum e justifica a aversdo de muitas pessoas,
incluindo mulheres, a0 movimento. Por isso € necessario frisar que o feminismo ndo pretende
instituir a superioridade das mulheres em relagdo aos homens. J4 o machismo ¢ caracterizado
pela afirmativa de que o homem ¢ superior a mulher.

Assim, fica clara a diferenca entre machismo e feminismo: enquanto um se configura
de praticas que inferiorizam a figura feminina, o outro busca combater essa ideia com base na
igualdade. Mendéz (1982) explica essa questao ressaltando que o proposito das feministas do
século XIX nado era ocupar o espago do homem ou ser como eles, mas apenas usufruir os
mesmos direitos e ter sua liberdade garantida. Ou seja, ndo se trata de dominagdo das
mulheres sobre os homens, o feminismo ¢ sobre igualdade.

Pinto (2010) resgata trechos da histéria do feminismo no Brasil, mas, antes disso,

descreve resumidamente o que movimento significa em sua interpretagao:

O feminismo aparece como um movimento libertario, que ndo quer so
espaco para a mulher — no trabalho, na vida publica, na educagido —, mas que
luta, sim, por uma nova forma de relacionamento entre homens ¢ mulheres,
em que esta ultima tenha liberdade e autonomia para decidir sobre sua vida e
seu corpo. Aponta, e isto € o que ha de mais original no movimento, que
existe uma outra forma de dominac¢do — além da classica dominacdo de
classe —, a dominag@o do homem sobre a mulher — e que uma nao pode ser
representada pela outra, ja que cada uma tem suas caracteristicas proprias.
(PINTO, 2010, p. 16)

Segundo a autora, o inicio do movimento foi marcado por mulheres que se
rebelavam contra a condi¢do em que viviam e, inclusive, muitas pagaram com a propria vida.
As sufragetes, grupo de Londres, ficaram conhecidas por organizarem manifestagdes sobre a
causa. No Brasil, adeptas a este grupo foram lideradas por Bertha Lutz, cientista e biologa.
Aqui, o feminismo ganhou mais for¢a durante o periodo em que as mulheres lutavam pelo

direito ao voto, conquista oficializada em 1932 com o Novo Codigo Eleitoral Brasileiro

' Disponivel em <http://www.espn.com.br/espnw/artigo/ /id/4423272/nem-aqui-nem-na-russia-machismo-nao-
e-brincadeira> Acesso em 20 de janeiro de 2019.



http://www.espn.com.br/espnw/artigo/_/id/4423272/nem-aqui-nem-na-russia-machismo-nao-e-brincadeira
http://www.espn.com.br/espnw/artigo/_/id/4423272/nem-aqui-nem-na-russia-machismo-nao-e-brincadeira
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(PINTO, 2010, p.16). Outro movimento que vale a pena ser lembrado ¢ a “Unido das
Costureiras, Chapeleiras e Classes Anexas”, operarias que chamavam a atencdo para as
condicdes de trabalho das mulheres nas fabricas e oficinas.

Em relagdo ao ingresso da mulher no mercado de trabalho, Mendéz (1982) destaca o
dificil papel que as operarias tinham neste contexto, sendo subordinadas, ocupando as piores
funcdes e menos remuneradas, além de terem que lidar com a dupla jornada, pois além do
trabalho nas fabricas, eram donas de casa, ou seja, responsaveis pelas atividades domésticas.

A autora explica que:

O capitalismo evidenciou para o ambito do mundo publico a discriminacdo
que as mulheres enfrentavam no mundo privado. A entrada das mulheres na
producdo possibilitou um crescente movimento de organizagdo das
trabalhadoras na luta por direitos iguais e pela ruptura com um sistema que
as oprimia pela sua condi¢do de mulher e de trabalhadora. As mulheres
passaram a integrar o movimento operario, lutando ao lado dos homens pela
superacao do capitalismo que os oprimia. Contudo as pautas especificas das
mulheres nem sempre eram absorvidas pelo conjunto do movimento
operario. (MENDEZ, 1982, p. 53)

Mendéz (1982) associa o incremento de instrugdo escolar para as mulheres com o
capitalismo, explicando que a partir do momento em que as mulheres se tornaram
proletariado, passou a ser exigido delas o minimo de capacitagdo para que conseguissem
desempenhar as atividades no trabalho. A autora também observa que as mulheres que faziam
parte de classes mais elevadas também passaram a ter contato com a escrita e leitura, pois tal
habilidade era considerada qualidade de boa esposa e mae. Diante disso, considera-se que
entre o final de XIX e inicio do século XX, o acesso a alfabetizag¢do foi facilitado. Mendéz
(1982) acredita que a proliferacdo das ideias emancipacionistas entre as mulheres ganhou
forga com o crescimento da alfabetizacao.

Com base em pesquisas do IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD e PNAD Continua), Projecdes da Populagdo, Estatisticas do Registro Civil, Pesquisa
Nacional de Saude (PNS) e Pesquisa de Informagdes Basicas Estaduais (Estadic), bem como
Ministério da Saude, Presidéncia da Republica, Congresso Nacional, Tribunal Superior
Eleitoral e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, as
“Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres no Brasil” reinem informacdes a
fim de demonstrar, em dados estatisticos, as condi¢coes das mulheres brasileiras sob a dtica de
fatores como: educagdo, economia, participagdo no mercado de trabalho, vida publica e

direitos humanos, entre outros.
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O documento, publicado em 2018, mostra que as mulheres sdo mais escolarizadas que
os homens, tanto no ensino médio, quanto no ensino superior. Os nimeros indicam que, em
2016, a taxa de frequéncia dos homens de 15 a 17 anos no ensino médio era de 63,2%. Ja a
das mulheres, com a mesma idade, era de 73,5%. No ensino superior, a diferenga ¢ maior
ainda, entre as pessoas de 25 a 44 anos de idade que completaram a graduagdo, 15,6% sdo
homens e 21,5% sdo mulheres. Ainda assim, de acordo com o IBGE: “seja no conjunto da
populagdo, seja no universo do trabalho, as mulheres sdo mais escolarizadas do que eles, mas
o rendimento médio delas equivale a cerca de % dos homens” (IBGE, 2018, s.p.).

De acordo com essas mesmas pesquisas, 20,2% das mulheres trabalham em tempo
parcial, em vista de 14,1% homens. Segundo a editoria de Estatisticas Sociais do IBGE, esses
nimeros podem ter relacdo com as atividades realizadas pelas mulheres dentro de casa, ja que
elas dedicavam cerca de 18,1 horas semanais aos afazeres domésticos e/ou cuidados de
pessoas, enquanto o numero de horas que o homem dispunha para tais atividades eram 10,5
horas semanais. Ou seja, em casa, as mulheres trabalham 73% horas a mais que os homens,
evidenciando a questdo da jornada dupla, anteriormente mencionada (IBGE, 2018, p. 7).

Levando as analises para o mercado de trabalho, as mulheres ainda recebem salarios
mais baixos do que os dos homens. As pesquisas mostram que, em 2016, o rendimento
mensal delas se limitava a R$1.764, enquanto o dos homens era de R$2.306. Além disso, o
documento comprova que a maioria dos cargos gerenciais do poder publico e também do
privado, era ocupado por homens. Os numeros indicam que 37,8% destes cargos eram
assumidos por mulheres, enquanto 62,2% pertenciam a homens.

Outra pesquisa que exemplifica a desigualdade salarial entre homens € mulheres foi
realizada pela Catho, site de vagas de emprego, em marco de 2017. A partir dela, constatou-se
que, no Brasil, as mulheres ganham menos que os homens em todas as atividades analisadas’.
A maior diferenca salarial foi para o cargo de consultor, nessa fungdo os homens ganham
62,5% a mais que as mulheres. Em Hollywood, isso também ¢ comum. Um exemplo ¢ a atriz
Natalie Portman que, em 2016, revelou a revista Marie Claire que recebeu uma quantia trés
vezes inferior a remunerag¢do do colega, Ashton Kutcher, seu par romantico no filme “Sexo

PO
sem Compromisso™™.

Disponivel em <https://gl.globo.com/economia/concursos-e-emprego/noticia/mulheres-ganham-menos-do-
que-os-homens-em-todos-os-cargos-diz-pesquisa.ghtml>. Acesso em 21 de fevereiro de 2018.

’ Disponivel em <https://www.vix.com/pt/cinema/543078/ate-em-hollywood-mulheres-ganham-menos-que-os-
homens-veja-a-lista-e-compare>. Acesso em 22 de margo de 2018.
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Ainda sobre momentos marcantes na historia do feminismo no Brasil, Pinto (2010)
fala sobre a criagdo do Conselho Nacional da Condicdo Mulher (CNDM), em 1984, que foi
um dos responsaveis por incluir os direitos das mulheres na nova carta constitucional, junto
de outros grupos, como o Centro Feminista de Estudos ¢ Assessoria (CFEMEA). Segundo a
autora, o resultado dessa conquista esta na Constitui¢do de 1988, pois ¢ uma das que mais
garantem direitos as mulheres no mundo.

Embora o CNDM tenha perdido a importancia durante os mandatos de Fernando
Collor e Fernando Henrique Cardoso, presidentes do Brasil, quando Luiz Inécio Lula da Silva
iniciou o seu governo, a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres foi criada. E valido
ressaltar que uma das causas que mais geravam mobilizagdo, na época, era a violéncia contra
a mulher. Varias ONGs foram criadas com a pretensdo de aprovar, junto ao Estado, medidas
protetivas para as mulheres, além de garantir espago para a participa¢do feminina na politica.
A Lei Maria da Penha (Lei n. 11 340, 7 de agosto de 2006), foi uma conquista significativa
neste contexto, pois proibe legalmente a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.
Delegacias Especiais da Mulher também surgiram pelo pais (PINTO, 2010, p.17).

No entanto, as “Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres no Brasil”
apontam que, em 2014, no Brasil, as delegacias especializadas para atenderem mulheres
estavam presentes em apenas 7,8% dos municipios. Atualmente, no estado de Minas Gerais,
46 cidades possuem Delegacia da Mulher. O nlimero se torna mais inexpressivo ainda quando
comparado ao indice de violéncia contra a mulher no Brasil, j4 que o pais ¢ o quinto do
mundo com mais casos de feminicidio. De acordo com uma pesquisa da Organizagdo Mundial
da Saude (OMS), 4,8 mulheres, a cada 100 mil, sdo assassinadas. Atualmente, a cada dois
segundos uma mulher ¢ agredida fisicamente ou verbalmente, segundo o “Relogios da
Violéncia”, website produzido pelo Instituto Maria da Penha, a fim de contabilizar a violéncia
contra a mulher”.

As estatisticas também assustam quando o assunto ¢ estupro. Um levantamento do
“Anuério Brasileiro de Seguranca Publica™, realizado em 2015 e publicado em 2016, revela
que a cada 11 minutos, ocorre um estupro no Brasil. Neste caso, ¢ importante ressaltar que,
um fato comum em casos de estupro € a vitima ndo registrar boletim de ocorréncia, ou seja,

muitas vezes este crime fica no anonimato.

* Disponivel em <http://www.relogiosdaviolencia.com.br/>. Acesso em 10 de abril de 2018.

°  Disponivel em <http://www.forumseguranca.org.br/storage/10_anuario_site 18-11-2016-retificado.pdf>.

Acesso em 10 de abril de 2018.
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Pinto (2010) também chama a atencdo para a timida participagdo da mulher no cenario
politico brasileiro, discutindo sobre o bindmio “mulher-poder”, tanto no sentido politico,
quanto no sentido teorico da expressao, para isso a autora define quatro cenarios de atuacao
politica feminina no pais. No primeiro, ela enquadra as mulheres denominadas “sem ideia
nem presenca”, se referindo as que ndo militam para o feminismo e também ndo participam
da politica. No segundo, estdo as “com ideias, mas sem presenga”, se referindo as mulheres
que sdo militantes, mas que nao participam da politica. No terceiro cendrio, temos as “sem
ideia, mas com presenca”, se referindo as mulheres que participam da politica, mas nao
necessariamente defendendo o movimento feminista. E, no ultimo cendrio, enquadra as “com
ideias e com presencga”, mulheres feministas que possuem presenga na vida politica (PINTO,
2010, p. 18).

Pinto (2010) acredita que os dois ultimos grupos acima mencionados sdo mais

propensos a gerarem resultados na sociedade, politicamente falando:

Em paises onde o movimento feminista teve uma historia longa com muita
visibilidade e com vitdrias expressivas no campo dos direitos das mulheres,
ha um numero importante de mulheres na disputa eleitoral e nos cargos
legislativos, executivos e judiciarios. Todavia, esta presenca ndo garante que
as mulheres tenham se eleito com plataformas feministas ou que sejam
feministas. Mesmo assim ¢ muito mais provavel que as demandas por
direitos das mulheres sejam defendidas por mulheres do que por homens,
independente da posigcdo politica, ideoldgica e mesmo da inser¢do no
movimento feminista. (PINTO, 2010, p. 18)

A autora afirma que, se pelo menos metade dos cargos para deputado da Camara
Federal brasileira fosse ocupado por mulheres, ainda que ndo fossem feministas, muitos
assuntos de importancia no universo feminino, como o aborto, por exemplo, seriam discutidos
com uma qualidade diferenciada.

As “Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres no Brasil” ilustram a
inexpressiva participa¢do feminina no contexto politico, deixando o pais com o pior resultado
no ranking da América do Sul. Segundo o IBGE, em 2017, de dez deputados federais, apenas
uma era mulher. As pesquisas mostram que, em dezembro de 2017, 11,3% de mulheres eram
parlamentares no Congresso Nacional, 16% ocupavam cargos no Senado e apenas 10,5% da
Camara dos Deputados era representada por mulheres. Alguns estados como Mato Grosso,
Sergipe e Paraiba sequer tinham deputada federal. Trazendo essa realidade para a regido, em

Minas Gerais, de 77 deputados estaduais, apenas cinco sdao mulheres. Em Uberlandia,
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atualmente, a prefeitura conta com quatro Vereadoras6, sendo uma mulher trans, e a cidade
nunca teve uma prefeita.

Ao falar sobre as conquistas do feminismo, ¢ natural nos deparamos com a ilusdo
momentanea de que o movimento cumpriu sua missao. Mas basta passar os olhos por esses
dados para refletir sobre a realidade atual e perceber que o caminho a ser trilhado, ainda ¢é
longo. Garcia e Sousa (2015) garantem que questionar a ordem patriarcal em que a sociedade
¢ organizada, bem como lutar contra a dominacdo masculina, s3o objetivos centrais do
feminino nos dias de hoje. Mesmo ap6s anos de luta, o machismo ainda esta presente na
maneira de pensar e agir de muitas pessoas, inclusive mulheres, pois ¢ um problema enraizado
na sociedade e, infelizmente, ainda colhemos seus frutos.

Um ponto importante e caracteristico do feminismo do século XXI ¢ o espago de
militdncia que o movimento encontrou na internet. Existem varios sites e blogs que abordam
essa tematica e, neste contexto, um ambiente virtual que se destaca por ser ainda mais
democratico para producao e compartilhamento de informacdes, sdo as redes sociais. Recuero
(2009) explica que o Facebook e Twitter, por exemplo, sdo sites que permitem a qualquer
pessoa ter um perfil. Este perfil torna possivel a conversagao entre os usudrios € essas
interagdes configuram as redes sociais. Podemos citar, também, outros sites populares de
redes sociais como o Instagram e o Youtube.

Moraes (2001) observa que nas redes sociais os individuos tém autonomia para
expressarem suas opinides, criando debates e discussdes sobre determinados assuntos. O autor
também chama a atengdo para alguns movimentos e até mesmo ONGs que utilizam o meio
digital para disseminarem suas ideologias, esse “ativismo digital” € realizado com o intuito de
alcancar grande numero de pessoas e, com isso, gerar mobilizagdo. Um destes movimentos
que utiliza o espago virtual para divulgar suas ideias ¢ o feminismo.

Ferreira (2013) enxerga na internet uma ferramenta importante ndo s para promover
conteudos feministas, mas também para gerar dialogos entre diferentes setores da sociedade

sobre causas significantes dentro do movimento. A autora afirma que:

[...] a internet se constréi como um espaco de publicagdo feminista
alternativa que, diferentemente dos panfletos e fanzines que fizeram parte da
mobiliza¢do das feministas até meados dos anos 90, possibilita uma maior
difusdo dos materiais produzidos e também de um retorno por parte das
pessoas que t€m acesso a essas publicagdes. Ou seja, a internet se apresenta

¢ Disponivel em <https://www.camarauberlandia.mg.gov.br/vereadores/legislatura-atual> Acesso em 12 de abril
de 2018
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como um lugar em que as ideias podem ser divulgadas e debatidas
(FERREIRA, 2013, p. 35).

E valido ressaltar que, segundo um relatério da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Comércio e Desenvolvimento — UNCTAD’, divulgado em outubro de 2017, o Brasil ¢ o
quarto pais do mundo com mais usuarios de internet. O documento intitulado “Economia da
Informagao 2017: Digitalizagdo, Comércio e Desenvolvimento” aponta que, em 2015, o
numero de internautas era de 120 milhdes.

Muito se fala sobre as conquistas femininas e alguns defendem que, hoje, as mulheres
possuem as mesmas oportunidades que os homens, como se o gesto de votar, trabalhar,
estudar e ser independente, por exemplo, fossem as Unicas causas pelas quais 0 movimento
feminista lutou por todos esses anos. A superficialidade deste ponto de vista estd no fato de
que, ndo ¢ preciso sequer uma analise aprofundada para se chegar a conclusio de que ainda se
vive em uma sociedade patriarcal. Algumas das provas disso se apresentam em forma de
estatisticas e estdo descritas logo acima.

Pisano (2004) fala justamente sobre essa falsa impressdo de que o movimento
feminista conseguiu grandes feitos. A autora destaca a submissdo feminina, argumentando
que um dos maiores desafios que o feminismo enfrenta ¢ descontruir a nogdo de espago
simbolico de masculinidade e feminilidade, aceitando que ambos pertencem a um espago
unico: o da masculinidade que abriga o espaco da feminilidade. Ou seja, ¢ como se o feminino
nao fosse considerado inteiro, mas uma parte que pertence ao grande contexto do masculino e
¢, inclusive, desenhado e programado por ele.

Portanto, para Pisano (2004), mesmo que tenhamos a ideia de que o movimento
feminista impulsionou grandes mudancas no mundo, € necessario considerar que as mesmas
lutas se repetem ha séculos e, até hoje, o caminho a trilhar ¢ longo. A partir deste ponto de
vista, o que parecem significativos avancos sdo na verdade pequenas modificagdes. Por mais
que as mulheres reivindiquem seu lugar em espagos naturalmente masculinos como, por
exemplo, o da politica, economia e academia, elas ainda vivem sob as limitacdes da

dominag¢ao masculina.

7 Disponivel em <https://nacoesunidas.org/brasil-e-o-quarto-pais-com-mais-usuarios-de-internet-do-mundo-diz-
relatorio-da-onu/>. Acesso em 10 de abril de 2018.
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2.3 RIVALIDADE FEMININA E SORORIDADE

Podemos considerar a rivalidade feminina como uma das caracteristicas da sociedade
patriarcal. De acordo com Tiburi (2016), a ideologia da dominagao masculina ¢ responsavel
pelo mito da rivalidade feminina, pois naturaliza o comportamento competitivo entre as
mulheres, tornando-o tradicional para que, assim, o poder patriarcal continue garantido. O
mito da rivalidade estd presente em contos de fadas, filmes, literatura e também em letras de
musicas, além de ser vivenciado pelas mulheres em seu dia a dia. Babi Souza, jornalista e
criadora do “Vamos Juntas?”’, movimento que deu origem ao livro “Vamos juntas? O guia de
sororidade para todas”, diz em sua obra que: “nenhum fator bioldgico nos torna menos capaz
que os homens de ser amigas, mas ouvir e acreditar nisso a vida toda, sim” (SOUZA, 2016,
p.53).

Com isso, a autora quer dizer que as mulheres aprendem, desde cedo, a enxergar em
sua semelhante uma adversaria. Ou seja, € como se vivéssemos em uma competicdo constante
sobre quem ¢ a mais bonita ou bem sucedida, sem falar nas disputas amorosas que, quase
sempre, ttm como foco um homem. Entende-se que existem, na sociedade, varios
pressupostos que fortalecem o mito da rivalidade feminina. As mulheres acabam
naturalizando esses pressupostos e os perpetuando em suas vivéncias. Um exemplo comum ¢
representado pela ideia de que ndo se deve gostar das mulheres que ja tiveram relacdo com
nossos atuais companheiros, ou que sdo atuais companheiras de algum ex-namorado e/ou
marido nosso, pois elas, naturalmente sdo nossas inimigas. E se esse pensamento fosse
questionado? Por que ndo podemos ser amigas ou ter admiragdo por uma mulher, apenas
porque ela teve ou tem relagdo com alguém que ja fez parte de nossa vida? A resposta ¢ mais
simples do que se imagina: agimos assim porque fomos ensinadas dessa forma.

Em um artigo jornalistico, Lima (2016) afirma que a rivalidade feminina faz parte da
vida das mulheres desde quando sdo adolescentes, sendo identificada nas competicdes pela
melhor aparéncia, pelo maior espagco nos grupos de socializagdo e também na disputa por
garotos. Segundo a autora, na fase adulta, essa rivalidade fica visivel, também, na vida
profissional em que existe o pressuposto de que se uma mulher ¢ chefe, ela evita promover
outra funcionaria mulher por enxergar nela uma oponente. A sociedade patriarcal criou
mulheres que se consideram rivais sem nem mesmo perceberem ou questionarem o motivo
dessa inimizade. Para Lima (2016), isso acontece porque, convivendo com o machismo,
acabamos internalizando héabitos que foram impostos por ele, como a necessidade de ser a

mais bonita e melhor em todos os aspectos.
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Santos (2016) chama a atencdo para uma frase tida como senso comum: a afirmativa
de que as mulheres, ao se arrumarem, nao o fazem para os homens, mas sim para outras
mulheres. Com isso, pretende-se dizer que quem mais repara nos detalhes da aparéncia de
uma mulher, ¢ outra mulher e ndo os homens. A partir de uma breve analise, percebe-se que a
frase pressupde duas coisas: a primeira € que as mulheres devem se arrumar para os homens,
em uma tentativa de agrada-los; a segunda ¢ que, na verdade, quem mais presta atengdo nos
detalhes a fim de critica-los, ¢ outra mulher. Nas duas pressuposi¢des, encontramos um
discurso machista.

A autora também fala sobre a rivalidade feminina encontrada em contos de fada da
Disney, analisando que as princesas nao encontram apoio nas outras personagens femininas
que, quase sempre, sdo representadas por bruxas, madrastas e/ou irmads invejosas ¢ maldosas
que criam armadilhas a fim de prejudicar a princesa. Por outro lado, as figuras masculinas dos
contos, geralmente os principes, amigos e/ou pais das princesas, sdo representados como
herdis, companheiros e fieis. Este roteiro é considerado comum por se repetir em mais de uma
histéria, como na Branca de Neve, Cinderela e Bela Adormecida, por exemplo. No entanto,
Santos (2016) afirma que, ultimamente, a amizade entre mulheres nos contos da Disney vem
sendo explorada, como no filme “Frozen” e “Malévola”, em que as personagens principais
sdo mulheres e o roteiro foge do tradicional princesa e principe. A meu ver, iSso ocorreu
justamente porque a competividade feminina passou a ser problematizada.

Segundo Maistro (2016), o mito da rivalidade feminina também se materializa no
mundo pop, em que, frequentemente, a midia alimenta a competicdo entre algumas figuras
femininas famosas, reforcando a ideia de que mulheres ndo podem ser amigas, j4 que
naturalmente sdo concorrentes. Um exemplo, no Brasil, ¢ Claudia Leitte e Ivete Sangalo,
artistas que trabalham com género musical semelhante e sdo constantemente comparadas e
colocadas como rivais pela midia.

Recentemente, alguns artistas acordaram para este fato e, desde entdo, a midia vem
sendo questionada quando veicula conteido que instiga a competividade entre mulheres
famosas. Letras de musicas que corroboram com a rivalidade feminina também passaram a
serem criticadas.

De acordo com Souza (2016), ¢ fundamental que as mulheres tenham consciéncia do
discurso patriarcal de rivalidade feminina e se coloquem contra ele no cotidiano, na relacdao
com outras mulheres. O machismo, por estar tdo enraizado na sociedade, se faz presente em

coisas imperceptiveis, sendo assim, ¢ importante questionar as nossas atitudes e, entdo, criar o
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habito de evitar a perpetuacdo do machismo. O simples gesto de combater a inimizade com
outras mulheres ja ¢ um grande passo.

A empatia e solidariedade entre as mulheres sdo capazes de romper com as categorias
criadas pela sociedade patriarcal, ao mesmo tempo em que também configura uma maneira de
empoderamento feminino, ou seja, encorajar as mulheres a se imporem e lutarem pelos seus
ideais, desconstruindo padrdes sexistas. Segundo Souza, “quando agimos como se fossemos
rivais, perdemos a forga [...]” (SOUZA, 2016, p.53). Tudo isso contribui para que, aos
poucos, novas formas de relacionamento feminino sejam construidas. Essa unido feminina
ganhou nome: sororidade.

O termo sororidade ¢ um substantivo que, cada vez mais, ¢ utilizado por mulheres que
participam do movimento feminista, assim como observa Tinoco (2016). Para a autora, a
sororidade significa “[...] pacto entre mulheres, relacionado as dimensdes ética, politica e
pratica do feminismo contemporaneo. Ou, simplesmente, uma alianca baseada na empatia e
no companheirismo” (TINOCO, 2016, p. 21).

A sororidade surge para combater o mito da rivalidade feminina, de acordo com
Tinoco (2016), o termo ¢ cada vez mais popular e representa uma nova corrente do
feminismo, sugerindo que as mulheres se unam, defendendo umas as outras, estabelecendo
lagos de irmandade, respeito e lutando juntas pela igualdade de gé€nero. Maistro (2016)
apresenta opinido semelhante, destacando que a pratica € essencial para que as mulheres se
livrem das amarras impostas pelo machismo e, juntas, tenham foco em questdes relevantes
para o movimento feminista. A autora acredita que “a sororidade quebra o grande muro alto e
forte que nos separa como rivais e nos faz olhar para onde realmente importa” (MAISTRO,
2016, s.p.).

Para Scherer (2017), a sororidade € necessaria e propde mudangas positivas no
contexto feminista, pois pretende romper com a competitividade feminina, bem como
dominagdo masculina e, principalmente, a misoginia. De acordo com a autora, a pratica ¢
representada por um “[...] pacto de alianca, de fortalecimento, de cumplicidade e deseja
transformar as relagdes de injustica e dominag¢ao” (SCHERER, 2017, p. 113). Essa amizade
entre as mulheres tem relevancia, também, no sentido de incentivar valores importantes como

a empatia, gesto de se colocar no lugar da semelhante:

Diante do individualismo e da competitividade, importa olhar para o coletivo
que gera espacos de comunhdo, construgdes e decisdes que sdo frutos da
parceria, do dialogo, do poder do amor, da for¢a que provém da convivéncia,
da mutualidade e sororidade. Apoio, empatia, solidariedade sdo elementos
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libertadores para a ética feminista sendo que a partilha do conhecimento e de
experiéncias de vida e sabedoria liberta € empodera para o crescimento. Essa
partilha ndo ocorre de forma isolada, mas em grupo, onde mulheres planejam
e agem juntas, em sororidade (SCHERER, 2017, p. 113).

A solidariedade entre as mulheres sempre foi caracteristica do feminismo, desde o
principio do movimento. Costa (2009) afirma que embora o termo sororidade seja
relativamente novo, seu significado sempre esteve presente nas praticas feministas. Um
exemplo sdo os “grupos de consciéncia”, criados em varias partes do mundo com a finalidade
de discutir temas importantes para as mulheres e buscar solugdes para os problemas
abordados. A autora relata a existéncia de grupos de acolhimento e apoio as mulheres que
sofriam violéncia, onde conscientizagdo e ajuda sobre métodos contraceptivos e até mesmo
realizacdo de abortos eram oferecidos.

Garcia e Sousa (2015) definem a sororidade como uma “experiéncia subjetiva pela
qual as mulheres devem passar com a finalidade de eliminarem todas as formas de opressao
entre elas”, a partir disso, ¢ possivel também trabalhar a conscientizagdo sobre o quanto a
misoginia praticada entre mulheres ¢ ainda mais nociva. As autoras enfatizam que uma das
lutas feministas se atém, justamente, em tentar combater a violéncia de mulheres contra
mulheres e uma das formas de colocar isso em pratica é refor¢ando a ideia de que precisamos

enxergar em nossa semelhante, uma companheira:

[...] a sociedade, em uma espécie de troca, usa as mulheres para produzirem
a violéncia. Diante disso, uma das lutas feministas € combater essa
inimizade, ndao s6 fortalecendo, mas promovendo a sororidade. Ao
estabelecer essas relagdes de sororidade, as mulheres conseguiriam lutar para
eliminar as formas de opressdo, violéncia e exploracdo que envolve o
“segundo sexo” (GARCIA E SOUSA, 2015, p. 1004).

Becker e Barbosa (2016) reafirmam que a sororidade ¢ uma forma de luta contra as
formas de opressao patriarcal, baseada no apoio mutuo praticado pelas mulheres que, juntas,
compreendem que tém mais forca. As autoras explicam que “por meio dessa pratica, as
mulheres buscam transformar ndo somente suas relacdes com outras mulheres, mas sobretudo
buscam transformacgdes sociais — especialmente politicas, economicas e juridicas”. (BECKER,
BARBOSA, 2016, p. 246)

Dessa forma, entende-se que, a partir de nogdes sobre solidariedade feminina e
empatia, as mulheres s3o convidadas a refletirem sobre suas atitudes e passam, também, a

terem consciéncia de como a misoginia € nociva.
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Para os feminismos, ¢ imprescindivel que as mulheres tomem consciéncia da
politica patriarcal que as utiliza para reproduzir diversas opressdes. Essa
consciéncia perpassa tanto o plano individual como o coletivo. Nesse
sentido, € preciso eliminar formas de violéncia entre as mulheres tais como:
a deslegitimacdo, a desconfianca, o descrédito, a desautorizacdo e as diversas
formas de discrimina¢do (sexual, geracional, étnica, racial, linguistica,
social, economica, intelectual, ideologica, religiosa, politica e outras mais) e
que sao obstaculos patriarcais que impedem as mulheres de aproximarem-se
mais umas das outras. (BECKER, BARBOSA, 2016, p. 246)

Um exemplo de unido feminina teve palco em um episodio lamentavel ocorrido em
abril de 2016, na favela Cidade dos Anjos, em Campo Grande-MS. Uma jovem foi
assassinada pelo ex-marido, na frente dos filhos, aumentando as estatisticas sobre o nimero
de feminicidios que acontecem no Brasil. O que chamou a atencao neste caso foi a revolta que
ele gerou na comunidade da vitima: cerca de 150 moradoras atearam fogo em pneus e pedagos
de caixotes, fechando o cruzamento entre duas avenidas da cidade para protestarem pela
morte da amiga e vizinha.

A multidao que pedia justica para a jovem era, em maioria, feminina. De acordo com a
jornalista Daiane Libero, “as mulheres da Cidade dos Anjos podem nem saber, mas a
sororidade moveu o protesto delas, unida a dor da perda de uma mulher de forma injusta e

8
extremamente desumana [...]”

. O coro de vozes femininas presentes na movimentagdo ¢ a
prova de que quando uma mulher ¢ vitima de violéncia, sua dor € sentida por todas.

O movimento feminista ¢ responsdvel por algumas conquistas em relagdo a
emancipacdo da figura feminina, como foi mencionado anteriormente. Mas apesar do
historico positivo de vitorias, ainda vivemos em uma sociedade patriarcal em que a
dominag¢do masculina ¢ facilmente identificada nas relagdes sociais.

Em um cenario desanimador, a sororidade representa esperanga. A unido feminina
embasada pela solidariedade e empatia surge como uma promessa de transformacgdes, pois os
anos de luta do feminismo ainda ndo foram capazes de desconstruir um aspecto crucial da
sociedade patriarcal: o mito da rivalidade feminina. Em uma visdo otimista, a expectativa €
que o feminismo tenha encontrando um caminho mais certeiro no sentido de unir as mulheres
e combater a opressdo a partir da sororidade.

A intencdo ¢ fortalecer cada vez mais essa pratica, promovendo a amizade e
companheirismo feminino. Além disso, também ¢ importante que as mulheres conhecam

esses temas e reflitam sobre eles.

¥ Disponivel em <http://www.midiamax.com.br/midiamais/2016/diante-do-feminicidio-brutal-sororidade-brota-
na-favela-e-sao-elas-que-protestam/>. Acesso em 20 de abril de 2018.
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3 EDUCOMUNICACAO

Antes de falar sobre educomunicagdo, ¢ valido levantar a questdo que norteia a
primeira parte deste capitulo: como as areas da educagao e comunicacao podem se relacionar?

Pereira e Amaral (2013) dissertam sobre esse questionamento afirmando que o
objetivo da educomunicacdo ¢ mediar “esses dois campos estimulando a integragdo, a
reflexdo e a produgdo de discursos que promovam as transformacdes sociais”. Segundo as
autoras, a juncao da educagdo, comunicagao e também da tecnologia permitem que a nogao de
desenvolvimento humano seja expandida “permitindo a construgdo compartilhada de
informagdes, conhecimentos e experiéncias num contexto de trocas e interagdes sociais que
podem estimular o exercicio da cidadania” (PEREIRA E AMARAL, 2013, p. 5 ¢ 2).

E importante ressaltar, também, conforme explica Consani (2018), que a
educomunicagdo relaciona-se com a tecnologia, mas ndo depende totalmente dela para
acontecer. Ou seja, o verdadeiro espirito de um projeto educomunicativo é configurado pelo
carater emancipador que ele tem, ndo necessariamente pelo uso das tecnologias.

Neste contexto, ¢ oportuno citar Freire (1975) em “Extensdao ou Comunicagao?”, obra
em que o autor reflete sobre o papel da comunicagdo no processo de construgdo do saber.
Diante da expansdo das tecnologias nas areas da comunicacdo ¢ informacgdo, Freire (1975)
acredita que, além da técnica e dominio das tecnologias, questdes como proporcionar
conscientizacdo e problematiza¢do sdo primordiais no contexto pedagogico. De acordo com o
autor, as novas linguagens apresentadas pela tecnologia sdo importantes e devem ser
utilizadas com um determinado propdsito, mas que a discussdo sobre os meios de
comunicacdo deve ser frequente e com carater politico, ndo tecnologico.

Abordando separadamente as areas da comunicacdo e educacdo, de acordo com
Pereira e Amaral (2013), a comunicacdo com viés pedagogico € aquela que tem foco na
“autonomia do sujeito e no desenvolvimento da sua capacidade de apropriar-se desse
processo”, ou seja, possibilitar que ele se reconhega como um cidaddo capaz de gerar
transformagdes sociais. Para as autoras, ¢ importante deixar de lado a ideia de que
comunicagdo ¢ uma simples transmissdo passiva de conteido, para dar prioridade a formacao
de pessoas que saibam refletir e ter senso critico.

Camatti (2010) divide o ato de comunicar em quatro defini¢cdes: a primeira trata-se
de conectar um emissor a um receptor; a segunda diz respeito a integracdo de um individuo a

outros; na terceira o autor refere-se ao gesto de formar opinides e relaciond-las a novas logicas
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e, a ultima, ¢ a capacidade de criar ideias que sdo capazes de reestruturar ideologias que ja
existem, além de fortificar formas de ver o mundo.

Soares (2000) questiona se vivemos um momento em que os livros, bem como os
conteudos sistematizados, estdo sendo substituidos pela velocidade e mutabilidade da era
audiovisual. O autor acredita que compreender a realidade e encontrar novos significados para
a educagdo, neste contexto de conflito entre modernidade e pos-modernidade, ¢ tarefa dos
educadores e também dos fildsofos.

Soares (2000) ressalta que, em um primeiro olhar, ndo fica evidente a integragao entre
comunicag¢do e educacdo em prol de uma intervengao social, levando em conta que a historia
trata essas duas areas como distintas ¢ independentes uma da outra, ou seja, durante toda a
vida nods aprendemos que educacao e comunicagdo sao campos neutros em que a Unica fungao
de cada um é: o da educagdo administrar “o saber necessario ao desenvolvimento social ¢ a
comunicagdo responsabilizando-se pela das informacdes, pelo lazer popular e pela
manuten¢do do sistema produtivo através da publicidade” (SOARES, 2000, p. 13).

O autor também cita algumas diferencas entre os campos da educacdo e da
comunicacdo, afirmando que o contexto educacional tem como base o espago local, ou seja, a
escola do bairro ou da cidade, além de se estruturar por regras proprias daquele ambiente e
“traduzir normas nacionais de poder”. Ja a comunica¢do de massa ndo tem territorio proprio, €
pertencente a todas as nagdes € ndo possui proprietarios, com isso, pode-se dizer que ela
“reflete formas planetarias de poder”. De acordo com suas pesquisas, Soares (2000) constata

que:

[...] enquanto o sistema escolar se apresenta como um conjunto de
institui¢des que depende direta ou indiretamente do Estado, tendendo a ser
coerente, organizado, burocratico e hierarquizado, voltando-se a publicos
determinados, tendo como missdo a sistematizacdo e a transmissdo de
conhecimentos especializados, o sistema de meios se caracteriza por ser um
conjunto de instituigdes com vinculos transnacionais, a servico de publicos
abertos, desburocratizado, tendo como contetido principal o lazer e um
conjunto de mercadorias oferecidas ao consumo. (SOARES, 2000, p.15)

O autor explica que o referencial cognitivo da comunica¢do tem como base o
“surgimento de uma realidade virtual” que reune ampla audiéncia, formando uma comunidade
também virtual composta por emissores e receptores de mensagem (SOARES, 2000, p. 15).

Ainda abordando as particularidades que distanciam essas duas areas, Soares (2000)
assegura que tanto a comunicagdo, quanto a educacdo sdo ‘“‘campos historicamente

constituidos, definidos, visiveis e fortes”. O autor certifica que:
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Desde sempre, o homem estabeleceu processos de comunicacdo entre si,
usando para isso recursos diferentes. A educacdo, para os mesmos
pesquisadores, ¢ legitimada na esfera do oficial, do bem comum, da
necessidade minima de construgdo da cidadania, enquanto a comunicagio ¢é
reconhecida como inerente ao sistema liberal e transferida para a iniciativa
privada. Educagdo e comunicagdo se distanciam, também, pelo tecido de
seus discursos. O discurso educacional é mais fechado e enquadrador,
oficial, mais autorizado. Validado por autoridades, ndo é questionado. Neste
sentido, ¢ autoritario, posto que ¢ selecionado e imposto em forma de
curriculo a alunos e professores. O discurso comunicacional, ao contrario, é

\

desautorizado, desrespeitoso e aberto, no sentido de que estd sempre a
procura do novo, do diferente, do inusitado. (SOARES, 2000, p. 18)

Para Consani (2018), apesar da ascensao da tecnologia, a educagdo ndo se modernizou
totalmente e continua seguindo os mesmos padrdes ha décadas. A fim de exemplificar seu
ponto de vista, o autor cita parte de uma analise de Ferkis (1976), realizada ha quarenta e seis

anos:

[...] a educacdo ndo se modificou fundamentalmente pelo progresso
tecnologico neste século. A maioria das criangas da sociedade moderna esta
sendo treinada pelos mesmos métodos e, na maioria dos casos, ¢ lhes dada a
mesma visdo de mundo de ha uma geragdo passada. A modernidade penetra,
se € que penetra, apenas através dos meios de comunicacdo em massa”
(FERKIS, 1976, p. 154).

Consani (2018) utiliza tal juizo para refletir até onde as consideragdes de Ferki sdo
validas para a atualidade. A principio, o autor afirma que € preciso interpretar o termo
“comunicagcdo em massa” como midias, inclusive ressalta que autores e pedagogos mais
recentes também utilizam o termo midias para se referirem aos meios de comunicagdo em
massa.

Considerando um “contraponto historico”, Consani (2018) chama a atengdo para
“uma proximidade e uma tensdo” no contexto de comunicagdo e educacao. A proximidade se
caracteriza pela no¢do de que linguagem e tecnologia, aqui definidas como midia, ja sdo
inerentes aos processos educativos: as midias estdo presentes nos projetos pedagdgicos e até
mesmo entre os alunos, seja em seus telefones celulares ou mesmo em seu “referencial
cultural e imaginario”. Ja a tensdo diz respeito ao fato de que nem sempre os conteudos
midiaticos podem ser filtrados pelas instituicdes educadoras (CONSANI, 2018, p. 60)

Além disso, o autor cita um “hiato de conceituacdo” entre os estudiosos que associam
a tecnologia educacional a um sentido puramente técnico € aos que pensam essa questao pelo
viés pedagogico. Segundo Consani (2018) o primeiro grupo usa o termo “tecnologias” de

modo impreciso, pois neste contexto, mesmo considerando a expressao “TIC”, que significa
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Tecnologias da Informagdo e da Educagdo, essa area especifica fica flutuando entre Ciéncia
da Informagao e Engenharia de Sistemas (CONSANI, 2018, p. 61).

No segundo grupo, o autor observa que existe uma preocupacdo em ampliar a
tecnologia os processos educacionais, no entanto, os pedagogos nem sempre dao atencao ao
estudo das tecnologias em si, por julgarem que essas questdes sdo puramente técnicas. Para
Consani (2018), entender sobre a tecnologia presente nos processos de aprendizado, bem
como as “linguagens midiaticas”, sdo pontos que merecem atengao.

A fim de identificar as particularidades que unem a educacdo e comunicagao, Soares
(2000) reflete sobre as consideracdes de Paulo Freire, autor latino americano considerado um
dos pioneiros em estudos sobre este assunto, ¢ as relaciona com as percepcdes de Mario

Kaplin, outro nome importante nos estudos dessa area:

Nao se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicagdo, mas que
a propria comunicacdo se converta no eixo vertebrador dos processos
educativos: educar pela comunica¢do e ndo para a comunicagdo. Dentro
desta perspectiva da comunicagdo educativa como relacdo e ndo como
objeto, os meios sdo ressituados a partir de um projeto pedagogico mais
amplo. Os dois educomunicadores - Freire e Kaplun — vinculam os espagos
do contexto sociocultural da comunicagido e da educagdo como uma relacéao,
ndo como uma area que deva ter seu objeto disputado. (SOARES, 2000, p.
20)

Na visao de Freire (1976), considerando a comunicagdo no processo de aprendizado,
parte-se da afirmativa de que educador e educando estabelecem um didlogo, sendo os dois
emissores e receptores de ensino. Com base nisso, o autor acredita que ambos se educam.
Para compreender melhor este ponto, € preciso saber que, embora o educador seja visto como
o detentor de conhecimento e responsavel por transmitir ensinamentos a quem ainda nao os
possui, Freire (1976) defende que no processo de educagdo, as trocas entre os individuos
podem ser proveitosas e, por isso, € necessario refutar essa ideia de que o professor ¢ o unico

que pode ensinar:

Dai que se torne indispensavel a superagdo da compreensdo ingénua do
conhecimento humano, na qual muitas vezes nos conservamos. Ingenuidade
que se reflete nas situagdes educativas em que o conhecimento do mundo ¢
tomado como algo que deve ser transferido e depositado nos educandos. Este
¢ um modo estatico, verbalizado, de entender o conhecimento, que
desconhece a confrontacdo com o mundo como a fonte verdadeira do
conhecimento, nas suas fases e nos seus niveis diferentes, ndo sO entre os
homens, mas também entre os seres vivos em geral (FREIRE, 1976, p. 28)
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De acordo com o autor, estar na posi¢do de educador ndo garante ao individuo a
posicao de saber absoluto, nem quer dizer que os alunos nada sabem. Freire (1976) defende
que saberes diferentes devem ser compartilhados. Em suas palavras, ¢ necessario “educar e
educar-se” (FREIRE, 1976, p. 24).

Seguindo essa linha de pensamento, o autor fala sobre a atitude transformadora que a
educacdo precisa ter, explicando que aquilo que torna o ser humano racional, ¢ justamente a
capacidade de tomar decisdes a fim de moldar o ambiente ao redor. Neste contexto, a
comunicacdo ganha destaque em sua obra, pois ela ¢ capaz de possibilitar didlogos e, assim,

evitar que algumas dominagdes acontegam:

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipotese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”),
¢ a problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel reacao
com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor

r

compreendé-la, explica-la, transforma-la. Se 4 x 4 sdo 16, e isto s6 ¢
verdadeiro num sistema decimal, ndo ha de ser por isto que o educando deve
simplesmente memorizar que sdo 16. E necessario que se problematize a
objetividade desta verdade em um sistema decimal. [...] Uma coisa é 4 x 4 na
tabuada que deve ser memorizada; outra coisa ¢ 4 x 4 traduzidos na
experiéncia concreta: fazer quatro tijolos quatro vezes. Em lugar da
memorizacdo mecénica de 4 x 4, impde-se descobrir sua relagdo com um
quefazer humano. [FREIRE, 1976, p. 65)

Com isso, o autor sugere que a educagdo ndo seja uma simples transmissdo de
conhecimentos de forma engessada, ou seja, para que o processo educativo seja proveitoso, €
preciso que haja problematizagdo e questionamentos por parte dos envolvidos. A
dinamicidade proporcionada pelo debate de ideias e conceitos ¢ necessdria para que a
educagdo cumpra seu papel transformador. Para Freire (1976), refletir sobre os conhecimentos
e relaciona-los com o ambiente em que vivemos, configura o verdadeiro espirito da educagao.

Considerando a proximidade entre educagdo e comunicagdo, Soares (2000) acredita
que surge uma area a ser pesquisada. De acordo com o autor, os pesquisadores se encontram
frente a novas praticas e métodos “que se situam para além das tradicionais paredes
paradigmaticas, reconceitualizando a relacao entre educacdo e comunicacgdo e direcionando-a
para uma educagao cidada emancipatéria” (SOARES, 2000, p. 19).

Da unido da comunicagdo e educagdo, nasce a educomunicagdo, termo criado na
década de 1980 pelo filésofo e estudioso da area da educagdo, Mario Kaplun. Essa relagdo
entre a comunicagdo e a educacdo ja estava ha tempos sendo observada, os pesquisadores nao
conseguiam encaixa-la a uma area ja existente, por isso foram contemplados pela defini¢ao de

Kaplun.
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Bona, Contecgote ¢ Costa (2007) contam a trajetéria de Kaplun, afirmando que suas
contribuigdes foram muito importantes para se pensar sobre a funcdo dos meios de
comunicagdo no contexto da comunicacdo educativa popular. Os autores explicam que a
percepgao do estudioso a respeito dessa tematica, se deu durante sua experiéncia com o radio,
Kaplin sentia que, a0 mesmo tempo em que as producdes dos roteiristas ndo possuiam
didatica, os educadores ndo tinham conhecimento o bastante sobre o radio para usa-lo de
forma educativa.

Mirques e Talarico (2016) ressaltam o trabalho de Kaplin no radio, envolvendo
adultos da area rural, a fim de construir consciéncia critica “capaz de desvelar os meios de
comunicagdo em relacdo a sua interferéncia na visao de mundo e no comportamento politico
das pessoas e grupo”. Outro projeto significante do estudioso ¢ o K7 Forum, mais conhecido
como Cassete-foro: um gravador utilizado para que os trabalhadores pudessem se ouvir. Com
isso, Kaplun unia os campos da educacdo e comunicagdo com o intuito de aproximar os
camponeses que, na época, residiam em locais distantes um do outro. O projeto também foi
importante para mostrar que as pessoas que assistiam televisao e ouviam radio, também eram
capaz de conseguir utilizar tecnologias presentes nestes meios para falarem de si mesmas.
(MARQUES E TALARICO, 2016, p. 426-427).

Os autores explicam que na época das ditaduras, nos anos 1970, Kaplin buscou exilio
na Venezuela e foi neste pais em que o estudioso desenvolveu projetos na area da educagdo.
Marques e Talarico (2016) enfatizam a similaridade das ideias do comunicador com as de
Paulo Freire, ambos acreditavam em uma educac¢do emancipatdria, ou seja, possibilitar que as
pessoas possam refletir, discutir e terem consciéncia da realidade em que vivem. De acordo
com Kaplun, atrelar comunicagdo e educagdo € proporcionar que os meios de comunicagao de
massa sejam um incentivo a educacgao popular, aquela que ¢ capaz de modificar positivamente
a sociedade.

Para melhor compreensdo dessa linha de pensamento, ¢ valido considerar a
contribuicao dos estudos de Orozco Goémez (2010) sobre o papel do individuo nestes novos
moldes comunicacionais. De comeco, o autor chama a atengdo para uma questdo norteadora: ¢
preciso deixar de lado a ideia de que as pessoas sdo totalmente passivas nos processos
comunicativos € passar a considera-las emissoras e receptoras, além de seres ativos, criativos

e criticos. Em suas palavras:

Como audiéncias, as sociedades atuais podem deixar de ser identificadas
essencialmente por seu status desprovido de poder, quase sempre como
receptoras de meios de comunica¢do de massa autoritarios, para comegar a
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ser reconhecidas por serem/estarem ativas;, cada vez mais criativas, na
producao e na emissdo comunicacionais. (GOMES, 2010, p. 31)

Com essa reflexdo, Gomes (2010) afirma que a educomunicacdo age com a inten¢ao
de transformar o significado de interpretacdo da audiéncia. Ou seja, empoderar os individuos
para que sejam capazes de lidar com os produtos midiaticos de uma forma critica, bem como
produzir contetidos a fim de impulsionar mudancas positivas na sociedade.

A educomunicagdo objetiva impulsionar a ideia de transformacdo, tanto do mundo,
quanto a dos individuos em particular. Ela ganha forma no contexto da comunica¢do popular,
na medida em que ideias abrangendo a emancipagdo das classes mais baixas tém visibilidade
(MARQUES E TALARICO, 2016, p. 429-431).

Os autores explicam que a concep¢ao de educomunicagdo ¢ frequentemente
atualizada, isso acontece porque os ambientes em que o termo estd inserido sofrem constantes

transformagoes:

No decorrer dos anos 80, por exemplo, a UNESCO fez grande utilizagdo do
termo. Movida pela preocupacao com os impactos da midia na formagao de
criangas e jovens, a Educomunicacdo passou a ser compreendida quase como
sinénimo de “educacdo para a recepgao critica”. A énfase era posta na séria
questdo da gestdo da midia e na necessidade de fazer das tecnologias
instrumentos para o empoderamento de segmentos tradicionalmente
oprimidos na América Latina. (MARQUES E TALARICO, 2016, p. 433)

Complementarmente, Soares (2000) afirma que a educomunicacdo € a inter-relacao
entre comunicacao/educagdo e configura-se de um novo campo de intervencao social em
processo de consolidagcdo. Além disso, o autor destaca a importancia da agdo dos individuos,
para além da recepcdo e interpretagdo dos contetidos midiaticos, mudangas s6 acontecem
quando atitudes sao tomadas.

Soares (2000) ressalta que a educomunicagdo tem um papel importante no sentido de
fazer com que o cidaddo se reconheca como parte importante no processo comunicativo,
exercendo, assim, seu direito de expressdo. Por esse olhar, o autor acredita que ¢ possivel
desenvolver a consciéncia critica das pessoas, impulsionando uma educagdo capaz de libertar
e transformar.

Em sua defini¢do, a educomunicagao é:

O conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implementagado e avaliagdo
de processos, programas e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espagos educativos presenciais ou virtuais,
assim como melhorar o coeficiente comunicativo das acdes educativas,
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incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informagdo no processo de
aprendizagem (SOARES, 2002, p. 24).

Atuante na area da comunicacdo popular, Soares (2000) afirma que, em algum
momento, os campos da educagdo e comunicagdo se veriam diante da necessidade de unirem
seus conhecimentos. Em 1996, foi criado o Nucleo de Comunica¢do e Educacao da
Universidade de Sao Paulo, contando com a contribui¢ao do autor. O trabalho realizado no
nucleo, que objetivava analisar a relagdo entre comunicagdo e educagdo a partir de pesquisas,
foi decisivo para que uma nova area interdisciplinar fosse reconhecida: a educomunicagao.
(SOARES, 2007, p.8)

De acordo com o autor, o significado de educomunicagdo ia além daquele proposto
por Kaplun, se referindo a habilidade de realizar leituras criticas dos contetidos veiculados
pelos meios, para Soares (2002), o termo também contempla uma série de produtos e projetos
com o intuito de consolidar ecossistemas comunicativos em ambientes escolares, ou seja,
considerar as relagcdes de comunicacdo entre as pessoas que fazem parte da escola e também
da escola com a sociedade.

E valido ressaltar que, quando se fala em ecossistemas comunicativos, o NCE da
ECA/USP utiliza o termo para dar nome as relagdes “entre seres humanos num dado espago,
independentemente do uso de recursos tecnoldgicos”. Portanto, as praticas educomunicativas
desempenham um papel crucial na consolidagdo desses ecossistemas, ou seja, por meio delas
¢ possivel estimular que os individuos passem a refletir sobre como se relacionam com a
educacdo (SOARES, 2013, p. 185).

Prado e Mungioli (2016) afirmam que as novas midias ultrapassaram barreiras e
retiraram da familia e até mesmo da escola a responsabilidade de ser a principal fonte de
conhecimento e “instancia socializadora”. Diante disso, as autoras acreditam que a
educomunicagdo tem um papel importante, pois pretende levar ao ambiente escolar, produtos
mididticos que chamariam a atencdo dos alunos e tornaria a educagdo formal mais
interessante.

De acordo com Prado e Mugioli (2016), caracteristicas como ‘“horizontalizar a
educagdo, estabelecer o didlogo e dar voz ativa ao sujeito” sdo pontos fortes de projetos
educomunicativos, uma vez que a educomunicagdo se veste do intuito de emancipar os
sujeitos e possibilitar que eles ndo sé aprendam, mas também participem do processo de
construcdo do saber, gerando conhecimento critico (PRADO E MUGIOLI, 2016, p. 91).

Soares (2000) acredita que a escola ¢ um ambiente oportuno para que os conceitos

sobre a educomunica¢do sejam aplicados, considerando a ideia de que os frutos desse
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aprendizado se manifestam na medida em que o individuo interage com a sociedade, seja na
familia e amigos, trabalho e também midia. O autor acredita que ao elaborar as atividades
para trabalhar essa tematica, as ferramentas a serem utilizadas ficam em segundo plano, pois o
que importa sdo as mediagdes que elas devem propiciar, a fim de favorecer didlogos de cunho
educativo e também social.

Em se tratando de politicas publicas voltadas para a area da educomunicagdo,
considerando o debate que abrange o desenvolvimento da América Latina, a Unesco deu
inicio a uma ag¢ao articulada em prol de unir os campos da educacdo e comunicagdo. Foi
realizado um encontro no México, em 1979, com ministros da educagdo e planejamento de
varios paises, para discutir sobre os problemas referentes a educagdo. Na ocasido, o “Projeto
Principal de Educacdo na América Latina e Caribe” foi criado. Posteriormente, novos
encontros aconteceram para que as acoes que pretendiam incluir o uso de meios de
comunicacio nas escolas fossem explicadas’.

Ainda neste contexto, uma iniciativa que consiste em popularizar o uso das
tecnologias de informagdao ¢ a Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (Media and
Information Literacy — MIL), da UNESCO. A MIL busca difundir o acesso ao conhecimento
e informacao que sdo veiculados pelos sistemas de midia e, principalmente, empoderar os
cidaddos para que avaliem de forma critica os contetidos da midia, bem como suas fungdes. A
missao da UNESCO, neste sentido, € contribuir para que a sociedade seja alfabetizada em
questdes de midia e informacdo. '’

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n. 9394-96 (BRASIL, 1996) também
estabelece diretrizes que incentivam a pratica da educomunicacdo no ambiente escolar,
orientando que as praticas pedagogicas sejam modernizadas com o intuito de propiciar a
“formacdo de cidaddos capazes de compreender criticamente a realidade social” (art. 2°, II),
além de fomentar a capacidade criativa dos alunos, para que sejam capazes de trabalhar com
as midias e, principalmente, serem criticos com os contetudos veiculados por elas.

Segundo o Departamento de Educacdo e Artes da Universidade de Sao Paulo
(ECA/USP), o nimero de pesquisas que abordam a Educomunicagdo teve uma evolucdo de
200% durante os ultimos cinco anos. Sem contar a quantidade de trabalhos de conclusdo de

curso (TCC) que se concentram nessa tematica. Esse dado, inclusive, foi constatado no TCC
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de uma aluna do instituto, Beatriz Alves, agora educomunicadora. Além disso, Alves mostra
que as areas que mais t€m pesquisas sobre Educomunica¢do sdo programas de Educacdo e de
Comunicagao, cada uma detém 43% da producao nacional. Dados observados até o ano de
2018."

De acordo com Consani (2018) a legitima¢do da educomunicacdo em termos de
metodologia, bem como a constante descoberta de novos saberes e praticas nessa area, se da
pelas “vivéncias empiricas e pela producdo académica que a elas se dedica”, além do
incentivo a forma¢ao de educomunicadores. Com isso, a educomunicacao se fortalece como
“area de pesquisa e intervencdo social promovida no ambito das politicas publicas”
(CONSANI, 2018, p. 64).

Apos todo o levantamento sobre a tematica referida acima, entendemos que a proposta
de uma oficina voltada para alunas do ensino fundamental pode, a medida que trabalhe
coletivamente temas que sejam do interesse das jovens, ser considerada um projeto

educomunicativo.

' Disponivel em <http://www.cca.eca.usp.br/content/pesquisas-sobre-educomunicacao-avancaram-200-ultimos-
5-anos> Acesso em 15 de novembro de 2018.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este relatorio descreve um projeto de educomunicacao configurado por uma oficina
de sororidade. A atividade foi realizada com alunas do nono ano do ensino fundamental da
Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia, apds observagdo
participante, e teve o intuito de trocar conhecimento sobre feminismo, com foco na
sororidade. O recorte dos relatos e demais observagoes, descritos posteriormente, foi realizado
a partir dos objetivos gerais e especificos do trabalho e de acordo com as teorias que constam
no capitulo 2. Para preservar a identidade das jovens, todas as impressdes da oficina, bem
como falas das participantes foram registradas em anotacdes, em forma de diario de campo.
Além disso, as letras A, B, C, D, E ¢ F foram atribuidas aos comentarios ¢ relatos das meninas
para que, assim, o anonimato fosse mantido.

Laville e Dionne (1999) explicam as diferencas existentes entre uma pesquisa
quantitativa e uma qualitativa. Na primeira, existe a predominancia dos nimeros como fator
de principal valor. Segundo os autores, estes estudos priorizam “tomar a medida exata dos
fendmenos humanos e do que os explica” (LAVILLE E DIONNE, 1999, p. 43). J4 quando se
trata de uma pesquisa qualitativa, a subjetividade entra no contexto, ou seja, considera-se

aquilo que esta além dos dados exatos.

O pesquisador decide prender-se as nuangas de sentido que existem entre as
unidades, aos elos l6gicos entre essas unidades ou entre as categorias que as
relnem, visto que a significag¢do de um contetdo reside largamente na
especificidade de cada um de seus elementos e na das relagdes entre eles,
especificidade que escapa amitide ao dominio do mensuravel. (LAVILLE E
DIONNE, 1999, p. 227)

Complementarmente, Goldenberg (1997) afirma que em uma pesquisa qualitativa, os
valores numéricos ndo tém tanta importancia, ja que os pontos a serem observados sdo
interacdes e atribuigdes de significados a determinadas questdes sociais, por partes dos
envolvidos. Ou seja, o foco ¢ compreender algumas caracteristicas da realidade que nao
precisam, necessariamente, estarem representadas por nimeros.

Priest (2011) refor¢a que na pesquisa qualitativa, alguns elementos técnicos saem de
cena, dando espago a questdes determinantes para um bom trabalho nesse sentido, sendo elas:
“reconhecer a singularidade dos cendrios, das pessoas ou do material sob estudo [...] estar
atento e ser receptivo a experiéncia, colocando de lado pré-conceitos, compreender o que esta

sendo aprendido e enxergar os padrdes dentro disso”. Segundo a autora, “fazer uma boa
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andlise qualitativa ¢ um pouco parecido com fazer uma refeicdo de gourmet sem receita:
requer muita pratica e, ainda assim, provavelmente serdo necessarios pequenos ajustes a
medida que se avanga no projeto” (PRIEST, 2011, p. 123).

Priest (2011) afirma que, em quase toda pesquisa qualitativa, ha a observacao
participante, que consiste na interpretacdo mais detalhada, por parte do pesquisador, de um
determinado grupo estudado. De acordo com a autora, quando o ambiente a ser observado se
apresenta familiar ao observador, o trabalho torna-se mais facil. Por outro lado, ¢ necessario
que o pesquisa tenha mais cuidado para ndo criar expectativas e ideias pré-concebidas a
respeito daquilo que observa. Outra caracteristica da observagdo participante € que o
pesquisador se insere no grupo a ser estudado.

Priest (2011) aconselha que os pesquisadores ajam com naturalidade e busquem criar
afinidade com o grupo a ser estudado, de modo que a atividade ndo pareca uma pesquisa.
Assim, ¢ possivel que o observador se misture mais com as pessoas € possa realizar um
melhor trabalho. Para a autora, ¢ importante que se faca anotagdes detalhadas das
observagdes, pois isso facilita na interpretacdo posteriormente (PRIEST, 2011, p. 128).

Ainda sobre o grupo em que a pesquisa ¢ conduzida, Priest (2011) orienta que, em
alguns casos, ndo se misture os participantes. Para a autora, talvez certas pessoas nio se
sintam a vontade para se expressarem perto de individuos que ndo estdo na mesma condigdo
que a delas, por exemplo, entre professores e alunos, pode acontecer de alunos ficarem
introvertidos perto de seus professores, ou vice-versa. Priest acredita que a forma como a
discussdo ¢ conduzida no grupo influencia nos resultados. Para ela, o ideal é que o
pesquisador exponha de forma clara o problema que dé sentido ao estudo e cuide para que a
discussdo em torno do tema flua naturalmente, sem a necessidade de forgar didlogos, pois isso
pode influenciar a forma como os sujeitos agem diante da situagdo (PRIEST, 2011, p. 136).

Bogdan e Biklen (1994) abordam a pesquisa qualitativa na area da educagdo,
argumentando que a maneira que o pesquisador conduz seus estudos, pode variar entre
anotacdes e videos, por exemplo, mas todos os trabalhos neste sentido dizem respeito a
aspectos da vida educativa.

Segundo os autores, a pesquisa qualitativa tem cinco caracteristicas, a primeira delas
refere-se ao contexto, “a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural”. Para eles, ¢ importante
que os pesquisadores passem a ter vivencia nos locais onde sdo realizados os seus estudos,
considerando a histéria dali, pois o contexto tem uma parcela significativa no trabalho,
“divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto ¢ perder de vista o significado”

(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 47 ¢ 48).
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A segunda caracteristica ¢ que a pesquisa qualitativa ¢ descritiva, ou seja, como o0s
dados ndo se resumem a numeros ¢ comum que venham acompanhados de assidua descri¢ao,
pois sdao analisados. A terceira caracteristica, segundo Bogdan e Biklen, ¢ que os
pesquisadores dao mais valor ao processo de pesquisa do que aos resultados propriamente
ditos (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 49).

A quarta caracteristica esta presente no processo de analise dos dados, de acordo com
os autores, isso acontece de modo indutivo. As hipdteses que decorrem dos dados recolhidos
nao sdo elaboradas previamente, isso ¢ feito na medida em que esses dados vao se somando e
fazendo sentido. A ultima caracteristica ¢ que “o significado ¢ de importancia vital na
abordagem qualitativa”, ou seja, os pesquisadores qualitativos se interessam pela maneira

como os individuos levam as suas vidas. Segundo os autores:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que
lhes permitem tomar em consideracdo as experiéncias do ponto de vista do
informador. O processo de condugdo de investigagdo qualitativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado
este serem abordados por aqueles de uma forma neutra. (BOGDAN E
BIKLEN, 1994, p. 50).
A presente pesquisa também se enquadra na defini¢do de Estudos de Observagdo de
Caso, conceituada por Bogdan e Biklen (1994) como uma observagdo participante em que o
pesquisador tem como foco uma organizacdo como, por exemplo, uma escola. Segundo os
autores, quando o local a ser estudado ¢ definido, o investigador se v€ diante da necessidade
de delimitar a matéria a ser observada, pois ¢ preciso controlar o estudo, dessa forma, a
investigagdo “¢ sempre um ato artificial, uma vez que implica a fragmentacdo de um todo
onde ele estd integrado” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 91).

O trabalho de campo ¢ utilizado por muitos investigadores qualitativos, pois adentrar o
ambiente a ser estudado e conviver com os sujeitos ¢ um 6timo método para recolher dados.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a relacdo entre o pesquisador e os individuos torna-se
menos formal na medida em que o tempo de estudo aumenta, com a convivéncia. Ambos

estarem mais a vontade facilita o trabalho, pois ¢ comum que os sujeitos falem mais

abertamente quando sentem que podem confiar. Apesar disso, para os autores:

Se, por um lado, o investigador entra no mundo do sujeito, por outro,
continua a estar do lado de fora. Registra de forma ndo intrusiva o que vai
acontecendo e recolhe, simultaneamente, outros dados descritivos. Tenta
aprender algo através do sujeito, embora ndo tente necessariamente ser como
ele. Pode participar de suas atividades, embora de forma limitada e sem
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competir com o objetivo de obter prestigio ou estatuto. Aprende o modo de
pensar do sujeito, mas ndo pensa do mesmo modo. E empatico e,
simultaneamente, reflexivo. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 113)

Ou seja, por mais que o investigador se afine com os integrantes do grupo, ¢
necessario que ele permanega como observador, sabendo compreender e, a0 mesmo tempo, se
colocar de fora das situacdes. Segundo os autores, o cuidado deve-se ao fato de que
pesquisadores podem ser acusados de distor¢cao, quando romantizam as relagdes com os
sujeitos presentes no trabalho de campo.

A seguir, constam os procedimentos realizados na pesquisa.

4.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Para o levantamento bibliografico, os termos de busca foram: feminismo,
empoderamento e sororidade. As buscas foram realizadas no periodo de 2013 a 2017 e os
critérios utilizados para selecdo dos artigos foram a relevancia que o conteido deles tinha no
contexto do presente trabalho, bem como a forma com que os textos abordaram as tematicas
apresentadas acima.

Discussdes sobre feminismo acontecem hd muito tempo, mas a sororidade, nome
denominado a unido feminina com base na empatia, ¢ um tema bem recente dentro deste
contexto, por isso a busca foi realizada com base nos Ultimos cinco anos. A plataforma da
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) foi utilizada. Com
o primeiro descritor, “feminismo”, junto ao filtro “educa¢do”, o resultado foram 38 artigos.
Destes, apenas cinco deles seriam importantes para a pesquisa.

A segunda busca foi feita com o descritor “empoderamento” e “feminismo”, desta
vez no site do Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicac¢do (Intercom). Surgiram 31
resultados, trés deles seriam interessantes para a pesquisa por falarem sobre o empoderamento
mostrando exemplos de acdes inspiradoras envolvendo jovens.

Para o termo “sororidade”, ndo foram encontrados resultados no site da Anped. A
plataforma do Intercom contava com trés contetidos sobre o tema, mas s6 um foi utilizado.

No Google Académico, com descritores “feminismo” e “educacdo” surgiram 11.300
resultados. Com os seguintes termos: “feminismo” e “educacao” e “sororidade”, 188 trabalhos
foram encontrados e 10 deles foram usados.

Empoderamento ¢ uma palavra ampla. Mesmo digitando na barra de buscas o termo

“empoderamento feminino”, os resultados sdo milhares e percebe-se facilmente que os
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enquadramentos sdo bem distintos. Utilizando os termos “empoderamento feminino” e
“sororidade”, os trabalhos encontrados sdo os mesmos de quando digitamos “feminismo e
sororidade”, portanto, o termo “empoderamento feminino” e “pedagogia” gerou 181
resultados, numero grande, mas que diminui ao passo que, muitos desses trabalhos tratam o
empoderamento feminino de grupos especificos ou em dreas do saber distintas das que
interessam a presente pesquisa. De todos os contetidos, apenas seis deles foram selecionados.
E importante ressaltar que o filtro “empoderamento feminino”, muitas vezes gera resultados ja
encontrados com o termo “feminismo” e at¢ mesmo “sororidade”, ou seja, muitos desses 181
trabalhos encontrados eram repetidos.

Em breve analise, ¢ possivel concluir que o feminismo ¢ tema de muitos trabalhos
académicos e, para isso, os autores utilizam abordagem em diversos focos, ja que a tematica ¢
ampla. A sororidade ainda ¢ pouco trabalhada, comparada aos outros descritores. A meu ver,
isso acontece por se tratar de um termo relativamente novo. Os autores que mais se repetem
nas referéncias nos trabalhos selecionados sdo Simone de Beauvoir, Pierre Bourdieu e Céli

Regina Pinto.

4.2 ANALISE DE SIMILARES

Para a analise de similares, foram buscados contetidos que tratam da mesma tematica
da presente pesquisa, seja no formato ou na abordagem do assunto. Feminismo, sororidade e

empoderamento feminino foram palavras-chave utilizadas para realizar a procura.

42.1 Vamos Juntas?

No6s, mulheres, entendemos o desespero de perceber que alguém nos segue em
situacdes que andamos sozinhas. Quem ja passou por isso, também compreende o alivio ao
olhar para tras e ver que quem caminha em nossa companhia também ¢ uma mulher. Em um
espirito de companheirismo, surge o Vamos Juntas. Babi Souza observava que grande parte
das mulheres teme andar nas ruas sozinhas pelo risco de serem assediadas. Entdo, uma
indagacgdo simples deu inicio a uma ideia genial: por que ndo ir juntas? A iniciativa incentiva
que as mulheres, ao verem outras mulheres caminhando sozinhas, se disponham a fazerem o

trajeto juntas, j& que acompanhadas nos sentimos mais seguras.
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Uma pagina foi criada no Facebook com o intuito de disseminar a ideia. Véarias
mocas de diferentes regides do Brasil comecaram a andar juntas e também enviaram, por
texto, suas experiéncias. Entre os relatos que chegam via inbox e sdo postados na pagina,
existem também desabafos sobre situagdes de abuso vividas por mulheres, bem como praticas
feministas ancoradas na ideia de sororidade. Quando essas histérias sdo postadas, os
comentarios sdo predominantemente de apoio e encorajamento, palavras que empoderam e
firmam a certeza de que unidas somos mais fortes.

A iniciativa tomou grande propor¢ao e foi criado o livro “Vamos Juntas? O guia de
sororidade para todas”, além disso existe um site que vende alguns produtos com frases sobre
feminismo e sororidade.

O ponto forte do Vamos Juntas ¢ a simplicidade da ideia e a forma como ela abrange
tantas mulheres de diferentes faixas etarias e regides do pais. Exemplo disso ¢ que existem
relatos de jovens de até¢ 14 anos que ja demonstram compreender o significado e importancia

da sororidade.

4.2.2 Para educar criancas feministas. Um manifesto

O livro intitulado “Para educar criangas feministas, um manifesto”, ¢ nas palavras de
sua autora, Chimamanda Ngozie Adichie, uma carta. Alguns anos atrds, uma de suas amigas
lhe pediu conselhos sobre como educar a filha para que ela fosse feminista. Diante dessa
dificil tarefa, Chimamanda que sempre se posicionou publicamente como mulher feminista,
escreveu uma carta a sua amiga com reflexdes sobre suas experiéncias e opinido referente ao
assunto. O livro nada mais ¢ que uma versdao dessa carta. Hoje a autora também ¢ mae e,
inclusive, compreende o quanto ¢ facil dizer aos outros o que fazer, pois na pratica as coisas
sdo mais complicadas. No entanto, os conselhos que deu a sua amiga anos atrés, sdo uteis
agora, na criacdo da propria filha.

Ler o livro e compreender as ligdes de Chimamanda foi importante. Embora sejam
conselhos voltados para maes que queiram criar suas criangas com embasamento feminista, o

conteudo € capaz de instigar a reflexdo sobre essa tematica na perspectiva da educacao.

4.2.3 Produto de Mestrado Profissional: Intera¢des e transformagdes culturais: o jogo digital

na educacdo em artes visuais do sétimo ano do ensino fundamental
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Este similar ¢ um objeto de aprendizagem em forma de jogo. A autora teve a ideia de
criar um jogo digital educativo voltado para alunos do sétimo ano do ensino fundamental, em
que a tematica ¢ artes visuais. O trabalho'?, realizado no mestrado profissional, tem a proposta
de levar conhecimentos sobre artes visuais aos alunos de uma forma divertida e espontanea.

O tema escolhido pela autora para criar o game ¢ diferente do assunto trabalhado
nesta pesquisa, a similaridade esta na proposta de focar em uma tematica e trabalhd-la com
alunos a fim de gerar aprendizado sobre aquilo. O que se aproxima do proposito da oficina.

Utilizar um jogo para ensinar ¢ uma forma leve de transmitir conhecimento.

4.2.4 Projeto “Um outro olhar para os contos de fada”

“Um outro olhar sobre os contos de fada”, este ¢ o nome dado a um projeto iniciado
por uma professora de Uruguaiana, no Rio Grande do Sul. A professora, que prefere ndo ser
identificada, defende que temas como machismo devem ser discutidos desde cedo com as
criangas, por isso ela desconstroi contos de fadas para transmitir ensinamentos sobre questdes
de género para seus alunos. "Eu acredito que a formagao de uma sociedade mais justa comega
dentro da sala de aula e com as criangas desde pequenas. Os professores devem se questionar
sempre: que tipo de cidaddo eu estou formando?""?, enfatiza.

Um exemplo ¢ a histéria da Branca de Neve e também da Bela Adormecida,
enquanto as princesas estavam adormecidas, ganharam um beijo de seus principes e voltaram
a vida. A professora pega esse trecho e explica que, quando a moca esta desacordada, ela
jamais pode ser beijada, pois ndo estd consciente para consentir. Além disso, ideias de que a
mulher so ¢ realizada quando encontra seu principe encantado e que o amor verdadeiro sé

acontece entre homem e mulher, também sdo desconstruidas.

4.2.5 Mulheres que ndo sabem chorar

Em “Mulheres que ndo sabem chorar”, Lilian Farias coloca em personagens ficticios
a historia real de algumas mulheres que entrevistou. A trama gira em torno de Ana, Olga e

Marisa. Resumindo a personalidade de cada uma delas, Ana ¢ independente e gosta de ajudar

"2 Disponivel em <http://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18768> Acesso em 19 de maio de 2018.
13

Disponivel em <https://www.huffpostbrasil.com/2015/04/10/professora-usa-contos-de-fadas-para-discutir-
machismo-em-sala-de a 21671974/> Acesso em 20 de maio de 2018.
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as pessoas fazendo trabalhos sociais, mas ¢ bem distante da familia, inclusive evita o pai ao
maximo. Marisa ¢ viliva e encontra-se sozinha, pois seus filhos foram fazer intercadmbio.
Passou por muitos sofrimentos durante a infancia com seus pais € € uma personagem de
temperamento forte. Sua vida ¢ marcada por varias escolhas erradas que fez. Ja Olga ¢
alcodlatra, fato que a impediu de ver a propria filha crescer. Com o falecimento de sua filha,
ela faz uma promessa de largar o vicio.

Os acontecimentos na trama revelam varias historias de mulheres e ressaltam,
também, a relagdo de sororidade entre as personagens. A leitura permite a reflexdao sobre

situacdes que as mulheres passam, todos os dias.

4.2.6 Canal no Youtube - Jout Jout

Jout Jout Prazer ¢ o nome do canal no Youtube de Julia Tolezano e conta com 1
milhdo de inscritos. A vlogueira, que também ¢ formada em jornalismo, ganhou visibilidade
com o video “Nao tira o batom vermelho”, que passa dos trés milhdes de visualizagdes e fala
sobre atitudes que sdo sinais de relacionamento abusivo. Com naturalidade ¢ bom humor,
Julia aborda temas sérios e busca conscientizar as mulheres sobre muitas questdes. Em seus
videos, varios assuntos sao comentados, mas podemos perceber que os predominantes sao:
feminismo, empoderamento feminino e questdes sobre sororidade.

O canal ¢ quase obrigatorio para pessoas que simpatizam com a causa feminista e
empoderamento feminino. Também ¢ um exemplo de sororidade em video, j& que os
conselhos de Jout Jout sdo voltados, muitas vezes, para mulheres que estdo passando por

situagoes dificeis.

4.2.7 Empoderamento de meninas: Como iniciativas brasileiras estdo ajudando a garantir a

igualdade de género. Caderno de Boas Praticas

O Instituto dos Direitos da Crianca e do Adolescente (INDICA), o UNICEF e a Plan
International Brasil produziram essa publicagdo reunindo iniciativas brasileiras que atuam no
sentido de garantir a igualdade de género. A leitura ¢ indicada para ativistas, gestores,
pesquisadores e admiradores deste tema, bem como pessoas que atuam na area de direitos

humanos, para que enxerguem a figura feminina sob a perspectiva de género.
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No interior do Maranhao, em Codo, vive a jovem de 17 anos, Irlane. A estudante luta
para garantir ndo so seus direitos, mas também o de outras meninas, trabalhando em projetos
da organizagao social Plan. Segundo a publicagdo, 30 milhdes de garotas de zero a 18 anos,
no Brasil, sofrem com a desigualdade de género e cerca de 25 mil, até¢ 2014, sofreram algum
tipo de violéncia sexual e/ou doméstica.

A publicagdo, além de apontar os desafios que varias meninas enfrentam todos os
dias, apresenta iniciativas que buscam influenciar o empoderamento feminino e apoiar essas

meninas em seus processos de desenvolvimento.

4.2.8 Campanha Seda — “Afinal, amigas ou rivais”

A partir de um manifesto na web, a Seda questiona a competividade entre as
mulheres lancando uma campanha em favor da sororidade com a seguinte hashtag:
#JuntasArrasamos.

Primeiramente, a marca faz uma pequena contextualizacdo do assunto e pergunta o
que as pessoas entendem por sororidade. Em seguida, explica que a palavra, até pouco tempo
desconhecida para muitos, faz parte do movimento feminista e significa a unido de mulheres
baseada no sentimento de empatia, estimulando o companheirismo e fortalecendo a igualdade
de género.

Com a hashtag #JuntasArrasamos, a ideia da campanha ¢ difundir a sororidade e
estimular nas mulheres uma postura mais colaborativa, além de desconstruir a rivalidade

feminina que € aspecto presente na sociedade.

4.2.9 Oficina de Desprincesamento

Com o surgimento de escolas de princesas, onde ensinam a meninas regras de
etiqueta, orientacdo sexual, identidade de princesa no casamento, estética e organizagao,
apareceram varias criticas ao método considerado conservador. A preocupagdo ¢ que as
meninas sejam moldadas em roétulos antigos de mulher/princesa submissa, que necessita de
um marido para ser realizada e também precisa se portar na sociedade de uma determinada
maneira para ser respeitada, etc.

Em resposta as escolas de princesas, surgem as oficinas de desprincesamento, com o
intuito de enfatizar que meninas podem ser o que quiserem e nao necessitam se moldarem em

um esteredtipo de princesa para serem aceitas na sociedade. Segundo uma das idealizadoras
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do projeto, a jornalista Mariana Desimone, a inten¢do ¢ formar meninas “autoconfiantes e
integrais, seres completos e perfeitos que ndo precisam de maridos para ser feliz”",

Nas atividades oferecidas, estdo aulas de defesa pessoal e nogdes de assédio, entre
outras. De acordo com os responsaveis, as meninas devem ter autoridade para escolherem ser
aquilo que querem, incluindo princesas, mas que tem que ser da vontade delas, pois a partir do

momento que apenas um modelo € imposto, as garotas ndo vao querer ser mais nada.

4.2.10 Oficina 66 - Nos, mulheres: a importancia da sororidade e do empoderamento

feminino

O Instituto de Estudos de Género da Universidade Federal de Santa Catarina,
juntamente com o Seminario Internacional Fazendo Género 11, sediou em 2017 a 13* edi¢ao
do Women’s Worlds Congress, evento que promove debates acerca do movimento feminista e
retine mulheres, tanto da academia quanto do ativismo, de todo o mundo.

Uma das atividades apresentadas pelo encontro e vinculada ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Género e Sexualidade (NEPGS) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS — Campus Rio Grande), ¢ a oficina “Noés, mulheres: a
importancia da sororidade e do empoderamento feminino”, que debate sobre sororidade e
formas de empoderamento, a fim de pensar em agdes capazes de difundir esses conteudos e
conscientizar cada vez mais mulheres sobre o movimento. Na emenda da oficina,
encontramos um breve texto sobre a rivalidade feminina na sociedade e como a sororidade se
transforma em um instrumento de luta do movimento feminista.

Com base em todo o levantamento apresentado anteriormente, iniciou-se a pesquisa de
campo, realizada com as alunas da Escola de Educagdo Basica da UFU (Eseba). Os critérios

de selecdo do local, amostra e recorte serdo descritos a seguir.

4.3 CONTATO COM A ESCOLA

r

A pesquisa foi realizada em uma escola. A instituicdo de ensino ¢ a Escola de

Educacdo Basica, Eseba, da UFU. Laville e Dione (1999) afirmam que a escolha definida por

'* Disponivel em <https:/wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/11/1832619-febre-de-princesas-impulsiona-
escola-e-gera-oficina-de-desprincesamento.shtml> Acesso em 20 de maio de 2018.



https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/11/1832619-febre-de-princesas-impulsiona-escola-e-gera-oficina-de-desprincesamento.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/11/1832619-febre-de-princesas-impulsiona-escola-e-gera-oficina-de-desprincesamento.shtml
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conveniéncia ndo ¢ probabilistica, ou seja, a selecdo dos participantes € feita pelo pesquisador
com base em fatores que ele julga satisfatorios e/ou tteis.

Flick (2013) também aborda os critérios para selecdo de amostra de uma pesquisa,
reforgando que os participantes ndo sao escolhidos de modo aleatorio, mas de acordo com a
sua relevancia para os propositos do estudo. Para a autora, o contexto também ¢ um fator
determinante na sele¢do das pessoas que fardo parte da pesquisa. Flick ressalta que a escolha

por conveniéncia:

[...] refere-se a escolher aqueles casos que sdo mais facilmente acessiveis nas
dadas circunstancias. Isto pode reduzir o esfor¢o na amostragem, as vezes,
sendo a Unica maneira de realizar um estudo com recursos de tempo
limitados e com dificuldades para aplicar uma estratégia mais sistematica na
amostragem. (FLICK, 2013, p. 2)

O critério levado em consideragdo para a escolha da Eseba foi que a escola tem
ligagdo com a universidade, fato que facilitou o contato com a direcdo e, consequentemente, a
realizacdo da atividade. A boa relacdo com as coordenadoras pedagdgicas e com as
professoras das turmas do nono ano foram essenciais para o andamento do trabalho.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), um os primeiros desafios encontrados pelos
pesquisadores no trabalho de campo ¢ justamente a autorizagdo para realizar o estudo. A
abordagem objetiva ¢ aquela em que o investigador explicita os objetivos da pesquisa aos
responsaveis do local, para isso, os autores enumeram alguns pontos a serem considerados
antes de pedir a autorizacdo: primeiramente, ¢ preciso conhecer as regras do local escolhido,
bem como questdes de hierarquia.

Bogdan e Biklen (1994) também consideram importante propor uma reunido com 0s
responsaveis da instituigdo em que sera realizada a pesquisa, a fim de apresentar a ideia
central e buscar apoio para coloca-la em pratica. Como o presente trabalho foi realizado em
uma escola, seguimos esse procedimento sugerido pelos autores.

Em uma primeira reunido, a proposta da oficina foi apresentada para uma das
coordenadoras pedagogicas. Este procedimento foi realizado de acordo com as orientagdes de
Bogdan e Biklen (1994), sobre cinco questdes determinantes para estabelecer um bom contato
com as autoridades da instituicdo. O primeiro deles €: explicar exatamente o que se pretende
fazer, ou seja, apresentar um esquema preciso das atividades a serem realizadas. Segundo,
sobre a perturbagdo que ird causar: ¢ certo que os alunos sairdo de suas rotinas em algum
momento da pesquisa, mas ¢ importante explicar que o minimo de intervengdo sera realizado

e, dessa forma, o trabalho ndo sera tdo invasivo.
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A terceira orientagdo refere-se aos resultados da pesquisa, os autores afirmam que, as
vezes, existe preocupagdo com possiveis publicidades negativas sobre o local, por isso
orientam que o investigador seja transparente quanto aos produtos, além de se mostrar
condizente com relacdo a ética. A penultima sugestdo de Bogdan e Biklen ¢ que os
pesquisadores exponham aos responsaveis da institui¢do os motivos pelos quais a escolheram.
Por fim, ¢ importante que fique claro os beneficios que o projeto levara para a comunidade.

Desde a primeira reunido com uma das coordenadoras pedagogicas da escola em que
a pesquisa foi realizada, houve o cuidado para que a proposta fosse apresentada da maneira
mais clara possivel, pontuando em que as interveng¢des modificariam no cotidiano das alunas
e alunos da institui¢do, bem como o que se pretendeu obter com as agoes.

A comunicagdo com a coordenadora se estabeleceu a partir de telefonemas, além
disso, reunides foram realizadas para que os procedimentos fossem melhor alinhados.

Por fim, foi definido que a oficina seria realizada com alunas do nono ano. A escolha
de alunas do ensino fundamental se deve ao fato de que ¢ uma fase em que as meninas estao
passando da infincia para a adolescéncia (entre 14 e 15 anos), ja sdo capazes de entender e
trocar ideias a respeito do tema. Também foi definido que, antes da aplicagdao da oficina, um
primeiro contato com as participantes seria realizado.

E valido esclarecer que este trabalho ndo passou pelo comité de ética em razdo das
indicagdes da publicagdo contida no diario oficial RESOLUCAO N° 510, DE 7 DE ABRIL
DE 2016."

4.4 CONTATO COM ALUNAS

Entendemos que antes de estruturar a oficina, seria importante estabelecer um
primeiro contato com as alunas. Pensando nisso, foi utilizada a observagdo participante,
metodologia que se encontra dentro do ambito de trabalho de campo. Bogdan e Biklen (1994)
falam sobre os primeiros dias em que o investigador tem acesso ao ambiente em que pretende
realizar sua pesquisa, afirmando que € normal sentir-se deslocado e também cometer erros.

Os autores recomendam que, no inicio, o pesquisador fique um pouco de fora, apenas
observando os individuos para que estes se acostumem com aquela presenga e a aceitem.
Conforme o contato vai se estreitando, € possivel participar mais. Dessa forma, foi decidido

que seria realizada uma observacao participante com todas as integrantes da oficina, para isso

'* Disponivel em <http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso510.pdf > Acesso em 10 de abril de 2019
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o intervalo das aulas da Eseba foi escolhido, pois ¢ o momento em que todas as meninas se
retnem, ja que sdo de trés turmas diferentes.

O intervalo da Eseba acontece das 10 as 10h20, nesse tempo, os alunos saem das
salas de aula e vao para o espago externo da escola. Os vinte minutos foram suficientes para
fazer algumas observacdes: os alunos se reuniram em rodinhas para lancharem e passarem o
tempo de intervalo, meninas se reuniram com outras meninas, destoando poucos grupinhos
mistos. Também nota-se que algumas alunas ficavam em duplas, poucas caminhavam
sozinhas.

As garotas interagiram com as pessoas do proprio grupo. Em algumas rodinhas, elas
tiravam fotos umas das outras e selfies. Muitas tém cabelos coloridos e algumas passaram o
tempo de intervalo com fones de ouvido, também existem rodinhas que levaram caixinha de
som. Percebe-se a relagdo de amizade que as meninas t€ém entre si, a partir de demonstragdes
de afeto como abragos e bragos dados enquanto caminhavam, por exemplo. Outro ponto
importante ¢ que observaram de volta a presenca desconhecida no ambiente delas, olhavam
desconfiadas enquanto cochichavam em seus grupinhos.

Toda a observagdo foi realizada com base em cinco sugestoes que Bogdan e Biklen
(1994) listaram. A primeira ¢ ndo encarar possiveis situagdes ruins com ofensas pessoais,
segundo os autores, isso faz parte do trabalho de campo. A segunda é arrumar uma pessoa
para nos apresentar e, assim, facilitar o contato. A terceira sugestao ¢ ndo fazer nada demais
nos primeiros momentos, ou seja, desenrolar com cautela os procedimentos de observacao
para ndo forcar as relagdes. O quarto conselho refere-se a passividade, os autores acreditam
que ¢ legal demonstrar interesse e entusiasmo pelas questdes inerentes ao ambiente da
pesquisa, mas ¢ preciso focar em questdes mais gerais, em vez de insistir em coisas
especificas, essa forma de conduta permite que os individuos se expressem melhor. A Gltima
dica é: ser amigavel. Gestos de delicadeza como sorrir € cumprimentar também fazem parte
de ser um bom investigador.

Segundo Flick (2013), a pesquisa qualitativa pode ter foco em “instantaneos”, ou
seja, a coleta de diversas manifestagdes ocorridas no momento da pesquisa. Para a autora,
neste caso o estudo se concentra em “dar uma descrigdo das circunstancias no momento da
pesquisa” (FLICK, 2013, p. 76).

Das impressdes que a observacdo proporcionou, a maior foi que essa experiéncia
trouxe lembrangas de como eram as relagdes na escola em que esta pesquisadora cursou o
ensino fundamental. Mesmo sendo uma instituicdo diferente e em outra cidade, existem

grandes semelhangas.
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Em 2018, a Eseba possuia trés turmas do nono ano, a turma A contava com 24
alunos e, destes, 10 eram mulheres. A turma B era composta por 25 alunos, sendo 12
mulheres. J4 a turma C era constituida por 22 alunos e, entre eles, 14 eram do sexo feminino.
Juntamente com a coordenadora pedagogica, foi decidido que todas as alunas participariam da
oficina, para isso, ficou combinado que os professores cederiam um hordario de aula, reunindo
os garotos em uma atividade para que as jovens fossem liberadas para a oficina de sororidade.

E importante ressaltar que apenas meninas participaram da atividade porque a
sororidade diz respeito a unido feminina. Como o foco era discutir este tema, além de outros
assuntos como feminismo, dificuldades que as mulheres enfrentam com o machismo e
rivalidade feminina, julgamos coerente somente alunas serem envolvidas.

Depois de realizar os procedimentos descritos acima, a estrutura da oficina foi
montada. Para isso, foram levados em consideragdo alguns conceitos importantes abordados
nos capitulos 2 e 3 do presente trabalho, precisamente: questdes sobre machismo, feminismo,
rivalidade feminina e sororidade. Além disso, um aspecto relevante para a elaboragdo da
oficina foi o fato dela ser considerada um projeto educomunicativo e, portanto, ser por
definicdo uma atividade que envolve a pesquisadora e participantes de uma maneira geral, em
um sentido de fazer junto.

O livro Oficinas Pedagdgicas de Direitos Humanos também foi consultado para
estruturacdo da atividade. Na obra, Candau (1995) explica que as oficinas configuram espagos
em que conhecimentos podem ser criados coletivamente, a partir da troca de experiéncias e
reflexdo de quem esta participando. Por isso, € interessante o envolvimento das participantes,
afirmativa que vai de encontro aos conceitos estudados no capitulo 3, a respeito de projetos
educomunicativos.

No apéndice deste trabalho, consta um guia de desenvolvimento da oficina. O material
foi elaborado pela autora e traz a apresentacdo do que ¢ a oficina de sororidade, quais temas
aborda e a que publico ¢ direcionada. O guia também explica, resumidamente, os seguintes
topicos: o que ¢ machismo; entendendo o movimento feminista; a rivalidade feminina e
finalmente a sororidade, com base nos contetidos do capitulo 2 do presente trabalho.

Em seguida, ¢ apresentado o passo a passo para a realiza¢do da oficina e, por fim, as
referéncias bibliograficas utilizadas para compor o material.

A oficina de sororidade realizada na Eseba estd descrita a seguir.
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4.5 OFICINA PILOTO

Em termos de pesquisa qualitativa em educagao, partindo da visao de Bogdan e Biklen
(1994), a presente atividade se encaixa no que denominam “investigacao-agao”, que refere-se
a uma pesquisa em que os investigadores t€m o objetivo de proporcionar mudanga social.
Para os autores, na investigagdo-a¢do, o investigador serve a determinada causa social e os
dados podem ser apresentados em forma de folheto, programa, exposi¢ao e relatorio, entre
outros exemplos.

A oficina foi realizada no dia 20 de dezembro de 2018, com inicio as 7h30, primeiro
horario de aula, e teve encerramento as 8h20, tendo 50 minutos de duracdo. As alunas das trés
classes de nono ano foram incluidas para que, assim, todas as 36 meninas pudessem
participar. Bogdan e Biklen (1994) acreditam que ¢ interessante realizar o estudo com uma
quantidade balanceada de sujeitos e orientam que o grupo nao seja tdo grande a ponto de ficar
dificil controlar, mas também ndo tdo pequeno a ponto de influenciar na qualidade dos
resultados. As 36 participantes permaneceram na atividade do inicio ao fim.

Na ocasido, para preservar a identidade das jovens, ndo fotografamos (exceto o cartaz
produzido na atividade) e nem gravamos dudios. As observagdes sobre a atividade, bem como
falas das alunas, foram registradas em anotagdes da pesquisadora, em forma de didrio de
campo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), as anotacdes do didrio descrevem aquilo que

vemos, ouvimos e sentimos durante o trabalho de campo:

[...], as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é
descritivo, em que a preocupagdo ¢ captar uma imagem por palavras do
local, pessoas, accdes e conversas observadas. O outro ¢ reflexivo — a parte
que apreende mais o ponto de vista do observador, as ideias e preocupagdes.
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 152)

As letras A, B, C, D, E e F foram atribuidas aos comentarios e relatos das meninas
para que o anonimato fosse mantido. Durante toda a oficina, anotacdes foram realizadas pela
pesquisadora, inclusive descrevendo o conteido das falas das participantes para que,
posteriormente, algumas fossem apresentadas aqui. Os critérios levados em consideracdo para
a selecdo das falas foi a relevancia para o estudo, foram filtrados os comentarios que de certa
forma se relacionassem com as teorias discutidas nos capitulos teoricos do presente trabalho

e/ou atendessem aos objetivos da pesquisa.
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Ao utilizar o método de diario de campo, as anotagdes foram organizadas seguindo
dois topicos: impressoes gerais e reconstrucao das falas. Na parte de impressdes gerais, foram
descritas observagdes sobre a forma que as participantes se expressavam, se estavam timidas
ou se mostravam empolgadas com a atividade. A interagdo das alunas também foi
documentada nesse topico do didrio de campo.

Ja no segundo topico acima apresentado, constaram as falas das meninas durante as
discussdes proporcionadas pela atividade. De acordo com Bertaux (2010), “na pesquisa de
campo, o pesquisador tem o cuidado de, antes de tudo, abrir seus olhos, seus ouvidos, sua
inteligéncia e sua sensibilidade ao que podera lhe ser dito ou mostrado. [...]” dessa forma,
entende-se que prestar atengdo aos detalhes e registra-los para que sejam consultados depois,
¢ relevante no sentido de impedir que impressdes significantes sejam deixadas de fora. Por
isso o diario de campo ¢ tdo importante, j4 que a pesquisa trabalha com relatos e narrativas de
vida. (BERTAUX, 2010, p. 39).

Flick (2013) afirma que, durante a coleta de dados, quando o intuito ¢ buscar a
“opinido subjetiva” das pessoas participantes, ou seja, “relatos mais longos e coerentes
(digamos de sua vida como um todo, ou da sua doenca e seu curso) na forma de uma
narrativa, € interessante que o pesquisador elabore a “pergunta narrativa geradora”, algo que
seja amplo o suficiente para incentivar que o participante contribua, mas ao mesmo tempo
especifico na medida em que va de encontro com o tema do estudo (FLICK, 2013, p. 116).

A autora também fala sobre a importancia de utilizar a metodologia de “grupos focais
e discussdes em grupo”, que consiste em direcionar os mesmos assuntos e/ou perguntas a um

determinado grupo, de acordo com Flick:

O ponto de partida para o uso deste método ¢ que estas discussdes podem
tornar aparente o modo como a atitudes ou avaliagdes sdo desenvolvidas e
modificadas. Os participantes provavelmente expressam mais ¢ vao além em
suas declaragdes do que nas entrevistas individuais. A dindmica do grupo
torna-se uma parte essencial dos dados e de sua coleta. (FLICK, 2013, p.
119)

E valido ressaltar que o nono ano encerra o ensino fundamental e a Eseba ndo possui
ensino médio, ou seja, os alunos do nono ano estavam se despedindo da escola. Acreditamos
que foi interessante realizar a atividade pensando na possibilidade das jovens levarem os
debates para as escolas em que cursardo os proximos anos, pois um dos objetivos de um

projeto educomunicativo € que os sujeitos envolvidos consigam desenvolver as percepcoes
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proporcionadas pela atividade além do espaco em que ela acontece, na comunidade em que
vivem.

Depois que o tema da oficina foi apresentado, as meninas foram questionadas sobre o
significado de sororidade. A maioria nunca tinha ouvido falar deste termo, poucas levantaram
a mao e atribuiram a palavra a relacdo de unido feminina embasada pela empatia. Feito isso,
foi iniciada uma conversa a fim de introduzir o assunto.

Segundo Flick (2013), para se iniciar uma discussao em um grupo focal, € preciso um
estimulo. Como o primeiro tema que a oficina abordou foi o0 machismo e os desafios que nds
mulheres enfrentamos desde cedo, foi pedido para que as alunas pensassem sobre coisas que
elas ja tiveram que deixar de fazer pelos simples fato de serem mulheres. A seguinte pergunta
foi feita: o que vocé ja deixou de fazer por ser mulher?

Também foi sugerido que elas contassem relatos de situagdes em que o machismo as
incomodou. De inicio, estavam acanhadas, mas logo uma levantou a mao e falou sobre a
importancia desse tema ser abordado nas escolas, pois nas geracdes passadas das mulheres de
sua familia, isso ndo acontecia, fato que, em sua opinido, influenciou na personalidade de sua
mae e avo, por exemplo. A aluna afirmou que nem todas as mulheres enxergam o quanto o
machismo € nocivo e, por isso, falar sobre essas questdes sdo praticas necessarias para o
empoderamento feminino.

De acordo com a estudante, “é muito bom ter espaco para conversar sobre esse tipo
de coisa aqui na escola, acho que antigamente as mulheres ndo tinham acesso a esses
debates e vejo os reflexos disso observando as formas de pensar da minha mae, por exemplo,
também da minha avo, que muitas vezes ndo conseguem reconhecer o machismo” (ALUNA
A).

Em seguida, mais garotas comegaram a levantar a mao para darem opinides, na maior
parte do tempo relataram situagdes de assédio que sofreram nas ruas e até dentro na prépria
familia, muitas alegaram que evitam o transporte publico por ja terem sido abordadas por
homens. Outras falaram sobre a dificuldade de andar de shorts e/ou vestidos nas ruas, por se
sentirem inseguras com a propria roupa, como se fosse um fator agravante para sofrerem
assédio. Algumas, inclusive, contaram que os pais as proibem de usarem roupas curtas e/ou
andarem de transporte publico porque temem pela seguranca das filhas.

Segundo uma das participantes, “é complicado andar tranquila no onibus porque
sempre vemos muitos casos de assédio. Um dia quando vinha para a escola, percebi que um

homem estava me olhando muito, tanto que dava para ver que outras pessoas ao redor
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também perceberam. Figquei com medo, mas na hora o que deu para fazer foi fechar a cara e
torcer pra chegar o meu ponto logo” (ALUNA B).

Outra jovem relatou que foi tocada por um desconhecido, também no transporte
publico: “eu so tinha 9 anos de idade e estava com minha irmd, voltando da escola. Um dos
passageiros foi se aproximando, até chegar perto o suficiente para conseguir me tocar.
Lembro que no dia chorei bastante, principalmente porque quando contei para os meus pais,
eles me culparam. Na época fiquei mal e so hoje, um pouco mais velha, consigo entender que
a culpa de tudo isso é do machismo, ndo minha” (ALUNA C).

A mesma aluna também contou que, durante um determinado tempo, recebia
mensagens de um amigo da familia, assediando-a. Sua mae precisou intervir e entdo o homem
se afastou. A jovem relatou que “ele era religioso, tinha esposa, filhos e idade para ser meu
avo. Comegou a me mandar mensagens chamando para ir a casa dele e mentir para meus
pais que iria estudar ou brincar na casa de amigas. Fiquei muito assustada e resolvi mostrar
para minha mae” (ALUNA C).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), “ser investigador ¢ interiorizar-se com o
objetivo da investiga¢do, a medida que se recolhem os dados do contexto”, diante disso, ¢
importante prestar atencdo nos minimos detalhes, inclusive na forma em que cada aluna se
expressa (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 128). Uma observagdo ¢ que: quando uma garota
falava, varias outras levantavam a mao para se expressarem também, como se as falas das
colegas as encorajassem. Outro aspecto relevante ¢ que, mesmo em momentos que muitas
meninas queriam se pronunciar, elas aguardavam a sua vez, prestando atencdo e respeitando
quem falava no momento. Por conta disso, durante a atividade, a organizagdao do grupo e
também as anotagdes no diario de campo nao foram tarefas complicadas.

O debate se estendeu por um longo tempo da oficina, todas as meninas que se
pronunciaram, afirmaram ja terem passado por situagdes de constrangimento envolvendo
assédio. De acordo com uma delas: “é praticamente impossivel andar na rua em paz, sempre
tem algum homem assoviando ou fazendo algo pior. Um dia um senhor de idade me chamou
de gostosa, na hora eu me virei e xinguei, perguntei se ele ndo tinha vergonha, ai ele ficou
calado. Tem hora que a gente perde a paciéncia” (ALUNA D).

E vélido retomar a pergunta que abriu esse tema “o que vocé ja deixou de fazer por ser
mulher?”, pois ao fazé-la, esperavamos que as meninas

Diante dos inumeros relatos, a importancia do feminismo foi colocada em debate, ja
que o movimento também luta pelo respeito. Uma das alunas levantou uma discussdo

importante: a forma equivocada com que muitas pessoas, incluindo mulheres, interpretam o
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feminismo. A jovem explicou que, para algumas pessoas de sua familia, ser feminista ¢ algo
ruim e significa ndo gostar de homens, por exemplo, ou supor que as mulheres sdo superiores.
Diante disso, falamos sobre a importancia de esclarecer essas questoes e combater inverdades.

Essa situagao exemplificada pela aluna ¢ comum. A associacdo de machismo e
feminismo como se fossem antdnimos ¢ feita por boa parte das pessoas que, inclusive,
utilizam este argumento para justificarem aversdo ao movimento. Como ja haviamos
abordado no capitulo sobre feminismo, ¢ valido ressaltar que, de acordo com Méndez (1982),
ndo estd entre os ideais feministas tomar espago dos homens e/ou veicular a ideia de
superioridade das mulheres. A luta do movimento, segundo a autora, ¢ pela igualdade e
liberdade feminina.

Conversamos a respeito disso, imaginando como seria a sensa¢do de viver em uma
sociedade em que as mulheres sdo respeitadas. Uma das jovens alegou que “seria um sonho
ndo ter preocupag¢do com roupas para sair, ndo por questdo de estética, mas por seguranga
mesmo, ja que aléem de nos assediarem, nos culpam com base no que estamos vestindo”
(ALUNAE).

De acordo com Beauvoir (1970), tanto homens quanto mulheres deveriam ter a
liberdade para fazerem escolhas e se moldarem a partir de suas experiéncias, no entanto, as
mulheres se deparam com o empecilho de serem consideradas “o outro sexo”, ou seja, o lugar
de menor importancia que ¢ designado ao sexo feminino. Por isso, enfrentamos limitagdes do
patriarcado que, segundo a autora, sequer reconhece a mulher como um ser auténomo.
(BEAUVOIR, 1970, p. 10). Essa colocagdo de Beauvoir ¢ essencial para que possamos
refletir sobre as questdes discutidas até agora.

Em seguida, outro assunto primordial ao tema da atividade foi abordado: a rivalidade
feminina. Como exemplo, os contos de fada foram utilizados, mais precisamente o da
Cinderela, para explicar como a rivalidade entre mulheres ¢ um aspecto enraizado na
sociedade. Na historia, os personagens masculinos sao homens bons e de confianga, por outro
lado, as mulheres, madrasta e irmas da princesa, sdo invejosas € mas. Esse roteiro se repete
em quase todas as historias. As meninas se mostraram reflexivas e algumas afirmaram que
ndo haviam pensado sobre a rivalidade pela 6tica dos contos de fada ainda.

Juntas, buscamos outras situagdes como, por exemplo, quando a midia insiste em
fomentar possiveis rivalidades entre personalidades femininas famosas, ou mesmo quando
fazem comparagdes entre mulheres. Uma das alunas chamou a atengdo para o seguinte fato:

“sempre que uma cantora nova, por exemplo, ganha repercussdo, ja comegcam a aparecer
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varias manchetes comparando essa pessoa com outras cantoras veteranas, é como se fosse
sempre uma competicdo e ndo tivesse lugar para todas” (ALUNA F).

E valido retomar as consideragdes de Tiburi (2016) sobre essa questio, segundo a
autora, uma das caracteristicas da sociedade patriarcal ¢ justamente naturalizar a competicao
entre as mulheres, por isso o mito da rivalidade feminina ¢ tdo presente em varios setores da
sociedade. Souza (2016) também fala sobre este tema alegando que nés, mulheres,
enxergamos uma rival em nossas semelhantes porque, durante a vida toda, fomos ensinadas a
agir dessa forma.

Trazendo essa reflexdo para o ambiente escolar, algumas alunas admitiram ja terem
alimentado o mito da rivalidade feminina, alegando que criaram desafetos com outras
meninas de seus convivios com base em competitividade e até mesmo ciumes. Uma das
jovens relatou que, certa vez, teve a oportunidade de se aproximar de uma garota que
considerava rival. Depois disso, se tornaram amigas e, inclusive, ressaltou que hoje em dia as
duas questionam os motivos pelos quais ndo se gostavam antes, pois sequer se conheciam.

Com isso, esta pesquisadora sugeriu que o grupo adotasse o habito de problematizar
essas situagoes, pois a rivalidade feminina estd presente em coisas simples do dia a dia, mas
sO6 enxergamos com clareza a partir do momento em que nos dispomos a refletir sobre ela.
Também falamos sobre a importincia de noés, mulheres, nos unirmos. E onde entra a
sororidade.

Um cartaz branco com os dizeres “Vocé sabe o que ¢ sororidade? Conheca” foi
utilizado para que as alunas escrevessem palavras e/ou frases que tivessem relagdo com a
sororidade. Para incentiva-las, também foi levada uma folha com alguns exemplos de palavras
relacionadas ao tema. Logo o cartaz estava repleto de dizeres como: “empatia”, “acreditar na
palavra de sua companheira”, “girl power”, “amizade”, “uma por todas e todas por uma”,
entre outras. Foi sugerido que as meninas lessem o cartaz e fizessem o compromisso, consigo
mesmas, de levarem aquelas praticas de sororidade para seus cotidianos, bem como toda a
discussdo da oficina.

Enquanto algumas jovens preenchiam o cartaz, outras continuaram conversando sobre
os assuntos abordados na oficina, contando historias de si mesmas e também de outras
mulheres de seus convivios que foram vitimas de violéncia e/ou assédio, por exemplo. Depois
de uma longa integracdo, finalizamos a oficina discutindo sobre os dizeres considerados
praticas de sororidade, fixamos o cartaz na parede do corredor onde ficam as salas do nono

ano e o fotografamos.
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Na oficina, embora o foco fosse discutir a rivalidade feminina e sororidade, questdes
como assédio e dificuldades decorrentes do machismo tiveram maior destaque. Muitas
meninas relataram situagcdes envolvendo esses dois problemas e o debate acerca deles
aconteceu na maior parte do tempo da oficina. Outro apontamento importante ¢ que, antes de
deixar a escola, uma das coordenadoras pedagdgicas agradeceu a escolha da Eseba para a
realizacdo da atividade, justificando que a rivalidade entre as meninas, constatada por meio de
brigas e ciimes entre as alunas, ¢ um dos maiores problemas do ensino fundamental.

Segundo as pesquisas de Pereira e Amaral (2013), as atividades realizadas em projetos
educomunicativos funcionam no sentido de impulsionar o processo de ensino e aprendizagem,
j& que a ideia ¢ tirar o aluno da situacdo de receptor passivo e instigar o pensamento critico a
partir de discussdes e debates. Para os autores, os debates realizados no espago da escola
podem perfeitamente acontecer do lado de fora, na comunidade.

E importante considerar o sentido que Freire (1979) atribuia ao didlogo nos processos
de aprendizado. Segundo o autor, “a educagdo ¢ comunicacdo, ¢ didlogo, na medida em que
ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados” (FREIRE, 1979, p. 69). Por meio da comunica¢do, que torna
possivel o didlogo, os individuos conseguem expressar suas ideias e esse exercicio ¢ essencial
para que os sujeitos desenvolvam consciéncia critica.

A partir dessa experiéncia, surgem algumas percepcdes. Consideramos que a oficina
foi proveitosa no sentido de compartilhar conhecimentos sobre a temadtica, a julgar pela
interacdo das participantes nos debates sobre os temas abordados, mas acreditamos que seria
interessante incluir alguma atividade que contemple melhor o assunto que teve maior atengao
das meninas: as dificuldades enfrentadas pelo machismo, principalmente relativas ao assédio.

Outra consideracio importante diz respeito a quantidade de oficinas. E valido pensar,
sobre a possibilidade de realizar mais de uma oficina, em escolas diferentes, para depois

compara-las.
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Figura 1 - Cartaz produzido na oficina de sororidade

Fonte: registro da autora

4.6 SENTIDOS SOBRE A SORORIDADE

Trazemos para o contexto da oficina a reflexdo de Tinoco (2016), sobre a sororidade.
Segundo a autora, essa nova corrente do feminismo constitui suas bases na unido entre
mulheres, sustentadas pela empatia e solidariedade. A sororidade caminha em direcdo
contraria a rivalidade feminina, buscando estabelecer lagos de irmandade entre mulheres, para
que se apoiem mutuamente.

Durante a oficina, as alunas preencheram um cartaz com dizeres que consideram
praticas de sororidade. Algumas expressdes e palavras manifestam ideias de apoio, como:

99 e 29 e bR 19

“apoiar mulheres”, “encorajar mulheres”, “uma protege a outra”, “acreditar na palavra da sua

companheira”, “se colocar no lugar da outra” e “suporte”, por exemplo.

“We Can Do It” (nds podemos fazer isso), escrita no cartaz, ¢ legenda de uma imagem
conhecida no contexto feminista que traz uma moca trabalhadora, de cara fechada, com um
lengo na cabega, exibindo o biceps musculoso. O surgimento da imagem nao tem relagdo com
a divulgagdo do feminismo, pois foi criada durante a Segunda Guerra Mundial, com a
intencdo de ser propaganda, incentivando que as mulheres americanas trabalhassem nesse

periodo.
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Apesar disso, o cartaz passou a ser utilizado pelo movimento feminista, ja que a
mensagem transmitida por ele desconstréi a ideia de sexo fragil atribuida ao feminino e
sugere que as mulheres sdo capazes de fazer qualquer coisa. “We Can Do It”'’ se tornou uma
expressao diretamente relacionada ao feminismo e, por isso, ainda ¢ usada atualmente.

Outras expressdes manifestam ideias de empoderamento feminino, como: “ndo nos
inclua em seus padrdes”, “Meu corpo, minhas regras” e “Seja a mulher da sua vida”. A
primeira frase refere-se aos rétulos que, geralmente, a sociedade espera que nds mulheres nos
enquadremos. Esses padrdes podem ser tanto estéticos, quanto comportamentais. Ja a segunda
tem a inten¢do de nos afirmar como donas do nosso proprio corpo. A terceira frase manifesta
a ideia de amor proprio e quer dizer que precisamos nos considerar a pessoa mais importante
de nossas vidas. Além dessas expressoes, a palavra “empoderamento” também aparece no
cartaz.

“Girl Power” (poder feminino) ¢ um termo utilizado pelo feminismo e tem relagao
direta com as principais ideias do movimento. O conceito dessa expressao foi refor¢ado pela
musica “Wannabe”, da banda feminina Spice Girls, na década de 1990. A letra fala sobre
liberdade, independéncia e empoderamento feminino. Com base nisso, em 2016 a
Organizacao das Nagdes Unidas — ONU, em parceria com a Change.org, realizou uma
campanha abordando temas como violéncia contra a mulher, igualdade salarial e
discriminacdo de género, entre outros.'’

A ideia foi incentivar que as pessoas postassem fotos com cartazes para dizerem o que
esperam do futuro feminista e gir/ power, com a hashtag #WhatlReallyReallyWant” (o que eu
realmente quero). A campanha também conta com um video em que meninas de diversas
regides do mundo dancam ao som de Wannabe, a intengdo foi levar as fotos postadas pelos
usudrios & grandes lideres mundiais.'®

Dizeres como ‘“amizade”, “solidariedade”, “compreensdo”, “feminismo”,
“reciprocidade”, “amor”, “for¢a”, “respeito”, “unido” e “aceitagdo” foram escritos no cartaz,
segundo as alunas, essas palavras expressam o que elas entenderam por sororidade. As frases:

“todas temos valor” e “uma por todas e todas por uma”, também apareceram. A primeira

"“Disponivel em <http:/diariosdeumafeminista.blogspot.com/2015/11/we-can-do-it-voce-conhece-origem-de-
um_22.html> Acesso em 10 de janeiro de 2019.

"Disponivel em
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/revista/2016/07/31/interna_revista_correio,542106/duas-
decadas-de-girl-power.shtml> Acesso em 10 de janeiro de 2019.

' Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=sZQ2RUFd540> Acesso em 10 de janeiro de 2019.



http://diariosdeumafeminista.blogspot.com/2015/11/we-can-do-it-voce-conhece-origem-de-um_22.html
http://diariosdeumafeminista.blogspot.com/2015/11/we-can-do-it-voce-conhece-origem-de-um_22.html
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/revista/2016/07/31/interna_revista_correio,542106/duas-decadas-de-girl-power.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/revista/2016/07/31/interna_revista_correio,542106/duas-decadas-de-girl-power.shtml
https://www.youtube.com/watch?v=sZQ2RUFd54o

67

demonstra ideia de igualdade, ao considerar que todas nds temos importancia. J& a segunda,
de acordo com as alunas, corresponde a unido.

De acordo com as autoras utilizadas para redigir o capitulo 2 e, posteriormente, com as
discussoes realizadas na oficina, entendemos que a rivalidade feminina ¢ um problema que
tem raizes no sistema patriarcal em que vivemos, ¢ alimentada por ele e, por isso, ¢ comum e
tradicional a ponto de passar despercebida em diversas situagdes. Conversar com as jovens
sobre essa tematica foi importante porque a reflexdo ¢ essencial para que possamos policiar
nossas atitudes a fim de evitar inimizade com outras mulheres. Muitas meninas afirmaram
que, embora tivessem conhecimento sobre o que significa sociedade patriarcal e machismo,
ou até mesmo se considerem feministas, ndo tinham parado para pensar a respeito de suas
proprias relagdes com outras garotas. Segundo as jovens, muitas vezes os desafetos sequer
tém motivos relevantes.

Diante disso, retomamos as consideragdes de Maistro (2016), sobre o quanto ¢
importante que nds, mulheres, passemos a deixar a rivalidade de lado a fim de nos unirmos,
dando atengdo a assuntos que, de fato, tém impacto em nossas vidas. Ter consciéncia que a
sociedade patriarcal € a responsavel pela competitividade entre as mulheres ¢ o primeiro passo
para combater essas situagoes.

Alias, a consciéncia ¢ um aspecto importante. Para Freire (1980), ¢ justamente a partir
desse exercicio que os individuos conseguem desempenhar um papel transformador na
sociedade em que vivem. Trazendo essa visdo do autor para a realidade da oficina,
entendemos que a conscientizagdo das meninas sobre os assuntos abordados na atividade ¢ um
fator determinante para que levem as discussdes para fora do ambiente escolar.

Os debates da oficina geraram sentidos para a sororidade, acentuando sua relevancia
em um contexto de transformacdo social, visto que ela configura uma pratica de combate a
cultura patriarcal, se afirmando como uma corrente do feminismo que pretende criar lagos de
irmandade entre as mulheres.

Essa no¢do proporcionada pela atividade vai de encontro com as ideias de algumas
autoras utilizadas no capitulo 2. Becker e Barbosa (2016), por exemplo, acreditam que a
pratica da sororidade permite que as mulheres reflitam sobre suas relacdes com outras
mulheres e também busquem transformagdes na sociedade em que vivem.

Outra conclusdo importante propiciada pela oficina é que a sororidade ndo precisa,
necessariamente, acontecer entre mulheres que se conhegam ou possuam algum tipo de

afinidade. Seu significado vai além, tornando perfeitamente possivel, por exemplo, que uma
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mulher sinta empatia e se coloque a disposi¢do para ajudar outra que ndo pertenca a seu

circulo social. Dessa forma, entendemos que a solidariedade ndo ¢ limitada pelas diferengas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Algumas bibliografias utilizadas para falar sobre a sororidade ressaltam que o termo
¢ relativamente novo. Ainda desconhecida para muitas mulheres, inclusive para algumas
alunas que participaram da oficina, seu significado ¢ de facil entendimento, mas compreender
o contexto por trds da sororidade ¢ um pouco mais complexo, pois envolve questdes como as
limitagdes do machismo, a importancia do feminismo e a rivalidade entre as mulheres, por
exemplo. Por isso esses temas foram colocados em debate na oficina.

Durante a atividade, o assunto que mais rendeu contribui¢des das participantes foi
justamente as dificuldades que nés, mulheres, enfrentamos com o machismo. As alunas
relataram situagdes de assédio e problematizaram questdes relacionadas as opressoes que o
sexo feminino enfrenta no cotidiano, demonstrando que entendem o conceito de sociedade
patriarcal, pois vivenciam as suas consequéncias, sendo uma delas o mito da rivalidade
feminina.

Os relatos das participantes sobre os assuntos discutidos na atividade configuram
exemplos de alguns conceitos trabalhados no capitulo 2 do presente trabalho. E valido
retomar as percepcdes de Simone de Beauvoir que se referem ao feminino como segundo
sexo e falam sobre a dificuldade que no6s, mulheres, encontramos no percorrer de nossos
caminhos por nao usufruirmos da mesma liberdade que os homens. Quando alunas afirmam
que ndo conseguem exercer o simples direito de ir e vir sem serem assediadas,
compreendemos a auséncia dessa liberdade.

Outros recortes de vivéncias pessoais das meninas estdo de acordo com as
consideragdes de algumas autoras que abordam a questdo da rivalidade feminina. A atividade
foi importante para que as participantes reconhecessem que, muitas vezes, elas reproduzem
comportamentos de inimizade e também se veem em competicdes com colegas, e isso
acontece porque a rivalidade feminina ¢ uma das caracteristicas da sociedade patriarcal e,
assim como o machismo, tem raizes profundas.

Inserir a sororidade e todas as tematicas que seu contexto implica na educagdo das
jovens, configura uma tentativa de disseminar a importancia da unido entre as mulheres, além
de estimular que as alunas crescam desconstruindo situagdes de inimizade e competicao,
numa relacdo de empoderamento umas com as outras.

Ao final de uma pesquisa, ¢ comum que novas hipdteses aparecam. Consideramos que
a oficina pode ser aplicada para jovens de diferentes idades, desde que as participantes ja

tenham capacidade para debaterem sobre os temas abordados. Mas os resultados obtidos com
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essas experiéncias podem ser diferentes. Com base nisso, entendemos que seria interessante a
atividade ser realizada com novos critérios de selecdo de amostragem para que,
posteriormente, os resultados sejam analisados e comparados com base nas faixas etarias das
participantes, por exemplo.

Outro critério que pode ser utilizado ¢ o ambiente em que as alunas estudam. A oficina
apresentada neste trabalho se deu em uma escola publica de Uberlandia, mas ¢é relevante
desenvolvé-la, também, em escolas diferentes. Além disso, existe a possibilidade da atividade
ser realizada em outros espagos, como comunidades.

Esses direcionamentos sdo fatores a serem considerados em experiéncias futuras.
Acreditamos que a oficina apresentada aqui foi apenas um primeiro passo € o projeto
educomunicativo ainda pode ser bastante explorado por meio de diferentes delimitagdes.

A oficina permitiu que sentidos sobre a sororidade fossem compartilhados a partir de
discussodes sobre os assuntos descritos acima. Ao se expressarem e trocarem pontos de vista,
entendemos que as alunas estdo desenvolvendo pensamento critico e podem levar esses
conhecimentos para fora do ambiente escolar, na comunidade em que vivem. Com isso, a
experiéncia configura uma forma de transformacao social.

Em outras palavras, a atividade ¢ uma maneira de “plantar sementes” para que as
meninas tenham voz ativa e cresgam com a consciéncia sobre a importancia de compreender o
quanto o machismo nos limita, conhecer o movimento feminista e, principalmente, ter
empatia com outras meninas e/ou mulheres a partir do pensamento de que estamos todas do
mesmo lado, em busca de desconstruir padrdes patriarcais na sociedade e lutar por respeito e
liberdade.

O guia de desenvolvimento da oficina de sororidade consta no apéndice do presente

trabalho.
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A oficina de sororidade é um projeto
educomunicativo, produto de um mestrado
profissional em Tecnologias, Comunicagao
e Educagéo da Faculdade de Educagéo na
Universidade Federal de Uberlandia.

A atividade é voltada para o publico
feminino e aborda temas como: machismo,
movimento feminista, rivalidade feminina e
sororidade.

Para quem conduz a oficina, é importante
ter conhecimento sobre estes assuntos, pois
eles serdo debatidos no decorrer da
atividade.
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O machismo corresponde a praticas em que o sexo masculino
é enaltecido e considerado superior ao feminino.

Para falar deste tema, podemos utilizar algumas consideracées
de Simone de Beauvoir sobre o que ela chama de "o outro
sexo'". A autora denuncia a desigualdade existente entre o
masculino e feminino, afirmando que homens e mulheres
deveriam usufruir de liberdade para realizarem suas escolhas e,
consequentemente, definir suas personalidades de acordo com
aquilo que vivenciam. Mas as mulheres, particularmente,
enfrentam o drama de serem consideradas “o outro” sexo e
sofrem limitacdes que fazem com que sua identidade seja
perdida. Esse “outro” a que Beauvoir se refere, é o lugar em
que o sexo feminino é fixado, remetendo a sua menor

importancia em comparacdo ao masculino (BEAUVOIR, 1970, p.
10).

O machismo esta enraizado na sociedade e pode ser
encontrado em varias situacdes, desde a maneira como somos
julgadas pela forma que nos vestimos e/ou nos comportamos,
disfarcado de piadas que inferiorizam a figura feminina, até a
questdo do expressivo numero de violéncia contra as mulheres.
Compreender o quanto ele é nocivo e anula a nossa liberdade,
nos colocando em posicdo de desvantagem, é essencial para
que possamos buscar por igualdade.



O feminismo & um movimento que luta pelo direito das
mulheres e tem como objetivo principal a igualdade de
género. E importante dar énfase na expresséo “igualdade”
sempre que se fala sobre feminismo, pois € comum a
associagdo equivocada deste termo ao machismo como se
fossem anténimos, ideia que faz parte do senso comum e
justifica a avers@o de muitas pessoas, incluindo mulheres, ao
movimento. Por isso € necessdario frisar que o feminismo ndo
pretende instituir a superioridade das mulheres em relagdo
aos homens. J& o machismo é caracterizado pela afirmativa
de que o homem é superior & mulher.

Assim, fica clara a diferenca entre machismo e feminismo:
enquanto um se configura de praticas que inferiorizam a
figura feminina, o outro busca combater essa ideia com base
na igualdade. Mendéz (1982) ressalta que o propdsito das
feministas do século XIX ndo era ocupar o espaco do homem
ou ser como eles, mas apenas usufruir os mesmos direitos e
ter sua liberdade garantida. Ou seja, ndo se trata de
dominacdo das mulheres sobre os homens, o feminismo é
sobre igualdade.
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Podemos considerar a rivalidade feminina como uma das
caracteristicas da sociedade patriarcal. De acordo com Tiburi
(2016), o machismo é responsavel pelo mito da rivalidade
feminina, pois naturaliza o comportamento competitivo entre
as mulheres, tornando-o tradicional para que, assim, o poder
patriarcal continue garantido. O mito da rivalidade esta
presente em contos de fadas, filmes, literatura e também em
letras de musicas, além de ser vivenciado pelas mulheres em
seus cotidianos.

Beker e Barbosa (2016) destacam que as mulheres se
deparam com enfrentamentos didrios, agindo de acordo com
a convicgdo de que néo existe espacgo para todas, ou seja,
algumas precisam se sobressair &s outras para obter seu lugar
na sociedade. Para as autoras, a misoginia entre as mulheres
é um fator que fortalece a ideia de rivalidade entre elas.
Neste sentido, & necessdrio reconhecer o quanto a unido
teminina é importante, pois muitas vezes, nés mulheres
enfrentamos obstdculos semelhantes em nossas vivéncias,
partilhamos de aflicdes em comum e, de modo geral, fazemos
parte da mesma luta. Entdo, diante disso, porque ndo criamos
o hdbito de nos apoiar?
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Unigo feminina embasada pelo sentimento de empatia. A
sororidade surge para combater o mito da rivalidade
feminina, de acordo com Tinoco (2016), o termo é cada vez
mais popular e representa uma nova corrente do feminismo,
sugerindo que as mulheres se unam, defendendo umas as
outras, estabelecendo lagos de irmandade, respeito e lutando
juntas pela igualdade de género. Maistro (2016) acredita que
"a sororidade quebra o grande muro alto e forte que nos
separa como rivais e nos faz olhar para onde realmente
importa” (MAISTRO, 2016, s.p.). Ja Becker e Barbosa (2016)
reafirmam que a sororidade é uma forma de luta contra as
formas de opressdo patriarcal, baseada no apoio mutuo
praticado pelas mulheres que, juntas, compreendem que tém
mais forca.

Diante de um cendrio desanimador, a sororidade representa
esperanga. Em uma visGo otfimista, a expectativa é que o
teminismo tenha encontrando um caminho mais certeiro no
sentido de unir as mulheres e combater a opresséo.
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Primeiramente, é preciso se apresentar e anunciar a tematica
da oficina. E fundamental ter em mente que a atividade tem
foco no coletivo, ou seja, ela sé cumpre seus objetivos quando
todas as envolvidas contribuem com os debates.

E interessante perguntar as participantes se elas conhecem o
significado de sororidade, apds essa primeira pergunta, os
temas da oficina podem ser colocados em discusséo seguindo
o seguinte roteiro:

a sugestdo é pedir que as participantes pensem em coisas que
ja deixaram de fazer por causa do machismo e/ou relatem
experiéncias e pontos de vista envolvendo o tema.

Nessa parte da atividade, a discusséo se concentra no
movimento feminista, € interessante observar como as
participantes entendem e se expressam sobre esse tema.

O que é e como ela estd presente em nossas vivéncias, muitas
vezes de forma silenciosa. A sugestdo é utilizar exemplos
como: musicas, novelas, filmes, livros e até mesmo contos de
fada que reforcam a rivalidade existente entre as mulheres.

Depois de falar sobre a rivalidade feminina, a sororidade é
apresentada e, em seguida, debatida. E interessante
incentivar que as participantes pensem em praticas de

sororidade.
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Quando todos os tépicos acima foram discutidos, realiza-se
uma atividade a fim de evidenciar o significado de sororidade.
E importante que todas as integrantes do grupo participem.
Gravacgdo de videos e fotos, bem como realizagdo de didatica
sdo algumas sugestdes para finalizar a oficina.

Use a imaginagéo!




86

BEAUVOIR. Simone de. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1970.v. 1 e 2.

BECKER, Maria Regina. BARBOSA, Carla Melissa. Sororidade
em Marcela Lagarde y de losRios e experiéncias de vida e
formac@o em Marie-Christine Josso e algumas reflexdes sobre

o saber-fazer-pensar nas ciéncias humanas. Coisas do
Género. S&o Leopoldo, v. 2 n. 2, p. 243-256. ago.-dez. 2016

MAISTRO, Suelen. O que é sororidade x rivalidade feminina.
22 fev. 2016. Disponivel em: http://maepop.com.br/o-que-e-
sororidade-x-rivalidade-feminina/ acesso em 22 jan. 2018.

MENDEZ, Natalia Pietra. Discursos e préticas do movimento
feminista. Porto Alegre (1975-1982).

TINOCO, Dandara. Sororidade, substantivo feminino, por
Dandara Tinoco. 2016. Disponivel em
https://oglobo.globo.com/mundo/sororidade-substantivo-
feminino-18959230 acesso em 18 de abril de 2018.



