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RESUMO

Este estudo tem como seu objetivo principal fazer uma abordagem histérica e sistematica
do pensamento educacional e pedagdgico de John Locke, enfocando a sua obra intitulada Alguns
Pensamentos Sobre Educagdo. Assim, considera-se necessario fazer, em primeira mio, uma
contextualizagdo histérica da vida e da época de John Locke, apresentando a sua biografia, a sua
personalidade, a sua época (o século XVII) e, sobretudo, o seu pensamento filosofico, através do

recurso a outras obras suas, principalmente o Ensaio Sobre O Entendimento Humano e os Dois

Tratados Sobre O Governo.

Palavras-chave: Educagio, Filosofia, John Locke, Pedagogia.

RESUME

This study has as its main objective to make a historical and systematical approach of
John Locke’s educational and pedagogical thought, making focus on his work entitled Some
Thoughts Concerning Education. Thus, it considers necessary to make, on the first hand, a
historical context of John Locke’s life and age, showing his biography, his personality, his age
(the XVII™ century) and, mainly, his philosophical thought, through the resource to others of his

works, mainly the Essay Concerning Human Understanding and the Two Treatises Of

Government.
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INTRODUCAO

Este trabalho é um resultado de uma pesquisa bibliografica feita sobre o pensamento
educacional e pedagogico elaborado pelo filésofo inglés John Locke (1632-1704). Em razio da
linha de pesquisa a qual este trabalho pertence (a saber: historia e historiografia da educagio
escolar), a pesquisa da qual este trabalho € resultado ocupou-se principalmente de investigar as
concepgdes educacionais e pedagégicas do pensamento lockeano, com a preocupacio centrada

em seu historico e em sua sistematizagio, tendo-se como horizonte o método dialético.

Sabe-se que John Locke tem uma obra especificamente dedicada & questio educacional e
pedagdgica. Seu titulo é Some Thoughts Concerning Education (Alguns Pensamentos Sobre
Educagdo), originalmente, constituiam cartas escritas por John Locke ao seu amigo Edward
Clarke para que o mesmo pudesse ter orientagdes no tocante a educagio de seu filho, cartas essas
que foram posteriormente reunidas, editadas e publicadas sob o supracitado titulo. Tal obra, que
ndo se sabe ao certo se veio a publico em 1692 ou em 1693, condensa de forma muito clara e
distinta as idéias educacionais e pedagogicas lockeanas, razio pela qual foi escolhida por este
trabalho como a principal fonte sobre a qual o mesmo debrugar-se-a, na tentativa de explicitar
tudo aquilo que, direta ou indiretamente, constituiu-se como elemento do qual o proprio John

Locke teria utilizado para a constru¢io de seu pensamento educacional e pedagdgico.

Em virtude da quase impossibilidade de recorrer a primeira edigdo, ou aos manuscritos
originais da obra escothida como principal objeto de estudo, foi possivel, pelo menos, conseguir
uma edigdo publicada em lingua inglesa; isso foi possivel gragas a uma edi¢do que faz parte de

uma cole¢io de obras da Biblioteca da Universidade de Harvard (EUA), cujo titulo é English




philosophers of the seventeenth and eighteenth centuries (Filosofos ingleses dos séculos
dezessete e dezoito), publicada, pela primeira vez, em Nova lorque, em 1910, por Collier and son,
como parte de uma colegdo ainda maior, intitulada Harvard Classics (Cldssicos de Harvard); a
obra Alguns Pensamentos Sobre Educagdo é o 37 (trigésimo sétimo) volume dessa mesma
colegio e esta disponivel na Internet, como parte da Internet Modern History Sourcebook (Livro-
Fonte de Historia Moderna da Internet; traducgiio livre), cujo enderego eletrdnico esta

discriminado nas referéncias bibliograficas deste estudo.

Além disso, este estudo também se serviu longa e proficuamente de duas tradugdes, uma
em portugués e outra em espanhol, publicadas, respectivamente, sob os titulos Alguns
Pensamentos Acerca Da Educagdo, editados a partir de 1999 pela Faculdade de Educagfio da
Universidade Federal de Pelotas, e Pensamientos sobre la educacion, editados em 1986 pelas
Ediciones Akal. Tais tradugGes foram extremamente tteis a este estudo pelo fato de conterem
muitas notas explicativas que serviram para esclarecer ainda mais muitas davidas suscitadas

durante o processo de tradugio da obra empreendido na elaboragio deste estudo.

Este estudo tem elegido‘como tema o que pode ser expresso através do seguinte
enunciado: o historico e a sistematizagio do pensamento educacional e pedagdgico lockeano; isso
significa que este estudo tem como centro gravitacional a seguinte questio, que constitui o
problema fundamental ao qual este estudo se propds a dar uma das possiveis respostas: qual a
posi¢do histérica ocupada pelo pensamento educacional e pedagdgico lockeano no dmbito da

discussio acerca da educagiio no Ocidente?



O problema decorrente do tema adotado por este estudo pode gerar hipdteses para
pesquisas em tomo de suas possiveis solugdes. Dentre essas possiveis hipoteses, este trabalho
encontrou a seguinte: 4 luz do método dialético e do enfoque referente a histéria das idéias
pedagégicas, este estudo espera chegar ao seu final apontando resultados que vio no sentido de
oferecer algumas possiveis contribuigdes que uma pesquisa bibliografica poderia oferecer no
tocante ao aumento e ao aperfeigoamento dos conhecimentos ja produzidos a respeito do

histérico e da sistematiza¢do do pensamento educacional e pedagdgico lockeano.

Considerando-se tanto o tema adotado para este estudo quanto o problema por ele
suscitado, bem como a sua hipdtese, percebe-se que, como o objetivo geral almejado pelo mesmo
vai no sentido de demonstrar e explicar a importincia do historico e da sistematizagio do
pensamento educacional e pedagogico lockeano - o que significa também demonstrar e explicar a
importincia da posi¢io ocupada por tal pensamento na historia da educagio e da pedagogia -
atingir esse objetivo geral pressupde, pois, o alcance prévio de uma série de objetivos especificos

que, uma vez atingidos e entrelagados, dario mais consisténcia, coeréncia, coesdo e clareza ao

objetivo geral ao qual se propds o presente estudo.

Uma vez entendendo-se que, para que este estudo possa atingir o seu objetivo geral,
pressupde-se alcangar, primeiro, 0s seus objetivos especificos, 0 que implica, pois, discrimina-los
de tal forma que se possa compreender melhor as fases as quais se pretende obedecer na ordem
da confecgdo deste mesmo estudo. Desse modo, o primeiro objetivo especifico do presente estudo
é explicar o interesse pelo pensamento educacional e pedagdgico lockeano, isto é, qual a
motivagio que impulsionou a escolha da obra educacional e pedagogica de John Locke como

objeto de estudo; tal motivagio consiste no interesse pela tentativa de se conhecer as inter-



relagGes entre a vida, a época e a obra de John Locke como um todo, a fim de verificar em que
medida tais inter-relagSes se fazem presentes no seu pensamento educacional e pedagégico de
modo particular, o que requer uma abordagem biografica sobre a pessoa, a época e o lugar de
John Locke, a fim de ser feita uma contextualizagio da pessoa de John Locke com a época e com
o lugar nos quais viveu; como segundo objetivo especifico, pretende-se fazer uma abordagem
sobre o pensamento filosofico lockeano como um todo, a fim de captar as suas categorias
basilares e, a partir dessas, descer as categorias especificas; como terceiro objetivo especifico,
aspira-se & categoriza¢do e compreensdo do pensamento educacional e pedagogico lockeano;
como quarto objetivo especifico, pretende-se oferecer uma sistematizagio do pensamento
educacional e pedagogico lockeano, o que implica explicitar o que tal pensamento defende e

contra o que tal pensamento se insurge, o que significa demonstrar a tradigio pedagdgica i qual

John Locke pertence.

Todos e quaisquer objetivos, sejam eles mais gerais ou mais especificos, os quais este
trabalho se propds a alcangar, poderiam ser mais bem esclarecidos se fossem apresentadas
justificativas para os mesmos. Assim, como justificativas nio somente dos objetivos mas também
de todo este trabalho, apresentam-se as seguintes: primeira justificativa: John Locke é um autor
cujos escritos educacionais e pedagdgicos ainda sdo muito pouco estudados, razio pela qual este
trabalho se propds a estuda-los; segunda justificativa: sabendo-se que John Locke pertence ao
empirismo, embora ndo seja rigorosamente um empirista, é preciso verificar em que medida suas
idéias empiristas aplicam-se ou ndo ao seu pensamento educacional e pedagdgico; terceira
justificativa: considerando-se que John Locke era contra a educagdo predominante em seu tempo,
que era a educacdo coletiva (isto é, varias pessoas sendo educadas simultaneamente em um

mesmo lugar, como, por exemplo, em uma escola), isso o coloca em uma posi¢io contriria a



educag@o escolar, ja que era partidario da educagdo particular (isto €, uma sé pessoa sendo
educada por um so6 preceptor), o que faz com que se torne necessario estudar o seu pensamento
educacional e pedagogico para se saber em que medida o pensador John Locke preferia a
educagdo particular & coletiva; quarta justificativa: pelo fato de John Locke ser contririo a
educagdo coletiva, uma vez que privilegia a educagio individual, apresentando, com veeméncia,
criticas & educagio escolastica, faz-se necessario estuda-lo para se conhecer se os argumentos por

ele utilizados para fal verdadeiramente procedem ou ndo.

Apresentando-se as justificativas para o presente estudo, faz-se também necessario
apresentar a fundamentagio teorica e metodologica escolhida pelo mesmo. Assim sendo, tem-se
’escolhido como fundamentagio tedrica e metodologica o método dialético, direcionado a
educagiio e a pedagogia, uma vez que o mesmo tem mostrado alternativas mais consistentes,

coerentes, coesas, claras e eficazes para que se pudesse construir este estudo.

Uma vez que este estudo fundamenta-se no método dialético que, por sua vez, encontra-se
direcionado as idéias educacionais e pedagogicas, faz-se necessario recorrer a um estudo de
explicitagdo conceitual que ora se inicia tanto a respeito das idéias educacionais e pedagégicas

quanto a respeito do método dialético.

Segundo Dermeval Saviani, é preciso esmerar-se no sentido de ndo confundir o conceito
de idéias pedagogicas (do qual o conceito de historia das idéias pedagdgicas é, praticamente, um

sindénimo) com o conceito de idéias educacionais. Segundo esse mesmo autor,



Por idéias educacionais entendemos as idéias referidas 4 educagio, quer sejam clas
decorrentes da analise do fendmeno educativo visando explica-lo, quer sejam elas
derivadas de determinada concepgio de homem, mundo ou sociedade sob cuja luz se
interpreta o fendmeno educativo. No primeiro caso temos a5 idéias produzidas no
dmbito das diferentes disciplinas cientificas que tomam a educagfio como seu objeto.
No segundo caso estamos diante daquilo que classicamente tem constituido o campo da

filosofia da educagiio (SAVIANI, 2002, p. 6).
Por idéias pedagdgicas entendemos as idéias educacionais, nfio em si mesmas, mas na
forma como se encamam no movimento real da educagdio orientando e, mais do [que]
isso, constituindo a propria substdncia da pritica educativa, Com efeito, a palavra
pedagogia e, mais particularmente, o adjetivo pedagédgico tem marcadamente
ressonfincia metodologica denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo.
Certamente foi 4 vista dessa constatagio que Durkheim, embora a partir de pressupostos
tedricos distintos dos nossos [isto €, os pressupostos positivistas], definiu a pedagogia
como “teoria pratica da educagfio” (Durkheim, 1965). Com essa definigio pretendia ele
indicar que a pedagogia € uma teoria que se estrutura em fungiio da agfio, ou seja, é
elaborada em fun¢fio de exigéncias praticas, interessada na execugfio da agfio € nos seus
resultados. Tal expressdo ndo deixa, contudo, de ser estranha porque, pressupondo a
oposigio entre teoria € pritica, se torna visivelmente paradoxal, de outro lado, para
evitdr conlisdes, acabd por nos obrgar & introduzr a expressio “leoria tedrica”,
visivelmente redundante. De qualquer modo, tal definigio pde em evidéncia a estreita
ligagfo entre as idéias pedagdgicas e a prética educativa (SAVIANI, 2002, p. 6-7).
Desse modo, ha que se concordar que, conforme essas duas citagdes acima, as idéias
educacionais estdo mais para o campo da discussdo teérica sobre a educagio do que para o campo |
da pratica educativa, ja que se enconfram no ambito tanto da filosofia ou das disciplinas ;
filosoficas que venham a ocupar-se da educagio (tais como: filosofia da educagio, ética, filosofia
da linguagem, antropologia filoséfica etc) quanto no dmbito de todas e quaisquer ciéncias ou
disciplinas cientificas que também se venham a ocupar do fendmeno educativo (tais como:
psicologia, principalmente a psicologia da educagdo, antropologia, sociologia, principalmente a
sociologia da educagdio, historia, principalmente a histéria da educagdo etc). As idéias
pedagdgicas, por sua vez, nio se limitam ao universo tedrico das discussdes a respeito da
educagdo, uma vez que dizem respeito a pratica educativa, ndo estando, pois, dissociadas da
mesma; dito de outro modo: as idéias pedagodgicas sdo as idéias educacionais atuando como a

base na qual se estabelece a operacionalizag¢io de toda e qualquer pratica educativa, ou seja, as

idéias pedagégicas sdo as idéias educacionais postas a servigo da orientagdo da pratica educativa.
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Logo, toda e qualquer idéia pedagodgica €, necessariamente, idéia educativa e vice-versa, uma vez
que uma idéia educativa é uma idéia pedagégica pelo fato de que educagio e pedagogia sio
insepardaveis e ndo podem, conseqlientemente, ser colocadas em oposi¢io, ou serem

dicotomizadas tedrica ou praticamente.

Uma vez explicitando-se a relagio entre idéias educacionais e idéias pedagégicas, a luz da
distingdo feita por Saviani, percebe-se que tal distingfio revelou-se extremamente proficua em
razdo deste estudo procurar demonstrar e explicitar as idéias educacionais e pedagégicas
lockeanas, j4 que o proprio John Locke estava preocupado principalmente com a pratica
educativa, o que nio the permitiu dar-se ao luxo de limitar-se apenas a especulagdo a respeito da
educagio, tal como fez, por exemplo, Rousseau, em sua obra intitulada Emilio ou Da Educagdo,
que passa a veicular publicamente a partir de 1762; muito além disso: John Locke diz claramente
no final de sua obra sobre educago - Alguns Pensamentos Sobre Educa¢do — que a mesma nio
constitui um tratado (ou seja, uma mera teoria) a respeito da educago, pois isso demandaria
estudos mais longos e profundos sobre esse assunto; ao contrario: segundo ele, tal obra procura
apenas fazer alguns possiveis encaminhamentos de carater pratico no sentido de dar orienta¢des
para que se possa educar de forma mais proveitosa o jovem gentil-homem que, no contexto em
que se enquadra John Locke, trata-se daquele individuo masculo pertencente aos grupos sociais
mais elevados (aristocracia e burguesia), cuja posigio social repousa no fato de descender de uma
linhagem nobre (aristocracia) ou de ter adquirido poder econdmico (burguesia); gentil-homem
(gentleman, em inglés) trata-se, pois, de um titulo reservado aos individuos masculos que, no
contexto no qual se enquadra John Locke, ocupam posigio social mais elevada, ou seja, € uma

designa¢iio dada aos homens aristocratas € aos homens burgueses no contexto ao qual pertence



11

John Locke, designag@o essa que, mesmo nos dias atuais, ainda serve para designar o homem

nobre, cavalheiresco, fidalgo e cortés.

Contudo, nota-se que tal pensamento da parte de John Locke revela um extremo
sentimento de modéstia da parte do mesmo pois, em se analisando a sua obra Alguns
Pensamentos Sobre FEducagdo, verifica-se que a mesma também contém principalmente uma
teoria da educagdo pelo fato de trazer os balizadores conceituais que constituem os orientadores
da atividade educativa ndio somente proposta mas também praticada pelo proprio Locke em sua
atividade docente. Desse modo, afirmar que Alguns Pensamentos Sobre Educagdo sejam

depositarios de uma teoria da educagio reside no fato de que:

Um terceiro significado — o mais apropriado para o tema educacional — é o que define
‘teoria’ como um marco conceitual que guia determinada atividade [...] Uma teoria
educativa ¢ um marco conceitual de constante referéneia que justifica e, por fim, orienta
a atividade educadora. Tal marco abraga elementos cientificos — bialogicos,
psicologicos, sociologicos [...] ~ ¢ elementos no-cientificos ~ concepgdes filosoficas
do mundo ¢ do homem, morais, estéticas, politicas, teologicas (FULLAT, 1995, p.

70).
Outra razfio para classificar essa mesma obra como um livro sobre teoria da educagio
reside no fato de que ela é, em relagdo a educagio, muito mais prescritiva do que explicativa, o

que é proprio das teorias da educagfio, uma vez que:

As teorias da educagfio, por mais modernas que sejam, ndo coincidem com as teorias
cientificas, que explicam o mundo e se expressam em leis. As teorias educativas nfio
sio explicativas, senfio prdticas, sé prescrevem, ndo explicam. Dizem-nos o que
devemos fazer, ndo como sucedem as coisas... As teorias da educacfio sfio um conjunto
de principios coerentes, de conselhos ¢ recomendagSes a influir na pratica

(FERMOSO, 1982, p. 26).
Ainda seria de bom alvitre ressaltar que as idéias que articulam as teorias da educagio
estdo inseridas em uma dimensdo ainda maior, que € a dimensdo historica. Isso significa dizer

que as idéias também s3o historicas e, como tais, s6 podem constituir algo histérico, o que,
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conseqiientemente, leva a conceber que as teorias da educagdo ndo escapam a sua insergio na

historia. Desse modo,

As idéias sdo apenas um momento da histéria da cultura, que implica também a
presenga de préticas, de instituigdes, de ideologias ou de crengas. Assim, a metodologia
histérica sofre por sua vez uma transformagio radical: articula-se segundo muitos
dmbitos de pesquisa, acolhe uma multiplicidade de fontes, organiza-se em setores
especializados, ¢ cada vez mais especializados, de modo a dar vida a subsetores de
pesquisa doravante reconhecidos e reconheciveis pela autonomia de objetos ¢ métodos
que os marca, assim como pela tradi¢io de pesquisa que as une. Assim, aparecem cada
vez com maior clareza na pesquisa histérico-educativa a historia das teorias e das
instituigdes escolares e formativas, a histéria da didética ou do costume educativo, da

infincia e das mulheres ou do imaginirio (adulto, juvenil ou infantil) (CAMBI,

1999, p. 23-24).

Ainda que este estudo tenha mencionado a dimensdo histérica das idéias, o mesmo
também se da conta da complexidade do termo histéria das idéias, uma vez que 0 mesmo &,
segundo Francisco Falcon, extremamente polissémico, razio pela qual é preciso deixar bem claro
que se nio pretende adentrar-se & problematica polissémica da historia das idéias, restringindo-se
apenas a registrar que este estudo estd de acordo com a postura do supracitado Falcon, para o
qual “historiar as idéias é uma atividade em expansio dentro da oficina da histéria” (CARDOSO
& VAINFAS, 1997, p. 122), isto é, considera-se a historia das idéias como uma atividade

inserida no 4mbito de uma outra atividade ainda mais abrangente e diversa: a historia em geral.

Uma vez discorrendo-se sobre as idéias educacionais e pedagogicas, faz-se necessario,
pois, discorrer sobre o método dialético, pois € preciso explicitar em que consiste tal método,
uma vez que o mesmo constitui a fundamentagio tedrica e metodoldgica adotada neste estudo.
Para que se pudesse ter uma compreensdo mais clara e precisa do conceito de método dialético
adotado por este trabalho, fez-se necessario recorrer a um outro conceito, a saber: o conceito de

pensamento dialético, pois tal conceito consiste na fundamentagdo tedrica do método dialético.
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Assim, para se esclarecer o conceito de pensamento dialético, recorreu-se a Goldmann. Segundo

esse autor:

O pensamento dialético afirma [..] que nunca ha pontos de partida absolutamente
certos, nem problemas definitivamente resolvidos; afirma que o pensamento nunca
avanca em linha reta, pois toda verdade parcial s6 assume sua verdadeira significagio
por seu lugar no conjunto, da mesma forma que o conjunto s6 pode ser conhecido pelo
progresso no conhecimento das verdades parciais. A marcha do conhecimento aparece
assim como uma perpélua oscilagio entre as partes ¢ o todo, que se devem esclarecer

mutuamente (GOLDMANN, 1967, pp. 5-6).

Desse modo, observa-se que Goldmann apresenta o pensamento dialético como uma
forma de conceber o conhecimento como algo que ndio se apdia em premissas que sio, em
absoluto, corretas. Além disso, o pensamento dialético também nega que o progresso do
conhecimento seja linear. Ademais, o pensamento dialético também nega que o conhecimento
precisa ser especializado (portanto, fragmentado) para que possa ser melhor e mais perfeito.
Assim, Goldmann apresenta que as razdes dos erros de determinados tipos de pensamentos e de
métodos residem no fato de ignorar o seguinte fator, qual seja: que o conhecimento nunca parte
daquilo que é absolutamente correto, ou seja, a certeza do conhecimento é relativa e nio absoluta.
Do mesmo modo, o conhecimento ndo progride linearmente, uma vez que, em seu processo, pode
voltar-se sobre si mesmo, reexaminando-se problemas ja resolvidos, seja para corrigir-lhes as
solugdes anteriores, seja para apresentar-lhes novas solugdes; ou seja, a ordem de progressio do
conhecimento é, assim, dialética, pois se trata de uma ordem que pode retomar as fases anteriores
de seu processo; dito de outro modo: ndo ha problemas no dmbito do conhecimento, segundo o
pensamento dialético, que ja estejam definitivamente resolvidos. Além disso, Goldmann recusa-
se a aceitar a concepgao fragmentada a respeito do conhecimento, alegando que o mesmo é tanto
melhor e mais perfeito na medida em que mantiver uma inter-relagio entre as suas partes com o

seu todo, pois o todo e as partes interdependem para se explicarem a si mesmas.
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| O pensamento dialético propde, pois, uma forma de se conceber o conhecimento como
algo dinAmico e, a0 mesmo tempo, como algo mutavel, uma vez que o mesmo nio estd pronto
nem acabado e, mesmo assim, tudo o que o conhecimento tem feito de si mesmo pode ser nio
apenas revisto e ampliado, mas também modificado, j4 que a execug¢io do movimento que o
conhecimento faz em torno de si mesmo propicia-lhe transformagdes internas. Além disso e,
acima de tudo, o pensamento dialético apresenta a tese segundo a qual o conhecimento, embora
possa ser fragmentado, precisa realizar o movimento que ponha em execugio o estabelecimento
das inter-relagdes das suas partes com o seu todo, a fim de que possa constituir uma unidade (isto

g, 0 todo) dentro de uma multiplicidade (isto €, as partes).

Antes de partir para a explicitagdo do conceito de mérodo dialético, convém fazer ainda
mais uma citagio de Goldmann, a guisa de melhor compreensdo do conceito de pensamento
dialético:

Partindo do principio fundamental do pensamento dialético — isto ¢, do principio de que
o conhecimento dos fatos empiricos permanece abstrato e superficial enquanto ele nfo
foi concretizado por sua integragiio ao fUinico conjunto que permite ultrapassar o
fendmeno parcial e abstrato para chegar & sua esséncia concreta, e, implicitamente, para
chegar 2 sua significagio — nfio cremos que o pensamento € a obra de um autor possam
ser compreendidos por si mesmos s¢ permanecermos no plano dos escritos e mesmo no
plano das leituras e das influéncias. O pensamento € apenas um aspecto parcial de uma
realidade menos abstrata: o homem vivo e infeiro. E este, por sua vez, ¢ apenas um
clemento do conjunto que é o grupo social. Uma idéia, uma obra s6 recebe sua
verdadeira significagio quando ¢ integrada ao conjunto de uma vida ¢ de um
comportamento. Além disso, acontece freqitentemente que o comportamento que
permite compreender a obra nfio € o do autor, mas o de um grupo social (a0 qual o
autor pode ndo pertencer) e sobretudo, quando se frata de obras importantes, o
comportamento de uma classe social.

Pois o conjunto miltiplo e complexo de relagdes humanas que envolve todo individuo
cria muito freqientemente rupturas entre sua vida cotidiana, de um lado, seu
pensamento conceitual € sua imaginagio criadora, de outro, ou entfio s6 deixa subsistir
entre elas uma relagio demasiado mediatizada para ser praticamente acessivel a
qualquer andlise pouco precisa. Em casos semelhantes (¢ sfio numerosos), a obra ¢
dificilmente inteligivel se quisermos compreendé-la unicamente ou em primeiro lugar
através da personalidade de seu autor. Mais ainda, a intengfio de um eseritor e a
significaglio subjetiva que para ele tenha sua obra nem sempre coincidem com a
significaglo objetiva, freqiientemente pouco consciente para seu proprio criador

(GOLDMANN, 1967, p. 7-8).
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Através dessa longa e substanciosa citagdo, percebe-se que o pensamento dialético propde
uma analise de carater bem mais amplo, ou seja, embora se considerando a personalidade do
autor, bem como a sua época e os lugares nos quais viveu, esse mesmo pensamento nio se
pretende limitar a isso como forma de entender os escritos desse mesmo autor, uma vez que visa
a compreensdo dos impactos que tais escritos tiveram sobre determinado grupo social que, por
sua vez, encontra-se vinculado a determinada classe social. Isso significa que, no caso do
presente estudo, pretende-se demonstrar e explicar o pensamento educacional e pedagégico
lockeano niio apenas em si mesmo, tampouco se limitando a estabelecer os vinculos de tal
pensamento com a vida, a época, o lugar e a personalidade de seu autor, mas sim entrelagando
tudo isso a um contexto mais amplo, que s3o o grupo social e a classe social nos quais a obra
lockeana assume o seu significado objetivo, o que permitira fazer um enquadramento histérico

mais claro e preciso da obra educacional e pedagogica lockeana.

Uma vez explicitando-se, sumariamente, o conceito de pensamento dialético, bem como
algumas de suas implicagSes que tal pensamento assume no presente trabalho, acredita-se que
ficara mais facil compreender o conceito de método dialético dele derivado. Assim, recorrendo-se
novamente a Goldmann, tem-se que o mesmo postula que o método dialético ¢ o método que
parte dos fatos empiricos isolados e abstratos, a fim de extrair deles o seu critério de validade,
somando-se a esses mesmos fatos a possibilidade de sua compreensdo, associada a possibilidade

de extracio de suas leis e de sua significagio. Dito pelas proprias palavras de Goldmann:

[...] Contentemno-nos em estabelecer que os fatos empiricos isolados e abstratos sio o
iinico ponto de partida da pesquisa ¢ também que a possibilidade de compreendé-los e
deles extrair as leis e a significagio & o snico critério valido para julgar o valor de um

método ou de um sistema filoséfico (GOLDMANN, 1967, p. 4).
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A partir dessa citagdo, nota-se que o método dialético inicia-se reunindo as partes isoladas
de seu objeto de estudo, para estabelecer conexdes e relagdes entre elas. Uma vez feito isso, o
método dialético chega a contemplagio de todo o seu objeto de estudo, de modo que consegue
fazer o percurso das partes para o todo e deste aquelas, ou seja, o método dialético é,
concomitantemente, indutivo e dedutivo, uma vez que transita da multiplicidade 4 unidade e desta
aquela. No dizer de Mora: “A dialética [isto é, o método dialético] permite entio passar da
multiplicidade a unidade e mostrar esta como fundamento daquela” (MORA, 1998, p. 183).
Desse modo, este estudo tem adotado o método dialético como forma de compreender melhor a
unidade do todo do pensamento lockeano da mesma forma que pretende compreender methor a
multiplicidade das partes desse mesmo todo, principalmente a parte de seu pensamento

educacional e pedagdgico, que é o recorte principal feito por este estudo no conjunto do

pensamento lockeano.

Entretanto, hi que se explicitar ainda de modo mais preciso em que consiste esse
movimento de mio dupla executado pelo método dialético, movimento esse que transita, como ja
¢ manifesto, da unidade a multiplicidade e desta aquela. Assim, compreender plenamente o
método dialético significa entender que o mesmo ndo se limita & mera coleta de dados e ao
simples estabelecimento de inter-relagdes entre eles, uma vez que, a partir disso, que constitui,
em primeira instincia, os fatos empiricos abstratos e isolados, o método dialético passa, em
seguida, ao trabalho de explicitagdo daquilo que é essencial na obra do autor em questio,
passando por sua biografia que, embora importante, ndo ¢ fundamental, uma vez que interessa
mais ao método dialético especificar o grupo e a classe social nos quais tanto o autor quanto a sua
obra assumem o seu verdadeiro significado; para isso, € preciso encontrar a visio de mundo do

autor, implicita ou explicita em sua obra, visio essa que deriva da visdo do grupo social e da




17

visdo da classe social nos quais se insere, manifestando-se na forma de sua consciéncia real (a sua
percepgo da realidade dada) e na forma de sua consciéncia possivel (percep¢io da realidade que

se pode e/ou que se almeja construir).

Considerando-se 0 que tem sido exposto até ento nesta introdugio, acredita-se que, 3
guisa de melhor compreenséo deste trabalho, faz-se necessario apresentar, sumariamente, o plano
geral do mesmo, cujo arcabougo confere estrutura e articulagiio ao processo seguido em sua
confecgio, a fim de que pudesse ter sido feito de forma que alcangasse nio somente a coeréncia e
a coesdo das quais € imprescindivel, mas também a clareza e a precisdo que ilustram ainda mais a

sua consisténcia académica. Os paragrafos que se seguem sio, pois, sumarios dos capitulos deste

trabalho.

O capitulo primeiro ¢ dedicado especificamente a uma abordagem sucinta sobre a vida, a
época e os lugares nos quais John Locke viveu, bem como se pretende fazer uma abordagem
sobre a personalidade do mesmo. Assim, tal capitulo fard uma exposi¢io de carater mais
biografico a respeito da pessoa de John Locke sem, entretanto, limitar-se a ser uma simples
biografia, uma vez que também pretende abordar o contexto histérico politico, econdmico, social

e intelectual no qual John Locke se encontra inserido.

O capitulo segundo é dedicado especificamente a uma abordagem sobre o pensamento
filosofico lockeano como um todo, ressaltando as suas principais categorias epistemoldgicas,
politicas e epistemologico-politicas, bem como as suas categorias epistemoldgicas basilares que
guardam vinculos com o campo educacional e pedagdgico, a fim de que se possa ter uma visdo

mais clara e precisa das categorias basilares do pensamento filoséfico lockeano como um todo,
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categorias essas que, direta ou indiretamente, provavelmente serviram de arcabougo para que
Locke pudesse estruturar particularmente o seu pensamento educacional e pedagégico. Assim,
para a primeira parte deste capitulo, foram selecionadas as duas principais obras lockeanas, a
saber: Essay Concerning Human Undersianding (Ensaio Sobre O Entendimento Humano) e Two
Treatises Of Government (Dois Tratados Sobre O Governo), das quais se extrairdo as categorias
epistemologicas, politicas e epistemologico-politicas basilares do pensamento filoséfico

lockeano.

O capitulo terceiro é dedicado, em primeira instdncia, & abordagem das categorias
basilares do pensamento educacional e pedagdgico lockeano, tais como: concepgiio de ser
humano, concepgio de educagio, visio de mundo, visdo que compreende o vinculo a um grupo
social ligado a determinada classe social, consciéncia real, consciéncia possivel, familia etc, essas
categorias que, embora ndo estejam necessariamente explicitas pelo proprio John Locke, podem
ser entrevistas em sua obra em se a estudando a luz do método dialético, a fim de possibilitar que
fiquem mais claras e precisas as categorias especificas do pensamento educacional e pedagbgico
lockeano abordadas no capitulo seguinte. Em segunda instincia, este capitulo é dedicado a
abordagem sobre as categorias especificas do pensamento educacional e pedagogico lockeano,
através da analise da obra Alguns Pensamentos Sobre Educagdo; nesta parte do capitulo, foram
selecionadas e traduzidas as segdes dessa mesma obra que foram consideradas relevantes para
que se pudesse fazer uma categorizagfio hierarquica e sistematica do pensamento educacional e
pedagégico lockeano. Além disso, também se tem discorrido, particularmente, sobre cada uma
das categorias selecionadas, com o intuito de que se pudesse vislumbrar ainda mais clara e

precisamente o pensamento educacional e pedagogico proposto por John Locke.
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Além desses capitulos, foram apresentadas, no final deste trabalho, algumas
consideragGes ou encaminhamentos a respeito da posigdo ocupada pelo pensamento educacional
e pedagogico lockeano em dmbito histérico, a fim de demonstrar o papel desempenhado por John

Locke através de seu pensamento educacional e pedagogico.

A guisa de melhor documentagiio da pesquisa bibliografica da qual este trabalho é
resultado, também foi apresentada, no final do mesmo, uma bibliografia contendo todas e
quaisquer obras das quais se tem utilizado para que este trabalho fosse reconhecido
academicamente, podendo, futuramente, servir de um motivo de incentivo para que novas
pesquisas sejam feitas no sentido de tornarem ainda mais evidente tanto o pensamento
educacional e pedagégico lockeano quanto o pensamento educacional e pedagdgico a ele

vinculado ou dele derivado.

Ainda seria de bom alvitre frisar que a pesquisa bibliografica da qual este trabalho é
resultado néio é algo extremamente original, uma vez que se tem verificado que outros trabalhos
j4 foram produzidos no tocante ao estudo do pensamento educacional e pedagégico lockeano;
alguns desses trabalhos foram até mesmo citados aqui como referéncias bibliograficas. Todavia,
este estudo tem percebido que tais trabalhos, apesar da sua idoneidade e da sua consisténcia, ndo
levaram em consideragiio muitos aspectos que este trabalho achou por bem salientar; & guisa de
exemplificagfio, verifica-se que todos estdo de acordo com o fato de que John Locke defende
tanto a educagdo do corpo quanto a educagio da mente, isto €, “sem saude fisica nossas
realizagdes mentais seriam secundarias, sem uma mente sabia nossa forga fisica nio criaria
quaisquer satisfagdes duradouras” (MAYER, 1976, p. 296), entretanto, nota-se que as duas

dimensdes da educagiio concebidas por Locke (a saber: a fisica e a psiquica) comportam
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subdivisdes que, ao que parece, foram por ignoradas, mas ndo por este estudo, Além disso,
observa-se a auséncia de um trabalho dedicado a uma abordagem dialética sobre um autor que,
mesmo nio sendo dialético (isto é, John Locke), ndo esta isento da possibilidade de se estuda-lo
sob um prisma dialético, partindo-se de seus textos — conforme estabelece Goldmann, através dos
fatos empiricos isolados e abstratos, como o inico ponto de partida da pesquisa — para se chegar
ao seu contexto, o que implica abordar a biografia, a situag¢io histérica e os vinculos do autor a

determinado grupo e classe social.

Cumpre esclarecer também que este estudo, centrado no historico do pensamento
educacional e pedagdgico lockeano, faz uma denominagio que nio pertence propriamente a John
Locke, a saber: a denominagdo de seu pensamento como educacional e pedagdgico, uma vez que
tal denominagio (derivada da diferenciagdo entre educagfo e pedagogia, que € posterior a Locke)
tem sido utilizada para se especificar de forma mais clara e precisa o prisma do pensamento
lockeano que se tem em vista neste estudo, uma vez que John Locke é um autor multifacetado,

razio pela qual se faz necessario delimitar o tipo de estudo a ser feito com ele.

Uma outra observagio faz-se necessaria: o uso do termo cafegoria; neste estudo, tal
termo, do qual se tem servido amitde, € utilizado para designar todas e quaisquer concepgdes
explicitas ou implicitas do pensamento lockeano, concepgdes essas que atuam como elementos
articuladores do mesmo e que permitem a compreensdo tanto da sua estrutura quanto do seu
conteudo. As categorias s3o, assim, concepgdes que buscam expressar a inteligibilidade

constituida a partir da leitura, da andlise e da compreensdo do autor em pauta, levando-se em

conta sua vinculagdo historica.
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Neste estudo, verifica-se, conforme ja se pdde perceber nos paragrafos acima, a existéncia
de uma classificagio das categorias do pensamento lockeano, classificagio essa que foi feita com
o intuito de tornar mais clara e precisa a estruturagdo do pensamento lockeano como um todo e o
seu direcionamento a educagfio e & pedagogia. Assim, tais categorias sio explicitadas da seguinte
forma: a) categorias epistemoldgicas: sio as concepgdes pelas quais John Locke estrutura o seu
pensamento acerca da fundamentagdo, do limite, da validade e da possibilidade do conhecimento
por parte do ser humano; b) categorias politicas: sdo as concepgdes pelas quais John Locke
estrutura o seu pensamento acerca da fundamentagfio, do limite, da validade e da possibilidade do
Estado e das formas de governo nele existentes; c) categorias epistemoligico-politicas: sdo as
concepgdes utilizadas por John Locke para articular tanto o seu pensamento acerca da teoria do
conhecimento quanto o seu pensamento acerca da teoria politica; d) categorias educacionais e
pedagdgicas basilares: sio as concepgdes gerais e implicitas utilizadas por Locke para estruturar,
em primeira instdncia, o seu pensamento educacional e pedagégico; e) categorias educacionais e
pedagogicas especificas: sio as concepgdes particulares e explicitas utilizadas por Locke para

estruturar, em ultima instincia, o seu pensamento educacional e pedagogico.

SISBI/UFU
212688
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1. CAPITULO PRIMEIRO — JOHN LOCKE: SUA BIOGRAFIA, SUA
PERSONALIDADE, SUA EPOCA, SUA FILOSOFIA E PEDAGOGIA E SUA

PROPOSTA CURRICULAR

A proposta que este capitulo apresenta é fazer uma abordagem no sentido de
contextualizar o pensamento educacional e pedagégico elaborado por John Locke, procurando
situar o seu pensamento através da apresentagdo de uma biografia de sua pessoa e através de um
esbogo historico de sua época, ressaltando-se os aspectos politicos, econdmicos, sociais,
intelectuais, educacionais e pedagédgicos presentes na Inglaterra do Século XVII com seus

respectivos impactos no pensamento lockeano.

John Locke escreveu varias cartas enderegadas a um de seus amigos (Edward Clarke), a
fim de que o mesmo pudesse ter maiores e melhores orientagdes a respeito da educagdo de seu
filho. Tais cartas foram posteriormente reunidas e publicadas, constituindo-se, dessa forma, em
uma obra dedicada especificamente ao probléma educacional e pedagogico. Seu titulo é Some
Thoughts Concerning Education (Alguns Pensamentos Sobre Educagdo); tal obra veio a publico

em 1692 ou em 1693.

Como o objetivo principal deste trabalho é contextualizar o pensamento educacional e
pedagogico lockeano, a obra Alguns Pensamentos Sobre Educagdo (que sera denominada por
este trabalho, a partir de entfio, simplesmente Pensamentos, por 1azdes praticas) sera a fonte

primordial da qual se extrairdo os elementos necessarios para uma exposigio sistematizada do

pensamento educacional e pedagogico lockeano.
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Embora os Pensamentos sejam a obra que melhor expressa as idéias educacionais e
pedagébgicas lockeanas, muitas concepgdes nele presentes ja sdo concepgdes trabalhadas por John
Locke em outras obras suas, tais como o Essay Concerning Human Understanding (Ensaio Sobre
O Entendimento Humano), publicado em 1690 e que serd denominado, a partir de entfo,
simplesmente Ensaio, e os Two Treatises Of Government (Dois Tratados Sobre O Governo),
também a serem denominados simplesmente Tratados, que foram também publicados no mesmo
ano em que o Ensaio, inclusive antes do mesmo. Assim, recotrer-se-a, no presente trabalho,
principalmente a tais obras (Ensaio e Tratados) sempre que se julgar necessario para melhor
esclarecimento de muitas concepgdes presentes nos Pensamentos que ndo sio neles explicitadas,
uma vez que se supde que o proprio Locke teria partido do pressuposto de que os seus leitores do
Ensaio e dos Tratados ja estariam imbuidos de seu pensamento de forma que poderiam ler os
seus Pensamentos sem dificuldade conceitual, pois ja estariam familiarizados com as concepgdes
do autor John Locke, o que leva a entender que os Pensamentos ndo sdo uma obra para um leitor
ainda incipiente com o vocabulario conceitual lockeano, mas sim para um leitor ja em condigdes

de dominé-lo razoavelmente bem.

1.1. JOHN LOCKE E SUA BIOGRAFIA

John Locke nasceu em Wrington, uma cidade do condado de Somerset, perto de Bristol,
na Inglaterra, no dia 29 de agosto de 1632. Era o primogénito e tinha um irmio mais jovem, o
qual morreu precocemente. Criado em Beluton-Pensford Ville, ao sul de Bristol, tal fato levou
alguns de seus bidgrafos (como, por exemplo, Jean Chateau, conforme o atesta na introdugio da
edigiio francesa dos Pensamentos, da J. Vrin, de 1966) a pensar que John Locke tivesse nascido

naquele lugar. Foi nessa regiio que seu avd, Nicholas Locke, adquirita grande riqueza,
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trabalhando como fabricante de tecidos e empregando aldedes de areas rurais em torno do porto

de Bristol, que ja era um prospero mercado inglés.

O pai de John Locke, que também se chamava John Locke, era um advogado calvinista e
um parlamentar de idéias liberais e de educago religiosa puritana, que trabalhava como escrivio
do Tribunal de Justica de Somerset e que serviu como capitio de cavalaria no exército
parlamentar quando se deflagrou uma guerra civil na Inglaterra, em janeiro de 1642, guerra essa
que foi resultado dos conflitos existentes entre a realeza e o parlamento ingleses, ou seja: de um
lado, os parlamentaristas (também denominados whigs), que defendiam a autonomia do
parlamento; do outro lado, os royalistas (também denominados fories) que defendiam a
autonomia do rei; essa guerra foi, assim, conseqiiéncia de choques de interesses opostos entre a
aristocracia monarquista (representada pelos fories) e a burguesia parlamentarista (representada
pelos whigs), ou seja, essa guerra civil inglesa foi a concretizagio bélica de um conflito de
concepgdes ocorrido entre as facgdes da realeza e as facgdes da burguesia inglesas do século

XVII.

E muito importante salientar o confronto entre whigs e tories para se compreender melhor
boa parte da atividade literaria lockeana, uma vez que John Locke foi um militante whig que ndo
poupou esforgos no sentido de construir toda uma obra (principalmente os 7Tratados) para
combater as idéias defendidas pelos tories, ou seja: John Locke foi, para o seu tempo, um
exemplo de intelectual engajado, que lutava, ndo com armas bélicas, mas sim com argumentos,
em prol da difusdo e da consolidagio das concepgdes defendidas pela facgdo da qual fazia parte e
da qual se tomou porta-voz intelectual, principalmente através de suas obras de carater politico,

que atacavam as concepgdes monarquistas e absolutistas advogadas pelos tories, que também
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tinham, por seu turno, os seus intelectuais engajados, como, por exemplo, Sir Robert Filmer
(1588-1693), ou mesmo escritores dos quais se serviam para difundir e consolidar suas

concepgdes, como, por exemplo, Thomas Hobbes (1588-1679). .

Em 1646, o jovem Locke é mandado para a Westminster School, uma vez que seu pai,
que tinha o patrocinio da poderosa familia parlamentar Popham, pdde conseguir que seu filho
fosse para tal institui¢do, a fim de fazer seus cursos secundarios, 14 permanecendo até 1652; isso
significa que John Locke permaneceu na Westminster School dos 14 aos 20 anos, vivendo, pois,
em tal lugar, na qualidade de scholar, isto €, como aluno bolsista, subvencionado por Sua
Majestade, o Rei Carlos I, que até entdo ocupava o trono inglés até ser executado na manha do
dia 30 de Janeiro de 1649, quando John Locke j& contava 17 anos. Depois da execugio de Carlos
I, John Locke passou a ser mantido na Westminster School pelo seu entio diretor, o doutor
Busby, que tinha opinides monarquistas, embora tivesse havido uma certa relutincia no sentido
de que John Locke permanecesse na instituigdo, uma vez que queriam que fosse expulso da

mesma pelo fato de ser um estudante subvencionado pelo rei executado.

Terminando seus cursos secundarios na Westminster School, em 1652, John Locke vai
para o Christ Church de Oxford, a fim de continuar seus estudos, graduando-se, em 1655,
recebendo o bacharelado e obtendo, em 1658, o titulo de Mestre em Artes, tornando-se preceptor
nessa mesma faculdade e lente de lingua grega e de retorica. Foi no Christ Church que John
Locke desenvolveu-se ainda mais na vida universitaria; comegando como scholar, passou a
student (aluno ndo-subvencionado) e, depois, a fellow (estudante graduado que recebe
subvengdes para desenvolver estudos e pesquisas mais avangados); por fim, passa a ser designado

para funcdes docentes na instituigdo, até que desiste de seguir adiante com sua carreira na mesma,
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uma vez que o préoximo passo seria a ordenagdo eclesiastica, a qual John Locke hesitou em
adentrar-se até desistir, interrompendo, assim, o seu percurso que o levaria ao topo da carreira
universitaria no Christ Church. Durante o periodo em que viveu no Christ Church, Locke teve
uma formagio predominantemente pautada nos moldes escolasticos, uma vez que era baseada no
curriculo do #rivium (trés caminhos, em latim: Gramatica, Logica e Retérica) e do quadrivium
(quatro caminhos, em latim: Aritmética, Astronomia, Geometria e Misica), que se constitufam,

por sua vez, no curriculo denominado Artes Liberais.

A partir de 1658, Locke comega a interessar-se pelo estudo das ciéncias naturais e pelo
estudo da medicina (0 qual o faria mais tarde optar pela medicina como a sua atividade
profissional, depois de receber o titulo de bacharel em medicina); é nesse periodo que Locke
chega mesmo a oferecer contribui¢des ao fisico e quimico Robert Boyle (1627-1691), ja que era
seu associado em seu laboratorio em High Street. Locke ndo chegou a receber o titulo de doutor

em medicina, pois sua carreira no Christ Church, a partir de 1660, fora interrompida para sempre.

Em 1661, seu pai, que tinha o titulo de cavalheiro de Belluton, morreu, herdando ao seu
filho a condigio de fidalgo de Somerset, constituindo-o proprietario de terras, de casas de fazenda
e de uma mina em Mendip. Isso ndo fez com que John Locke abandonasse a sua vida académica
e celibatiria para administrar a sua heranga, o que o tornaria um estere6tipo daqueles velhos
nobres cavatheiros ingleses que vivem como se o mundo comegasse e terminasse nas fronteiras
de suas propriedades; mais que isso: John Locke fez-se mais proximo da aristocracia fundiaria
inglesa, uma vez que feito membro de tal grupo social, sem abandonar, porém, as suas

concepgdes que, as vezes, iam de encontro a certas concepgdes de determinados membros da

aristocracia inglesa de seu tempo.
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Entre 1665 e 1666, Locke viaja para a Alemanha como secretario do embaixador inglés
William Swan, retornando, em seguida, a Oxford, a fim de retomar seus estudos de medicina. Em
1668, Locke viaja para a Franga, como secretario do Conde de Northumberland. No mesmo ano é
eleito membro da Royal Society de Londres e conhece Lord Anthony Ashley Cooper (1621-
1683), o futuro Primeiro Conde de Shaftesbury, tornando-se seu amigo e médico. Quando
Shaftesbury foi nomeado Grande Chanceler da Inglaterra (Lord Chancellor), em 1672, Locke foi
elevado ao cargo de Secretario de Apresentacdo de Beneficios, ou seja, tornou-se secretario
particular do Lord Shaftesbury. O contato com Shaftesbury é muito significativo na vida de
Locke, pois € através dele que Locke s insere no universo do pensamento filoséfico politico, isto

¢, Locke deve a Shaftesbury suas primeiras nogdes basicas sobre teoria politica,

Em 1673, Shaftesbury perde o seu cargo, muito provavelmente pelo fato de que era um
ativista politico a favor do liberalismo e contra o absolutismo, que era praticado pela entdo
dinastia reinante na Inglaterra, a saber: a dinastia catdlica dos Stuart. Dois anos depois (1675),
Locke foi para a Franga em busca de saide, pois era de constituigdo fisica débil e de saide fragil.

Instalou-se em Montpellier. Para se manter na Franca, trabalhou como preceptor do filho de Sir

John Banks e como médico.

Em 1679, Shaftesbury retorna ao poder, sendo nomeado Presidente do Conselho Privado,
chamando, assim, Locke novamente & Inglaterra, o qual passou a trabalhar como seu secretario
particular em assuntos politicos e como preceptor de seu neto. Como Shaftesbury representava,
no ambito da politica inglesa, os interesses do Parlamento, interesses extremamente burgueses
que cresciam cada vez mais a ponto de entrar em choque contra os interesses absolutistas do rei

Charles II (1630-1685), em 1681, Shaftesbury foi acusado de chefiar uma rebelido para depor
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Sua Majestade, acabando preso e constrangido a refugiar-se na Holanda, em 1682, 14 falecendo

no ano seguinte.

A situagfo de Locke na Inglaterra tomou-se, devido a0 que acontecera com Shaftesbury,
muito complicada, pois se tomou muito vigiado pelo partido do rei e acabou tendo também de
buscar refiigio junto & Holanda, acompanhando, assim, o seu amigo e protetor. Os dois primeiros
anos de Locke na Holanda foram empregues em viagens e em conversas com intelectuais.
Contudo, entre 1682 e 1685, o governo inglés pede a extradigdo de Locke junto ao governo
holandés, sob acusagio de trai¢io, o que o obrigou a esconder-se até a obtengdo do perdio real
concedido por James II, em 1686, quando se evidenciou que Locke niio era culpado de crime
algum, a ndo ser o crime de ser amigo de Shaftesbury. Foi durante o periodo em que esteve na
Holanda que Locke escreveu as cartas que serviram para que um de seus amigos (Sir Edward
Clarke) pudesse ter orientagdes no tocante & educagio de seu fitho. Tais cartas foram
posteriormente reunidas e impressas sob o titulo de Thoughts Concerning Education (os

Pensamentos, aos quais ja se fez referéncia alhures). Locke ja se aproximava, entiio, dos 60 anos.

Enquanto esteve exilado na Holanda, Locke também travou amizade com os futuros
soberanos da Inglaterra, a saber: William (1650-1720) e Mary (1662-1694) de Orange, que
assumiram o trono inglés em fevereiro de 1689, apés uma revolugio (A Revolugio Gloriosa), na
qual Locke tivera colaborago, a qual derrubou o governo de James II Stuart. Finalmente, vale
ressaltar que o periodo em que Locke esteve na Holanda foi a época em que também travou
contato com Philip Von Limborch, discipulo de Arminius e um dos mais importantes
representantes da teologia protestante na Holanda. Locke foi influenciado por Limborch,

conforme o atestam os seus escritos religiosos bem como as correspondéncias feitas por Locke.
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Chamados, pois, a Inglaterra pela Camara dos Comuns, Guilherme e Maria foram
investidos do poder real pela mesma e, quanto a Locke, que retornara 4 Inglaterra no séquito de
Guilherme e de Maria, foi nomeado Comissario Real de Comércio e Coldnias. Nesse mesmo ano
publica, em inglés, suas Letters on Toleration (Cartas Sobre Tolerdncia), inicialmente redigidas
em latim (Epistolae de ftolerantia), nas quais condena todo e qualquer tipo de intolerincia
religiosa, assim como nega ao Estado o direito de interferir em assuntos religiosos. Fora-lhe
oferecida, também, a Embaixada da Prissia, cujo cargo Locke rejeitou pelo fato de que o clima
de tal pais ndo era tio propicio a sua delicada saide, preferindo, assim, ficar na Inglaterra e
publicar, na integra, em 1690, a sua obra-prima, a saber: o Ensaio, cujo compéndio ja havia sido
publicado por seu amigo Le Clerk em sua Biblioteca Universal quatro anos antes (1686), obra
essa que estabelece os principios sobre 0s quais repousa a teoria filoséfica denominada

empirismo que, em suma, postula que todo e qualquer tipo de conhecimento funda-se na

experiéncia sensivel e nio na razdo.

Em 1690, Locke também publica, anteriormente ao Ensaio, conforme ja se disse alhures,
os seus Tratados, trazendo a ptiblico a sintese das idéias filoséfico-politicas que fundamentam as
teses de sua teoria politica do governo, cuja base ndo é o direito divino dos reis, tese na qual se
fundamentam os absolutistas, mas sim o contrato social, acordo estabelecido entre os membros de
uma comunidade de seres humanos para a preservagio mitua, que exige um governo para estar a
sua frente, legislando, executando as leis e cuidando para que as mesmas néo sejam deturpadas.
Assim, percebe-se, ja em estagio embrionério, a teoria politica da divisdo dos trés poderes
politicos (Executivo, Judicidrio e Legislativo), que Locke prepara para o seu futuro
desenvolvimento feito por Charles-Louis de Secondat, o Bario de Montesquieu (1689-1755),

através de sua obra intitulada Do Espirito das Leis, redigida em 1747 e publicada no ano seguinte
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(1748). E necessario frisar que os Tratados, embora fossem publicados como apenas uma obra,
na verdade constituem duas, pois na sua primeira parte, (isto &, no Primeiro Tratado), Locke
concentra esforgos no sentido de apresentar a sua refutagio dos argumentos apresentados por
Filmer (1588-1653) no tocante ao direito divino da monarquia absolutista, ao passo que, na
segunda parte da obra (isto €, no Segundo Tratado) ¢ que se tem o pensamento filoséfico-politico
lockeano propriamente dito, em todo seu primor, que contém elementos que, posteriormente,
foram utilizados como alicerces para se pensar e formular a teoria do Estado Liberal, o que
significa que, embora a teoria do Estado Liberal nio tenha nascido do pensamento filoséfico-

politico lockeano propriamente dito, tal pensamento possibilitou-lhe os primeiros fundamentos.

Em 1691 ou 1693, Locke publica suas Further Considerations Concerning Raising The
Value Of Money (Consideragdes Avangadas Sobre O Aumento Do Valor Do Dinheiro), na qual
apresenta sua teoria econdmica. Em 1691, seu Ensaio é vertido para o latim, dando-se a conhecer
em toda a Europa, uma vez que o latim ainda era a lingua internacional da intelectualidade

européia. Nesse mesmo ano o Ensaio também é vertido para o francés, com adigdes e corregdes

feitas por Locke.

Em 1694, sdo publicadas as segundas edigdes, corrigidas e ampliadas, do Ensaio e dos
Tratados. Em 1695, Locke publica a sua obra intitulada 4 Vindication Of The Reasonableness Of
Christianity (Uma Justificagdo Da Racionalidade Do Cristianismo ou, simplesmente,
Racionalidade Do Cristianismo), obra que causou grande polémica a ponto de Locke ser acusado
de ateismo. Dentre os seus acusadores contava-se o Bispo de Worcester. Locke vendo-se, desse
modo, obrigado a responder a tal acusagdo, revida com duas obras, uma publicada no mesmo ano

e intitulada A4 Second Vindication Of The Reasonableness Of Christianity (Uma Segunda
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Justificagdo Da Racionalidade do Cristianismo) e outra publicada em 1697, sob o titulo A Letter
To The Bishop Of Worcester (Uma Carta Ao Bispo de Worcester). Nesse mesmo ano aparece a

terceira edi¢do do Ensaio.

Em 1698, os Pensamentos sio editados pelas segunda e terceira vezes, cuja edigdo
francesa ja havia sido publicada em 1695. Em 1699, aparece a quarta edigio dos Pensamentos.
Em 1700, quarta edigdo do Ensaio. Locke renuncia ao cargo de Comissario Real por motivos de
enfermidade e de idade avangada, uma vez que ja contava em torno de 68 anos. Retira-se, pois,
para o campo, fixando residéncia em Essex. Os ultimos anos de vida de John Locke foram
vividos em companhia de seus amigos, os Cudworths e os Mashams, em Oates, Essex, que
também foram seus anfitrides em seu castelo. Foi em Oates que John Locke teve a oportunidade
de averiguar sua teoria educacional e pedagogica, aplicando-a a educagiio de um dos netos de um

de seus anfitrides; os resultados obtidos confirmaram sua crenga em seus métodos embasados em

suas teorias.

No dia 27 de Outubro de 1704, John Locke vem a falecer no castelo de Oates, justamente
em seu gabinete, no qual muito provavelmente passara boa parte de sua vida intelectual, o mesmo
gabinete que abrigava a sua biblioteca pessoal, cujos livros indubitavelmente fizeram parte de sua
vida. Foi sepultado em High Laver, na qualidade de fidalgo, razdio pela qual os seus livros
levavam, nas bibliotecas setecentistas, juntamente com o seu nome, o epiteto Gent. (abreviagio
de Gentleman: cavalheiro ou gentil-homem, em inglés), ou seja, John Locke passou a ser
denominado, no Século XVII (o Século Setecentista), John Locke, Gent., embora ainda em vida
tivesse recusado, além desse epiteto, o epiteto Esq. (abreviagdo de Esquire: fidalgo, em inglés),

suprimindo-os em dois de seus livros.




32

Em 1706, publicam-se seus Posthumous Works (Trabalhos Péstumos), incluindo uma
historia biografica de Lord Shaftesbury, seu velho amigo e protetor. As obras publicadas foram:
Discourse Of Miracles (Discurso Sobre Milagres), Fourth Letter For Toleration (Quarta Carta
Pela Tolerdncia), An Examination Of Father Malebranche s Opinion Of Seeing All Things In
God (Um Exame Da Opinido Do Padre Malebranche Sobre A Visdo de Todas As Coisas Em
Deus), Remarks On Some Of Mister Norris’s Books (Comentarios Sobre Alguns Dos Livros Do

Senhor Norris) e Conduct Of Understanding (Conduta Do Entendimento).

Em 1708, publica-se um Epistolario de Locke, que aparecia sucessivamente com edi¢des
de novas cole¢des de cartas; uma em Londres, em 1839, outra em Paris, em 1913. Em 1714,
aparece uma primeira edigio de suas Obras Completas. Em 1751, edita-se, em Glasgow (capital

da Escécia), uma obra inédita de Locke, intitulada Elements Of Natural Philosophy (Elementos

De Filosofia Natural).

1.2. JOHN LOCKE E SUA PERSONALIDADE

John Locke foi um homem que valorizou extremamente a sua época, envolvendo-se de tal
forma com ela que a raziio pela qual as suas obras foram escritas nada mais sdo do que a sua

tentativa de estabelecer didlogo com as pessoas e com as concepgdes de seu tempo.

Além de ser um homem intensamente engajado principalmente nos debates filosofico,
politico e religioso de seu tempo, Locke também se reservou para cultivar a amizade. Para com
0s seus amigos, revelou-se um homem terno, amavel e, acima de tudo, tolerante. A seu respeito

disse Lady Masham, uma de suas amigas e, provavelmente, uma de suas apaixonadas: “Ninguém
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era menos magistral ou dogmatico do que ele, ou menos ofendido com qualquer homem que

discordasse com ele” (DESTRO, 1974, p. 14).

John Locke era também um homem muito preocupado em fazer com que as suas idéias
viessem a publico sem quaisquer deturpagdes. Tal preocupagio fez com que ele nio medisse
esforgos para acompanhar de perto as edigdes de suas obras. Infelizmente, para a contrariedade
de Locke, Churchill, o editor, nem sempre teve o cuidado exigido por Locke para que a edi¢io de
suas obras obedecesse ao padrio de perfei¢do que os recursos impressores da época pudessem
oferecer. Tal fato irritou Locke ao extremo, principalmente no que diz respeito & publicagio dos

Tratados. Em uma carta enderecada a Clarke (12 de Marg¢o de 1694), manifesta o seu sentimento:

Ni#io hi como combater uma negligéneia perpétua e imutavel. Caso eu venha a receber
aquele outro texto que mandei buscar [isto €, os Tratados], irei adiante com ele. Do
contrario, ndo me deixarei mais importunar com ecle. Sua sina, ao que parece, ¢ ser o
livro que mereceu a pior impressdo jamais feita, € qualquer esforgo contra tanto serd

vio (LOCKE, 2001, p. 10).

A partir do que se constatou acima, percebe-se que Locke tinha muita aten¢do para com
os livros, principalmente os de sua autoria. Como colecionador e erudito que era, ao voltar a
Inglaterra apo6s seus anos de exilio, instala, em 1691, sua biblioteca no castelo de Sir Francis
Masham, em Oates, Essex, a 30 quildmetros de Londres. Era nessa residéncia que Locke também
recebia visitas de seus amigos, entre os quais contava Sir Isaac Newton (1642-1727), uma das
mentes preceptoras da Fisica Modema. Uma vez organizando os seus livros em prateleiras, Locke
pde-se a trabalhar na cataloga¢io dos mesmos, auxiliado por um assistente. Colocando um codigo
em cada obra registrado em etiquetas afixadas na lombada e no verso da capa do livro, tais
codigos sio depois reunidos em uma outra obra, o Catalogus Impressorum (Catalogo Dos
Impressos), publicado por Hyle, que servia a Locke de bibliografia comentada e de catilogo para

que pudesse consultar e encontrar com mais facilidade os volumes de sua prépria biblioteca.

IVER LANDIA
|DADE FEDERAL DE UBER
N S BIBLIOTE CA
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Posteriormente, Locke providenciou mais outros dois catdlogos de mais ficil manuseio. Depois
de organizar a sua propria biblioteca, Locke passa a proceder da seguinte forma, sempre que
adquire mais um volume para inclui-lo nela. Primeiro, Locke assina no verso da capa, ao lado do
codigo. Segundo, sublinha os altimos algarismos da data no frontispicio. Terceiro, risca a
numeragio da ultima pagina. Quarto, anota o prego pelo qual pagara o volume, quase sempre na
11°. pagina. Quinto, registra o codigo, a data e a paginagiio nos catalogos. Apos a leitura de cada
livro, Locke também acrescentava outros sinais, tais como: indicagdes de paginas no verso da
contracapa, as vezes notas escritas em folhas intercaladas, geralmente simbolos (letras em italico,
pontos e hifens). Embora se desconhecam atualmente os significados precisos desses ltimos
simbolos, supde-se que os mesmos serviam para que Locke se orientasse no que se refere aos
méritos da edigdo ou A presenca de um outro exemplar em sua biblioteca. Todo o ritual de
aquisi¢iio, de classificagdo, de catalogagio e de leitura dos livros que Locke possuia revela o
extremo cuidado do mesmo nio s6 no tocante 4 manuten¢do e a conservagdo dos volumes
estocados em sua biblioteca, mas também a sua preocupagio em fazer com que os seus volumes
pudessem ser localizados com mais eficiéncia, evitando, assim, a perda de tempo ao se procurar
algum exemplar. “Em Locke, colecionador e erudito, a atengdo dedicada aos livros se encarna em
todo um conjunto de gestos minuciosos que imprimem marca de seu possuidor em cada uma das

obras possuidas e organizam as possibilidades de consulta-las” (ARIES, 1991, p. 140).

Locke acreditava que os livros eram para quem sabia fazer deles bom uso. Assim, ao
redigir o seu testamento, determina também o destino de sua biblioteca. Algumas obras deixa
para Lady Damaris Masham, outras para Anthony Collins de Middle Temple, e a maior parte dos
volumes deixa para seu primo Peter King, o futuro e primeiro Lord King, herdeiro e executor

literario de Locke, e Francis C. Masham, o filho da supracitada Damaris Masham.
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A personalidade de Locke pode, pois, ser resumida assim: trata-se de um homem modesto
em seu modo de existir, exigente em relagio aquilo que quer que seja feito, disciplinado e
metddico em se tratando de organizar as suas coisas, amavel e tolerante para com as pessoas,
direito em seu modo de escrever, o que imputa clareza e objetividade em suas obras, que se

constituem as duas caracteristicas fundamentais de seu estilo de escrita.

1.3. JOHN LOCKE E SUA EPOCA

Historicamente, John Locke é filho do Século XVII,

Um séeulo tragico, contraditério, confuso ¢ problemdtico, que manifesta caracteristicas
freqUentemente antindmicas (guerras ¢ revoltas quase endémicas ¢ profundas aspiragdes
4 paz; racionalismo e supersti¢lio; classicismo ¢ barroco; absolutismo e sociedade
burguesa com seus aspectos de individualismo, jusnaturalismo etc.), mas que opera uma
série de reviravoltas na historia ocidental, as quais mudaram profundamente identidade,
como o Estado modemo, a nova ciéncia, a economia capitalista; e ainda: a
secularizagfio, a institucionalizagio da sociedade, a cultura laica ¢ a civilizagio das boas
maneiras.[...] Com o século XVII, de fato, os processos educativos, as instituigdes
formativas e as teorizagGes pedagogicas também vio se renovando. Também em
pedagogia, o século XVII ¢ o século de infcio da Modemidade, do seu pleno ¢
consciente inicio, embora ndo ainda de seu completo desenvolvimento, que se realizard
no século XVIII de forma ainda programalica, e nos séculos seguintes como realizago

efetiva e difundida (CAMBI, 1999, p. 277-278).

Ou seja, 0 século XVII é uma época em que os antagonismos estio em seu apogeu:
capitalismo versus feudalismo, absolutismo versus liberalismo, nobreza versus burguesia,
educagio de orientagio religiosa versus educago de orientagdo leiga etc. Além disso, trata-se de
um periodo em que houve profundas transformagdes nos cenarios politico, econdmico, social,
intelectual, educacional e pedagdgico, principalmente na Inglaterra. Tais transformagdes
refletem-se no pensamento educacional e pedagdgico elaborado e proposto por John Locke, razio
pela qual serio abordadas para que se tenha melhor esclarecimento do didlogo que Locke

estabelece com sua época nos cenarios referidos acima, uma vez que
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Também o pensamento educativo se renova, ativando novos processos de teorizagio,
em relagfio & ciéncia e, depois, 4 historia, mas encarregando-se também das tensdes da
utopia. Assim, se, de um lado, se recorrerd ao rigor do discurso pedagdgico e a um
modelo de formagio que privilegia a mente como cogito, se se valorizarfio as
contribui¢des — mesmo elementares ~ das nascentes ciéncias humanas (a psicologia
sobretude) tanto na aprendizagem como na formagdo, de outro, se fard apelo &
destinagfio social ~ entendida no sentido cada vez mais civil e cada vez menos religioso
~ de todo o processo formativo, que deve ligar o sujeito a uma sociedade, cothida nas
suas necessidades historicas e reconhecida nas suas estruturas histéricas, e — enfim, de
outro lado ainda — se tenderd a encarregar a educagio de tarefas utdpicas, de
regeneragio do homem, de capacidade irénica, dc desejo de reconstrugio da
convivéncia social, que cabe ao futuro realizar, mas que a educago — e s6 a educagiio —

. pode preparar ¢ que, portanto, a pedagogia deve conscientemente realizar (CAMBI,
1999, p. 279-280).

No cenario politico, as transformagdes pelas quais passava a Inglaterra no Século XVII
consistem na passagem do absolutismo para o liberalismo, ou seja, tem-se a desagregagio
crescente da ordem feudal com a conseqiente perda de espago politico por parte da nobreza,
cujos privilégios vdo desmoronando-se juntamente com o Antigo Regime, que vai cedendo
espago a uma nova ordem na qual um novo grupo social (a burguesia), devido a expanséo de seu
poderio econdmico, vai exigindo cada vez mais participagdo politica, processo esse que, na
Inglaterra, desembocou nos conflitos entre o rei e o parlamento, representantes, respectivamente,
da nobreza e da burguesia, do absolutismo e do liberalismo, do Estado Absolutista ¢ do Estado
Liberal. Tais conflitos terminaram com a vitoria do liberalismo sobre o absolutismo, com o
triunfo dos interesses da burguesia sobre 0s interesses da nobreza, com a submissdo do rei ao

parlamento, com a transformagio da Inglaterra de um Estado Absolutista em um Estado Liberal.

No cenério econdmico, as transformagdes pelas quais passava a Inglaterra no Século XVII
consistem na transi¢do do sistema feudal para o sistema capitalista, transi¢do essa que consiste na
substituicio das relagdes servis de produgdo pelas relagdes assalariadas de produgdo. Tal
transigfio, todavia, nio se deu de forma tio pacifica, pois muitos camponeses foram expulsos das

terras as quais estavam ligados para que as mesmas pudessem ser utilizadas para a criagio de
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ovelhas. Uma vez enxotados do campo, os trabalhadores rurais viram-se obrigados a migrar para
as cidades em busca de meios de sobrevivéncia, empregando-se como podiam para garantir seja o

proprio sustento seja o sustento daqueles que viviam sob sua dependéncia. Nas palavras de Maria

Cristina Gomes Machado:

Esses homens expulsos de suas terras forgosamente vo trabalhar nas manufaturas que
se organizam cm troca de um saldrio. Nestas nfio mais se realiza o trabalho artesanal
presente nas corporagdes de oficio. O trabalhador realiza apenas uma parte da
produgfio, o trabatho ¢ dividido ¢ o produto final, a mercadoria, ¢ obra agora do

trabalho coletivo (MACHADO, 1999, p. 3)

O império colonial inglés crescia e fortalecia-se cada vez mais, abrangendo coldnias em
quase todos os continentes do mundo, a saber: as 13 Coldnias, na América do Norte (os futuros
Estados Unidos da América); a India, na Asia, apelidada Jéia da Coroa, devido as suas enormes
riquezas; vastas regides de norte a sul na Aftica, dentre elas o Egito e a Africa do Sul; a Australia,

a Nova Zelandia e um vasto arquipélago na Oceania; tudo isso proporcionando a Inglaterra

grandes riquezas oriundas de suas abastadas possessdes.

No cenario social, as transformagdes pelas quais passava a Inglaterra do Século XVII
consistem na consolidagdo de uma sociedade moderna, racionalista, urbana, burguesa,
individualista, antropocéntrica e capitalista, que se sobrepde cada vez mais a uma sociedade
medieval, fideista, rural, nobilidrquica, corporattvista, teocéntrica e feudal, que vai deixando de
existir e diminuindo, desse modo, a hegemonia da Igreja Catolica Apostdlica Romana que, no
mundo feudal, era a grande detentora do poder, tanto espiritual quanto temporal. Além disso, o
contato com novos horizontes culturais através da expansio maritimo-comercial inglesa fez com
que os ingleses pudessem ampliar e modificar a sua visio de mundo, libertando-se de muitas
quimeras que, durante a Idade Média, levaram o homem europeu a pensar que os mares, 0s

oceanos e as demais regides do planeta eram habita¢des de criaturas monstruosas que matavam e
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devoravam nfio somente seres humanos, mas até mesmo frotas inteiras de embarcagdes, além de
pensarem que também havia regides sombrias e amaldigoadas das quais ndo mais poderiam sair

aqueles ousados navegantes que se atrevessem a desafiar os perigos dos mares.

No cenario intelectual, as transformagdes pelas quats passava a Inglaterra do Século XVII
também foram marcantes: na filosofia, tem-se o advento do racionalismo e do empirismo,
correntes filosoficas que, apesar de suas diferencas e de suas divergéncias, atuaram em conjunto
para desbancar a filosofia escolastica que havia predominado até entio. As obras de René
Descartes (1596-1650), o fundador do racionalismo, atacam e desmoronam o pensamento
aristotélico de interpretagdo escolastica. Teorias filosofico-politicas tanto reacionarias como
revolucionarias vieram a tona: de um lado, defensores do absolutismo, Robert Filmer; do outro
lado, defensores do liberalismo, como John Locke. No campo da ciéncia, a fisica galileana e
newtoniana progredia irrefreavelmente, revelando, assim, uma nova forma de encarar os
fendmenos naturais. A cultura, que por um longo periodo concentrou-se tinica e exclusivamente

nas mios dos eclesiasticos, estava agora laicizada, razdo pela qual a Igreja Catolica Apostdlica

Romana vai perdendo cada vez mais o monopélio cultural.

No cenario educacional e pedagogico, presencia-se a coexisténcia de varios tipos de
correntes que, a partir de concepgdes mais ou menos diferenciadas, irio propor modelos de

educaciio e de pedagogia. Assim, o primeiro a destacar-se ¢ Jan Amos Comenius (1592-1670) o

qual

deriva a concepgio dinimica ¢ evolutiva da naturcza e a do homem como microcosmo,
gestor ¢ mediador nas relagdes com a natureza, com a tarefa de reconduzi-la a Deus.
Nessa tarefa, ¢ auxiliado pelo fato de ser a mais alta e perfeita entre todas as criaturas
do universo [...]. Sobre as bases desta concepgiio de homem, Comenius edifica o seu
projeto educativo; isso faz dele o primeiro verdadeiro sistematizador do discurso
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pedagogico, aquele que relaciona organicamente os aspectos técnicos da formagiio com
uma abrangente reflexdio sobre o homem (CAMBI, 1999, p. 287).

Além de Comenius, tem-se Wolfgang Ratke (1571-1635) e Johann Heinrich Alsted (1588-1638),
ambos de orientagio humanista e cristd, sendo também ambos proponentes de uma educagio e de
uma pedagogia de carater pansdfico. Ha que se mencionar também as escolas da ordem dos
oratorianos (fundada por Pietro de Berulle, em 1611), cujas fontes eram os principios educativos
de Sao Filipe Néri e o racionalismo cartesiano, e também as escolas de Port-Royal, que aparecem
pelos meados de 1637, gragas ao abade de Saint-Cyran (1581-1643), escolas essas de orientago
jansenista. Em tal esteira também se encontra La Salle (1651-1719), clérigo preocupado tanto
com a formagio intelectual quanto com a formagdo religiosa do ser humano. Néo se deve
igualmente olvidar as escolas jesuiticas, uma vez que a ordem jesuitica, brago armado da Contra-
Reforma Catoélica, também langou mao da fundagiio de escolas para ganhar terreno para o
catolicismo também no campo da educagdo e da pedagogia. E também not6ria a contribuigio de
Francke (1663-1727), influenciado por Comenius e por Jacob Spener (pensador pietista); Francke
foi responsavel pela fundagio de varios tipos de escolas, destinadas, por sua vez, a publicos
diferentes e, embora cada tipo de escola por ele fundado tivesse diferentes tipos de conteudos a

serem transmitidos, ele insistia no fato de que a educagio, de um modo geral, deve priorizar a
formagio para o trabalho e a formagdo religiosa, ndo se restringindo apenas a formagdo
intelectual. Por wltimo, cumpre mencionar Frangois de Salignac de la Mothe-Fénelon (1651-

1715), de orientagdo catdlica e nobilidrquica, preocupado sobretudo com a educagdo feminina e

insistindo na importAncia da dimenséo ludica da educagio.

Atendo-se mais 40s pormenores no que concerne a4 época na qual viveu John Locke, a

parte da Historia da Inglaterra que € mais relevante para que se possa ter um esclarecimento ainda
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maior da contextualizagio da vida e da época de Locke comega a partir do fim do reinado de
Elizabeth I (1558-1603), iniciando-se, assim, um periodo de turbuléncia na Inglaterra. Quando a
Rainha Elizabeth I morre, em 1603, esta ndo deixa ap6s si um herdeiro direto para que a sucesso

a0 trono inglés se desse de forma mais legitima e pacifica. O trono é, entfio, assumido por James

L, que reinaria de 1603 a 1625.

Apbés a morte de James I, em 1625, ascende ao trono seu filho, Charles (ou Carlos) I, que
reinaria de 1625 a 1649. um de seus primeiros atos como novo soberano foi o de ratificar o seu
apoio ao parlamento, o que fez acreditar que haveria um periodo tranquilo na Inglaterra. Todavia,
tdo logo o parlamento comegou a Opor-s¢ a0s interesses do monarca, este dissolveu aquele. Além
: disso, Charles I sobrecarregou seus suditos com pesados impostos, fazendo com que a
insatisfagdo com o seu governo se generalizasse, o que se intensificou ainda mais com as
perseguigdes religiosas que s€ reiniciaram durante o seu reinado. Ainda no periodo de Charles I

eclodiu, na Escocia, um movimento que reivindicava a autonomia do parlamento, além de exigir

também que o mesmo controlasse o Estado e a Igreja. Foi assim que teve inicio a supracitada

guerra civil, em Janeiro de 1642, entre parlamentaristas (whigs) e royalistas (tories).

Em um primetro momento, 0s parlamentaristas foram derrotados. Sua recuperagio da-se
Cromwell (1599-1658) assume a lideranga. Cromwell consegue derrotar ndo s6 os

quando Oliver

royalistas, mas também seus adversarios parlamentaristas internos. Assume, entfio, o poder na
Inglaterra, em 1642, sob 0 titulo de Lord Protector (Senhor Protetor), destituindo a monarquia e
fundando a republica na Inglaterra. Foi durante o governo de Cromwell que John Locke, que

entio estava no Christ Church de Oxford, apareceu pela primeira vez como escritor de letra




41

impressa, compondo uma saudagio ao Lord Protector devido & sua vitoria contra a Holanda, em

1653.

O periodo em que Cromwell governou a Inglaterra foi de 1649 a 1658. A forma de
governo republicano implantando por Cromwell na Inglaterra nfo conseguiu sobreviver a sua
morte. Embora Cromwell tivesse implantado uma forma de govemo republicano na Inglaterra, o

seu governo fez-se de forma autoritaria, uma vez que era preciso que um governo forte se

instalasse na Inglaterra, recém saida de uma guerra civil, a fim de que a mesma pudesse

novamente se estabilizar mais rapido. Morto Cromwell, em 1658, o problema da sucessdo retorna

novamente ao cenario politico inglés. A monarquia retoma i Inglaterra com a ascensfio de

Charles II (1630-1685), filho de Charles I, reinando de 1660 a 1685.

Como o seu pai, Charles Il também fora educado na Europa Continental, nos pardmetros
franceses e catolicos. Isso fez com que o parlamento se opusesse a ele, fato esse que custou a sua
dissolugfio. Apesar da revolta dos lideres do parlamento, a rebelido foi sufocada através do exilio
e da execugio dos mesmos. Entre os exilados contava-se Shaftesbury. Ao morrer Charles II, em

1685, assume ao trono Jaime T, que reinaria de 1685 a 1688, dando seguimento a0 modo de

governar de seu predecessor, pautando-se pelo absolutismo e pelo catolicismo de maneira ainda

mais intensa, 0 que Causou preocupagdo até mesmo entre os mais conservadores royalistas.

Apesar de todo 0 autoritarismo de Jaime II, em seu governo néo eclodiu outra guerra civil, pois o

parlamento conseguiu afasté-1o de forma pacifica. Tal acontecimento entrou para a histéria sob o

titulo de Revolugdo Gloriosa ou Revolugdo Sem Sangue, ocorrida entre 1688 e 1689.
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Afastado Jaime II do poder, o parlamento inglés convoca William e Mary de Orange,
entiio refugiados na Holanda, para assumir o trono inglés, que o fizeram sob os titulos de William
IIT e Mary 11, que reinaram, respectivamente, de 1688 2 1702 e de 1688 a 1694. William 1 era
um protestante de idéias liberais. Assim, um de seus primeiros atos como soberano foi a
assinatura da Declaragdo dos Direitos, documento que proibia o rei de suspender leis, de criar

impostos, de instituir jurisdigdo arbitraria ou de manter exércitos, sem o consentimento do

parlamento. Tal declaragdo, além de garantir a liberdade individual, também previa a renovagio

do parlamento a cada trés anos.

Uma vez apresentando uma biografia de John Locke ¢ uma sucinta exposi¢do de sua
época, acredita-se que ja se pode discorrer com mais tranqiiilidade sobre as idéias educacionais e

pedagégicas lockeanas, que ora sio reflexos da vida e da época de Locke, ora sdo expressdes do

dialogo do mesmo com as idéias pedagdgicas em voga em seu tempo.

1.4. JOHN LOCKE: FILOSOFO E PEDAGOGO

0 Século XVII é marcado pelo fim do Renascimento ou da Renascenga, movimento
intelectual e artistico iniciado no Século XIV que procurou resgatar os valores da Antiguidade

Classica Greco-Latina. Entretanto, ainda se pode encontrar, em pleno Século XVII, resquicios da

mentalidade renascentista e tais resquicios podem ser encontrados nas idéias educacionais e

pedagédgicas em voga nesse século. Sabe-se que a Renascenga € resultado de um outro

movimento intelectual € artistico denominado Humanismo, que procurava imitar os antigos

escritores e artistas classicos preco-latinos, valorizando, assim, o estudo do grego, do latim e das
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artes liberais, compostas pelo frivium (Gramatica, Logica e Retérica) e pelo quadrivium

(Aritmética, Astronomia, Geometria € Musica).

No Século XVII, as idéias educacionais e pedagogicas que predominavam e que ainda

determinavam o tipo de ensino a ser ministrado eram arraigadas no Humanismo e na Renascenga.

Ora, o tipo de educagdo proposto pelas teorias de tais movimentos caracterizava-se por ser: a)

memorista: enfatizava-se muito o exercicio da memoria através da memorizagio de textos

classicos em grego e em latim; b) emuladora: ensinava-se muito a disputar através da defesa ou

da refutagiio de opinides contraditorias entre si; ¢) classicista: valorizava-se muito o estudo das

linguas classicas (grego e latim); d) Jivresca: baseada {inica e exclusivamente naquilo que estava

escrito nos livros; €) punitiva: valorizava-s¢ 0 castigo corporal como uma forma de disciplinar o

individuo para a aprendizagem, f) intelectualista: valorizava-se excessivamente o cultivo do

espirito e o cultivo do corpo era desleixado. Era este tipo de educagdo, que também era

denominado educagdo escoldstica (wma Vez que comegou a ser desenvolvida nas escolas —

universidades — medievais durante 0 petiodo de efervescéncia da Escolastica: movimento

intelectual de carter filosofico e teolégico que predominou na Idade Média do Século X ao

Século XV e que era praticado nas universidades, isto é, nas escolas, razdo pela qual tem esse

nome), educagéo essa na qual John Locke, conforme ja se mencionou alhures, havia recebido boa

parte de sua formagao.

A educagdo escolastica ainda dominante no Século XVII foi objeto de severas criticas

pelo fato de que: 1) sendo memorista, ndo priorizava o exercicio da razio; 2) sendo emuladora,

fazia com que ndo houvesse uma busca conjunta da verdade, mas sim uma ferrenha defesa ou

refutagiio de algum ponto de vista, que poderia ser falso ou, simplesmente, ndo fazer sentido; 3)
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sendo classicista, ndo valorizava o ensino e a aprendizagem das linguas verniculas; 4) sendo
livresca, ndio procurava buscar conhecimento na realidade do mundo, que era uma fonte muito
mais rica e perene de conhecimentos do que os livros; 5) sendo punitiva, ndo procurava corrigir
0s possiveis equivocos do individuo através da demonstragio racional de seus enganos, mas sim
através de humilhag@es corporais e morais, com o uso de chibatas e de palmatérias, por exemplo;

6) sendo intelectualista, o vigor fisico, tdo importante para se ter também boa saiide mental, era

Praticamente esquecido.

Fazendo parte do coro daqueles que se opunham a educagfio escolastica, John Locke
escreve os Pensamentos justamente tendo em mente uma nova proposta educacional e
pedag()gica que ndo caisse nos mesmos erros que tanto comprometiam a formagdo dos
individuos. Ainda que Locke ndo discorde completamente da educacio escolastica, pois também
valorizava o cultive do intelecto e a formagdio classica, ele ndo o faz da mesma forma como
faziam os educadores escoldsticos. Uma prova disso ja se encontra logo na abertura dos
Pensamentos, que se iniciam com uma citagio que Locke faz do poeta latino Juvenal (65-128

d.C), que prescreve que tanto a satde fisica quanto a satide mental s30 igualmente importantes.

Uma mente sadia em um corpo sadio ¢ uma breve, mas completa descrigio de um
estado feliz neste mundo. Aquele que tem estes dois, tem muito menos a desejar; ¢
aquele que deseja um deles, estard, porém, em pior situagﬁo,_ ai_nda que tenha alguma
coisa a mais. A felicidade ou a miséria dos homens ¢, na maioria das vezes, resultado
daquilo que fazem. Aquele, cuja mente nio dirige prudentemente, nunca tomaré o
caminho certo; e aquele, cujo corpo ¢ louco e fraco, nunca sera capas de avangar nele

(LOCKE, 2000, p. 4).

De acordo com o que se pode perceber a partir desta citagdo, que se inicia com uma
méxima do poeta latino Juvenal (mens sana in corpore sano), nota-se que Locke procura
conciliar a satide fisica com a saiide mental, uma vez que ambas s30 a base de uma vida feliz no

mundo. No entanto, Locke frisa que ¢ preciso que se saiba como se portar de forma a ter satde
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tanto fisica quanto mental. Entdo, deve-se recorrer & educagdo, conforme testemunha o préprio

Locke:

Eu confesso que existem alguns homens cujas constituij;(”)es de corpo ¢ d'e mente 'sﬁ? ﬁ.o
vigorosas ¢ bem estruturadas pela natureza que cles ndo necessitam mais da assisténcia
dos outros; mas, pela forga de seu gémo naturz_ll,_eile_s sdo desde seus bergog C(_)nduZld()s
adiante para aquilo que $ excelente; e pelo prmle_glo (gc suas felizes constituigbes, sio
capazes de fazer maravilhas. Mas exemplos deste lipo s muito poucos; € eu penso que
eu posso dizer que, de todos os hom,en_s com o~s quais nos enconn-fnnos, n?vc partes de
dez sio o que sdo, bons ou maus, utels ou 1o, pela sua educagfio. Ela ¢ o que faz a

grande diferenga entre 0s homens (LOCKE, 2000, p. 4).

Embora nos Pensamentos Locke estabelega que a saide fisica e a saude mental devem

coexistir para que se possa ter um individuo mais perfeito e feliz, ele ndo desenvolve nesta obra

sua uma teoria da mente, tampouco uma teoria do corpo, pois acredita ja té-lo feito no Ensaio, no
>

qual apresenta a mente (ou entendimento) cOMO um conjunto de faculdades cujo contetdo ele

denomina idéias, oriundas, por sua vez, de duas fontes, a saber: a sensagiio e a reflexfio. Sua
Py >

teoria da mente vai de encontro, pois, a0 inatismo, para o qual a mente ja possui idéias inatas em
>

si mesma, O préprio titulo do I Livro do Ensaio constitui a sintese da critica lockeana ao

inatismo, defendendo que, na mente, Nem Os Principios Nem As Idéias Sdo Inatas.
>

Uma vez postulando que a mente, em principio, é vazia, nio em termos de faculdades

(tais como: meméria, imaginagio etc) nem em termos de contetdos, a preocupacio educacional e

pedagdgica de John Locke converge pard 0 esforgo que vai no sentido de imprimir na mente

' : ~ [13 ~
idéias que fagam do individuo um ser mais aperfeigoado pela educagio que, “compreende trés

vertentes e, conseqiientemente, 1rés grandes fins: educagio fisica, intelectual e moral, isto ¢,
e, )

vigor fisico, saber e virtude” (LARROYO, 1974, p. 430). A educagiio moral € aquela que coroa

i '8 “q Vi : mais dificil de adquirir do que o conhecimento do mundo; €, se
todas as demais, pois “a virtude é mais difi q ‘e,

ela é perdida em um jovem homenm, raramente & recuperada” (LOCKE, 2000, p. 29). Além disso,
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Locke também apresenta, como aplicagio de sua teoria, uma proposta curricular, cujos

pormenores serdo demonstrados a seguir.

1.5, JOHN LOCKE: PROPOSTA CURRICULAR

A partir do que ja se conhece sobre John Locke, tanto no que tange a sua vida e 3 sya
época quanto no que tange principalmente ao seu pensamento filosofico, politico, educacional e
pedagégic 0, supde-se que sera mais facil perceber a sua proposta curricular, uma vez que, se todo
€ qualquer curriculo é produto de diversos fatores, tanto de natureza teérica quanto de natureza
Pratica, tais como: vivéncia, experiéncia e pensamento do educador; o pedagogo John Locke n3o
Constitui, portanto, excegdo a tal regra, motivo pelo qual compreender sua vida, sua época e sey

bensamento como um todo é também compreender, de certa forma, sua proposta curricular,

Como ja se soube, através de sua biografia, John Locke teve toda a sua formacgio escolar
fundada no curriculo escolstico que, por sua vez, fundava-se em uma concep¢io intelectualista
da educagio, pouco preocupada com a formagdo do individuo para a vida pratica, ou seja, nio se
dava muita atengdo a formaglo do individuo para aprender a conduzir a sua vida em seus
negdcios e em seu trabalho; tampouco havia razoavel preocupagdo em cultivar a dimens3o fisica
da educagdo, isto é, o cultivo do corpo era praticamente desleixado pelo curriculo proposto pela
educagio escolastica, preocupada principalmente com o cultivo da mente, Entretanto, tal cuitivo
da mente mesmo assim ndo era voltado para o desenvolvimento de todas as suas faculdades
(meméria, imaginagdo, inteligéncia etc), mas sim de apenas algumas delas, como, por exemplo, a
memoria, que era muito mais exercitada do que a inteligéncia, através de exercicios que

propiciavam a simples memorizagao passiva de textos, nio acompanhada de reflexdes e de
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criticas sobre os mesmos, 0 que ndo permitia o desenvolvimento da inteligéncia. Além disso, o
curriculo escolastico valorizava muito mais o estudo das linguas classicas (grego e latim) ao
invés de valorizar as linguas verndculas (o inglés, no caso de Locke) ou as linguas vivas

estrangeiras, como, por exemplo, o francés (também no caso de Locke).

A partir de suas reflexdes sobre 0 curriculo escoléstico, baseado, como ja se sabe, nas
artes liberais, Locke constata que 0 mesmo, de um modo geral, ndo se adapta 3 sua proposta
curricular, razio pela qual propde um outro nos Pensamentos. Insurgindo-se, assim, contra o
curriculo escoléstico, extremamente humanistico e tebrico e escassamente cientifico e pratico,
Locke, como contraponto, apresenta a sua propria proposta curricular, que prioriza néo a
formagio estritamente erudita e sem utilidade pratica para a vida, mas sim uma formago pautada
principalmente pelo critério da utilidade, através da inser¢do de disciplinas que incentivem tanto

o cultivo da mente quanto o cultivo do corpo, sendo, portanto, fiel 8 maxima de Juvenal citada

por ele logo na abertura dos Pensamentos.

Para que a educagdo possa, pois, propiciar o cultivo do vigor fisico, Locke propde uma
série de disciplinas que contribuem para isso, como a nata¢do, a esgrima, a equitagio. Além
disso, propde uma série de habitos no que diz respeito & alimentagdo, ao vestuario, ao descanso e
ao lazer, apresentando também a importincia de se aprender algum oficio manual como, por
exemplo, a pintura, desde, 6 claro, que o individuo tenha aptiddo para isso. Também recomenda
oficios manuais relacionados ao trabalho com ferro, latdo, prata, bem como oficios manuais

arte de preparar perfumes, de envernizar e de gravar (vide Segio 209 dos

b

relacionados a

Pensamentos).
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Para que a educago, por sua vez, possa propiciar o cultivo da mente, Locke propde uma
série de disciplinas que estimulam mais a inteligéncia e o raciocinio do que a memoria e a
memorizacio. Sdo elas: Aritmética, Geografia, Cronologia, Histéria e Geometria. Quanto ao
estudo das linguas, a0 invés de propor o estudo exclusivo das linguas classicas, em detrimento do
abandono do estudo das linguas verndculas, Locke recomenda, dentre as linguas classicas,
somente o estudo do latim, aconselhando a leitura dos escritores classicos latinos (Cicero, Esopo,
Horécio e outros), sempre, obviamente, em pé de igualdade com os estudos do inglés e do
francgs, sempre também recomendando que os estudos lingiisticos deveriam evitar a mera
memorizagdo de regras gramaticais, que 380 mais estéreis para ensinar do que os exemplos
Praticos de uso das proprias linguas. Por fim, Locke recomenda que o aprendizado deve incluir
também viagens ao extetior, com o intuito de expandir ainda mais o horizonte mental do
individuo. Convém ressaltar, ainda, que o curriculo proposto por John Locke é um curriculo que
S¢ deveria aplicar a uma educagio individual, uma vez que Locke repudiava a educagio coletiva

de sua época, que ainda era, predominantemente, a educagéo escolastica.

Os Pensamentos 30 “escritos para as criangas da nobreza e da burguesia, a quem boa
educagiio deve assegurar o espitito bem disciplinado e o corpo em boa forma, condigdes
necessirias e suficientes da felicidade” (HUBERT, 1976, p. 237). Assim, Locke estd interessado
na educagfio dos grupos sociais mais altos que, no Século XVII, eram a nobreza, embora em
decadéncia, e a burguesia, que estava em ascensio. Estando, dessa forma, interessado na
educagiio dos grupos sociais mais elevados, o pensamento educacional e pedagdgico lockeano
pode ser contextualizado como parte integrante das concepgdes que advogam somente uma
educagiio aprimorada para as camadas sociais mais altas; educagfo essa que deve ser individual,

a0 invés de ser coletiva, e, acima de tudo, mais utilitaria, a0 invés de ser puramente especulativa.
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2. CAPITULO SEGUNDO — JOHN LOCKE E SUA OBRA

A proposta que este capitulo traz consigo & fazer uma abordagem no tocante & obra

lockeana como um todo, partindo-se de suas concepedes basilares até chegar 3s suas concepedes

especificas, ressaltando-se, obviamente, suas concepgdes educacionais e pedagdgicas, uma vez
que, sendo o objetivo maximo deste trabatho abordar o pensamento educacional e pedagbgico de
John Locke, ¢ imprescindivel abordar todas e quaisquer concepedes que articulam o seu

pensamento educacional e pedaggico.

Desse modo, como a proposta deste capitulo estd limitada a fazer uma sistematizagio das

concepedes lockeanas, isso serd feitd através do recurso & consulta das vérias obras deixadas por

Locke, principalmente o Ensaio € 05 Tratados, que contém as suas concepgdes basilares, com o
intuito de fazer compreender metho, posteriormente, suas concepgdes especificas que articulam

a Sua teoria e a sua doutrina educacionais expressas nos Pensamenlos.

Entretanto, cumpte observar que, neste capitulo, ser4 feita apenas uma preparago para o

estudo sistematico e especifico das concepgdes educacionais & pedagogicas lockeanas, expressas
nos Pensamentos, estudo esse que serd feito no proximo capitulo deste mesmo trabalho. Isso
significa que este capitulo comprometer—se—é a destringar apenas as concepgdes basilares do
pensamento lockeano, ou seja, suas categorias epistemoldgicas, politicas e epistemologico-

politicas que servem de apoio a Locke para que 0 mesmo dé consisténcia, coeréncia € coesio is

suas categorias educacionais que, por sud vez, sustentam o edificio de suas teoria ¢ doutrina

educacionais.
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Este capitulo comportard subdivisdes, que se ocupario, respectivamente, das seguintes
tarefas: ) abordagem sobre as categorias epistemolégicas; b) abordagem sobre as categorias
Politicas; ¢) abordagem sobre as categorias epistemolégico-politicas. Quanto as categorias
educacionais e pedagbgicas, eis que as mesmas serdo abordadas no préximo capitulo, uma vey
que g gya abordagem serd feita juntamente com a anélise dos trechos selecionados dos

\

Pensamentos.

A razio da opgio para o estudo especifico das categorias educacionais e pedagdgicas do
Pensamento lockeano, juntamente com a andlise de trechos selecionados de sua principal obra
bedagépica (ou seja, 05 Pensamentos), pata o proximo capitulo, & esta: partindo-se da andlise dog
Proprios textos dos Pensamentos, acredita-se adotar uma postura menos dogmética em relagio ao
estudo da referida obra, ou seja, pretende-se extrair as categorias educacionais e pedagogicas
Partindo-se do proprio texto da obra, e nfio 0 inverso, isto &, enumerar as categorias para depois
Comprov4-las com trechos das obras, o que serd feito em relagio ao Ensaio e aos Tratados, mas
080 em relagio aos Pensamentos, uma vez que o escopo deste trabatho € abordar mais a pessoa
de John Locke como pedagogo do que 2 pessoa de John Locke como filésofo ou 0 mesmo 4
bessoa de John Locke como tedrico pdlitico e social, tarefa deixada para os estudantes e

Pesquisadores de teoria do conhecimento e de filosofia politica. Esta inversio em relagdo ao

hY

¢studo dos Pensamentos servira principalmente como forma de dar maior consisténcia
rgumentagio deste trabalho, através da exemplificagio extraida de seu proprio objeto de estudo

(isto €, os Pensamentos) ao qual este mesmo trabalho se propds.

Uma vez explicitado o plano da construgio deste capitulo, acredita-se que, ao se chegar ao

final da leitura do mesmo, ter-se-4 uma compreensio mais precisa do pensamento lockeano em
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Sba generalidade, sem a qual seria muito dificil ou até mesmo impossivel ser fiel & devida
Compreensio da teoria e da doutrina educacionais que provavelmente o proprio John Locke

esperaria de seus leitores que lessem 08 seus Pensamentos. 1850 significa que, para que a leitura

dos Pensamentos possa ser vista como parte integrante do pensamento filoséfico lockeano, &

Necessario recorrer 4 leitura de outras obras suas que lhe dio consisténcia, coeréneia e coesdo,
TeQuisitos indispensaveis para que o estudo dos Pensamentos seja algo digno de aten¢iio e de
Tespeito por parte daqueles que se dedicam a0 estudo da historia das idéias pedagogicas, historia

€88a na qual John Locke conquistou lugar através de seus Pensamentos.

2.1. AS CATEGORIAS EPISTEMOLOGICAS, POLITICAS E EPISTEMOLOGICO.

POLITICAS DO PENSAMENTO FILOSOFICO LOCKEANO

Este tépico encarregar-se-4 de explicitar as categorias epistemolégicas, politicas ¢
epistemolégico-politicas do pensamento filoséfico lockeano da seguinte forma: em primeirg
Subtdpico, sers feita uma abordagem especificamente sobre as categorias epistemoldgicas da
filosofia lockeana; em segundo subtépico, seré feita uma abordagem especificamente sobre as
Categorias politicas da filosofia lockeana; em terceiro subtépico, serd feita uma abordagem
Cspecificamente sobre as categorias epistemologico-politicas da filosofia lockeana. Tal separagio
Cntre essas trés abordagens sobre esses trés tipos de categorias de caracteres epistemolégicos,
politicos e epistemoldgico-politicos presentes no pensamento filoséfico lockeano sers feita com o
iNfuito de tornar mais clara e precisa a categorizagdo da qual Locke se serve para estruturar a sua

filosofia como um todo, dando-lhe, a0 mesmo tempo, os seus devidos contornos,
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2.1.1. AS CATEGORIAS EPISTEMOLOGICAS

John Locke pertence & corrente filoséfica denominada empirismo, corrente essa que
?

basicamente, afirma que o conhecimento se funda na experiéncia sensivel, ou seja, inicialmente, a

mente, que produz o conhecimento através de suas faculdades ou poderes, é vazia de todo e

qualquer conteado; seus contetdos sio-lhe, assim, em primeira instincia, fornecidos através dos

cinco sentidos (visdo, audigdo, olfato, gustagao ¢ tato). A partir de tais contetidos, oriundos dos

sentidos, é que a mente elabora, a partir de entdo, 0 conhecimento.

Percebe-se, pois, que nente é a categoria fundamental sobre a qual Locke constrdi a sua

epistemologia metafisica. Vale ressaltar também que Locke se serve das palavras alma e espirito

como sindnimos de mente, devido & sud vinculagio a tradigdo cristd, o que também leva a

concluir que, ao usat, indistintamente, as palavras alma, espirito e mente, pode-se perceber que

Locke ndo era muito rigoroso quanto ao uso indiscriminado e intercambidvel desses termos.

Ao referir-se a mente, Locke compara-a. a) a uma tabula rasa, ou seja, a uma tivola
vazia, metafora essa pertencente ao jargdo filosofico desde Aristdteles (384-322 a.C); b) a uma

folha de papel em branco; ¢) a um quarto Ou armario escuro. Segundo Yolton,

siio tabula rasa [tivola vazia] aparece nos primeiros Ensaios sobre a lei da
Locke, onde diz que 0s “recém-nascidos sdio simplesmente rasae tabulae
[tavolas vazias]” (p.137). També_m usou a frz}sel no Rascunho B do Ensaio: “Parecendo-
me provavel, pois, que ndo existe po@q idéia ou 'conhecimento de qualquer coisa
originalmente na alma, mas que no inicio ela é p.cxfeltameme rasa tabula, inteiramente
vazia, mas capaz de receber aquelas nogdes ou idéias que sfo os objetos apropriados do
10SSO entendimento” (Drafls, Org. Nidditch e Rogers, § 12, p. 128). No proprio Ensaio,
inicia o seu programa de aquisigio de idéias dizendo: Suponhamos, pois, que a mente &,
como dissemos, v folha de papel em branco, desprovida de todos os caracteres, sem
quaisquer idéias “2.1.2). Uma outra passagem refere-se & mente como um quarto
escuro; sensagio € reflextio, diz ele, si0” as janelas pelas quais a Iuz ¢ introduzida nesse
quarto escuro. Pois parece-me que 0 entendimento [isto ¢, a mente] nfo difere muito de
um armério totalmente vedado contra a luz, com apenas algumas pequenas aberluras

A expres
natureza, de
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que permitem a entrada de imagens visiveis externas, ou idéias de coisas existentes do

lado de fora (YOLTON, 1996, p. 271-272).

Assim, a concepgdo de mente que Locke apresenta € uma concepgio segundo a qual se
trata de uma instancia desprovida de todo e qualquer elemento que se poderia denominar inato,

18t0 €, nada ha na mente que ndo lhe tenha vindo anteriormente através dos sentidos, para se ser

mais fiel & maxima adotada por Locke em sua filosofia,

Entretanto, é preciso atentar para o fato de que, mesmo defendendo, por um lado, que a
mente ¢, injcialmente, uma instancia desprovida de conteidos, Locke afirma, por outro lado, que
a mente possui faculdades (formas de agdo), através das quais consegue trabalhar com os dados
Sensorjais e produzir, assim, 0s seus conteudos, que sdo por Locke denominados idéias. Yolton

faz um mapeamento dos tipos de faculdades aos quais Locke se refere. De acordo com tal

Mapeamento, assim se expressa Yolton:

Para Locke, em particular essa nogdo [isto €, a nogdio de faculdade] habilitou-o g
descrever as agdes da mente; para ele, apesar de suas proprias mengdes 4 passividade e
a uma fabula rasa, a mente era muito ativa. Ele fala da “faculdade racional” (Ensaio,
1.2.4), da faculdade de pensar (2.1.15,20; 4.3.6), das faculdades de ampliar, compor,
abstrair e raciocinar (2.1.22). Todas elas sfo poderes da mente, 4 semelhanga da
vontade (2.6.2). A percepgdo ¢ a primeira faculdade da mente exercida com relagio a
iddias, “a primeira operago dc todas as nossas faculdades intelectuais™ (2.9.15). A
faculdade seguinte ¢ a retengdo, o poder de reter idéias por algum tempo ¢ de revivé-las
mais tarde (2.10.1,2). A mente também tem a faculdade ou aptiddo para discernir e
distinguir diferentes idéias (2.11.1). Também possuimos as faculdades de gerar emogio,
sentir e raciocinar (3.6.3). Quando se ocupa do entendimento ¢ da vontade como
faculdades e poderes da mente, Locke faz uma pausa para negar que sejam “seres reais”
ou “agentes distintos” (2.21.6). E claro que todas as fa.culdades ¢ agdes da mente sio
capacidades ou aptidses que possuimos, ndo agentes reificados. A aptido para querer
agdes ou abstermo-nos de agir €, para Locke, uma de nossas aptiddes mais importantes

(YOLTON, 1996, p.1 10).

Percebe-se que, concomitantemente com O emprego da categoria faculdade, Locke

também faz uso da palavra poderes, também para se referir s aptiddes da mente. Para endossar

©sta afirmacjo, cita-se novamente Yolton que, ao fazer o seu estudo sobre a concepgiio lockeana
H

de mente, 0 mesmo afirma que, de acordo com Locke,
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[..] A mente também tem os poderes de comparar idéias (2.11.5), de repetir idéias
(2.13.3;2.17.3), de ampliar idéias (2.11.5), de abstrair (2.11.9). Sfo dados exemplos
especificos da formagdo de idéias por referéncia a alguns dos poderes da mente, Por
exemplo, a idéia de imensidade é adquirida a partir do “poder que encontramos em nos
proprios de repetir, tantas vezes quantas quisermos, qualquer idéia de espago”, e a idéia
de infinidade ¢é “obtida do poder, que observamos em nés mesmos, de repetir
infinitamente nossas proprias idéias” (2.17.5,6). Oulras operagSes mentais citadas ¢
usadas por Locke seriam procedenites “de poderes mirinsecos ¢ proprios” da mente
(2.1.24). Numa passagem curiosa, Locke comenta “com que grande rapidez as agoes da
mente sio desempenhadas” (2.9.10). A mente ndo ocupa espago, nilo ¢ extensa ¢ “suas
agdes parecem nfo querer tempo”; muitas de suas ages “sdo acumuladas num sé

instante” (YOLTON, 1996, p. 193).

Ao fazer, pois, uma abordagem sobre a sua concepgiio de mente, Locke discrimina a sua

forma (composta pelo conjunto das faculdades ou poderes) € o seu conteiido (composto pelo

Conjunto das idéias).

Em se tratando de abordar, em nivel mais especifico, as faculdades ou poderes da mente,

Merecem destaque as seguintes categorias: enfendimento, razdo, percepgdo e abstragdo. O

entendimento é a principal faculdade da mente, que eleva o ser humano em relagio aos demais

seres terrenos, razdio pela qual Locke dedica o seu Ensaio a tarefa de investigar o entendimento
(humano), com o intuito de descobrir as suas capacidades, desvelando, assim, as suas operagdes e

as suas limitagdes. Eis como se expressa 0 proprio John Locke, na Introdugio do Ensaio:

Desde que o entendimento situa o homem acima dos outros seres sensiveis, ¢ dé-lhc
toda vantagem e dominio que tem sobre eles, consiste certamente num tépico, ainda
que, por sua nobreza, merecedor de nosso trabatho de investigé-lo. O entendimento,
como o olho, que nos faz ver e perceber tod_as as outras coisas, ndo se observa a si
mesmo; requer arte ¢ esforgo situzi-lq a distincia ¢ fazé-lo seu prépno objeto. Quaisquer
que sejam as dificuldades que estejam no caminho desta investigago, por mais que
permanegamos na escuriddo sobre nés mesmos, estou seguro que toda a luz que
possamos langar sobre nossas mentcs, todo confiecimento que possamos adquirir de
nosso entendimento, nfio serd apenas muito agradavel, mas nos trara grande vantagem
20 orientar nossos pensamentos na busca de outras coisas ( LOCKE, 1997, p. 29).

Em se tratando de fazer sua abordagem sobre a razio, Locke esmera-se em precisar os seus

diferentes significados. Sua preocupagio ¢, devido & polissemia desta palavra, dar-the um
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signi . ) .
ignificado mais exato, pelo qual quer ser entendido sempre que se referir & razdo. Assim, pois

Locke, ao iniciar o capitulo XVII de seu Ensaio, cujo titulo € Razdo , expressa-se nestes termos:

A palavra “razdo”, no idioma inglés, tem diferentes significados; s vezes ¢ tomada por
principios verdadeiros e claros; e oulras Vezes pela causa, especialmente pela causa
final. Mas a consideragio que farei sobre ela significa a faculdade do homem, que ¢ a
faculdade pela qual o homem ¢ suposto distinguir-se das bestas, ¢ pela qual ¢ evidente

que ele as ultrapassa (LOCKE, 1997, p. 297).

De acordo com o que se pode observar através desta citagdo, percebe-se que, em certo sentido,

razdo & sindnimo de entendimento, uma vez que ambos sdo responsaveis pela diferenciagdo e

elevagiio do ser humano em relagdo aos demais seres. Contudo, faz-se necessario recorrer a esta

outra citagio, através da qual se terd uma compreensao mais precisa do que Locke entende por

razdo,

al, como foi mostrado, consiste na percepglio do acordo ou
prias idéias, € 0 conhecimento da existéncia de todas as coisas
exteriores (exceto apenas a de Deus, cuja existéncia todo homem pode certamente
conhecer ¢ demonstrar para si mesmo 2 partir de sua propria existéneia), se operasse
apenas por nossos sentidos, que lugar haveria entdo 14 para o exercicio de qualquer

outra faculdade, apenas sentido externo ¢ percepglo intema? Qual a necessidade que
9 Enorme, tanto para a ampliagdo de nosso conhecimento como

existe aqui da razd0 :
para 4 organizagio de nosso assentimento. Pois ela deve realizar ambos em
conhecimento € opinido, € ¢ necessdria ¢ auxilia todas as nossas outras faculdades
intelectuais, € certamente contém duas delas, a saber, sagacidade ¢ ilagdo. Mediante
uma, ela descobre; ¢ pela outra, organiza as idéias intermedidrias a fim de descobrir
que conexdo ha em cada elo da cadeia, por meio da qual os extremos sio mantidos
unidos; e, deste modo, como s€ f:ossc para representar & visio a verdade procurada, que
& o que denominamos ilagiio ou inferéncia, € consiste em nada mais que a percepglio da
conexdo que existe entre as idéias, em cada passo da deducﬁio; por meio dela a mente
chega a ver, quer O evidente acordo ou desacordo de duas idéias quaisquer, como na
demonstragio, na qual alcanga o conhecimento;, quer sua provavel conexdo, para a qual
Jd4 ou recusa seu assentimento, como na opinido. Os sentidos ¢ a intuigdo alcangam
apenas um curto caminho. A maior parte de nosso conhecimento depende de dedugdes
e de idéias intermedidrias; ¢ nestes €asos cm que somos forgados a substituir o
assentimento em lugar do conhecimento, ¢ tomar proposi¢les por verdades, sem
estarmos Seguros de que o sfo, temos necessidade de descobrir, examinar e comparar as
bases de sua probabilidade. Em outros casos, a faculdade que descobre os meios, ¢
corretamente os aplica, para descobrir a certeza em um, ¢ probabilidade no outro
consiste no que denominamos razdo. Com efeito, como a razio percebe a conexio
necessaria ¢ indubitdvel de todas as idéias ou provas entre si, em cada passo de
qualquer demonstragdo que produz conhecimento, do mesmo modo percebe conexdio
provével de todas as idéias ou provas entre si, em cada passo do discurso, para o qual
pensari que 0 assel

Se o conhecimento geT:
desacordo de nossas pro

timento ¢ devido (LOCKE, 1997,p. 297-298).
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Esta longa e substanciosa citagdo apresenta a razio como uma faculdade da mente que contém
duas outras subfaculdades, que sdo denominadas por Locke como sagacidade e ilagdo. Através
destas duas categorias, Locke explica o trabalho empreendido pela razio no tocante 4 descoberta
dos elog que estabelecem as conexdes entre as idéias (sagacidade), assim como no que diz
Tespeito & percepcio da concordincia ou da discordincia entre essas mesmas idéias (ilagdo); note-
S€, porém, que, apesar de Locke definir a tlagdo como percep¢do, é necessrio frisar que a
Percep¢io ndo é, necessariamente, ilagdo, isto &, toda ilagiio € percep¢do, mas nem toda
Percepcio é ilagio, uma vez que, de acordo com Locke, a percepgdo é uma faculdade mais

abrangente. Sendo, pois, uma faculdade mais abrangente, a percep¢iio €, segundo Locke,

[...] a primeira faculdade da mente usada por nossas idéias, consiste, assim, na primeira
¢ na mais simples idéia que temos da reflexdo, por alguns denominada “pensamento”
em geral, embora na lingua inglesa pensamento signifique certo tipo de operagfio da
mente sobre suas idéias quando a mente ¢ ativa, em que com certo grau de atengiio
voluntéria pondera acerca de alguma coisa. Isto porque a mente vazia, ou a percepgiio
desprovida de algo, ¢, geralmente, passiva, nfo podendo evitar perceber o que

realmente percebe (LOCKE, 1997, p. 79).
Resta, ainda, tratar de mais uma faculdade da mente, através da qual a mesma elabora as idéias

gerais, que sio os padres pelos quais a mente consegue organizar a classifica¢iio das suas idéiag.

Trata-se da faculdade da abstragdo. De acordo com Yolton, a abstragio € uma categoria utilizada

Por Locke para denominar

Uma das muitas atividades (operagSes) da mente, por meio da qual se faz com que
deferminadas idéias representem todos os objetos da mesma espécie. Fazer com que
idétas sejam representativas de uma classe requer que a mente considere suas idéias
como aparéncias inteiramente separadas de outra_s exxstgnc}as ¢ “das circunstancias da
existéncia real, tais como tempo, espago Ou quaisquer idéias concomitantes” (Ensaio,

2119 of 3.3.6) (YOLTON, 1996, p. 17).

Uma vez feita uma abordagem sobte a mente quanto a sua forma, passar-se-4 a tratar dos
seus conteqdos, tais como Locke os concebe. A categoria fundamental da qual Locke se utiliza
?

Para designar todo e qualquer contedido mental recebe 0 nome de idéia. Sendo as idéias a matérig
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com a qual lida o pensamento, pois “todo homem tem consciéncia de que pensa, e que quando

estd pensando sua mente se ocupa de idéias” (LOCKE, 1997, p. 57), resta-lhe investigar a sua

origem. As conclusdes as quais chega apontam para duas fontes das quais se originam as idéias,

que lhe permitem igualmente elaborar 0 primeiro critério de classificagdo das idéias, a saber: o

critério quanto & origem (sensagdo e/ou reflexdo). A primeira fonte das idéias ¢ a sensagdo, que é
a capacidade que a mente tem de reter 0S dados dos objetos que lhe sio externos através dos

sentidos. A segunda fonte das idéias é a reflexdo, que é capacidade que a mente tem de trabalhar

com os dados sensoriais ¢, a partir deles, produzir novas idéias, ja niio derivadas imediatamente

da sensagdo. A terceira fonte das :déias é a combinagio entre a sensagdo e a reflexdo, que origina

idéias que se formam a partit da composi¢do de elementos sensoriais e reflexivos, que atuam

simultaneamente na formagdo dessas idéias.

Ao contato que se da entre 0S sentidos e os objetos externos & mente (sensagdo), assim

como A elaboragio que a mente faz com 08 dados que tais objetos fornecem (reflexdo), Locke
denomina experiéncia que, por sud VeZ, é o fundamento e a derivagdo de todo e qualquer
conhecimento: dai a denominagdo empirismo, do grego enmeIplL (empeiria), que significa,
experiéncia (MORA, 1998, p. 205). Desse modo, “o empirismo € a afirmacgdio de que o

conhecimento humano esta confinado dentro das fronteiras da experiéncia e que para la destas

fronteiras o que existe sio unicamente problemas insoliveis ou sonhos arbitrarios”

(ABBAGNANO & VISALBERGHI, 1981, p. 418).

as fontes das quais todas e quaisquer idéias se

Assim se expressa Locke, a0 explicar as du

originam:
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nte é, como dissemos, um papel em branco, desprovida de
todos os caracteres, sem nenhuma idéia; como ela sera suprida? De onde the provém
este vasto estoque, que a ativa € ilimitada fantasia do homem pintou nela com uma
variedade infinita? De onde apreende todos 0s materiais da razfio e do conhecimento? A
isso respondo, numa palavra: da experiéncia. Todo 0 nosso conhecimento esti nela
fundado, e dela deriva fundamentalmente o proprio conhecimento. Empregada tanto nos
objetos sensfveis [sensagdo] como nas operagBes internas de nossas mentes [reflexdo],
que sdo por n6s mesmos percebidas e refletidas, nossa observagfio supre nossos
entendimentos com todos os materiais do pensamento. Dessas duas fontes de
conhecimento jorram todas as nossas idéias, ou as que possivelmente teremos.

(LOCKE, 1997, p. 57).

Suponhamos, pois, que a me

Desse modo, Locke classifica as idéias, quanto a sua origem, em, basicamente, trés grandes

8rupos, a saber: idéias de sensagdo, idéias de reflexdo e idéias de sensagdo e de reflexdo.

O segundo critério utilizado por Locke para classificar as idéias € o seu grau de

simplicidade ou de complexidade que comportam. Assim, as idéias classificam-se, também, em

dois grandes grupos, a saber: idéias simples e idéias complexas. Através dessas duas categorias,

Locke explica que as idéias podem diferenciar-se, de acordo com o seu grau de simplicidade ou

de complexidade. As idéias simples s30 aquelas que néo podem ser decompostas, pois ndo sdo

formadas por partes, ou 5¢ja, sio indivisiveis. As idéias complexas sdo aquelas que podem ser

decompostas em idéias simples, uma vez que aquelas séo formadas a partir da conexio

estabelecida entre duas ou mais destas.

O terceiro critério do qual Locke se serve para classificar as idéias € o critério da

veracidade (ou da falsidade), ou seja, as idéias podem ser classificadas em verdadeiras ou em

Jalsas, do acordo com a sua adequagio (ou inadequago) 4 realidade (ou & fantasia). Isso significa

que tais idéias podem também ser denominadas reais ou fantasticas, a medida que se apresentam

como adequadas (ou inadequadas) & realidade (ou 4 fantasia).
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Para abrilhantar esta abordagem sobre a classificagdo lockeana das i1déias, cita-se Mora

que, em sua leitura de Locke, constata © seguinte:

[...] As idéias podem ser simples (recebidas passivamente) on complexas (formadas por
uma atividade do espirito). As idéias simples podem ser idéias de sensagdo
(provenientes de um sentido, como o sabor ou a dureza; ou de mais de um sentido,
como a figura, 0 1€pOUSO, O movimento) ou de reflexfio (percepgiiv ou pensamento,
vontade). Ha também idéias compostas de sensaglo € reflexfio (como o prazer, a dor, a
existéncia). As idéias complexas sdo idcias de modos (como afecedes das substincias
substancias e relagbes). Os modos sio “dependéncias ou afcigGes da substincia, taisf
como trifngulo, gratiddo, assassinato” (...), € podem scr simples ou mistos. Os modos
simples, como uma diizia, sfo “variagSes ou diferentes combinagdes da mesma idéia
simples”, enquanto 0 modos mistos, como a beleza ou o roubo, “sio compostos de
| idéias simples de varias categorias”. Pode-se ‘falar também de idéias reats ou
fantésticas, adequadas ou inadequadas, ¢ até de idéias verdadeiras ou falsas (se bem que
isso corresponde mais as proposigdes, na medida em que as chamadas “idéias
verdadeiras” ¢ “idéias falsas” sfio idéias em que exisle sempre uma composi¢io técita)

(MORA, 1998, p. 352-353).

Apesar de reconhecer, por um lado, a enorme capacidade que a mente tem de produzir

conhecimento, apds reunir, organizar € elaborar os dados sensoriais vindos dos objetos externos a

ela, Locke reconhece, por outro lado, que a mente é limitada, seja devido a limitagdo do proprio
Conhecimento por ela produzido, seja pela sua possibilidade de incorrer em erro. O capitulo Il do

IV Livro do Fnsaio é dedicado a essas questdes e tem como titulo A extensdo do conhecimento

cisa ser respondida: o que Locke entende por

conhecimento? A resposta a esta questao est nas suas proprias palavias:

Parece-me, pois, Que 0 conhecimento nada mais € que percepgdo da conexdo e acordo,
ou desacordo ¢ rejeigio, de quaisquer de nossas idéias. Apenas nisto ele consiste.
Onde se manifesta esta percepgdo ha conhecimento, ¢ onde ela ndo ¢ manifesta, embora
osSamos {maginar, adivinhar ou acreditar, nos encontramos distantes do conhecimento

(LOCKE, 1997, p. 211).

/ humano. Todavia, uma questio ainda pre

o lockeana sobre a categoria comnhecimento remete as

abordagens sobre outras trés categorias, que sio: conhecimento intuitivo (ou, simplesmente,

intuigdo), conhecimento demonstrativo (ou, simplesmente, demonstragdo) e conhecimento
?
ue a intuigdo, a demonstragiio ¢ o conhecimento sensitivo 530 os trés

|

|

/ A compreensio da concepsd
f Sensitivo, Isso significa q
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Unicog graus ou modos de conhecimento, sob a perspectiva lockeana; no entanto, cada um deleg
€m syas especificidades, razdo pela qual merecem, separadamente, uma abordagem, i guia de
melhor explicitagio.

Comegando-se, pois, pela intuigio, tem-se a constatar que, de acordo com Locke, trata-se
do tipo de conhecimento pelo qual a mente percebe imediatamente a conexiio oy a desconexio
entre duas | déias, isto é, em se percebendo o acordo ou o desacordo entre duas idéias, nfo hj o

intermédio de uma terceira idéia, isto é, ndo € necessario o que Locke denominou prova.

A demonstragio é, no entanto, oposta  intuigfio, na medida em que se trata do tipo de
Conhecimento pelo qual a mente percebe mediatamente a conexdo ou a desconexio entre duas ou
mais idéias, ou seja, em se percebendo o acordo ou o desacordo entre duas ou mais idéias, h3 o
inte,médio de uma idéia ou até mesmo mais de uma. Trata-se do tipo de conhecimento que

®nvolve a inferéncia ou a ilagdo, a dedugdo e o raciocinio, além de envolver, acima de tudo, a

Proyg,

Sobre a inferéncia ou ilagdo, ji se discorreu ao tratar-se da percepgio. A dedugiio, o

Taciocinio e 4 prova, entretanto, carecem ainda de abordagem. A dedugdo é a categoria da qual
4

Locke 5o serve para ser compreendido quando fala das operagdes do entendimento ou da razdo,

que battem de idéias ou de proposigdes mais universais ou genéricas para se chegara proposigdes

mais particulares ou especificas. O raciocinio é a categoria da qual Locke se serve para

denominar g atividade da razdo, através da qual esta se serve de uma cadeia de dedugdes, que sio,

Por sua vez, cadeias de proposigdes.
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Quanto a prova, trata-se de uma categoria utilizada por Locke sempre que se refere a uma

idéia que serve de intermédio entre duas outras, fazendo-lhes, desta forma, a conexfio. Assim,

mento demonstrativo para Locke envolve a intui¢dio do acordo ou desacordo
de idéias. Essa intuigfio necessita, com freqiiéncia, ser mediada por outras idéias que
ligam as idéias entre as quais estamos tentando discernir a conexdo. A cssas idéias
intervenientes, as idéias que fazem a mediagfio entre duas outras idéias, deu Locke o
nome de “provas” (Ensaio, 4.2.3,7). A “prova” da conexfio entre uma idéia ¢ outra
reside em alguma idéia que estd imediatamente relacionada com cada uma das idéias

sob exame (YOLTON, 1996, p. 216).

O conheci

A deducdo, o raciocinio & a prova estio envolvidos com outra categoria, a saber: a

Proposicdo. Ao tratar da proposicdo, Locke elege-a como a categoria que, em linhas gerais, de

acordo com Yolton, designa-se da seguinte forma:

A jungdo ou separagz”l.o (_ie sinais faz uma p’roposiqﬁo. Como para Locke existem duas
espéeles de sinais, idéias e palfxvrgs, ha c_orrcspondcm_cmente duas espécies de
proposi¢do: mental ¢ verbal. A primeira espécie de proposi¢do “nada mais é do que
uma simples consideragdo das idéias tal como se encontram em nossas mentes,
despidas de nomes » (Ensaio, 4.5.3). As proposigocs mentais 530 produzidas “em nossos
entendimentos” sem O USO de palavras: as idéias que s#io os componentes das mentais
sio “reunidas, o separadas’”, pela mente que percebe ou julga a respeito de seu acordo
ou desacordo” (4.5.3). [ dificil trabalhar somente com proposi¢des mentais, uma vez
que usamos palavras para falar ou pensar sobre elas. E dificil nfio colocar palavras em

nossas idéias. Somos capazes de formar algumas idéias sem palavras; por exemplo,
idéias simples como branco, preto, doce ou amargo, trifingulo ou circulo; mas ao fazer
proposigdes sobre idéias complexas “substjtuimos usualmente a idéia pelo nome”
(4.5.4). Apesar dessas dificuldades, Locke ndo quer renunciar 4 noglio de que existem
proposigdes mentais. Fazé-lo niio estaria longe de negar a existéncia de idéias, pelo

menos, de idéias complexas. (YOLTON, 1996, p. 203).

A categoria proposigdo, por sud vez, remete a uma outra categoria, a saber: a categoria
sinais, Os sinais sio, no entender de Locke, os dispositivos mentais pelos quais a mente
estabelece o vinculo entre as idéias e as coisas, ou seja, tanto ao ser afetada pelos objetos externos
(sensagio) quanto ao fazer operagdes com a matéria-prima oriunda da sensibilidade (reflexio), a
mente elabora, desse modo, as idéias; estas, por sua vez, requercm outras idéias que possam levar
a mente a remeter-se as primeiras idéias; trata-se dos sinais. Além de designar aquelas idéias que
fazem remissio a idéias anteriores, €m ambito mental, os sinais também constituem a base do
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Processo de comunicagio entre 0s s€res humanos, processo esse através do qual os mesmos seres

humanos interagem entre si; 1550 significa que os sinais sio também palavras.

A abordagem sobre 0s sinais conduz a duas outras abordagens sobre duas outras

Categorias, a saber: verdade e probabilidade. A verdade, segundo Locke, ¢ definida, no capitulo

V do IV Livro do Ensaio (cujo titulo é 4 verdade em geral), da seguinte forma:

Parece-me, pois, que a verdade, na importdncia prépria da palavra, nada mais significa
que a ynido ou separagdo de sinais, e de que modo as coisas significadas por elas
concordam ou discordam entre si. A unido ou separagio de sinais significa aqui o que
denominamos por outro nome: proposigdo. De sorte que a verdade propriamente
pertence apenas gs proposicdes, das quais h4 de dois tipos, a saber, mental e verbal
como ha dois tipos de sinais comumente usados, isto ¢, idéias e palavras (LOCKE:

1997, p. 243).

A probabilidade, por seu turno, € definida no capitulo XV, também no Livro IV do Ensaio (cujo

titulo & Probabilidade), do seguinte modo:
Como a demonstragdo consiste na apresentago do acordo ou desacordo de duas idéias
pela intervengdo de uma ou mais provas, queé tém entre si uma constante, imutdvel (,
visivel conexdio, do mesmo modo, a probabilidade nada mais ¢ que a manifestagtio de
tal acordo ou desacordo, pela intervengio de provas, cuja conexdo ndo € constante ¢
imutdvel, ou a0 menos nfio é percebida para ser assim, mas €, ou parece em grande
ciente para induzir a mente a Jjulgar a proposi¢@io como falsa ou

parte ser assim, ¢ ¢ sufl
verdadeira, em lugar do contrario (LOCKE, 1997, p. 287).

Verdade e probabilidade 530, pois, de acordo com a perspectiva lockeana, categorias que

dizem respeito as idéias ¢ nfo as coisas, isto é, tanto a verdade quanto a probabilidade situam-se

em um plano Gnica e exclusivamente mental, razio pela qual devem ser investigadas no interior

da prépria mente e nio naquilo que lhe é exterior.

segundo Locke, superior & demonstragdo, pois estd mais proxima da

aior grau de certeza, além de ser indubitavel. A demonstragio,

A intuigio &,

experiéncia, o que lhe confere M

za, mas nio necessariamente, da mesma forma que

Por sua vez, também pode atingir a certe
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també
em pode : " ~ )
pode chegar a ser indubitavel, mas ndo necessariamente. Destarte, seria possivel afi
4 ssivel alirmar

que a intuici
uigio esta para a verd 1
ade assim como a demonstragao esta
para a probabilid
ade, embora

intuicy
oe ~ . . ., .
verdade nio sejam termos intercambiaveis, da mesma forma que ndo o si
0 530 também

d N
emonstragio e probabilidade.

R ; . ..
esta, ainda, abordar o conhecimento sensitivo que, ao lado da intuigd
lQaO e da

dem
ons 5 o s . .
tragiio, constitui, sob a perspectiva lockeana, o terceiro grau ou modo de conh
nhecer. Este

tipo d
(&) . . . . . A . .
conhecimento esta relacionado & existencia de determinado objeto em particul
ar, 0 que o

difere
tanto da intuica a i o
uigdo quanto da demonstragdo. Eis como 0 propri
. rio Locke se expre
pressa em

relacy .
¢40 a0 conhecimento sensitivo:

Estas duas, a saber, intui¢fo e demonstragio, sfo os graus de nosso conheci
o que for que 1o corresponder a um desses, por mais que scja dotad(;l(;ecf'fwmo; s¢ja
apenas fé ou opinidio, mas ndo conhecimento, a0 menos em todas as vee d&f?rmqa’- ¢é
H4, certamente, outra percepgio da mente, empregada acerca da existén rdades gerais.
de seres finitos exteriores @ nos, que indo além da simples pmbabilidadcm pé_lrtzcula;.
alcangando perfeitamente nenhum dos graus anteriores da certeza, assun? ¢ ainda nfio
haver nada mais certo do que a idéia que r,ecebestoe;lorrlr(l;sic

s

conhecimento. Ndo pode
do este o conhecimento infuiti
0 intuitivo. Mas, se hd algo mais

mentes de um objeto externo, sen
do que simplesmenic esta idéia em nossas mentes, se podemos deste modo inft
o inferir

certamente a existéncia de algo fora de nos, que corresponde a esta idéia
& por este meio que alguns bomens pensam que 14 deve haver uma qUeS’t f‘{Pﬁe-se que
homens podem ter €s535 idéias em suas mentes, quando tais coisas néio 403_ ?orque 0s
tais objetos jmpressionam Seus sentidos. Mas ainda aqui penso qu‘e ot a;xlstem, nem
com uma evidéncia que nos coloca além das duvidas. Por que, pergunto %?5 prsowdos
estd invencivelmente consciente de uma percepgdo diversa quando olha " 5ol Lf;lcm niio

a o absinto, ou cheira uma rosa, ou simplgi:;l;tz

dia, e pensa nele A noite, quando prov.
lesmente descobrimos que a diferenga consiste

pensa naquele sabor ou odor? Simp
quma idéia revivida em pOSSaS mentes por nossa propria 5
memoria e preser

1temente

introduzida em nossas mentes pelos nossos sentidos, como fazemos entr :
duas idéias. Se alguém dissesse que um sonho pode provocar o mesmo ¢ duaisquer
idéias podem ser produzidas em nés sem objetos externos, pode dar-se ¢ lodas essas
dormir que The dou esta resposta: 1. Que n#o constitui grande coisa que 40 prazer de
ndio este escripulo; onde tudo ¢ apenas sonho, 0 raciocinio € argumento 3urre1.n(3va. ou
nada sto a verdade € © conhecimento. 2. Que, acredito, concordarés sfio innteis ¢
diferenga entre sonhar que s¢ estd no fogo ¢ estar realmente nele. Deste que b uma
devemos acrescentar 20s dois tipos anteriores de conh ecime'mo ot modo, penso,
existéncia de objetos externos particulares, devido a esta percepefio € c: tam b?m: a
temos da presente entrada de suas idéias, possibilita estes trés graus de Corrll}bquncxa ue
trativo e sensitivo, havendo em cada um deles diferelrffelsmgerm:;, a

" ause

saber, intuitivo, demons
eza (LOCKE, 1997, p. 221).

meios de evidéncia e cert
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A partir da sobredita citagdo, h4 que se observar que, para Locke, o conhecimento
Sensitivo ests como que entre a intuigdo ea demonstragdo, uma vez que o conhecimento sensitivo

€, por um lado, menos certo que a intuigdo e, por outro lado, ¢ menos duvidoso que a

demonstrac;ﬁo, Desse modo, pode-se, a partir dessa constatagdo, inferir que Locke estabelece uma

hierarquia entre os trés graus ou modos de conhecimento, de acordo com o seu grau de certeza

mais ou menos imediata, hierarquia essa que poderia ser expressa nestes termos: no supremo

Patamar, a intuigdo, cuja certeza & incontestavel, por ser imediatamente evidente; no patamar
intermediario. o conhecimento sensitivo, cuja caracteristica é ser mais incerto que a intuigfio e
?

menos duvidoso que a demonstragdo, nio sendo mais tdo imediato quanto a intui¢do nem

carecendo de tantas provas quanto & demonstragio; no infimo patamar, a demonstragdo, cuja

certeza é a menos imediata em relagdo a0s demais (intuigdo € conhecimento sensitivo), ja que se

trata do tipo de conhecimento que mais carece de provas, 0 que faz dele o conhecimento que nio

¢ imediatamente evidente.

Uma vez fazendo-se o levantamento € a explicagdo das categorias epistemoldgicas
metafisicas do pensamento lockeano, categorias essas relevantes para este trabalho, acredita-se
que serd mais facil compreender O pensamento educacional lockeano consignado nos
Pensamentos, a partir da explicitagdo das categorias abordadas acima, pois se tratam de
concepgdes fundamentais para se ter uma boa compreensdo geral do pensamento lockeano.

2.1.2. AS CATEGORIAS POLITICAS

As categorias politicas do pensamento lockeano encontram-se em sua obra-prima em
Matéria de filosofia politica, que sio os Tratados. Desse modo, serdo extraidas deles as categorias
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politicas i
impo
portantes para se compreender melhor o seu pensamento educacional
nal proposto pel
0s

Pensamentos.

Para inici
ini 3 ' : '
ciar a construgdo de sua teoria filoséfico-politica, Locke recorre a
a uma categoria

que é fu
n ;
damental para se compreender devidamente todo o conjunto de se
u pensamento

filosg
sofico-politi
olitico e, consequent
, emente, seu pensamento educact
onal e pedagogi
1co0. A categoria
iad

qual g :
e refere é esta: o estado de natureza.

Apesar de outros autores, cOmo Thomas Hobbes (1588-1679) e Jean-Jacques R
- | ousseau
1778) também fazerem usO de tal categoria, é preciso alertar para o fato de q
ue, em Joh
Lock ~ ’
e, ela nio tem exatamente 0 MeSMO significado, razio pela qual se faz necesséri
$Sario um

esclareci
ci ' im di : '
mento melhor dessa categoria. Além disso, é preciso deixar bem claro que H
£ ue Hobbes
b

Lock
ee R , ~ . \ . .
ousseau O estao sendo aqut comparados a guisa de explicita¢io conceitual
al, uma vez

que os tré
" ~
8s fazem uso dos mesmos termos, apesar de ndo adotarem rigorosamente os
. mesmos
Slgniﬁ
e ) )
ados. Desse modo, a categora estado de natureza fol explorada por Hobb
€S ¢ por

ROu
sse, 1 5 1
au, razdo pela qual ambos, juntamente com Locke, constituem a triade filosofico-politi
-politica

que se . .
serve de tal concepgao, embora seus significados sejam um tanto quanto diferent
entes em

cad A
a um desses trés autores.

Segundo Hobbes, 0 estado de natureza & a condigio priméria do ser humano, na qual
, ual cada

indivi

viduo se encontra em:

de todos contra todos, sendo neste caso cada um governad

havcndodnada, de que possa langar mo, que ndo possqas: por

¢lio :n sgfx :{:da contra scus ?nimigos, Seguc-5e de;quimr:

em direilo a todas as coisas, incluindo os corpos guu
5 dos

uma condigdo de guerra
sua propria razdo, ¢ ndo
ihe de ajuda pard 2 preserva
numa tal condi¢do todo homem t

outros (HOBBES, 2000, p- 113).
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Isso significa que, sob a perspectiva hobbesiana, 0 estado de natureza é a condigdo

Primaria do ser humano, anteriormente a0 estabelecimento do contrato ou pacto social, pelo qual

se tem a formacfo da sociedade e, conseqiientemente, a passagem do ser humano para a sua

condi¢io secundaria, que € 0 estado de sociedade; 0 estado de natureza é, pois, a condi¢iio na

qual o ser humano encontra-se em uma situagio de violéncia reciproca e generalizada contra seu

semelhante, ou seja, ¢ a condigo em queé o ser humano é naturalmente inclinado ao conflito
? ?

contra o seu semelhante, o que poe em risco a sobrevivéncia da propria espécie humana.
2

Segundo Rousseau, 0 estado de natureza é também a condigdo inicial do ser humano, na
td

qual cada individuo se encontra em pleno exercicio de sua liberdade e suas agdes ainda ndo

adquiriram moralidade. E a condigdo na qual o ser humano, diferentemente da postura

. N eu semelhante, mas sim em

hObbesmna, encontra-se, nio em estado de guerra contra s ) um estado

de paz e de liberdade perfeitas. Todavia, cumpre ressaltar também que, conforme a postura

fousseauniana, no estado de natureza cada individuo também s6 dispde de suas proprias forgas, o
que j4 ests de acordo com a posigo hobbesiana; porém, iss0 ndo lhe da o direito de dispor de
Outrem, o que j4 estd contra Hobbes. O proprio Rousseau pode confirmar isso quando, no
capitulo IV do Livro I de sua obra intitulada Do Contrato Social ou Principios do Direito

Politico, postula o seguinte: “Visto que homem algum tem autoridade natural sobre seus

semelhantes e que a forga nio produz qualquer direito, s6 restam as convengdes como base de
toda a autoridade legitima existente entre os homens” (ROUSSEAU, 1978, p. 26).

A co 50 que Locke apresenta do estado de natureza parece estarno meio-termo entre
ncepgao

as Visdes apresentadas por Hobbes e por Rousseau, Wma vez que, segundo consta no Segundo dos
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Para entender o poder politico corretamente, € deriva-lo de sua origem, devemos
considerar o estado em que todos os homens naturalmente estfio, o qual ¢ um estado de

perfeita Jiberdade para regular suas agﬁqs e dispo'r de suas posses e pessoas do modo
como julgarem acertado, dentro dos limites da lei da natureza, sem pedir licenga ou

depender da vontade de qualquer outro homem (LOCKE, 2001, p. 381-382).

Mas, embora seja €ss¢ um estado de liberdade, ndio ¢ um estado de licenciosidade;
embora o homem nesse estado tenha uma liberdade incontroldvel para dispor de sua
pessoa ol POSSes, ndo tem liberdafle para destruir-se ou a qualquer criatura em sua
posse, a menos que um uso Inais nobre que a mera conservagio desta o exija

(LOCKE, 2001, p. 384).
De acordo com a concepgio hobbesiana, no estado de natureza o ser humano tem plena

liberdade sobre si mesmo e sobre outrem; 0 USO queé S faz de tal liberdade vai no sentido de

Provocar o conflito, razio pela qual 2 destruicdo, propria ou alheia, que € resultado desse mesmo

conflito, torna-se legitima. Rousseau, MesmO concordando com Hobbes no que diz respeito 4

Plena liberdade da qual inicialmente disp&e o ser humano no estado de natureza, ndo afirma que o

exercicio de tal liberdade necessariamente leve ao confronto, além de postular que as agBes

h“maﬂas no estado de natureza ainda ndo sdo morais.

Locke diferencia-se de um e de outro pelo fato de que, mesmo partindo de um ponto em

comum com Hobbes ¢ com Rousseau, ist0 ¢, a plena liberdade do ser humano no estado de

Natureza, rompe com ambos a0 afirmar que o estado de natureza é pacifico (contra Hobbes) e
?

conforme a ultima citagdo feita, no estado de natureza o ser

moral (contra Rousseau) pois,

humano ngo tem direito de destruir nem 2 si mesmo nem a outrem, razao pela qual vive e tem de

viver em paz, o que ja é um dever moral que 2 razio naturalmente lhe impGe.
2

Locke recorre  categoria estado de natureza tendo em vista a apresentagéio de sua teoria

Politica que, sumariamente ¢ a sua teoria do estado de sociedade. Segundo ele, o estado de
> 3
Sociedade ¢ a condigio a qual passa 0 ser humano depois de estar no estado de natureza. Até esse
Ponto, est de acordo com Hobbes € cOm Rousseau, uma vez que, tanto para Locke quanto para
4 d
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Hobbes e Rousseau, o estado de sociedade ¢ resultado de um pacto ou contrato, isto é, de um
acordo feito por uma comunidade de seres humanos tendo como objetivo supremo e absoluto

garantir a sua propria sobrevivéncia e conservagio, evitando, assim, a destruigio mutua, assim

como g destrui¢io provocada por inimigos extermos de quaisquer naturezas. Isso requer, por sua

Vez, a constitui¢io de governos € de leis, cujas soberanias € legitimidades sio derivadas da

Natureza do préprio pacto. As diferengas entre Locke e os demais autores, principalmente em

relagio a Hobbes, é que, segundo a teoria hobbesiana, quando se elege o soberano para o

exercicio do governo em virtude do pacto anteriormente estabelecido, tal pacto legitima todas e

Quaisquer atitudes tomadas pelo referido soberano, quer as mesmas agradem aos suditos, quer

nd0, pois estes entregaram aquele 0 seu poder de decisdo, motivo pelo qual a rebelidio contra o

soberano mplicaria na violagdo do proprio pacto; Locke discorda de Hobbes pelo fato de nio

aceitar tal tese, pois Locke, mesmo defendendo, por um lado, a legitimidade do soberano oriunda

do pacto, por outro lado, legitima a rebeliio dos siditos contra 0 mesmo sempre que estes
’

Julgarem que niio tiveram seus interesses salvaguardados.

A categoria fundamental da qual Locke se serve para explicar o estado de sociedade é

esta: comunidade. Comunidade é, pois, 0 termo utilizado por Locke para designar a reunido de
Seres humanos que, percebendo as limitagdes e 0s perigos da vida isolada, ou seja, percebendo as
limita(;ﬁes do estado de natureza, estabelecem um pacto, através do consentimento de cada um
dos individuos dispostos a fazerem parte de um conjunto dotado de autonomia, que se traduz

como a capacidade de estabelecer leis e governos paraa autopreservagio desse mesmo conjunto

¢, conseqiientemente, sua defesa contra inimigos extermos, através da preservagio e da defesa de
td
cada um de seus membros; a comunidade ¢, pois, um conjunto formado a partir da somatoria de
9

Poderes individuais com o intuito de criar um todo mais forte que seja capaz de regular os direitos
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¢ 0s deveres de cada um de seus membros, garantindo, assim, a sua sobrevivéncia, seja através da

conciliagio de divergéncias internas entre Seus membros, seja através da eliminagio de algum

Inimigo extemno comum.

Outros termos dos quais se serve Locke como quase sindnimos de comunidade sio:

sociedade politica ou, simplesmente, sociedade, e corpo politico, embora o proprio Locke parega

preferir o uso dos termos sociedade politica ou corpo politico, & guisa de evitar ambigiiidade
3

almejando, dessa forma, ser mais bem compreendido. Estas citagBes, ambas extraidas dos

Tratados, parecem corroborar as afirmagdes que acabaram de ser feitas:

Deve-sc entender, portanto, que todos aqueles que abandonam o estado de natureza
para se unirem a uma comunidade abdicam, em favor da maioria da comunidade, a
todo o poder necessario aos fins pelos quats eles s¢ uniram & sociedade, a menos que
tenham expressamente concordado em qualquer numero superior & maioria. E isso
ocorre simplesmente pela concorddncia em unir-se em uma sociedade politica, em que
consiste todo pacio existente, ou que deve existir, entre os individuos que ingressam no
corpo politico 0u 0 formam. Por conseguinte, 0 que inicia ¢ de fato constitui qualquer
sociedade politica 130 passd do consentimento de q_ualquer piimero de homens livres
capazes de uma maioria no sentido de se unirem € incorporarem a uma tal sociedade

(LOCKE, 2001, p. 471-472)

Sempre que me refiro a sociedade politica deve-se compreender que designo nfio uma
democracia ou qualquer forma de govemo, mas qualquer comunidade independente
ibulo civitas, a que, em nosso vocabulério, o termo

referida pelos latinos através do vocabul 2
que melhor corresponde, € que com mais adequaglio expressa tal sociedade de homens,

& sociedade politica [wnnnonwealth], 0 que IO OCOITE COMm NOSSOS tErmos comun idade
[community] ou cidade [city], uma vez que podem existir comunidades subordinadas
em um governo ¢, entre nos, o termo czdadq carrega uma noglio muito diversa da de
uma sociedade politica. A fim de cvitar ambiggiidades, portanto, pego permissdo para
empregar © termo sociedade politica, ou corpo politico [commonwealih] [..].

(LOCKE, 2001, p. 501-502)

Locke espera, ao fazer uso da categoria sociedade politica, no ser mal-interpretado
e seriam, sob seu ponto de vista, simplesmente

Quando se referir a outras instituigdes qu
comunidades ou sociedades, mas nao necessariamente sociedades politicas ou corpos politicos,

omo, por exemplo, a familia.
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Cum - . )
pre explicitar o uso do adjetivo politico e suas flexdes de género e d
e n(imero no

ambito ¢
o pensamento filosofico lockeano. Assim, ao fazer uso do termo poli
politico e sua
S

variagde

s, J N

, John Locke refere-se, sobretudo, a forma na qual os seres humanos se organi
ganizam para

ViVer e .
m ¢ . . N
omunidade, forma essa que S€ caracteriza pela institui¢do de leis e de go
VEernos que sy
o

articula L , .
dos por um poder cuja origem est4 no seio da propria comunidade (poder politico); d
0); dito de

outra m :
aneira: politi o .
neira: politico e suas varagoes dizem respeito ao modo de viver em
uma sociedad
e

SOciedade_

A categoria sociedade politica remete a esta outra categoria, a saber: consentim
: fimento. Este

€ o fat . . . ”
or primordial pelo qual a sociedade politica passa a existir, uma vez que esta € resultad
’ sultado de

um pact
0 ou contrato que s6 tem origem $€ houver disposi¢i indi
er disposi¢do de cada indivi
viduo em faz
€r parte
disposi¢do essa que constitui 0 consentimento, q
, que

des
S - iy
a mesma sociedade ou corpo politico,

bode " - .
ser tanto expresso ou explicito quanto tacito ou implicito; quando o consentimento € feito d
eito de

Mane;j TR .
ra que o individuo declare perante aos demais sua pertenga a0 corpo politico, trata
, trata-se do

Consenti , . .
ntimento explicito; quando © consentimento ndo € feito de forma que o individ
viduo se

€Xpre. . e
presse abertamente como parte da sociedade politica, mas de forma que seu comporta
mento

sa mesma sociedade, trata-se do consentimento implicito

T
evele sua aceitagiio de viver nes
Sendo todo homem, tal como foi demonstrado, naturalmente livre, sem
coloci-lo em sujeigdo a qualquer poder terreno a ndo ser o seu pr,é - CI‘UC nad_a possa
deve-se considerar agora 0 que entendemos por uma decla,.(? o conser}urncmo’
sentimento de um homem, para sujeitd-lo as leis de qualquer govamsuﬁcqente do
¢ entre consentimento €xpresso € tacito, que vale para oo(;'EX1Ste uma
ue 0 consentimento expresso de qualquer homem, a0 in ,dSO em tela,
um membro perfeito dessa mesma sociedade, sudito d e
A dificuldade estd naquilo que deve ser considerado um consent,i;nent S Bovamo.
ponto alguém deve ser considerado como tendo consentido, e cg tac_‘l‘to, ¢ até que
submetido a algum governo, nos casos em que nio o tenha CXpr’css'ld n(; ,ISSO tendo-se
Respondo que todo homem que ten_ha alguma posse ou usufirua dé ‘:mlc modo algum,
ss0, O seu consentimento tdcitoqc cggcgﬁggfdioi

dominios de um govero d4, com 1
obediéncia s leis desse govemo, durante €55¢ usufiuto

s S , quanto qualquer out .

ro que viva

con,
distingdo corrent
Ninguém duvida q
sociedade, faz dele
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sob 0 mesmo governo; quer consista tal posse em terras, para si e seus herdeiros para
sempre, ou num alojamento por apenas uma semana; Ou MESmO que esteja apenas
viajando livremente por uma estrada. Com efeito, isso alcanga até o meramente estar

alguém nos territorios desse governo (LOCKE, 2001, p. 491-492),
Dessa forma, o consentimento, seja expresso ou tacito, também se toma o fator

Tesponsavel por tudo aquilo que vier subseqiientemente a0 estabelecimento da sociedade politica,

€omo, por exemplos, os govemos e as leis.

A sociedade politica e o consentimento sio duas categorias que fazem referéncia a duas
Outras categorias que sdo indispensaveis para uma boa compreensdo do pensamento politico
lockeano, Sao elas: lei e governo. Como este trabalho aponta a lei como uma categoria

epistemolégico-politica a mesma sera abordada no proximo subtdpico; a categoria governo,
3

contudo, ser4 abordada entre as categorias politicas.

Locke concebe o governo como uma categoria cuja aplicagdo tem dois sentidos, a saber:
Um lato e um estrito. Em sentido lato, o governo é concebido como 0 ato ou o efeito de governar,
isto é, trata-se de conduzir determinada coisa ou pessoa em determinada diregio e com
determinado sentido, sempre se tendo em mente algum proposito. Em sentido estrito, o governo é

@ forma de aplicagio do poder politico vigente em determinado Estado, formado pelo

consentimento de cada membro de determinada sociedade politica.

Percebe-se. desse modo, que as categorias sociedade politica, consentimento, lei e
?

80Verno levam i elaboragio de uma outra categoria politica lockeana, a saber: fistado. O Estado é
Concebido por Locke como a institui¢do politica e administrativa que é o grau maximo a que

chega a sociedade politica que, por sua Vez, partindo do consentimento (expresso ou tacito) de



73

cada um de seus membros, chega & elaboragdo da instancia (isto €, o Estado) responsavel tanto

bela salvaguarda quanto pela execugio das leis instituidas pela propria sociedade politica, leis

politicas cujo objetivo supremo e absoluto éa manutencio da propria sociedade politica enquanto

@l, através da preservagiio dos interesses de seus membros e da conciliagio de tais interesses

Sempre que entrarem em choque. O Estado constitui-se, pois, como a sublimagio da sociedade

Politica, sya elevagio ao maximo expoente, uma vez que 0 Estado é, em ultima anilise, a

stituicio que detém a somatéria dos poderes individuais dos membros que compdem a

sociedade politica, somatéria de poderes essa que se concretiza em salvaguardar e executar as leis
>

Politicas através do governo exercido emm suas mais diversas formas no dmbito do Estado.

A partir da concepgio de Estado que Locke deixa entrever em sua obra, percebe-se que se

trata de umg concepgio niio muito diferente da postura hobbesiana, tampouco da postura

Tousseauniana, uma vez que, em termos funcionais, o Estado é visto por Hobbes, por Locke e por
> >

Rousseau da mesma maneira, isto & 0 Estado ¢ a instituigdo detentora dos poderes individuais
3 2

Oriundos dos membros de determinada sociedade politica para manter essa mesma sociedade,
através da regulagio dos interesses de cada um de seus membros, feita pelas leis politicas
®Xecutadas através do govemo exercido pelo Estado, que nada mais € do que a maxima fundagao

da sociedade politica.

Entretanto, Hobbes, Locke e Rousseau dio margens diferentes para se pensar a concepgio
de Estado. A postura hobbesiana da margem a uma concepedo de Estado que se poderia
den()minar FEstado Absoluto — apesar de Hobbes ndo ser absolutista, o seu pensamento filosofico-
bolitico fo; longamente utilizado pelos defensores do absolutismo, o que tem levado a pensar que
Hobbeg também seria absolutista — por tratar-se de uma institui¢do que prioriza os proprios
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interesses e nio os interesses dos individuos que a compdem, isto ¢, o Estado Absoluto é aquele

10 qual no o individuo, mas sim 0 Estado tem plena prioridade, sempre fazendo do individuo

UM mero instrumento que deve incondicionalmente obedecer as suas determinagdes, isto &, o

Estado Absoluto 6 a pessoa abstrata cuja vontade se sobrepde & vontade das pessoas concretas,

que s30 os individuos que compdem 0 corpo politico. As posturas lockeana e rousseauniana, por

Sua vez, dio margem a uma concepgio de Estado que se poderia denominar Estado Liberal —

apesar do Estado Liberal nio nascer com Locke, tampouco com Rousseau, pois 0 pensamento

ﬁloséﬁco-politico de ambos apenas langou as bases para qué O mGSMO pudesse ser
se de conceber o Estado como uma institui¢io que prioriza

Posteriormente pensado — por tratar-
aquele no qual o individuo

s interesses individuais e ndo os proprios, ou seja, o Estado Liberal é
tem plena prioridade em relagdo ao Estado, que ocupa 0 papel de defensor da individualidade e

de intermediario conciliador sempre 0s interesses particulares de cada indtviduo venham a entrar

| é o Estado instituido primordialmente para a

em choque entre si, ou seja, 0 Estado Libera
eus membros, a0 passo que o

8arantia e a preservagdo dos interesses comuns e particulares de s
ESta Tttt reservar € rarantir os interesses de seus membros
do Absoluto, mesmo existindo para P g i

Plimordialmente preserva e garante 0S proprios interesses.

bbes, 0 individuo, uma vez fazendo-se membro da sociedade politica,

Em sintese: para Ho
ara Locke e Rousseau, todavia, o Estado ¢ que existe em

Passaa existir em fungio do Estado; P
litica; sobre estas duas teses repousam,

Rungdo do individuo membro da sociedade po

fespectivamente, as teorias politicas do Estado Absoluto e do Estado Liberal.

I  polissémico, assim como 0 € o termo fiberalismo, com o

Sabe-se que o termo libera
atretanto, como o objetivo deste trabalho ndo é

al o termo liberal guarda estreita relagdo. E
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faz . . . o
€r um exame proficuo dos termos Jiberal e liberalismo, sera feita apenas uma sucinta

abordagem sobre tais termos em virtude do emprego do termo liberal, que foi utilizado para

C 3 . . - .
lassificar sinteticamente as concepgdes de Estado lockeana € rousseauniana, em contraposicio a

Concepeio de Estado hobbesiana, classificada como absoluta.

Segundo Bobbio, Mateucci e Pasquino (BOBBIO, MATEUCCI & PASQUINO, 1986, p.
687) “0 uso do termo liberal data do século XIX; servia para designar, na linguagem comum,
Uma postura que revelava abertura, tolerdncia e/ou generosidade, assim como servia para
designar as profissdes exercidas pelos homens livres”. Entretanto, ao longo do tempo e do
espago, o uso do termo liberal € conseqiientemente, do termo liberalismo, foi adquirindo
significados mais distintos e complexos que os tomaram termos de dificil definigdo.

os que puderam assumir 0s termos liberal e

Dentre os mais diversos significad
e-se constatar, em se tratando da epistemologia

I} . e A
beralismo, a0 longo de sua huistoria de uso, pod

Jismo sd0 termos cujos significados podem ser utilizados

Politica lockeana, que liberal e libera
-politico lockeano, que ¢ um posicionamento

Para se denominar o posicionamento teorico
e nio pode ser opressora da vida e da

Segundo o qual o Estado deve ser uma instituicdo qu

rio: deve ser uma instituigdo que preserve, a todo custo, a

tberdade individuais; muito pelo contra
5 e absolutas propriedades deste. Além disso, os

Vida e a liberdade do individuo como as SUPreria
termos Jiberal e liberalismo sio termos 4ue também se referem a teorias politicas que propdem
Uma organizagio politica que Separe os poderes politicos, de forma que ndo estejam mais
“Oncentrados nas méos de uma Ginica pessoa, como, por exemplo, um monarca; tal proposta
-politico lockeano.

também e encontra no pensamento filosofico
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Classificar, portanto, John Locke como um pensador liberal ou relaciona-lo ao

Liberalismo significa afirmar que, em € tratando de seu pensamento politico, o mesmo revela

Uma postura liberal ou uma pertenga ao Liberalismo, a medida que propde que o Estado ndo deve
sobrepor-se ao individuo a ponto de ignora-lo e/ou destrui-lo; esta posigdo, que ¢é tipica do
Absolutismo, ¢ um posicionamento tedrico-politico que delega ao Estado o pleno direito de
Sobrepor-se a0 individuo, submetendo-lhe sua vida e liberdade; ou seja: trata-se o Absolutismo de
uma doutrina que postula que 0 individuo pertence ao Estado ndo s6 como seu membro mas
também como sua propriedade. O Liberalismo, em contrapartida, aqui se define como Doutrina
Antiabsolusista ou Antiabsolutismo, ja que se trata de uma doutrina que se opde diametralmente
20 Absolutismo, ao defender a tese de que © individuo ¢ apenas membro & no propriedade do

Estado e, além disso, defende o Liberalismo que 0 Estado deve existir acima de tudo apenas para
8arantir todo e qualquer tipo de propriedade que o individuo possa ter desde o seu nascimento
(como sua vida e liberdade) ou venhaa adquirir ao longo de sua existéncia (como terras, dinheiro

€ todos os demais tipos de bens materiais).

ral e liberalismo passaram a fazer parte do vocabulario

Embora se saiba que os termos /ibe
ela qual o proprio John Locke ndo deve ter

tedrico-politico apenas a partir do século XIX, razao p
mente dois séculos antes, o uso de tais

feito uso desses mesmos termos, por ter vivido aproxmada

losofico-politico {ockeano justifica-se pelo fato de, dentre

termos para classificar o pensamento fi
ral e o substantivo liberalismo servem para designar

Suas miltiplas significagdes, 0 adjetivo libe
losofia politica lockeana nela se encaixa

Uma forma de pensamento de carater tal que a fi
Perfeitamente; isso significa que Locke, a0 ser colocado junto a galeria dos pensadores liberais,

Jes sem, todavia, abarcar em seu pensamento todas e

guarda algo em comum com todos €
a ter, isto €, @ filosofia politica lockeana, ao ser

Quaisquer acepgdes que O Liberalismo poss
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classify

ca . Ve

da como liberal, revela uma dentre as multiplas acepgdes que o Liberalismo t
em,

acepg”
a0 e - . . . o
ssa que j se demonstrou acima (isto €, Sud acepgio como Antiabsolutismo)

ES by . e
tas exposi¢des sobre as categorias politicas lockeanas apontam ainda para uma out
utra

Catego ;
ri " . .
a politica, para a qual todas as demais categorias dessa natureza convergem: propriedad
: e.

Esta &
€a : .
categoria da qual Locke se Serve para articular todo o seu pensamento filosofico-politico

ez ; . ) .
que é em torno dela que gravitam todas as demais categorias politicas, razdo pela qual

2 ua
erdade, um discurso apologético que se

todo
0 . iy :
pensamento filoséfico-politico Jockeano &, em ¥

faz
em defesa da propriedade. Resta, pois, indagar junto ao proprio John Locke o que o mesmo
ent
ende por propriedade. Eis 0 propésito de Locke em explicar-se quanto a propriedade:
Quer consideremos a razo natural — que nos diz que os homens, uma vez nascidos. &
direito & sua preservagdo ¢ portanto, & comida, bebida ¢ a tudo quanto a nature: S ﬁem
forece para sua subsisténcia — ou a revelagdo — que nos relata as concessbes ufd 1es
fez do mundo para Adio, Noé e seus filhos -, é perfeitamente claro que Deus 20 ¢ Deus
o rei Davi (S1115, 61), deu a terra aos filhos dos homens, deu-a para a huma’nidnclio S
comum. Supondo-s¢ isso, porém, parece ser da maior dificuldade, para alguns, e ade em
como pode alguém chegar ter a propriedade de alguma coisa. Nio me oonte’ntnlt‘l_lder
dificil conceber a propriedade com base na suposi¢io de quzr([:; fm
sores, excluindo-se todo o resto de :le

responder que, 5¢ é
deu a0 mundo a Addo e seus herdeiros ¢ Suces:
rudo, esforgar-me-ei por mostrar de que maneira os homens podem

descendéncia. Con
vir a ter uma propriedade em diversas partes daquilo que Deus deu em comum 2
m nenhum pacto €xXpresso por parte de todos os membros di
[¢

humanidade, € iss0 ¢
comunidade (LOCKE, 2001, pp.405-406).

Ao fazer uso da categoria propriedade, Locke da a entender que se trata de algo que
pessoa ou grupo de pessoas, ou seja, a propriedade é algo

legiti
€ltimamente pertence a determinada
e a legitima posse mas também a garantia do

do

qual um oy mais individuos tém 030 soment
to dessa mesma posse. Iss0 significa que a propriedade ¢ algo que ndo pode ser subtraido

mo assim, por razoes justas.

ao ln by ) L.
dividuo a no ser por via legitima € mes

Uma vez que a propriedade é algo que legitimamente pertence a um ou mais individuos
trata- : . ’
a-se de algo que pode ser tanto privado como comum. A propriedade privada ¢ aquela que

SISBI/UFU
212688
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eSth restrita a0 usufruto de uma sO pessoa ou de um grupo mais reduzido de pessoas. A

Propriedade comum, por sua vez, € aquela cujo usufruto esta facultado a todas e quaisquer

Pessoas de determinada comunidade.

Além de postular que 2 propriedade pode ser privada ou comum, Locke postula,
prinCip?tlmente, que a propriedade pode ser inata ou adquirida. A partir do momento em que
Locke formula a tese de que a pessoa humana € um ser proprietario tanto de sua vida quanto de
Sua liberdade, 20 longo de toda a sua existéncia, desde o seu nascimento até o fim de seus dias,
Locke afirma que existe propriedade inata, uma vez que 0 Set humano, por ser criado por Deus,
foi dotado por Ele de trés propriedades fundamentais, a saber: vida, liberdade e, sobretudo, a
faculdade de raciocinar (razio), ou s¢j3, a propria pessoa € prop riedade de si mesma. Por outro
lado, a0 afirmar que os seres humanos podem apropriar-se de determinadas coisas para o seu
Proprio beneficio (frutos para @ sua alimentagdo, pot exemplo), satisfazendo, assim, suas
Necessidades, Locke afirma a existéncia da propriedade adquirida, ou seja, a propriedade também

que é resultado do esforgo do individuo; por exemplo: se

€ concebida como a apropriagdo daquilo
ole cultivados sd0 propriedade daquele que os cultivou

S¢ cultiva determinado campo, os frutos 0

€080 Ihe podem ser tirados sob pena de violagio do direito a propriedade.

segundo dos 7’ ratados ao estudo da propriedade,

John Locke dedica todo 0 capitulo V do
dade. Sobre este tema a teoria lockeana tem

fanto ¢ que o titulo de tal capitulo ¢ Da proprie
almente no ambito do pensamento filoséfico-

oferecido muitos subsidios para discussoes, PriiciP
fundard sobre a concepgdo lockeana da

Politico, Este trabalho, porém, ndo mais s apro
balho, julga-se que a abordagem feita

Propriedade, ja que, para atender a0s propésitos deste {ra

S0b a perspectiva lockeana ji se MmOStrou suficiente.
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A categoria propriedade imediatamente remete a outras categorias, a saber: Deus, pessoa,

Justica e liberdade. Tais categorias, por estarem inclusas entre as categorias epistemoldgico-

0 . ~ ’ . L4 M
Politicas, sersio abordadas no proximo subtopico.

Percorrendo as principais categorias politicas do pensamento lockeano, acredita-se que se

fard uma melhor compreensdo do pensamento educacional proposto por Locke nos Pensamentos,

Compreensio essa que ndo ficara prejudicada pelo fato de que tal pensamento se apdia em tais

Categorias, o que significa que, compreendendo-as bem, teoricamente as chances de se decifrar os

P ) .
ensamentos aumentam-se e intensificam-se-

2.1.3. AS CATEGORIAS EPISTEMOLGGICO—POLiTICAS

As categorias epistemolégico-pomicas do pensamento lockeano encontram-se tanto no

Ensaio quanto nos Tratados. Da mesma forma que nas abordagens anteriores sobre as categorias
tegorias epistemoldgico-politicas mais

®pistemolégicas e politicas, serdo extraidas as ca

iMportantes para se compreender melhor o pensamento educacional lockeano que se encontra

Cone:
Onsignado nos Pensanentos.

A categoria epjstemolégico—politica fundamental no pensamento filosofico lockeano ¢
sta: Deus, Sob a perspectiva jockeana, Deus € concebido como ser supremo e absoluto, autor e
pertenga de John Locke & tradigio religiosa judaico-

Criador do yniverso. Desse modo, revela-sea

Cristd, ng que conceme & con cepgdo que O mesmo apresenta sobre Deus, uma vez que,
Completamente de acordo €om a visdo judaico-cristﬁ, Locke afirma Deus ndo somente como ser
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Onipotente, onisciente e onipresente, mas também como ser providente, ou seja, Deus como ser

que néio somente cria mas igualmente cuida de sua obra.

Por ser providente, Deus ¢ também legislador, conferindo a sua criagdo leis para a sua
?

ordem ¢ perfeigio. As leis divinas podem ser tanto naturais quanto reveladas; aquelas sdo
Outorgadas por Ele aos seres no momento de sua criagio; estas, outorgadas por Ele aos seres
humanog e, particular; sio exemplos destas Gltimas os mandamentos biblicos; as leis reveladas
S30 accessiveis aos seres humanos pelo fato de que os mesmos sdo capazes ndo s6 de
Compreenda-las mas também de observé-las atraves da faculdade da razdo de que sdo dotados.

eligiosa judaico-cristd, aceitando a revelagio divina

Mesmo pertencendo & tradigao T
o eclesiastica (catolica ou reformada) de

®Xpressa na Biblia, Locke procurou afastar-se da visa
do a qual Deus era visto

3 n
Deus que se tinha em sua época, que era uma concepgio segu
Principalmente como um Ser que implacavelmente castigava os seres humanos devido aos

eclesiastica de Deus que s€ tinha na época de Locke, fosse

Pecados por eles cometidos. A visdo
ava Deus como um Juiz severo sempre pronto a

Catolica oy reformada, era uma viso que enfatiz

sso, Locke demonstrou conceber Deus de uma maneira um
’

Punir o5 pecadores. Ao contrario di
er que ndo esta principalmente ocupado em catalogar

Pouco diferente, apresentando-O como U™ S
ra Ele, mas sim como um Ser ao qual ¢

3 faltas (pecados) que os seres humanos cometem cont
e existe ou possad existir, ou seja, Locke intensifica a

Atibuida a existéncia de tudo aquilo q¥
e importa saber sobre Ele acima de tudo,

Concepgiio de Deus como Ser Criador; €€ isso 0 qu
ta. Desse modo, John Locke procura afastar-se da visdo

Segundo a perspectiva que Locke 2pon
e, acima de tudo, caracterizava-se por sua

que se tinha do ser humano como um ser qu

i S U &

w
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deSObediéncia em relagdo a Deus, isto ¢, 2 concepgio do ser humano que Locke apresenta em

relagio a Deus ¢ principalmente a de um ser que é sua criatura e ndo um pecador.

Ao afirmar que Deus € providente, pois Ele cuida de sua criagdo através de suas leis,

Sejam elas naturais ou reveladas, Locke abre 0 caminho para tratar de uma categoria utilizada por

ele tanto em sentido metafisico quanto em sentido politico; trata-se da categoria lei. Em sentido

epistemolégico Locke designa a lei como & propria razo, ja que ela éalet que Deus implantou

e a razdo é uma lei intrinseca ao ser humano,

12 mente do ser humano ao crig-lo; isso significa qu
OU Seja, ¢ uma lei natural j4 que faz parte da natureza humana; desse modo, a razio é, para o ser
t

humz’mO, simultaneamente: uma faculdade mental (por estar no dmbito da mente humana), uma

lei diving (por ser posta por Deus) e uma lei natural (por pertencer a natureza humana),

Vale ressaltar ainda que, embora Locke conceba todas e qualsquer leis, em sentido
?

epistemok')gico como obras de autoria divina, expressas tanto através da Natureza quanto através
2

s Jeis nfio ¢ a mesma, uma vez que Locke

da Revelagiio, ele da a entender que 2 finalidade de ta
a: cabe as leis naturais

ibj . i inte fo
Possibilita inferir a finalidade das leis naturais reveladas da seguinte form
m como cabe as leis reveladas estabelecer o

®Stabelecer 3 ordem e a harmonia na Criagdo, asst
¢ moral dos seres humanos, isto

i 50 A 181052
Conhecimento da Vontade Divina em relagaod conduta religlo
ue cada ser humano faga e/ou evite.

% as leis reveladas apresentam 0 que Deus querq

a lei como tudo aquilo que a sociedade politica

Em sentido politico, Locke designa
quer membros que dela fazem parte.

Flabora internamente para regular as agbes de todos € quais
pelo corpo politico para si mesmo, cuja finalidade

Tratam-se das normas ou regras estabelecidas
do aquilo que é sua conseqiiéncia (a

€ Preservar o legitimidade do estado de sociedade e de 1

T2avaa ore s



82

proprm sociedade ou corpo politico, as proprias leis, o govemo e o EStadO) bem como a

mtegndade absoluta de cada individuo pertencente a esse mesmo corpo politico, através da

Sa
lVaguarda de seus interesses.

Em um sentido ainda mais amplo, abarcando os sentidos epistemolégico e politico

Atribyjgog por Locke a categoria /ei, trata-se de algo que expressa tanto a necessidade quanto g
Iiberdade Por necessidade entende-se aquilo que é de certo modo e nio pode ser de outro modo;
3 leis que regem os fendmenos naturais ou matematicos atestam a necessidade de tais fenémenos
Porgye Seémpre sio da mesma forma e ndo podem ser de outra forma, como o fato de todos ¢

quaiSquer corpos sobre a superficie terrestre estarem submetidos a uma atragio para o centro da

Terra (L da Gravidade) ou que o quadrado da hipotenusa de um tridngulo retinguio seja

Numericg mente igual & soma dos quadrados de seus dois catetos (Teorema de Pitdgoras); a Fisica
 Matematica sio portanto, disciplinas cientificas que investigam as leis necessarias que regem
S fenémenos fisicos e matematicos, respectivamente. Por liberdade entende-se aquilo que pode

Ser tantq de um modo como de outro; as leis que regem as a¢des morais atestam a liberdade de

taig acdes, pois estas podem ser diferentes diante de uma mesma situacdo e sob gg mesmas

circunstﬁncias por exemplo: diante de uma ofensa, pode-se tanto querer vinga-la quanto querer
Perdoj.14 J4 que tanto a vinganga quanto o perdio ndo so, em principio, agdes necessérias pots
elas dependem do arbitrio de quem as escolher; sdo, pois, agdes livres; a Etica ¢ a disciplina

filosog

€a que se incumbe de investigar as leis (principalmente o0s seus fundamentos) pelas quais
0S Serag humanos fizem uso da liberdade ao elaborarem a Moral de um modo geral, que, por sey

Mo, tambem & o conjunto de leis pelas quais os seres humanos orientam-se quanto aquilo que

evem fiyzer elou evitar. Para John Locke, a liberdade € uma categoria que, metafisicamente

falando, consiste no seguinte:

ERG RV S

MER)
£



Politicamente falando, a liberdade
Categori . . .
goria Jei, pois, conforme ele proprio © atesta:

Congse . .
rvar e ampliar a liberdade, po1s, em todos os estados de sere

n&o b 1.:
40 hat lei, ndio ha liberdade” (LOCKE, 2

Assim, Locke con
Complexa de poder, quanto como algo que s¢€ estabelece
Civis), ou seja, a liberdade, em nivel me
idéia de poder e, em nivel politico, é aquilo para 0
Outro modo; em se utilizando a term

fin .
al das leis, tanto da natureza quanto da so

33

Todas as nossas agdes qué compreendem alguma jdéia podem reduzir-se, como foi dit
a estas duas: pensamento € movimento, Mover ou ndo mover, segundo a’ preferéncia1 o
diregéio de sua propra mente, contanto que o homem s¢ja livre. Em qualquer caso 3:11

e no poder do homem, em qualquer caso em

que a execugdo ol abstengéio ndo se igual
¢, igualmente, decorrente da preferéneia e

que a aglio de fazer ou ndo fazer ndo
comandada por sua mente: tanto nuim caso como no outro o homem ndo € livre, embora
2 3

talvez a aglo seja voluntéria. Deste modo, a idéia de liberdade consiste na idéia d
poder em certo agente para fazer ou deixar de fazer qualquer agfio particular, scgund )
determinagio ou pensamento da mente, por meio do qual uma coisa ¢ prefeﬁdagauo 3 i-l
se nenhuma das agdes depende do poder do agente para ser produzida segundou .
vontade, ele ndo tem liberdade, sendo sujeito d necessidade. Assim sendo, a liberdzsz:
ndo pode 0COITer onde niio hé pensamento, nem voligdo, nem vontade, devendo poi:
fiberdade (LOCKE, 1997, p.116-

haver pensamerto, vontade e voligio onde nio ha
117).
¢ uma categoria a qual Locke se refere ao tratar da

«, fim da lei nfio & abolir ou restringir, mas
k4

s criados capazes de leis, onde

001, p. 433). Tal afirmagdo permite-the concluir que:

restrigdes e de violéncia por parte de outros. o
do nilo existe lei. Mas ndo & como ji nos foi dito, liberdade
para que cada um faga 0 que bem quiser (pois quem poderia ser livre quando o
capricho de qualquer outro homem pode doming-lo?), mas uma liberdade para dispor e
ordenar como s¢ quiser & propria pessoa, a¢0es, posses € toda a sua propriedade, dentro
dos limites das leis a5 quais se estd submetido; e, portanto, ndo estar sujeito a vontade
arbitréria de outrem, a3 seguir livremente a sua propria. (LOCKE, 2001, p. 433-

434)

A liberdade consiste em estar livre de

que ndo pode existir on

cebe a liberdade tanto como uma idéia complexa, derivada da idéia

através das leis (sejam elas naturais ou
tafisico, é uma idéia produzida pela mente a partir da
qual a Jeis (naturais ou civis) existem; dito de

nologia aristotélica, & liberdade, em nivel politico, € a causa

ciedade politica.
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Todavi - , L
davia, as leis que fazem a liberdade ndo sdo as mesmas, uma vez que embora tant
’ 0 no

estado d
en .
atureza quanto no estado de sociedade os seres humanos sejam livres, eles ndo o sd
’ sdo

da m
esma . . ..
forma, porque a liberdade natural e a liberdade civil ndo sdo feitas através das mes
mas

leis .
> pois i .
a lei que garante a liberdade do ser humano no estado natural € a razio, ao passo q
3 < ue a

lei
que 1 [ r . N
garante a liberdade do ser humano 10 estado civil é a lei civil, que € o conjunto de toda
se

Quais .
quer leis elaboradas no seio da sociedade politica.

Ser livre, portanto, significa, para John Locke: 1) Em sentido epistemoldgico, ser capaz d
2 re e
escolh . , _
er entre fazer ou evitar determinada co1sa, Sem sofrer coergdo; 2) Em sentido politico, se
, ser

Memb . o .
ro de determinado corpo politico, isto 6, estar sujeito a todas e quaisquer leis elaboradas po
as por

Uma soc; : ) .
ociedade politica qualquer; 3) Em sentido eplstemolégico-politico, ser racional, isto é

dei
Xar- - . 3 . _ N
se orientar pelos ditames da razdo (sejam eles oriundos da razio do proprio individuo ou
de
outr, . L ) o
em ou da sociedade politica da qual faz parte), observando, incondicionalmente, as suas

aprovacs
va : N .
¢Oes, a fim de segui-las, bem como a5 suas reprovagoes, a fim de evita-las;

perdade, faz-se necessario abordar uma outra categoria

Ao ser abordada a categoria /i
oder. Em nivel epistemoldgico, o poder é uma

Metafis; . )

- fisico-politica lockeana, a saber: a categona p

idéj ,
a complexa cuja formagdo é descrita por Locke desta maneira.

ada pelos sentidos das alteragSes das idéias simples

que observa nas coisas externas, € averiguando como uma chega ao fim ¢ deixa d
¢ outra comega a existir onde antes pd0 existia; igualmente, refletindo acerca d € ser,
ocorTe consigo mesma, ¢ observando constante mudanga entre suas idéias, &s vez 0 que
objetos externos nos sentidos, outras vezes por determj’n 2o Ss pela
a, € concluindo, de tudo isso que constantemente observou ter OCOC 'fiua

tariam no_futuro das mesmas coisasrrl o,
clhantes, considera numa coisa a possibilidad P((i’f
ter uma das idéias stmp ¢ na outra a possibilidade de fazer esta mud e de
adquirindo 2 idéia que denominamos poder. Desta maneira afirmamos que o fog anga,
poder para derreter 0 OUro, isto ¢, destruir a consisténcia de suas partes inselig te-rfl
portanto, su dureza, transformando-0 €m fluido, ¢ o ouro igualmente tem pode fveis,
ser derretido; 0 sol poder para branquear a cera, ¢ a cera poder de ser branquea d; gg{g

Sendo a mente diariamente inform

semelhantes agentes © por meios Serm
:mples modificada,

At 2 4aa 12
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sol, por meio do qual 2 amarelido € destrui(}a ¢ substituida pela brancura. Tanto nestes,
como em casos semelhantes, 0 poder considerado diz respeito 8 mudanga das idéias
perceptiveis. Pois nio podemos observar a ocorréncia de nenhuma alteragfio, ou

nio ser mediante as mudancas de suas idéias sensiveis,

operagfo sobre coisa alguma, a ' angas
nem imaginar nenhuma alteragfio a se realizar, a Ndo ser imaginando uma mudanga em
algumas de suas idéias. (..) O poder assim considerado ¢ duplo: capaz de realizar, ou

capaz de 1o ceber qualquer mudanga. Um pode ser denominado ativo, € 0 outro passivo

(LOCKE, 1997, p. 113).

Em sentido politico, Locke concebe o poder da seguinte forma: 1) o poder paterno (ou
Materno); 2) o poder politico (que 5¢ cubdivide em: legislativo, executivo e federativo); 3) o

Poder despético. Embora o poder patermo (ou materno) € 0 poder despético ndo sejam concebidos
Por Locke como poderes politicos, ele os considera tendo em vista explicitar a diferenga entre o
boder politico e o poder nfo-politico. Assim, Locke langa-se a0 trabalho de explicar o que seriam

© poder paterno (ou mateno), poder politico (subdividido em legislativo, executivo e

£ : »
ederativo) e o poder despotico.

O poder paterno, também considerado por Locke como poder materno, é o dominio que

Ihos. Tal poder € Jegitimado pelo fato de que os filhos, ainda sem

0 . = ’ M
$ pais t8m sobre os proprios i
a capacidade de fazer uso da razio, tampouco ainda sem O conhecimento do conjunto das leis

eitos a0 governo dos pais até aprenderem a governar-se a

n . . . . . i
aturais e civis, precisam, pois, estar SuJ
Si mesmos através do uso da 1aZi0, bem como até aprenderem a se sujeitarem as leis naturais e
Civis. Ainda que o poder patermo ou materno cesse quando 0s filhos adquirem a capacidade de

aturais € civis, mesmo assim, os filhos, segundo, Locke,

u 5 : i
SAr a razfio e o conhecimento das le1s 1
¢ a gratiddo pela vida e pela educagio deles

Continuario devendo aos pais O respeito, a honra

recobidas. Trata-se bois, de um p oder que se exerce apenas em ambito familiar, que ndo legitima
. = 'y 2
ropriedades suas, dispondo tanto de suas vidas quanto

4ue os pais possam ter seus filhos como p

de sugs mortes. Eis como 0 pr()prio John Locke se expressa a respeito do poder paterno ou

Materng:
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[...] 0 poder paterno o4 ptrio poder ¢ somente aquele que os pais tém sobre os filhos
para governa-los ¢ para bem deles até chegarem a0 uso da razdo ou a um estado dé
conhecimento em que Se possa supor serem capazes de entender a lei, seja esta a lei da
natureza ou a lei munici pela qual terdo de govemar a st mesmos.

pal de seu pais,
Capazes, digo, d¢ entendé-la tfio bem quanto viérios outros que vivem como homens
ivres sob essa mesma lei. O afeto

e a ternura para com os filhos que Deus implantou no
peito dos pais tornam evidente que ndo s pretende seja um governo arbitrério e severo,
mas apenas para a assisténeia, instrugdo ¢ conser_vacﬁo de sua progénie. Porém,
acontega o que acontecer, nio exis}c, tal como provei, razdo alguma para que se pense
que tal poder deva estender-se a vida e morte, em qualquer momento, sobre os filhos,
mais que sobre qualquer outro, nem pode haver pretensio alguma de que esse poder
paterno deva manter © filho, deppls de haver-se ele tornado um homem, submetido a
vontade dos pais, mais que a obrigagdo ao respetto, 4 honra, 4 gratiddo, 4 assisténeia ¢
a0 sustento, tanto do pai como da mie, por ter deles tecebido a vida e a educagfio.
Portanto, ¢ verdade que O paterno € um governo natural, mas nio se estende,
absolutamente, a0s fins e & jurisdi¢do daquele que ¢ politico. O poder do pai nao
alcanga, absolutamente, & propriedade do filho, de que apenas a este cabe dispor
(LOCKE, 2001, p. 537-538)
al que cada ser humano tem e que transfere para a

O poder politico é o poder individu
soci . o

Cledade politica, a fim de que esta possa, a0 fazer uma somatora dos poderes individuais de
OVEMmos e o

ca ) C
da um de seus membros, constituir um SO poder para elaborar as leis civis, 0s g
s e quaisquer propriedades de cada um

EStado, cujas finalidades se resumem €M preservar toda
dos individuos membros do corpo politico- A origem de tal poder est, pois, no acordo ou pacto
estabelecido pelo consentimento (expresso OU tacito) de cada individuo disposto a formar o corpo
p°litico. Desse modo, ndo se trata de um poder que deva ir contra os interesses dos membros da
Sociedade politica como um todo; muito pelo contrario: deve ser exercido em fungdo dos
interesses dos membros que compdem €553 mesma coletividade. Isso significa que também ndo
mandos arbitrarios, tirinicos ou despoticos da

Se
13ta de um poder que legitime 05 mandos e des

Pa . .
e dos governantes. Pelas palavras do proprio John Locke:

[..] o poder politico ¢ aquele que todo homem, possuindo-o no e:smdo de natureza,
] O P o8 da soci ade, e desta forma 08 ggyemantes que a sociedade estabeleceu,
P presso ou tacito de que scja utilizado para o bem desta e a preservaglio
com > encarglgezages Ora, esse poder, Qu€ todo homem tem ro estado de natureza ¢
S:dzugssg:gda e em' todos 0s casos em qué cla possa garanti-lo, ¢ o de usar, para a

de sua propriedade, os meios que julgar convenientes e que a natureza lhe
P resqvaqﬁo i g transgressdo da lei da natureza em outros de modo (de acordo com
Perrnhta(,)redciesll’l‘;“r‘azﬁo) a conduzir da maneira mais acertada possivel a conservagio de
o melh
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si mesmo e do resto da humanidade. De modo que, sendo o fim e a medida desse poder.
quando nas maos de todos os homens no estado de natureza, a conservagio de toda a
sua sociedade, isto ¢, da humanidade em geral, ele nfio pode ter outro fim ou medida,
quando estiver nas mdos do magistrado, que o de conservar os membros dessa em suas
vidas, liberdades € posses. E, portanto, nfio pode ser um poder arbitrdrio ¢ absoluto
sobre suas vidas e haveres, que devem ser preservados tanto quanto possivel, ¢ sim um
poder de elaborar Jeis e de anexar a elas penalidades tais que favoregam a conservagiio
do todo suprimindo aquelas paries, & apenas aquelas, que sejam corruptas a ponto de

daveis, sem o que nenhuma severidade ¢ legitima. E esse

ameagar as partes boas € sau
nas no pacto, 1o acordo € no consentimento mutuo daqueles

poder tem sua origem ape
que formam a sociedade politica (LOCKE, 2001, p. 538-539).

De acordo com essa tiltima citagao, percebe-se que John Locke concebe o poder politico

do Seguinte modo: por um lado, trata-s¢ de algo anico, pois € 0 poder, por exceléncia, da

Sociedade politica: por outro Jado, esse poder realiza-se de formas diferentes, o que leva Locke a

Subdividir, 3 guisa de aplicagdo, 0 poder politico em: legislativo, executivo e federativo.

O poder legislativo € 0 méximo poder politico, uma vez que se trata do poder de elaborar
33 leis civig que estabelecem a estrutura € regulam o funcionamento da propria sociedade politica,
a, tampouco teria raz&o de existir. Embora seja o

e o s
€18 tais sem as quais o corpo politico nao existirl
ue deve atuar constantemente, ja

Poder maximo da sociedade politica, néo s€ trata de um poder q
tampouco seria salutar para 0 corpo politico, ja que

Que nem sempre ha necessidade de fazer leis,
laboragdo das leis civis poderiam ser

Aqueles membros da sociedade politica responsaveis pela €
ém a tarefa de executar as leis por eles elaboradas, ou

t .
®htados a se delegarem a si mesmos tamb
oder executivo, o que ndo € aceito por

S¢ja, no haveria s eparagiio entre poder legislativo € P
ye tanto © legislativo quanto 0 executivo tenham uma

L .
ocke, pois este, mesmo concebendo q
3 tese de que aqueles que elaboram as leis

Mesma matriz, que é o poder politico, ele nio defende
poderia fazer com que 0 seu fim altimo, que ¢ o bem

sej ) i
©am os mesmos a executd-las, pots 1850
cular daqueles que elaboram as leis . Assim,

®omum da sociedade, fosse convertido 1 bem parti

0 dizer dg proprio Locke:
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O poder legislativo ¢ aquele que tem 0 direito de fixar as diretrizes de como a for
empregada para preservé-la e a seus membros. No enfgniia

sociedade politica seté
constantemente executadas e sua forga deve vigorar para
ar pe

como essas leis devem ser
sempre, podem SeT elaboradas em pouco tempo ¢, portanto, ndo é preciso
> que o

legislativo se mantenha para sempre, Uma Vez que nem Sempre terd ocupagdo. E
o demasiado grande para a fragilidade humana .capa;

porque pode constituir uma tentagd
de assenhorear-se do poder que s mesmas pessoas que tém o poder de elabo '
mios o de executd-las, com 0 que podem isentar-se da obe(r;;{ leis

o elabora-la como no executé-la, 4 sua prg}ﬁ

tepham também em
as leis que fazem e adequar a lei, tanto n
m isso a fer um interesse distinto daquele do reslo da

yantagem particular, passando co

sociedade politica, contrdrio 20 fins dessa sociedade ¢ desse govermno — nas socied
politicas bem ordenadas, em que 0 bem do todo recebe a consideragfio devida, Oe ades
legislativo ¢ depositado nas mios de diversas pessoas que, devidamente I‘Cu;lidf ,0 der
assembléia, t€m em si mesmas, ou conjuntamente com oufras, o poder de claborarb 1@);3
e, depois de as terem feito, separando-se novamente, ficam elas proprias sujeitas ds 1‘:!?

que formularam; 0 que para ¢las ¢ uma o
tenham o cuidado de elabora-las visando 0 bem publico (LOCKE, 2001, p. 514

515).

O poder executivo, por sua vez, € Ul poder que depende do poder legislativo, pois a sua
Tazdo g .
€ ser ¢ a execugdo das leis elaboradas no bojo do legislativo. Além disso, Locke salienta

o confundir 0 poderes legislativo e executivo
bl

Que ¢
melhor para a sociedade politica nd
s supracitadas. Desse modo, o poder

€n T ~

trando-os nos mesmos individuos, pelas razde
eXec .

uti ; , . , . x .

vo € necessario pelo fato de que © preciso zelar pela manutengdo e pela pratica das leis

poder de salvaguarda dessas mesmas leis, além

Civis

el y .
aboradas, j4 que, se ndo houver algum tipo

violadas e, ipso facto, esterilizadas e

€ nj
0 y,* ~ .
Serem postas em pratica, poderdo ser facilmente
orpo politico. Portanto,

fin
alm . T4 z M
ente, destruidas, o que implicaria 2 destruigio do proprio ¢
ediato € em pouco tempo tém forga constante ¢

[...] como as Jeis elaboradas de im
execugiio OB assisténcia, é necessario haver um

duradoura, € requerem uma perpétua . 4
poder permanenic, que cuide da execugao das leis que sdo elaboradas e permanecem
am separados os poderes legislativo ¢

vigentes. E assim acontece, muitas vezes, que S¢

executivo. (LOCKE, 2001, p. 515)

O poder federativo, também denominado por Locke como poder natural, & o poder que o
mo, isto &, trata-se do poder do Estado que

d . .
0 tem em relagdo ao universo que lhe ¢ exte
er sociedade e/ou individuo fora de

Mede;
€1a 0 seu contato com oulro Estado ou com toda e qualqu
o de poder que faz do Estado um todo Unico e

S€U domin:
Ominio interno. Isso significa qu¢ é o tip
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Coeso
2 em g -4 A . . I
elagiio aquilo que se lhe apresenta como algo exterior. E o poder que operacionali
iza

tanto g 4
efesa de um Estado quanto o seu ataque com relagio a tudo aquilo que o prejudique e/o
u

Venha C g )
a prejudicar. Dito de outro modo, pelas palavras do proprio J ohn Locke:

Existe em todo Estado um outro poder, que pode ser chamado de nawral, por
daquele que corresponde 80 poder que todo homem tinha naturalmente m,ltgs dse }ratar
em sociedade. Pois, muito embora 08 membros de uma sociedade politica seq:l entrar
pessoas distintas umas das outras e, como tais, sejam governadas pelajs‘ p'mn ca
sociedade, com referéneia 80 resto da humanidade eles formam um dnico co e da
esta, como antes estava cada um de seus membros, ainda no estado de natu? o e
relagfio ao resto da humanidade. Donde as conlrovérsias que surgem enire s,/l]a em

o fora dela sejam amitde tratagas( ggfé

homem da sociedade com aqueles que est
publico; e uma injuria causada a um membro de seu corpo empenha o todo na
sua

reparagdo. De modo que, segundo esta consideragdio, a sociedade politica como um t
constitui um corpo Unico em estado de natureza com respeito a todos os demais g;w(:ldo
ou pessoas extemas esse corpo. [...] Este contém, portanto, o poder de guerra e p 35
firmar ligas € promover aliangas e todas as transagdes com todas as pesls);f’ ¢
sociedades politicas externas €, 5¢ alguém quiser chamé-lo de federativo Se;dg

entendida a questio, 0 nome é-me indiferente (LOCKE, 2001, p. 515-516)

eres executivo e federativo ndo sdo a mesma coisa pois, em
b

John Locke frisa que os pod
term,
0s ; ido i isto &
de Estado, aquele é exercido internamente € este, externamente, 1sto €, 0s seus objetos, a
ambos serem de mesma natureza, ou

saber:
I Y
0s seus campos de agio nao sdo 0§ mesmos, apesar de
der politico, conforme ja se disse alhures. Todavia
b

Seja

3 a e » r
mbos sio da mesma estirpe, que € 0 PO

o federativo devem ficar concentrados

Lock
e pondera no sentido de que tanto © executivo quanto
pratico para gerir o Estado tanto em nivel interno

nOS
esmos individuos, pois isso seria mais
se poderia diminuir a possibilidade de

Quant ,
0 em nivel externo, a0 mesmo tempo em que

des
ordem e/oy de destruigio do Estado. Assim:

federativo, embora sejam realmente distintos entre

Esses dois poderes, 0 executivo € 0
das leis municipais da sociedade dentro de seus

si, compreendendo um a execugdo

proprios Jimites sobre todos os que dela fazem parte, € 0 outro, a gestdo da seguranga ¢
do interesse do ptiblico externo, com todos aqueles de que ela pode receber beneficios
ou injurias, quase sempre estdo unidos. E embora esse poder federativo, bem ou mal
gerido, possa sef de grande }mportancla para a sociedade politica, ¢ muito menos
passivel de ser dirigido por leis antecedentes, fixas ¢ positivas que o execulivo e, por
isso, deve necessariamente S¢t deixado & prudéncia ¢ d sabedoria daqueles em ::ujas
mdos se¢ encontra, para ser gerido em favor do'b_er_n ptiblico. Pois as leis que dizem
respeito aos suditos entre S, .existindo.para dirigir suas agdes, podem muito bem
precedé-las. Mas o que ¢ preciso ST feito com relaglo a estrangeiros, por depender

Ak
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muito de suas agdes e da variedade de seus propositos e
grande parte & prudéncia daqueles a querll)1 tI:ll ;;t(())Se‘; l?otfrzfﬁ’ SZV(? ser deixado em
conduzam de acordo com o melhor de suas capacidades, para va%nt , 4 fim de are o
politxcz;. [...] Como o exercicio de ambos requer a f;)rq,a da agirg da sociedade
impraticével depositar a forga do corpo politico em mdos diferentes Seoctrj e, © quase
ou que 0s poderes executivo € federativo sejam depositados em pesso;l o subardinadas,
separadamente, com 0 que & forga do publico estaria sob comandos Zi(tl‘ue podem agir
poderia causar, num memento ou outro, desorde ou ruina (LOCKE 2((;;)611“6; (;lqge
> s P. -

517)

. O poder despotico é o poder que um individuo humano tem sobre a vida e a liberdade de
Utro indiv:
. 0 individuo humano. Trata-se de um poder que resulta do estado de guerra existente entre um
r
) humano e outro que, em s€u desenrolar, faz do vencedor o senhor (déspota) e do vencido o
cr; .
avo (cativo). Ngo é um tipo de poder que, sob a perspectiva lockeana, seja naturalmente

leg' .
ltlmad
0 .z ~ .
, uma vez que, conforme ja 5€ pdde notar quando se discorreu sobre a concepgio d
{¢]

€Stadg d
en
atureza segundo John Locke, todo e qualquer ser humano é naturalmente proprietari
rio

e sun vi ) ..
1 va vida quanto de sua liberdade, 0 que significa que nada nem ninguém podem reti
s ¢ rar-
direi : . : : i
eito, seja em se lhe tirando a vida, seja em se lhe tirando a liberdade. Entretanto, ressalt
» a

Lo
Cke
> & C 108 irel 3
ondigdo para que cada ser humano usufrua tal direito é fazer uso da razdo, ja que
s , S€

a faculdade de raciocinar (que aponta para a

algum
ser i
humano vem a perder ¢/ou a 1gnorar
o respeito mituo & vida e a liberdade)
2>

1véncg , ,
cia pacifica entre os seres humanos, atraves d
t()rn
ado-s . .
€ uma ameaga & paz através da ameaga 3 vida e a liberdade de seu semelhante, tal
b
stado de natureza e também do estado de sociedade

indiv'
iduo 1 1]

pode ser con31derado alljado doe
trando-se, pois, em estado de guerra contra o

Pois j4
Ja S . . .

e tornou inimigo de seu semelhante, encon
e no sentido de zelar por si mesmo e

Mesm

0 . . 1

> 0 que legitima uma tomada de atitude da parte dest
direito a vida e a liberdade

Pela ¢
omunj - :
munidade, ainda que tal atitude tomada resulte na perda do

da
Quele
que se colocou em estado de guerra. Desse modo:
¢ arbitrdrio que um homem fem sobre outro

spotico € O poder absoluto
vida quando quiser. Trata-se de um poder que nem a natureza coneed
c)
pode um pacto conferir, pois

[...] o poder de
istingBes entre um homein e outro, nem

para tirar-lhe a
pois ndo fez tais d
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propria vida, nio pode dar g
erda do direjto § Propria vida
T com outrem. Pojs, tendo

ndo tendo o homem um tal poder arbitririo S::;j f}sa
outrem um taj poder sobre ela: (]ele ;:I 0 S;jf;? :ﬁa o gfx
que o agressor ‘lffsf,ggﬁédiﬁacgoicbeus para ser a regra entre um homem ¢ outro, ¢ o
reaunciado 3 razal ual o género humano se une numa tinica irmandade ¢ sociedade;e
vinculo comum pelo Ci aminho da paz que essa razio ensina ¢ feito uso da forga de
tendo renunciado ao s injustos fins & outrem, a que no tem direito algum, revertendo
guerta para fmpor seu énero para o dos animais ao fazer, da forga que a estes ¢ propria,
assim de seu proprio éet oma-se passivel de ser destruido pela pessoa prejudicada ¢ pelo
sua regra de dxr.elt‘; ¢ ue se juntard a ela na execuglio da justica, come qualquer outro
resto da humanida c}qa nociva com a qual a humanidade ndo pode ter sociedade oy
animal selvagem out oe(r)s cativos feitos em uma guerra Justa ¢ legitima, ¢ apenas cles,
soguranga. E portan oder despdtico, o qual, por ndo ter origem num pacto ¢, portanip,
estdo sujeitos a um p cluir um, € apenas a continuagio do estado de guerra, Pojs que
ndo ser capaz de cgnleci do com um homem que nfo ¢ sequer senhor de sug propria
pacto E‘Ode Sliree;é?_ ;emu'tido ser senhor de sua prépria vida, 0 poder despdtico
vida? E, se

. roth ¢ senhor de g mesmo ¢ de sug
. enhor deixa de existir. Aquele que O
arbitrdrio de seu senhor d -la, de modo que sy logo se

ia vi ireito aos meios para preserv ‘
prépria vida tem também direi i sy o . o 050 5

b aclo, O "AVI com iSSO, en
estabelece um p essa a C’SC'laVIdaO <, : ‘ :
1 i Stddol de guen'a aquele que estabek:g:a CO. de(‘}cb com scu (‘at[vo
ao csld 11
p<'§e -ﬁm L

(LOCKE, 2001, p. 539-540).

£ : It Locke
Aca ] J 4 se pdde observar, abre o flanco parg u
tegoria /ei, que, conforme j para que John

i ivisbes que possa ter —
discorry b tegoria poder, com todas e quaisquer subd que p
sobre a ca )

isto é o

£) (

d Potico — I [ ber: justica,
ospoti bé ite a Locke que trate de uma outra categoria, a saber:; j ¢
1C0 — também perm |

(8] § .a que S¢ undo LOCke ConSiste em Uma
E lo’ ‘CO aju,j'fl?a é uma Categ 1 > g :
m nivel epistemo gl >

i i idéias por ele denominadag
ide; dole moral, sob a forma de um tipo especifico de idéias p
“1a complexa de indole moral,

e John Locke concebe que
¢ Sua origem, todavia, pode ser dupla, uma vez qu q
Mo modos mistos. Sua o0 )

{ igem divina da just a
: de origem divina quanto de origem mental. A orige. a da justic
2 Justica pode ser tanto de o

Sy i a-las ao conhecimento dos
) Deus ¢ capaz de construir idéias morais & dé
®Xplica-se pelo fato de que

i 0. isto é:
Sereg humanos através da razdo, 1sto nos a

i -3 i e concede
nstrof idéias morais, expressando-as na lei natural e pesde oy
Para Locke, Deust‘_’ as leis e seu conteido moral, um conteido que Locke quer
descobrir a:
razdo para

dos mistos quando os seres humanos pensam sobre eles
mo mo
descrever ¢o

(YOLTON, 1996, p. 142).
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A ori

igem m S :
ental da justiga, por sua Vez, explica-se, conforme Locke, da segui
mente | , da seguinte forma:
umana. sei ' ) ' aa
, seja através da sensagao, seja através da reflexdo, seja através de amb
ambas, capta

ou

elabo .
ra 1déias si
SS : [k x
imples que designam varios tipos de agdes. Em seguida, a mente p
u

trab
alho :
avalian LA ~ . .
do se tais idéias expressam agdes racionais ou irracionais, ou seja
’ , aprovadas o
u

Tepro
vadas
el 5 ; SERYE
pela razdo. Verificando que ha idéias que expressam agles que a razd
azio aprova
e

também ;
em 1déi
as que expressam agoes a
que a razio reprova, a mente chega
a 4 elaboragd
o de duas

s aprovadas pela razio e, por outro, as idéi
» as

idéia;
$ com

plexas, que abarcam, por um lado, as idéia
de agfio aprovada pela

Teproyad

as pela razdo. A idéia complexa qué abarca todo e qualquer tipo

a idéia complexa que abarca todo e qualquer tipo d
e

fazjo

rec . .
ebe 0 nome de virtude, assim como

e vicio sdo duas categorias lockeanas

acdo
que & , .
a razdo reprova recebe o nome de vicio. Virtude
damente no proximo capitulo, pois sdo imprescindivei
eis

que sers
er. : '
40 abordadas mais pormenoriza
keano; por enquanto, cumpre afirmar que, de
b4

Para a compy. 5 nio
.
mpreensio do pensament educacional |

aCOrd
0c e . .
om Locke, a justi¢a ¢, eplstemologxcamente, uma su

Mutandi
ndis a8 iniusti , . ;.
, & injustica ¢ uma subcategoria do vicio.

erdade, a justiga também é concebida por Locke com
o

Em nivel politico, assim ¢omo alib
que a liberdade é produto da lei, a justiga

algo d .
eterminado pela lei, ou seja, da mesma forma
smo modo que existem 1

ela lei civil, ha também justiga natural e justica

tambg
e »
m o é Conseqiientemente, do me berdade natural e liberdade civil
vi
garan ] ’
tidas, respectivamente, pela lei da razdo ep

amente, pela lei da
te propriedade do individuo, ou seja, sua vida, su
, sua

Civi] . :
, também garantidas, respecttV razio e pela lei civil. A justiga natural
ra
Q()ns'
iste em zelar daquilo que € naturalmen

ais propriedades nec
50 ndo seja feita de modo a infringir a lei natural da

ess4rias a0 mesmo para sustentar-se a si

libe
tdade e todas e quaisquer dem

Propri

l ..
Prio ¢ aos seus, desde que a Sud aquisi¢
ue é membro do corpo politico, garantindo

Iazg .
0. S . g
A justica civil consiste e zelar do individuo q
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@nto ag gyas propriedades naturais quanto as Suas propriedades civis, ou seja, a justiga civil
abarca 5 justiga natural, uma vez que, além de atuar no sentido de preservar todo e qualquer tipo

de Propriedade a que o individuo naturalmente tem direito (como a sua vida e a sua liberdade), a

o de preservar todo e qualquer tipo de

Justica civil também atua principalmente 10 sentid
a sociedade

Propriedade que o individuo adquire em sua vivéncia com os demais membros d
iridos pelo seu proprio trabalho ou por heranca

poliﬁca ((;()rno7 por exemplo, os bens adqu
cidas pela sociedade politica na qual

fmiliar), desde que tal aquisigao ndo inftinja as leis estabele

€St inserido,

orias epistemolégico-politicas do pensamento

Tendo-se percorrido as principais categ
se que a compreenso da estrutura do pensamento

lockeang relevantes para este trabalho, acr edita-
tos poderé ser ndio somente mais clara e

: men
¢ducaciong proposto por John Locke em seus Pensa
ma vez que, conforme ja se repetiram varias vezes ao
?

distinta mas também mais proveitosa, U
a obra na qual John Locke ndo explora

longo deste trabalho, os Pensamenios sio um
sio exploradas por eled

Desse modo, juntamente com a leitura dos

S , e forma pormenorizada em outras
Minuciosamente varias categorias, que

Obrag suas, como o Ensaio € Os Tratados.
smos, aconselha-se, & guisa de melhor

; i dos me
Pensa’nentOS’ ou mesmo antes ou depOlS da lettura
pedagogico lockeano de um modo particular, pelo

m x jonal e
COmpreensio do pensamento educaciona
ue se queira teruma intelec¢do incompleta

S
Menos a leitura do Ensaio e d 08 Tratados, a menos q

onais e pedagogicas lockeanas.

U mesmo equivocada das idéias educaci
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3. CAPjf
T |
R ULO TERCEIRO - AS CATEGORIAS BASILARES E ESPECIFICAS p
ENSA 0
MENTO EDUCACIONAL E PEDAGOGICO LOCKEANO E A ANALISE
D A

OBRA ALGUNS PENSAMENTOS SOBRE EDUCA CAo

y Egte capitulo tem como propésito apresentar as categorias basilares do pensament
Ucaci nto

C Caciong] e pedagégico lockeano e analisar algumas segdes dos Pensamentos. com o escopo d
ONStryr: ? 0 de
d truir ymg hierarquizagdo entre elas, buscando-se uma sistematizacio do pensament
[ u . < 1to

a Caciong] o pedagégico lockeano. Desse modo, pode-se perceber que este capitulo considerars
De ;)
nas aquelas se¢des mais relevantes para que se possa extrair delas os elementos necessarios 3
Confapns ¢ a

€C¢40 da anglise almejada neste capitulo, razdo pela qual nem todas as duzentas e dezesset
e

Se¢d
©s dog .
Pensamentos serio analisadas neste capitulo em virtude do fato de que nem todas ¢]
: as elas

COnta .
€m g]
€mentos relevantes a serem tomados como objetos de analise.

3.
1. AS CATEGORIAS BASILARES DO PENSAMENTO EDUCACIONAL E

PEDAGOGICO LOCKEANO

Sendo, pois, o intuito da primeira parte deste capitulo abordar as categorias basilares pelas
Quaig John Locke estrutura o seu pensamento educacional e pedagogico, torna-se, assim
SCessirio explicitar de que forma se fard o desenvolvimento de tais categorias basilares, pois a
c
ompreensa'io da articulagio das mesmas (articulagdo essa provavelmente feita implicitamente
Pelg Proprio John Locke), é de fundamental importincia para s compreender melhor a forma e o

Coht .
ea . . o o
do dog quais John Locke se serviu para dar consisténcia, coeréncia e coesiio aos seus

B,
en&y”enhzﬁ



95

Destarte, esta parte deste capitulo encarregar-se-a de explicitar as categorias que, embora
nio g ejam nomeadamente expostas pela propria pena de John Locke em quaisquer de suas obras,
Setviram-lhe de arcabougo para estruturar 0 SeU pensamento filoséfico como um todo e,
“Onsegiientemente, o seu pensamento educacional e pedagogico, tanto tedrica quanto

doutrinariamente.

primeira categoria lockeana para se

Em primeira instincia, cumpre explicitar a
ta-se da categoria visdo de

c . o
Ompreender melhor o seu pensamento educacional e pedagogico; tra
ara a investigagiio de tal categoria ¢ esta: qual é a

My . _—
ndo. Desse modo, a questdo que s 10pO¢ p
a para tal questiio pode nfio ser tio

Visdo de mundo que se encontra em john Locke? A respost
ra lockeana permite uma leitura que possibilite nela

81 .
mples, uma vez que o conjunto da ob
encontrar elementos de vérias visoes de mundo, o que j& possibilitaria verificar que a visdo de

¢ é uma combinagao de diferentes visdes de mundo que

Mundo que John Locke tem provavelment

0ss;i ) .
Possivelmente o influenciam.

visdo de mundo lockeana, ha que se verificar os

Para responder, pois, a questio sobre a

se 1 . .
8uintes fatores no conjunto de sud obra:

saio, John Locke deixa transparecer uma

articularmente O En

o .
1°. Em se considerando p
om alguns resquicios de carater

ter empirista, mas ¢

Visj )
S80 de mundo extremamente de Car
3 experiéncia €, em segundo lugar, a razdo, a

Rcionalista, uma vez que delega principalmente
bre a realidade, post
ifica que, conforme Locke, aquilo que ndo se

tar : : ulando que ambas sdo as (inicas vias
efa de produzir o conhecimento S0

Para se ter acesso ao conhecimento; isso sign

u racional nao pode sef, portanto, conhecimento, mas tio

e i
NContra nas dimensdes empirca elo
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SOmente crenga, fé ou opinido, que estdo mais para a probabilidade do que para a certeza e,

¢ N .
Onseqiientemente, distantes do conhecimento.

2°. Em se considerando particularmente 0S Tratados, John Locke deixa transparecer uma
Visio de mundo extremamente de carater fiberal (no sentido de antiabsolutista), j& que advoga
principalmente, sua vida e liberdade) deve ser a

ue a defesa da propriedade individual (que s3o,
ustifica que o Estado deva dispor de

280 da existéncia de todo e qualquer Estado, 0 que ndoJ
u indiretamente, digam

weus membros por outros motivos a ndo ser 0s motivos que, direta o

Iespeito 3 preservagio da vida e da liberdade de seus membros. Dito de outro modo: para Locke,
0 . . e
Estado existe para o individuo e ndo vice versa.

ente as Cartas Sobre A Tolerdncia, percebe-se que

o . .
3°. Em se considerando particularm
m assuntos religiosos (a menos que se refira

John Locke propde que o Estado nio deve interferir e
melhor dizendo, a Igreja, que € a

3 - igifo (ou
A preservagio de seus membros), assim como a Religido (o,
m assuntos estatais (2 menos que isso diga respeito ao

religido organizada) ndo deve interferir €
om o Estado); iss0 significa que John Locke

"centivo de seus adeptos no tocante 4 cooperagao ¢
tado e Igreja, no sentido de que eles

3 ot - S
Propde uma separagio entre Politica e Religldo, entre E
misturar ou confundir-se.

d ~
vem cooperar mutuamente, mas 140 5

. samentos, nota-se que John Locke
4° Em se. considerando particularmente os Pen
tanto o aspecto fisico quanto 0 aspecto psiquico do ser

defende que 4 educagio deve considerar
jciar 0 desenvolvimento integral (e ndo apenas

human(), 0 que significa que educagdo deve prop

. trata-se de uma perspectiva educacional de carater
u seja, -

Parcial) do individuo humano, ©
que contemple a formagio de

. : ma educagdo
antropocéntrico pois Locke visa acima de tudo a U
b
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t . )
0do o ser humano como um fim em Si Mesmo, uma vez que o ser humano € a meta final que a

edu°a95o deve atingir, o que leva a entender que a educagio pretendida por Locke era uma

e N T : .
ducaggo leiga, isto &, ndo teocéntrica, qué fosse voltada para Deus e/ou para a Igreja, como tem

S. ~ 3 .
doa educagio religiosa ao longo dos tempos.

e verificar ao longo desses quatro fatores supracitados,

De acordo, pois, com o que s¢ pod
que, resumidamente, pode ser definida

Percebe-se que John Locke tinha uma visio de mundo
€Omo: a) antropocéntrica; b) empirista; ¢) liberal; d) leiga (isto é, ndo-religiosa, embora Locke

enfatize 4 importancia da formagio religiosa na educagio, mas ndo necessariamente nos moldes

eolacis e
CleSlaStICOS de sua época).

A segunda categoria basilar qué se poderia mencionar no ambito do pensamento
educaciona] e pedagégico lockeano & esta: 0 ser humano. Desse modo, a questdo que se propde a
gundo John Locke? A concepgdo lockeana

$ , )
€ respondida & a seguinte: 0 que € 0 5€T humano, se
ir da leitura de suas obras, é uma

do ser humano, de acordo com 0 que 5¢ pode inferir a part
ja se encontra em muitos outros autores que lhe

c x . o
Oncepgio que nio é original, pois € algo que
sumidamente, da concepgdo do homem

Precederam tanto no tempo quanto 110 eSpage; trata-5¢, I¢

u alma) e de co1po, isto é, o ser humano define-se por

¢ .
oMo ser composto de mente (espirito
ensio fisica e a dimensdo psiquica.

duas dimenspes que Ihe sdo essenciais, & saber: a dim

¢io de ser humano que ndo é de sua autoria,

ocke adota uma concep

Uma vez que John L
concepgio foi engendrada, pois isso

’ tal
toma-ge necessirio saber a época € © Jugar em qué
polégica a qual John Locke se encontra vinculado.

Pemitirg o conhecimento de qual teoria antro

| européia (na qual John Locke se insere), a concepgdo do ser

No ambito da civilizagdo ocidenta



98

humang como ser composto de mente ¢ de corpo ja se enconira presente desde a Antiguidade

Classicy Greco-Latina, ou seja, tanto 0S pensadores gregos (como Pitagoras, Socrates, Platio,
Aristoteleg etc.) quanto os pensadores f{atinos (como Cicero, Marco Aurélio, Séneca etc.), ja
concebiam o ser humano como um sef duplo, ou seja, um ser que contempla as dimensdes fisica e
14 vinculado ao universo material, que é o conjunto

PSiquica, Como um ser fisico, o ser humano €3
olfato, gustagio e tato); como um ser

das cojsag perceptiveis através dos sentidos (visdo, audigao,

Psiquico, o ser humano também esta yinculado ao universo espiritual, que € o conjunto das coisas
>

inagdo, inteligéncia, memdria, razdo etc.). Em

Perceptiveis através das faculdades mentais (imag
e o abstrato, comungando tanto de

Outras palavras, o ser humano ¢ algo que esta entre 0 concreto

UM quanto de outro.

os quanto 0s pensadores latinos concebessem o ser

Embora tanto os pensadores greg
po, eles se divergiam no tocante ao fato de a

humano como um ser composto de mente € de cor
ns desses filésofos, como Platio e

Clcero’ a mente humana sobreviveria apos
o COTpo, OU Seja, em se morrendo, tanto a

Arlstételes e Demdcrito, a mente €2 150 mortal quanto
Qutros, porém, preferiram nao opinar se a mente era ou
)

Mente quanto o corpo humano morrent

1140 mortal, como, por exemplo, Socrates.

dentre as diversas posturas assumidas pelos varios

De acordo com o que S€ pode observar
mortalidade ou da imortalidade da mente, a postura lockeana a

flésofos 5 respeito da questio da

se mais 4

tradi¢do socratica, segundo a qual, conforme ja se

“SSe respeito parece vincular-
seria ou ndo imortal. Assim, John Locke

' ente
Mencionou acima, ndo s sabe ao certo 5¢ 2 m

posto de mente e de corpo sem, todavia, adentrar-se ao

Concebe ¢ ser humano como algo oM
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prOblem
a : . . im di
da mortalidade ou da imortalidade da mente; além disso, Locke também parece nio

Muitg
pre inuci 3
ocupado em fazer um estudo minucioso da relagdo entre a mente € 0 COrpo no ser

humano.

¢do lockeana do ser humano estar

Seri . . .
eria também conveniente frisar que, apesar da concep
.se que nela ha alguns residuos da tradi¢do judaico-

Majg v
Vin . . y oyt
culada & tradig8o socratica, nota

Crista

. ) , e o

> Uma vez que Locke, provavelmente influenciado pelo judaismo e, principalmente, pelo

o como uma criatura divina. Entretanto
2

Crist‘ .
1an , . .
1ISmo, também teria concebido 0 €T human

udaico-cristd, o ser humano é um ser decaido devido a sua

Obg
€rve. icio )
se que: conforme a tradigdo )

deg
obed;ian : i

ediéncia para com o seu Criador (Deus), ou seja, 0 Sef humano, em virtude da sua
e pecador, transferindo, assim, a sua culpa para toda a sua

des

obedianc:

bediéncia a Deus, tornou
1 turno, nesse aspecto rompe com

dese A .
®déncia (doutrina do pecado original); John Locke, porse

le
R ) .
NCepgio, uma vez que ji ndo parece Jefender a tese do pecado original.

Este trabalho 4 foz uma répida referéncia a concepgao lockeana da categoria familia no
ensamento lockeano, em se

Ca i . Z4e
Pltulo anterior, quando foram abordadas as categortas politicas dop
a0 ser explicitado 0 que John Locke entende por

traty
n » ;
do da categoria sociedade politica. Assim,
como forma de exemplificar o fato

soc i 77
e s Aneig A i
dade politica, fez-se breve referéncia d categona famzlza,

politica €3 familia poderia ser encaixada em de tal

de
que, segundo Locke, nem toda sociedade €

ti
Po de Sociedade.
& um tipo de sociedade politica, resta a John Locke

que a familia ndo
ida pelos lagos consangiiineos entre os

Uma vez postulando

C()n
c ~
bé-la como uma sociedade formada © mant

e sociedade nd qual os seus membros se definem e nela

indiy; i
1duos, oy seja, trata-s€ de um tpo d
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S€ inserem pelos seus graus de parentesco. Além disso, embora Locke legitime o poder dos pais
Sobre o filhos, ao referir-se ao poder patemo Ou materno, este poder ndo alcanga tampouco
legitimg o dominio dos pais sobre a vidaea liberdade individuais dos filhos, conforme também ja

foi Mencionade alhures, o que significa que 3 concepgdo lockeana da categoria familia nio diz
?
Tespeitq 5 qualquer tipo de concepgao de familia que tenha carater patriarcal ou matriarcal, pois

3 familiag patriarcais ou matriarcais, conforme 5 pode bem observar nos exemplos extraidos da
mo as familias dos patriarcas Abrado, Isaac e

Bibljq ...
lia, principalmente do Antigo Testamento, €O
m familias constituidas de modo que os

Jacg :
A0 (este altimo posteriormente denominado Israel), era
jedade de seus descendentes,

Pais tinham dominio supremo e absoluto sobre toda e qualquer propr
John Locke néo advoga que a familia deva ser

ring; )
P "eipalmente suas vidas e liberdades. O,
rcas eram verdadeiros reis e rainhas, que

C . ‘ .
Ofcebida assim, uma vez que s patriarcas © 35 matria
tico e, conseqientemente, faziam

- 5
Hentificayam o poder paterno (0u matemo) com o poder desp
tal poder de

i - itimidade de
450 desse mesmo poder em S€ conduzindo 3 sociedade; contudo, a legit
p
o poder politico.
“Onduggo social s¢ competiria, de acordo com John Locke, a0 P

n Locke como uma sociedade que poderia ser

A familia ¢, pois, concebida pof Joh

ma vez que se tratd de um tipo de sociedade que se
u

€n . , L
tendida como uma sociedade pré-politic®: ‘
da propria espécie humana, antes que

b e Al jvéncia
°™a parg garantir, em primeira instancia, a sobrevi

proprio poder a

dade politica. Desse modo, o poder existente

0 través do exercicio razdo e ter,
Mdividyo tenha condigdes de exercer ¢ seu

C . . socie
Oseqiientemente, condigdes de fazer parte da

ou materno, torma-se legitimo quando exercido em
emo ,

€m 4ot
™ dmbito familiar, que ¢ o poder Pa* .
a ¢ 4 liberdade dos mesmos,

ando s€ estende 2 vid

ngio da preservagao dos filhos, mas nfio qu
oder ess¢€ condenado por Locke.

tornando-Se, assim, poder patriarcal ou matriarcal, P
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a lockeana, apontam para uma

As categorias ser humano e familia, consoante a perspectty.
se da categoria

0 .
W13 categoria muito importante para se compreender 0 seu pensamento; trata-

due Compreende a visgo vinculada a um grupo social ligado a determinada classe social. Tal

“Ategoria pode ser explicitada a partir da formulagio da seguinte pergunta: qual era a concepgao
m todo permite inferir que

d
® 81upo social ao qual pertencia John Locke? A obra lockeana como u
aristocraticos

J . : _
ohn Locke, pelo fato de estar como que em meio-termo entre os valores ingleses
Fes cujas matrizes sejam ora aristocraticas

nohilis .
cke ter tido em vida estreitos lacos

(nobiﬁérqmcas), ora burguesas, isto é, pelo fato de John Lo
mo, por exemplo,

com i g , . .
Om Individuos ligados tanto & aristocracia (nobreza) quanto 2 burguesia (co
burgués), toma-se provavel que John Locke

Lo )
d ShaﬁeSbury, um misto de aristocrata € de
ta, uma vez que a aristocracia e a

tt )
Vesse sido influenciado tanto por aquela quanto por €8
culo XVII e, como tais,

: i o Sé
burguesﬁl eram, na Inglaterra, as duas classes dominantes 1
2
ora divergiam. Assim, a obra lockeana como um

im i
Punham o5 seys valores que, ora converglam,
a feito entre os valores nobilidrquicos e

to .
do 3ponta para uma possivel sintese qu° John Locke tert

(VY Vi
alores burgueses de sua época.

oca, 05 Pensamentos particularmente

. £ a é
Em defesa dos valores aristocraticos de sua €p
educagdo da nobreza, razio pela

- na
velam que John Locke estava extremamente interessado
cia que, de acordo com John Locke, ocupava o

b

cialmente a aristocra

Quaj )
©Sta obra destina-se espe . .
al se deveria ter 0 maximo cuidado com

l i r ~ u
Y83 mais aito da sociedade de sua §pOca 70 pelaq
[he uma educagao que propiciasse ao gentil-homem, isto

€53 ’ §
® 81upo social, no sentido de fornecer |
eira nobreza, fundada

tal grupo social, a verdad

é : , e
> 80 aristocrata ou o nobre, que € membro d o
carater moral elevado; 1550 significa que

hj o em um
40 apenas na linhagem familiar mas, sobretudo, |
al, que era uma camada social

. ; breza feud
Johp, Locke n3o se referia, obviamente, 4 velha no
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extremamente parasitaria e exploradora do trabalho dos servos, mas sim a uma nova nobreza,

aptady a0s novos tempos (isto ¢, ao Século XVII) para fazer frente & burguesia, pois Locke

Parecia cienge de que a aristocracia estava perdendo o poder politico em virtude da perda do

Poder €Condmico para a burguesia, que mais e mais passava a exigir maior participagdo junto ao
4

Poder Politico, o que, inevitavelmente, ia afastando cada vez mais a nobreza desse poder.
2

es de sua €época, 05 Pensamentos também revelam

Em defesa dos valores burgues

particlllarmente que, John Locke embora esteja declaradamente interessado na educa¢do do
e encontra-se pautada em valores cuja

gentil~homem, essa mesma educagio que Locke P retend
pois Locke insiste no fato de que a educagiio

ory ., i .
8eM j4 ngo ¢ 4 nobreza, mas sim 2 burguesia,
electual, mas

i 5 ao trabalho int
Cabe Inculear vajores, tais como: dedicagdo a0 trabalho, nd0 apenas
principalmente aquilo que é 1til para a

vi ‘. 5 rem sido 1n
da Quotidiana — valores esses que, apesar de ndo te
utros lugares bem

0s € em 0
" Sceulg XVIL (ja que podem ser encontrados em oufros P
i or ela, valores que, até
"Meriomente 3 Inglaterra desse periodo), o™ valores defendidos P !
a Inglaterra ’ . .
30 na enas aristocratica mas
ntzg estavam tanto quanto negligenciados pela educagao ndo ap
’ um tanto

tamhg
bém eclesiastica dessa época

homem pode ser, pard Locke, tanto de procedéncia
-hom \

Desse modo, percebe-se que © gentil
amente, de um membro de

desde que S€ trate, obvi

arg . .
Stocraticy quanto de procedéncia burguesa, | ‘
Jeria ser tanto a aristocracia € quanto a

u ; ke, po
™ grupo social elevado (que, na €pOcd de Locke, P

burguesia)_
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E . .
™ suma, John Locke parece revelar, 4 uz do estudo do contetido dos Pensamentos, uma

epca . . 1 ‘
$40 de grupo social cuja visdo se enconira enviesada tanto por valores aristocraticos
la como uma visdo de classe

|

Quant,
0 . o
Por valores burgueses, razio pela qual se poderia classifica-

nobjjis
larqu; : :
Iquico-burguesa, posto que a nogao de grupo social desemboca nos vinculos com uma

dady classe.

Considerando-se as categorias até entdo abordadas, especificamente nesta parte deste

e suas concepgoes de visdo de mundo, de ser humano, de

@itulo, verifica-se que, a partir d

Milia ¢ gq visdo vinculada a grupo social ligado a determinada classe social, John Locke
apresenta, desse mo do, uma conc epgo de educagdo engendrada a partir de tais categorias, uma
Locke orienta a sua categoria da

Vey )
que elas constituem os balizadores pelos quats John

educai?ﬁo

ca, empirista, liberal e leiga), John

A partir da categoria visdo de mundo (antropocéntrl
a atividade cujo centro

i LOck . .
€ concebe 3 educagdo como uma categoria que consiste em um

r . . . . . ~
gavltaclonal seja a pessoa humana tendo como finalidade criar condi¢des para que o
camente, atinja a sua plena perfei¢do,

de,

se 1 . - .
Volvimento do ser humano, tanto fisica quanto psiqui
ada nos Pensamentos

io ¢ uma breve, porém completa descri¢do

razg . )
o ' , oderia ser resumida ¢
Pela qual 5 proposta educacional consign p oma

Sua f
Ig: .. .
S€ inicial: “Uma mente sadia em um cOTPO sad

de |
M estado feliz neste mundo” (LOCKE, 2000, P 4). Alé
a, a experiéncia é com

erl»\ . ~ {
®ncia como campo de atuagdo, 04 5
ducagdo deve ser liberal, ndo no sentido de

m disso, cabe & educagio servir-se da

o um solo sobre o qual a

edy

Cacy ' .

340 deve estabelecer o seu alicerce. Ademais, 2 €
-prazef, mas sim no sentido de o

Perm;,: .
™Mitir 54 educando fazer tudo aquilo que quiser a0 seU bel
um ser livre, desde que

ele, conseqlientemente,

edy
C
ador trats-lo como ser racional, © 4U° faz d
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rendy 4 fazer uso de sua racionalidade. Do mesmo modo, a educagdo deve ser leiga, mas isso
2 dimensdo religiosa na educagdo; muito

—_—

T
Significa que niio se deva ignorar completamente
¢do correta acerca da natureza de

bel -
O contrario: deve-se ensinar o educando a ter uma concep
D . o :
U, bem como se deve ensinar-lhe preceitos religiosos (omo Os Dez Mandamentos) ¢ também
Oraggeg (como o Pai-Nosso) para que 0 educando possa dirigir-se a Deus, tanto amével quanto

T «
*SPeitosamente,

composto de mente e de corpo, segundo John

A partir da categoria ser humano, ser
e consiste em uma atividade que zele,

Lo :
ke, este concebe a educagio como uma categoria qu
vaisquer dimensdes fisicas ou

c )
onforme j4 fora mencionado 10 parégrafo anterior, por todas € q
fisicas do

fqui i dimensdes psico
szquxcas do ser humano: isso significa que; €M se considerando as p
Ingjy; " i aneira:
ndlvldu°> percebe-se que Locke subdivide-as da seguinte m

) higiénica (refere-se a0 ensino de hdbitos que

. . [ . :a
A) A dimensgo fisica subdivide-se € 41
¢o, como O uso de roupas adequadas, o
2

TOR . . ]
Popiciem uma boa satide corporal, ou s&i2 © VEX! fis

a0 ensino de habitos que promovam uma adequada
-5€

Per;
10do de sone etc.); ap) alimentar (refere

~ . .se a ratica
Selecio o ingestio de alimentos); 83) desportiva (refere=s p
disciplinar o €01po); as) manual (refere-se

de esportes — natagdo e

T o or e
qultagao, por exemplos — como forma de enryecer

ficio manual, como, Por exemplos, a pinfura ou o
onct ’

a9 .
®Nsino de yma habilidade ou de UM

ntal (refere-se ao ensino das
. by) comportamen
o-se em: bi)

¢ acordo com 0 contexto social —um baile, por

B) A dimensio psiquica subdivid

b

° ed
S Maneig para se comportar adequadament
-homem, por exemplo, de quem

. til
e , icio social —um gen
Mplo ~ ¢ de acordo com a propria posi¢
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Se ¢ .
Spera um comportamemo compatwel com

de discinl; .
disciplinas que estio relacionadas a formagd

esery . . s cando 20

crita, ensino de 1inguds matermnas ~ inglés, ™° caso do
ensing d linguas ernas — frances ~ astronomia,
u

ensin . .
0 de linguas classicas ~ fatim — ©
arttméti A
ética, geografia, cronologid, histond filo

das 1 >
eis civi
is civis para que © educand
noral (refere-s€ a0

¢io a0 Estado); by) &

Qualy . o
dade de cidaddo com Jdireitos © co
abedorid etc — VM yez que

ensi .
no das virtudes moris = autodo™ .
guigd, rebeldia et¢ e tet,

£3538 s3 .
sio as (nicas vias pard se fu
C()ns .
eqiientemente, Ul carater OV
da ex;
existanc: _
Xisténcia de um ST Guperiof ~
por
e , .
xemplos, 0 ensino da jeiturd © 3 o
Te y prancd de atividaaes de
spect
pectivos preceitos, pem COMO

Sntreteni
etenimento — ©OMO: por exempim

utily
zadas tanto pard cultivar @ corpo

Considerando-5¢ que Joh
dim
ensd - :
nses fisica e Psiqwie?
méto,
do por ele pmposto pard co
Tt - el0
odo pautado na experiéncxa, uma Ve av izagem
. .o faculte?d aprendiZAE®
ex e . .
periéncia & o elemert? pris
g g
urora da pedagogid moder®
A9 ed
ucand 1as Oom09
o regras abstrd (¢ . 40 485 mesmas

© preocupar-se e dar-ihe exemplo® co
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mOStr . . ~
AT um texto escrito segundo as regras gramaticais ou uma agdo de acordo com as regras

Mora; . ) ) ' ‘ ‘
15), pois isso facilita muito mais a aprendizagem — além de torna-la muito mais eficiente — a0

inygs - .
de exigir simplesmente que 0 educando decore regras € mais regras, em abstrato, sem talvez

Saber o
mesmo quando, como, onde, por que € para que Sero aplicadas.

A partir da categoria fanilia, concebida por Locke como uma sociedade pré-politica, uma
Vez . . ~ .

que o ser humano comega a ter a partir dela suas primetras nogoes de sociedade e de poder,
ue é ou serd membro de uma sociedade

Noeg
des ta; _
§0es tais que sio imprescindivets para todo aquele q

a categoria familia ¢ de extrema importincia para

Polit
1Ca qualquer, percebe-se que, dessa forma,
undo a qual a

Lo _

ke, uma vez que ¢ através dela que Locke igualmente defende a sua tese seg

e ~ . g I3 4 b -~ 4 .
duca(;ao Privada (ou seja, a que s€ faz em 4mbito familiar) € prefenvel a educacio publica (ou

S¢Ja, 5 qQue se faz em Ambito escolar), pelo fato de que 2 familia 6 um ambiente mais propicio para

Fia desvios em seu processo, alcangando, assim,

que . ~
a formagsio educacional do individuo 140 50
do educando; dito de outro modo: na

2 sy e
2 correta finalidade, que é a formagad psicofisica

bem observado € disciplinado pois, além de ter o

famgy;

il i

3, 0 educando tem como ser Mais
4veis para auxilid-lo em

Pre ; i i ons
CePtor, esse mesmo educando terd também os proprios pais ou 1€sp

0 3 .
MMagdo educacional.

mpreende a visdo yinculada a um grupo social ligado a
ue Co

A partir de sua categoria 4
wagdo que John Locke tem em mente

dt

dey .
€rmj e
Minady classe social, percebe-se 44 a categona

uma vez que S°€ observa que John Locke

r ela,

enc

O .

Mra-se profundamente influenciada po
pais, e isso também se

d sya época € de seu

efen 1 . e
"ia os valores da nobreza ¢ 2 burguesia d
yma vez que tal obra discorre unica e

Man;:
Uesta Glaramente em seus Pensamentos,

valores dos grupos sociais mais privilegiados na

Xelyes
UStvamente sobre a educagdo pautada nos
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Inglaterra do Século X3 I que esam a nobrez? ed purguest® o que prové que J ohn Locke nao
2
ti . :
inha uma proposta Pe dagdgica para todos © paisquer 5 gmentos sociais, 1510 © a proposta
.4 que 208 aobres € 05 burgueses cabe

tducacional lockeana tem carater extremd
uma educagio mais apurada, 20 passO
tducagiio voltada to somente 20 aprend'\z
¢Om a sua proposta pedagégica, John Locke exclui @

ple -
na (psicofisica) que el propunha'

Visto que © pensamento

Pres .
supostos, um Outro fator uito 1

Qual é
e on . v
a consciéncia pOSSWel de’

Joh
n , .
Locke ¢ extremament otimis

amb
as <& X
3 gio as armas mas
igno A
T s . . :
incia e atingif, assi™
Que J
ohn Locke era extremar’

Vidg
(humana), constitui um?

direito, o que significd que 2
azy )
o pela qual nada ne® ninguemt
: ge 1ne fa
. acional. Em S€

aculdade de raciocingt (razaO), ja
é 1ivie na

Qut
10 modo: segundo John Lockes

QOn M

si

derando os Pensameniosa

lacia 3 .
30 4 educagdo, pois estd &

APr
en -
de a exercer 2 razao &
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ndendo @ sef qacional € fivre, ndo S€ rebaixe a uma

educa ~

o

gio fazer com qué o sef Humands

emais animais), © que (oraria 0 S€¢ estado

condicio i .
¢io inferior & qual esta destl nado (como @ dos @

Miser
iseravel e, - por que A0 dizer? - derfé"e"
Todavia, cumpre também verificar 8¢
d
¢ todo o seu otimismo & celagho
tamha
mbém sabia que nem sempre geria PO
zfo pela qual se 2 necessg’uio , e o teria visto e seu
(1 qUE Locke sabia que embora &

Pens;
am .
ento. Reconsxderando-se o Ensaio

eXp [
eriénci
ncia e a razdo fosse™ as mo1as.mestr
tim
itadas As idéi 18 ﬂsequemememe 4 razio, 50 se
as as idéias, ou S peto 210 de perien®® ’ ’
mente partif da sensaqﬁo, da reflexdo ou de ambas, ©

Ocupa
X s .
em das idéias produzxdas pela
Conheci

ec :
imento fica, portant®, restrito & es
Conhecy

e

cimento na medida &% que $° e
Conhec ot desacordo ou rejeicdos

mento &, para Joht Locke @ gao
. » (LOCKE 1997, 211)

de
quais
isquer de nossas jdéias. Apends s

Reconsiderando-5¢ 0s
Que L
OC :
ke sabia que, mesmo 5¢° 0
h“mano . i aﬁgnaqf)es
, muitas pessoas ignoravam

amento, como, PO exemplos, Sir Robert
o Poder Nat

Patyi
archa, or Natural power of King? © P

DOStu
m
amente, pela primeit® vez, e
2 Estado

O,
a «
intitulada Leviatd ¥
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Parece Publicada pela primeira vez, em 1651; ambos (Filmer ¢ Hobbes), através de suas

‘J »
! respectiVas obras (Patriarca e Leviatd), contestavam, respectivamente, as teses lockeanas da
Natyrag; i

alidade ¢ da inalienabilidade da liberdade.

j Reconsiderando.se os Pensamentos, percebe-s¢ que John Locke, apesar de extremamente
Otimig, em relagio a0 poder da educagio poder tal que € capaz de contribuir positivamente para
também poderia, por

0 ; mano
desenVOIVimento dO exercicio da mzﬁo e da hberdade no ser hu >
ar a educacdo de

Oy , e, a0 observ.
0 lado, contribuir negativamente para isso, uma vez que Locke,

Sey empo percebi mesma ainda estava profundamente impregnada da doutrina
) ebia que a
-se

8¢z ) smo assim, limitando
scolastica, Priorizando apenas a educagdo intelectual e moral e, me »
-tomista -

“Omene 20 estudo do que jé havia sido investigado pela filosofia aristotélico
por Aristoteles (384-322 a.C) e desenvolvido

Peng
Amentq filoséfico inicialmente elaborado
o-se ao estudo do

~ o limitand
D"Sten()rmeme por Santo Tomés de Aquino ( 1225-1274) ~ Ou M
mo se limitavam também & pura interpretagio

Pen .

*mento go médico Galeno (130-200), assim €0

dog text, . velando que néo havia interesse pela busca de novos
08 da Sagrada Escritura, tudo isso 1€

o na razdo, mas tdo somente uma mera

Conha .. s t
heclmentos, baseados tanto na experiencid quan i
se de uma concepgdo

e isto 6, tratava-
Poduggo do que j& havia sido pensado ou revelado, 1510 &,
mo esse que ainda predominava na

o i 1S
remamente dogmatica do conhecimento, dogmat A
no sentido de combaté-la.

Sdycan ~ : 0S8
ieagao escolastica, que John Locke 120 mediu esforg

bre os intuitos da obra lockeana, ou

em SO
Seria ; lvitre fazer uma abordag
alvitre
também de bom n Locke como um todo, faz-se

Sg; to de JOh
* parg S¢ compreender ainda melhor o pensament

val o seu pensamento se
3 sua obra, na q
e através da

nece
$SArig . iado por €l
explicitar o alvo almej espondida é esta: Para que

Sne ropde a Ser T
0 . ta que se P
tra consignado. Desse modo, & pergul q
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e/ ou
para
quem John Locke escreven’

este
trabalho, a saber
0

mes
mas
, embora tenham
gendr
> \J 1
que permitem & constatagdc de

Ment
e al
u
gumas finalidades mais am

D
esse
modo .
_ acredita-se 4u& em $€

do E;
nsqaio
, dos Tratados € dos Pensd

final;
alidad
es o
genéricas 40 pensamento lo

no i
lnic'
10 d .
este item.
. tem-s€ @ dizer
que ©

Em

se

Mesm, tratando d considerdr a
0¢

uma o . L .
bra cujo objetivo & tratal i g do COF

Uy
a ob
ra sobre a teofl

mo
, pelo fato de que

Que
o L
nsait
io nada maIs é, em {inhas
ainda QUe a
q mesma

Party
ir d
a A
experiéncia, 0 qu
o teorid jocked
encia; jsso 81

—y
em
0
cupe lugar puito 1MP°

Qart
esia M
nis .
o mo), idéias inatas, 4%
eriéned
, embora Locke admitd a de fac?
d envolve™ raves

Sxemplo
> d 3
razio), aue ge des
fi nalidadel por

e
WISE
enci .
ia. Assim, O Ensaio

Por
outr
ol
ado, combater © cacion
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Em se tratando de considerar a finalidade especifica dos 7 ratados, tem-se a dizer que os
Mesmog Constituem uma s6 obra, cujo objetivo € tratar da problematica da filosofia politica, ou
Seja, og Tratados t8m como intuito apresentar uma teoria politica (e, conseqiientemente, uma
teorj, Social), que investigue as verdadeiras condigdes pelas quais os seres humanos formaram,

atrayg , e
Tavég do pacto a sociedade politica (e tudo aquilo que dela decorre, a saber: as leis civis; os
2

goVernos, em suas majs diversas formas; €, acima de tudo, o Estado), a fim de preservar todas e

quzuquer Propriedades (inatas ou adquiridas) que cada um de seus membros possui; isso

Siepn s . . .

Bnific, que os Tratados discorrem sobre as legitumas razbes pelas quais os seres humanos

Wty . , 5

nStltulram a sociedade politica, razdes €ssas qué consistem na preservagio de foda ¢ qualquer
td

Dropriedade de cada um dos membros do COrO politico, razbes tais que nio podem ser perdidas

de ISty 50b qualquer hipétese, uma vez que & Su2 perda tornaria ilegitimo o Estado (como, por
¢ . cupa de preservar-

“mplo, o Estado Absolutista, segundo Locke, ja que, par este, aquele s¢ ocupa dep s€

. . i ma apologia 3

a g Mesme antes de preservar 0 SeUs membros). Assim, 05 Tratados consignam uma apologia &

que significa que John

Drim., .. g Estado, 0
Mazia g, garantia das propriedades individuais por parte do
. i ‘ot0 6 roteger o seu membro
Locke defende 5 tese de que o Estado existe para o individuo (isto €, para proteg )
5 conceber o Estado que,
* ndo 0 individuo para o Estado, o que $¢ trata de uma forma de !

OStays ,
*M0rmente, foi denominada Estado Liberal.

pecifica dos Pensamentos, tem-se a dizer que

Em se tratando de considerar 2 finalidade es
er sugestdes para que s€ possa educar de

0% ,
: rec

Mesmog constituem uma obra cujo escopo € ofe e |

_-homem, (gentleman, em inglés) -, seja

fo

' .o - ou gentil
m ™Mais consistente e eficiente 0 cavalheiro - o8 & | "
sta educacional e pedagdgica

significa que 2 Propo

ele,
oria educativa propriamente dita, apesar de
e

M nobre oy um burgués. Desse modo, 150

lo
Ck . A M a t
®ana Consiste, em primeira instancid, em um

ia, ja s Pensanentos, que ndo
" or pura modéstia, Ja n0 final de seu :

0 Préprio John Locke escreve, P
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€st3 ;
Inter,
e o~
I.mm_ m discorrer sobre a natureza da educagdo de um modo geral, uma vez que jsg
‘Can'a ? 0
tm y : :
3 abordagem mais prolixa e complexa sobre o assunto; mesmo assim pode-s
» -se

verig;
Car q
ue g 5 1 gy
Preocupagio educacional e pedagdgica lockeana centra-se, pois, tanto em eXpor os
em apresentar, em Gltima

Prings.. .
CIPIO
S geraj :
' 15 pelos quais se deve educar o ser humano quanto
a

nsténc'
R, os
Tesultados aos quais ele proprio (John Locke) havia chegado durante 3 su
o

e}{p .
erlén .
Mo preceptor dos filhos de alguns de seus amigos — o que faz remissio & educagy

Peda,, <
32ogj
ica - .
» OU Seja, 0s Pensamentos sio um tratado sobre a educacdo, fato esse que o préprio

Joh
np,
Ocke nx
n . - . g
. 40 quer reconhecer por razbes de modéstia; além disso, 0s Pensamentos também sio
Tegi
Strg d
o 2 observagio feita por Locke a partir de sua propria experiéncia docente
Palm
e g . I C g
nte no campo na educagio individual. A seguinte citagdo, que € a altima segdo dos

e
nSame
n X . . . .
05 (Segéio 2 17), pode abrilhantar ainda mais tudo o que se tem discorrido a0 longo

de
e parégrafo;

Embora eu agora tenha chegado a uma conclusdo sobre as consideragdes Sbvias que se
me sugeriram acerca da educagdo, eu nfo pensei que 1550 fosse considerado como um
justo tratado sobre esse assunto. Existem milhares de outras coisas que merecem
consideragdo; especialmente se forem _cons:derados os vdrios temperamentos, as
diferentes inclinagdes € os defeitos particulares que sdo encontrados nas criangas e,
assim, prescrever os remédios adequados para 0s IesIos. A variedade & tdo grande que
requeteria um volume; mesmo assim, vnﬁo seria suficiente. Cada mente de um ser
humano tem alguma particularidade, assim como sua faa_a, que o distingue de todos og
outros; e existem escassas possibﬂidades_de que duas criangas possam ser conduzidas
exatamente pelo mesmio método. Além disso, el penso que um principe, um nobre, e
um fitho de um simples cavalheiro, devertam ter diferentes maneiras de educz‘lpﬁ_o. Mas,
tendo-se aqui somente algumas visdes gerais I eferentes 20 pnnmpal fim e objetivos em
educaglio, e aqueles desejados para © filho de um cavalbeiro que, sendo entdo muito
pequeno, eu o considerei apenas como umé folha branca, 01‘1 cera, a ser moldada ¢
formada como se desgjar; eu alcancet pouco mais ‘IU? aqueles tGpicos que eu julgue;
necessdrios para a educagio de um jovem cavalheiro sob;le ztsua condigfio em geral; ¢
agora publiquei estes meus ocasiondis penSAMENIOs ¢4 tal esperanga que, longe de ser
um tratado completo sobre €ste assunto, ou tal que -Cal a um possa enco?tr?r aquilo no
qual ajustaré o seu filho, ainda que 1550 0SS (31«’111 Bgm? Perg;lena Iuz dqueles cuja
preocupaglo pelos seus queridos pequeninos faz de es o irreg am;gme ousados que
cles se atrevem a aventurar-se a consultar. sua propria razio na educagdo de suas
criangas, ao invés de confiar totalmente no antigo costume (LOCKE, 2000, p. 7).
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do ind;
ndivi . Y - -
dividuo que se constitui como membro de tal corpo; ndo ha educagdo se ndo houver um

indjy; .
Widuo parg ger educado, concepgdo propria da pedagogia moderna.

caracteres muito mais voltados para

Assim sendo, a finalidade da obra lockeana apresenta
ifica que, por

0se : , .
T humang individualmente do que para 0 S€T humano coletivamente, 0 que sign

Ser . , . Y .
™ 03 valores propugnados pela aristocracia ¢, principalmente, pela burguesia inglesa do
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3.2, {
ANALISE DA OBRA ALGUNS PENSAMENTOS SOBRE EDUCACAO: AS

Cq
"EGORI4S pspgcy
SPECIFICAS DO PENSAMENTO EDUCACIONAL E PEDAGOGICO
LOCKEANO

Tingip; ,
piando-se a analise das segdes selecionadas dos Pensamentos, eis, em primeira

ngta - .
tancza, a primeirg e ciio:
Uma mente sadia em um corpo sadio
estado feliz neste mundo. Aquele que
aquele que deseja um deles, eslard, porém,

coisa a mais. A felicidade ou a miséria dos homens ¢, na maioria das vezes, resultado

daquilo que fazem. Aquele, cuja mente ndo dirige prudentemente, nunca tomarg
caminho certo; e aquele, cujo corpe é louco e fraco, nunca seré capaz de avangar ﬂeleo
Eu confesso que existem alguns homens cujas constituighes de corpo e de mente sio (o
vigorosas e bem estruturadas pela patureza que cles nfio necessitam mais da assisténeig
dos outros; mas, pela forga de seu génio naturz}I, cles sdo desde scus bergos conduzidO;
adiante para aquilo que & excelente; e pelo pnviléglo de suas felizes constituigdes, sio
capazes de fazer maravilhas. Mas exemplos deste tipo sdo muito poucos; ¢ cu penso’q;e
posso dizer que, de todos os homens com 08 quAS NOS encontramos, nove entre dez sio
u maus, dteis ou ndo, pela sus e(_iucagﬁo. Ela ¢ 0 que faz a grande
u mais insensiveis impressdes em nossag
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tenras infAncias ém
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fontes de alguns rios, onde uma leve aplicagio da mdo transforma suas dguas flexiveis
em canais, o que faz com que eles tomem CULSoS deveras contrérios; e por tal diregiio
dada a eles primeiramente na fonte, eles recebem tendéncias diferentes, ¢ chegam

finalmente aos mais remotos e distantes lugares (LOCKE, 2000, p. 4).

Em ge analisando a primeira segio, percebe-se que ela traz consigo uma série de
cate . . .
80rias g quais John Locke se serve para iniciar a sua argumentagdo a respeito de seu

Cngy .
he ) . . . . ~, > . .y
nto educacional e pedagégico. Tais categorias S20: mente, corpo, saide, felicidade,
Mise,.:
14/ .,
© Principalmente, educagdo.

A articulaggo estabelecida por John Locke entre mente, COTpO; satde, felicidade, miséria e
&d . , .
Ucagso pode ser explicitada da seguinte forma: como 0 ser humano é concebido por Locke

(eo
Morme J4 se pbde observar no capitulo anterior), como um ser composto de mente e de corpo,
is z , N T e . ,
g 0mo ym ger que possui duas dimensdes, uma psiquica (mente) e outra fisica (corpo), é

Drec: . ..
€150, pojs que ambas estejam funcionando comretamente de acordo com a sua predisposigdo
r

lap, . .
ra], Umg vez que ¢ exatamente isso que constitul g sua satde.

Desse modo, Jotin Locke, como era médico, concebe, pois; & saide como a concretizagio
> ’

d

0¢o qiientemente, que a felicidade nada
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eto desempenho fisico ou psiquico, afirmando, ¢

Maje . o '
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° i i da saiide mental
%Pogtq da felicidade para Locke consiste em carecer ou da saude fisica ou tal ou,

N . nio ser proprietirio da
Plor das SituagGes, de ambas, isto 6, a miséria consiste, pard Locke, em prop
> b

Ude g
fisica ou da safide mental ou de ambas.
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;ao 0 | { a() de COﬂdi OES pEIaS quais 0S8 se es
ma v alvel pe]ﬂ Cﬂaq q 1
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Na secy ;.
©¢d0 décima dos Pensamentos, percebe-se queé John Locke, a partir de conselhos

dag
03 pa
ra ~ r . . -
a preservagiio da satide fisica, introduz uma outra categoria da qual se serve para

al‘ticular
O seu pensamento educacional e pedagégico; trata-se da categoria hdbito.

fio oferece oulro perigo a ndo ser aquele que eu conhego, que é
iro] estd quente devido ao fato de correr para cima e para
baixo, sentar-se depois sobre terra fria on tmida Isto eu gaxm,li?’ assim como beber
algo frio, quando se estd quente devido a0 trabalho ou a0 exercicio, leva mais pessoas
para a sepultura do que as febres ou outras enfezr?udades~que sobrevém ordinariamente,
Tais inconvenientes sio ficeis de evitar quando ele ¢

ou qualquer coisa que €4 conhega. _ itar qu
pequeno, porque raramente esta fora de vista. E se, d~umnte a sua infincia, ele est4
constante e rigorosamente preservado de sentar-se 1o cho ou bclzcn: qualquer coisa fria
quando ele esté quente, tal proibigiio que se the faz tornar-se-4 hdbito, que o ajudard a

sob o otho de sua tutora ou de seu tutor. Isto ¢

preservar-se quando ele ndo estiver m&s

tudo o que eu penso que pode ser feito no €aso; porque, conforme aumentam os anos, a
liberdade deve vir com €les; € e grandes € muitas c0iSas ele deve ser conﬁadc_) d sua
prépria conduta, uma vez que Iem sempre se pode estar vigiando-o, exceto aquilo que
tem sido posto em sua propria mente stravés de bons pruncipios ghébltos estabelecidos,
o que é a melhor ¢ mais SCEUr coisa e, consegitentemente, aquilo com o qual se deve
ter o médximo cuidado, uma vez que, por mais que 85 méximas € regras sejam repetidas,
elas nunca sfo tdo frequientemente inculcadas, néo se havendo de esperar qualquer
resultado neste ou em outro caso, até que & prética as tenha convertido em hébitos.

(LOCKE, 2000, p. 7)

Brincar a céu aberto 1
quando ele [o jovem cavalhe;

0 habite é, para John Locke, 2 melhor forma de garantit determinado tipo de conduta por
niu, é o poder ou habilidade de fazer

parte .
do dividyo, ou seja, “o habito, como Locke o def
Y, 1976, p. 255). Isso significa
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Que . -
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portamento por ele determinado também ficard &

e éeleque concretiza 0s principios, os objetivos e os

i
Dres :
Cind; .
divel para a educagdo, uma vez qu
ssa a educagido de

0 4 roce:
%3 que se tem em mente em relagio 20 modo através do qual se p
educagdo se torna eficaz. Contudo, hi

det
Brm; ‘
"Minado individuo, ou seja, ¢ através do habito qué a

¢ apenas o instrumento da qual

Que
Se £ ~ as
frisar que o habito ndo se confunde com & educagdo, 1

eSta
CIve para concretizar a sua tarefa.
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Ainda na se¢o décima, nota-se que John Locke também faz mengfio, embora de forma
Sucinta, g respeito da liberdade, categoria essa que ja foi abordada no capitulo anterior. Mesmo
assim, essa mengdo que John Locke faz 4 liberdade ndo € arbitraria, tampouco fortuita, uma vez
que, segundo ele, pode-se estabelecer relagdo entre liberdade e habito. Conforme se pode
observar nessa sego, pode-se inferir que liberdade e hébito sdo duas coisas que estdo vinculadas
por lagos bem estreitos, uma vez que, & medida que se verifica, no individuo, a aquisi¢do e o
Cstabelecimento de habitos que nele se pretendem firmar ao longo de seu processo educacional,
Pode-se-lhe conferir o grau de liberdade correspondente. Assim, de acordo com o pensamento
educacional e pedagégico lockeano, habito e liberdade sdo grandezas diretamente proporcionais,

POI1s quanto mais o individuo tiver adquirido e estabelecido os habitos que se pretendem

imprims . ~ . , . . o
Mprimir-lhe através da educagiio, mais the sera conferida a liberdade, isto 6,

O que interessa é inculcar principios, formar hdbitos que continuarfo exercendo sen
beneficio pelo resto da vida, tende em vista um homem virtuoso e nfio escravo ou um
libertino. Que o homem tenha, desde cedo, o dominio sobre suas inclinagdes, saiba
resistir & inoportunidade do prazer ou da dor conformando-se ao que difa a razio,
fazendo destes hdbitos os verdadeiros findamentos da felicidade ¢ do bem-viver. Assim
como a educagio, todos os nossos habitos devem estar em favor de atitudes mais nobres

(LAGO, 2002, p. 98).

De acordo com o que se pode observar através desta Gltima citagdo, os habitos que
Propiciam a liberdade devem ser tio-somente aqueles que sdo fundamentados pelos principios
Postos pela razdo, pois sO assim esses mesmos habitos proporcionario ao individuo um
Comportamento digno e elevado, condizente com a virtude e que leve 3 felicidade; é por isso que
a educagio deve atuar no sentido de evitar e suprimir no individuo todos e quaisquer habitos ndo
fundamentados por principios racionais, pois tais habitos tendem a levar o individuo a ter uma

Conduta indigna e degradante, que 56 tende a mergulha-lo no vicio €, conseqiientemente, torna-lo

Miserivel.



123

Depois de discorrer sobre os habitos a serem apreendidos pelo individuo, hébitos esses
Que, em primeira instincia, referem-se ao cultivo do corpo (tais como os habitos alimentares, os
higiénicos, os desportivos, os indumentérios e 0s sonurmos), nota-se que os mesmos m como
Objetivo maximo tornar o corpo saudével e, concomitantemente, disciplinado, a fim de que possa

(s \ ~ . . . N ~ I .
bedecer a mente, ndo se constituindo aquele um obstaculo 4 educagio desta. E por isso que John

Locke abre a secdo trinta e uma de seus Pensamentos nos seguintes termos:

Depois de tomar as devidas precaugSes para conservar o corpo em forga € vigor, para
que possa ser capaz de obedecer e executar as ordens da mente, a proxima e principal
tarefa é colocar a mente reta para que em todas as ocasides ela possa estar disposta a
ndo consentir em nada exceto naquilo que possa ser adequado 4 dignidade e exceléncia

de uma criatura racional (LOCKE, 2000, p. 5).

Nessa se¢do, John Locke faz, no dambito do seu discurso, a transigdo de sua abordagem
sobre a dimensio fisica da educagio para a sua abordagem a respeito da dimensio psiquica da
Mesma, uma vez que, pelo fato de ja ter apresentado tudo aquilo que diz respeito & dimensdo
fisica da educacdo, resta-lhe, pois, tratar agora da sua dimensdo psiquica que, em linhas gerais,
Consiste na tarefa de conferir retiddo a mente, retiddo essa que consiste em dispor a mente de
modo que esta sempre considere somente aquilo que estiver de acordo com a conduta de um ser
Tacional, ou seja, a retiddo da mente significa dispé-la de forma que se oriente
incondicionalmente pela faculdade da razdo. Assim, verifica-se que o foco principal da dimensio
Psiquica da educagio ¢, segundo John Locke, a razdo, pois tal faculdade é o elemento que, em

Ultima instancia, distingue o ser humano dos demais seres, assim como o coloca em uma
t
Condi¢io mais nobre e elevada.

de colocar a mente em sintonia com a razdo, percebe-se que, para isso, é

Em se tratando
te disciplinada para obedecer a razdo, assim como ¢

Preciso criar habitos que tornem a men
Preciso criar habitos que tornem 0 COIpo obediente 2 mente. Desse modo, hé que se selecionar os
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habitos mentais que predisponham a mente & obediéncia da razdo, uma vez que nem todos os
habitos sio Uteis para formar a mente de acordo com os ditames racionais. Tal pensamento ji se
ncontra em Aristételes, j4 que, segundo ele, “tem de existir entre a razio e o habito a mais
Perfeita harmonia, pois € possivel que a razdo fracasse na tentativa de levar os homens ao mais
alto ideal de vida, e que eles também sejam conduzidos erroneamente pelos habitos”
(ARISTOTELES, 1997, p. 257). Assim, verfica-se que os Pensamentos revelam uma postura
€xtremamente confiante na capacidade que o habito tem de firmar determinado tipo de conduta
10 ser humano, isto ¢, de acordo com o que aponta Huisman, “esses Pensamentos respondem a
uma das afirmagdes do empirismo, a saber que o habito tem grande poder de modificagio dos

homens. Educar, portanto, ¢ imprimir habitos, de preferéncia bons” (HUISMAN, 2000, p. 7).

Na se¢fo trinta e duas de seus Pensamentos, John Locke insiste no fato de que a educagdo
€ o fator que faz a maior diferenga entre os seres humanos (Vide segdo primeira). Isso faz com
que a educagio seja, simultaneamente, uma tarefa de extrema magnitude e de intenso cuidado,

uma vez que ela determina os rumos da existéncia do individuo, isto é, de acordo com o que se

pode observar na referida se¢io:

Se aquilo que eu disse no comego deste discurso é verdadeiro, eu nfio dqvido de que a
diferenga a ser encontrada nas maneiras ¢ habilidades dos homens € deyxda mais 4 sua
educagiio do que a qualquer outra coisa; nds temos razdo para concluir que o grande
cuidado a ser tomado é o de formar as mentes das criangas e dar-lhes aquela preparagio
inicial que influird nelas pelo resto de suas vidas; porque, quando clas se comportarem
bem ou mal, o louvor e a culpa estarfio presentes; ¢ quando qualquer coisa for feita de
forma errada, o dito comum dir-fhes-4 que isso esté de acordo com a sua educagiio

(LOCKE, 2000, p. 15).

Nessa se¢io, John Locke apresenta duas categorias que, posteriormente, irio possibilitar-
lhe a abordagem de duas outras que, por sua vez, si0 imprescindiveis 4 compreensdo de seu

pensamento educacional e pedagdgico. Tais primeiras categorias sdo o Jouvor e a culpa. O louvor

é aquilo que o individuo ou a agao por ele praticada recebem como resultado daquilo que é digno
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de aprovagdo, assim como a culpa € aquilo que um e outra recebem como conseqiiéncia daquilo
que € digno de reprovagdo. Sendo assim, Locke j& comega a abrir 0 caminho para aquilo que, em
Se¢Oes posteriores, chamara de recompensa e punigdo, categorias essas que, segundo ele, sdo as
duas colunas que sustém a atividade educacional e pedagdgica por ele proposta, pois somente
pela recompensa o educando sera incitado a fazer o que se lhe pedir, assim como ser4 aliciado a
evitar o que se lhe ordenar devido a punigfio que possa sofrer. Além disso, observa-se que
novamente John Locke faz referéncia as diferengas entre os individuos, razio pela qual a sua

educagio tem de ser especificada de acordo com tais diferengas — caracteristica da pedagogia

moderna.

Na secio trinta e trés, Locke apresenta um outro elemento que ele considera insubstituivel
no processo educacional. Trata-se de uma categoria que, embora implicita, ¢ possivel de ser vista
nas entrelinhas desta segfio, a saber: a resignagdo. Para Locke, é essencial educar o individuo de
modo que o mesmo aprenda a resignar-se de acordo com as determinagdes da razdio, ainda que
tenha de [utar contra os seus proprios apetites e inclinagdes. Tal apologia & resignagdo possibilita

a Locke tratar de uma outra categoria, a saber: o autodominio, elemento indispensavel a todo e

qualquer cavalheiro bem-educado, pois quem ndo se domina a si mesmo ndo pode ser bem-

educado. Eis o que diz o texto da sego trinfa e tres:
siste princips te em ser capaz de resistir & fadiga, o

a forca do corpo consiste principalmente m '
ﬁzgﬁ)o ‘;grrﬁe em relzg)ﬁo a mente. E o grande principio € fandamento de toda virtude e
¢rito est4 assentado nisto: que um homem seja capaz de negar-se a si mesmo em
m1 fo 20S SeUs proprios descjos, de contrarar as suas préprms mclma<;6<‘:s e
relago 5o determina como o methor, ainda que o apetite o

i i ilo que a raz
simplesmente seglur aqx.n q
incline para o outro caminho (LOCKE, 2000, p. 15).

N 50 trinta € quatro, Locke apresenta, 20 mesmo tempo, o seu repudio a certas
a secd »

s seus filhos, servindo-se do exemplo de tais

atitudes tomadas por certos pais em relagdo ao
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atitudes para introduzir uma outra categoria de seu pensamento educacional e pedagégico; trata-
se da categoria disciplina. A disciplina é, para Locke, imprescindivel no processo educativo, j&
que, sem ela, ndo se chegam aos resultados almejados pela educagio, pois é através dela que o
educando apreende os habitos que o norteiam para a obediéncia aos principios racionais, ou seja,
assim como se orienta a mente do educando para a obediéncia da razio através do habito, a
disciplina orienta a mente do educando para o cumprimento do habito. Assim, “a esséncia do
conceito disciplinar de educagdo pode ser dada em poucas palavras: o fator importante e
determinante na educagio é mais o processo de ensino do que a coisa aprendida” (MONROE,

1977, p. 231-232). As afirmagdes feitas ao longo deste paragrafo podem ser corroboradas com o

texto da referida segio:

O grande erro que eu tenho observado no modo como as pessoas educam seus filhos é
que elas ndo tém tomado cuidado o bastante na devida ocasidio; que consiste em nio
fazer a mente obediente & disciplina e aplicar-se 4 razfio quando se esté na idade em que
sdo mais ternos ¢ mais flexiveis. Os pais, sendo sabiamente ordenados pela natureza
para amar seus filhos, s3o muito aptos, entretanto, s¢ a razdo ndo moderar a sua afeigio
tdo forte, deixardo que ela se transforme em uma ternura cega. Amam a seus filhos, e
esse ¢ seu dever; todavia, freqitentemente amam os seus defeitos também. Dizem que
niio se deve contrariar os filhos. E preciso deixé-los fazer a sua vontade totalmente; e,
como ndo sdo capazes de grandes vicios em sua infincia, seus pais pensam que podem
tolerar sem grande perigo suas irregularidades e converter em jogo a bela perversidade
que pensam muito adequada para a idade da inocéncia. Porém, a um pai inconsciente
que ndo queria castigar seu filho por uma (ravessura perversa, mas queria perdoar-lhe
isso, dizendo que era uma coisa pequena, Solon repreendeu-o, replicando que seria uma
coisa pequena, mas que o hébito seria uma grande coisa (LOCKE, 2000, p.15).

Apés insistir veementemente no fato de que é preciso educar o individuo de modo que o
‘ mesmo se habitue gradativamente a submeter a sua vontade a razdo, pois “a falta ndo ¢ ter
desejos apropriados aos gastos e as idéias de cada idade; a falta é ndo saber submeter tais desejos
as regras e as restrigdes da raziio” (LOCKE, 2000, p. 16), Locke estabelece que o mérito ndo
consiste em nio ser atormentado pelos apetites, paixdes ou inclinagdes, mas sim em sobrepuja-los

através do exercicio da razdo, uma vez que, em se exercendo a faculdade racional, o individuo

governar-se-4 a si mesmo, isto é, o autodominio, ao qual ja se fez mengdo, consiste, segundo
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Locke, em saber governar-se a si mesmo através da razio, ja que “aquele que ndo contraiu o
habito de A razd 1 j
submeter sua vontade a razdo dos demais quando era Jovem, terd grande dificuldade em

submeter-se & sua propria razio quando tiver a idade de fazer uso dela” (L.OCKE, 2000, p. 16).

Na segio trinta e oito, Locke faz uma abordagem a respeito de uma outra categoria que
articula o seu pensamento educacional e pedagégico; trata-se da categoria virtude, “Para Locke,
ndo ha divida de que o fundamento de toda a virtude e exceléncia estd na capacidade de
Tenunciar a satisfagiio dos nossos desejos, quando néo justificados pela razio” (MARZ, 1987, p.

71). Isso significa que a defini¢io que Locke apresenta para a virtude nessa segio consiste na
capacidade do individuo de resignar-se a si mesmo no tocante a satisfagiio dos préprios desejos,

Ou seja, a virtude € o habito que se adquire para estar sempre e incondicionalmente submisso

aquilo que a lei da razdo determinar.

Parece-me evidente que o principio de toda virtude ¢ de toda exceléncia consiste no
poder de recusarmos a nés mesimos a satisfagio de nossos proprios desejos quando a
razfio ndo os autorizar, Tal poder ha de ser adquirido e desenvolvido pelo hdbito e fuz-
se facil ¢ familiar por uma pratica tempord. Se, ent#o, eu devesse ser escutado, eu diria
que, a0 contrério do método ordinério [isto ¢, a forma de educar mais difundida no
tempo de John Locke], as criangas deveriam ser habituadas a submeter os seus proprios
desejos, bem como prescindir de seus caprichos desde os seus bergos (LOCKE,

2000, p. 17-18).

Tal concepgiio a respeito da virtude ndo € originalidade lockeana, uma vez que ja se

encontra em outros autores mais antigos, tais como Aristoteles (384-322 a.C.). Segundo o

Estagirita,
A exceléncia moral [isto &, a virtude], entdo, ¢ uma disposi¢do [isto ¢, um hébito] da
alma relacionada com a escolha de agdes e emogdes, disposigiio esta consistente num
meio termo (o meio termo relativo a nés) detemzinadp pe}a razfio (a razfio gragas & qual
um homem dotado de discernimento o determinaria). Trata-sc dec um estado
intermedidrio, porque nas vérias formas de deficiéncia moral fou seja, nos vicios] hd
falta ou excesso do que é conveniente tanto nas emogdes quanto nas agdes, enquanto a
exceléncia moral encontra e prefere o meio termo. Logo, a respeito do que ela ¢, ou
seja, a definigho que expressa a sua esséncia, a exceléncia moral ¢ wmn meio termo, mas
com referéncia ao que ¢ melhor ¢ conforme ao bem ela é um extremo
(ARISTOTELES, 1992, p. 42).
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Desse modo, pode-se notar que, no tocante a concepgio de virtude, ha diferengas entre
Aristételes e John Locke, uma vez que o primeiro fundamenta a sua concepgiio de virtude sobre o
principio do meio tetmo ou da justa medida, a0 passo que o segundo fundamenta a sua concepgio
de virtude sobre o principio da resignagio ou da recusa. Além disso, Aristoteles concebe a virtude
nio somente como algo moral, mas também como algo intelectual (algo que ja néo se encontra

em John Locke, para o qual a virtude é algo essencialmente moral), razdo pela qual classifica as

virtudes em dianoéticas (intelectuais) e éticas (morais);

pois dizemos que certas formas de exceléncia [virtude] sdo intelectuais e outras siio
morais (a sabedoria, a inteligéneia ¢ o discernimento, por exemplo, sio formas de
exceléncia intelectual, e a liberalidade e a moderago, por exemplo, sfio formas de

exceléncia moral) (ARISTOTELES, 1992, p. 33).

Em contrapartida, verifica-se que as concepgdes aristotélica e lockeana a respeito da
virtude tém aspectos comuns, uma vez que ambas pressupdem o primado da raziio, ou seja, tanto
para Aristételes quanto para John Locke a virtude é algo determinado pela razdo. Ademais,
ambos estio de acordo no tocante ao fato de que a virtude é algo que se adquire através do habito,

isto ¢, Arist6teles e John Locke defendem a tese de que € preciso criar no individuo a disposigdo

Para que o mesmo que se tome virtuoso.

Na secdo cinqiienta e seis, John Locke apresenta a sua defini¢iio a respeito de duas

categorias de seu pensamento educacional e pedagégico, categorias essas que ndo poderiam ser

olvidadas em um estudo que vise & abordagem sobre as idéias educacionais e pedagogicas

lockeanas, sob pena de tornar-se impossivel compreendé-las de forma mais sistematica; trata-se
das seguintes categonias: recompensa ¢ punigdo. A recompensa é entendida por John Locke como
algo que o educando deve receber como forma de incentivar a conduta que o educador deseja que
o que se aplica ao educando em virtude do fato de o mesmo

tenha, assim como a punigio é alg
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desviar-se daquilo que lhe foi designado pelo seu educador. Desse modo, € preciso que o
educador faga o educando compreender que tudo aquilo que este fizer tera conseqiiéncias; tais
conseqiiéncias consistem em recompensa-lo ou puni-lo de acordo com o seu mérito ou demérito.
Todavia, h4 que se frisar que John Locke procura deixar bem claro e preciso de que recompensa e
punigio esta falando, pois, ao contrario do que geralmente se praticava em sua época, ele nio
defendia a recompensa ou a punigdo aplicadas ao educando sem que o mesmo nido soubesse os

seus motivos; ao contrario: John Locke estabelece que tanto a recompensa quanto a puni¢do

devem ser executadas com plena consciéncia por parte do educando, isto é, o educando deve

saber porque estd sendo recompensado ou punido. Além disso, John Locke € contra o uso

freqiiente de castigos corporais — outro elemento proprio da pedagogia modema —, uma vez que

0s mesmos sdo, segundo seu pensamento, muito mais nocivos do que Uteis a0 processo

educativo, ou seja,

Quanto aos castigos, Locke acha que devem ser aplicados com moderagdo, ¢ 5O em
dltimo caso dever-se-ia empregar o chicote, j4 que os castigos corporais sio a pior
espécie de corregdo. Ele acha que os meninos devem ter diante dos othos os bons
exemplos dos pais, dos empregados e dos adultos, € ndio devem ser levados a agir bem
pelo desejo de recompensa ou temor do castigo, mas s pelo sentimento de honra e
receio da infimia, pelo gosto do louvor e temor da censura (NUNES, 1981, p. 90).

A fim de confirmar o que se tem explanado ao longo deste paragrafo, nada melhor do que

0 texto da supracitada se¢ao:
¢ vos servirdio para manter em ordem

inta ¢ de tal forga que, quando
tuem uma vez, a tarefa, penso e, estara feita ¢ a dificuldade estard
infimia séio, e todos 0s outros, os mais poderosos incentivos para
Se conseguirdes inspirar aos vossos filhos o
amor ao crédito e o temor da vergonha e da infamia, vos tereis estabelecido em sua
mente os verdadeiros principios que constantemente os colocardo dispostos ao bem.
Porém, poderia ser perguntado: como serd feito isso? Eu cpn['csso que, & primeira vista,
jsso ndo parece isento de dificuldade; porém, mesmo assim eu penso que vale a pena
buscar nosso modo de encontrar oS meios (e pratica-los, depois de encontrados) para

consegui-lo, 0 que U consi

22).

As recompensas € as punigdes, por conseguinte, qu
tureza muito dist

vossos filhos, sdo de uma na

conseguirmos que &
acabada. A honra € 2 :
a mente, quando se fazem senir uma vez.

dero o grande segredo da educagfio (LOCKE, 2000, p.
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Na segdo setenta e uma, John Locke aborda uma categoria que, no dmbito de seu
pensamento educacional e pedagégico, constitui fator imprescindivel i concretizagdo do processo
educativo por ele preconizado, uma vez que, sem tal categoria, 0 educador ndo tera condigdes de
fazer com que o educando tenha motivos para executar o que aquele lhe ordenar; trata-se da
categoria exemplo. O exemplo é aquilo que é apresentado ao educando como atitude a ser tomada
diante de determinada circunstincia, ou seja, o exemplo é o modelo daquilo que deve ser feito ou
evitado. Assim, Locke propde que, ao invés de sobrecarregar a meméoria do educando com uma
infinidade de regras (que podem ser facilmente esquecidas devido ao seu volume acumulado na
meméria), que sejam apresentados a0 educando, em primeira instincia, os exemplos referentes as
mesmas, a fim de que as regras que se pretendem inculcar-lhe sejam assimiladas com maior
facilidade e tenham maior consisténcia para ndo serem esquecidas. Além disso, percebe-se que

John Locke novamente chama a atengdo para o fato de que ¢ preciso considerar a crianga em si

mesma e nio apenas como um adulto em miniatura, o que o vincula ainda mais & pedagogia

moderna.
Tendo considerado como ¢ grande a influéneia da companhia, € como todos nos
estamos dispostos, especialmente as criangas, 4 imitagio, eu devo aqui tomar a
liberdade de fazer com que 0s pais pensem que, para conseguir de seu filho o respeilo
para consigo e para com suas ordens, devem os mesmos professar grande reveréncia
para com ele. Maxima debetur pueris reverentia [deve-se ter para com o3 meninos a
méxima reveréncia — frase atribuida a0 poeta latino Juvenal]. Vos nada deveis fazer
diante dele que ndo quereis que faga por imitagdo. Se vos fizerdes alguma coisa que
considerais nele uma falta, podeis ter a scgurancd de que ele se justificard com 0 vosso
exemplo; € justificar-se-4 tio bem que VoS serd dificil conseguir corrigi-lo neste ponto
por meios eficazes. Se vbs o castigais por uma ag8o que ele mesmo vos viu praticar, nflo
espeteis que ele tomard vossa severidade como uma prova de vossa temura e de vosso
cuidado que pondes em corrigir-lhe os defeitos. Niio, ele ndo verd nisso senfo um efeito

do mau humor e da autoridade arbitrdria do pai, o qual, sem qualquer fundamento, nega
ede a si mesmo. E se pretendeis

a seus filhos as liberdades e os prazeres que conc
reivindicar para vOs Iesmos tais liberdades, como um privilégio que perlence apenas 3
idade madura e ao qual ndo deve aspirar 0 menino, nio fazeis sendo unir nova for¢a ao
exemplo e recomendar a aglio de maneira mais dolorosa para ele. Porque devels sempre

recordar que 0$ meninos desejam ser homens muito antes do que se pensa; ¢ desejam
e ou facilidade, mas porque sfo uma marca ou

usar calgas, ndo por causa de ser cort . :
ue eu tenho dito a respeito da conduta do pai perante

asso em diregio a virilidade. O q
se a todos aqueles que t€m autoridade sobre os meninos, ou

1gum respeito (LOCKE, 2000, p. 32).

o filho, deve estender-
aqueles a quem podem professar a
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John Locke, pelo fato de ser um defensor arduo da educacio individual, também teoriza a

respeito do modelo de preceptor que julga necessario para atender as exigéncias de tal educagio

Sendo 0 homem virtuoso, o fim witimo da educagdo, a virtude, inica coisa dificil e
essencial, entende que a educagio deve ser de carater privado. Acredita valer mais os
riscos da educagio doméstica que os da publica. Dessa forma, Locke atenta a
necessidade de saber escolher o preceptor, uma vez que estard em contato direto com a

crianga (LAGO, 2002, p. 101).

Sendo, pois, 0 preceptor uma outra categoria que articula o pensamento educacional e
Pedagégico lockeano, ha que se explicitar 0 modo pelo qual John Locke concebe o petfil do

Preceptor por ele almejado. Nas segdes oitenta e nove e noventa e trés, pode-se encontrar, de

Maneira sucinta, a concepgdo lockeana sobre o preceptor. Ei-las:

Do mesmo modo que 0 exemplo do pai deve ensinar o filho a respeitar seu preceptor,
do mesmo modo o exemplo deste deve estimular o menino ds agBes cujo habito
pretende inculcar-the. Sua conduta nfo deve desmentir jamais seus preceitos, a menos
que queira perverté-lo. Ndo servird de nada que o preceptor lhe fale da necessidade de
reprimir as paixdes, se ele mesmo se abandona a alguma delas; e em vdo procurard
reformar um vicio ou uma inconveniéneia de seu discipulo, se ele o permite a si mesmo.
Os maus exemplos se seguem mais seguramente que as boas maximas. O preceptor
deve, pois, proteger com cuidado seu aluno contra a influéneia dos maus exemplos [...]

(LOCKE, 2000, p. 89)

[...] Para formar um jovem cavalbeiro como se deve, ¢ necessdrio que o preceptor seja :
um homem bem educado; que conhega os modos de conduta e as maneiras de civilidade
em todos os tipos de pessoas, tempos e lugares; que mantenha o seu discipulo, assim

que a idade o requeira, observar isso constantemente. Esta ¢ uma arte que ndo se pode

aprender nem ensinar através dos livros. Nada pode prgporplonar-lhe sendo as boas

companhias e a sua observagiio ao mesmo tempo. [...J a ciéncia [...] se ndio the for bc_:m

proporcionada, far-lhe-4 mais impertinente ¢ intoleravel no trato. A educagiio ¢ aquilo

que dé brilho as outras qualidades e faz com que elas the sejam Uteis, proporcionando-

the a estima e benevoléncia daqueles que o rodeiam. Sem a boa educagfo, todas as

demais qualidades ndo conseguem senfio fazé-lo passar por um homem orgulhoso,

pedante, vio e tolo (LOCKE, 2000, p. 41).

De acordo com as supracitadas seges, verifica-se que John Locke concebe o preceptor

mais como um ser humano de moral do que como um ser humano de ciéncia, uma vez que, para

ele, a educagdo moral tem primazia sobre a educagdo intelectual. Isso ndo significa que o
?
ulo a educagdo intelectual; ao contrario; deve oferecé-

Preceptor nio precise oferecer ao seu discip
jada a : i bém a mais trabalhosa). Desse
la, mas associada & educagdo moral, que € a mais elevada (e tam )
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modo, o preceptor deve ser muito mais um ser humano de exemplos do que de discursos, isto ¢, o
>
Preceptor deve estar muito mais preocupado em educar através das suas atitudes do que através

de seus palavreados, pois, em se tratando do processo educativo, os exemplos sdo bem mais

consistentes do que as palavras.

Uma vez esbogando a sua concepgdo de preceptor, John Locke parte para a consideragio a
respeito de uma outra categoria de seu pensamento educacional e pedagégico; trata-se da
Categoria temperamento. Devido & sua experiéncia como preceptor, Locke pdde averiguar que os
educandos possuem diversos tipos de temperamento — isto é, os individuos sio diferentes —, razio
pela qual é preciso que o educador tenha isso em mente a fim de que a tarefa educativa seja
levada a bom termo. Desse modo, poder-se-ia indagar: qual a concepgdo que John Locke
apresenta para o temperamento? Em resposta a tal questdo, nota-se que o mesmo ndo apresenta,
de punho préprio, uma defini¢do acerca do temperamento; contudo, é possivel inferir em seus
Pensamentos que o temperamento estd ai definido implicitamente como o conjunto das
tendéncias que o individuo tem, desde o seu nascimento, para se comportar de determinada
maneira; isso significa que, para John Locke, o individuo é predisposto, naturalmente, a
comportar-se desta ou daquela forma; porém, isso ndo significa que o temperamento ndo possa
ser moldado, uma vez que Locke estabelece que, através da educagio, consegue-se modificar o
temperamento do individuo imprimindo-lhe habitos. Assim, a necessidade de conhecer-se o
temperamento do individuo decorre do fato de que, para o educador exercer a sua tarefa

eficazmente. deve conhecer o temperamento do educando, pois isso lhe proporcionara quais os
b

habitos a serem selecionados para serem impressos nele, habitos esses que devem ter como
objetivo supremo e absoluto fazer com que 0 mesmo exerea o seu papel de ser racional; afinal, a

educagdo nio deve ser, para Locke, outra atividade a ndo ser aquela que possibilite a construgio
b
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do uso da razdo por parte do individuo, constru¢io essa que se inicia prestando-se atencdo a

crianga desde os seus primérdios, o que revela a influéncia de Michel Eyquem, Senhor de
Montaigne (1533-1 592) sobre John Locke, para o qual a observagio da crianga é o guia da tarefa

educativa. Eis o que escreve John Locke na se¢io cento e uma de seus Pensamentos:

Comegai, portanto, desde muito cedo a observar o temperamento de vosso filho; ¢ isso
quando €le estiver mais abandonado a si mesmo em seus jogos e quando se¢ julgar longe
de vossa vista. Indagai quais sfo suas paixdes dominantes, seus gostos favoritos; se ¢
feroz ou doce, atrevido ou timido, compassivo ou cruel, aberto ou reservado etc, Com
efeito, segundo aquilo que difiram suas inclinagdes, deverfio diferir também vossos
métodos e vossa autoridade deve, de certa maneira, ajustar-se a tais inclinagdes para
influir de diferentes maneiras em sua mente. Ndo se trata de proceder segundo regras
fixas com tais tendéncias relativas, com tais disposi¢des predominantes, nem ataca-las
de frente, principalmente as que sfo mais doces ou moderadas e que derivam do temor,
de uma espécie de debilidade da mente. Podem, pois, ser corrigidas através da arte ¢
direcionadas para bons propositos, Porém, fagais o que fagais, tende a seguranga de que
a mente inclinar-se-2 sempre para o lado que a natureza primeiramente dispos; e, se
observais atentamente o cardter do menino em suas primeiras agdes na vida, podereis

logo adivinhar para quais lados se inclinam seus pensamentos, quais sfo seus pontos de
vista, inclusive mais tarde, depois que jé se tiver tornado um homem, ocultar os seus

destgnios e empregar os vérios meios para consegui-los (LOCKE, 2000, p. 49).
Pelo fato de John Locke nio se esquivar da tarefa de educar o individuo também segundo
critérios religiosos, uma vez que concebe a divindade como o fundamento daquilo que ¢ mais

caro ao seu pensamento educacional e pedagégico (ou seja, a virtude), percebe-se que a crenga na
divindade é introduzida em seus Pensamentos como um ingrediente que deve ser utilizado para

que o educando possa ter o exemplo supremo € absoluto da virtude. Isso significa que Locke

preconiza que deve ser ensinada ao educando a crenga em Deus que leve em consideragio a Sua

correta concepgdo, crenga essa que ndo leve ao ateismo, ao proselitismo, ao fanatismo, ao
7

irracionalismo e & superstigio, mas sim uma crenga sadia, liicida e racional, que faga com que o
como o ser virtuoso por exceléncia. Além disso, Locke também procura

individuo conceba Deus
snecessarias a respeito de Deus, como, por

fazer com que se evite ensinar ao individuo coisas de
eito de Sua Esséncia e de Seu Ser, uma vez que isso, assim se pode

exemplo, lucubragdes a resp

por ele proposta ndo tem como objetivo

inferir, é tarefa relegada aos tedlogos e a educagdo
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formar um tedlogo profissional, mas sim um Jovem cavalheiro que acredite em Deus,
reconhecendo-Lhe a providéncia e tributando-Lhe amor, respeito e gratiddo, o que aproxima,

pois, John Locke do deismo. Eis como Locke se expressa na se¢io cento e trinta e seis:

Como seu fundamento [ou seja, como fundamento da virtude], é mister, desde muito
cedo, imprimir na mente do menino uma nogio verdadeira de Deus, apresentando-the
como o Ser Independente e Supremo, Autor e Criador de todas as coisas, de quem
recebemos o nosso bem, Aquele que nos ama ¢ que nos dé todas as coisas. Ii, por
conseguinte, inspirareis a0 menino o amor e o respeito a0 Ser Supremo, Isto bastard
para comegar sem que seja necessdrio dar-lhe a este propdsito explicagdes mais amplas.
E temivel, com efeito, se lhe falamos demasiado cedo a respeilo das existéneias
espirituais, ¢ se nos esforgamos fora de propésito em fazer-lhe compreender a
incompreensivel natureza do Ser Infinito, que enchamos a sua mente de idéias falsas ou
Ihe perturbemos com nogdes ininteligiveis. Contentemo-nos em ter ocasio de dizer-lhe
que Deus fez ¢ governa tudo aquilo que existe, que Ele ouve e vé& tudo, e que enche de
toda espécie de bens aqueles que O amam e Lhe obedecem. Uma vez que tenhais

ensinado o vosso filho a conceber de Deus esta idéia, vé-lo-eis formar por si mesmo /
bem rdpido outras idéias sobre Sua natureza. Se essas idéias encerram alguns erros,
apressai-vos em retificd-los. E eu penso que valeria muito mais, em geral, que os
homens se detivessem nesta nogdo de Deus, sem serem demasiado curiosos para
perscrutar suas idéias & respeito da natureza de um Ser cuja natureza incompreensivel
todos devem reconhecer. Porém, hd muitas pessoas que, nfo tendo bastante forga para
distinguir o que podem e o que nfio podem conhecer, langam-se & superstigio ou ao
ateismo, t#o rapido fazendo Deus 4 sua imagem, tdo répido (por ndo poder formar uma
idéia d’Ele) niio o admitindo em absoluto. Estou disposto a crer que se habituem os
meninos a realizar regularmente, pela manhi e a tarde, atos de devogdo a Deus, como
seu Criador, Preservador ¢ Benfeitor, através de uma oragio de forma curta ¢ simples,
apropriada 4 sua idade e 4 sua inteligéneia, o que serd muito mais itil para eles em
religifio, conhecimento e virtude do que distrair seus pensamentos com cCuriosas
investigacdes sobre sua inescrutével esséncia e ser (LOCKE, 2000, p. 67).

Estabelecendo, pois, a importincia de ensinar ao educando a crenga em Deus, por ser Este
o principio da virtude, John Locke passa a considerar, de modo particular, aquela virtude que,
segundo ele, é extremamente imprescindivel & educagio do jovem cavalheiro, razdo pela qual ela
é especialmente abordada na segdo cento e quarenta dos Pensamentos; trata-se, assim, de uma
outra categoria de seu pensamento educacional e pedagégico: a prudéncia. John Locke nio tem
uma defini¢do especial a respeito da prudéncia; isso tanto ¢é verdade que ele a toma da mesma
forma como era entendida popularmente em sua época. De qualquer forma, isso ndo desqualifica
o pensamento educacional pedagdgico lockeano, uma vez que 0 mesmo postula que o ensino da

prudéncia, desde a mais tenra idade, cria condi¢des para afastar o educando de vicios, tais como a
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astucia (considerada por Locke como uma debilidade da inteligéncia), a hipocrisia e a
mesquinhez, fazendo, pois, com que esse mesmo individuo seja uma pessoa integra, veraz e

nobre, pois tais atributos convém a um cavalheiro. Além disso, John Locke também defende que
0 ensino da prudéncia também cria condigdes para que o individuo seja bem aceito na sociedade

na qual esta inserido e da qual faz parte. Eis como John Locke discorre acerca da prudéncia:

Chamo prudéncia, em seu sentido popular, & qualidade de um homem que conduz no
mundo seus assunios com habilidade ¢ previso. Isto é efeito de um bom temperamento
natural, da aplicagio da mente e, sobretudo, da experiéncia; estd, pois, fora do alcance
das criangas. Desde tal ponto de vista, 0 melhor que se pode fazer ¢ impedi-los de usar a
asticia. A asticia, com efeito, ainda quando imite a prudéncia, estd tdo distante dela
quanto possivel; como o macaco, que se parece com 0 homem, mas privado do que
faria dele realmente um homem, serve-lhe somente como um modelo mais feio. A
astiicia ndo ¢ sendo uma insuficiéneia de inteligéneia, nfo podendo alcangar seu fim
pelo caminho certo, aspira a alcangd-lo pela hipocrisia e por uma dissimulagiio; e o pior
¢ que tais artificios ndo servem mais do que uma vez; nfio podem sendio prejudicar se se
thes acorrer novamente. Nunca se fez uma envoltura fina o bastante para que se pudesse
cobrir-se a si mesma, nada ¢ bastante sagaz para dissimular o que §&; ¢ uma vez que é
reconhecido como tal, todos ¢ olham e desconfiam dele. O mundo inteiro une-se com
entusiasmo para combaté-lo ¢ descobri-lo, a0 passo que o homem franco, honrado ¢
prudente nfo enconfra sendo pessoas dispostas a caminhar com ele, e vai direto ao seu
fim. Habituar a um menino a ter nogdes exatas sobre estas coisas, ¢ a nfo dar-se por
satisfeito enquanto nfo as tiver; educar sua mente nos pensamentos grandes € nobres;
pd-lo em guarda contra a falsidade e contra a astiicia, que vai sempre mesclada de
alguns graus de falsidade, tal é a melhor preparagdo para a prudéncia. O resto, que se
aprende com o tempo, pela experiéneia, pela observagiio, pela companhia dos homens,
pelo conhecimento de seus temperamentos e de seus desfgnios, ndo se pode esperar da
ignoréncia e do aturdimento dos meninos, nem do calor irreflexivo e fogoso dos jovens.
Tudo aquilo que se pode fazer antes da maturidade, desde o ponto de vista desta
virtude, é acostumar os meninos a ser francos e sinceros, a submeter-se 4 razio ¢ a

refletir sobre suas proprias agdes (LOCKE, 2000, p. 69).

Uma vez discorrendo sobre o fato de a prudéncia ser indispensével a educagio do jovem

cavalheiro, John Locke passa a abordagem a respeito de uma outra categoria de seu pensamento

educacional e pedagogico; trata-se disto: boas maneiras ou civilidade. “Locke di muita

importancia, e com razdo, as boas maneiras, hoje tio pouco consideradas na educagio. Como tal
t4

entende ndo apenas a urbanidade, mas em geral a conduta social inteira, a conversagéio, a ateng¢do
a0s outros. a tolerincia, etc” (LUZURIAGA, 1972, p. 146). Isso significa que John Locke

concebe as boas maneiras como um conjunto de comportamentos que 0 educando tem de
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aprender para externar perante a sociedade tudo aquilo que tem aprendido em seu processo
educacional, ou seja, as boas maneiras constituem a manifestagio mais imediata do tipo de
educagio que o jovem cavalheiro recebeu, constituindo-se, desse modo, em elemento primordial
bara fazer com que o educando seja bem integrado socialmente, relacionando-se bem com os
demais individuos. John Locke oferece uma concepgdo de carater mais negativo a respeito da

cwvilidade, isto é , ele ndo discorre muito a respeito do que € a civilidade, mas insiste muito em

demonstrar o que ndo é a civilidade.
Distinguirei quatro defeitos que sfo os mais diretamente contrédrios & civilidade, que é a
primeira ¢ a mais atrativa de todas as virtudes sociais. De um destes quatro defeitos
deriva-se ordinariamente a incivilidade. Eu os exporei aqui a fim de que os meninos
sejam preservados, ou ao menos libertados de sua mé influéncia:

I. O primeiro € uma rudeza natural que faz wn homem sem complacéneia para com
os demais homens, prescindindo de suas inclinagdes, de seus temperamentos ou de

sua condi¢do. [...]
2. Um segundo defeito ¢ o menosprezo, a falta de respeito que se descobre em seus
olhares, em suas conversagdes ou em seus gestos e que, de qualquer parte que

proceda, sempre ¢ desagradéavel. [...]
O espirito critico, a disposi¢do de encontrar falhas nas demais pessoas, estd em

oposigio direta 4 civilidade. [...]
O desejo de disputar ¢ também um defeito contrdrio 4 civilidade, nio somente

4.
porque freqiientemente produz inconvenientes e provocagdes através de expressOes
¢ de condutas, mas porque isso é uma acusagio ticita e uma reprovago de algum
tipo de incivilidade percebida naqueles com os quais estamos irritados. [...]

[...] Hé outra falta contra as boas maneiras, que € a de ser demasiado cerimonioso e
obstinado em impor a certas pessoas homenagens que ndo lthes sio devidas e que nfio

podem aceitar sem loucura ou vergonha (LOCKE, 2000, p. 70-72).

Ao dar por encerradas suas considerages a respeito das boas maneiras, Locke passa a
tecer suas abordagens sobre aquela categoria de seu pensamento educacional e pedagégico que
ele deixa para considerar nas partes finais de seus Pensamentos, trata-se disto: instrugdo. Embora
John Locke fosse um homem extremamente dado & erudigdo, ele concebe que a instrugdo € aquilo
que deve vir por tltimo em se tratando de educar o jovem cavalheiro, uma vez que a instrugio

pressupde uma formagdo moral sem a qual o seu significado e o seu valor perder-se-iam, isto €,

de acordo com John Locke, a instrugdo ndo € a {inica nem a mais importante parte da educagdo,
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uma vez que consiste somente na transmissio de um ou de varios conjuntos de saberes cujo

Intuito restringe-se & formagdo intelectnal do individuo, formagdo essa que tem significado e

valor apenas se vier precedida de uma formagdo moral fundada sobre o inabaldvel alicerce da
Tazao. Nas se¢des cento ¢ quarenta e sete e cento e quarenta e oito, John Locke tece o seu

discurso apologético em relagdo & primazia da formagio moral (cujo escopo € a virtude) em

relagdo a formagio intelectual (cujo escopo é a instrugio):

Vbs vos admireis, talvez, que eu trate da instrugfio em tltimo lugar, sobretndo se eu vos
digo que € a que trato com menor extensdo. Isto pode parecer estranho na boca de um
homem de estudo; e o paradoxo faz-se maior pelo fato de que a instruglio ¢
ordinariamente o assunto principal, quando nfio o tnice, que se tem em conta quando se
fala de educagfio. Quando considero que esforgo se consagra a um pouco de latim ¢ de
8rego, quantos anos se¢ empregam em tal trabatho, quanto barutho se faz e quanta
atividade se emprega para um resultado nulo, nfio posso deixar de pensar que os
proprios pais vivem ainda sob o temor da vara do mestre-escola e que o latego continua
sendo a seus olhos o unico instrumento da educagdo, cujo tinico objetivo seria a

aquisi¢io de uma ou duas linguas. [...]
A leitura, a escrita, a instrugdo, tudo isso eu acredito necessério; porém, ndo creio que

seja a parte principal da educagfo. Imagino que tomarfeis por louco alguém que ndo
estimasse infinitamente mais a um homem virtuoso ¢ prudente do que um grande
homem de escola. Ndo € que, a meu entender, ndo seja & instrugdo um grande socorro
para as mentes bem dispostas para fazé-las discretqs e v_irtuosag; porém, 4 meu juizo, é
preciso reconhecer também que nas mentes cuja disposi¢do seja pior, ndo serve sendo
para fazé-las mais débeis ou piores. Digo isso porque quando chegar o dia em que,
preocupados com a educagio de vosso filho, busqueis um mestre-escola ou um
preceptor, ndo penseis somente, como € costume, em latim ¢ em logica. A Instrugfio ¢
necessdria, porém, nfo se deve colocar'senﬁ_o em s,egundo lqgar, como um meio de
adquirir qualidades mais elevadas. Buscai, pois, alguém que saiba formar dlwmtmcnte
as maneiras de seu discipulo; ponde, pois, V0SSO filho em tais mios para que possais, na
medida do possivel, garantir sua inocéncia, desenvolver ¢ .alhmentar ’sqas boas
inclinages, corrigir docemente e curar os males ¢ fa:zex'-lhg adquirir bons ?abxtos. Este
¢ o ponto importante. Uma vez que se tenha conseguido, a instruglio pode ser adquirida
em troca e, a meu juizo, por métodos ficeis de serem pensados (LOCKE, 2000, p.

74).
Uma vez fazendo-se uma abordagem sobre as categorias basilares do pensamento

educacional e pedagdgico lockeano, bem como a analise de algumas segdes de seus Pensamentos,
ais conceitos dos quais John Locke se serviu

acredita-se ter-se feito uma estruturagdo dos princip
Para construir o seu pensamento, estruturagdo essa que espera contribuir para se fazer um
ckeanas de forma mais clara e precisa. Além

. Lo Soicas lo
histérico das idéias educacionais e pedagogicas
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disso, espera-se que tal estruturagdo sirva de interlocugo para compreender a heranga de Locke,

bem como o seu legado.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Em se tratando de tecer algumas consideracdes finais a respeito deste estudo cujo €scopo
¢ fazer um histérico do pensamento educacional e pedagégico lockeano, & luz do métoda
dialético e sob o enfoque da histéria das idéias pedagégicas, nota-se que John Locke, ao elaborar
0s seus Pensamentos, fé-lo a partir de concepgdes anteriormente postas e desenvolvidas em
outras obras suas de publicagio anterior, principalmente o Ensaio e os Tratados. Isso significa
que, no dmbito da obra lockeana, os Pensamentos constituem uma obra na qual John Locke
aplica o seu pensamento epistemoldgico e politico & educagdio e a pedagogia, razdo pela qual a

sua plena compreensdo ndo pode estar desvinculada da plena compreensio do Ensaio e dos

Tratados. Ademais,

para compreender bem a mensagem de John Locke, e sua importincia como educador,
devemos, bem em primeiro lugar, lembrar-nos de que ele pertence, essencialmente, a
seu século, a esse século XVII de Descartes, de Bacon, de Hobbes, a esse séeulo
racionalista sempre cuidoso de evidéncia demonstrativa submetida ao consentimenio de
cada consciéneia individual. Locke busca a verdade através de tudo e toma por guia
tnico a razfo. Renunciemos, diz, is vis pesquisas transcendentes, a todas essas esléreis
disputas metafisicas sobre & alma, as substéncias, as causas, € o resto. Saibamos
contentar-nos com estudar o acessivel, por limitado que seja. Examinemos as operagdes
efetivas, o trabalho real, cotidiano, de nosso entendimento, com o fim de por ele regular
nossa conduta, Nossas faculdades humanas sdo proporcionadas a nossas necessidades
naturais. Cumpre considerar todo a priori como existente e, alids, como supérfluo. O
espirito € uma tabula rasa. Antes de exercer-se, nada ¢, nada sabe. Deve aprender tudo,
tudo adquirir e formar-se sensivelmente, Sem outro SOCOITO, NEM OULKY rECUISO, Senio a
propria experiéncia, A arte de pensar em nada difere da arte de viver (CHATEAU,

1978, p. 134).

Verifica-se que, no Ensaio, John Locke constroi a sua teoria do conhecimento, segundo a

a-se na experiéncia, razio pela qual se enquadra na corrente filosofica do

qual o mesmo fund
ria da ciéncia, teoria essa que concebe a

empirismo; a partir de tal teoria, Locke constroi uma teo

ciéncia como o tipo de saber que 0 entendimento humano é capaz de alcangar:
Tudo que pode cair ao alcance do entendimento humano consiste ou, primeiro, na
natureza das coisas, como elas slo cm si mesmas, suas relagdes ¢ suas maneiras de
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operat;fiq; ou, segundo, no que o proprio homem deve Tazer, como agente racional e
voluntar_lo, para a obtengdo de algum objetivo, especialmente a felicidade; ou, terceiro
nos camlphos ¢ meios pelos quais o conhecimento de ambos, de um ou de,out;o desses,
é aprf:ndldo e comunicado; penso que a ciéncia deve ser adequadamente dividida nestes’
trés tipos: primeiro, fisica [isto ¢, filosofia natural]. [...] segundo, pritica [isto ¢, éticy].
[...] terceiro, semeiotiké [isto &, semiotica] (LOCKE, 1997, p. 31 5).

Ao se voltar para os Tratados, percebe-se John Locke constréi essas obras com 0 intuito
de apresentar a sua teoria politica e social, que é resultado de seu engajamento na politica e de

sua visdo acerca da sociedade. O prefacio dos Tratados mostra claramente o intuito de tal obra:

Leitor: tens aqui o inicio e o fim de um discurso que diz respeito ao goveno; o destino
imposto pela fortuna ds péginas que deveriam compor a parte central, mais numerosas
que todo o resto, ndo merece ser-te relatado. Espero que estas, as restantes, sejam
suficientes para consolidar o trono de nosso grande restaurador, o atual rei Guilherme,
para confirmar sen titulo no consentimento do povo, o unico de todos 0s governos
legitimos, ¢ o qual ele possui mais plena ¢ claramente que qualquer principe da
Cristandade: e para justificar perante o mundo o povo da Inglaterra, cujo amor por seus
direitos justos e naturais e determinagdio em conservé-los salvou a Nagdo, quando esta

se encontrava na iminéncia da escraviddo e da ruina (LOCKE, 2001, p. 197-198).

Cumpre observar ainda que os Tratados também constituem resultado de leituras feitas
por Locke de alguns autores anteriores a ele, principalmente Hobbes e Filmer. Apoiando-se em
Hobbes, Locke também constroi o seu pensamento politico e social a partir das nogdes de estado
de natureza e de estado de sociedade; concordando com Hobbes, Locke defende a tese de que a
sociedade nasce através de contrato; no entanto, discordando de Hobbes, Locke ndo estabelece
que o ser humano seja essencialmente egoista, uma vez que a razio orienta-0 no sentido de
buscar ndo apenas o seu proprio bem-estar, mas também o bem-estar de seus semelhantes.
Atacando Filmer, Locke nega a sua tese do direito divino & monarquia absoluta, uma vez que o

poder politico do monarca ndo é uma heranga natural e pessoal herdada de Addo da parte de

Deus. mas sim o resultado de um contrato social — ou seja, o monarca ndo governa em nome de
2
Deus. mas sim em nome dos membros do corpo politico, que lhe delegaram tal fungio.
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Aplicando a sua teoria epistemolégica e a sua teoria politica 4 educagdo e i pedagogia,
John Locke elabora o seu pensamento educacional e pedagdgico a partir do pressuposto de que,
assim como a mente humana precisa da experiéncia para se abastecer de contetidos (ou seja, de
idéias), é necessario que a educagio seja concebida como uma atividade que explore a0 maximo
os sentidos para que a mente possa estar mais enriquecida e ter, conseqiientemente, condi¢des de
construir idéias e, conseqiientemente, desenvolver as suas faculdades, sobretudo a faculdade da
razdo, que é a mais nobre, ou seja, John Locke insiste no fato de que a educagdo deve levar em
considera¢dio muito mais o concreto do que o abstrato, uma vez que o desenvolvimento da mente
humana sempre se faz do concreto (isto é, a experiéncia) para o abstrato (isto &, o exercicio das
faculdades mentais, mormente o exercicio da razio); é por isso que Locke insiste tanto no fato de
que a educagdo deve ser pautada muito mais no exemplo, que é concreto, do que na palavra, que
€ abstrata; do mesmo modo que o ser humano € algo destinado a ser livre, é preciso que aprenda
também a exercer a liberdade através do exercicio da razdo, cabendo, pois, 4 educagdo zelar para
que o individuo se habitue constantemente ao exercicio da faculdade de raciocinar, uma vez que
ser livre consiste exatamente nisso; desse modo, cabera & pedagogia, conforme se permite inferir
de Locke, operacionalizar todo esse processo educativo, a fim de que o mesmo possa,
concomitantemente, atender ao desenvolvimento das potencialidades individuais [potencialidades
essas exploradas pelas dimensdes fisica e psiquica da educagio (com suas respectivas
subdivisdes)], bem como ao exercicio da liberdade individual, liberdade essa exercida no 4mbito

da sociedade politica (liberdade civil) e que é uma ampliagdo do direito natural a liberdade.

Para que pudessem ser postas em pratica as suas idéias educacionais e pedagégicas com 0

méximo grau de fidedignidade, John Locke recomenda que a educagdo deve ser individual e ndo

coletiva; isso significa que € preciso que 0 educando seja observado mais de perto, tanto pelos
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pais quanto pelo preceptor, a fim de que, aos primeiros indicios de desvio, possa ser rapidamente
reconduzido. Além disso, Locke também recomenda que o preceptor seja cautelosamente
escolhido pelos pais, pois 0 mesmo ndo deve ser somente um homem intelectualizado, mas

» >
sobretudo, um homem experiente e de moral elevada, cujo conhecimento nio seja apenas

livresco, mas principalmente pratico, que seja uma pessoa na qual o seu discipulo possa ter um

exemplo de vida e de conduta a ser seguido.

John Locke também revela uma concepgio disciplinar a respeito da educagio, uma vez
que se pode perceber que, ao longo dos seus Pensamentos, ele realmente niio abre mio do fato de
que € através da disciplina que se tornara o processo educativo extremamente eficiente, uma vez
que € por ela que se formardo os habitos necessirios para que o educando seja conduzido
segundo 0s prop6sitos que se tem em relagdo a ele. Contudo, ha que se frisar bem que a disciplina
concebida por Locke nfo é aquele tipo de disciplina que procura castigar ou recompensar o
educando de forma que isso possa amesquinha-lo, ou seja, ndo se trata da disciplina que
simplesmente pune ou castiga o educando sem que o mesmo saiba o porqué da sua punigdo ou da
sua recompensa, muito pelo contrario: tanto a punigdo quanto a recompensa tém de ser
significativas para o educando, a fim de que 0 mesmo possa ser consciente de que a recompensa é
resultado de suas agdes virtuosas (e a melhor recompensa é o sentimento de louvor), assim como

a punigiio é o resultado de suas agdes viciosas (e a pior punigdo é o sentimento de culpa).

Embora John Locke ndio seja um autor dialético, este estudo optou pelo uso de uma

metodologia dialética para aborda-lo, uma vez que, para que se pudesse ter uma visio mais

abrangente e completa acerca de um histérico e de uma sistematizagdo de seu pensamento

-se mais apropriado, uma vez que este

educacional e pedagogico, o método dialético revelou
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estudo nio se prendeu apenas 4 obra lockeana, tampouco se limitou a fazer uma abordagem das
circunstincias que a produziram (a saber: o contexto histérico, politico, econdmico, social,
intelectual, educacional e pedagogico no qual John Locke se encontra inserido); ao contrario, este
estudo procurou enfatizar tanto o contexto quanto a obra de John Locke, estabelecendo relagdes
enire ambos e explicitando as varias categorias (epistemoldgicas, politicas e epistemolégico-
politicas) que, explicitas ou implicitas, serviram para que se pudesse compreender melhor o
bensamento educacional e pedagogico lockeano de modo especifico e, assim, inseri-lo no
universo que implica a compreensdo da sua obra, da sua biografia, do seu contexto histérico, da

Sua visdo de mundo expressa em sua consciéncia real e em sua consciéneia possivel, bem como

0s seus vinculos com o grupo social que sustenta suas intengdes educativas.

Acredita-se que, ao final deste estudo, ulteriores pesquisas bibliograficas também possam
ser realizadas no sentido de abordar um autor que, embora possa ser visto com menosprezo pelo
fato de enderegar a sua obra educacional e pedagogica apenas aos grupos sociais mais elevados (a
saber: a aristocracia e a burguesia do século XVII), isso ndo significa que o seu pensamento
educacional e pedagdgico ndo possa servir de instrumento para se refletir acerca da educagdo dos
grupos sociais menos elevados, ou mesmo do ser humano de modo geral, uma vez que, mesmo
interessado na educagdo do jovem cavalheiro, John Locke esta preocupado, em tltima mnstancia,
em fazer a projecio para a formagdo do homem virtuoso, do cidadio, da pessoa capaz de ser
bem-sucedida tanto em sua vida ptblica quanto em sua vida privada; ora, ser virtuoso, ser
cidadio, ser bem-sucedido tanto privada quanto publicamente nao é apanagio de alguns grupos

sociais mais elevados, mas sim de todos e quaisquer individuos que, segundo permite inferir
Locke, estejam dispostos a fazer uso da faculdade da razio, indiferente de grupo politico,

econbmico, social, étnico, de nacionalidade ou de credo. Pensando-

se assim, perceber-se-d o
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quanto a proposta educacional e pedagégica lockeana, malgrado as suas limitagdes, tem a dizer
aos educadores e o quanto ela poderia ser levada mais a sério e, dessa maneira, se torne também

mais conhecida.
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