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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo o curriculo da educagdo infantil das institui¢des
publicas da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG, para investigarmos a relacao entre o
que estava prescrito nos documentos oficiais e os registros constantes nos diarios de classe. Os
objetivos dessa pesquisa foram: identificar se os documentos normativos eram reconhecidos no
preenchimento dos diarios de classe; se havia dissondncias ou se as praticas pedagogicas
registradas estavam de acordo com o preconizado nos documentos oficiais e vislumbrar os
aspectos avaliativos, bem como saber se as diversas culturas presentes no contexto escolar eram
contempladas. Além disso, buscamos verificar indicios do processo de escolarizagdo precoce,
ou seja, a antecipacdo de saberes a serem construidos ao longo do ensino fundamental. Essa
investigacao estruturou-se em uma Pesquisa Documental caracterizada pelos procedimentos de
leitura e anélise de documentos oficiais que tratam da educacdo infantil (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional 9394/96, Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998), Diretrizes Curriculares — Educagao Infantil municipal (2003), Praticas cotidianas na
educacdo infantil: bases para a reflexdo sobre as orientacdes curriculares (2009), Resolucao n°
5 do Conselho Nacional de Educacao (2009), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (2010), Plano Nacional de Educacdo (2014), Instru¢des Normativas da prefeitura
municipal de Uberlandia/MG n°® 12 de 2016 e n° 06 de 2017 e outros); estudo de trabalhos
académicos (artigos, teses e dissertagdes buscando as palavras-chave educagdo infantil,
curriculo, registros, escolarizacdo precoce); analise de contetido de 220 didrios de classe, anos
2016 e 2017, das escolas municipais de educagdo infantil e organizagdes de sociedade civil
subvencionadas pela prefeitura. A analise dos didrios de classe aconteceu em cinco momentos:
1- leitura geral de todo o conjunto de documentos; 2- aprofundamento da andlise para
compreensdo dos temas importantes; 3- analise do conteudo e categorizagdo dos registros; 4-
consolidacdo dos resultados das andlises previamente realizadas destacando creche e pré-
escola; 5- temas destaques da pré-escola (acolhimento, ludico, rotinas, disciplinamento e
escrita). Identificarmos a prevaléncia de atividades ludicas; rotinas fixas predominantes; temas
que deveriam ser transversais trabalhados exclusivamente em datas comemorativas; auséncia
de algumas praticas prescritas nos documentos oficiais; énfase nas tarefas mecanicas de escrita
(turmas pré-escolares); escassez de registros referentes a avaliacdo; descricdes incompletas;
registros idénticos independente do seu componente curricular. Tais resultados indicaram que
os diarios de classe eram preenchidos de forma particular e de maneira lacunar, o que nos levou
a questionar os motivos que poderiam explicar tal situacdo. Logo, entendemos que pela falta de
tempo no trabalho, pela auséncia de recursos técnicos adequados e de habilidades para lidar
com a dimensdo virtual, os diarios de classe que analisamos pouco informaram sobre as
conexoes entre o prescrito e o realizado na educacdo infantil e também ndo se apresentaram
como parte de uma importante pratica de planejamento e avaliacao do trabalho educacional.
Nesse sentido, os diarios analisados mostraram-se mais como atividade burocratica, sem
desdobramentos para o trabalho educativo e para a formacao continuada docente, indicando a
existéncia do processo de escolarizagdo precoce, especialmente os relacionados a alfabetizagao
€ a0 numeramento.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Criangas. Curriculo. Diarios de classe.



ABSTRACT

This research had as object of study the curriculum of early childhood education, children from
up to five years old, in the public schools of Uberlandia, MG city, to investigate the relationship
between what was prescribed in the official documents and the constants records in the class
diaries. The objectives of this research were: to identify if the normative documents were
recognized in the filling of the class diaries; if there were dissonances or if the pedagogical
practices registered were in agreement with what it was recommended in the official documents
and to ascertain the evaluative aspects, as well as to know if the diverse cultures present in the
school context were contemplated. In addition, we search to verify evidence of the early
schooling process, in other words, it is the anticipation of knowledge that should be constructed
throughout elementary school. This investigation was structured in a Documentary Research
characterized by the procedures of reading and analysis of official documents that deal with the
education of children (Law of Directives and Bases of National Education 9394/96, National
Curriculum Standards for Early Childhood Education (1998), Curricular Directives - Municipal
Early Childhood Education (2003), Daily practices in early childhood education: bases for
reflection on curricular guidelines), Resolution No. 5 of the National Education Council (2009),
National Curricular Directives for Early Childhood Education (2010), National Education Plan
(2014), Normative Instructions of the municipal government of Uberlandia/ MG n © 12 0of 2016
at 06 2017 and others); study of academic papers (articles, theses and dissertations searching
for the keywords child education, curriculum, records, early schooling); content analysis of 220
class diaries from the years 2016 and 2017, municipal schools of early childhood education and
civil society organizations subsidized by the city hall. The analysis of the class diaries happened
in five moments: 1- general reading of the whole set of documents; 2 - deepening the analysis
to understand of the important issues; 3- analysis of content and categorization of records; 4-
consolidation of the results of the previously performed analyzes highlighting day care center
and pre-school; 5- Highlights of pre-school, children from four to five years old, (reception,
play, routines, discipline and writing). Identify the prevalence of play activities; prevailing fixed
routines; themes that should be cross-cutting and were worked exclusively on commemorative
dates; absence of certain practices prescribed in official documents; emphasis on the mechanical
tasks of writing (pre-school classes); scarcity of evaluation records; incomplete descriptions;
identical records regardless of their curricular component. These results have been indicated
that the class diaries have been filled in a particular way and in a lacunar manner, and it makes
us wonder about the reasons that could explain this situation. Therefore, we understand that
maybe it has been happened because of the lack of time at work, lack of adequate technical
resources and skills to deal with the virtual dimension, the class diaries that we analyzed, did
not report much about the connections between the prescribed and the accomplished in the
education of children and also they did not present themselves as part of an important practice
of planning and evaluation of the educational work. In this sense, the diaries analyzed have
been shown more like a bureaucratic activity, without unfolding for the educational work and
for the continued formation of teachers, indicating the existence of the process of early
schooling, especially those related to literacy and numbering.

Keywords: Early Childhood Education. Children. Curriculum. Class Diaries.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacao ¢ resultado da pesquisa de Mestrado desenvolvida no Programa de Pos-
Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Resulta também de
muitos anos de trabalho, duvidas, acertos e tropegos. Mesmo sendo uma pesquisa documental,
deve-se ressaltar a participagdo de profissionais, pais e alunos que compuseram toda minha
experiéncia educacional. Destaco nesse processo as teorias de mestres que tanto contribuiram
para o campo da educacgdo; as orientagdes € os ensinamentos dos professores da Faculdade de
Educagao (Faced), desde o curso de graduagao em Pedagogia (2003) e o curso de especializagao
em Educacdo Especial (2007); os meios de comunicacdo que diariamente compartilham fatos
referentes a educacdo nos mais diversos contextos; a Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU)
através da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) pelo fornecimento de dados que
fundamentaram a presente investigagao.

Pesquisar sobre o Curriculo da Educacdo Infantil (EI) representa um trabalho que se
funda na atuacdo profissional e também em crencgas, concepg¢des, dividas, rotinas, dimensdes
pedagdgicas, enfim, trata-se de um mundo a ser “descoberto”; mundo esse tdo conhecido mas
ao mesmo tempo tdo pouco explorado, pelo menos em termos do contexto local. Minha
experiéncia com a presente pesquisa remete a ideia de Socrates de que “s6 sei que nada sei!”

Santos (2009, p. 124) afirma que “[...] ndo existe uma pesquisa social totalmente
objetiva e sem algum tipo de interferéncia do contexto e da subjetividade e que o papel do
cientista social € o de tentar diminuir ao maximo as distor¢des que possam surgir em cada etapa
da investigacdo.” Assim, os procedimentos cientificos sdo relevantes para uma adequada
apreensdo do objeto de pesquisa, representando um tipo de certificacdo de que o estudo segue
padrdes académicos apropriados. Soma-se a esse aspecto a definicdo de Brandao (2003) de que
fazer pesquisa ¢ um ato politico, ndo sendo possivel existir uma neutralidade absoluta. O autor
relata sua experiéncia como estudante em laboratérios de psicologia, onde lhe foi ensinado que
a pesquisa cientifica deve ser objetiva, pautada pela neutralidade e pelo rigor; apds o

enfrentamento de varios dilemas, conclui que:

As técnicas de pesquisa ¢ os procedimentos experimentais sdo o calcado do que eu
uso e o bastdo que eu carrego ao caminhar. Mas quem caminha pelo conhecimento
sou eu, uma pessoa, ¢ 0 caminho por onde vou, bem sei, ndo ¢ nunca unico. Ha em
qualquer dominio do real dimensdes e conexdes entre partes constitutivas e entre elas
e o todo que as constitui sempre muito mais densas e mais profundas do que a
‘objetividade dos dados’ pode alcangar. (BRANDAO, 2003, p. 61).
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Larossa (2014) considera que na educagdo, a experiéncia tem a ver com um ndo (ao que
¢ apresentado como obrigatdrio) e com uma pergunta (em busca de outros modos de
pensamento e linguagem, acao, sensibilidade, vontade, e sobretudo um espago para a paixao).
Assim, a experiéncia nos coloca no caminho de busca, abre espagos para a construgao.

Porque as palavras, algumas palavras, antes que se desgastem ou se fossilizem para
nods, antes de permanecerem capturadas, também elas, pelas normas do saber e pelas
disciplinas do pensar, antes que nos convertam, ou as convertamos em parte de uma
doutrina ou de uma metodologia, antes que nos subordinem, ou as subordinemos a
esse dispositivo de controle do pensamento que chamamos ‘investigacdo’, ainda
podem conter um gesto de rebeldia, um ndo, e ainda podem ser perguntas, aberturas,

inicios, janelas abertas, modos de continuar vivos, de prosseguir, caminhos de vida,
possibilidades do que ndo se sabe, talvez. (LAROSSA, 2014, p. 75).

O objetivo desta pesquisa ¢ justamente elaborar perguntas, abrir janelas, prosseguir na
experiéncia que nao nos dara conta da verdade, mas favorecera a reflexao critica e criativa.

Durante meu trabalho como professora e pedagoga no Ensino Fundamental (2004 a
2013) e Ensino Médio (2005 a 2007), varios foram os casos de atendimento a alunos
considerados “problematicos”: criancas e adolescentes que por algum motivo ndo conseguiam
aprender, sendo entdo encaminhados ao Atendimento Educacional Especializado (AEE);
alguns portadores de laudo médico atestando uma deficiéncia; outros sem nenhum tipo de
comprometimento fisico ou mental. Estudando relatdrios desses alunos, realizando anamnese,
e até mesmo pela simples observacao, em varios casos foram constatadas dificuldades geradas
por defasagens da EI: problemas de coordenagcdo motora, pouca ou auséncia da capacidade
imaginativa, falta de expressao oral, padrdes comportamentais rigidos ocasionados pelo
costume de um modelo de ensino tradicional.

A escolha da EI para a presente investigacdo deu-se, primeiramente por afinidade
pessoal, segundo porque, de acordo com Mustard (2010), na infincia sdo construidos saberes,

habilidades sao desenvolvidas, os quais servirdo de base para toda a vida.

A infincia ndo pode ser vista como uma etapa estanque da vida, algo a ser superado
ou, ainda, que termina com a juventude. A infincia deixa marcas, permanece e habita
os seres humanos ao longo de toda a vida, como uma intensidade, uma presenga, um
jeito de ser e estar no mundo. (BRASIL, 2009, p. 32).

Sendo assim, precisamos trabalhar em prol da melhoria da qualidade do ensino infantil,
proporcionar as criangas experiéncias educativas que lhes sejam prazerosas e significativas.
Souza (2013) estudou em sua pesquisa de doutorado os sentidos produzidos por cinco criangas
de 12 e 13 anos com queixa escolar no seu processo de escolarizagdo, encaminhadas para
avaliacdo e atendimento psicologico no Servigo de Psicologia na Universidade do Sul de Santa

Catarina, na cidade de Palhog¢a/SC, buscando o didlogo com e ndo sobre o estudante. O foco da
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investigacdo foram as mediagdes vividas no espago escolar e familiar. O estudo apontou o
sofrimento e o fracasso escolar produzidos por inumeras experiéncias de humilhagao,
reprovacao, exclusdo e até¢ de medicalizacdo; destaca-se ainda o peso da desqualificagao
baseada nos padrdes de normatizacao, classificacdo e disciplinamento, fortemente presentes no
ambito educacional que muitas vezes resultam em encaminhamentos de estudantes e das
familias em ‘desvio’ aos servigos especializados. A tese denuncia que um aluno se torna visivel
pela queixa, ou seja, pelas falhas conforme os padrées de normalidade, reduzindo-o a sua
dificuldade, tornando-se ‘invisivel” em tudo o mais que o constitui. Alerta também que € preciso
romper com os padrdes de normatizagdo, classificagdo e disciplinamento tdo presentes no
ambito educacional. Sabe-se da importancia do tempo para o brincar, do tempo livre para
experimentar, imaginar e vivenciar a infancia (VIGOTSKY, 2007); suprimir estes tempos pode
gerar defasagens a curto, médio e longo prazo. A EI deve ser favorecedora deste espago de
experimentacao, criacao e questionamentos, favorecendo o desenvolvimento da imaginagao e
da curiosidade.

As leituras de tedricos diversos, por exemplo, Aquino (1997), Hoffmann (2008),
Luckesi (1997), Mantoan (2015), Perrenoud (2000), Sampaio (2004), entre outros, apontam que
muitas vezes a escola ndo estd preparada para a diversidade de estudantes que recebe, seja
étnica, religiosa, econdmica, cultural ou intelectual. Nem todas se consideram aptas ao ensino
inclusivo de qualidade com os portadores de deficiéncias. De acordo com esses tedricos, faz-se
necessario um permanente trabalho de formagao continuada entre os profissionais acerca da
inclusdo que deve ser efetivada nas institui¢cdes de ensino.

Aquino (1998) fala sobre a crise na educacao, a retencao e a evasdo de estudantes, além
do “fracasso dos incluidos”, quando, mesmo entre aqueles que conseguem se manter na escola,
o nivel de qualidade ndo ¢ satisfatorio para promover aprendizagens. Assim, o objetivo deste
trabalho foi o de pesquisar a estrutura curricular prescrita para EI em nivel nacional, através
dos documentos oficiais Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(RCNET’s), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e outros!, a
fim de estabelecer um paralelo com os registros dos contetidos ministrados/ atividade
desenvolvidas em cada diario de classe (DC) pesquisado da EI da rede municipal de ensino de
Uberlandia/MG. Buscamos vislumbrar o que apontam tais registros, se estes estdo em

consonancia ou dissonancia com o curriculo prescrito nos documentos oficiais. Nosso olhar se

! Nesta pesquisa ndo estudamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) porque esta foi aprovada ao final do
ano 2017 e os DC’s pesquisados foram produzidos nos anos 2016 € 2017, ou seja, anteriores a vigéncia da BNCC.
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voltou para as questdes da diversidade, das praticas inclusivas, do favorecimento das criangas
viverem efetivamente a infincia durante o periodo escolar.

E através da escola que os cidaddos de fato tém acesso aos seus direitos constituidos
(AQUINO, 1998). Assim, que tipo de escola faz-se necessario para que os sujeitos se tornem
criticos e ativos em nossa sociedade? Ha duas décadas Aquino (1998) alertou que num futuro
proximo o mundo seria implacavel com aqueles sem escolaridade; fato este comprovado nos
dias atuais, haja visto a realidade dos desempregados, muitos deles analfabetos funcionais. E
preciso que, desde a base, a educagdo seja trabalhada de maneira critica e criativa, visando nao
somente a uma formacao futura, mas também cuidando para que a educagdo das criangas seja
significativa pessoal e socialmente no presente, contribuindo para que a educagdo seja
construida como processo de humanizagdo e socializagdo em todo o tempo da vida. Faz-se
necessario que, desde os primeiros anos de vida, cada aluno tenha confirmada e expandida sua
capacidade de aprender e que suas dificuldades sejam sanadas, que suas expectativas sejam
atendidas e, principalmente, que se combata a evasdo escolar tornando a escola uma experiéncia
positiva na vida das criancas. Que a escola ndo signifique apenas uma obrigag¢ao a ser cumprida,
que seja um espago de desenvolvimento saudavel e prazeroso, que os educadores tenham

consciéncia de que “ensinar exige alegria e esperanca.” (FREIRE, 1996, p. 80).

1.1 Trajetoria profissional e académica

Iniciei minha carreira na educacdo em 2001 como estagiaria no Programa Esporte
Solidario do Servigo Social da Industria (SESI), ainda como aluna do curso de Pedagogia da
UFU. Esse trabalho consistia em auxiliar criancas ¢ adolescentes em suas tarefas escolares.
Posteriormente, estagiei no Centro de Formagdo da Igreja de Confissdao Luterana, sendo
desenvolvida a mesma atividade. Apds a conclusao do curso de graduacao, a partir do ano 2004,
atuei em varias escolas publicas como professora regente?, professora eventual®, supervisora

educacional® e bibliotecaria®. Em varios momentos dessa trajetoria auxiliei a gestdo escolar. Ao

2 Denomina-se professora regente a responsavel por turmas de alunos da EI e dos quatro primeiros anos do Ensino
Fundamental, que ministra a maior quantidade de componentes curriculares tais como alfabetizacdo, matematica,
dentre outros.

3 A professora eventual oferece apoio pedagdgico aos demais docentes na EI e nos Ensinos Fundamental e Médio.
Esta profissional somente ministra aulas esporadicamente, em substitui¢cdo ao professor regente.

4 Profissional responsavel pelo acompanhamento e aprimoramento do trabalho pedagdgico de toda a escola. Zela
pela qualidade do ensino e pela diminuicdo da evasdo escolar. Desenvolve projetos interdisciplinares junto a
equipe escolar.

5> Responsavel pelo uso da biblioteca, cuida do acervo, proporciona empréstimos de livros e outros materiais
didaticos, desenvolve projetos de leitura e outros temas interdisciplinares.
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longo destes anos trabalhei no Ensino Fundamental, Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e
Adultos. Minha experiéncia especificamente na Educacgdo Infantil (EI) comegou em 2008.

Trabalhar na educac¢ao de uma maneira geral sempre foi muito gratificante, porém, ¢ na
EI que me realizo. Esta modalidade me faz ser uma profissional mais dedicada e comprometida
com a melhoria da qualidade do ensino. Assim, a ideia de cursar um Mestrado em Educacao
surgiu da necessidade de aprofundamentos tedricos e metodoldgicos referentes a area em que
atuo, buscando subsidios para aprimoramento das praticas no cotidiano escolar.

Bloch (1965) alerta para duas situagdes: a experiéncia/ vivéncia profissional ¢
importantissima para a investigagao, pois, o investigador deve ter conhecimento acerca de seu
campo de estudo, o que contribui para descobrir e selecionar os sinais mais importantes para a
exploragdo; no entanto, se o terreno ¢ muito familiar, corre-se o risco de distorcer as fontes ou
ocultar dados relevantes, “[...] a familiaridade leva quase necessariamente a indiferenca.”
(BLOCH, 1965, p. 92). E preciso tomar o cuidado, como destaca Larossa (2014) para que a
experiéncia ndo seja tomada como instrumento, mas que sirva para abrir novos caminhos.

Luna (1988) alerta que frequentemente ao terminar a leitura de uma “pesquisa” tem a
sensacdo de que a resposta ja estava pronta e poderia ter sido oferecida independente das
informacodes coletadas e das andlises realizadas. O autor usa aspas porque, nestes casos, ndo se
pode considerar que seja uma pesquisa, mas somente uma constatagdo. O presente trabalho
conta com pressupostos que surgiram de nossa experiéncia na EI; entretanto, nosso campo de
visdo ¢ limitado, ndo sendo possivel responder aos nossos questionamentos a priori, sem a
devida fundamentagdo que comprove ou conteste a ideia inicialmente formulada.

Assim, “[...] refletir ou pensar sobre o que ja temos familiaridade, exige um certo
distanciamento para que se possa analisar, relacionar e avangar na compreensao mais organica
do que estd sendo objeto de reflexdo.” (SAMPAIO, 2016, p. 11). Nesse sentido, Novoa (2015)
no texto Carta a um jovem investigador em Educagdo, trata da responsabilidade do bom
pesquisador. Dentre os nove conselhos dados por ele destacamos: “conhece para além das
evidéncias.” (p. 18). Assim, soma-se a esse conselho a ideia anterior de Bloch (1965), de que
para conhecer € preciso ir além da familiaridade.

Einstein (2016, p. 183) afirma que:

Se o cientista contemporaneo encontrar tempo ¢ coragem para julgar a situacdo ¢ sua
responsabilidade, de modo pacifico e objetivo, ¢ se agir em funcdo desse exame, entdo
as perspectivas de uma solugdo racional e satisfatoria para a situago internacional de
hoje, excessivamente perigosa, aparecerdo profunda e radicalmente transformadas.
(grifos nossos).
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Da citagdo acima merece destaque a palavra responsabilidade. O professor Néovoa
(2015) afirma também, em seu sétimo conselho, que devemos conhecer com a responsabilidade
da acdo. Ser pesquisador responsavel ndo se limita ao compromisso de realizar os trabalhos
exigidos, cumprir os prazos ou apresentar resultados notorios. Com certeza vai muito além,
abrangendo uma postura ética diante do que € pesquisado. Por isso, a pretensdo ¢ que, a partir
dos apontamentos resultantes desta pesquisa, defasagens oriundas da EI possam ser melhor
trabalhadas, a fim de favorecer o desenvolvimento pleno das criancas; que consigamos
sistematizar conhecimentos mais aprofundados e criticos da realidade educacional e sua
constituigdo, dentre outros.

Percebemos que cada vez mais se cobram das criangas competéncias e maturidade
quando ainda estdo em processo de formacdo. De acordo com Sarmento (2004, p. 2) “As
criancgas, todas as criangas, transportam o peso da sociedade que os adultos lhes legam, mas
fazem-no com a leveza da renovagao e o sentido de que tudo ¢ de novo possivel.” E como esse
transporte ¢ pesado! O aspecto positivo € que, como seres ativos e criticos, as criangas burlam
esse sistema que as oprime, mesmo que O prego a pagar seja alto.

Em todas as modalidades de ensino em que trabalhei convivi com um problema em
comum: as dificuldades de aprendizagem. Este assunto sempre me inquietou. Assim, diante de
cada aluno buscava identificar as possiveis origens do problema e alternativas de ensino para
melhorar o seu aprendizado. Tradicionalmente, qualquer problema de desenvolvimento ¢
atribuido ao aluno, por suas caracteristicas peculiares ou por causa de seu contexto
sociocultural. No entanto, um educador comprometido com seu trabalho recusa-se a aceitar
diagndsticos limitados, pois € preciso ir além. Um bom ponto de partida € inverter essa situacao,
refletir sobre sua pratica pedagogica na tentativa de identificar melhores estratégias de ensino,
afinal, o que pode estar acontecendo pode ser uma dificuldade de “ensinagem”, ou mesmo a
exigéncia de uma competéncia que a crianga ainda esta desenvolvendo. Sampaio (2004), em
seu livro intitulado Um gosto amargo de escola: relagdes entre curriculo, ensino e fracasso

escolar, trata desta questdo. A autora considera que:

O curriculo, fechado sobre as disciplinas, sonegando relagdes com problemas e
conflitos sociais e apoiado num modelo de ensino dissociado da aprendizagem,
sofistificou sua seletividade [...] Partindo, portanto, do curriculo comum, a escola o
compromete na distribuicdo do conhecimento. Com isso, demonstra vinculagdo com
a desigualdade social, pois, como instituicdo que se constitui numa sociedade que
exclui a maioria do acesso aos bens materiais e culturais, ndo escapa dos mecanismos
de discriminacdo e distribuigdo desigual. (SAMPAIO, 2004, p. 248).

Diante do exposto, percebemos que o curriculo pode favorecer o fracasso escolar, caso

ndo seja articulado ao contexto social. Nao ¢ possivel, por exemplo, ignorar a fome de uma
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crianga, tdo pouco exigir concentracao nas atividades de quem estd com o pensamento voltado
para os problemas familiares. Esperar de todos os alunos o0 mesmo desempenho, quando cada
um possui uma realidade social, econdmica e uma estrutura familiar diferenciada, criando um
modelo padronizado onde todos devem aprender da mesma forma ¢ negar as questdes humanas
que ndo podem ser desentrelagadas da educacdo.

Pesquisar sobre o Curriculo na EI, o que ele é, como ¢ trabalhado e o que apontam os
registros docentes foi o caminho escolhido na tentativa de compreender melhor a consonancia
ou dissonancia das praticas pedagdgicas com o prescrito nos documentos oficiais, a qualidade
do ensino e o possivel processo de escolarizagdo precoce. Como bem afirma Bloch (1965), ¢
preciso compreender os fatos humanos nem sempre mensuraveis, ou seja, ¢ preciso trabalhar
com as probabilidades, dar espago as subjetividades e respeitar as regras fundamentais da razao
a fim de construir um conhecimento cientifico flexivel. Ainda de acordo com o autor, para
alcancar tais resultados, uma analise critica de documentos torna-se um processo importante,
levando em consideragdo informagdes explicitas e implicitas, para descobrirmos o “[...] que o
texto nos dé a entender sem ter tido a inten¢do de dizé-lo.” (BLOCH, 1965, p. 59), o que seria
a “[...] desforra da inteligéncia sobre os dados.” (BLOCH, 1965, p. 60). Além disso, ¢
importante conhecer significados e sentidos construidos pelos docentes da EI por meio de suas
praticas, por exemplo, a producao de informagdes registradas nos DC’s.

O Plano Nacional de Educagdo, Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014, previsto na
Emenda Constitucional n°® 59/2009, em vigéncia por dez anos, com vistas ao cumprimento do
artigo 214 da Constituicdo Federal da Republica, estabelece metas e estratégias a serem
alcangadas até o ano de 2024 para todas as modalidades de ensino. Para a Educacdo Infantil, a

estratégia 1.9 determina:

[...] estimular a articulagdo entre pds-graduacdo, nucleos de pesquisa e cursos de
formagdo para profissionais da educagdo, de modo a garantir a elaboragdo de
curriculos e propostas pedagogicas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas
ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos. (BRASIL, 2014).

Assim, esta pesquisa se justifica pela necessidade de pesquisar sobre o curriculo
destinado a EI, sobre modos pelos quais ele ¢ colocado em agdo, afim de contribuir com a
constru¢do de um ensino com qualidade para as nossas criangas. Delimitamos como foco de
nosso estudo os anos 2016 e 2017, periodo em que ja se encontrava consolidado o uso do
sistema eletronico para preenchimento do DC e que, por ser recente, apresenta registros

contemporaneos para retratarem a nossa realidade.
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1.2 Concepcoes prévias e definicoes de estudo

Larossa (2013) afirma que educar ¢ estabelecer a relagdo entre a crianga € o mundo,
abrir-lhe possibilidades e apoia-la para que busque o novo. Assim, para as criangas, para o
professor e para o pesquisador, conhecer e subverter regras ¢ fundamental. Na pesquisa nao ¢é
possivel uma antecipacdo de resultados, mas o planejamento deve existir como norteador, sem
determinar de maneira rigida o seu percurso. “O explorador sabe, antecipadamente, que o
itinerario que tragou ao partir nao sera seguido ponto por ponto. Mas sem o tracar, arrisca-se a
andar eternamente a aventura.” (BLOCH, 1965, p. 61). Da mesma forma, um itinerario foi
tracado para esta pesquisa e foram definidos os procedimentos de estudo. De acordo com Luna
(1988) trés requisitos precisam ser preenchidos, independente de qual seja o problema, a
metodologia ou o referencial tedrico adotado: a existéncia de uma pergunta a ser respondida; a
elaboragdo dos procedimentos para obtengdo das informagdes necessarias para responde-la;
confiabilidade na resposta obtida. A partir desses requisitos, definimos para nossa pesquisa as
seguintes perguntas: os documentos normativos sdo reconhecidos? As praticas registradas nos
DC’s da EI da rede publica municipal de ensino de Uberlandia/MG s3o condizentes com o
curriculo prescrito nos documentos oficiais? Qual o espago da avaliagao? Alguns conteudos sao
privilegiados em detrimento de outros? As praticas registradas apontam para uma formacao
baseada numa cultura dominante? Existe o processo de aceleragdo precoce que suprime o tempo
da infancia? Os procedimentos escolhidos para obtermos as informagdes necessarias para
respondermos as nossas questdes foram: estudo dos documentos oficiais que regem a EI em
nivel nacional, bem como a diretriz municipal; pesquisa em banco de dados de teses,
dissertacdes e artigos buscando temas afins para nosso embasamento teorico; andlise de 220
DC’s da El, da rede publica de ensino de Uberlandia/MG. O terceiro requisito apontado por
Luna (1988) ¢ polémico. De acordo com o autor, frequentemente as pesquisas se utilizam de
relatos verbais que nem sempre sdo colocados a disposi¢do do leitor para consulta, seja pelo
volume ou pela exigéncia de sigilo, assim, corre-se o risco da pesquisa perder o seu foco e ser
transformada em manifesto ou romance. Acreditamos que esse problema ndo acomete a
presente pesquisa, visto que adotamos para estudo o DC que ¢ um documento publico
disponivel para consulta através da SME/ PMU.

De acordo com Bloch (1965, p. 91) “Com poucas excecdes, s6 vemos, ou s6 ouvimos
bem, aquilo que procuramos conhecer.” Assim sendo, procuramos vislumbrar a pratica
educativa das professoras da EI a partir da analise das atividades desenvolvidas registradas nos

DC’s. A analise dos dados para uma pesquisa pode confirmar ou infirmar a suspeita inicial;
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também pode vislumbrar inimeras questdes nao pensadas a priori. Medrano (2004) faz o alerta
de que ndo se deve preferir aquilo que confirme um saber em detrimento do que o contradiz, o
caminho € ndo escolher as respostas ou o ja concluido.
A ciéncia, como com certa razdo alguém afirmou, ¢ polémica. Mas, constitui mau
sinal quando a ansia de se antecipar aos outros na descoberta ou de arrasa-los com
argumentos transparece demasiado no resultado final do trabalho cientifico. Aquele

que realmente procura a verdade da pouca importancia ao triunfo sobre seus
adversarios. (HUIZINGA, 2017, p. 227).

Nenhuma tese ou dissertagdo possui a resposta definitiva a um determinado problema.
As pesquisas sdo importantes para nos apontar caminhos que contribuem para o estudo e o
aprimoramento das praticas pedagogicas. Como bem definiu Huizinga (2017), a ciéncia €
polémica e isso ¢ um bom sinal, pois, a diferenca ¢ fundamental para o enriquecimento do
campo pedagdgico. O problema consiste, como aponta o autor, na disputa em que o objetivo de
ser o primeiro sobrepde-se a0 compromisso com a verdade. As analises de trabalhos referentes
a El estdo expostos ao longo desta dissertagao, conforme as abordagens afins, levantando dados
importantes sobre os processos de escolarizagdo na EI, sistematizando, questionando e
confrontando ideias que permeiam a tematica.

Primeiramente buscamos os trabalhos realizados nos tltimos cinco anos nos bancos de
dados da Anped, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, Biblioteca Digital
Mundial, Google Académico, Scielo e Sistema de Bibliotecas UFU. No entanto, algumas obras
mais antigas também foram usadas, visto que as abordagens correspondiam as nossas. Os
termos usados para essa pesquisa foram: educacdo infantil, infancias, curriculo, registros e
diario de classe. Dos 32 trabalhos selecionados nesse levantamento bibliografico — com a leitura
dos resumos e das referéncias — 15 foram escolhidos como aporte tedrico para nosso estudo, o
que demandou a leitura completa. A selecdo ocorreu a partir das tematicas explicitadas em tais
resumos, assim, 17 pesquisas ndo corresponderam aos nossos objetivos e por isso ndo foram

lidos integralmente.

QUADRO 1 — Trabalhos selecionados para estudo bibliografico
TESE / DISSERTACAO PALAVRAS-CHAVE

ANDRADE, Carla Lisboa. Dilemas e | Concepcdo de infancia. Educagdo infantil.
contradicoes sobre a concepcao de | RCNEIL

infancia presente no referencial curricular
nacional da educacao infantil -
RCNEI 2015. 242 f. Disserta¢ao (Mestrado
em Educacdo) — Programa de Pos Graduagao
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em Educacao, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2015.

BATISTA, Rosa. A rotina no dia-a-dia da
creche: entre o proposto e o vivido. 1998.
183 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao)
- Centro de Ciéncias da Educagao,
Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 1998.

Nao consta.

CAMPOS, Daise Ondina de. Brincadeira e
linguagem escrita na educacao infantil:
uma relacao apreendida a partir do fazer
pedagogico do professor. 2015. 188 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagao) —
Centro de Ciéncias da Educacao,
Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2015.

Infancia. Educagdo Infantil. Brincadeira.
Pratica pedagogica.

HERBERTZ, Dirce Hechler. Diarios de
aula: refletindo as dimensdes pedagdgicas
das professoras de educagao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. 2012. 176 f.
Dissertagao (Mestrado em Educagao) —
Programa de Pos Graduagao em Educacao,
Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre. 2012.

Diarios de aula. Formagao docente. Pratica
reflexiva. Qualificacdo profissional.

HERBERTZ, Dirce Hechler. Praticas
pedagogicas em educacao infantil:
principios e propostas, o que nao pode
faltar? 2016. 192 f. Tese (Doutorado em
Educag¢do) — Programa de P6s Graduacao
em Educagdo, Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2016.

Acdo  pedagbgica. Pratica  reflexiva.

Educacao infantil.

MACEDO, Lenilda Cordeiro de. A infincia
resiste a pré-escola? 2014. 237 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Programa de

Pos Graduagao em Educagdo, Universidade
Federal da Paraiba, Jodao Pessoa, 2014.

Infancia.  Crianga. Infantil.

Culturas Infantis.

Educacgao

MARIANO, Sangelita Miranda Franco.
Brincadeiras e jogos na educacao infantil:
o ladico e o processo de constituicao de
sujeitos numa turma de criangas de 4 e 5
anos. 2009. 236 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pés Graduacao
em Educacao, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2009.

Educacao Infantil. Ludico. Cotidiano escolar.

MARQUES, Amanda C. T. L. A
construcao de praticas de registro e
documentacao no cotidiano do trabalho
pedagogico da educacao infantil. 2010.
219 f. Tese (Doutorado em Educagao) —

Educacdo infantil. Registro de praticas.
Documentagao pedagdgica. Projeto politico
pedagbgico. Praticas pedagodgicas na
educacao infantil.
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Programa de P6s Graduacao em Educagao,
Universidade de Sdo Paulo, 2010.

NICOLIELO, Maria E. Empresta, por
favor? Processos de ensinar e de aprender
em brincadeiras de criangas na Educacgao
Infantil. 2015. 177 f. Dissertacao (Mestrado
em Educacao) — Programa de Pos
Graduagdo em Educacao, Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2015.

Primeira infancia. Pratica social. Brincar.
Brinquedo. Relagdes sociais. Educagdo
infantil.

OLIVEIRA, Thiago V. Lapis na mao ou
rolar no chao? Olhares sobre a
escolarizagdo precoce e a corporeidade.
2017. 175 f. Dissertacao (Mestrado em
Educagao) — Programa de P6s Graduagao
em Educagdo, Universidade Nove de Julho,
Sao Paulo, 2017.

Educacao infantil. Escolarizagdo precoce.
Corporeidade.

RICHTER, Solange Raquel. A infancia nas
Diretrizes Curriculares de Educac¢ao
Infantil - 2003 do Municipio de
Uberlandia. 2013. 128 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo) — Programa de
P6s-Graduagao em Educagao, Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.

Crianga. Infancia. Educa¢do Infantil.
Diretrizes Curriculares de Educagao Infantil.

SANTOS, Darlene Angelita de Paula dos.
Diarios de aula em contextos de
alfabetizacao. 2013. 173 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacgdo) — Programa de Pés
Graduacao em Educacdo, Pontificia
Universidade Catoélica do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2013.

Formacao docente. Diarios de aula.

Processos de alfabetizagao.

SOUZA, Simone Vieira de. O estudante
(in) visivel na queixa escolar visivel: um
estudo sobre a constitui¢ao do sujeito na
trajetoria escolar. 2013. 187 f. Tese
(Doutorado em Educagao) — Centro de
Ciéncias da Educacao, Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianépolis, 2013.

Crianca/ estudante. Infancia. Queixa escolar.
Psicologia escolar critica.

VIEIRA, Flaviana R. A formacao de

professoras em uma creche universitaria: | Formagdo de  professores. =~ Formagdo
o papel da documentagio no processo continuada. Documentacdo pedagogica.
formativo. 2013. 247 f. Dissertacio Educacio infantil.

(Mestrado em Educagdo) — Programa de Pos

Graduagao e Educagao, Universidade de Sao

Paulo, 2013.

WERLE, Kelly. Infancia, musica e

experiéncia: fragmentos do brincar e do Educagdo infantil. Musica. Experiéncia.

musicar. 2015. 196 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de Pds Graduagao

Culturas da infancia.
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em Educagdo, Universidade Federal de
Santa Maria, Santa Maria, 2015.

Fonte: A autora.

Buscamos com esse levantamento obter um entrecruzamento de saberes, sob

perspectivas variadas, pois:

A ciéncia s6 decompde o real para melhor o poder observar, gracas a um jogo de fogos
cruzados cujos raios constantemente se combinam e se interpenetram. O perigo so6
comega quando cada projetor pretende ser o tnico a ver tudo; quando cada cantdo do
saber se toma por uma patria. (BLOCH, 1965, p. 131).

Bloch (1965) também alerta que “A pratica de uma ciéncia que se limitasse a verificar
que tudo se passa sempre tal como se esperava quase nao seria proveitosa, nem divertida.” (p.
107). Pretendemos com este estudo analisar o que se prioriza como pratica pedagogica nas
instituicdes publicas de EI da rede municipal de ensino, quais conhecimentos prevalecem em
detrimento de outros que constituem o seu curriculo oficial, identificar se o trabalho escolar
destinado as nossas criancas contempla os quesitos prescritos nos documentos oficiais. Sao
estas e outras inquietudes que norteardo a producao desta dissertacao.

De acordo com Chizzotti e Ponce (2012), a escola e o curriculo s6 podem ser tomados
como objetos de estudo se relacionados as politicas emanadas do Estado. Sao duas tradigdes
educacionais historicas: a primeira, de tradi¢ao republicana, com um sistema centralizado,
financiado e regulado pelo Estado (cuja origem e forte influéncia vem do exterior), onde a
educagdo ¢ monopolio estatal, cabendo-lhe a oferta de um ensino gratuito com ideais de
universalidade fundamental a democracia e a formag¢ao da cidadania; a segunda, de um sistema
descentralizado (mas supervisionado pelo Estado) cuja organizacdo depende da iniciativa
privada. Assim, diferentes impactos sao gerados nos curriculos escolares. As propostas sao
hibridas e contraditorias. Os autores questionam se existe a possibilidade de coexisténcia das
duas proposigdes.

Na Modernidade, concomitante a chegada de novas organizagdes: econdmica — que
assentou os pilares capitalistas - e politica - que se deu pela secularizagido dos poderes
por meio da organizag¢do do Estado Nacional, desenvolveram-se, ndo linearmente, as
primeiras nogdes de curriculo como processo ensino-aprendizagem mais exposto ao
controle, com sequéncia, completude e, posteriormente, certificagdo. O que vira a
chamar-se curriculo escolar ganha expressdo com o desenvolvimento dos Estados
Nacionais. Historicamente, o processo de escolarizagdo, entendido como

institucionalizado, sequenciado ¢ passivel de avaliagdo e controle, teria se iniciado
nesse amplo momento. (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 26).

Para os autores mencionados o curriculo ¢ o embrido de uma escola para todos, mas

contraditoriamente, também ¢ um processo que promove a vigilancia, o controle € o poder de
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uns sobre os outros. Nao cultivando inicialmente estudos sobre o papel da escola, o objetivo
primeiro da organizag¢do curricular foi de atender as demandas econdmicas e produzir um

pensamento padronizado e neutro (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

Na ultima década do século passado e na primeira deste século, sob o impacto da
globalizacdo e da ascensdo das teorias neoliberais, as politicas curriculares sofreram
significativos impactos que produziram reformas nos objetivos e finalidades dos
sistemas de ensino, reformulacdo de conteudos escolares e de métodos de
aprendizagem e geraram nova forma de avaliacdo de resultados, tendo, como
referéncia, competéncias previamente definidas que devem ser adquiridas no curso da
escolaridade basica. A convergéncia do ideario educacional, gerada a partir da
defini¢@o das competéncias basicas e da avaliagdo, produziu normas comuns de gestdo
e referéncias comparativas entre instituicdes escolares e sistemas de ensino. Escolas
e sistemas s3o ranqueados a partir da avaliagdo de resultados da suposta aprendizagem

dos alunos. (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 29).

Assim, de acordo com os autores, a area do curriculo modificou-se de um carater
utilitarista e eficientista para uma perspectiva critica de abordagem. Por isso torna-se urgente
que as reflexdes sobre a teoria e as praticas curriculares avancem, afim de apresentarem o
quanto a sociedade do século XXI revela e oculta pressupostos e intencionalidades da educagao.
O Brasil, com forte influéncia francesa, tem sido afetado pelos modelos de extragdo liberal, fato
observado por suas politicas publicas de educagdo, o que tem gerado uma superposicao de duas
tradicoes conflitantes quanto as propostas curriculares. “Temos hoje um modelo hibrido
[centralizado e descentralizado] que precisa ser compreendido em suas propostas e praticas
contraditdrias.” (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 30). Desta forma, os curriculos brasileiros
fundamentam-se em parte na tradicdo humanista com vistas a formacao dos cidadaos, em outra
parte voltam-se para a formagdo de competéncias e habilidades requeridas pela competigao
globalizada. Esta polaridade € constatada nos discursos de diferentes atores “que protagonizam
reformas ou novos meios de gerir a educacdo e definir o curriculo para a educagdo basica.”
(CHIZZOTTTI; PONCE, 2012, p. 32).

Streck (2012) questiona qual conhecimento ¢ importante ¢ quem define o qué importa.
O autor também comenta que “[...] ndo ¢ suficiente treinar as criangas; urge que aprendam a
pensar.” (KANT, 1996, p. 28 apud STRECK, 2012, p. 11). Seguindo esse pensamento, o autor
propde uma reflexao que desloque o pensamento do qué, ou seja, do contetido, para as formas,
as origens e os objetivos do ensino. Pensando a partir desta logica, podemos dizer que as
metodologias € o contexto educacional sdo muito mais importantes que o conteudo
propriamente, pois se um determinado tema parte da realidade e da curiosidade atendendo as
expectativas dos alunos, hd grandes chances desse trabalho se consolidar como fonte de

construcao de conhecimento significativo.
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Em qualquer nivel de ensino, desde a educacdo infantil a pos-graduacdo, ¢ muito
dificil estabelecer um cénone de conhecimentos que todos devem dominar. Isso
evidentemente nao significa abdicar de contetidos, mas reconhecer a diversidade de
situagdes em que eles sdo transmitidos e produzidos. (STRECK, 2012, p. 20, grifo
Nnosso).

A pretensdo de se estabelecer um canone de conhecimentos que todos devem dominar
consta no documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovado em 2017. Como
explicado anteriormente, este documento nao compds nosso referencial de estudo porque os
DC’s pesquisados sao anteriores a aprovagao da BNCC.

A Constitui¢ao de 1988 prevé a fixa¢ao de conteudos minimos para o ensino de maneira
a “[...] assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais.” (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9394/96 em seu artigo 26 estabelece que os curriculos de ensino devem ter uma base nacional
comum, “[...] a ser complementada por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.” (BRASIL, 1996).
Posteriormente, a partir dessas duas leis maiores, pardmetros e diretrizes para a educacdo basica
foram implementados. Em 1998 foram lancados os trés volumes do RCNEI, e em 2010 a
DCNEI, ambos especificos para a EI.

O estudo sobre o curriculo da EI a partir da analise dos DC’s fundamentou-se em alguns
questionamentos direcionados aos documentos aqui analisados: qual o tempo destinado a
brincadeira? Quais os tipos de atividades sdo realizadas no espago-tempo da EI? Como ocorre
o inicio da alfabetizacdo? Qual ¢ o espaco da produgdo cultural? As rotinas sdo rigidas ou
flexiveis? Como sao valorizados o contexto e os conhecimentos produzidos pelas criangas?

Mariano (2009) aponta que as atividades ludicas sdo marcadas pela cultura e mediadas
pelas relagdes e interagdes entre pares. Realizou um estudo de caso com uma turma de criangas
de quatro e cinco anos de uma instituicdo de EI, buscando conhecer qual a incidéncia e como
ocorriam as atividades ludicas no seu cotidiano, bem como, se essas influenciavam o processo
de constituicdo da professora e de seus alunos. Questionou quais as concepgdes de crianga, de
desenvolvimento infantil e de brincar permeavam a pratica pedagogica da docente. Em sua
pesquisa, participou das reunides de planejamento com a professora da turma, analisou
documentos escolares, fichas cadastrais, planejamentos e atividades escolares, entrevistou a
docente e fotografou cenas da rotina da referida turma. Os dados obtidos em sua pesquisa
apontaram que o lidico ocorria num espacgo-tempo limitado e que geralmente era utilizado
estritamente como ferramenta didatico-pedagdgica, restringindo o brincar a aspectos que ela

denomina escolarizantes, de planejamento conteudista.
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Mariano (2009) analisou o RCNEI em sua pesquisa. Afirma que este documento foi
produzido por um grupo de especialistas do MEC diante de “[...] um contexto social, permeado
por desconfiangas em relagdo a escola, a sua eficiéncia ao lidar com a educagao.” (MARIANO,
2009, p. 40). A pesquisadora considerou que nesse documento aspectos como o espaco ¢ a
organizagdo do trabalho sdo determinados, o ludico deve ser privilegiado como principal meio
de interacdo e como possiblidade de construgdes. No entanto, afirma que o ludico se apresenta
no documento de forma dependente dos objetivos educacionais definidos, transportando para a
EI as bases do Ensino Fundamental, como a disciplinarizacao dos corpos, muitas atividades

voltadas para a escrita, a leitura e o calculo.

Nas creches e pré-escolas, o brincar e o aprender parecem acontecer como momentos
separados, existindo hora de brincar e hora de estudar e aprender; o brincar e o
aprender aparecem como dois momentos distintos e nao sdo vistos como parte de um
unico processo. (MARIANO, 2009, p. 42).

Concluiu Mariano (2009) que a EI realiza um trabalho de antecipacao da escolarizacao,
com objetivo de preparar a crianca para o Ensino Fundamental. Em nossa pesquisa
denominamos esse processo como escolarizagdo precoce, em que aspectos importantes da EI,
tais como o brincar, o criar e o experimentar ndo sdo valorizados, dando lugar as atividades

exaustivas de leitura e escrita. Sobre essa questdao temos a pesquisa de Oliveira (2017, p. 8):

A escolarizagdo precoce, aqui, ¢ vista como um processo pedagdgico que antecipa
formas de ensino e aprendizagem tipicas das etapas posteriores, centralizando a acao
educacional nos aspectos cognitivos em detrimento das demais dimensdes do
desenvolvimento, como a corpdrea.

Buscaremos em nossa pesquisa descobrir como ocorrem as praticas pedagdgicas nas
instituicdes de EI da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG, levantando dados que
apontem se ocorre esse processo de escolarizagdo precoce. A forma como sao produzidos os
diarios nos importa. Fazem as docentes® por obrigacdo? Consideram esta pratica importante?
Registram todos os aspectos observados e vivenciados na sala de aula? Ocultam dados?
Escrevem/ registram quais questdes?

Herbertz (2012), em sua pesquisa de mestrado, realizou uma andlise reflexiva sobre os
diarios de aula’ de professoras de EI e anos iniciais do Ensino Fundamental que estdo cursando
Pedagogia, em Vale dos Sinos. Concluiu que existe a preocupacao com a flexibilizagdo do

planejamento a fim de se adequar as aprendizagens dos alunos. Aspectos subjetivos, como a

6 Utilizaremos o termo no feminino visto que a maioria da classe docente da EI é composta por mulheres. Nesta
pesquisa, verificamos que, dos 220 DC’s analisados, apenas seis foram feitos por homens.

7 Os Diarios de Aula referidos seguem a perspectiva de Zabalza (2004), nos quais o professor registra no bloco ou
no caderno, seus sentimentos, sensacdes e impressdes sobre sua aula, diferente do didrio de classe que tomamos
para estudo onde sdo registradas frequéncias, contetidos e atividades desenvolvidas, notas ou conceitos
avaliativos (apenas para Ensino Fundamental e Ensino Médio) e situag@o final do aluno.
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realizacdo e/ ou frustragdo profissional, seja por apresentarem planejamentos inflexiveis, por
trabalharem assuntos propostos pela professora, sem a curiosidade dos alunos (uma
preocupagao com os conteudos curriculares a serem trabalhados no ano letivo), ou mesmo por
questdes institucionais, estdo presentes em quase todos os didrios analisados. No entanto, ha
pouca reflexdo quanto as agdes cotidianas, ou seja, as docentes investigadas nao costumam se
autoavaliar; os registros sdo realizados com o objetivo de subsidiar a avaliagdo descritiva das
criangas que fazem ao final do trimestre. As dimensdes pedagogicas (planejamento, ensino,
aprendizagem e avaliagdo) sdo as mais contempladas nos registros pesquisados.

Herbertz (2012) sugere que os didrios de aula sejam usados como instrumento de
reflex@o e qualificagdo do trabalho docente, como bem define Zabalza (2004). A pesquisadora
destaca que a pratica de escrever para refletir sobre o que ¢ realizado ndo se fazia presente no
cotidiano das professoras que participaram de sua pesquisa. A partir da experiéncia dessa

escrita:

Para uma das professoras, os diarios de aula ajudaram na melhoria de expressao oral
e escrita, pois considera que tem dificuldades nesses dois campos e esse modo de
escrever sobre o que faz em aula, tem lhe ajudado a elaborar e reorganizar sua
expressdo. [...] A escrita é um desvelamento de si. Para tanto, é preciso aprimora-la
com o objetivo de diminuir a lacuna entre o que se quer dizer, o que se diz ¢ 0 que o
leitor ouve, compreende. (HERBERTZ, 2012, p. 134).

Em outra pesquisa que realizou, no ambito do curso de doutorado, Herbertz (2016)
focou a EI (quatro e cinco anos) com a seguinte questao: em se tratando de praticas pedagdgicas
quais propostas e principios ndo podem faltar? De que forma os professores organizam o ensino
considerando o planejamento, o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo? Quando e como ocorre
a reflexao sobre a propria agdo cotidiana? Realizou observacdes em salas de aula, entrevistas
semiestruturadas e analisou os diarios na perspectiva de Zabalza (2004). A pesquisadora
apresentou como resultados que os principios fundamentais da pratica pedagogica sdo: a
necessidade de considerar os interesses das criangas, respeitando suas singularidades; os
projetos devem abranger todas as dreas do conhecimento, devendo ser flexivel e estar em
consonancia com o Projeto Politico Pedagogico da escola; deve-se valorizar as diferentes
linguagens; estabelecer relacao entre teoria e pratica; o registro e a avalicdo devem subsidiar a
reflex@o sobre a propria pratica pedagogica. “Assim, os didrios de aula consistem em registros
que o professor realiza, narrando, anotando o que aconteceu em sala de aula. [...] Nao ha,
também, uma forma ou um modelo para realizar esse registro.” (HERBERTZ, 2016, p. 164).
Dai se conclui que o registro escrito pode ser um importante apoio para o trabalho docente,

quando de fato se constitui numa experiéncia de reflexdo critica de acontecimentos e relagoes.
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Para que isso ocorra ndo ha um modelo definido, até porque ¢ resultado de um movimento que
¢ criativo. Esse movimento ndo € o que se realiza no preenchimento rotineiro dos DC'’s.

Em ambos os trabalhos, Herbertz (2012, 2016) apontou a importancia da afetividade na
educacdo infantil. Sabemos que as relagdes afetivas acompanham os individuos ao longo de
toda a vida, porém, como ja abordamos anteriormente, na infancia sua presenca ¢ primordial.
Buscaremos em nossa pesquisa identificar se a afetividade ¢ explicitada nos registros dos DC’s,
ou, se ha indicios de sua presenga na EI praticada em nossa rede municipal de ensino.

Nesta mesma perspectiva de estudar o papel dos registros no trabalho pedagdgico,
Santos (2013) realizou sua pesquisa, em um contexto de alfabetiza¢ao na cidade de Canoas/RS.

A pesquisadora afirma que:

Em sintese, constatamos que os encontros coletivos para discutir sobre os registros
nos Diarios de Aula transformaram-se e fizeram surgir estratégias pedagdgicas que
possibilitaram a conversdo da reflexdo em instrumento de qualificacdo da pratica

docente além de promover a assuncdo de uma docéncia mais significativa. (SANTOS,
2013, p. 78, grifos nossos).

De acordo com a pesquisadora quando os diarios sdo utilizados como instrumento de
desenvolvimento profissional, leva-nos a reflexdo, nos desafia ao exercicio da escrita. “Pensar
sobre o vivido faz com que nossa producao escrita se torne mais pensada e se transforme em
acoOes mais refletidas e articuladas.” (SANTOS, 2013, p. 78).

Vieira (2013) pesquisou o papel da documentag@o no processo formativo de professoras
em uma creche universitaria em seu trabalho de mestrado na Universidade de Sao Paulo. O
objetivo da pesquisadora foi estudar em que medida a documentagdo pode apoiar o
desenvolvimento profissional docente no ambito da EI: registros fotograficos e dos diarios de
campo, os escritos das professoras, relatos de cada encontro, transformaram-se em instrumentos
de avaliacdo investigativa, a¢do, reflexdo e reformulacao das praticas. Assim, conclui que “[...]
a documentagdo representa uma forma de partilha das realizagdes cotidianas com toda a
comunidade, envolvendo adultos e criangas.” (VIEIRA, 2013, p. 139). Segundo a autora isso
s6 ¢ possivel se houver efetivamente um trabalho de divulgagcdo, quer seja através de
exposicdes, por meio de relatorios, mostras fotograficas, entre outros; de nada adianta uma
documentacao exemplar se esta permanece engavetada.

A leitura dos trabalhos de Santos (2013) e Vieira (2013) nos aponta aspectos
importantes, uteis a nossa analise dos DC’s das professoras da EI da rede municipal de ensino
da nossa cidade. Em nossa pesquisa verificaremos o qué (conteudos e atividades) se tem
registrado, e pela andlise dos documentos procuraremos compreender se esses estdo sendo

usados como instrumento de reflexao e planejamento do trabalho docente.
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O estudo de todas as pesquisas apontou a importancia de uma politica voltada para a
formagao continuada, principalmente dentro do proprio contexto de trabalho. Em nossa cidade,
Uberlandia/MG, temos o Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
(CEMEPE) que foi criado como 6rgdo responsavel por essa formacdo continuada. A carga
horaria de trabalho dos professores municipais ¢ de 20 horas semanais, sendo um tergo dessas
horas destinado as atividades de planejamentos e formac¢ao continuada. Assim, os horarios para
aulas ministradas e os modulos para reunides pedagogicas na escola sdo concentradas em quatro
dias semanais, ficando um dia de trabalho na semana (quatro horas) para o médulo onde melhor
convier. A participacdo nas atividades do CEMEPE nao ¢ obrigatoria, mas usualmente as
atividades oferecidas sdo oferecidas nesses moédulos, porém, os docentes tém opgdo de
estudarem onde quiserem, além de se ocuparem com elaboragdes de atividades, preenchimento
de diarios, entre outros.

Retomando a discussdo sobre a dissertacdo de Vieira (2013), esta aponta as varias
esferas de alcance possiveis da pratica da documentacdo que pode ser considerada como o
reconhecimento e a legitimidade dos professores em sua instituicdo, além de possibilitar

reflexdes de percurso formativo.

Para a gestdo, responsavel pela formagdo, pode ser um instrumento para investigar
como os professores estdo consolidando no seu espago formativo uma experiéncia
significativa com vista a transformagdo das praticas nos ambitos individuais e
coletivos da institui¢do. Para a rede de creches, uma maneira de socializar diferentes
saberes construidos em conjunto que podem dialogar com outras redes e contextos. A
documentacdo pedagdgica parece ser uma poténcia para produzir novos sentidos que
envolvem planejamento, curriculo, avaliagdo e programas de formacao. (VIEIRA,
2013, p. 140).

O DC ¢ uma possibilidade de documentacdo, mas normalmente ndo se confere a ele um
significado e uma pratica de planejamento, avaliagdo e formagao, dai percebe-se que na pratica
¢ um registro burocratico e de controle. A autora supracitada utilizou em seu aporte tedrico de
investigacao as contribuigdes de varios autores, dentre eles um merece destaque por apresentar

duas importantes reflexdes:

A identidade ndo ¢ dado adquirido, ndo ¢ propriedade, ndo ¢ um produto. A identidade
¢ um lugar de lutas e conflitos, ¢ um espaco de construgdo de maneiras de ser e estar
na profissdo. Por isso, ¢ mais facil falar em processo identitario, realcando a mescla
dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.
(NOVOA, 2004, p. 16 apud VIEIRA, 2013, p. 140).

A primeira reflexdo se relaciona diretamente ao que o trecho propde tratando sobre a
identidade docente como processo ou dinamica que ocorre ao longo do tempo de acordo com
as relacdes estabelecidas; a segunda, podemos transpor para o contexto local da educagio

infantil. Dentre os componentes curriculares trabalhados com as criangas, temos a Identidade e
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Autonomia. Se, de acordo com o professor Novoa (2015), a identidade ¢ um espago de
construgdo, entdo devemos pensar o planejamento das atividades de forma que os alunos
tenham este espago de criacdo e assim tal objetivo podera ser alcangado. Dai relacionar
curriculo a processos identitarios, ou seja, embora aparentemente neutro, um curriculo
incorpora e direciona modos de ser e de viver a partir dos conteidos que indica para serem
trabalhados. E fato que, ao nascer, as criangas ja encontram um mundo onde valores, culturas,
enfim, uma realidade ja foi anteriormente construida. Devem, portanto, inserir-se nesse espago,
mas ndo de maneira passiva. A sociedade, e principalmente a escola, devem favorecer esta
construcdo, respeitando as diferengas, valorizando as potencialidades, atendendo as
necessidades, dialogando sempre, contribuindo, inclusive, para que as criangas possam
transformar a realidade em que vivem. Sabemos que a escola tem favorecido essas construgdes,
na medida do possivel, pois 0 necessario ainda estd longe de ser o real vivenciado em nosso
contexto.

Marques (2010) realizou sua pesquisa de doutorado sobre a EI, as praticas pedagbgicas,

o registro e a documentagdo como elemento da cultura pedagdgica. A autora afirma que:

A construgdo de uma cultura do registro na escola demanda, ainda, repensar a
formacdo académica de professores e gestores de modo a incluir a reflexdo sobre o
tema nos cursos de Pedagogia e Normal Superior. Implica também, assegurar, nos
espacos institucionais, condi¢cdes de trabalho que possibilitem a produgdo de
documentacdo enquanto instrumento de analise do projeto politico-pedagdgico em
acdo, e de socializagdo e comunicagdo com a comunidade (familias ¢ Rede de ensino)
[...] Trata-se, portanto, de uma acdo conjunta de diferentes instincias, ndo exclusiva
do professor ou da escola. (MARQUES, 2010, p. 365).

A pratica do registro nos termos apresentados por Marques (2010), mostra-se importante
para o processo ensino-aprendizagem devendo fazer parte da cultura docente, ndo se limitando
ao preenchimento do DC, da forma como tem sido feita. Os cursos de formacdo deveriam
contemplar as questdes que permeiam a diversidade das agdes de registro, bem como a sua
importancia. De acordo com Sarmento (2003), os documentos sdo de suma importancia no
cotidiano escolar, sendo fonte de investigagdo importante para a realizagdo de analises. Falta
entdo o reconhecimento do DC como um documento vivo € ndo um entrave burocratico que se
cumpre apenas com qualquer tipo de preenchimento e ndo produz desdobramentos. As
pesquisas apontadas nesta introdugao foram escolhidas para estudo por apresentarem aspectos
importantes para o nosso trabalho: a importancia da resisténcia das criangas frente a processos
rigidos sem significados que ainda permeiam a EI; as rotinas rigidas que ndo respeitam o tempo
de cada crianga; os mecanismos de interagdo favorecedores de um ensino saudéavel e prazeroso;

as dificuldades de aprendizagens dos alunos frente a um sistema autoritario e tradicional de
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ensino; a escolarizagdo precoce; a importancia dos registros e da documentacdo como
instrumento de avaliagdo e aprimoramento dos docentes em sua pratica cotidiana.

De acordo com a LDBEN 9394/96, artigo 31, inciso IV, a institui¢ao de EI deve realizar
o controle da frequéncia dos alunos sendo que a exigéncia minima ¢ de 60% do total de 800
horas anuais, tanto para turmas de periodo integral como parcial. O inciso I determina que a EI
deve ser avaliada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, porém,
sem objetivo de promoc¢do. A Lei Complementar n° 347 de 20 de fevereiro de 2004 dispde
sobre o plano de cargos, carreira e remuneragao dos servidores da educacao geral do municipio
de Uberlandia. Em seu Anexo VIII trata das atribui¢des da carreira do magistério, onde
determina que os docentes devem realizar registros quanto ao trabalho escolar, fornecendo
informagdes ao servigo de orientagao pedagogica. Assim, o preenchimento do DC, determinado
pela SME ¢ obrigatorio a todos os docentes. Neles devem ser registrados os conteudos
ministrados em cada aula e as atividades desenvolvidas num campo com disponibilidade para
400 caracteres; assim compreendemos que tais registros devem ser produzidos pelos docentes
no formato resumido. H4& um campo especifico para registro da frequéncia dos alunos, outro
campo para as ocorréncias® e, ao final do ano letivo, o sistema registra a situacio dos alunos
(aprovado, reprovado, transferido, desistente, remanejado). Para realizar esta pesquisa
analisamos um conjunto de 220 DC’s especificamente nos registros dos contetidos ministrados/
atividades desenvolvidas, j& que os dados das demais partes do DC nao sdo significativos para
nosso trabalho. Esta investigagao ¢ pertinente porque problematiza ndo apenas o documento e
seu preenchimento, mas também sua contextualizagdo social e sua fungao.

Durante a realizacao da presente pesquisa, a cidade de Uberlandia/MG contava com 67
Escolas Municipais de Educacio Infantil (EMEI’s) e 40 Organiza¢des da Sociedade Civil’
(OSC’s) subvencionadas pela prefeitura atendendo exclusivamente a EI. Assim, 107
institui¢des mais 14 anexos'® realizavam o trabalho de EI. Existiam também algumas turmas de

EI inseridas em 27 escolas de Ensino Fundamental, totalizando 148 unidades de ensino

8 Nas ocorréncias sio langadas as situagdes diversas do cotidiano escolar: as reunides administrativas/pedagogicas
realizadas, os atestados médicos justificando faltas de alunos, dias de paralisagdes ou reposi¢des de aulas, dentre
outros.

® OSC’s sdo institui¢des privadas criadas sem ajuda ou vinculo governamental, com finalidade ptbica e sem fins
lucrativos.

10 Anexos sdo imoveis alugados pela prefeitura, proximos as sedes, para funcionarem como institui¢io escolar, a
fim de ampliar o espaco disponivel, conforme a demanda local.
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contemplando a EI na nossa cidade'!. As criancas eram atendidas conforme sua idade e a oferta

disponivel na rede ptiblica municipal'*:

TABELA 1 — Quantidade de turmas de alunos da EI em Uberlandia/MG

, , ENSINO TOTAL DE
TURMA EMED’s 0SC’s FUNDAMENTAL | INSTITUICOES

Bergario 29 9 1 39
Grupamento 1

45 29 2 76
(GI)
Grupamento 2

55 39 2 26
(G2)
Grupamento 3
(G3)
1° periodo 53 24 17 o4
2° periodo 47 14 27 88

Fonte: adaptado de Uberlandia (2018).

Em 2018 existia uma OSC instalada em cada um dos seguintes bairros: Bom Jesus,
Custodio Pereira, Jaragud, Jardim Patricia, Laranjeiras, Maravilha, Martins, Minas Gerais,
Morada Nova, Osvaldo Rezende, Pampulha, Panorama, Sao Francisco, Sdo Gabriel, Sdo Jorge,
Saraiva, Tibery, Tocantins e Tubalina. Na zona rural apenas uma OSC funciona no Distrito de
Tapuirama. Existem duas OSC’s em cada um dos seguintes bairros: Canaa, Cidade Jardim,
Centro, Jardim das Palmeiras, Monte Hebron, Morumbi, Vigilato Pereira. Nos bairros
Residencial Pequis e Shopping Park ha trés OSC’s.

Uberlandia/MG foi dividida em cinco regides administrativas, cada uma abrangendo
uma quantidade varidvel de bairros/ loteamentos e de escolas atendendo a EI, mais a zona rural,
com variagdes quanto a oferta por ano de escolaridade, conforme as tabelas constantes nos

Apéndices A, B, C, D, E F. A cidade contava com 74 bairros'> com um total de 505 loteamentos

1 Informacdes coletadas do site da Prefeitura Municipal de Uberlandia:

http://www.uberlandia.mg.gov.br/2014/secretaria-pagina/30/76/relacao_das unidades escolares.html. Acesso
em: 18 de outubro 2018.

Listagem extraida do site da Prefeitura Municipal de Uberlandia. Disponivel em:
http://www.uberlandia.mg.gov.br/2014/secretaria-pagina/30/76/relacao_das_unidades_escolares.html  Acesso
em: 18 de outubro 2018. Constam as escolas e as respectivas idades atendidas. Nao ha informag@o quanto ao
nimero de turmas e o total de criangas que frequentam cada ano de escolarizagdo.

Informacdo coletada através do site da Prefeitura Municipal de Uberlandia. Disponivel em:
http://www.uberlandia.mg.gov.br/2014/secretaria-pagina/56/543/bairros_integrados.html. Acesso em: 18 de
outubro de 2018.
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e seis distritos, alguns assentamentos e bairros ausentes da listagem extraida do site da
prefeitura. Deste total de bairros, 20 ainda ndo possuiam unidade escolar de atendimento a EI,
os quais: Alto Umuarama, Chéacaras Tubalina e Quartel, Daniel Fonseca, Dona Zulmira,
Fundinho, Gavea, Grand Ville, Granja Marileusa, Jardim Europa, Jardim Inconfidéncia, Jardim
Karaiba, Jardim Sul, Lagoinha, Morada do Sol, Morada dos Péssaros, Novo Mundo, Portal do
Vale, Residencial Gramado, Tabajaras e Umuarama.

Do total de 148 unidades de ensino com atendimento a EI, tomamos para estudos os
DC’s de cinco escolas de cada regido da cidade de Uberlandia/MG. O conjunto de DC’s
analisado na presente pesquisa ndo nos forneceu respostas exatas as nossas perguntas, mas
embasou uma analise que construiu um panorama da realidade vivenciada pelos alunos de zero
a cinco anos de idade nas escolas de EI de Uberlandia/MG, o que se expressa também nas

palavras apresentadas a seguir:

[...] boa partitura nio é musica, nem o mapa é terreno. E util quando o texto que
codifica a musica € tomado por bons musicos e ha bons instrumentos. Dar demasiada
énfase ao texto e ndo prestar atengdo as condi¢cdes e aos agentes da execugdo ¢
subestimar o valor ¢ o poder do texto; ¢ pensar que, mais do que uma partitura, sdo
fichas perfuradas do 6rgdo em que o executante, com voltas regulares da manivela,
converte mecanicamente em melodias. (SACRISTAN, 1999, p. 122, grifo nosso).

Assim, pretendemos ao final desta pesquisa elucidar questdes que contribuam com o
processo ensino-aprendizagem das criancas, bem como com a formagdo continuada docente,
contribuindo com a melhoria da qualidade do ensino. Nao basta termos um “texto” se nao ha
“bons musicos e bons instrumentos”, ou seja, elaborar um bom planejamento, baseado nos
documentos que normatizam a EI, somente tera proveito se as professoras estiverem dispostas
e preparadas para executa-lo, criticidade para questionar, autonomia pedagogica e possuirem
condi¢des adequadas de trabalho.

A presente pesquisa consta de seis secOes, além desta introdugdo. Na parte 2
apresentamos algumas concepgdes de infancias, criangas e EI; o espago que se destina a cultura
na El, a importancia da afetividade e do ludico no desenvolvimento infantil. Na se¢do 3
abordamos a estrutura curricular e organizacional da EI, o que determinam os documentos
oficiais tragando uma breve trajetoria histdrica das institui¢des para educacdo de criangas, a EI
brasileira na atualidade e a estrutura curricular da EI em Uberlandia/MG. Na parte 4 tratamos
da atividade de registros no trabalho docente, o sistema eletronico de registro dos DC’s na rede
municipal, sua implantacdo e funcionamento. Na parte 5 analisamos os dados extraidos do
nosso conjunto de 220 DC’s, o que eles nos informam sobre o curriculo praticado na EI da rede
municipal de ensino; apés uma andlise geral e posterior aprofundamento, recortamos nosso

material de estudo focando nos documentos das turmas pré-escolares; elencamos entao as cinco
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categorias: acolhimento, ludico, rotinas, disciplinamento e escrita. A penultima se¢do trata do

processo de escolarizagdo precoce e a ultima se¢ao apresenta as consideragdes finais.
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2 INFANCIAS, CRIANCAS E EDUCACAO INFANTIL: algumas consideragoes

Os termos infincia e criancas foram tratados como sindnimos durante muitos anos
dentro da educacao brasileira (BRASIL, 2009). A partir dos estudos no campo da historia da
infancia as diferengas entre as diversas infincias comecaram a ser apontadas, inclusive quanto
a origem dos termos que surgiu em momentos diferentes. Atualmente as criangas tém sido
reconhecidas como cidaddos de direitos, ndo como seres incompletos num estado de vir a ser.

Mas nao foi sempre assim.

Para o medievalista James A. Schultz, tal mudanga de perspectiva se explica com
facilidade. O autor afirma que, por cerca de 2 mil anos, desde a Antiguidade até o
século XVIII, as criangas, no Ocidente, eram consideradas como sendo meramente
adultos imperfeitos. Como elas eram consideradas ‘deficientes’, e totalmente
subordinadas aos adultos, ele argumentou que essa etapa da vida provavelmente seria
de pouco interesse, em si, para os escritores medievais. Somente em épocas
comparativamente recentes veio a surgir um sentimento de que as criancas sdo
especiais e diferentes, e, portanto, dignas de ser estudadas por si s6s. (HEYWOOD,
2004, p. 10).

O autor fez um estudo sobre as transformacdes nas concepgdes de infancia. Afirma que
no século XIX iniciaram em grande escala os estudos dos cientistas sobre a infancia. Descreve
que para o filosofo inglés John Locke as criangas chegavam ao mundo sem nada saberem, uma
tabula rasa, concebidas como seres incapazes. Aponta ainda que o filosofo sui¢o Jean-Jacques
Rousseau se opos a tradigao cristd do pecado original; as criangas ndo deveriam carregar essa
culpa. O ponto positivo ¢ que “pouco restou dessas formas de ver a infancia e as criancas nos
ultimos anos. Em 1990, os socidlogos Alan Prout e Allison James apontavam para o surgimento
de um novo paradigma para a sociologia da infancia” (HEYWOOD, 2004, p. 11), onde as
criancas sao atores sociais, que ao interagirem com os adultos e com outras criangas criam suas
proprias estratégias de resisténcias, participando ativamente da sociedade. Gradativamente o
conceito de culturas da infancia vem sendo estabelecido, “Por esse conceito entende-se a
capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada modos de significacao do
mundo e de acg¢do intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significagdao e ac¢do.”
(SARMENTO, 2002, p. 3).

Tradicionalmente existia uma incorporagdo passiva de um mundo dado e definitivo,
desconsiderando as possibilidades de resisténcia das criangas a esse modelo. Essa visao de
socializagdo pressupunha uma concepgao de aprendizagem como um movimento do mundo
externo em direcdo ao interno dos seres humanos. Um movimento de mera transmissao. Nos
ultimos anos, essa relagdo unidirecional do processo de socializagdao passou a ser questionada.

Primeiro porque os conhecimentos cientificos que temos hoje sobre os bebés indicam que,
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desde muito pequenos eles ja estdo em relacdo com o mundo. Também as mudangas nos
costumes demonstraram que as criangas ndo sdo passivas: elas observam, tocam, pensam,
interagem, o que nos possibilita afirmar que elas sempre foram ativas em suas interagdes com
as pessoas adultas e os meios em que estavam situadas, mas a sociedade nio reconhecia essa
participagdo. O mundo material e simbolico se oferece a crianga através das pessoas, da cultura,
dos alimentos, da natureza e ¢ certo que ela o incorpora, porém, a crian¢a ndo o compreende a
partir da logica adulta, pois com ele se relaciona de modo particular. As criancas, em suas
brincadeiras, em seus modos de falar, comer, andar, desenhar, ndo apenas se apropriam com o
corpo, a mente e a emogao daquilo que as suas culturas lhes propiciam, mas investigam e
questionam criando, a partir das tradigdes recebidas, novas contribuigdes para as culturas
existentes (BRASIL, 2009).

Em certos contextos, ao longo dos anos, as criangas tiveram como ambiente de
socializa¢do inicial a familia. Elas nasciam e cresciam cuidadas basicamente por suas maes e
pais, avos e tios, irmas e irmaos mais velhos. Suas interagdes com outras criangas eram feitas
através das brincadeiras de rua, com os parentes e vizinhos. As familias e as comunidades
tinham hébitos, rituais e formas de educacao que eram transmitidos de modo muito especifico.
Nas cidades, vilas e aldeias pequenas, os comportamentos eram bastante padronizados e
controlados socialmente. Assim, os processos de socializacdo das criangas eram bem definidos
e sintonizados com o contexto de sua cultura local (BRASIL, 2009).

Sabe-se que hoje as infancias sao vividas de modos distintos, portanto, o termo ¢ usado
no plural. As experiéncias sao Unicas, individuais ou coletivas, em contextos diversos, onde o

principal objetivo ¢ a socializa¢do e o desenvolvimento a partir das interagdes.

Uma infancia de classe média sera diferente daquela vivida no seio da classe
trabalhadora, os meninos provavelmente ndo serdo criados da mesma forma que as
meninas, as experiéncias de um jovem em uma familia catdlica da Irlanda serdo
distintas das daquele que cresceu em uma familia protestante alemd, ¢ assim por
diante. (HEYWOOD, 2004, p. 12).

Dai a importancia da EI considerar as origens, os contextos familiares e sociais, bem
como a historia de vida de cada crianga. Seus jeitos de se desenvolverem nao sdo iguais,
consequentemente as necessidades também sdo diversas. Contraditoria ¢ a etimologia da
palavra ‘infancia’, do latim infans, que designa ‘aquele que nao fala’. Precisamos questionar tal
conceito, pois as criancas falam, mas o fazem de maneira distinta dos adultos.

Como sabemos, desde os primordios, as criangas nao eram, € quase sempre ainda nao
sdo, ouvidas e respeitadas como sujeitos, eram vistas como um estado do ‘vir a ser’. Ari¢s

(1986) aponta a falta de identidade e a marginalizag¢do desta primeira etapa da vida, explica que
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a partir do fim do século XVII “Comecgou entdo um longo processo de enclausuramento das
criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, € ao
qual se d4 o nome de escolariza¢do.” (ARIES, 1986, p. 11). Assim, as criangas eram separadas
das familias e na escola eram iniciadas num processo de racionalizagdo. O autor descreve
também que gradativamente (em especial a partir do século XVII) a crianga comegou a receber
atencdo, saindo de seu anonimato (primeiramente os meninos, depois as meninas), 0 que
provocou uma diminui¢cdo da quantidade de filhos por familia. Até os trajes infantis passaram

a ser diferenciados em relagio aqueles utilizados por adultos (ARIES, 1986).

Se nos limitarmos ao testemunho fornecido pelo traje, concluiremos que a
particularizag@o da infancia durante muito tempo se restringiu aos meninos. O que ¢é
certo ¢ que isso aconteceu apenas nas familias burguesas ou nobres. As criangas do
povo, os filhos dos camponeses e artesdos, as criangas que brincavam nas pragas das
aldeias, nas ruas das cidades ou nas cozinhas das casas continuaram a usar 0 mesmo
traje dos adultos: jamais sdo representadas usando vestido comprido ou mangas falsas.
Eles conservaram o antigo modo de vida que ndo separava as criangas dos adultos,
nem através do traje, nem através do trabalho, nem através dos jogos e brincadeiras.

(ARIES, 1986, p. 81).

De acordo com Scholze, Brancher e Nascimento:

Foi com Rousseau (1995) que a crianga passou a ser vista de maneira diferente do que
até entdo existia. Foi ele que propds uma Educacdo Infantil sem juizes, sem prisdes e
sem exercicios. Quando a sociedade passou a se preocupar com o bem-estar ¢ a
educacgdo das criangas, surgiu a necessidade de respeitar os elementos constitutivos
do ser crianga, tal como os concebemos hoje. Durkheim (1978) foi quem primeiro
teceu os fios da infincia aos fios da escola [...] (2006, p. 96).

Rousseau ¢ considerado por alguns como o pai da pedagogia, principalmente por
defender uma educagao livre, autobnoma, ou seja, uma educacgdo libertadora. De acordo com
Martins e Dalbosco (2012), Rousseau defendia a observagdo da crianga para entender o seu
desenvolvimento. “Deste estudo surgiu o conceito moderno de infincia. A revolucdo no
conceito de infancia concebida por Rousseau foi uma verdadeira revolucido copernicana no
ambito da pedagogia infantil.” (MARTINS; DALBOSCO, 2012, p. 83).

Heywood (2004) afirma que, se pudermos dar crédito a certos historiadores, a infancia
foi “descoberta” nos séculos XVI e XVII. Acredita-se que somente no final do século XVII o
conceito de infincia comegou a mudar, sob forte influéncia da Igreja, que associava a imagem
das criancas aos anjos, e também da familia. J4 em processo de escolarizacdo, praticas de
higiene e de vacinacdo aumentaram a expectativa de vida das criangas (ARIES, 1986). Vista
sob a Otica angelical a crianga passou entdo a ser cuidada e protegida, ocupando lugar central
nas organizacdes familiares.

Corazza (2002) aponta Phillipe Ariés como a maior contribui¢do ao campo historia da

infancia, apesar de ter recebido inumeras criticas (como falta de comprovagao de hipoteses,
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pesquisa limitada a fontes impressas e caréncia metodoldgica). A autora denuncia que estudar
a historia da infancia ndo ¢ facil, visto que os documentos histéricos sdo marcados por
paradigmas determinados colocando a infancia como um de seus efeitos, além de buscarem a
comprovagdo de que esta sempre ou nunca existiu. Corazza ndo investiga se a infancia foi
beneficiada com o advento da Modernidade: “[...] minha posi¢do ¢ significar a infincia como
uma instdncia suscitada e tornada necessaria pelo funcionamento do dispositivo de
infantilidade. Posi¢do que ndo se inquieta com o que o discurso de uma época dizia ou pensava
sobre a infancia.” (CORAZZA, 2002, p. 79). Importa-se com o que todos os discursos historicos
produziram quanto aos ““[...] mecanismos de poder, vontade de saber e formas de subjetivacao,
que inflexionam, fortalecem e azeitam a maquinaria da infantilidade.” (CORAZZA, 2002, p.
80). A professora esclarece que s recentemente os historiadores passaram a se preocupar com
a histéria da infancia, pois, antigamente, por exemplo, essa preocupacao inexistia na Idade
Média enquanto objeto discursivo, assim como inexistia também a figura social e cultural
chamada “crianga” (esta sempre existiu, porém, ndo lhe era atribuida significagdo social e
subjetiva que possui desde a modernidade até os dias atuais).

De acordo com Corazza (2002), Ari¢s estudou historicamente a passagem onde a crianga
saiu do anonimato e passou a ocupar o centro da familia. O historiador define duas razdes
principais: a escolarizacdo das criangas e a criagdo da familia conjugal burguesa como lugar de
afei¢do. Como o ditado popular, seria “8 ou 80”: se antes ndo havia reconhecimento como
sujeito historico, cidaddos de direitos e dotados de capacidades, as criangas eram ignoradas,
agora ha um excesso de valorizagdo e superprotecdo, gerando individuos sem autonomia,
consumistas que ndo se contentam com o que tém.

Por isso, segundo Corazza (2002), é preciso:

[...] transformar profundamente nossas relagdes com os infantis. Modificar nossos
modos de olhar e de dizer a infancia, para conseguir olhd-la com outros olhos e dizé-
la com outras linguagens. E, acima de tudo, nos empenhar em inventar, de A a Z,
diferentes modos de vida com os atuais 400 milhdes de criangas do mundo. Pode ser
que, assim, consigamos construir uma nova aurora de nossas vidas a qual, talvez, ndo
necessite mais ser tdo chorada e da qual, quem sabe, ndo sintamos tantas saudades
assim. (p. 203-204).

A autora levanta alguns questionamentos importantes: por que sentimos saudades da
infancia? O que explica abandonarmos no passado os bons sentimentos de ternura, a
criatividade e a imaginacao? Entdo nés também nos questionamos: nao podemos fazer nossa
vida mais ludica e, mesmo com as responsabilidades “de gente grande” encontrar um espago
para o bem estar? Por qual motivo a afetividade, tdo presente no meio infantil, com raras

excegoes, desaparece na rotina dos adultos? Refletir sobre estes aspectos € inerente ao nosso



47

trabalho, principalmente na questdo da escolarizagdo precoce que serd abordada
posteriormente.

Magalhaes (2012) e Kramer (2006) relatam as lutas coletivas que pontuaram mudangas
importantes na organizagdo institucional e legal da educagdo. As discussdes em torno da
Constituicao de 1988, do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), da LDBEN 9394/96, ¢
as discussdes sobre a atuagdo do MEC nos anos 90 compdem uma historia de intelectuais,
militantes e movimentos sociais. Magalhdes (2012) aponta que as mudancas relativas a EI
podem ser as mais relevantes, visto que no Brasil ela existe ha mais de cem anos, acompanhada
das mudancas do conceito de infincia que a transformou em sujeito/ objeto cultural integrante
de um amplo projeto de constitui¢do do sujeito moderno.

Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a educagdo de criancas de 0 a 6
anos defendiam a educacdo compensatdria com vistas a compensagao de caréncias
culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das criangas provenientes das
camadas populares. Influenciados por orientagdes de agéncias internacionais e por
programas desenvolvidos nos Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais do
MEC e pareceres do entdo Conselho Federal de Educagdo defendiam a ideia de que a

pré-escola poderia, por antecipagdo, salvar a escola dos problemas relativos ao
fracasso escolar. (KRAMER, 2006, p. 799, grifo nosso).

E muita responsabilidade atribuida a EI. Se antes a crianca ndo era sequer reconhecida
como cidada, sua educacgdo passou entdo a ser vista como a solu¢do para todos os problemas.
E fato que, ao ingressar no ensino fundamental, uma crianga com diferencas, sejam elas,
culturais, linguisticas ou afetivas, suas chances de sucesso nao sao as mesmas se comparadas a
outras crian¢as sem tais caracteristicas. Contudo, a EI n3o pode carregar essa missdo.
Principalmente levando-se em conta as condi¢des fisicas, materiais e estruturais com que
trabalham os seus profissionais. Dewey (2001) ndo aceita que a responsabilidade de transformar
a ordem social seja exclusivamente da escola, assim como nds ndo aceitamos que a EI seja
tomada como responsavel pelo sucesso da educacao em geral. A EI ndo deve ser tomada como
etapa de preparacgao, ou de antecipagdo, para o ensino fundamental, substituindo as atividades
proprias da primeira infancia por trabalhos que deveriam ser desenvolvidos posteriormente.

De acordo com Luna (1988) “Apesar do poder de abrangéncia e de generalidade que se
espera da teoria ou que se atribui, ela continua sendo um recorte da realidade.” (p. 73). O autor
afirma que mesmo tedricos tradicionais e prestigiados como Freud, Piaget e Marx, apresentam
suas contribui¢des produzidas em determinados ambitos circunscritos. Assim, os apontamentos
dos autores aqui apresentados sdo recortes que se aproximam de nossa pesquisa por
familiaridade ao nosso tema.

Em relacdo ao espago da cultura na EI:
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Cultura, teia que envolve e embala; cultura, ventre que concebe e cria, mas também
cultura, co-emergéncia do mundo e das subjetividades que ele implica. O mesmo
processo que possibilita a formagao do ser humano ¢ dela resultado. Criando cultura,
o ser humano se produz; produzindo-se, cria cultura. (LARA, 2003, p. 34).

Lara (2003) define como cultura a “[...] acdo pela qual, as forcas da natureza,
acrescentam-se atos capazes de inventar formalidades novas de existéncia, que a natureza, por
si mesma, ndo produziria.” (p. 28). Afirma também que a cultura ¢ produto e produtora do
humano; “[...] cultura ¢ tudo aquilo que resulta do cultivo que o ser humano faz das condi¢des
de vida que a natureza lhe oferece.” (LARA, 2003, p. 29). Se os individuos s3o marcados
socioculturalmente, entdo especificidades diversas se entrelagam em grupos e épocas historicas,
consequentemente, os projetos culturais também devem ser diversificados.

Kramer (2000) questiona qual o significado de ser crianga nas diferentes culturas, bem
como qual ¢ o papel social da infancia em nossa sociedade moderna. Um de seus principais
questionamentos se refere a fungdo social da educacdo frente a heterogeneidade das populagdes
infantis e das contradi¢des da sociedade. A autora ndo se propde a responder, mas se sente

comprometida com tais questdes. De acordo com a Resolugdo do MEC n° 05 de 2009:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de direitos que, nas
interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, grifo nosso).

Assim sendo, ouvir as criangas, trabalhar com elas, deixar que elas se expressem e

produzam sua propria cultura ¢ um dever social. Sacristan (2002) afirma que:

[...] a forma de ser dos professores € uma forma de comportamento cultural, ndo uma
forma adquirida nos cursos de formagéo. Isto significa que ¢ muito importante atender
as raizes culturais das quais se nutrem os professores, para entender como atuam e por
que atuam e como queremos que devam atuar. (p. 27, grifo nosso).

A sala de aula ¢ portanto um encontro de varias culturas, dos adultos e das criangas.
Moreira (2002) afirma que “Além da preocupagdo com a diferencga, parece consensual, também,
o reconhecimento da assimetria das relagdes entre os diferentes, ou seja, da associagdo diferenca
cultural-poder.” (MOREIRA, 2002, p. 23). Esse reconhecimento ¢ apontado como um grande
avanco. E preciso entfio que se estabelega uma relagio, a inter-relagio entre pessoas de culturas
diferentes, a fim de que haja um entendimento reciproco que implique um desafio a
reelaboracdo de cada um (MOREIRA, 2002). Sabe-se que o terreno cultural ¢ um campo de

lutas, assim:

[...] a cultura é o terreno por excelécia onde se da a luta pela manutengdo ou superagao
das divisdes sociais. O curriculo educacional, por sua vez, é o terreno privilegiado de
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manifestagdes desse conflito. O curriculo, entdo, ndo € visto, tal como na visao
tradicional, como um local de transmissdo de cultura incontestada e unitaria, mas
como um campo em que se tentara impor tanto a defini¢do particular de cultura da
classe ou grupo dominante quanto o contetido dessa cultura (Bordieu, 1979). Aquilo
que na visdo tradicional é visto como o processo de continuidade cultural da sociedade
como um todo, € visto aqui como processo de reproducao cultural e social das divisdes
dessa sociedade. (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 27-28, grifo nosso).

Assim, o curriculo representa, dentro do terreno da cultura, um campo de manifestacdes
das diversidades e das produg¢des, ou reprodugdes, dependendo da estrutura a que os alunos sao
submetidos. A partir das interagdes, as criangas promovem sua cultura, desde que suas vozes
sejam ouvidas e que tenham espaco e legitimac¢do. Brincando, sozinhas ou em grupo, sdo
capazes de agir incorporando elementos e transformando-os. Sabemos que historicamente no
modelo tradicional de escola, onde ha uma ordem estabelecida, essas constru¢des infantis nao
sao favorecidas.

Para Sarmento (2002) as culturas das infancias sd3o os modos sistematizados de
significacdo do mundo e de acdo intencional das criangas, que sdo diferentes, mas ndo sao
isolados dos modos adultos. As criangas produzem culturas em interacdo constante com seus
pares e também com os adultos, ou seja, elas utilizam formas especificamente infantis de
representacao e simbolizacdo do mundo, mas ndo o fazem sem uma conexdo com outras formas
culturais presentes nele.

As criangas, a partir de suas culturas, recompdem a estrutura material e simbdlica da
sociedade. Ao fazerem suas leituras de mundo elas desenvolvem a criatividade, a imaginagao,
a criticidade, a expressao oral, dentre outros. Na EI, a organiza¢ao do tempo e do espaco deve
oportunizar os momentos de troca com outras criangas e de brincadeiras que efetivamente
promovam aprendizagens e desenvolvimento. Se em alguns contextos sociais de nosso pais as
brincadeiras na rua — envolvendo bebés, criangas pequenas € maiores — acontecem
cotidianamente, em outros espagos, como nos apartamentos das grandes cidades, as criangas
vivem isoladas. Portanto, nas escolas em que as turmas sdo montadas apenas por faixa etaria
similar hd a necessidade de propiciar as interagcdes com criangas de idades diferentes, na
perspectiva de favorecer a transmissdo e a reelaboracdo das culturas de infincia (BRASIL,
2009).

Sampaio (2016) afirma que os professores criam seus repertorios a partir dos recursos
disponiveis, de sua bagagem cultural, das experiéncias e dos saberes ja adquiridos, a partir de
seu cotidiano “[...] e também de textos e documentos, equipamentos técnicos, modos escolares
de atuagdo, ambiente que rodeia a escola, noticias, e toda a informagdo que circula entre eles e

seus alunos.” (p.16). Assim, a acdo docente carece de ousadia e vontade de acertar, superagdes
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diante dos desafios que sdo muitos, dai a importancia da reflexdo, da investigagdo e da
autoavaliacdo. Enfim, como afirma Sarmento (2002), a infAncia nunca morre, portanto, sao
sujeitos que desde cedo vivenciam a forga da resisténcia mediante as condi¢des de miséria,
exclusdo, caréncias, transtornos, violéncia e soliddo, fios que vdo tecendo culturas,
conhecimentos e vao se constituindo como cidadaos.

Nesta etapa de desenvolvimento do individuo ndo se pode desconsiderar a importancia
da afetividade e do ladico. O autor Gratiot-Alfandéry (2010) fala sobre a grande contribui¢ao
de Henri Wallon (1879-1962) a educagao, principalmente quanto ao aspecto da afetividade, que
se alterna com a inteligéncia como fonte de aprendizado. Professor, médico e psicologo, Wallon
afirma que a vida psiquica ¢ formada por trés dimensdes: motora, afetiva e cognitiva, que
coexistem e atuam de forma integrada.

Para Wallon, no primeiro ano de vida, fase impulsivo-emocional, a fung¢do que
predomina no bebé ¢ a afetividade. O termo se refere a capacidade do ser humano de ser afetado,
positiva ou negativamente, por sensag¢des internas e externas. E um dos conjuntos funcionais
da pessoa e atua, juntamente com a cogni¢ao e o ato motor, no processo de desenvolvimento e
construgao do conhecimento. O processo ensino- aprendizagem nesse momento ¢ uma fusao de
recursos; exige respostas corporais, contatos epidérmicos, dai a importancia da crianga se ligar
ao seu cuidador/ professor. Através deste contato, a crianga participa do ambiente e, apesar de
suas percepcoes e sensagdes ainda ndo serem muito claras, se familiariza e se desenvolve,
iniciando um processo de diferenciagio (GRATIOT-ALFANDERY, 2010).

Na 2? fase, sensorio-motor e projetivo, que compreende a crianga de um a trés anos de
idade, o lado afetivo do processo ensino- aprendizagem se revela pela disposi¢do do professor
de oferecer diversidade de situagdes, materiais e espaciais para os alunos, bem como pela sua
disposi¢do de responder as constantes e insistentes indagagdes das criangas na busca de
conhecer o mundo exterior. Assim, facilita para o aluno a compreensdo quanto a sua
diferencia¢io em relagdo aos objetos (GRATIOT-ALFANDERY, 2010).

Dos trés aos seis anos de idade a crianga vivencia a terceira fase do desenvolvimento,
segundo Wallon, chamada personalismo. Neste ponto existe outro tipo de diferenciagao, agora
entre a crianga ¢ o adulto. O processo ensino-aprendizagem precisa oferecer atividades
diferentes e a possibilidade de escolha pela crianga do que mais a atrai. O adulto serd o
recipiente de muitas respostas negativas e egocéntricas. O importante do ponto de vista afetivo
é reconhecer e respeitar as diferengas que despontam. E importante chamar pelo nome, mostrar
que a crianga esta sendo vista, que ela tem visibilidade no grupo pelas suas diferengas, propor

atividades que mostrem essas caracteristicas peculiares, dar oportunidades para que a crianca



51

as expresse. O tipo de afetividade que facilita essas aprendizagens comporta oportunidades
variadas de convivéncia com outras criancas de idades diferentes e aceitacdo dos
comportamentos de negagdo, lembrando que sdo recursos de desenvolvimento (GRATIOT-
ALFANDERY, 2010).

A obra de Wallon se estende até a puberdade e adolescéncia. Destacamos as etapas da
1* a 3* fase de desenvolvimento porque em nossa pesquisa estudamos a EI que compreende a
crianga de zero a cinco anos de idade. Importante observar que em todos os estagios, para que
a afetividade seja facilitadora no processo ensino-aprendizagem, ¢ necessario a colocagdo de
limites que viabilizem o desenvolvimento, garantindo o bem-estar de todos os envolvidos.

Esta questdo da afetividade muitas vezes ¢ confundida com o toque fisico, por exemplo,
abracos e beijos. Também ¢ comum o uso corrente de expressdes no diminutivo como
bebezinho, amorzinho, dentre outras, na tentativa de respeitar um mundo infantil que seria
exclusivo das criangas e sem relagdes com a sociedade em geral. Analisando a obra de Wallon
entendemos que a afetividade vai muito além. Talvez para tentarem se aproximar do universo
infantil as professoras tenham adotado a categorizacdo de “tias”, em busca de uma maior
aproximacao com seus alunos. Paulo Freire (1997) escreveu o livro Professora sim, tia nao:
cartas a quem ousa ensinar. Nesta obra, a questio da nomenclatura ¢ abordada numa
contextualizagdo historica e politica, que remete a desvalorizagdo docente e a estratégia de
manipular os sentimentos e as “obrigagdes” morais de quem trabalha com as criangas, situagoes
muitas vezes provocadas, construidas e assumidas pelas proprias professoras.

A partir da leitura dos documentos oficiais que normatizam a EI, bem como pela nossa
experiéncia profissional, constatamos que afetividade e ludicidade sdo muito presentes no
trabalho escolar, de forma quase indissocidvel. No entanto, falta clareza, conhecimento teorico
por parte dos educadores quanto a fungao e os objetivos das mesmas. E unanime a concordancia

dos educadores de que sdo importantes, mas se perguntarmos o porqué, poucos responderao.

Associada aos cuidados fisicos estd a importancia do afeto e do contato corporal, ou
seja, a construgdo de vinculos para a promo¢do de um desenvolvimento saudavel
dentro das instituicdes de educag@o infantil. No caso das criangas que estdo nos
primeiros meses de vida, o contato corporal ¢, inclusive, muito importante para que
conhecam os limites do proprio corpo, fator fundamental para o desenvolvimento da
sua identidade. (BRASIL, 2009, p. 95).

O primeiro meio social da crianca era e continua sendo a familia. Nela os bebés sdo
acolhidos desde o nascimento e recebem todos os cuidados necessarios para sua sobrevivéncia;
este processo ¢ permeado por vinculos afetivos; depois da familia, o proximo ambiente de

acolhimento da crianga € a escola que nao pode se desvincular da afetividade e da ludicidade.
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As atividades ludicas estdo previstas em todos os documentos normativos da EI. A
palavra ludico se origina do latim /udus que significa brincar (SANT’ANNA; NASCIMENTO,
2011). Massa (2015) esclarece que a palavra ludicidade, tao usada no meio educacional, nao
existe no diciondrio da lingua portuguesa. De acordo com Huizinga (2017), o estudo da
ludicidade ndo teve a devida importancia por parte da antropologia ¢ das ciéncias derivadas a
ela; ele explica que, a propria cultura tem um carater lidico, sendo no jogo e pelo jogo que a
civilizacdo surge e se desenvolve. O autor afirma que “[...] mesmo em suas formas mais
simples, ao nivel animal, o jogo ¢ mais do que um fendomeno fisioldgico ou um reflexo
psicologico. Ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou bioldgica.” (HUIZINGA,
2017, p. 3). Define que ¢ uma func¢do significante, ou seja, dotada de determinado sentido.

O autor esclarece que os jogos e exercicios corporais s6 foram aceitos no final do século
XVIII como importantes valores culturais, ao mesmo tempo, considera que o elemento ludico
da cultura se encontra em decadéncia desde esse mesmo periodo; os jogos passaram a ser
dominados pelo espirito das competi¢cdes, cada vez mais sistematizadas e regulamentadas,
perdendo parte importante das caracteristicas lidicas de atividades humanas. “O espirito do
profissional ndo ¢ mais o espirito ladico, pois lhe falta a espontaneidade, a despreocupacao.
Assim, o velho fator ludico sofreu uma atrofia quase completa.” (HUIZINGA, 2017, p. 220).

E interessante observar ainda um posicionamento desse autor que traz uma questdo
importante para refletirmos sobre o qudo enraizado nas sociedades e na historia esta o ludico:
“[...] a politica e a guerra tém profundas raizes no solo primitivo da cultura ludica e
competitiva.” (HUIZINGA, 2017, p. 234). Nao fosse a competicdo baseada em condigdes
desiguais, fraudes, uma busca exaustiva de vitoria, a guerra e a politica, assim como 0s jogos
em geral, possuem um carater agonistico que pode ser experimentado como uma rica fonte de
aprendizado. Percebemos, assim, que a ludicidade pode ser encontrada e construida de varias
formas, com objetivos distintos; qual ¢ a nossa op¢ao enquanto professoras da EI? Tomaremos
as atividades ludicas como meio de desenvolvimento saudavel e cooperativo e como
possibilidade de convivéncia entre as criangas e entre os adultos no espago/ tempo da escola,

ou as utilizaremos como instrumento de competicao, classificagdo, aprovagdo e reprovacao?

O problema que aqui nos interessa ¢ o seguinte: em que medida a cultura atual
continua se manifestando através de formas lidicas? Até que ponto a vida dos homens
que participam dessa cultura ¢ dominada pelo espirito lidico? Conforme vimos, o
século XIX perdeu grande mimero dos elementos ludicos que caracterizavam as
épocas anteriores. Terda esta deficiéncia sido eliminada, ou terd aumentado?
(HUIZINGA, 2017, p. 217).

Questdes complexas! Talvez ndo tenhamos as respostas de maneira generalizada, entdo

podemos refletir a partir de nosso proprio contexto, na tentativa de minimizar os efeitos
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negativos da caréncia desse ludico. Gomes (2010) aponta que, no senso comum, “as palavras
ludico e ludicidade sdo, de forma equivoca, associadas exclusivamente a infincia e tratadas
como sinonimo de determinadas manifestagdes da nossa cultura, principalmente de jogo.”
(GOMES, 2010, p. 297, grifo do autor). A autora afirma que o lazer é um tipo de vivéncia
ludica, assim como o artesanato, a literatura, a meditacdo, o relaxamento, entre outros. No

entanto,

“[...] ocorre um preconceito quanto a essas manifestagdes culturais porque elas
afrontam a logica produtivista que impera em nossa realidade desde o advento da
modernidade, que infelizmente as classifica como improdutivas e como uma perda de
tempo, o que ndo procede.” (GOMES, 2010, p. 297).

Entendemos que tudo depende do ponto de vista das pessoas, que podem tornar uma
tarefa cotidiana mais alegre e prazerosa, ou do contrario, podem engessar um alto grau de
mecanicismo e, consequentemente, o embrutecimento destacado por Rancicre (2015).
Entretanto, Sant’anna e Nascimento (2011) afirmam que o brincar se mantem até os dias atuais;
apontam que em cada época, de acordo com o contexto histérico e conforme o pensamento
estabelecido “[...] o ludico sempre foi algo natural, vivido por todos e também utilizado como
um instrumento com um carater educativo para o desenvolvimento do individuo.”
(SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 20).

A ludicidade estd perdendo seu sentido original? Até que ponto o ludico pode ser
recriado e reconstruido com as criangas no espago/ tempo da EI? De acordo com Massa (2015)
o sentido oposto ao ludico ¢ serius e por oposicao, podemos questionar se o ludico tem sido
compreendido como algo desprovido de seriedade e rigor. Esse raciocinio praticamente expulsa
o direito ao lazer e ao bem estar da escola e da sociedade em geral. Mais grave ¢ quando as
criancas sdo submetidas a essa perspectiva, em funcdo de um processo acelerado de
escolarizagdo, o que muitas vezes gera consequéncias negativas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI (DCNEI’s) a definig¢do de
crianga é:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagcdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12, grifos nossos).

Assim sendo, ressalta-se o ludico nesse documento como uma dinamica cultural
favorecedora de experiéncias significativas de aprendizagens, devendo ser o ponto central de
todo o curriculo e planejamento escolar. Nicolielo (2015) realizou uma pesquisa de mestrado
com um grupo de 14 criangas com idade média de trés anos, matriculadas em uma escola de EI

da cidade de Pederneiras/SP, sobre as brincadeiras, como as criangas vivenciam 0s processos
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de ensinar e de aprender a partir do convivio em grupo e constatou que ao brincar as criancas

vivenciaram experiéncias importantes de formacao.

[...] saber conviver e brincar com o outro, emprestar, negociar, negar o pedido a
alguém, ensinar novas maneiras de brincar, conhecer outros espacos, estreitar relagdes
de amizade. Ao interagirem com os brinquedos as criangas demonstraram que estes
objetos foram essenciais para suas brincadeiras, sendo utilizados da maneira como sdo
ou transformados de acordo com a imaginagdo ou necessidade para que a brincadeira
pudesse ocorrer. (NICOLIELO, 2015, p. 7).

Campos (2015) também pesquisou o brincar, porém, focou a influéncia desta acao no
processo de apropriagdo da linguagem escrita; concluiu que a intencionalidade observada no
planejamento da professora se manifesta nas atividades junto as criangas; a professora
pesquisada manifestou uma compreensdo de que a brincadeira atuava nos processos
psicoldgicos essenciais para a apropriacdo da escrita sendo uma agdo intencional e
indispensavel. “Dessa forma, a brincadeira ¢ entendida como uma produ¢dao humana que precisa
ser ensinada as criancas e evidencia-se como pratica intencional, sistematizada no fazer
pedagdgico diario da professora.” (CAMPOS, 2015, p. 11).

Em nossa concepg¢do, a brincadeira vai muito além do divertimento, ela auxilia nos
processos de aquisi¢do da escrita e outros conhecimentos; o brincar ¢ uma agao fundamental da
infancia pois constitui-se como uma pratica de desenvolvimento de diversos saberes e
experiéncias como o concreto € o abstrato, bem como as relagdes interpessoais; por meio das
brincadeiras relacdes sdo construidas, acordos sdo firmados, regras sdo estabelecidas, ha
momentos de cooperacao e individualizagdo, realizagdes e frustragdes, enfim, sdo inumeras as
possibilidades ofertadas pelo brincar.

Nossa pesquisa surgiu da inquietacdo, além das citadas anteriormente, quanto aos
objetivos e a funcionalidade da EI: estamos formando leitores ou decodificadores, reprodutores
de uma cultura dominante ou produtores de cultura, mao de obra em processo de qualificagdao
para um futuro mercado de trabalho ou cidadaos que conseguem produzir mudancas necessarias
para humanizar a vida? Alves (2011) faz um questionamento que merece reflexdo: “Suspeito
que nossas escolas ensinem com muita precisdo a ciéncia de comprar as passagens € arrumar
as malas. Mas tenho sérias duvidas de que elas ensinem os alunos a arte de ver enquanto
viajam.” (p. 61). Esse autor cita que para Nietzsche a primeira tarefa da educagdo ¢ ensinar a
ver: “[...] quem sabe ver esta sempre viajando — mesmo que nao saia de sua casa. Mas quem
ndo sabe ver ndo viaja mesmo que va para a China.” (ALVES, 2011, p. 61). Entdo nos

questionamos: estamos ensinando nossas criancas a ver? Que tipo de olhar estamos formando?
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Favorecemos a visdo critica e emancipatoria? Que tipo de escola temos sido? Que professores

somos n0s? Que mundo queremos criar e deixar para as criangas?

Nao basta ensinar ao homem uma especialidade. Porque se tornara assim uma
méaquina utilizdvel, mas nio uma personalidade. E necessario que adquira um
sentimento, um senso pratico daquilo que vale a pena ser empreendido, daquilo que é
belo, do que ¢ moralmente correto. A ndo ser assim, ele se assemelhara, com seus
conhecimentos profissionais, mais a um cdo ensinado do que a uma criatura
harmoniosamente desenvolvida. (EINSTEIN, 2016, p. 26).

Nosso desafio como educadores de criangas € trabalhar em prol da formacao de cidadaos
criticos e ativos. Trabalho que ¢ extremamente complexo e para o qual ndo hé receitas
definitivas, mas acreditamos ser importante uma concepgao do que sejam as infancias e sobre
0 que pensamos das criangas, principalmente sobre os seus jeitos de aprender e sobre nosso
papel nesse processo. As infancias ndo sao um estado de vir a ser. Para Medrano (2004), a
infancia ¢ uma construgdo social, ideologica e cultural, que conquistou seu espago proprio,
territorio este regado de disputas, onde “[...] falas e dizeres vém travando uma disputa em torno
dela. Essas falas ndo sdo falas quaisquer. Sdo as falas a partir das quais cada sociedade, com
cada cultura e de cada tempo cria e assassina a infancia.” (MEDRANO, 2004, p. 54). Assim,
esta criacao ou este assassinato acontece conforme as necessidades e os interesses especificos
de cada grupo e da sociedade como um todo. Como estamos participando deste cenario? De
que lado nossas agdes se posicionam?

Analisaremos na proxima se¢ao como os documentos oficiais organizam e estruturam o

curriculo destinado a EI.
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3 ESTRUTURA CURRICULAR E ORGANIZACIONAL DA EDUCACAO INFANTIL

Como os documentos oficiais organizam e estruturam o curriculo destinado a EI? Sabe-
se que nem sempre o ensino destinado as infancias foi reconhecido como modalidade de ensino;
entender esse processo de construgao e consolidacao ¢ fundamental para analise do cenario que
se tem hoje.

Oliveira (2017) afirma que a educagdo brasileira teve forte influéncia catdlica, desde a
invasdo portuguesa em 1500 cujo objetivo era colonizar os povos nativos, com um sistema
baseado na repeticdo, ou seja, a mera transmissao € memorizacao dos contetidos, além da
disciplinarizagdo dos corpos, o que ainda ¢ bastante presente em nossas escolas. A primeira
Constituicao Federal, de 1824, e a primeira Lei Geral de Educacao do pais, de 15 de outubro de
1827, ndo previam o atendimento escolar infantil.

Em meados de 1950, ou seja, ha apenas 69 anos, foi extinta a roda de expostos ou roda

de enjeitados:

Esse nome provém do dispositivo onde se colocavam os bebés abandonados ¢ era
composto por uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma diviséria e fixado na
janela da instituicdo ou das casas de misericordia. Assim, a crianga era colocada no
tabuleiro pela mée ou qualquer outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda, puxava
uma corda para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser abandonado, retirando-
se do local e preservando sua identidade. (MACHADO; PASCHOAL, 2009, p. 82).

De acordo com as autoras, o Brasil foi o tltimo pais a acabar com esse sistema de

abandono. Nos anos 1930:

[...] a crianga se tornou um campo de intervengdo social a partir da criagdo do Codigo
de Menores, em 1927, mais conhecido como ‘Coédigo Mello Matos’, que foi um
‘marco na segregacgdo ¢ diferenciagdo da infincia dos pobres, que logo passou a ser
identificada como a infincia dos delingiientes e abandonados’ (NUNES, op.cit.,
p.108). Nessa politica da menoridade, ‘o reconhecimento social da infancia, que era
alvo do sistema de protegdo social, oscilou entre praticas que cristalizaram a ideia do
abandonado como vitima da familia e da sociedade e do delinqiiente como ameaga a
ambas.’ (idem) Para os primeiros, praticas sociais de responsabilidade de agdes da
esfera privada de assisténcia envolvendo, sobretudo, institui¢des filantropicas; para os
outros, responsabilidade publica, com forte presenga do Estado, legitimando olhares
e praticas sociais que oscilaram entre a compaixao e a culpabilizagdo. (ALVES, 2011,
p- 25, grifos do autor).

Machado e Paschoal (2009) descrevem que:

No Brasil, por exemplo, a creche foi criada exclusivamente com carater
assistencialista, o que diferenciou essa instituigdo das demais criadas nos paises
europeus € norte-americanos, que tinham nos seus objetivos o carater pedagdgico.
Essas diferencgas exigem que seja analisada na sua especificidade, para que se possa
compreender a trajetoria desse nivel de ensino no caso brasileiro e na relacdo que
estabelece com o contexto universal. (p. 81).
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As autoras apontam que as creches surgiram com intuito de atenderem a demanda das
maes trabalhadoras, vitivas desamparadas, bem como os filhos de maes solteiras retirando dos
homens a responsabilidade da paternidade. Havia também a preocupagao com o alto indice de
mortalidade infantil, a desnutrigdo, os acidentes domésticos, em suma, o atendimento se voltava
as criangas pobres.

No inicio do século XX, surgem propostas para a EI de carater higienista e moralizador,
devido ao processo de industrializagdo e a expansao desordenada das cidades. Desde os
primordios do periodo republicano, que visava a implantagdo dos ideais iluministas de
igualdade, liberdade e fraternidade, a corporeidade infantil j& era vista como algo a ser
reprimido, controlado e domesticado (OLIVEIRA, 2011). De acordo com Oliveira (2017) “a
vinda dos imigrantes, nos anos de 1920 e 1930, trouxe consigo estrangeiros mais politizados da
Europa que iniciaram movimentos de reivindicacdes, dentre elas, pela educagdo, inclusive, a

infantil.” (p. 25). Na sequéncia, o autor cita:

Kuhlmann Jr. (2000) declara que mesmo que o século XX tenha sido chamado de
‘século da crianga’, as politicas educacionais do Brasil s6 comegaram a realmente
valorizar a crianga pequena, tida como pré-escolar, apos a ado¢do da Declaracao dos
Direitos da Crianga, em 1959. (OLIVEIRA, 2011, p. 27).

A criacdo dos Jardins de Infancia foi defendida por alguns que acreditavam em suas
vantagens para o desenvolvimento infantil, outros teciam criticas por considerarem tais
institui¢des de origem europeia. A divisdo era clara: para os menos favorecidos um trabalho
assistencialista enquanto as criangas da elite eram atendidas em meio periodo do dia com
atividades pedagogicas, focando a criatividade e a socializagdo, com vistas a preparacdo para a
o ensino regular (MACHADO; PASCHOAL, 2009). Com a entrada das criangas pobres na

escola, a partir dos anos 1950, e o fracasso escolar destas:

[...] a pré-escola assumiu carater compensatorio e preparatdrio, a fim de desenvolver
habitos e habilidades necessarios para adaptacdo a rotina escolar. Nesse contexto,
exigia-se dos profissionais a formagao no entdo curso de magistério de 2° grau, que
capacitava para desenvolver atividades de treino psicomotor com as criangas em idade
pré-escolar (4 a 6 anos). (ALVES, 2011, p. 23).

Antes ndo era exigida habilitacio minima para trabalhar em creches, qualquer pessoa

que gostasse de crianga poderia assumir a fun¢do. Importante destacar que:

Na LDB de 1961, a educagdo da crianca de até 6 anos aparece num pequeno capitulo
no interior da educacdo de grau primario. Politica de pouquissima expressdo, com
projeto nitidamente preparatério. A Lei 5692/71 menciona rapidamente a educacao
pré-escolar (art. 19), revelando lugar marginal ocupado pela educagdo da crianga
menor de 7 anos e do seu profissional. (ALVES, 2011, p. 27).

De acordo com Alves (2011), em 1981 o Programa Nacional de Educagdo Pré-Escolar

mudou a funcdo da educagdo destinada as criangas de zero a seis anos de idade, assumindo
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objetivos proprios. A énfase deixou de ser a fungdo preparatéria para o chamado ensino regular
(atual ensino fundamental) passando para agdes de superagdo dos problemas infantis devidos
ao baixo nivel de renda familiar, o que gerou efeitos positivos no processo educacional. Aos
profissionais passou-se a exigir capacidade técnica e dominio disciplinador. Questdes
importantes como a quantidade de alunos por sala de aula, a proposta pedagogica, a qualidade
dos equipamentos e a formagao profissional adequada para atuagcdo em creches e pré-escolas
nao foram contempladas.

No Brasil nem sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo para EI, termo utilizado
nos ensinos fundamental e médio. Utilizavam-se as expressoes ‘projeto pedagdgico’ ou
‘proposta pedagdgica’. Atualmente este campo curricular destinado as infancias tem sido um
espaco de controvérsias e de diferentes visdes de crianca, de familia, e de fungdes da creche e
da pré-escola (BRASIL, 2013), fruto da unido de diversos segmentos sociais, como ocorrido na
década de 80 onde lutaram em prol do direito da crianga, desde o seu nascimento, a educagao
de qualidade. Foi a Constituicdo de 1988 que efetivamente reconheceu este direito

(MACHADO; PASCHOAL, 2009).

Ja a Constituigdo Federal de 1988 representou para a educacdo infantil uma enorme
abertura na politica educacional do pais ao considera-la como direito da crianga e da
familia e dever do Estado. A educagdo infantil, que antes tinha cunho assistencialista,
no segmento creche, passou a figurar como um direito da crianca. (ALVES, 2012, p.
28).

O ECA promulgado em 1990 demarca importantes mudangas no tratamento da infancia:
o universalismo das politicas sociais onde todas as criancas e adolescentes passam a ter prote¢ao
legal, ndo apenas quem se encontrava em “situacdo irregular’; as penalidades foram
substituidas por medidas de protecdo ou socioeducativas para os que cometem atos
infracionais; criangas ¢ adolescentes passaram a ser reconhecidos como sujeitos de direitos,
em condi¢ao peculiar de desenvolvimento, assim, ndo podem tornar-se objetos de acdes
disciplinares ou repressivas que atentem contra sua peculiar condi¢cao de desenvolvimento e/ou

que atentem contra os direitos humanos (ALVES, 2011).

A LDBEN 9394 de 1996 incorporou a EI ao sistema de educagdo basica brasileira,
reconhecendo-a como uma importante etapa do desenvolvimento humano. Pela primeira vez
foi deliberada a formagao minima para seus profissionais. A finalidade da EI foi entdo definida
como sendo o desenvolvimento integral da crianga (aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social) até os cinco anos de idade, contudo, a sua oferta ¢ obrigatéria a partir dos quatro anos

de idade. Assim, a EI percorreu um longo caminho para chegar a sua atual configuragao.



59

A Secretaria de Educagdo Bésica (SEB) ¢ responsavel pela EI, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Em sua pagina, no site do Ministério da Educagdo (MEC), constam os
documentos que norteiam a Educagao Basica: a Constituigdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, 0 ECA de 1990, a LDBEN 9394/96, o Parecer n° 20 de 11 de novembro de 2009 que
apresenta uma revisao das diretrizes sobre a EI, a Resolu¢do do MEC n° 05 de 17 de dezembro
de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI) de
2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Béasica (DCNEB) de 2013 e o Plano
Nacional de Educagdao (PNE) com vigéncia de 2014 a 2024. Para o presente trabalho,
consideramos valido comentar pontos principais acordados por cada um desses documentos a
fim de estabelecer o contexto historico legal da EI nos dias atuais. A EI ¢ abordada no site do
MEC em um link especifico, onde encontramos um acervo literario, relatérios de estudos,
diretrizes e outros escritos.

Em 1988 a Constituigdo Federal do Brasil estabelecia como dever do Estado o
atendimento de criangas de zero a seis anos de idade em creche e pré-escola. Alterada pelas
Emendas Constitucionais n°® 14/96, n° 53/2006 e n°® 59/2009, determinou que a EI ¢ de
competéncia, prioritariamente, dos municipios, mantendo, porém, a possibilidade da
cooperacao técnica e financeira com a Unido e o Estado (artigos 30 e 211); mantem-se o dever
do Estado que sera efetivado mediante a garantia da educag@o bésica obrigatdria e gratuita a
partir dos quatro anos até os 17 anos de idade e determina que a EI serd organizada em creches
e pré-escolas, as criangas até cinco anos de idade (artigo 208).

A Constituigdo Federal brasileira de 1988 determina que o curriculo dos
estabelecimentos educacionais sera elaborado a partir da sintese entre as consideragdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais, deliberadas pelo Conselho Nacional de Educacio (CNE), as
metas definidas pelo MEC e as demandas regionais de cada escola. Assim, os estabelecimentos
escolares tém o direito e o dever de elaborar uma proposta curricular propria que estabelega
relagdes entre o universal, isto €, os conhecimentos gerais que sao estabelecidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e o singular, ou seja, o contexto de cada sistema e/ou estabelecimento,
contemplando a diversidade e as especificidades de cada grupo. Ao prever a existéncia de
conhecimentos gerais e aspectos singulares no curriculo, pretende-se garantir uma formagao
comum nacional a partir da explicitagdo dos principios que devem constar nos documentos
orientadores e afirmam que todas as criangas que frequentam as escolas brasileiras tém o direito
de aprender.

Como citado anteriormente, a Constitui¢do ja previa desde 1988 o direito de todos a

educac¢ao. Dois anos depois foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n°®
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8.069/90 que trata a educag¢do nos seguintes termos: ¢ um direito de todos; visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho, assegurando igualdade de condig¢des para o acesso e a permanéncia na escola, direito
de ser respeitado por seus educadores, dentre outros (artigo 53); o paragrafo inico do artigo 53
determina que os pais ou responsaveis tém o direito de conhecer o processo pedagdgico e
participar da elabora¢do das propostas educacionais; que o atendimento da EI seja feito em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis (alterada pela Lei 13.306/16 que determina a EI
até os cinco anos de idade); no processo educacional deverao ser respeitados valores culturais,
artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-lhes
liberdade de criagdo e acesso as fontes de cultura (artigo 58).

Portanto, no ECA verifica-se a importancia atribuida a educagio em geral. O artigo 54
do ECA determina o atendimento as criancas nas instituigoes escolares, no entanto, a LDBEN
9394/96, em seu artigo 4, determina que a educagdo basica € obrigatoria a partir dos quatro anos
de idade, ou seja, dos zero aos trés anos de idade ¢ opcional. No inciso X do artigo 4 da LDBEN
9394/96 temos a garantia de vaga em escola publica proxima a residéncia do aluno somente a
partir do dia em que completar os quatro anos de idade.

A LDBEN 9394/96 estabelece as diretrizes e bases da educa¢ao nacional. Em sua Se¢ao
I1, trata especificamente da EI: sua finalidade ¢ o atendimento integral da crianca de zero a
cinco anos de idade (aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a agdo da
familia e da comunidade); sera ofertada em creches ou entidades equivalentes para criancas de
zero a trés ano e em pré-escolas as criangas de quatro e cinco anos de idade; a avaliagdo na EI
ndo tem o objetivo de promocgao, deve ser realizada mediante o acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga; a carga horaria minima sera de 800 horas anuais distribuidas em,
no minimo, 200 dias letivos; a frequéncia da crianca devera ser de 60% do total de horas; as
instituigdes emitirdo documentacao que ateste o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos.

Dessa forma, a LDBEN 9394/96 representou um avango no campo da EI, ao confirma-
la como parte da educagdo basica. A Emenda Constitucional n°® 59/2009, estabelece que a oferta
de vagas ¢ obrigatdria para criangas de quatro e cinco anos de idade na EI, porém, consideramos
importantissimo que o Estado também seja obrigado a oferecer vagas as criangas de zero a trés
anos de idade, podendo ser facultativo as familias a matricula de suas criangas.

Atendendo a determinacdo da Constituicdo Federal (1988) e a LDBEN 9394/96, foi
elaborado o RCNEI (1998), um dos principais documentos norteadores da EI em nivel nacional,
se apresenta em trés volumes: um primeiro documento introdutorio, que traz uma reflexao sobre

creches e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando concepgdes de crianga, de educagao,
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de instituicdo e do profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais da
educacdo infantil e orientaram a organizacao dos dois documentos seguintes; o segundo volume
relativo ao ambito de experiéncia Formagao Pessoal e Social que contém o eixo de trabalho que
favorece, principalmente, os processos de construcio da Identidade e Autonomia das criangas;
o terceiro volume referente ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo com seis partes
referentes aos eixos de trabalho Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica (BRASIL, 1998).

Assim, constam nos trés volumes do RCNEI (1998) orientacdes e praticas norteadoras
do trabalho na EI. O documento afirma que ndo ha aprendizagem sem contetudos, onde alguns
saberes sdo construidos a partir das interagdes sociais, de maneira natural e gradativa, outros
dependem de situagdes educativas especificas. Dessa maneira, sdo assim divididos os conteudos
curriculares: conteudos conceituais que trabalham os simbolos, ideias, imagens e
representacoes a fim de atribuir sentido a realidade; conteudos procedimentais relativos ao saber
fazer, envolvendo tomadas de decisoes, articulados aos contetidos conceituais e atitudinais;
conteudos atitudinais que tratam dos valores e normas.

As institui¢des educativas tém uma funcdo basica de socializago e, por esse motivo,
tém sido sempre um contexto gerador de atitudes. Isso significa dizer que os valores

impregnam toda a pratica educativa e sdo aprendidos pelas criangas, ainda que nao
sejam considerados como conteudos a serem trabalhados explicitamente, isto é, ainda
que ndo sejam trabalhados de forma consciente e intencional. (BRASIL, 1998, p. 51,
grifo nosso).

Como citado, a primeira fungdo das institui¢gdes de EI € a socializacdo; a partir dela
varios conhecimentos sdo construidos, o desenvolvimento se da por meio das interagdes que,
como enfatizado no documento, sao permeadas de valores.

O RCNEI (1998) organiza os conteudos por blocos, nos diversos eixos de trabalho.
Alguns conteudos, que ndo constituem um fim em si mesmos mas um instrumento para analisar
a realidade, estdo presentes em varios eixos, caracteristico de um trabalho integrativo. “Vale
lembrar que estas orientagdes ndo representam um modelo fechado que define um padrdo Gnico
de intervencao. Pelo contrario, sao indicagdes e sugestdes para subsidiar a reflexdo e a pratica
do professor.” (BRASIL, 1998, p. 54). E importante a rotina para as criangas, envolvendo os
cuidados, as brincadeiras e as atividades em aprendizagens orientadas.

De acordo com o RCNEI (1998), algumas atividades sdo permanentes como as
necessidades basicas de cuidados e aprendizagem, podendo ser didrias, semanais, ou a critério
da instituicdo escolar. Sdo elas: brincadeiras nos espacos interno e externo; roda de conversa e

de historia; oficinas de artes e musicas; atividades diversificadas em ambientes organizados por
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temas ou materiais a escolha da crianga, incluindo momentos para que as criancas possam ficar
sozinhas se assim o desejarem; cuidados com o corpo (BRASIL, 1998, v. 1). O documento
aborda o trabalho com projetos, a organizacao do espacgo e selecao de materiais, observacao,
registro e avaliagdo formativa. Sdo apresentados os seguintes objetivos na El: desenvolvimento
da autonomia, autoconfianca e autoestima; compreensdo do proprio corpo, seus limites e
potencialidades; cuidados de satde e bem estar; estabelecimento de vinculos afetivos;
comunicagdo e interagcdo social; atitudes de respeito, ajuda e colaboragdo; curiosidade na
exploracdo e conservacdo do ambiente; brincadeira, expressdo de sentimentos, emogdes,
pensamentos e necessidades; utilizagdo de linguagens diversas de acordo com as situagdes,
expressando suas ideias e construindo significados; conhecimento de manifestagdes culturais,
respeito e valorizagdo da diversidade. Concordamos com os objetivos de aprendizagem
previstos no RCNEI. O documento prevé assim uma formacao integral, com vistas a formagao
de um cidadio autdonomo, critico e reflexivo.

Um dos documentos estudados por Andrade (2015) em sua pesquisa de mestrado foi o
RCNEI (1998). Afirma que este representou “[...] um avanco da Educac¢do Infantil, pelo fato de
procurar resolver e superar questdes educativas relacionadas a tradigdo assistencialista das
creches e a antecipagao do ensino das pré-escolas.” (ANDRADE, 2015, p. 5). O documento foi
elaborado para ser referéncia aos estados e municipios na elaboragdo de suas propostas
pedagogicas para a El sendo o primeiro, em nivel nacional, “a dar importancia para a Educacao
Infantil, o que representou um avango nessa area.” (ANDRADE, 2015, p. 119). A autora alerta
sobre a importancia de se pensar como o curriculo e as politicas publicas sao implementadas,
bem como a forma com que os professores articulam sua pratica pedagogica. Discordamos
parcialmente de sua afirmagao de que “Com a promulga¢ao da Constitui¢ao Federal de 1988,

os direitos da crianca brasileira foram garantidos, como a educagao e o cuidado.” (ANDRADE,

2015, p. 121, grifo nosso). Na teoria sim, mas na pratica ainda ha muito a alcangar; infelizmente
ainda existem muitas criangas sem escola, muitas estdo em escolas precarias e sem os cuidados
necessarios a saude e ao bem estar.

O Parecer n° 20 de 11 de novembro de 2009, relata que historicamente havia uma
divisao entre “[...] o cuidar como atividade meramente ligada ao corpo e destinada as criangas
mais pobres, € o educar como experiéncia de promogao intelectual reservada aos filhos dos
grupos socialmente privilegiados.” (grifos do autor). O texto deu origem ao documento
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (DCNEB) e apresenta uma revisao
especifica para a EI. O texto trata da dicotomia entre o cuidar (destinado as criangas pobres) e

o educar (filhos das classes privilegiadas) e reafirma a dimensao educativa da EI.
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Em sintonia com 0s movimentos nacionais € internacionais, um novo paradigma do
atendimento a infincia — iniciado em 1959 com a Declaragdo Universal dos Direitos
da Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227 da Constituicdo
Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90) — tornou-
se referéncia para os movimentos sociais de ‘luta por creche’ e orientou a transicao
do entendimento da creche e pré-escola como um favor aos socialmente menos
favorecidos para a compreensdo desses espacos como um direito de todas as criangas
a educacdo, independentemente de seu grupo social. (BRASIL, 2013, p. 81, grifo
Nn0ss0).

Percebe-se que na El a divisao entre educar e cuidar ¢ historica. O que temos hoje ¢ um
movimento de unificagdo das a¢des em prol de uma educacdo integral que relacione cuidados
e educacdo. De acordo com Ortiz (2012), cuidar, educar e brincar podem se fundir em uma
Unica acao, por exemplo, 0 momento do banho pode se transformar em uma aula sobre o corpo
humano; durante as refeigdes, pode-se trabalhar o conceito de vegetais e natureza.

A Resolugao do MEC n° 05/2009 define que o curriculo da EI deve ser constituido por
um conjunto de praticas que articulem as experiéncias e os saberes infantis com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultura, ambiental, artistico, cientifico e
tecnologico, “[...] de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de
idade.” (BRASIL, 2009). Entretanto, no que se refere ao desenvolvimento integral da crianga,
existe uma polémica quanto ao que ¢ fungdo da escola e quais sdo as responsabilidades das
familias. A resolucdo determina, em seu artigo 8°, pardgrafo 1°, inciso I: “[...] a educagdo em

sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo educativo.”

(BRASIL, 2009, grifo nosso). Assim, entendemos como cuidados: a¢des de protecdo na
prevencao de acidentes; a higienizagdo das criangas (banhos, escovagdo dental, assepsia das
mao); apaziguamento de conflitos entre os alunos dentre varias outras questdes que compde a
EI e ndo apenas alimentagdo e seguranca das criangas.

A resolucado citada declara em seu artigo 7° que a proposta pedagogica das institui¢des
de EI deve garantir que elas cumpram plenamente sua fun¢do sociopolitica e pedagogica: “[...]
assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagdo e cuidado das
criangas com as familias.” (BRASIL, 2009). A discussdo quanto as competéncias dos
profissionais do ensino e as competéncias dos responsdveis pelas criancas ¢ complexa, as
interpretagdes sao diversas, contudo, acreditamos que todos os momentos de cuidados (banho,
alimentagdo, troca de fraldas, escovagao dental, entre outros) sdo oportunidades pedagogicas
de trabalho com as criangas, sdo momentos em que sdo cuidadas e que também aprendem.

O documento Praticas cotidianas na educagdo infantil: bases para a reflexao sobre as
orientagdes curriculares (BRASIL, 2009), elaborado pelo MEC em parceria com a

Universidade Federal do Rio Grande do Sul, afirma que nao se deve desvincular os cuidados
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diarios das demais atividades escolares; o planejamento deve ser integrado, envolvendo a todos
os profissionais, transformando os momentos de alimentacdo e higienizagdo, por exemplo, em
situagoes de aprendizagens.

Alguns questionamentos importantes sao levantados no documento:

Quais sdo as fungdes especificas de uma escola que atende bebés e criangas bem
pequenas? Quais as estratégias consideradas adequadas ao trabalho pedagdgico com
criangas pequenas? Que possibilidades de conhecimento podem ser propiciadas para
as criangas? Quais as relagdes de aproximagao e de diferenciagdo dos papéis da escola
e da familia? As caracteristicas da faixa etaria das criangas exigem conceber um outro
tipo de estabelecimento educacional e revisar alguns conceitos naturalizados em nossa
sociedade sobre escola, infincia, conhecimento e curriculo. (BRASIL, 2009, p. 5-6).

O documento considera como bebés as criangas de zero a 18 meses; como criangas bem
pequenas as de 19 meses a trés anos € 11 meses; como criangas pequenas dos quatro aos seis
anos ¢ 11 meses. As criangas maiores sdo as de sete anos a 12 anos incompletos. Verificamos
no excerto acima, mais uma vez, a polémica questdo do que ¢ fungdo da escola e o que ¢ fungdo
da familia. Trés fun¢des para a EI sdo determinadas por esse documento, consideradas

indissociaveis:

Primeiramente uma func¢do social, que consiste em acolher, para educar e cuidar,
criangas entre 0 ¢ 6 anos ¢ 11 meses, compartilhando com as familias o processo de
formacdo e constitui¢do da crianca pequena em sua integralidade. Em segundo lugar,
a fungdo politica de contribuir para que meninos e meninas usufruam de seus direitos
sociais e politicos e exergam seu direito de participacgdo, tendo em vista a sua formagao
na cidadania. Por fim, a funcdo pedagodgica de ser um lugar privilegiado de
convivéncia e ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas entre
criangas e adultos. A articulacao entre essas trés fungdes promove a garantia de bem-
estar as criangas, aos profissionais e as familias. (BRASIL, 2009, p. 9, grifos nossos).

Assim, no modelo de EI que temos hoje a escola deve desempenhar fungdes sociais,
politicas e pedagdgicas. Sabemos que a familia ¢ uma das instancias de socializa¢cdo que sofreu
e sofre grandes mudangas nos modos de ser concebida, no seu funcionamento ¢ na sua
organizacdo, ao longo das ultimas décadas. O modelo padrao familiar que existia, por exemplo,
até meados do século XX, vem sendo substituido por uma pluralidade radical de formagdes
como a monoparentalidade e a homoparentalidade, tornando explicita a necessidade de didlogo,
do respeito e da aceitagao de diferentes composicoes parentais e familiares. Se as mulheres
lutaram, e lutam ainda, para romper com o modelo unico de familia e a rigidez do lugar social
a elas determinado, foi a partilha da educacao das criangas com a escola que tornou viavel novas
configuragdes e organizacdes familiares. Ou seja, a igualdade dos direitos entre homens e
mulheres na sociedade atual s6 podera se consolidar se as institui¢des sociais, especialmente as

escolas, incorporarem novas significagdes.
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O modo como os estabelecimentos de educacdo infantil sdo organizados ja
demonstram o quanto foram pensados para, além de propiciarem as criangas espagos
para as aprendizagens, realizar, em um espago publico e de vida coletiva, acdes para
o cuidado e a educagfo das criangas que sempre foram consideradas como da vida
privada: a alimentag@o, a higiene e o repouso. (BRASIL, 2009, p. 18).

A situagdo de escolas e familiares compartilharem a educacdo das criangas traz a
necessidade social de um didlogo continuo entre as familias, as instituicdes de ensino e a
sociedade que estd em transformacao, logo o significado de EI, com concepg¢des plurais, deve
ser entendido no contexto contemporaneo; os adultos responsaveis pelas criangas tém fungdes
diferenciadas, o que ndo desvincula educar e cuidar. A pedagogia ¢ entendida como pratica
tedrica que compreende os conhecimentos e o curriculo como resultantes do didlogo entre os
alunos, os professores e as familias (BRASIL, 2009). Assim como nos documentos
apresentados anteriormente, considera-se que a EI deve ser concebida a partir da diversidade e
das singularidades, contemplando questdes como sustentabilidade, participagdo democratica na

sociedade, experiéncias estéticas, entre outras, sempre com base na ludicidade.

Young (2007) questiona: para que servem as escolas? Sabemos que a resposta a esta
pergunta depende dos objetivos de quem a responde. Em relacdo a El, € interesse das familias
manterem seus filhos na escola enquanto trabalham, ¢ interesse do estado que elas sejam bem
cuidadas para diminuir as taxas de mortalidade infantil, ¢ interesse do mercado a preparagao
dos futuros profissionais para que sejam autonomos e competentes, enfim, a educacao constitui-
se um entrecruzamento de interesses conforme afirma o autor: “Com as escolas sendo
controladas por metas, tarefas e tabelas comparativas de desempenho, nao ¢ de se espantar que
os alunos fiquem entediados e os professores sintam-se desgastados e apaticos.” (YOUNG,
2007, p. 1291). Esta parece ser uma realidade consolidada para os ensinos fundamental e médio,
entretanto, na EI o contexto ndo tem sido diferente: mesmo sem as provas convencionais € sem
a dependéncia da aprovagao para ingresso no ensino fundamental, as criangas constantemente
sdo avaliadas, comparadas e cobradas, fase onde se comegam as rotulagdes que geram as
denominadas dificuldades de aprendizagens. A consequéncia desse processo ¢ a privagao do
tempo das criangas viverem plenamente suas infancias.

Pensando sobre a fun¢do da educacao escolar, ¢ imprescindivel a reflexdo quanto ao
curriculo praticado. De acordo com o documento Praticas cotidianas na educacao infantil: bases
para a reflexdo sobre as orientacdes curriculares (BRASIL, 2009) algumas propostas
curriculares evidenciam que certos conhecimentos — que nas escolas sdo chamados de
conteudos — perpetuaram-se no tempo, apesar das mudancas sociais, culturais e cientificas da

sociedade, muitas vezes inexiste um movimento de atualizagao dos mesmos na intencionalidade
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pedagbégica. Nas escolas somente sdo reconhecidos como conhecimentos aqueles
sistematizados em disciplinas formais e transmitidos de um modo que se mostra linear,
fragmentado e repetitivo. Se divulgar e distribuir os conhecimentos era o objetivo inicial da
escola, isto procedia quando ela era a Unica agéncia social que detinha a capacidade de gerar
acesso aos saberes ¢ informagdes. Hoje a escola ¢ uma dentre muitas outras institui¢des de
informagdo que sdo, muitas vezes, mais poderosas € comunicativas, como, por exemplo, as
midias.

A escola hoje proporciona — ou deveria proporcionar — espago para o pensamento,
para o que ndo ¢ dito, para a constru¢do de contraculturas, culturas pessoais e
comunitarias, para fazer perguntas e saber encontrar respostas nos processos
dindmicos de construc¢do coletiva de conhecimento. Uma das caracteristicas mais
instigantes da producdo de conhecimentos nas sociedades atuais ¢ afirma-los sempre
abertos, parciais e contingentes. E assim, também, que as criangas aprendem a
produzir significados: ndo através de informagdes parciais e desconectadas, mas
através de processos de interagdes com os conhecimentos. (BRASIL, 2009, p. 49).

Sendo a escola um espaco de construgdes, € preciso que, como aponta Forquin (1992),
“[...] aquilo que se ensina valha a pena. Que ¢ que merece por exceléncia ser ensinado nas
escolas, que € que ¢ fundamental na cultura?” (p. 44, grifo do autor). A resposta obviamente
depende do seu contexto, dai a importancia de todos os profissionais do ensino conhecerem
seus alunos, suas necessidades e expectativas. Faz-se necessario o seguimento do que esta
prescrito nos documentos oficiais, mas ha espago para as construgdes coletivas baseadas nas
subjetividades presentes em cada sala de aula em cada escola.

Ainda de acordo com o documento Praticas cotidianas na educagdo infantil: bases para
a reflexdo sobre as orientagdes curriculares (BRASIL, 2009), na EI, a terminologia empregada

para se referir a organizacdo curricular nunca foi clara:

Durante muito tempo, o que era compreendido como curriculo, — uma listagem prévia
de conteudos disciplinares — ndo fazia o menor sentido como elemento central no
curriculo da educagdo das criancas pequenas. Varias aprendizagens permaneciam
marginalizadas, fora dos curriculos, dos planejamentos e das reflexdes de professores,
j& que ndo eram consideradas relevantes como atividades curriculares. Assim,
considerar curricular apenas aquilo que era a expressdo de uma das dimensdes do
vivido no cotidiano da educa¢do infantil, a dimensdo do conhecimento cientifico,
parecia ndo ser o mais adequado e a opcdo foi utilizar expressdes como projetos
pedagodgicos ou propostas politico-pedagogicas, por serem mais inclusivas, ao invés
do termo curriculo. (BRASIL, 2009, p. 49-50).

O documento aponta que, nos ultimos anos, essa visao tradicional e restrita de curriculo
como ensino apenas de conhecimento cientifico comegou a ser transformada, buscando somar
os conhecimentos oriundos de contextos ndo académicos. Assim, o foco passou a ser a crianga

e suas interagdes, as construgdes, as articulagdes e aprendizagens que acontecem no encontro
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entre os sujeitos e a cultura. “Um curriculo emerge da vida, dos encontros entre as criancas,
seus colegas e os adultos e nos percursos no mundo.” (BRASIL, 2009, p. 50).
Forquin (1992) questiona como se realiza a selecdo que constitui um curriculo, assim,

considera que:

[...] certos tipos de conhecimento, certas atitudes e certos valores sdo considerados,
na verdade, como tendo suficiente importancia para que sua transmissao a geragao
seguinte ndo seja deixada ao acaso em nossa sociedade, mas seja confiada a
profissionais especialmente formados (os docentes) no contexto de instituigdes
complexas e custosas (as escolas). Mas nem tudo aquilo que constitui uma cultura ¢é
considerado como tendo uma tal importancia, e, de todo modo, dispomos de um tempo
limitado; por isso uma sele¢do € necessaria Diferentes escolas podem fazer diferentes
tipos de selecdo no interior da cultura. Os docentes podem ter hierarquias de
prioridades divergentes, mas todos os docentes e todas as escolas fazem selecdes de
um tipo ou de outro no interior da cultura. Proponho utilizar o termo curriculo para
designar essas selegdes. (FORQUIN, 1992, p. 31, grifos nossos).

De acordo com o trecho supramencionado o curriculo constitui a sele¢do de saberes e
conhecimentos de uma cultura considerados importantes e, portanto, dignos de serem ensinados
as novas geragdes. Sabe-se que, mesmo existindo documentos oficiais que determinam este
curriculo, as escolas e os docentes fazem suas proprias selegdes, tal como aponta Forquin
(1992). Nesse sentido, os profissionais do ensino sdao os grandes responsaveis pela legitimagao
ou pela negacao de determinados saberes, seja pela autonomia docente em realizar suas proprias
selecdes, seja pela imposi¢do do sistema administrativo. Este movimento pode gerar
resisténcias por parte dos alunos ou dos professores, desde o enfrentamento as imposigdes
autoritarias até a apatia e a desmotivagao, como afirma Young (2007).

A esse respeito Moreira e Silva (1994) afirmam que o curriculo transmite visdes sociais
particulares cujas atividades pedagodgicas sdo cientificamente planejadas, a fim de canalizar a
atencao e moldar o comportamento dos alunos, de acordo com padrdes definidos a priori; assim,
“[...] o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em rela¢des de poder.” (MOREIRA; SILVA,
1994, p. 8).

No sistema conservador de ensino quem detém o poder do curriculo sdo os professores
e acima destes os gestores; dessa forma os alunos sdo submetidos a um processo autoritario
onde cabe-lhes somente a fungcdo de aprender o que estd sendo ensinado. Num sistema
democratico o poder se divide com todos os sujeitos envolvidos no processo educacional e

assim o curriculo pode ser construido coletivamente. Concordamos que:

Pode-se afirmar que ¢ por intermédio do curriculo que as ‘coisas’ acontecem na
escola. No curriculo se sistematizam nossos esforgos pedagogicos. O curriculo ¢, em
outras palavras, o coragdo da escola, o espago central em que todos atuamos, o que
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nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua
elaboragdo. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

Os autores consideram que o papel dos profissionais da educacdo ¢ fundamental na
construgao do curriculo, assim, se faz necessario uma constante reflexdo, a participagao critica
e criativa na elaboragdo de curriculos “[...] mais atraentes, mais democraticos, mais fecundos.”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19).

E o que seria entdo este curriculo da EI? Como elencar o que ¢ importante para o
aprendizado das criangas? “[...] o curriculo acontece na participagdo das criangas nos processos
educacionais, que envolvem os momentos de cuidado fisico, a hora de contar e ouvir histdrias,
as brincadeiras no patio ou na sala, a hora de cantar e de garatujar [...].” (BRASIL, 2009, p. 50).
O professor tem um papel fundamental nesse processo. Diferente do mero transmissor, neste
contexto sua funcao ¢ de desafiador, estimulador e incentivador. Neste modelo de curriculo o

ludico ¢ valorizado, assim, todos aprendem brincando de forma prazerosa. Isto porque:

O curriculo acontece, concretiza e dinamiza aprendizagens apenas quando as
experi€ncias pedagogicas sdo envolventes e constituem sentido. Para aprender é
preciso que as necessidades das criangas, os seus desejos, isto ¢, as suas vidas, entrem
em sintonia com os saberes e conhecimentos das culturas onde estdo inseridas, ou por
aquelas pelas quais estdo sendo desafiadas. Nesse momento acontece um encontro
entre a vida de cada um, sua singularidade, e a contextualizacdo daquela questdo
formulada no sistema de conhecimento referido. As criangas, assim, envolvem-se e
criam uma interpretagdo sobre os conhecimentos, os relacionam de acordo com suas
experi€ncias anteriores para organizar e constituir uma narrativa pessoal que também
€ coletiva. (BRASIL, 2009, p. 51).

Dessa forma, compreendemos que o curriculo ndo ¢ uma prescrigao; € a expressao de
vivéncias, deve incorporar o cotidiano e a cultura de uma sociedade. No entanto, o documento
supracitado alerta que, apesar das novas concepgdes de curriculo permearem as pesquisas € 0s
diversos meios académicos, ainda hoje o que se verifica ¢ que “[...] a orientacdo e a
sistematizacdo da agdo educativa na educagdo infantil permanece como uma listagem de
objetivos e conteudos, numa grade obrigatoria, algumas vezes pautando-se pelas areas do
conhecimento, outras pelas caracteristicas de faixas etarias.” (BRASIL, 2009, p. 52). Existem

ainda:

Algumas propostas curriculares tdo especificas que o professor torna-se apenas um
aplicador ou reprodutor daquilo que foi pensado, planejado e elaborado por outros
profissionais. Na educagdo infantil temos algumas tendéncias recorrentes: areas de
desenvolvimento, arecas do conhecimento, calendario de eventos, rotinas
padronizadas, contextos educativos e linguagens. (BRASIL, 2009, p. 52-53).

Nao se sabe porque o curriculo de muitas institui¢cdes de EI se pauta num calendario de
eventos, seja religioso, civil ou comercial. Sem desmerecer as festas e comemoragdes, € preciso

ter cuidado para que o trabalho escolar ndo se submeta a essas datas comemorativas de maneira
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obrigatéria ou inquestionavel. Grave também ¢ encontrarmos escolas “[...] onde os
conhecimentos, os saberes e as aprendizagens ocupam um lugar marginal. A imagem de
infancia predominante ¢ a de que as criancas sdo naturalmente indisciplinadas e precisam de
muito controle.” (BRASIL, 2009, p. 54). Ha nestes contextos a caréncia de uma proposta
politico pedagogica objetiva e clara, o curriculo ¢ usado para o disciplinamento das criangas
como um todo (corpo, mente, emog¢ao), a fim de que elas aprendam as tarefas escolares.

Sabemos que um curriculo ¢ muito mais que um conjunto de contetidos, ele parte de
uma tradig¢do seletiva feita por pessoas que determinam o que seja o conhecimento legitimo;
assim, o curriculo ndo ¢ neutro (APPLE, 1995). O professor Veiga-Neto (2002) afirma que o
curriculo ainda engendra rotinas e ritmos no cotidiano de todos que participam da vida escolar
(direta ou indiretamente), com prescri¢oes didaticas a fim de controlar o tempo dos alunos e
dos professores. Assim, marcada pela pressao da sociedade capitalista em busca de maior oferta
de mao de obra, foi eleito o conjunto de contetidos apresentados, que na verdade sdo mais agdes
de sobrevivéncia (VEIGA-NETO, 2002). Enquanto profissionais da educagdo comprometidos
com um ensino libertador, devemos ter o compromisso de nos desamarrar de todo tipo de
imposicao que nos tire o direito de refletir, que reduza o tempo de desenvolvimento saudavel,
e principalmente, que compactue com o modelo tradicional de ensino reprodutivista.

O documento Préaticas cotidianas na Educagdo Infantil: bases para a reflexdo sobre as
orientacdes curriculares (BRASIL, 2009) sugere inimeras atividades a serem realizadas com
as criangas, tais como: movimentos; conhecimento e observagao da realidade; linguagens; jogos
de manipulagdo; jogos de simbolizacao; expressao musical; expressao dramadtica; expressao
plastica. Para cada uma delas hd uma gama de materiais, que podem ser comprados ou
produzidos, a partir de material reciclado. As sugestdes do referido documento se diferenciam
de acordo com os niveis de desenvolvimento, ressaltando a importancia de disponibilizar as
criancas materiais de diferentes natureza e textura como plastico, borracha, couro, madeira,
vidro, bambu, emborrachados. Cada um deles promove uma experiéncia sensorial e apresenta
resisténcias e possibilidades diferenciadas. A sala de aula pode ser enriquecida com bonecas e
bonecos, fantasias, caixa de surpresa (como caixa de remédio forrada com pequenos objetos e
furos para espiar), fantoches de mao e de dedo, marionetes € bonecos que se movimentam ao
puxar fios, bonecos de pelucia, quebra-cabecas simples, carretéis com linha grossa e muitos
outros, coloridos e ndo muito pequenos (para ndo correr o risco de alguma crianca engolir) com
o cuidado de ndo causar poluigdo visual e assustar as criangas.

Ainda de acordo com esse documento, para conhecer o mundo natural é importante

oferecer atividades com cata-ventos, pandorgas, baldes, barro, lanternas, lentes de aumento,
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lunetas, binoculos, etc. Instigando os jogos de imitacdo, por exemplo, que trazem a casa € o
trabalho das maes e pais, podemos ter objetos que ndo estdo mais em uso como telefone,
maquinas de fotografia, panelas, controle remoto, calculadora, telefone celular sem bateria,
entre tantos. Além dos brinquedos que sugerem os jogos simbdlicos e dramdticos'®. Para jogos
de construcdo!® materiais como lego, blocos de espuma, tabuinhas, panos, tubos (caderninho
com fotos de construcdes feitas por criangas), caixas para encher, esvaziar e explorar sio
sugeridos. Os livros em diferentes suportes e materiais: de pano, de madeira, de plastico, de
papel e com belas imagens, historias e poesias que podem ser interprestados pelas criancas
através das imagens, albuns de fotos das criancas e das familias. H4 ainda uma infinidade de
atividades com matérias diversificadas: impressdes digitais, argila, massa de modelar, tintas,
carimbos, etc. Assim como aquelas potencializadas pelas sonoridades ao aprender cantigas da
tradicdo oral e que envolvam movimentos corporais ou a exploracao do corpo, produzir sons
com diferentes partes do corpo € com materiais diversos, ouvir diversos tipos e géneros
musicais: melodias e cangdes classicas ou populares, folcldricas, instrumentais e cantadas por
criangas e/ou adultos.

Todos os materiais da escola a disposicao das criangas e adultos curiosos sao pontos de
partida que podem originar processos amplos e profundos de aprendizagem. Ao agir com ¢
sobre esses materiais as criangas ampliam sua capacidade de concentragdo, a estruturacao do
pensamento, a atuagdo de acordo com o proprio ritmo. Com eles, utilizam-se das maos e de
todo o corpo, criam a capacidade de escolher, entre os objetos, aqueles que, por suas
propriedades, lhes serdo mais uteis. Para que essas exploragdes acontegam € preciso um
ambiente tranquilo e que propicie a concentragdo, a agao e o desenvolvimento da comunicagao
com entre os pares. Ao organizar a vida cotidiana através do espago, do tempo, dos materiais e
da organizagdo do grupo, a professora deve realizar uma observacao sistematica das acdes dos
grupos de criangas, conhecer cada uma delas, dar oportunidade a imaginagdo e enriquecer o
ambiente, aprendendo junto com as criangas a potencialidade de suas agdes.

Em 2010 foi elaborado o documento DCNEI com o intuito de orientar o planejamento
curricular das escolas, propondo a organizagdo do trabalho por eixos ludicos e interativos.
Também definiu cuidar e educar como praticas indissociaveis. A EI foi determinada da seguinte

forma: atendimento as criancgas de zero a cinco anos de idade no periodo diurno, podendo ser

!4 Geralmente representam um objeto ausente como o faz de conta, festas de mascaras e de bruxas. Podem ser
inseridos ou ndo em pequenos cenarios.

15 Os jogos de construgio representam uma etapa de transicdo entre os jogos simbdlicos e 0s jogos sociais ou jogos
de regras.
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em jornada parcial (jornada minima de quatro horas didrias) ou integral (jornada minima de
sete horas diarias). O curriculo, com eixo nas interagdes e nas brincadeira, foi compreendido
como um conjunto de praticas para articularem saberes e praticas infantis com os
conhecimentos do nosso patrimdnio cultural, ambiental, artistico, cientifico e tecnoldgico, com
vistas a formacao integral das criangas.

De acordo com as DCNEI (2010), a Proposta Pedagogica das escolas, ou Projeto
Politico Pedagogico, ¢ o plano que orienta as agdes, define metas de aprendizagens e
desenvolvimento dos alunos que nela sdo educados e cuidados. Determina que se deve garantir
o cumprimento de sua func¢do sociopolitica e pedagogica, “Assumindo a responsabilidade de
compartilhar e complementar a educacdo e cuidado das criangas com as familias.” (BRASIL,
2010, p. 17).

Os principios norteadores das propostas pedagdgicas de EI de acordo com as DCNEI
sdo: éticos, buscando desenvolver a autonomia e a responsabilidade, a solidariedade e o
respeito; politicos, favorecendo o exercicio da criticidade e da democracia; estéticos,
explicitando a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo na
diversidade de manifestacoes artisticas e culturais.

O documento DCNEI (2010) trata da diversidade social e étnica, destacando a
importancia do respeito e do trabalho pedagdgico referente aos indigenas, africanos, afro-
brasileiros, as criangas do campo, bem como o combate ao racismo e a discriminagao.
Determina que o trabalho na EI deve contemplar as experi€éncias sensoriais € corporais, a
expressao individual e o respeito aos ritmos e desejos das criancas; as diferentes linguagens e
o dominio progressivo de varios géneros e formas de expressdao (gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical); experiéncias de narrativas, apreciagdo e interacdo com a linguagem oral
e escrita, bem como o convivio com diferentes géneros textuais orais e escritos; em contextos
significativos para as criangas, a exploracdo de relagdes quantitativas, medidas, formas e
orientacdes espago temporais; a autoconfianga; a autonomia; o incentivo a curiosidade, o
questionamento, o conhecimento do mundo fisico e social; relacionamento com diversas
manifestagdes culturais de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura; promover o conhecimento, a interacao e o cuidado da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida no planeta, além do nao desperdicio dos recursos naturais; propiciar a
interagdo e o conhecimento das manifestagdes e tradigdes culturais brasileiras; possibilitar que
os professores utilizem de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotografica e outros

recursos midiaticos (BRASIL, 2010).
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Quanto a avalicdo, o documento DCNEI (2010) considera que as institui¢des de EI
devem acompanhar o trabalho pedagdgico através de multiplos registros (relatdrios, fotografias,
desenhos, entre outros), a partir de uma observagao critica e criativa das atividades educativas,
fornecendo as familias documentago especifica que permita conhecer o trabalho institucional
¢ o desenvolvimento das criangas. Nao ha retencao dos alunos, assim, as avaliagdes nao tém o
objetivo de selecdo, promog¢ao ou qualificagdo (BRASIL, 2010).

As DCNEI’s também asseguram que ao término da EI e ao ingressar no Ensino
Fundamental, haver4d uma transi¢do que “[...] deve prever formas para garantir a continuidade
no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etarias.” (BRASIL, 2010, p. 30). Importante destacar que o documento alerta que a EI ndo deve
antecipar os contetidos que serdo ministrados no Ensino Fundamental.

O documento DCNEI (2010), articula-se ao documento DCNEB (2013). Apresentam os
objetivos e a defini¢do de EI. Dispde sobre a organizacao do espaco, do tempo e dos materiais,
as propostas e praticas pedagogicas e a articulacdio com o Ensino Fundamental. As duas
diretrizes ndo tiram a autonomia dos estados e municipios, determinam que devem ser

respeitadas as legislagdes estaduais e municipais. Estas sdo as condi¢des para a organizagao
curricular, descritas nas DCNEB (2013):

1) As instituigdes de Educacdo Infantil devem assegurar a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo.
(BRASIL, 2013, p. 88). 2) O combate ao racismo e as discrimina¢des de género,
socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexdo e
interven¢do no cotidiano da Educacdo Infantil. (BRASIL, 2013, p. 89). 3) As
instituicdes necessariamente precisam conhecer as culturas plurais que constituem o
espago da creche ¢ da pré-escola, a riqueza das contribuicdes familiares ¢ da
comunidade, suas crengas e manifestacdes, e fortalecer formas de atendimento
articuladas aos saberes ¢ as especificidades étnicas, linguisticas, culturais e religiosas
de cada comunidade. (BRASIL, 2013, p. 90). 4) A execug@o da proposta curricular
requer atengdo cuidadosa e exigente as possiveis formas de violagdo da dignidade da
crianga. (BRASIL, 2013, p. 91). 5) O atendimento ao direito da crianga na sua
integralidade requer o cumprimento do dever do Estado com a garantia de uma
experiéncia educativa com qualidade a todas as criancas na Educagdo Infantil
(BRASIL, 2013, p. 91).

Quanto a organizacao do espaco, esta determinado nas DCNEB (2013) que:

As instituicdes de Educagdo Infantil devem tanto oferecer espago limpo, seguro e
voltado para garantir a saude infantil quanto se organizar como ambientes
acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interacdes, exploracdes e
descobertas partilhadas com outras criangas e com o professor. Elas ainda devem criar
contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a participagao,
expressao, criagdo, manifestagdo e consideracdo de seus interesses. No cumprimento
dessa exigéncia, o planejamento curricular deve assegurar condicdes para a
organizagdo do tempo cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil de modo a
equilibrar continuidade e inovagao nas atividades, movimentag@o e concentragdo das
criangas, momentos de seguranga e momentos de desafio na participacdo das mesmas,
e articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e experiéncias coletivas com
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criancas e adultos. Também ¢ preciso haver a estruturagcdo de espagos que facilitem
que as criangas interajam e construam sua cultura de pares, e favorecam o contato com
a diversidade de produtos culturais (livros de literatura, brinquedos, objetos e outros
materiais), de manifestacdes artisticas e com elementos da natureza. Junto com isso,
ha necessidade de uma infraestrutura ¢ de formas de funcionamento da institui¢do que
garantam ao espaco fisico a adequada conservacdo, acessibilidade, estética,
ventila¢do, insolacdo, luminosidade, actstica, higiene, seguranca ¢ dimensdes em

relagdo ao tamanho dos grupos e ao tipo de atividades realizadas. (p. 91, grifos
Nnossos).

A realidade da maioria das escolas de EI ¢ bem diferente do cendrio descrito acima.
Muitas instituigdes estdo com turmas superlotadas, nem todas contam com quadras esportivas
ou laboratorios, assim como faltam area verde e espaco para a recreacdo. A quantidade de
servidores também nao ¢é suficiente em muitas escolas. No documento DCNEB (2013) consta
o niumero recomendado de professor por turma, na seguinte proporcao: seis a oito alunos de
zero e um ano, 15 alunos de dois e trés anos, 20 alunos de criangas de quatro e cinco anos).
Desconhecemos em nosso contexto onde se segue esta recomendagdo quantitativa de alunos
por professor. No documento nao ha indica¢do de quantidades por educadores, pedagogos e
demais profissionais do ensino.

Uma das duvidas que deu origem a esta pesquisa: as professoras conhecem, dominam,
aplicam e concordam com o curriculo destinado a EI, determinado pelas diversas normativas
(lets, diretrizes, referenciais, entre outros)? Qual € a distancia entre teoria e pratica? Estas e
outras questdes sdo importantes para compreendermos o curriculo praticado nas instituigdes; o
desconhecimento do campo teorico, ou, a resisténcia ao que esta determinado pode gerar novas
formas de curriculo, como ¢ o caso do curriculo oculto.

“Mas o que ¢, afinal, o curriculo oculto? O curriculo oculto ¢ constituido por todos
aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.” (SILVA, 1999, p. 78).
Na sequéncia, o autor define que com o curriculo oculto aprende-se atitudes, valores,
comportamentos e “[...] orientagdes que permitem que criancas € jovens se ajustem da forma
mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista.” (SILVA, 1999, p. 79).
Dessa forma, o curriculo oculto ¢ um importante instrumento de conformismo, individualismo
e obediéncia, mas pode articular processos de resisténcia as imposi¢des conservadoras e
fundamentar ag¢des de transformagao; nessa dimensao do processo educativo também se produz

disputas.

3.1 Estrutura curricular da educacao infantil em Uberlandia/MG
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Richter (2013) pesquisou a concepgao de criangas e infancias presentes no documento
Diretrizes Curriculares — Educagdo Infantil (2003) do municipio de Uberlandia/MG. A
pesquisadora realizou sua andlise a partir do pensamento de alguns filésofos do periodo antigo,
medieval e moderno, de referenciais sobre o processo de constitui¢do das institui¢des infantis,
bem como as bases legais que tratam da infancia, realizando estudo bibliografico-documental.
Concluiu que o documento municipal ndo se preocupa em explicar € conceituar as concepgoes
de criangas e infancias, ficando assim, a mercé de diferentes entendimentos: “[...] € como se o
documento assumisse conceitos chaves para a proposta sem, entretanto, dar solidez as teses
defendidas. Cita superficialmente referenciais que demandariam aprofundamento para
sustentacdo de suas bases teoricas.” (RICHTER, 2013, p. 7).

O documento Diretrizes Curriculares — Educagdo Infantil (2003) do municipio de
Uberlandia/MG apresenta o contexto historico da EI na rede publica municipal; a organizacao
do trabalho educativo; a proposta de uma pedagogia emancipatdria da infancia; fonte filoséfica
da a¢do educativa; as diretrizes curriculares; a fundamentagao tedrica; os complexos teméaticos
contextuais; a avaliagdo. O documento relata que foram diagnosticados os interesses e
necessidades na pratica pedagogica dos docentes e pedagogos, ressaltando que sua construcao
ocorreu através de trabalho coletivo e democratico. Dentre alguns pressupostos, aborda a
relagdo cuidar e educar, ja discutida anteriormente, aponta a relagdo entre estas duas agcdes como
constituintes da pratica pedagogica.

As Diretrizes Curriculares — Educacao Infantil (2003) do municipio de Uberlandia/MG
definem que para favorecer as mudangas sociais necessarias, o projeto pedagogico deve se
basear em fundamentagdes tedricas de varias areas do saber, por isso contou com a Psicologia,
a Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, a Artes, a Psicomotricidade, dentre outras, com vistas
a compreensao dos professores sobre a crianga e suas relagdes estabelecidas no cendrio politico,
pedagogico e cultural do mundo contemporaneo. O documento propde:

[...] como fundamento destas Diretrizes Curriculares, os pressupostos reais do
materialismo histdrico-dialético, que influenciam e expressam uma agdo pedagogica
qualitativa no campo dos saberes, pois rompe com a visdo mecanica das outras
correntes e aponta, como ponto de partida, a pratica social e as condi¢cdes materiais
reais, que, caso sejam compreendidas em suas contradi¢des, permitem a organizagdo

de uma agdo pedagdgica interventiva, possibilitando mudangas sociais e politicas.
(UBERLANDIA, 2003, p. 20).

De acordo com o documento supramencionado, o objetivo é superar a concepgdo de

educacdo com bases filosoficas liberais, lineares, reprodutoras e hierarquicas, baseada em
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cartilhas descontextualizadas, visando a formagdo de individuos omnilaterais, capazes de ler o

mundo criticamente. Assim, propde que os Complexos Temdticos Contextuais abordem:
[...] questdes da vida cotidiana, tendo em vista a transformagdo deles em saberes
especificamente escolares. Como estratégia de ensino, defendemos, por ora, a
interdisciplinaridade, ndo como uma somatoéria de disciplinas de forma estanque ¢
estatica, mas caracterizada por uma postura comprometida do docente, que se
materializard na pratica social. (UBERLANDIA, 2003, p. 21).

Enquanto Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil € proposto o quadro esquematico

a seguir:

FIGURA 1 — Fases epistemologicas

SABERES
AREAS DO CAMPO DOS AREAS DO
CONHECIMENTO SABERES “ CONHECIMENTO
E 3
| |
Curriculo + Filosofia
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2 ry Matematico
5 + Ciéncias
2 r + Geografia z
v Complexos + Historia 25
Tematicos + Linguagens =
Contextuais ﬂ 7
++ Expressio (Artes
i . . Visuais, Digital,
+ Identidade: Género, Etnia e Cénica, Misica,
Religiosidade Pintura. Teatro)
- + Protegdo, Afeto e Aconchego s Oral | [
AREAS DO + Brincadeiras e Jogos ++ Escrita AREAS DO
CONHECIMENTO + Imaginagdo ¢ Fantasia CONHECIMENTOQ
+ Sexualidade

+ Saude, Higiene e Alimentagio
+ Etica e Cidadania

PRATICA SOCIAL

Fonte: Uberlandia (2003).

Nao sao apresentados no documento Diretrizes Curriculares — Educagao Infantil (2003)
do municipio de Uberlandia/MG contetidos ou atividades a serem desenvolvidos com as

criangas, a proposta ¢ que haja uma reestruturagao curricular, com vistas a supera¢ao de uma:

[...] pratica obsoleta, orientada por manuais ¢ cartilhas, para uma pratica
emancipatoria, cuja fonte curricular ¢ a realidade contextual da crianga e o objetivo
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que se pretende alcancar é um saber elaborado na relagio ensino-aprendizagem. E
necessario lembrar que os Complexos Educativos Contextuais estdo relacionados
entre si o tempo todo. (UBERLANDIA, 2003, p. 22).

Richter (2013) afirma que o documento Diretrizes Curriculares — Educacdo Infantil
(2003) apos dez anos de elaboracdo permanece inalterado na pagina do CEMEPE. A autora
levanta alguns questionamentos: de que modo as escolas consultam e utilizam esse material
como referéncia para elaboragdo de suas propostas pedagogicas? A elaboracdo e publicagdo
desse documento se deu por cobranga politica com vistas ao cumprimento de uma exigéncia
legal ou por iniciativa do municipio em criar uma proposta de educagdo unificada? Podemos
responder a estas perguntas a partir de nossa propria experiéncia na EI da rede publica
municipal de Uberlandia/MG: o documento Diretrizes Curriculares — Educacao Infantil (2003)
ndo ¢ utilizado, sequer ¢ conhecido pelos profissionais; nosso primeiro contato com esse
documento se deu em 2018 através da pesquisa realizada no repositorio da UFU onde
encontramos a dissertagdo de Richter (2003). Posteriormente, o documento nos foi repassado
mediante nosso pedido por um pedagogo da rede municipal de ensino; o mesmo informou que
esta sendo feita uma reestruturacao de acordo com o disposto na BNCC (2017).

Realizamos entdo uma busca no site do CEMEPE e o documento ndo foi encontrado,
por estar em processo de reformulagdo, tal como nos foi informado. Constam ali nove
documentos sobre EI para consulta datados de 2010, sdo eles: “A linguagem escrita e o direito
a educagdo na primeira infancia” de Monica Correia Baptista, professora da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais ¢ membro do Centro de Alfabetizagao
Leitura e Escrita; “As criangas ¢ o conhecimento matematico: experiéncias de exploracao e
ampliacdo de conceitos e relagdes matematicas” de Priscila Monteiro, consultora pedagogica
da Fundacao Victor Civita e da revista Nova Escola e coordenadora dos Programas Formar em
Rede-Matematica e Além dos Numeros, do Instituto Avisa La; “As especificidades da agdo
pedagogica com os bebés” de Maria Carmem Barbosa, professora na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul ¢ consultora de Curriculo da COEDI/ SEB/ MEC;
“Avaliacdo e transi¢oes na educacao infantil” de Hilda Micarello, professora na Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal de Juiz de Fora; “Brinquedos e brincadeiras na educagdo infantil” de Tizuko
Morchida Kishimoto, professora na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo; “Miultiplas
linguagens de meninos € meninas no cotidiano da educacao infantil” de Marcia Gobbi, professora na
Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo; “O curriculo na educacao infantil: o que propdem
as novas diretrizes nacionais?” de Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, professora aposentada da

Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo; “Relagdes entre criangas ¢ adultos na educacao
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infantil” de Iza Rodrigues da Luz, professora na Universidade Federal de Minas Gerais € membro do
Nucleo de Estudos e pesquisas sobre infancia e a educacao infantil; “Satide e bem estar das criangas: uma
meta para educadores infantis em parceria com familiares e profissionais da saude” de Damaris Gomes
Maranhao, professora Titular da Faculdade de Enfermagem da Universidade de Santo Amaro e
do curso de pds-graduagdo em educacao infantil do Instituto Superior de Educagdo Vera Cruz.

Nota-se que nenhum desses textos ¢ de autoria de um professor ou pesquisador
uberlandense. Soma-se a esta observagdo a informagdo constante no documento Diretrizes
Curriculares — Educagdo Infantil (2003) de que o modelo de proposta curricular adotado foi o
de Porto Alegre/RS.

Podemos considerar, a partir da analise acerca da legislacdo educacional e dos diversos
documentos produzidos pelo MEC, que a funcao da EI em nossa sociedade ¢ (ou deveria ser) a
de propiciar as vivéncias multiplas, partindo do universo infantil pessoal para as interagdes
sociais mais amplas, aprendendo a respeitar e acolher a diversidade, construindo culturas e a
sua propria historia. Trata-se de uma tarefa complexa, pois, os projetos educacionais precisam
dar conta dos cuidados, da seguranca e do aprendizado das criancas na EI, sempre de forma
ludica, respeitando a curiosidade, as capacidades e os limites de cada crianga. Questionamo-
nos se, na pratica, nossas escolas estdo cumprindo com essas tarefas. Dai a importancia do
aporte tedrico na elaboracdo das praticas educativas, da mesma forma ¢ importante o
movimento inverso, partindo das vivéncias para a reelaboracdo das teorias, por isso, o
movimento constante de formagao continuada docente ¢ tdo importante.

O PNE (2014/ 2024) ¢ o instrumento legal (Lei n° 13.005/14) organizador das politicas
publicas do Estado, que define objetivos e metas para o ensino em todos os niveis (educagio
basica e ensino superior) em vigéncia durante dez anos. Est4 previsto na Constituicao Federal,

em seu artigo 214, a fim de cumprir os seguintes propositos:

I - erradicag¢do do analfabetismo;

II - universalizagdo do atendimento escolar;

III — superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminagéo;

IV - melhoria da qualidade da educagéo;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais ¢
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promogdo do principio da gestdo democratica da educacdo publica;

VII - promoc¢do humanistica, cientifica cultural e tecnologica do pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicag@o de recursos publicos em educagdo como
proporg¢ao do produto interno bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades
de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

XI — valorizagdo dos (as) profissionais da educac¢ao;

X — promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

(BRASIL, 2014, p.32).
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Segundo o proprio MEC, as metas acima foram estabelecidas a partir de dados
estatisticos, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, o censo
demografico e o censo escolar, incluindo informagao sobre o perfil da populagdao de quatro a
17 anos com deficiéncia. Para o cumprimento do exposto, quatro instincias s3o responsaveis
por analisar e propor politicas publicas, a fim de garantir a implementagdo de estratégias e a
aplicacdo correta do percentual de investimento ptblico em educagdo; sdo elas: MEC; CNE;
Comissoes de Educagdo da Camara dos Deputados e Comissao de Educacdo, Cultura e Esporte
do Senado Federal ¢ Forum Nacional de Educacao.

Para a EI a meta n® 1 previa a sua universalizagao até 2016 para as criancas de quatro a
cinco anos de idade, bem como a ampliagdo da oferta de educagdo infantil em creches de forma
a atender, no minimo, metade das criancas brasileiras de até trés anos até o final da vigéncia

deste PNE. Traz como estratégias:

1.1. definir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e
os municipios, metas de expansdo das respectivas redes publicas de educacdo infantil
segundo padrao nacional de qualidade, considerando as peculiaridades locais;

1.2. garantir que, ao final da vigéncia deste PNE, seja inferior a dez por cento a
diferenca entre as taxas de frequéncia a educacdo infantil das criancas de até trés anos
oriundas do quinto de renda familiar per capita mais elevado e as do quinto de renda
familiar per capita mais baixo;

1.3. realizar, periodicamente, em regime de colaboracdo, levantamento da demanda
por creche para a populagio de até trés anos, como forma de planejar a oferta e
verificar o atendimento da demanda manifesta;

1.4. estabelecer, no primeiro ano de vigéncia do PNE, normas, procedimentos e prazos
para defini¢do de mecanismos de consulta publica da demanda das familias por
creches;

1.5. manter ¢ ampliar, em regime de colaboragdo e respeitadas as normas de
acessibilidade, programa nacional de constru¢do e reestruturagdo de escolas, bem
como de aquisi¢do de equipamentos, visando a expansdo ¢ & melhoria da rede fisica
de escolas publicas de educagdo infantil;

1.6. implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliagdo da educagdo
infantil, a ser realizada a cada dois anos, com base em pardmetros nacionais de
qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de
gestao, os recursos pedagogicos, a situagdo de acessibilidade, entre outros indicadores
relevantes;

1.7. articular a oferta de matriculas gratuitas em creches certificadas como entidades
beneficentes de assisténcia social na area de educacdo com a expansdo da oferta na
rede escolar publica;

1.8. promover a formagdo inicial e continuada dos(as) profissionais da educagdo
infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com formagao
superior;

1.9. estimular a articulag@o entre poés-graduacdo, nucleos de pesquisa e cursos de
formagdo para profissionais da educacdo, de modo a garantir a elaboragdo de
curriculos e propostas pedagogicas que incorporem os avangos de pesquisas ligadas
ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacdo de zero a cinco anos;

1.10. fomentar o atendimento das popula¢des do campo e das comunidades indigenas
e quilombolas na educacdo infantil nas respectivas comunidades, por meio do
redimensionamento da distribui¢do territorial da oferta, limitando a nuclea¢do de
escolas ¢ o deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada;
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1.11. priorizar o acesso a educacdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, assegurando a educagdo bilingue para criangas surdas e a
transversalidade da educacdo especial nessa etapa da educagdo basica;

1.12. implementar, em carater complementar, programas de orientagdo e apoio as
familias, por meio da articulagdo das areas de educacdo, saide e assisténcia social,
com foco no desenvolvimento integral das criancas de até trés anos de idade;

1.13. preservar as especificidades da educagdo infantil na organizagdo das redes
escolares, garantindo o atendimento da crianga de zero a cinco anos em
estabelecimentos que atendam a pardmetros nacionais de qualidade, ¢ a articulagéo
com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso do(a) aluno(a) de seis anos de idade
no ensino fundamental;

1.14. fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da permanéncia
das criancas na educacgdo infantil, em especial dos beneficiarios de programas de
transferéncia de renda, em colaboragdo com as familias e com os 6rgdos publicos de
assisténcia social, satide e protecado a infincia;

1.15. promover a busca ativa de criangas em idade correspondente a educagao infantil,
em parceria com Orgdos publicos de assisténcia social, saide e protecdo a infancia,
preservando o direito de opgdo da familia em relag@o as criangas de até trés anos;
1.16. o Distrito Federal e os municipios, com a colaborag¢do da Unido e dos estados,
realizardo e publicardo, a cada ano, levantamento da demanda manifesta por educagao
infantil em creches e pré-escolas, como forma de planejar ¢ verificar o atendimento;
1.17. estimular o acesso a educacdo infantil em tempo integral, para todas as criancas
de zero a cinco anos, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacg@o Infantil.

(BRASIL, 2014, p. 49-51).

A metan® 1 e as estratégias determinadas no PNE (2014/2024) representam um avango
no discurso, principalmente para a EI que recentemente passou a ser reconhecida como etapa
primordial do desenvolvimento das criangas, visto que a infancia ¢ o periodo em que muitas
habilidades sdo desenvolvidas. A EI, primeira etapa da educacdo basica, ¢ a modalidade
responsavel por aprendizados significativos através de vivéncias individuais e coletivas.

Existe hoje uma discussdo quanto a idade certa para o ingresso da crianga no Ensino
Fundamental, o que apresenta também a necessidade de continuar a discutir o papel da EI na
formacao e no desenvolvimento das criangas, além de continuar a discutir sobre como realizar
a transicao entre EI e os anos iniciais do Ensino Fundamental. A Resolugdo do MEC n° 6, de
06 de outubro de 2010, definiu as Diretrizes Operacionais para a matricula no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil. Em seus artigos 3° e 4°, que tratavam das matriculas,
determinava que as criangas que completassem seis anos at¢ 31 de marco deveriam ser
matriculadas no Ensino Fundamental, apds esta data, a matricula seria feita na Pré-Escola.
Porém, a Lei estadual n° 20.817, de 29 de julho de 2013, estabeleceu que para o ingresso no
primeiro ano do ensino fundamental no Estado de Minas Gerais, a crianga deveria ter seis anos
de idade completos até o dia 30 de junho do ano da matricula. Este era um impasse quanto a

passagem de um nivel de ensino para o outro.


https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?tipo=LEI&num=20817&comp=&ano=2013
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Em entrevista publicada no site da Assembleia Legislativa de Minas Gerais (2014), o
professor Carlos Roberto Jamil Cury, professor emérito da UFMG e docente da Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG), afirmou ser complexa esta questdo da
matricula por envolver aspectos psicopedagodgicos e normativos. Apontou a questdo da
precocidade de matriculas no ensino fundamental, que mais atendia aos interesses de acelerar a
produtividade em educacdo, com vistas a um futuro vestibular; afirmou que os profissionais do
ensino superior discordavam desta antecipagdo, pois o tempo da crianca deveria ser destinado
a brincadeira. Carlos Cury diz-se favoravel a que o antigo 3° ano da EI (hoje primeiro ano do
ensino fundamental aos seis anos) fosse obrigatorio como EI.

Em Uberlandia/MG, seguiu-se a determinac¢do da Lei n® 20.817/13 de Minas Gerais.
Assim, a Instru¢cdo Normativa n° 006 de 14 de novembro de 2017, artigo 3, inciso I, determinou
que para realiza¢ao da inscrigdo escolar na educacao infantil as criancas deveriam ter nascido
nos seguintes periodos: para o Bercario os nascidos de 1° de julho de 2017 a 30 de setembro de
2017; para o G1 os nascidos de 1° de julho de 2016 a 30 de junho de 2017; para o G2 os nascidos
de 1° de julho de 2015 a 30 de junho de 2016; para o G3 os nascidos de 1° de julho de 2014 a
30 de junho de 2015; para o 1° periodo os nascidos de 1° de julho de 2013 a 30 de junho de
2014 e para o 2° periodo os nascidos de 1° de julho de 2012 a 30 de junho de 2013. Assim,
algumas criangas avancaram um ano de escolarizagdo, ou seja, os nascidos entre 01 de abril e
29 de junho de 2017. Dessa forma, alunos do Bergédrio em 2016 foram para o G2 em 2017,
alunos do G1 em 2016 foram para o G3I em 2017, e assim por diante. Em um DC de uma turma
de 1° periodo, ano 2017, consta o seguinte registro: “ENSAIO GERAL COM TODA A
TURMA PARA APRESENTACAO DAS MUSICAS PARA A FORMATURA DOS 4
COLEGAS QUE VAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL”. Como ocorreu esta passagem,
bem como as consequéncias positivas ou negativas ndo podemos mensurar agora, visto que a
alteracdo foi vivenciada a partir de 2018. Recentemente o Supremo Tribunal Federal'® julgou e
determinou a data limite de 31 de margo para as criangas que completarem seis anos de idade
ingressarem no ensino fundamental.

Sabe-se que o desenvolvimento de cada individuo tem aspectos sociais e subjetivos.
Assim, ¢ importante que a sociedade indique o que espera do trabalho escolar, mas cada crianca
tem seu tempo para aprender. Padronizar ¢ necessario, com vistas a regular o trabalho das
escolas, no entanto, ndo ¢ possivel medir, por exemplo, o nivel de maturidade dos alunos

considerando apenas sua data de nascimento. Diante desta polémica, cabe a escola realizar um

16 Disponivel em: http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=385446 Acesso em: 10
out. 2018.
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trabalho que seja realmente consoante as infancias, onde o ludico seja promovido de fato com
vistas ao desenvolvimento das criangas, sem voltar-se exclusivamente a alfabetizagao,
arriscando-se a construir um acelerado aprendizado desse e de outros conhecimentos.

Nosso objetivo nesta pesquisa ¢ o de vislumbrar os registros constantes nos DC'’s,
analisar se estdo em consonancia com as leis e diretrizes oficiais e assim compreender melhor
a realidade da EI no municipio de Uberldndia/MG. A existéncia de algumas orientagdes oficiais
destinadas ao trabalho com as criangas € recente. Talvez o tempo tenha sido curto para se criar

o habito de usa-las, de forma critica e criativa, na construcao de um ensino de qualidade.

A relagdo entre saber e fazer ou trabalhar constitui toda uma tradicdo na cultura
ocidental que parte da filosofia aristotélica, enfatizada e reorientada sob multiplos
enfoques. A crenga ¢ a esperanca de que o ‘mundo da teoria ou da razdo’ pode
melhorar o ‘mundo da pratica’, sobretudo a partir da modernidade, ¢ um dos fatores
mais fortes para explicar o que ¢ a educacdo, o que nela ocorre e o que desejariamos
que ocorresse. (SACRISTAN, 1999, p. 18, grifos do autor).

O autor afirma ainda que elucidar o problema entre teoria e pratica representa um
esforco em busca das metodologias, da funcdo e dos objetivos da pratica educativa, “[...] que
deveria explicar os processos de elaboracdo e de desenvolvimento do pensamento sobre a
educacio e dos possiveis papéis que desempenha.” (SACRISTAN, 1999, p. 19).

Conforme apresentado anteriormente, a EI nem sempre foi valorizada, em determinados
contextos sequer existia enquanto modalidade de ensino. Atualmente, o seu reconhecimento
como etapa fundamental de desenvolvimento tem ganhado forca, contando hoje com uma

estrutura curricular e uma organizagdo especifica. A esse respeito Oliveira (2014) afirma que:

Saindo da posig@o subalterna com que se colocava muito frequentemente perante os
demais niveis de ensino, a Educagéo Infantil ja comega a dar sinais de autonomia em
relagdo a estes niveis na defini¢do de suas questdes curriculares. Para tanto, as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢éo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e
Resolugdo CNE/CEB n° 05/09) representam um primeiro passo nessa dire¢do. Elas
explicitam a fungdo da Educag@o Infantil e assumem um novo paradigma sobre a
crianga e seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, condi¢des indispensaveis
para o estabelecimento de normas em relagdo ao curriculo e a outros aspectos
envolvidos em uma proposta pedagogica. (p. 187).

Assim, a implementa¢do do documento DCNEI (2010) representou um avango em prol
da legitimidade da EI. Contudo, ainda existem controvérsias quanto ao qué e como ensinar as
criancas, permanecendo a polémica historica entre cuidar e educar. Definir o que caracteriza
um curriculo, seus objetivos e suas estratégias ¢ um passo importante para a consolidagao da
pratica pedagbgica legitimada.

Apple (1995) afirma que o curriculo escolar ¢ um processo de sele¢do cultural e
ideologica de conteudos e metodologias. Portanto, as estruturas curriculares sdo caracteristicas

de um grupo dominante, sejam os gestores e executivos da educagdo, até o professor que detém
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o poder dentro da sala de aula. Canen e Oliveira (2002) realizaram uma pesquisa a fim de
levantar categorias centrais para analise das praticas comprometidas com o multiculturalismo,
identificar experiéncias pedagogicas voltadas para o enfrentamento dos preconceitos e

desigualdades. Uma das professoras entrevistadas fez o seguinte relato:

Os conteudos, até algum tempo atrds, eram muito fechadinhos... Mesmo com o
advento dos PCN [Parametros Curriculares Nacionais], isso ndo mudou muito. Mas,
apesar disso, ja da para vocé nao adulterar o contetido, mas vocé selecionar, priorizar

aqueles conteudos que dariam para vocé fazer uma ligagdo mais ampla com a
sociedade... (CANEN; OLIVEIRA, 2002, p. 72, grifo nosso).

Ainda de acordo com as autoras, mesmo dentro do quadro de politicas curriculares
centralizadoras, como € o caso no Brasil, a “[...] hibridizag¢ao de discursos pode representar um
caminho alternativo para praticas pedagogicas que se pretendam transformadoras.” (CANEN;
OLIVEIRA, 2002, p. 72) e esse movimento pode propiciar a construcdo de um projeto
multicultural e critico.

Oliveira e Marques (2011) pesquisaram o tempo de criangas de uma escola de EI em
tempo integral. Sabemos que o curriculo, inserido na Proposta Pedagdgica da instituicdo escolar
¢ previsto de acordo com uma ordem cronoldgica e temporal. A parte empirica da pesquisa foi
realizada mediante um didlogo com as criangas, tendo por base um texto literario, a histéria do
“Armando e o tempo” de Monica Guttmann (2004); destacamos um trecho deste livro, onde o

personagem Armando:

[...] observou que tudo tinha um tempo na vida: ‘Tempo para nascer, crescer, viver e
morrer. Tempo para fazer as coisas, descansar, sorrir, ficar sério. Tempo para brincar,
estudar, comer, fazer dieta... Tempo para dar, receber, fazer barulho e silenciar...
Tempo para ir, outro para ficar... Tempo para rir, outro para chorar...” (p. 9-12).
‘Armando foi descobrindo que a vida era tempo e o tempo era diferente a cada instante
e diferente para cada um...” (p. 13). Percebeu que o tempo do mundo era diferente do
tempo de cada um. Perguntou a si: ‘Entéo, o que ¢ o tempo? Se o tempo que marca o
relégio ndo ¢ 0 mesmo que marca nNosso coragdo e 0 nosso pensamento? O que é o
tempo se o tempo dentro de cada um ¢ diferente do tempo de fora?” (p. 17-18).
Desmontou seu relogio, mas o tempo continuou andando. Depois de muito pensar,
resolveu ndo inventar um jeito de parar o tempo, mas aproveitar o tempo que tinha.
Criou, assim, um outro reldégio, onde, no lugar dos nimeros, existiam as coisas que
gostava de fazer. ‘Ele passou a viver com dois relogios: um deles marcava o tempo
das coisas, das pessoas e dos compromissos com o mundo, e 0 outro marcava o tempo
de sua imagina¢do.’ (p. 32). (GUTTMANN, 2004, apud OLIVEIRA; MARQUES,
2011, p. 177, grifos nossos).

Neste trecho percebemos como esta crianga, o personagem Armando, enxerga a questao
do tempo. Quando a autora relata que o menino criou outro reldgio entendemos que esta foi
uma forma de burlar o sistema determinado pelos adultos onde os planejamentos sdo rigidos
com roteiros a serem cumpridos, independentemente da vontade e das peculiaridades de quem

os vivencia. Sabe-se que:
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[...] um aspecto a ser considerado relaciona-se a violéncia institucional. Na educagao
infantil, por motivos diferentes, criangas sdo for¢adas a dormir, sdo apressadas no
momento da alimentagcdo, sdo colocadas ‘para pensar’ nas suas agdes € na
consequéncia delas, sdo postas em filas ou encostadas nas paredes aguardando o
lanche, sdo humilhadas na frente dos colegas, levando bronca ou sendo agredidas com
movimentos bruscos por parte do adulto, sdo discriminadas por sua condigdo social,
étnica, ou de género e ndo sdo atendidas em suas necessidades basicas de higiene, de
espaco para brincar e de se sentirem emocionalmente apoiadas. Situagdes como essas
sdo criminosas e ndo podem ser efetivadas nas escolas. Produzir uma nova forma de
educar criangas em estabelecimentos educacionais ¢ o nosso desafio. (BRASIL, 2009,
p. 89, grifo do autor).

Uma década se passou desde essa publicagdo; ndo podemos afirmar se esse tipo de
violéncia foi ou nao extinta da EI. Ap6s andlise dos documentos oficiais que estruturam a EI
nos questionamos se o tempo das criangas para aprender e viver € respeitado nas institui¢des de
EI, bem como as suas vozes sdao ouvidas e consideradas. Sao questdes que os profissionais nao
podem deixar de pensar e nos interessa saber se essa dimensao aparece nos DC’s. Suspeitamos
que, em busca do cumprimento dos conteudos determinados nos curriculos, essa violéncia

institucional ainda permaneca e se mantenha naturalizada nas institui¢des de EI.

De acordo com Veiga-Neto (2002) o curriculo serviu como principal ferramenta escolar
produtora da Modernidade. “Foi por intermédio dessa invengao dos quinhentos que a escola se
organizou e atuou, inventando novas formas de vida que romperam com os sentidos e usos
medievais do espago e do tempo.” (VEIGA-NETO, 2002, p. 164). Assim, com o curriculo
foram instauradas novas praticas cotidianas com novos significados espaciais e temporais. O
autor destaca um aspecto que talvez seja o mais importante: foi a partir do curriculo que a escola
muito contribuiu para a crescente abstragdo do tempo e do espago, estabelecendo novas
articulagdes entre ambos; afirma ainda que o curriculo engendra rotinas e ritmos ao cotidiano
de todos os envolvidos com a escola. Podemos tecer, a partir dessas consideragdes, uma critica
ao modelo vigente de ensino, baseado nas leis e diretrizes que propde uma formacgao integral,
mas que na pratica ndo favorecem o trabalho docente e o desenvolvimento integral dos alunos.
Sabe-se que as condigdes materiais, bem como a organizagdo espacial e temporal nem sempre
favorecem a realizacdo de um trabalho de qualidade social para as criancas. A legislagao
educacional, o dialogo entre profissionais da educagdo, a escuta e o respeito as criangas,
precisam sair do campo tedrico e adentrar os portdes das escolas, para serem colocados em

pratica a fim de que seus pressupostos e orientagdes ndo fiquem apenas no papel.
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4 A ATIVIDADE DE REGISTRO NO TRABALHO DOCENTE

A verdadeira esséncia da memoria humana esta no fato de os seres humanos serem
capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos. Poder-se-ia dizer que a
caracteristica basica do comportamento humano em geral é que os proprios homens
influenciam sua relagdo com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente
modificam seu comportamento, colocando-o sob seu controle. Tem sido dito que a
verdadeira esséncia da civilizagdo consiste na construcdo propositada de monumentos
para ndo esquecer fatos histéricos. Em ambos os casos, do n6 e do monumento, temos
manifestagdes do aspecto mais fundamental e caracteristico que distingue a memoria
humana da memoéria dos animais. (VIGOTSKY, 2007, p. 50).

Portanto, uma das diferencas entre o animal e 0 homem ¢ a memoria e as possibilidades
de apoio construidas por ele. Vigotsky, assim como outros autores, nos deixou uma heranga
incalculavel, um tesouro teérico para subsidiar as mais diversas praticas pedagogicas
comprometidas com a evolugdo pessoal e social dos individuos frente a esta sociedade
burocratica e automatizada. Registrar ¢ uma forma de materializar o passado, dar vida a essa
memoria que nao pode ser perdida pois tanto contribui em nosso processo de formagao.

A Resolucao do MEC n° 05/2009, em seu artigo 10, ao tratar da avaliagdo da EI
determina: “II - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.)”. Portanto, registrar ndo ¢ uma tarefa opcional na EL
Sacristan (1999) afirma que o ato de escrever ¢ um didlogo consigo mesmo e com uma tradigao;
escrevemos a partir de algo e para alguém. Assim, escrever ¢ uma agdo intencional que busca
uma comunicag¢ao, dai a importancia da clareza e do uso correto das normas ortograficas. Sendo
o DC um documento de execugdo obrigatéria para todos os docentes, optamos por pesquisa-lo
na tentativa de identificar quais conhecimentos e atividades estdo sendo privilegiados dentro de
cada componente curricular da EI na rede municipal de Uberlandia/MG.

Weffort (1996) desenvolve suas reflexdes preocupada principalmente com a EI. Suas
colaboragdes baseiam-se em principios freireanos. Para ela, a educacao € uma arte, vinculada a
emocao, a curiosidade, a socializagdo, ao planejamento e ao didrio, entre outros aspectos. A
autora afirma que ha diversos tipos de registros, verbais ou ndo verbais. No entanto, estes s0
tém funcao significativa quando socializados, historicizando a existéncia social do individuo.
Pois bem, pergunta a autora qual o sentido de registrar se esta agdo ndo acarretara uma reagao?

Mediados por nossos registros, reflexdes, tecemos o processo de apropriagdo de nossa
histéria, a nivel individual e coletivo. [...] A escrita materializa, da concretude ao
pensamento, dando condi¢cdes assim de voltar ao passado, enquanto se estd
construindo a marca do presente. E nesse sentido que o registro escrito amplia a
memoria e histoéria 0 processo, em seus momentos € movimentos, na conquista do



85

produto de um grupo. Mediados por nossos registros armazenamos informacdes da
realidade, do objeto em estudo, para poder refleti-lo, pensa-lo, ¢ assim apreendé-lo;
transforma-lo; construindo o conhecimento antes ignorado. O professor (orientador
ou supervisor) tem seu espago de registro, reflexdo, concretizacdo do seu pensamento,
no diario. Registro da pratica cotidiana, avalia¢do e planejamento de sua agdo, junto
aos seus educandos: criangas, adolescentes ou adultos. (WEFFORT, 1996, p. 41).

Para subsidiar a reflexdo tedrica da pesquisa, o trabalho de Zabalza (2004) ¢
imprescindivel. Ao tratar do tema didrio, apresenta uma fundamentag¢ao importante sobre como
escrever € como analisar os diarios, os tipos, a utilidade na pratica € no processo de formagao

profissional, como podem auxiliar nos dilemas profissionais. De acordo com o autor:

[...] escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros
contextos) € um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padroes
de trabalho. E uma forma de ‘distanciamento’ reflexivo que nos permite ver em
perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender.
(ZABALZA, 2004, p. 10, grifos nossos).

Em consonancia ao trecho apresentado, temos Ostetto (2008) confirmando que a pratica
diaria do registro ¢ um campo privilegiado de reflexdo para o professor, uma atitude
indispensavel que serve de apoio e base para prosseguimento dos trabalhos na Educacdo
Infantil, devendo estar articulado ao planejamento e a avaliagcdo. “Registrar ¢ deixar marcas,
tecer memorias, fazer historia. E também a possibilidade de compartilhar descobertas, praticas
e reflexdes com outros educadores.” (OSTETTO, 2008, p. 8). A autora completa que ao
escrevermos nossa experiéncia ganha visibilidade, pois se torna documento possivel de ser
objeto de reflexdo, avaliagdo e projegdo. E possivel travar um didlogo com a propria pratica,
estabelecendo questionamentos, percebendo percursos, na medida em que o vivido se torna
explicito.

Larossa (2013), em entrevista & Revista Educagdo, defendeu a escrita de ensaios,
afirmando que estes favorecem o treino de duas habilidades fundamentais: a propria capacidade
de escrever e a organizacao do pensamento. Esclarece que escrever € uma tarefa dificil, citando
o relato de um amigo, professor do curso de jornalismo, que afirma ter apenas quatro alunos
que sabem realmente escrever (de um total de 50 alunos). Para este autor, a escrita pode ser
uma forma de autoavaliagdo pois exterioriza o proprio pensamento. Segundo ele, o ato de
escrever ¢ horrivel pois deixa a sensacdo de que nao houve clareza, que a ideia nao foi
transmitida corretamente. Em contrapartida, o resultado pode ser muito bom! Para as
professoras da EI a escrita ¢ importantissima, seja na produg¢do do DC, nas avaliacdes, ou
mesmo em seu caderno de anotagdes. Como as criangas ainda ndo dominam a habilidade da

leitura e da escrita, faz-se necessario que os registros das praticas através de diversos meios
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possiveis, os quais poderao ser Uteis a avaliagdo, ao planejamento e a reorganizacao do trabalho
pedagdgico.

De acordo com Bloch (1965), ha que se considerar as varias fontes para pesquisa; os
diversos tipos de documentos escritos constituem apenas vestigios. “Mas os documentos
materiais ndo sdo, bem longe disso, os unicos a ter o privilégio de serem assim tomados em

primeira mao.” (BLOCH, 1965, p. 52). Paulo Freire (1997) considera que:

Boa disciplina intelectual para esse exercicio de ‘leitura’ da classe como se fosse um
texto seria a de criar na professora o habito, que virasse gosto e ndo pura obrigagio,
de fazer fichas diarias com o registro do reagdes comportamentais, com anotagdes
diarias com o registro de frases e seu significado ao lado, com gestos ndo claramente
reveladores de carinho ou de recusa. (...) Precisamos exercitar a capacidade de
observar, registrando o que observamos. Mas registrar ndo se esgota no puro ato de
fixar com pormenores o observado tal qual para nds se deu. Significa também arriscar-
nos a fazer observagdes criticas ¢ avaliativas a que ndo devemos contudo, emprestar
ares de certeza. (p. 46, grifo do autor).

Nesta pesquisa estudamos apenas os DC’s, ou seja, aqueles registros que as professoras
fazem obrigatoriamente. A importincia dos demais tipos de registros ¢ inquestiondvel; no
entanto, a delimitacao se deu pela opcao de buscarmos conhecer as descri¢des correspondentes
ao trabalho realizado com as criangas, se estdo de acordo com as diretrizes oficiais que regem
a educacdo brasileira, bem como as diretrizes municipais.

Sabemos que, historicamente, os didrios tém um certo poder de controle sobre o trabalho
docente. Através deles, a coordenacdo pode verificar o que estd sendo trabalhado, quantos dias
e horas aulas estdo sendo ministradas, o cumprimento dos prazos estipulados, dentre outros.
Contudo, estes documentos nao contemplam todo o trabalho educativo realizado pelo professor,
visto que, como explicamos anteriormente, no DC da rede municipal de ensino de
Uberlandia/MG, o espaco disponivel para o registro dos conteudos ministrados e atividades
desenvolvidas corresponde ao total de 400 caracteres, ou seja, os registros devem ser feitos
resumidamente.

A importancia dos didrios ¢ defendida por Zabalza (2004) conforme excerto:

Pelas anotagdes que vamos recolhendo no diario, acumulamos informagdo sobre a
dupla dimensdo da pratica profissional: os fatos de que vamos participando e a
evolucdo que tais fatos e nossa atuacgdo sofreram ao longo do tempo. Dessa maneira,
revisando o diario podemos obter essa dupla dimensdo, sincronica e diacronica, de
nosso estilo de ensino. (ZABALZA, 2004, p. 10).

O autor se refere ao diario de maneira mais ampla, tal como o chamado caderno de notas
do professor, sendo que suas observacdes valem para o DC ou qualquer instrumento de registros
dos docentes. A pratica do registro ¢ também determinada pelo documento RCNEI (1998) como
acao paralela a observagao e a avaliagao formativa. Constitui-se uma atividade fundamental em

todas as modalidades de ensino.
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Como citado anteriormente, ¢ muito bem esclarecido por Freire (1997), a pratica de
registrar ndo deveria ser feita exclusivamente por obrigacdo. Os professores muitas vezes nao
tém clareza acerca das diversas possibilidades permitidas nesta agdo, tais como: planejamento
sistematizado com explicitacdo de objetivos; cronograma estrutural a partir dos objetivos
estabelecidos; relato de agdes desenvolvidas; elucidagao de resultados positivos e/ou negativos,
dentre outros.

De acordo com Sacristan (1999), o ato de escrever € primeiramente um didlogo consigo

mesmo e com uma tradi¢cao; so se escreve a partir de algo e para alguém.

Devemos explicar a nds mesmos as dividas para nos sentirmos um pouco seguros na
inseguranga. Esclarecer o mapa dos problemas ndo ¢ resolvé-los, mas, a0 menos,
deixa-nos mais tranquilos para continuar. Nesse sentido, o ‘s6 sei que nada sei’ € uma
manifestagdo da sabedoria sobre o que se sabe ¢ o que se considera que ndo sabe. Nao
¢ um dialogo ensimesmado, porque quer, com modéstia e partindo da distancia que a
lembranga lhe traz, responder a perguntas, acompanhar debates e auxiliar no
desenvolvimento das inquietagdes transmitidas por estudantes, por estudiosos e por
colegas que, com suas duvidas, estimulam a perfilar os argumentos que atenuem um
pouco a insatisfagio. (SACRISTAN, 1999, p. 12).

Assim sendo, os professores podem se questionar sobre as duvidas e as certezas (ou
pretensdes) com o trabalho educativo, bem como quais objetivos devem ser alcangados frente
ao publico a quem se destina a escrita. Sacristan (1999) se refere ao filosofo grego Socrates ao
mencionar “sé sei que nada sei”, ou seja, € preciso ter a humildade necessaria para entender que
nao chegamos ao estado de conhecimento total; o0 mundo ¢ dindmico, as informagdes mudam,
realidades sdo construidas e/ ou transformadas. Nao chegamos ao ponto ideal, portanto em
nenhum momento é desnecessaria a formagao continuada.

Novoa (2009) trata da formagdo docente continuada, enfatizando a importancia da
modernizagdo e sua transformagdo. Alerta sobre a importancia e a presenga das novas
tecnologias, fato dado e irrevogéavel. Questiona se o futuro ainda demora muito tempo para
chegar. Ao defender a formagdo construida dentro da profissdo, o pesquisador alerta que a
escola ndo pode se limitar ao ja sabido, ela deve antecipar os caminhos do futuro presente.

O que verificamos em Uberlandia/MG, desde 2015, quando o antigo diario de papel foi
substituido pelo DC eletronico, foi um cendrio misto com profissionais satisfeitos e outros
insatisfeitos com essa mudancga. Esta informatizacdao ja era esperada, visto que a tendéncia
mundial tem sido a substituicdo do diario de classe manuscrito pelo diario de classe digital. No
entanto, muitos foram os professores, das mais diversas areas, que ficaram desesperados por
terem que sair do que lhes era costumeiro. O processo de implantagdo do DC eletronico ocorreu

da seguinte forma:

[...] treinamento dos(as) profissionais das escolas de ensino fundamental da Rede
Municipal de Educagdo, realizado pelo NTE (Ntcleo de Tecnologia ¢ Educagdo) em
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parceria com o setor de Estatistica da SME. Inicialmente, o projeto contemplou 06
(seis) escolas piloto, atendendo a um publico de aproximadamente 250
professores(as). Dando prosseguimento a este trabalho, o treinamento do didrio
eletronico foi disponibilizado para as demais escolas do ensino fundamental,
formando outros(as) 235 profissionais multiplicadores(as), abrangendo as demais
escolas desta modalidade de ensino. No primeiro semestre de 2015, o treinamento
atendeu os(as) profissionais da Educagéo Infantil ¢ Ensino Fundamental, totalizando
um publico de 1.485 pessoas. (NOVAIS; SILVA; NUNES, 2016, p. 143).

Dessa forma, parte dos profissionais da rede municipal de educagdo foram treinados
para utilizarem o sistema Web Académico e tornaram-se treinadores para outros professores.
Todos os docentes da SME foram convocados a participar, o treinamento ocorreu em um unico
encontro com duragao média de duas horas. Consolidada a versdo digital, o sistema eletronico
de registro dos DC’s da EI da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG manteve a estrutura
com as mesmas divisdes do documento manuscrito.

A EI da rede publica municipal de Uberlandia/MG ¢ destinada as criangas com idades
de zero a cinco anos; organiza-se com os seguintes grupos etarios: Ber¢ario a partir de quatro
meses; Grupamento 1 (G1) criancas de um ano de idade; Grupamento 2 (G2) criancas de dois
anos de idade; Grupamento 3 (G3) criangas de trés anos de idade; 1° periodo criangas de quatro
anos de idade; 2° periodo criangas de cinco anos de idade. Estrutura-se em oito componentes
curriculares, conforme preconiza o documento RCNEI (1998) volume 3:

e Identidade ¢ Autonomia - desenvolvimento da autonomia, autoconfianga e
autoestima; cuidados de saude e bem estar; atitudes de respeito, ajuda e colaboragao,
estabelecimento de vinculos afetivos.

e Linguagem Oral e Escrita - utilizacdo de linguagens diversas de acordo com as
situacdes, expressando suas ideias e construindo significados; comunicacdo e
interagdo social; incentivo a escrita.

e Matemadtica - nogdes de numeros/ quantidades, grandezas, medidas e formas;
assimilagcdo dos conceitos temporais como as horas, os dias, semanas, etc.

e Natureza e Sociedade - compreensdo do proprio corpo, seus limites e
potencialidades; conservacdo do ambiente; conhecimento e preservacao da
natureza; também os cuidados de saide e bem estar.

e Culturas regionais e locais - conhecimento de manifestagdes culturais, respeito e
valorizacao da diversidade.

e Movimento — deslocamentos no espaco da sala de aula e demais dependéncias da
escola; dancgas; jogos orientados; brincadeiras diversas; atividades especificas para

a coordenagao motora; curiosidade na exploragao do ambiente.
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e Artes Visuais — apreciacao de obras artisticas; producao, individual e/ ou coletiva,
através da manipulacdo de materiais diversificados valorizando a criatividade.

e Musica — conhecimento de cantigas de rodas e outras; estimulagdo a producao de
sons e criagao de melodias; uso de cangdes de acordo com temas especificos das
aulas.

Deste total de oito componentes, os quatro primeiros sdo ministrados pela Regente 1

(R1), ou seja, sao desenvolvidos pela professora que trabalha permanente em uma determinada
turma. A R1 pode ser graduada em pedagogia ou normal superior. A Regente 2 (R2) trabalha
com os demais conhecimentos, sdo as chamadas aulas especializadas, onde a docente nao tem
uma Unica turma, sua carga horaria de 20 horas semanais pode ser dividida entre varias turmas.
As R2 podem ser graduadas em Educagdo Fisica e em Artes, no entanto, a maioria tem
graduacdo em pedagogia ou normal superior, ou seja, ndo € exigida a habilitagdo especifica para
as aulas especializadas. Nas OSC’s uma mesma professora pode ministrar todos os
componentes curriculares em sua turma.

Para o preenchimento do DC eletronico o professor deve acessar o sistema Web
Académico da PMU com cadastro/ login e senha proprios. A plataforma ¢ a mesma para todos,
da EI, do ensino fundamental e do ensino médio. Esta ¢ a tela inicial onde escolhem no campo
‘Situacdo’ uma dentre as op¢des: efetivo, contratado, OSC. Entretanto, at¢ o momento as OSC’s
ainda nao utilizam o sistema. No campo ‘Usudrio’ deve digitar a matricula individual e a senha.

Em seguida clicar em ‘Ok’.

FIGURA 2 — Tela inicial do diario de classe eletronico
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Fonte: Uberlandia (2018).

Ao clicar em ‘OK’ o usuario ¢ direcionado para a segunda tela onde consta o ano letivo
e se deve escolher uma opgao em ‘Escola’. Sdo apresentadas todas as escolas onde o usuario
trabalha. Ao clicar em ‘Continuar’ chega-se a proxima tela.

Para preencher a frequéncia deve-se clicar em ‘Atividades’ depois ‘Didrio de Classe
Digital’ e ‘1-Frequéncia’. A professora Rl ministra os quatro componentes curriculares:
Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade. Os
componentes curriculares Culturas regionais e locais, Artes, Movimento e Musica sao
ministrados pelas professoras R2. Cada professora R2 pode ministrar de um a quatro dos
componentes curriculares citados, respeitando o limite de 16 horas/aulas, as combinacdes
variam e geralmente sdo feitas de acordo com os horarios de aulas das instituigdes. Algumas
professoras R2 optam por trabalhar um tnico componente curricular em varias turmas, outras
preferem concentrar o trabalho em apenas duas turmas acumulando componentes curriculares
variados. Para preencher a frequéncia e o contetido ministrado clica-se em uma das disciplinas
(nomenclatura apresenta no sistema Web Académico), passando para a tela dos registros. Caso

seja necessario, 0 campo para registro de ocorréncia encontra-se na mesma tela:

FIGURA 3 — Registro de atividade (s) desenvolvida (s), frequéncia, e ocorréncia
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Especifico da Escola: ANUAL 48 01/10/2018 b 21/12/2018 23/12/2018 24/10/2018 [1-Normal v Jm ]
- Para excluir o Canteddo Ministrado ou Ocorréncia é necessirio marcar a cafxa de marcagho abaixo da figura "Lixeira” da linha desejavel, depois apertar o botio "F12-Gravar”.
Conteudo Ministrado Ocorréncia
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“ “
Frequéncia

N° Didrio Alumo Situagio ) Aula i1
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Fonte: Prodaub (2018).

Em ‘Qtd. Aulas’ ¢ possivel escolher entre uma aula ou até cinco aulas geminadas,

conforme a grade horaria da professora. No retingulo ‘Atividade(s) Desenvolvida(s), a
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professora registra o contetido ministrado e quais as atividades foram realizadas naquele dia.
Caso seja necessario langar informagdes referentes a atestados médicos de alunos, dia escolar,
sabado letivo, projetos interdisciplinares, dentre outros, ao lado ha o campo ‘Ocorréncia’ para
estes fins. Abaixo segue a lista com os nomes dos alunos. Em ‘Frequéncia’ todos os quadros ja
aparecem marcados automaticamente; caso o aluno tenha faltado, o professor deve desmarcar
o quadro na linha do seu nome. Concluido, a professora deve clicar em ‘Gravar’ ou pressionar
a tecla F12.

Para realizacao desta pesquisa, protocolamos no dia 04 de janeiro de 2018 na SME carta
com solicitacdo!” para pesquisar os DC’s da EI da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG.
Nossa carta foi recebida pela assessora Bruna Peres do gabinete da Secretaria de Educacao,
juntamente com nosso projeto de pesquisa e dados pessoais das pesquisadoras. Posteriormente
foi-nos solicitado comprovante de cadastro da nossa pesquisa junto ao Comité Nacional de
Etica em Pesquisa'®. Entregamos o comprovante de cadastro, contudo, entregamos também as
normativas esclarecendo que tal cadastro era desnecessario por ser uma pesquisa documental
(sem envolvimento direto com seres humanos). Nosso pedido foi autorizado pela coordenadora
da assessoria pedagdgica, a senhora Rosana G. Torquette!®, dia 12 de margo de 2018. Neste
mesmo dia entregamos a autorizagdo para pesquisa a senhora Izilda Pinho Martins Rocha,
coordenadora do setor de inspecdo da SME. A reunido do material foi realizada nas
dependéncias da SME. A senhora Izilda nos encaminhou ao responsavel pelo sistema do DC
eletronico, que prontamente nos atendeu realizando a copia dos arquivos solicitados em pen
drive.

Para copia de cada DC faz-se necessario o preenchimento no sistema de todos os dados
requeridos: nome da escola, ano, turma, turno, op¢ao simples ou completo. Deve-se escolher
também: R1 ou aulas especializadas. No caso de escolha do didrio de uma R1 o sistema gera
automaticamente um arquivo com oS quatros componentes curriculares (Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade); caso a opgao seja
pelo didrio de aulas especializadas tem-se os demais componentes curriculares (Culturas
regionais e locais, Artes, Movimento, Musica), nesse caso hd opcdo para selecionar todos ou
apenas o que tiver interesse. Os documentos podem ser gerados por algum periodo especifico

ou de todo o ano letivo.

17 Anexo 1
18 Anexo 2
19 Anexo 3
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No primeiro momento de coleta de dados escolhemos DC’s de forma aleatodria,
observando apenas a aquisicdo da mesma quantidade de documentos de cada ano da EL
Entretanto, apos reunido com a orientadora desta pesquisa, concordamos que nosso conjunto de
diarios deveria ser composto pela mesma quantidade de escolas de cada uma das seis regioes
da cidade. Assim, retornamos a SME, onde realizamos nova coleta de dados, entretanto, ndo
foi possivel mantermos uma quantidade padronizada de documentos por ano de escolarizacdo
e por cada uma das regides. Isto porque ha setores com predominincia de determinadas turmas
e caréncia de outras, por exemplo, na zona rural, existe apenas uma escola que atende criangas
de zero a dois anos. Por ser uma tarefa demorada, o funcionario da SME continuou realizando
as copias em momentos oportunos, durante a sua jornada de trabalho. Posteriormente

retornamos a SME e entdo reunimos nosso material de pesquisa que totalizou 190 DC'’s.

Numa primeira aproximagao dos DC’s da EI, solicitamos ao funcionario da SME que
nos fornecesse a mesma quantidade de DC’s de R1 e de aulas especializadas, sendo assim,
recebemos no pen drive, 76 documentos em formato Portable Document Format (pdf). Apos
conferir esse material, verificamos que um dos DC’s, de uma escola de zona rural, apresentava
falha ao abrir. Entramos em contato novamente com esse funcionario que nos enviou outro DC
por e-mail. Posteriormente, buscamos conhecer os DC’s das OSC’s, que trabalham com um
unico diario por turma; recebemos 30 documentos oriundos de quatro instituigdes. Nas OSC’s
ainda se usa o didrio de papel, sendo assim, realizamos copia dos documentos. Conhecer e
analisar os DC’s das OSC’s foi motivado pelo fato de que tais instituicdoes fazem parte do
atendimento educacional publico de nosso municipio, entretanto, ndo sdo escolas municipais e
contam com administragdo independente; nossa curiosidade foi de saber se ha semelhangas ou
diferencas nos registros que apontam as praticas educacionais desenvolvidas com as criangas.
O nosso conjunto de DC’s de R1 modificou-se para 68 documentos e o conjunto de DC’s de
aulas especializadas permaneceu com 38 arquivos para cada componente curricular.

O conjunto de DC’s analisados foi reunido de forma aleatoria em relagdo a quantidade
total desses documentos por ano de escolarizaciao da EI. Seguiu o padrdo de cinco escolas por
regido da cidade, mesmo sabendo que diferentes regides possuem quantidades diferentes de
escolas (Apéndices A, B, C, D, E, F). A quantidade de DC’s de professoras R1 ¢ diferente da
quantidade de DC’s de professoras R2, porque nas OSC’s nao ha separagao de diarios.

Passamos para a segunda etapa da coleta de dados: a visitagdo as OSC’s para solicitacao
de material. Diferente das escolas municipais, as OSC’s ainda usam os diarios de papel, que

sdo arquivados nas proprias instituigdes. Assim, a SME ndo detém estes documentos.
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Entregamos em cada OSC nossa carta de solicitacdo, copia do projeto de pesquisa e os dados
das pesquisadoras. Conseguimos 30 didrios oriundos das cinco institui¢cdes visitadas. Nosso
conjunto de DC’s seguiu a padronizacao de cinco escolas de cada regido da cidade, variando na
quantidade de documentos de cada ano de escolarizagdo. Assim, nosso material de pesquisa foi

composto conforme quadro a seguir:

QUADRO 2 — Conjunto de diarios de classe pesquisados

TURMAS QUANTIDADE
Bercario 25
Gl 36
G2 25
G3 42
1° periodo 52
2° periodo 40
TOTAL 220

Fonte: A autora.

Os 190 DC’s eletronicos coletados para esta pesquisa, referentes aos anos 2016 e 2017,
apresentam os mesmos componentes curriculares constantes no DC atual. Como explicado na
apresentacdo deste trabalho, reunimos os DC’s eletronicos de forma aleatoria, os Unicos
critérios utilizados por nds foram selecionar cinco escolas de cada regido da cidade e buscar
DC’s dessas escolas dos anos 2016 e 2017. O conjunto que fundamentou nossa pesquisa esta
representado em termos quantitativos nas tabelas a seguir:

TABELA 2 — Conjunto/ quantidades de DC’s pesquisados por turmas/ regides

Regides Central Leste Norte Oeste Sul Rural Total por
turma

Turmas

Bergario 1 2 10 0 8 5 26
Gl 6 6 5 5 8 5 35
G2 6 1 5 5 3 5 25
G3 7 7 5 5 12 1 37
1° periodo 10 10 10 9 8 10 57
2° periodo 5 10 5 15 0 5 40
Total 35 36 40 39 39 31 220

Fonte: A autora.
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A média por regido ¢ de 31 a 40 DC’s, com maior concentragdo para a regido norte (40
DC’s) e menor para zona rural (31 DC’s). De 25 a 57 por turmas, com maior concentragao no
1° periodo (57 DC’s) e menor concentracao no G2 (25 DC’s). Sublinhando que a quantidade
de escolas de EI na zona rural € menor, principalmente para atendimento na creche (zero a trés

anos).

TABELA 3 — Conjunto/ quantidades de DC’s pesquisados por turmas/ componente curriculares

Componentes | [A,
) Culturas Total
curriculares | LOE, Artes
regionais € | Movimento Musica por
Turmas M, . Visuais
locais turma
N820
Bergario 10 4 4 4 4 26
Gl 11 6 6 6 6 35
G2 9 4 4 4 4 25
G3 17 5 5 5 5 37
1° periodo 13 11 11 11 11 57
2° periodo 8 8 8 8 8 40
Total 68 38 38 38 38 220

Fonte: A autora.

A EI publica em nosso municipio conta com a seguinte organizacao: as professoras R1
ministram quatro horas/ aulas componente curricular Identidade e Autonomia, quatro horas/
aulas componente curricular Linguagem Oral e Escrita, quatro horas/ aulas componente
curricular Matematica, quatro horas/ aulas componente curricular Natureza e Sociedade,
perfazendo um total de dezesseis horas/aulas; as professoras R2 ministram quatro horas/ aulas
componente curricular Culturas regionais e locais, duas horas/ aulas componente curricular
Artes Visuais, duas horas/ aulas componente curricular Movimento e uma hora/ aula
componente curricular Musica; para o cargo de R2 pode ser feita uma combinacdo de
componentes curriculares conforme a conveniéncia de cada instituicdo. Assim, a EI
compreende um total de 25 horas/ aulas semanais (16 horas/ aulas para a R1 e 9 horas/ aulas

para a R2). Importante sublinhar que as aulas de Artes Visuais, Movimento e Musica na EI nem

20 Os componentes curriculares Identidade e Autonomia (IA), Linguagem Oral e Escrita (LOE), Matematica (M),
Natureza e Sociedade (NS) constam num unico diario de classe no sistema Web Académico e sdo ministrados
pela professora R1. Nas OSC’s utiliza-se um tnico DC para todos os componentes curriculares por turma, ou
seja, um documento contempla todos os componentes curriculares.
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sempre sdao ministradas por docentes com habilitacdo especifica, podem assumir os habilitados
em pedagogia, normal superior ou magistério.

Optamos por estudar este documento que ¢ produzido pelas docentes pelos seguintes
motivos: primeiro por ser um instrumento de registro obrigatorio e de carater legal, supomos
que seja uma fonte rica de informagdes; segundo porque, através do banco de dados da SME,
tivemos acesso ao total de 190 documentos, uma quantidade que ndo representa a totalidade do
que se tem hoje no arquivo, mas que aponta o tipo de trabalho realizado nos bairros mais
diversos da cidade e também da zona rural, mais os 30 diarios de classe das OSC’s (os registros
destes foram fotocopiados). Acreditamos que o caminho escolhido foi de grande valia, visto o
nimero expressivo de documentos nos possibilitou tragar uma imagem do que se tem hoje como
EI em Uberlandia/MG. Por fim, supomos que, como os DC ja fazem parte do cotidiano e sdo
intrinsecos ao meio escolar, a andlise de tais documentos podera propor a sua utilizagdo no
processo de avaliagdo do ensino, autoavaliagdo docente, socializagdo com trocas de
experiéncias, e também como instrumento de subsidio para novos planejamentos.

Em marco de 2015 a SME enviou as escolas o Memorando 717/2015 com as orientagdes
de preenchimento do DC (Anexos D e E); em marco de 2016, foi enviado o Memorando
731/2016 com as mesmas orientagdes anteriores (Anexo F). Nos documentos foram designadas
as responsabilidades do setor de secretaria, dos professores, dos especialistas de educagdo
(supervisor/ orientador). Ha orientacdo quanto ao registro do aproveitamento escolar e as
ocorréncias. Constam também orientagdes gerais, tais como: os professores devem,
bimestralmente, conferir, imprimir e assinar o DC junto ao supervisor ou orientador para
arquivamento do documento na escola; professores e especialistas s6 poderdo usufruir férias
regulamentares ou encerrar o contrato de trabalho ap6s a conclusdo do trabalho com o DC.

Houve inicialmente um projeto piloto, ao longo do ano 2014, onde algumas escolas
comecaram a usar o sistema eletronico para fins de teste e aprimoramento do sistema, sendo
implantado definitivamente em toda a rede municipal no ano 2015. Foi um periodo de
adaptacdo, aprendizado, falhas e ajustes, por isso optamos por pesquisar os DC’s dos anos
seguintes, 2016 e 2017.

Passaremos entdo para a analise dos DC’s, o que os registros nos apontam sobre a pratica
educativa na EI da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG. Nosso olhar se voltara para as
seguintes questoes, objetivos dessa pesquisa: identificar se os documentos normativos sao
reconhecidos de alguma forma no preenchimento dos DC’s; em relacdo ao curriculo que se
realiza nas instituigdes de EI, a partir do que esta registrado verificaremos se existem

dissonancias ou se as praticas pedagogicas registradas estao de acordo com o preconizado nos
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documentos oficiais; vislumbrar os aspectos avaliativos; identificar se as diversas culturas
presentes no contexto escolar sdo contempladas nas praticas pedagdgicas ou sao suprimidas por
uma tradi¢do cultural dominante. Na presente pesquisa também buscamos verificar indicios do
processo de escolarizagdo precoce, ou seja, a antecipacdo de saberes a serem construidos ao

longo do ensino fundamental.
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5 O QUE OS DIARIOS DE CLASSE NOS INFORMAM SOBRE O CURRICULO
PRATICADO NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
UBERLANDIA/MG

Nesta secao discutimos a realidade da EI em nosso municipio, a partir dos registros das
professoras em seus DC’s, tracamos uma analise geral do conjunto de 220 documentos
selecionados para apresentar uma primeira caracterizagdo e sua vinculagdo com a EI. Em
seguida, ainda buscando delinear a caracterizacdo geral dos DC’s, destacamos temas que
julgamos importantes para estabelecer uma relacao entre o que foi registrado e o que ¢ indicado
para a EI em alguns documentos oficiais, especialmente o RCNEI (1998).

Nossa pesquisa com os DC’s constitui-se numa andlise documental, definida como “[...]
uma operagao ou um conjunto de operagdes visando representar o contetido de um documento
sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e
referenciagdo.” (BARDIN, 1977, p. 45). Dessa forma, elencaremos os principais indicadores
presentes nos DC’s para formular uma classificagdo-indexagdo, com vistas a representagao
condensada das informagdes. Entretanto, nosso objetivo ndo € meramente descritivo, nosso
intuito ¢ o de produzir inferéncias sobre o ensino destinado as infancias na rede municipal de
ensino de Uberlandia/MG.

Para ilustrar nossas observagdes gerais, selecionamos algumas partes que serdo
apresentadas a seguir. Para apresentacdo das figuras dos DC’s, copiamos as imagens dos
arquivos que recebemos da SME, em formato pdf. Entretanto, por apresentarem tamanho de
fonte reduzido as copias diretas dos arquivos originais ndo ficaram legiveis. Realizamos entao
a transformacao dos arquivos para Word, programa usado para redigir esta dissertagdo, a partir
dai copiamos os quadros mantendo todas as palavras e expressdes conforme original, alteramos
apenas o tamanho da fonte que foi ampliado para uma melhor visualizacao.

Como explicamos anteriormente, os didrios das OSC’s sao manuscritos, por isso eles
foram fotocopiados a partir dos documentos originais. Alteramos apenas a cor original,
mantendo o padrdo preto e branco e melhoramos a nitidez das imagens; recortamos as partes
finais onde constam nomes das professoras e das supervisoras, a fim de preservar suas
identidades.

Logo na primeira leitura do conjunto de DC’s vislumbramos: a presenga do ludico nas
rotinas escolares infantis, fator que sera detalhado posteriormente; uma variedade de atividades

e temas trabalhados em cada componente curricular, o que indicou a existéncia de certa
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autonomia docente para planejar e executar o trabalho pedagdgico; em geral, os conteudos sao

mencionados, ndo sao explicados. Por exemplo: em alguns registros, das diversas turmas da EI,

constam apenas “filme”, sem descri¢ao do titulo exibido e quais os objetivos pretendidos.

Apresentamos a seguir um apanhado geral de termos registrados nos DC’s que nos

chamaram a ateng¢ao e que pela auséncia de pormenores podem significar situacdes diversas:

“Preparacao para a saida”;

“Troca™;

“Colagao™;

“Pula”;

“Escrita do nome na ficha de chamadinha” ou “tentativa de escrita” — registros presentes
na maioria dos DC’s das turmas de 1° e 2° periodos e alguns DC’s de turmas de G3. No
entanto, as atividades de escrita constam também em um DC de uma turma de Bergario,
dois DC’s de turmas de G1 e trés DC’s de turmas de G2, ou seja, criangas de menos de
um ano, um ano ¢ dois anos de vida, respectivamente;

“Acolhida com encaixes”, “Acolhida com casinha”, “Acolhida com carrinhos e
bonecas”;

“Auxiliar no almogo, higienizagdo e repouso”;

“Brinquedos no espago psicomotor’;

“Atividade registro com a pintura com pincel dos ovos”;

“Pintura com dedinhos dos ipes [sic]”;

“Controle dos desfinquetres [sic]”.

A existéncia de uma grande quantidade de erros ortograficos nos chamou atengio,

principalmente nos didrios eletronicos, erros que permanecem mesmo sabendo que ao

preencher o DC no sistema, as palavras incorretas automaticamente sao sublinhadas de cor

vermelha sugerindo ao usuario a necessidade de correcao. Muitas expressdes aparecem escritas

sem concordancia verbal (passado, presente e futuro usados nas mesmas frases). As atividades

realizadas nem sempre apresentam conexao entre elas. Tudo isso nos levou a questionar: qual

¢ o significado dessa atividade para professores e para o trabalho realizado com as criangas? Os

pedagogos que coordenam o trabalho educativo nas escolas leem esse material recebido antes

de assinarem?

Em um DC turma de G1 componente curricular Artes Visuais, encontramos “roda de

conversa” nos dias 08/05/2017, 15/05/2017, 22/05/2017, 05/06/2017, 12/06/2017, 26/06/2017,
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03/07/2017, 10/07/2017, que nao nos informam o que foi conversado, se o tema foi escolhido
pelas criangas, se o assunto tratado se relaciona ao planejamento da professora, ou se os alunos
sdo livres para relatarem fatos do cotidiano; com excecao do dia 29/05/2017 onde a roda de
conversa parece ter sido sobre a historia contada. Os registros referentes ao trabalho sobre
higiene, do dia 24/06/2017, apontam atividades que se justificam principalmente por ser uma
turma de periodo integral. Como ja citado, os cuidados com o corpo sdo previstos como
conteudos da EI no documento Praticas cotidianas na educacao infantil: bases para a reflexao
sobre as orientagdes curriculares (BRASIL, 2009). No entanto, ndo temos parametros para saber
se hé associagdo dessas praticas com o componente curricular Artes Visuais.

Percebemos também, nos registros em geral, a mistura de contetidos com atividades

desenvolvidas, sem as devidas especificagdes.

FIGURA 4 — DC turma G1 componente curricular Artes Visuais — docente A

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

08/05/2017 |roda de conversa; deixar que manuseiam livros e revista com fotos colorida, explorar gravuras
ampliando o conhecendo de mundo.
15/05/2017 |roda de conversa, deixar manusearem tintas utilizando pincel. coordena¢do motora, concentragao.

20/05/2017 | Sabado letivo projeto: comemoragao aos dez anos da EMEI doB. Dom Almir

22/05/2017 |roda de conversa, brincar com tinta e pincel em papel pardo. Desenvolver coordenagao e deixar
que crie seus proprios movimentos.

29/05/2017 |roda de conversa contacdo de historia "mamae

ursa e seus filhinhos". brincar com os ursinhos

de pelicia da sala de aula. trabalhar o

reconhecimento de personagem entre as

gravuras mostradas na historias e os ursinhos

de brinquedo.

05/06/2017 |Roda de conversa, assistir desenhos musicais onde se trabalha formas geométrica e seus nomes.
Apresentar-lhes as diversas formas geograficas.

12/06/2017 |roda de conversa, assistir videos de "as aventuras da florestas", imitar os sons dos animais.
percepgdo auditiva, visual e cognitiva.

19/06/2017 |Trabalhar gravuras de festa junina, deixar que manuseiem revistas com gravuras juninas.
Desenvolver o conhecimento cultural (comemorativo) da regido.

24/06/2017 | Assistir videosveducativos de higiene.

Trabalhar a importancia da escovagao dentaria, tomar banho e cuidar dos cabelos.
26/06/2017 |roda de conversa, pintar folha branca com as méos utilizando tintas coloridas. trabalhar tato e
percepgio de cores.

03/07/2017 |Roda de conversa ensaio da danga pra festa juninna.
08/07/2017 | Atividade interdisciplinar coletiva e cultural.

10/07/2017 |Roda de conversa passear pela escola vendo os trabalhos expostos nas paredes sobre festa
juninatrabalhar o reconhecimento do ambiente e tambem que saiba refinirvdentre outros os seus
trabalhos expostos isso com direcionamento do professor.

Fonte: PMU (2017).

Outra questao exemplificada no DC apresentado na figura 4 € que merece ser sublinhado

¢ que foi registrado em 03 de julho de 2017 “Roda de conversa ensaio da danga pra festa junina”
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e na sequéncia, dia 08 de julho de 2017, “Atividade interdisciplinar coletiva e cultural”.
Tradicionalmente, as festas juninas sdo de origem catdlica por prestarem homenagem a trés
santos. O que se tem hoje ¢ um movimento para que atividades sejam laicas e multiculturais,
entretanto, por mais que a equipe docente receba a instrugao para o desenvolvimento do sdbado
letivo com atividades culturais, a tradi¢ao catdlica ainda esta bastante enraizada e se expressa
nos DC’s, como exemplo, temos num DC turma de 1° periodo, componente curricular Culturas
regionais e locais: “Falar o nome dos santos tradicionais nas festas juninas”.

Na figura 5, apresentada a seguir, consta o registro “paralisacdo”, dias 17/02/2017 e
28/04/2017, visto que foi um periodo de lutas dos servidores municipais por melhores condig¢des
de trabalho, reivindicagdo de pagamento de salarios na data certa, dentre outros. No entanto,
“paralisacdo” ndo constitui um conteudo e nem se trata de uma atividade educativa
desenvolvida, mesmo sendo uma a¢do fundamental para a categoria dos professores. Em dias
previstos como letivos, mas que, por qualquer motivo, a aula ndo acontece, o langamento deve
ser feito na ocorréncia, apenas para fins de informacdo. Tal registro demonstra uma
inadequagdo ou confusdo nos registros realizados. Também nao identificamos o significado da

expressao “ccs” registrada em 10/03/2017.

FIGURA 5 — DC turma Bergario componente curricular Culturas regionais e locais — docente

B

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

10/02/2017 |Periodo de adaptagdo : Boas vindas e aconchego .
17/02/2017 |Paralisa¢do

24/02/2017 |Continuidade ao processo de adaptacdo promovendo brincadeiras ludicas incentivando a
confianca da crianga a escola :As maozinhas movimentando as maozinhas . Banho de sol areas
externa (patio)

03/03/2017 |Rodinha musical incentivando movimento das maozinhas PINTINHO AMARELINHO
CASINHA DA VOVO . RECONTANDO A HISTORIA OS TRES PORQUINHOS
INCENTIVANDO O LUDICO.

10/03/2017 |ccs.

17/03/2017 |BANHO DE SOL PROPORCIONANDO LAZER E INTERACAO ENTRE PROFESSORES E
CRIANCAS

MUSICA RECREATIVA: SITIO DO SEU LOBATO. TRABALHANDO COM FANTOCHES
DOS PERSONAGENS :0S TRES PORQUINHOS, INCENTIVANDO O LUDICO.’

24/03/2017 |Rodinha de musica, incentivando a linguagem oral:Pombinha Branca , Quem ¢é que bate.
Historia: A Galinha dos ovos de ouro. incentivando curiosidades ao ver as gravuras.
RECREACAO NO SOLARIO.

31/03/2017 |Historia: A Formiga e a Pomba (colegdo Todo Livro) , incentivando a compreensdo como o0s
personagens sdo solidarios um com o outro. Miisica: AMIGO VOCE E MUITO LEGAL,
AVIAO DEU CAMBALHOTA . LAZER NO SOLARIO BRINCANDO COM
BRINQUEDOS.

07/04/2017 |MUSICA: COELHINHO DA PASCOA DRAMATIZANDO OS MOVIMENTOS
LUDICOS DO COELHINHO (PULANDO) HISTORIA: O NINHO DO PASSARINHO (
COLECAO NATUREZA) LAZER NO SOLARIO, INTERACAO CRIANCAS E
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PROFESSORES.

08/04/2017 |sabado letivo 08/04 :ATIVIDADES CULTURAIS DE3SENVOLVIDAS DE FORMA
INTERDISCIPLINAR COM TODAS AS TURMAS COLETIVAMENTE.

28/04/2017 |Paralisag¢do

Fonte: PMU (2017).

Diversos DC’s, de variados componentes curriculares, contém a rotina das turmas:
acolhimento, oracdo, roda de conversa, calenddrio, quantos somos (contagem dos alunos),
chamadinha (identificar quais alunos estdo presentes e quais faltaram na aula), combinados
(estabelecer regras de convivéncia) e brincadeiras. Certamente essas atividades ndo sdo
realizadas de forma mecanica, pois existe na EI uma dindmica que, por mais que se tenha uma
rotina preestabelecida, envolve situacdes cotidianas peculiares. Essas peculiaridades ndo sio
contempladas nos registros. Ficam entdo algumas perguntas: que tipo de acolhimento ¢
realizado com as criangas? Qual e como ¢ feita a oracdo (se predomina a tradigdo de uma
determinada religido ou se ¢ respeitado o principio da laicidade)? Quais sdo os assuntos das
rodas de conversas? Como ¢ trabalhado o calendario? Quais sdo os combinados (regras de
convivéncia) e a forma como sao determinados? Que tipo e qual ¢ o objetivo das brincadeiras
realizadas?

O termo “continuacao da rotina” encontrado em varios DC’s, tal como exemplificado
na figura 6 apresentada a seguir, aponta que a professora ndo comegou a trabalhar com as
criangas desde a sua chegada, ou seja, pode ter iniciado sua aula ap6s o primeiro horario ou, no
caso de turmas de periodo integral, no turno da tarde. As instituicdes tém autonomia na
organizacao das rotinas, entretanto, devido aos objetivos educacionais, as necessidades infantis,
a infraestrutura fisica e o tempo disponivel, existe uma certa padronizacdo. No exemplo
apresentado na figura 6, encontramos em 12 aulas de Artes Visuais, numa turma de G2, 11
anotacdes referentes a continuagao da rotina da sala, do jantar e da saida. Questionamos nesse
caso o0 que seriam essas rotinas num momento em que se inicia o semestre letivo e consta no
proprio registro do dia 09/02/2017 “semana de adaptagdo”. Enfim, que rotina seria no periodo

de adaptagdo das criangas a escola?

FIGURA 6 — DC turma G2 componente curricular Artes Visuais — docente C

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas
09/02/2017 |Continuagdo da rotina da sala. Semana de adaptagdo. Desenho com giz de cera, livre. Rotina da
saida.
16/02/2017 | Continuagdo da rotina do jantar. Escovagdo. Pintura livre com cola colorida. Rotina da saida.

23/02/2017 | Continuacdo da rotina da sala. Modelagem com massinha, com formas para modelar. Rotina da
saida.
02/03/2017 |Continuidade da rotina da sala. Modelagem com massinha. Rotina da saida.
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09/03/2017 |Continuagdo da rotina da sala. Pintura com dedo com cola colorida vermelha. Brinquedo. Rotina
da saida.

16/03/2017 | Continuagdo da rotina da sala. Atividade pintura com garfo. Animais do circo (Ledo). Rotina da
saida.

23/03/2017 | Continuidade rotina da sala. Desenho coletivo com gizdo de cera. Dobradura forma triangulo
para tenda do circo. Rotina da saida.

30/03/2017 |Continuidade da rotina da sala. Atividade de pintura com material manipulavel (esponja de ago).
Rotina da saida.

06/04/2017 |Continuagdo da rotina da sala. Atividade com modelagem de massinha. Livro de historia. Rotina
da saida.

08/04/2017 | Oficinas pedagogicas.

20/04/2017 |Continuagdo da rotina do jantar. Pintura com interferéncia. Parque area externa. Rotina da saida.

27/04/2017 | Continuidade da rotina do jantar, escovacdo. Pintura com tinta e espuma. Rotina da saida.
Fonte: PMU (2017).

O olhar atento ¢ imprescindivel no inicio do ano letivo, chamado na EI de “periodo de
adaptacao”, visto em muitos DC’s. De acordo com a Instru¢do Normativa da SME n° 12/2016
que estabeleceu normas e diretrizes para a elaboragdo do calendario escolar unico para o
exercicio 2017, no periodo de 07 a 10 de fevereiro as aulas foram ministradas das 07 as 09 horas
e 30 minutos, para o turno da manha, e das 13 as 15 horas e 30 minutos para o periodo da tarde.
Assim, a carga horaria destes dias foi reduzida. Isso se deve ao fato de que as criangas pequenas
geralmente precisam de tempo para se adaptarem a novos espacos € a pessoas diferentes; dessa
forma, recomenda-se a redu¢do do tempo de permanéncia na escola durante os primeiros dias
de aula. Nesta fase, de maneira especial, todos profissionais que atuam na EI, desde educadores,
auxiliares, professores, pedagogos, dentre outros, devem voltar-se para o bem estar das
criancas, favorecendo a constru¢do de um ambiente acolhedor. A partir dai se inicia o processo
de construgao das rotinas.

De acordo com Sampaio (2016) nas escolas:

[...] tempos, espagos e saberes sdo recortados, fragmentados, formatados para tornar
possivel atender a muitos alunos de uma vez, organizados em grupos etarios ¢ de
adiantamento. Esses pardmetros se detalham e se explicitam no processo pedagogico,
muito mais como obstaculos a aprendizagem dos alunos do que como elementos
facilitadores, adequados e favoraveis, exigindo mudangas. (p. 13-14).

Diante do posicionamento de Sampaio (2016) e de acordo com o que encontramos
registrados nos DC’s, vale mencionar que os profissionais da EI podem atuar de maneira mais
critica, favorecendo o rompimento das barreiras encontradas, mesmo que algumas delas sejam
impostas e mais dificeis de superar, por exemplo, a ordem de enturmagao das criangas por idade.
Podemos ser agentes facilitadores de um ensino mais humano e democratico, a partir da analise
reflexiva do cotidiano escolar, por meio de debates com os alunos e, na medida do possivel, o

atendimento das expectativas e necessidades das criangas.
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Sabe-se que as rotinas permeiam todo o trabalho escolar na EI, no entanto, pela nossa
analise percebemos a dificuldade docente em determinar o que s@o as agdes rotineiras € o que
sdo as exploracdes pedagogicas possiveis a partir de tais rotinas. O fundamental ¢ seguir uma
rotina para fins de organizacdo ¢ ndo de limitacdo: as agdes rotineiras ndo podem suprimir a
criatividade, a inovacao e a liberdade de expressao, e, principalmente, ndo podem impedir novas
tentativas e descobertas.

Em um DC de uma turma de 1° periodo, componente curricular Identidade e autonomia,
encontramos a anotacao “criando juntos a rotina da sala”. Em geral, os registros apontam que a
rotina, assim como os combinados ou regras de convivéncia, sdo apenas apresentados as
criangas e ndo construidos coletivamente. De acordo com Sarmento (2002), ao compreender as
criangas como atores sociais e produtoras de cultura rompe-se com as concepgdes modernas de
socializa¢do que tém por base a imposi¢ao das regras, habitos e valores do universo adulto. As
criancas ndo sdo seres passivos que apenas recebem os modelos de comportamentos
preestabelecidos, elas resistem as imposigdes externas e se produzem como sujeitos ativos.

Batista (1998) pesquisou sobre a rotina preestabelecida e homogénea no cotidiano de
uma creche em periodo integral, estabelecendo uma analise entre o proposto ¢ o vivenciado.
Realizou seu estudo a partir do registro em video, das agdes e reacdes das criancas diante das
propostas dos profissionais da institui¢do. Vislumbrou uma dindmica plural e heterogénea;
concluiu que a organizagdo temporal e espacial na instituicdo creche ndo difere muito das
escolas que oferecem as outras modalidades de ensino. Assim, concluiu que as criangas sao
tratadas como sujeito-aluno e nado como sujeito-crianga.

No periodo em que foi realizada a pesquisa de Batista (1998), a EI abrangia criangas até
os seis anos de idade. Essa pesquisadora constatou nas criangas movimentos de acomodagao e
resisténcias frente ao que lhes era imposto. Tanto os profissionais quanto os alunos recebem de
forma autoritdria uma rotina didria comum a todos os grupos (horarios de entrada, lanche,
recreagdo, higienizacdo, refei¢do e descanso). “O que se verificou € que as agdes dos adultos
(professor e auxiliar) estdo subordinadas a esta sequenciagao hierarquica, cabendo-lhes adequar
os diferentes ritmos das criangas ao ritmo unico da rotina da institui¢do.” (BATISTA, 1998, p.
166). Passados vinte anos de elaboragao dessa dissertagcdo, sabemos que o cenario hoje nao ¢
muito diferente, ainda encontramos, como definiu Macédo (2014), criancas que precisam
enfrentar um movimento de resisténcia frente a rigidez da rotina escolar.

Verificamos que alguns DC’s apresentam, tal como exemplificado na figura 7, de um

DC turma G1, componente curricular Culturas regionais e locais, anota¢des com “Rotina 17 e
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“Rotina 2”; nestes casos as turmas sdo de periodo integral, com uma sequéncia programada

para o turno da manha e outra para o turno da tarde.

FIGURA 7 — DC turma G1 componente curricular Culturas regionais e locais — docente D

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas
05/05/2017 |Rotina 2, repouso.

08/05/2017 |Rotina, brincadeiras com bolinhas de sabdo.
12/05/2017 |Rotina 2, repouso.
15/05/2017 |Rotina 1, brincadeiras com bolinhas de pléstico e bonecas.

19/05/2017 | Atividades manuais com tinta guache. Rotina 2, repouso.

22/05/2017 |Rotina 1, contagdo de historias com fantoches, brincadeiras diversas.
26/05/2017 |Rotina 2, repouso.
29/05/2017 |Rotina 1, musicas referentes a festa junina.

02/06/2017 |Brincadeiras com bichinhos de borracha. Rotina 2, repouso.

05/06/2017 |Rotina 1 Visualizagdo de figuras e montagem das fogueiras com intervengao.

09/06/2017 |Cineminha coletivo, rotina 2, repouso.

10/06/2017 |Sabado letivo: atividades interdisciplinares desenvolvidas coletivamente: festa junina.

12/06/2017 | Contacédo de historia com dramatizacdo: O morango vermelho maduro, brincadeiras com bolas.

19/06/2017 |Rotina 1, brincadeiras com pecinhas de montar e encaixes.

23/06/2017 | Contacao de historia com palitoches: Branca de neve e os sete andes. Rotina 2, repouso.
Fonte: PMU (2017).

Na figura 8, verificamos que as anotagdes ndo permitem diferenciar os componentes
curriculares apresentados; nos dias 29/06/2017 e 30/06/2017 registrou-se Matematica, mas de
acordo com as demais anotagdes desses dias letivos ndo hd conteudos ou atividades que
especifiquem tal componente curricular; o que esta anotado nesses dias de aulas ¢ inclusive,

muito semelhante aos outros quatro dias letivos do més de junho em questao.
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FIGURA 8 — DC turma G3 componentes curriculares Identidade e Autonomia, Matematica,

Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade — docente E

Data

Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

29/06/2017

IDENTIDADE E AUTONOMIA - Acolhida com casinha.
Rodinha com rotina diaria.

Leitura do cartaz das vogais na ficha dos nomes.
Concluir a atividade das cinco vogais com tinta.

Pula pula.

29/06/2017

MATEMATICA - Acolhida com casinha.
Rodinha com rotina diaria.

Leitura do cartaz das vogais na ficha dos nomes.
Concluir a atividade das cinco vogais com tinta.
Pula pula.

29/06/2017

NATUREZA E SOCIEDADE - Acolhida com casinha.
Rodinha com rotina diaria.

Leitura do cartaz das vogais na ficha dos nomes.
Concluir a atividade das cinco vogais com tinta.

Pula pula.

30/06/2017

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA - Acolhida com brinquedos de casa e
encaixes. Rotina diaria na rodinha.
Video: Mundo Bita trabalhando o alfabeto ladico.

Area externa comemorag@o dos aniversariantes do 2° trimestre, teatro: Chapeuzinho vermelho.

Area externa com os brinquedos de casa.

30/06/2017

MATEMATICA - Acolhida com brinquedos de casa e encaixes.

Rotina diaria na rodinha.

Video: Mundo Bita trabalhando o alfabeto lidico.

Area externa comemoragio dos aniversariantes do 2° trimestre, teatro: Chapeuzinho
vermelho. Area externa com os brinquedos de casa.

30/06/2017

NATUREZA E SOCIEDADE - Acolhida com brinquedos de casa e encaixes.
Rotina diaria na rodinha.

Video: Mundo Bita trabalhando o alfabeto ladico.

Area externa comemoragdo dos aniversariantes do 2° trimestre, teatro: Chapeuzinho
vermelho. Area externa com os brinquedos de casa.

Fonte: PMU (2017).

Enfim, os registros apresentados na figura 8 apontam que os mesmos conteudos foram

desenvolvidos em todas as aulas de cada dia, sem diferenciagdo quanto aos objetivos de cada

area. Pareceu-nos que para esta professora nao ha diferenciagao de conteudos e atividades entre

os diferentes componentes curriculares.

Nos registros apresentados na figura 9 verificamos ao longo de todo o bimestre, de

13/02/2017 a 24/04/2017, no componente curricular Artes Visuais, anotagcdes referentes ao

momento do sono; foram desenvolvidas durante este bimestre “conversa sobre o dia da mulher’

2

e 0 “Projeto da Pascoa”. Nos bimestres seguintes deste mesmo DC os registros sdo semelhantes,

acrescidos de alguns projetos institucionais. O tempo para dormir esta previsto nas rotinas das

turmas de periodo integral da EI, entretanto, os registros carecem de descricdes quanto ao

conteudo pedagogico desse componente curricular.



FIGURA 9 — DC turma G1 componente curricular Artes Visuais — docente F

106

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

13/02/2017 | Auxilio ao sono

20/02/2017 | Auxilio ao sono

06/03/2017 |Conversa sobre o dia da mulher

13/03/2017 | Auxilio ao sono

20/03/2017 |Auxilio ao sono

27/03/2017 | Auxilio ao sono

03/04/2017 | Assisténcia ao sono.

08/04/2017 |PROJETO DA PASCOA

10/04/2017 | Auxilio ao sono

17/04/2017 | Assisténcia ao sono.

24/04/2017 | Assisténcia ao sono e cuidados.

Fonte: PMU (2017).

Na figura 10 temos o exemplo de um DC em que consta apenas a letra X na descri¢ao

das atividades desenvolvidas em todos os quatro componentes curriculares desenvolvidos por

professora R1 numa turma de 2° periodo, durante 13 dias letivos, de 03/04/2017 a 08/04/2017.

FIGURA 10 — DC turma 2° periodo componentes curriculares Identidade e Autonomia,

Linguagem Oral e escrita, Matematica, Natureza e Sociedade — docente G

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

03/04/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - x

03/04/2017 |NATUREZA E SOCIEDADE - x

04/04/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - x

04/04/2017 |LINGUAGEM ORAL E ESCRITA - x

04/04/2017 |MATEMATICA — x

05/04/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - x

05/04/2017 |LINGUAGEM ORAL E ESCRITA - x

05/04/2017 | MATEMATICA — x

07/04/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - x

07/04/2017 |NATUREZA E SOCIEDADE - x

08/04/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - x

08/04/2017 |LINGUAGEM ORAL E ESCRITA - x

08/04/2017 | MATEMATICA — x

Fonte: PMU (2017).

Desconhecemos o significado da expressdo “O000000000000 [sic]” conforme foi

registrado no DC apresentado na figura 11, dias 22/03/2017, 29/03/2017 e 05/04/2017,

componente curricular Movimento numa turma de 2° periodo. Também nado sabemos o que

pode significar a expressao “roda de rotina” utilizada pela docente em seis registros de aulas.



FIGURA 11 — DC turma 2° periodo componente curricular Movimento — docente H
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Data

Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

08/02/2017

Apresentagdo geral dos professores e dos colegas de sala, conversa informal em roda.

15/02/2017

Avaliacdo de pré-requisitos para formalizar plano de curso anual

22/02/2017

Roda de rotina: Chamada, cantiga, aquecimento ¢ alongamento / Atividade: Atividades
recreativas com comandos de apito 2 a 2 / Roda de relaxamento.

08/03/2017

com imitag¢do de animais (linguagem corporal, motricidade) / Roda de relaxamento.

Roda de rotina: Chamada, cantiga, aquecimento e alongamento / Atividade: corridas variadas

15/03/2017

Roda de rotina: Chamada, cantiga, aquecimento e alongamento / Atividade lidica: Bola do
tunel - divididas em igual niimero, os alunos formam duas colunas. Passando a bola por
debaixo da perna ao colega de traz e ao final o ultimo vai para o comeco da fila (movimento
do corpo; equilibrio; manipulagdo e locomocgdo.) / Roda de relaxamento

22/03/2017

000000000000

29/03/2017

0000000000000

05/04/2017

000000000

08/04/2017

Mostra pedagogica

12/04/2017

Roda de rotina: Chamada, cantiga, aquecimento e alongamento / Atividade corporal de
movimento individual, conhecimento corporal desafios e superagdes ;, Correr no espago
delimitado, passar por debaixo do obstaculo e pegar o objeto com a cor que a professora
sugerir ¢ colocar na caixa que corresponde a cor do objeto/ Roda de relaxamento

19/04/2017

Roda de rotina: Chamada, cantiga, aquecimento e alongamento / Atividade com corda |,
explorar material, pular a corda em zig zag,passar por cima ¢ por baixo da corda/ roda de
relaxamento

26/04/2017

atencdo, motricidade, socializacdo: Passar no tiinel - Criancas em fila e a Gltima passa por
baixo, entre as pernas dos colegas até ser o primeiro da fila / Roda de relaxamento

Roda de rotina: Chamada, cantiga, aquecimento e alongamento / Atividade de nocao de espaco,

Fonte: PMU (2017).

Esse tipo de registro nos leva a questionar sobre como acontece a conferéncia e analise

dos DC’s, que, como apontamos, deve ser feita por docentes e pedagogos.

A forma como o primeiro bimestre (13/02/2017 a 17/04/2017, com dez dias letivos) foi

registrado, conforme figura 12, aponta que nem sempre esse documento ¢ utilizado como

instrumento

FIGURA 12

de formagao e autoavaliacao.

— DC turma 2° periodo componente curricular Movimento — docente [

Data

Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

13/02/2017

MOVIMENTO

20/02/2017

MOVIMENTO

06/03/2017

MOVIMENTO

13/03/2017

MOVIMENTO

20/03/2017

MOVIMENTO

27/03/2017

MOVIMENTO

03/04/2017

MOVIMENTO

08/04/2017

SABADO LETIVO: ATIVIDADES CULTURAIS SOBRE A PARTILHA DA PASCOA,
EXPOSICAO DE ATIVIDADES, FILME TURMA DA MONICA E LANCHE COLETIVO.

10/04/2017

MOVIMENTO

17/04/2017

MOVIMENTO

Fonte: PMU (2017).
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Os registros referentes ao segundo bimestre (de 08/05/2017 a 10/07/2017) do mesmo
DC, ja nos mostram outros tipos de registros, muito mais adequados ao que se espera. E o que

se apresenta na figura 13:

FIGURA 13 — DC turma 2° periodo componente curricular Movimento — docente |

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

08/05/2017 |Realizagdo de exercicios psicomotores feitos no patio com pneus, através de exercicios de
passar por cima, por dentro e outros.

15/05/2017 |Realizag@o de exercicios de lateralidade por meio de musica cantada ladica da "pipoquinha".

22/05/2017 | Atividade de coordenagdo motora de passar dentro do tiinel e logo a seguir subir no
escorregador.

29/05/2017 |Realizagdo de exercicios fisicos para reconhecimento dos dedos de maneira a contar um, dois ¢
sucessivamente, por meio de musica da "minhoquinha e minhocdo".

05/06/2017 |Realizagdo de atividade fisica proporcionando agilidade, coordena¢do motora e
principalmente a estratégia de pegar o maior nimero de bolinhas e voltar e coloca-las no
balde. Muitos alunos trouxeram uma por uma, mas alguns trouxeram muitas.

12/06/2017 |Realiza¢do de um mini circuito realizado no patio com varios obstaculos, como pneus e pontes.

19/06/2017 |Realizagdo de atividade fisica de pegar argolas espalhadas no patio com o objetivo de colocar no
lugar planejado pelo professor.

26/06/2017 | Através de varias bolas distribuidas no patio, os alunos sairam correndo para chutar estimulando
a habilidade motora e agilidade.

03/07/2017 |Realizagdo de exercicios fisicos de passar por baixo da corda e pular a corda que est’com

movimento ondulatorio.

08/07/2017 |SABADO LETIVO - FESTA JULINA: ATIVIDADES CULTURAIS DESENVOLVIDAS DE

FORMA INTERDISCIPLINAR COM TODAS AS TURMAS COLETIVAMENTE.

10/07/2017 | Aula livre com distribui¢do de brinquedos no patio estimulando a criatividade, a imaginagdo ¢ o

objetivo de através do brincar livremente adquirir a alegria, a socializagdo e o imaginario.
Fonte: PMU (2017).

Existem alguns registros com anotagdes do tipo: “aula ministrada pela professora
eventual” e alguns outros DC’s de aulas especializadas “professora regente 1” o que indica que
o DC nem sempre ¢ preenchido por quem realmente realizou o trabalho. Existem também
professores que tém dispensa de um dia de trabalho para cursarem mestrado ou doutorado e os
diarios, nesses casos, sao registrados independente de quem ministrou as aulas. Por ser um
documento em que constam a frequéncia e o conteudo desenvolvido na sala de aula
consideramos importante que cada profissional tenha acesso proprio ao sistema.

Diante desta primeira analise do conjunto de 220 DC’s consideramos que muitas
professoras preenchem-no de forma mecanica, ou seja, a margem de reflexdes e sem a devida
atencdo. Formulamos esta ideia a partir da observacao de diversos diarios com registros
inadequados, inclusive quanto aos objetivos de tal documento. Por exemplo, em um DC do
componente curricular Musica, turma de 2° periodo, consta no dia 21 de dezembro o registro
“assinatura dos diarios”; esse ndo € um conteudo curricular, nem mesmo uma atividade

pedagdgica desenvolvida com os alunos. Tais registros, assim como os exemplos anteriormente
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apresentados, nos levam a conclusdo de que esses documentos nem sempre sdo retomados,
pelas docentes, pelos pedagogos e gestores, ndo sendo usados como instrumento de avaliagdo
e planejamentos do trabalho educativo. Nao hd margem para pensarmos que os DC’s analisados
foram usados como instrumento de formagdo, visto a grande quantidade de registros
inconsistentes, incompletos e carregados de erros ortograficos.

A partir desta primeira analise quanto a forma com que as docentes registram o seu
trabalho nos DC’s concluimos que muitas ndo reconhecem a importancia e a possibilidade do

seu uso como ferramenta de construcao do processo educativo.

5.1 Aprofundando a compreensao dos registros nos DC’s: temas importantes

Num segundo momento de nossa analise, destacamos temas presentes nos DC’s e
buscamos relaciona-los com orientagdes ou determinagoes de documentos oficiais da EI. O
RCNEI (1998, v. 1) determina algumas atividades permanentes na rotina da EI, dentre essas
estdo “[...] atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas ou materiais a escolha
da crianga.” (p. 56). Determina também que os adultos devem respeitar o desenvolvimento das
criangas, encoraja-las em sua curiosidade e valorizar os seus esforgos.

Ainda de acordo com o RCNEI (1998, v. 1) sdo objetivos da EI o desenvolvimento das

seguintes capacidades:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcdo de suas limitagdes;

* descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria satude e
bem-estar;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
interagdo social;

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os dematis, respeitando a diversidade e
desenvolvAendo atitudes de ajuda e colaboracao;

* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao;

* brincar, expressando emog¢des, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intengdes ¢ situagdes de comunicagdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar
no seu processo de construgdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva;

 conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade (p. 63).

Os objetivos supracitados permeiam os oito componentes curriculares que compdem a

EI. O documento determina ainda que o ensino deve ser desenvolvido nas seguintes categorias:
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conteudos conceituais (conceitos, fatos e principios); contetidos procedimentais (saber fazer) e
conteudos atitudinais (valores, atitudes e normas). Essas categorias sdo contempladas nos eixos
de trabalho (Movimento, Artes Visuais, Musica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade, Matematica) embora ndo sejam contempladas de forma explicita (RCNEIL, 1998, v.
3).

Assim, a seguir, apresentamos 12 temas que destacamos a partir da leitura e andlise dos
220 DC’s selecionados, tendo em vista as necessidades infantis e o que os documentos oficiais
orientam ou prescrevem para a El. Os temas destacados sdo: disciplinamento; questdes
socioculturais e datas comemorativas; calendario escolar; acolhida; atividades ludicas e
atividades propiciadas por infraestrutura das escolas; curriculo oculto e questdes de identidade;
diagnostico de aprendizagem; alimentagdo das criangas; escrita; televisdo; musica e inclusao.

Os termos “combinados” e “regras de convivéncia”, categorizados como
disciplinamento, estdo presentes em 88 DC’s analisados. Entretanto, dentre os 132 documentos
que ndo apresentam tais termos, hd registro de expressdes como: “trabalhando as boas
maneiras” ou “brincadeira certo ou errado”. Em alguns DC’s o registro de tais expressdes se
repete muitas vezes, orientando-nos a buscar um entendimento sobre o significado de tais
registros. Sabemos que a formagao de bons habitos € essencial para o convivio social, condiz
com os conteudos atitudinais previstos no RCNEI (1998), mas ¢ preciso ter cuidado para que
esta questdo ndo seja trabalhada exaustivamente tornando a escola um espaco monétono,
rotineiro e limitador.

Provavelmente o trabalho de disciplinamento ¢ considerado por algumas docentes um
dos objetos primordiais da EI. Oliveira (2015) buscou compreender como os contratos
pedagogicos podem ajudar os professores a lidarem com os problemas disciplinares, superando
uma gestdo de sala de aula unilateral e “magistrocéntrica”, construindo coletivamente e de
forma democratica as normas e regras, em busca de estabelecer uma relacao saudéavel entre

professores e alunos. O autor afirma que:

Muitas vezes, a ordem ¢ conquistada com autoritarismo declarado, sem espago para
as manifestagdes da opinido do alunado. Contudo, ha dispositivos que podem ensejar
mudangas neste quadro, trazendo possiveis solugdes para o0s entraves
comportamentais que obstruem o encaminhamento adequado a construgdo de
conhecimentos. Um destes dispositivos sdo os contratos pedagogicos. (OLIVEIRA,
2015, p. 174).

E o que seriam estes contratos pedagogicos? De acordo com o Oliveira (2015) eles se
pautam numa acdo dialodgica, onde ambas as partes ficam cientes e responsaveis por propiciar

um ambiente agradavel a pratica educacional. E importante também que os alunos
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compreendam as consequéncias de suas acdes. A questdo pode ser tomada como um todo, ndo
apenas no interior da escola, explorando as regras de convivéncia em sociedade.

Trabalhar o disciplinamento com criangas pequenas € com criangas maiores sao agoes
peculiares, visto que, o nivel de aquisi¢cdo da linguagem, de pensamento e de compreensao sao
diferentes entre si; enquanto as criangas maiores podem participar e compreender os momentos
de rodas de conversa, as criangas pequenas ainda podem apresentar dificuldade de concentragao
em tais momentos, sendo necessario a elas o trabalho mais visual e pratico com exemplos
concretos.

Vigotsky (2007) destaca a presenca das regras em brincadeiras infantis: “[...] ndo existe
brinquedo sem regras. A situacdo imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras
de comportamento, embora possa ndo ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori.”
(p. 110, grifo do autor). Assim percebemos a possibilidade de trabalhar esta questdo a partir dee
uma atividade natural da infancia que ¢ o brincar, ou seja, de maneira ladica pode-se construir
os chamados combinados. Favorecendo o ludico, principalmente a brincadeira livre onde as
criangas possam imaginar e se adequar as regras exigidas em seus contextos, temos a
possibilidade de explorar com as criangas a importancia dos acordos e combinados para o bom
convivio no grupo.

Ainda sobre a questdo do disciplinamento, temos na figura 14 a seguir o registro
“precisam aprender a ficar em siléncio”. Sem desconsiderar a importancia de tal questdo para
todos os componentes curriculares da EI, questionamos sobre qual pode ser o significado desse
registro, numa sequéncia de trés aulas (31/05/2017, 05/06/2017 e 07/06/2017). Questionamos
se o siléncio estd sendo trabalhado em relacdo aos sons ou se o siléncio ¢ apenas parte do

disciplinamento?

FIGURA 14 — DC turma 2° periodo componente curricular Musica — docente J

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas
03/05/2017 |Cantar e dangar assistindo Patati Patata
08/05/2017 | Cantando ¢ brincando de roda.
10/05/2017 |Cantar e brincar.

15/05/2017 |Com as luzes apagadas distinguir sons diferentes ouvindo CD.

17/05/2017 |Cantando, nomeando e mostrando as partes do corpo.

22/05/2017 | Assistir , cantar e dangar com pequenos videos sobre amizade.
24/05/2017 |Brincadeira livre.

29/05/2017 | Cantar e brincar na quadra.

31/05/2017 | Aprender a ouvir o siléncio, ele também ¢ importante.
05/06/2017 |No silencio também se ouve.

07/06/2017 |Precisam aprender a ficar em silencio.
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12/06/2017 |Ouvindo os sons da natureza.

14/06/2017 | Assistir e dangar de acordo com o comando.

19/06/2017 |Batendo pés e maos de forma ritimica.
21/06/2017 |Cantar e dangar com Patati Patata.
26/06/2017 | Cantando Monjolo, para trabalhar ritimo, coordenacdo.....

28/06/2017 |Batendo as maos para haver entrosamento.

03/07/2017 |Dang¢ando com a Galinha Pintadinha.

05/07/2017 | Sair da escola para ouvir o canto dos passaros.

08/07/2017 |Festa cultural.

10/07/2017 |Comecar a ouvir o Hino Nacional e aprender como se comportar.

12/07/2017 |Ver,cantar ¢ dangar com a Xuxa.
15/07/2017 |Brincadeira de roda.

Fonte: PMU (2017).

No RCNETI (1998, v. 3) considera-se que o trabalho musical necessita de concentragao
e envolvimento dos sujeitos envolvidos e que fazer musica requer a organizacdo € 0O

relacionamento de sons e siléncios:

Nesse sentido, deve-se distinguir entre barulho, que é uma interferéncia desorganizada
que incomoda, e musica, que ¢ uma interferéncia intencional que organiza som e
siléncio e que comunica. A presenga do siléncio como elemento complementar ao som
¢ essencial a organizagdo musical. O siléncio valoriza o som, cria expectativa e ¢,
também, musica. Deve ser experimentado em diferentes situacdes e contextos.
(BRASIL, 1998, p. 60).

Assim, entendemos que o siléncio requerido pela docente, conforme figura 14, faz-se
necessario ao bom andamento de suas aulas, principalmente em momentos expositivos que
requerem a atencdo dos alunos. Entretanto, ndo deve ser trabalhado em separado dos sons e da
musica, e principalmente, ndo podem ocupar a maior parte do tempo de uma aula destinada
especificamente a este componente curricular Musica.

Macédo (2014) em sua tese de doutorado questionou se a infancia resiste a pré-escola;
analisou o cotidiano de criancas de dois a cinco anos e como estas produzem/ reproduzem
culturas no ambiente escolar em uma institui¢cao de educagao infantil de Campina Grande/PB.
Buscou compreender qual € o papel das praticas e vivéncias escolares na constituicao do ser
crianca ¢ da infincia na EI e como as criangas reproduzem/ produzem culturas no ambiente
escolar. A pesquisadora concluiu que as praticas pedagdgicas se voltavam para a alfabetizagao,
com exaustivas tarefas de leitura e escrita, em detrimento de atividades importantes como
brincar, pintar, cantar, entre outros; constatou também, de forma implicita, a presenca da
“pedagogia do controle” (imposic¢oes disciplinares), o que nao impedia a construgdo de culturas
pelas criangas durante as atividades em sala ou no parque, através das brincadeiras e de outras
acdes; apontou que desde cedo as criancas precisam tornar-se alunas e serem

formadas/conformadas pela graméatica escolar. Assim, as crian¢as como individuos produzidos
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na e pela cultura agem, transgridem as regras e constroem sentidos e culturas proprias no
ambiente escolar, intervindo neste contexto especifico e na realidade social como um todo.

Importante a observagdo de Macédo (2014) quanto a resisténcia das criangas como
agentes sociais que criam formas de burlar o curriculo e os padrdes de disciplinamento. A
pesquisadora conclui que as criangas vivem/assumem sua condi¢do de infancia na pré-escola,
confirmando a sua tese inicial. Vale destacar que a instituicdo onde a pesquisa foi realizada é
considerada dentro da rede municipal de Campina Grande/PB, aquela que realiza um trabalho
de exceléncia, com os melhores docentes da EI. Devemos refletir sobre os critérios adotados
para “medir” a qualidade de uma escola; alfabetizar as criangas, por exemplo, ndo ¢ uma
atividade saudavel quando suprime o tempo das criangas vivenciarem sua infancia.

Tempos, expectativas, interagdes, saberes, subjetividades, todos estes elementos devem
permear a elaboragdo dos planejamentos. Este conjunto da forma ao contexto que subsidia o
trabalho escolar. A Instrugao Normativa n® 12/2016 da SME estabelece normas e diretrizes para
elaboracdo do calendario escolar unico para as escolas publicas da rede. No item 6 do
documento consta a celebragdo das culturas como festa do congado, festa junina, dentre outras.
Neste documento estd determinada a “Semana Municipal de Valorizagdo da Familia: a ser
comemorada na segunda semana do més de maio” que consideramos um grande avango, visto
que hoje as configuragdes familiares sdo diversas. No entanto, encontramos didrios com o
registro de atividades especificas para as maes ou para os pais, desprezando assim a realidade
daqueles que nao convivem com a figura materna ou paterna, situacdo comum nos dias de hoje.
A figura 15 a seguir exemplifica a questdo, retrata o DC de uma professora R1 numa turma de
1° periodo no més de agosto de 2017. Embora encontremos uma variedade de conteudos e
atividades adequadas a faixa etaria das criangas que compdem a turma, encontramos também,
dentre 19 dias de aulas, trés dias com registros voltados aos ensaios de atividades para
comemorar o dia dos pais (07, 08 e 09 de agosto de 2017) e um dia (11/08/2017) com o registro
de “apresentacdo para o dia dos pais no auditorio da igreja, atividade com massa de modelar
possibilitar que use sua criatividade e imagina¢do”. Por ai questionamos: essa segmentagao
tradicional em dias comemorativos para pais € maes nao deveria ser realmente substituida por
outros tipos de comemoragao que celebrem a diversidade de composi¢des familiares que hoje

existem?



FIGURA 15 — DC turma 1° periodo componentes curriculares Identidade e Autonomia,

Linguagem Oral e Escrita, Matematica e Natureza e Sociedade — docente K

Data Conteddos Minlatrados / Atividades Dasenvolvidas
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As datas comemorativas, apesar de ndo estarem especificadas nos documentos oficiais

do MEC, aparecem na maioria dos DC’s analisados, principalmente no componente curricular

Cultura regionais e locais. Faz-se necessario uma profunda reflexdo quanto aos aspectos que

permeiam as celebragdes de datas como pascoa e natal, pois geralmente tais eventos sdo
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norteados por praticas educativas interligadas as tradi¢cdes sociais e principalmente religiosas;
assim, entendemos que nessas oportunidades os rancos religiosos ndo podem se sobrepor ao
carater pedagogico da atividade, visto que a escola publica deve ser laica, respeitando ndo
apenas as diferencas religiosas, mas também a heterogeneidade cultural e social. Em um dos
DC’s analisados, consta o registro de uma roda de conversa sobre “o verdadeiro significado da
pascoa”; questionamos qual seria esse verdadeiro significado mencionado no registro de uma
professora R1 turma de G3. Sabemos que o conceito de Pascoa depende das convicgdes sociais,
religiosas, pessoais e familiares, portanto, consideramos muito arriscado abordar o tema dessa
forma.

Em alguns didrios de OSC’s também constam os seguintes registros: “trabalhando o
verdadeiro sentido da pascoa” e “o verdadeiro sentido do natal”. Por serem de carater
confessional nao ha desacordo com a categoria conteudos conceituais, preconizado pelo RCNEI
(1998), visto que os pais, ao matricularem seus filhos em tais instituicdes, sdo claramente
informados da ligagao entre a escola e a religido; ndo ha desacordo com o principio da laicidade
determinado pela LDBEN (1996) que também prevé a existéncia de institui¢des confessionais.

Romper paradigmas tradicionais no campo educacional e incorporar a diversidade
cultural requer muito esforco e estudo; geralmente os resultados comecam a ser alcangados a
médio e longo prazo. H4 mais de uma década foram promulgadas as Leis federais n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 que determinam que o ensino da historia e das culturas indigenas
e africanas sao obrigatdrios nos ensinos fundamental e médio. Também na Resolugdao do MEC
n° 05/2009, em seu artigo 8° que trata das propostas pedagogicas da EI, paragrafo 1° tem-se a

seguinte determinacao:

VIII - a apropriacdo pelas criancas das contribui¢des histdrico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacdo das criangas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo € a
discriminacdo. (BRASIL, 2009).

Entretanto, dos 220 DC’s pesquisados apenas 97 contém registros referentes aos
’ . 21 . . ~ .. . ~ . .
indios”’, sendo que na maioria destes ndo constam atividades variadas e as anotac¢des coincidem
com a data comemorativa 19 de abril, dia do indio. As atividades nomeadas, dentre os oito
componentes curriculares, apontam produgdes de cocares, contagdes de historias, pintura do
rosto, cantigas de rodas e exibi¢ao de videos. Apenas alguns apresentam anotagcdes mais amplas
sobre o tema, indicando atividades que discutam com as criangas sobre costumes, tipos de

moradias, alimentacdo, cultura, arte ¢ musicas indigenas.

21 Usamos a expressio simplificada “indios” tal qual consta na maior parte dos 97 DC’s.
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De acordo com a Lei federal n°® 11645/2008 os contetidos referentes a historia e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros devem permear todo o curriculo escolar,
especialmente nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras, em
estabelecimento de ensino fundamental e médio, publicos e privados, sendo que a Resolugao
do MEC n° 05/2009 faz esta mesma determinacdo para a EI. Conforme analise realizada nos
DC'’s, a determinagdo sobre o trabalho referente a historia e a cultura afro-brasileira tem sido
cumprida parcialmente: dos 220 DC’s pesquisados, 121 contém registros sobre a tematica;
normalmente as anotagdes aparecem reduzidas como consciéncia negra ¢ diversidade étnico-
racial, produgdes especificas para a Mostra Pedagdgica, evento realizado em um sabado do més

de novembro, considerado dia letivo, estabelecido no calendario escolar de Uberlandia/MG.

FIGURA 16 - DC turma 1° periodo componente curricular Artes Visuais — docente L

Data Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas
05/10/2017 | Trabalho voltado para a comemoragdo da Semana das Criangas.

19/10/2017 |Exibigdo de documentario sobre os povos Pigmeus. Roda de conversa sobre o documentario ¢
producdo de um trabalho sobre o tema.

26/10/2017 |Confeccionando mascaras africanas. Trabalho em comemorag¢do ao Dia Nacional da
Consciéncia negra.

09/11/2017 |Finalizagdo dos trabalhos sobre a Consciéncia Negra.

16/11/2017 |Exibigao de filme: "Saci" da série Juro Que Vi e atividade relacionada ao filme.
18/11/2017 |Mostra Pedagogica: "Diversidade".

23/11/2017 | Atividade de desenho coletivo.

30/11/2017 |Confecgdo de uma caixa com trabalhos dos alunos para o projeto "A Caixa Magica".

07/12/2017 |Trabalho de Simetria e estudo de cores com colorizagdo orientada.

09/12/2017 | Cineminha: ;Operacdo Presente;.

14/12/2017 |Finalizagdo do projeto "A Caixa Magica" com a presenga de algum membro da familia.
Continua¢do do estudo de cores com colorizagdo orientada.

21/12/2017 | Atividade de desenho livre.

Fonte: PMU (2017).

Exemplificando os tipos de registros encontrados sobre a questdo da cultura africana,
encontramos uma sequéncia de trés registros, nos dias 19/10/2017, 26/10/2017 ¢ 09/11/2017,
que mencionam conteudos e atividades relacionados com a histdria e culturas africanas numa
turma de 1° periodo no componente curricular Artes Visuais. Nao podemos afirmar sobre o que
foi feito nessas aulas, mas questionamos se a producao de um artefato, mascaras africanas, e a
exibicdo de um documentdrio sobre o assunto, garante o objetivo de conscientizacdo e
valorizacdo da cultura negra. Nesse caso ndo seria mais adequado um trabalho realizado de
forma interdisciplinar para contemplar conhecimentos variados e os contetidos conceituais
(conceitos, fatos e principios), conteudos procedimentais (saber fazer), contetidos atitudinais

(valores, atitudes e normas), conforme preconiza o RCNEI (1998)? Nao ¢ possivel perceber tal
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trabalho nas anotagdes dos documentos pesquisados. Sobre as festas de congado, realizadas
anualmente em Uberlandia/MG, encontramos registros em apenas dois DC’s, um de 2° periodo
componente curricular Culturas regionais e locais, outro de G2 sem especificacdo quanto ao
componente curricular. Lara (2003) assume suas limitagdes quanto ao trabalho sobre indigenas
e africanos; afirma que ndo se sente seguro para trabalhar tais temadticas, provavelmente por
falta de experiéncia. As professoras da EI da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG
compartilham desta mesma limitagdo? A defasagem ¢ decorrente da formacao inicial? Serd uma
caréncia de experiéncias concretas vivenciadas no contexto indigena e africano?

Existe hoje uma critica quanto ao ensino organizado em “gavetas”, ou seja, em
disciplinas fechadas, sem articulagdo com as demais e até mesmo com o mundo social. A
interdisciplinaridade ¢ possivel? Retomando a citagdo de Sampaio (2016) que discute a
fragmentacao dos espagos, tempos e saberes escolares, formatados a fim de atender uma grande
demanda de alunos, questionamos: como seria possivel romper com essas estruturas? De que
forma os profissionais do ensino podem atuar como agentes de transformacao?

Os trabalhos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros seriam muito mais vidveis mediante a interdisciplinaridade, evitando-se que o
conhecimento fosse compartimentado em componentes curriculares distintos € em datas
comemorativas fixas do calendario escolar. Tais tematicas poderiam fazer parte de uma postura
critica quanto as questdes sociais que se fazem presentes no interior de nossas escolas.
Infelizmente poucos DC’s contém registros numa perspectiva interdisciplinar. Apenas em dois
diarios pesquisados, um de 1° periodo e outro 2° periodo, ambos da mesma escola e do mesmo
componente curricular Culturas regionais e locais, encontramos descrigdes referentes as
culturas indigenas e africanas, bem como outros assuntos relativos a diversidade cultural
brasileira, distribuidos ao longo de todo o ano letivo 2017. Nos demais, tais assuntos foram
abordados na rotina diaria das escolas de EI, em atividades especificas apenas nos meses abril,
sendo o dia 19 considerado dia do indio, € novembro, tendo o dia 20 como momento da
consciéncia negra.

No documento Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da
Educagao Basica (2009) que antecedeu a Resolugdo do MEC n°® 4 de 13 de julho de 2010, que

definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica, 1é-se:

[...] faz-se mister enfrentar alguns entraves que se situam na escola e s@o de sua
responsabilidade. Entre eles, vale destacar a formagdo e valorizagdo dos docentes,
assim como a construgdo de curriculos que se mostrem mais adequados a realidade de
nossos estabelecimentos escolares e as necessidades de todos os sujeitos envolvidos
no processo educativo. Para isso, revela-se tarefa urgente a elaboragdo de subsidios
para que a escola e os professores possam formular e desenvolver curriculos
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atualizados, atraentes e capazes de facilitar o acesso de todos aos bens simbolicos
produzidos na vida social. Além disso, urge que tais curriculos tanto promovam a
formacdo de uma base nacional comum quanto acolham a diversidade que caracteriza
a sociedade brasileira e nossas escolas. (BRASIL, 2009, p. 8, grifos nossos).

Ensinar sobre a diversidade cultural e racial no Brasil ¢ uma tarefa que deve comegar
desde a EI pois constitui a realidade de nosso contexto social. De acordo com o documento
acima citado, compreende-se que o curriculo escolar ¢ um instrumento social de
responsabilidade coletiva que supde a participacdo de cada um. No entanto, 0 mesmo
documento aponta que pesquisas tém demonstrado que politicas publicas de curriculo da
educagdo basica, que sdo da responsabilidade imediata dos estados e municipios, t€m
empreendido iniciativas que quase sempre geram a desvalorizacdo dos sujeitos no processo
curricular (BRASIL, 2009). Um curriculo prescrito que se imagina pronto perde de antemao
sua qualidade pela negacao da préxis, ocultando seus agentes principais que sao os educandos.

No documento DCNEI (2010) um dos principios ressaltados para a EI € o estético que
determina sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade de expressdo nas variadas
manifestagdes artisticas e culturais. Em um DC de turma 2° periodo componente curricular
Artes Visuais verificamos o registro da atividade de confec¢do da capa do caderno, a partir da
obra de Tarsila do Amaral, no mesmo documento posteriormente consta anotagdo sobre obras
de Volpi. Tradicionalmente os alunos costumam receber desenhos estereotipados onde a
atividade limita-se ao colorir ou pintar. Atividades como esta, de confeccdo, representam o
cumprimento de um dos principios curriculares norteadores da EI: desenvolvimento da
autonomia (RCNEI, 1998). O aluno tem a liberdade de criar seu desenho, colorir conforme sua
preferéncia valorizando sua capacidade criativa e imaginativa.

De acordo com o documento DCNEI (2010) as praticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da EI devem ter as brincadeiras e as interagdes como eixos norteadores,
garantindo experiéncias diversas, dentre elas: “[...] promovam o relacionamento € a interagdo
das criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plésticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.” (p. 26). Assim, contemplamos neste mesmo DC
de turma 2° periodo componente curricular Artes Visuais a realizagdo de atividades em
consonancia com o proposto pelo documento. O pesquisador Marcos Pedro Magalhaes Rosa,
da Universidade Estadual de Campinas relata que “o pintor Alfredo Volpi (1896 — 1999) nasceu
na Italia e se formou em Sao Paulo no contato com artistas imigrantes. Ele ¢ considerado, por
diversos estudiosos, um dos mais importantes pintores brasileiros.” (ROSA, 2015, p. 5). No site
do MEC, Portal do Professor (2009) consta uma aula sobre o artista; varias possibilidades

podem ser trabalhadas: recortes, colagens, pinturas, trabalho com mosaicos, etc. Concordamos
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que o caminho seja esse: oferecer as criangas a oportunidade de conhecerem obras diversas,
seja Tarsila do Amaral, Alfredo Volpi ou outros artistas, deixando que elas apreciem e facam
suas opgdes, estimulando a criatividade e favorecendo a sua produgao. O que carece neste DC
do componente curricular Artes Visuais € o registro de brincadeiras, jogos ou atividades ludicas.

Conforme explicado anteriormente, as disciplinas Artes Visuais ¢ Movimento nem
sempre sdo ministradas por docentes graduados em artes e educagio fisica, respectivamente. E
comum professoras regentes, graduadas em pedagogia ou magistério, assumirem tais
componentes curriculares. O mesmo acontece com as aulas de Musica que sao ministradas pelas
R2 sem habilitagdo na area. Diante da diversidade que encontramos nos registros dos DC’s
destes tr€s componentes curriculares conjecturamos que a formacao especifica faz a diferenga
no desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de qualidade.

O termo acolhimento consta em 120 dos 220 diarios pesquisados, em alguns nao
constam a palavra acolhida, mas apresentam registros como ‘“recep¢ao das criancas” ou
“receber os alunos, dar boas-vindas”. Motta (2014) estudou o significado dessa palavra no
dicionario, onde encontrou as significa¢des: hospedar, receber alguém, abrigar, atender, dar
crédito, dar ouvido, dentre outros. Em sua pesquisa sobre acolhimento, essa professora
encontrou a indicacdo dessa acao em diversos documentos normativos da EI, entretanto,
segundo ela, nas DCNEI’s (2010) o termo nao ¢ abordado. Motta (2014) alerta que ainda se faz

necessario um trabalho quanto ao que seja propriamente esta acolhida nas escolas para criangas.

Para que o acolhimento se torne uma realidade, a dimenséo do cuidado deve receber
especial atencdo. Cuidado, nesse contexto, se refere a uma postura de respeito as
necessidades integrais da crianga, observando-se o conforto, a alimentacdo, a
socializacdo, as necessidades de repouso e, ainda, as necessidades emocionais e as
caracteristicas individuais, a identidade racial, cultural e de género. (MOTTA, 2014,
p.225).

Assim, compreendemos que o acolhimento registrado tantas vezes nos DC’s deve
envolver o cuidado, tal como analisado por Motta (2014), dando-nos a clareza do quanto a

afetividade nas relagdes € importante.

Cuidado, pois, por sua propria natureza, inclui duas significacdes basicas,
intimamente ligadas entre si. A primeira designa a atitude de desvelo, de solicitude e
atencdo para com o outro. A segunda nasce desta primeira: a preocupacdo e a
inquietacdo pelo outro, porque nos sentimos envolvidos ¢ afetivamente ligados ao
outro. (BOFF, 2005, p.29 apud MOTTA, 2014, p. 226, grifos nossos).

O acolhimento, constituido pelos cuidados e pela afetividade com as criangas, requer
aten¢ao e valorizagdo dos alunos. Para trabalhar com as criancgas levando em consideracao o
seu acolhimento como sujeito ativo, embora diferente dos adultos, a brincadeira ¢ fundamental.

Constatamos que em apenas 12 DC’s pesquisados nao ha registros relacionados com o ludico:
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sete diarios de Artes Visuais, sendo que destes, dois registros constam uma atividade nomeada
como quebra-cabeca, quatro diarios de Musica e um diario de Culturas regionais e locais.
Portanto, as brincadeiras e atividades ludicas estdo presentes nos registros de 208 DC’s
pesquisados; de acordo com a anotagdes ha espaco para o brincar, seja livre ou orientado, bem
como para o didlogo entre adultos e criancas, acdes importantissimas para a constru¢do do
conhecimento. Percebemos assim, que a partir das brincadeiras desenvolvidas podem haver
interagdes sociais, tal como preconiza Vigotsky (2010); porém, juntamente com os registros de
jogos, brincadeiras e outras atividades encontramos registros que nos levam a visualizar rotinas
que parecem ser padronizadas com énfase exaustiva nas regras de convivéncia, valorizagado do
siléncio e uma falta de espaco para as manifestagdes das diversas culturas presentes no contexto
escolar.

O trabalho inclusivo, ou seja, a pratica educacional que abrange as diferencas humanas,
seja de alunos especiais ou regulares, consta de maneira superficial em alguns DC’s analisados.
Existem algumas atividades registradas como: “se olhar no espelho reconhecendo suas
caracteristicas e num segundo momento se comparar aos colegas”; “musica “E normal ser
diferente”; “contacdo de historia “tudo bem ser diferente”. Um registro mais especifico

descreve uma contagao de historia:

A bela e a fera: esta estoria foi trabalhada com as criangas com o objetivo de respeitar
o proximo, sem se incomodar com a beleza exterior, conversando muito com as
criancas que a verdadeira beleza estd no cora¢do e o mais importante ¢ o amor € o
respeito pelo proximo. (PMU, 2016).

A inclusdo € um pressuposto que permeia a EI da rede municipal de ensino, portanto,
mais acdes inclusivas sdo realizadas nas escolas que ndo estdo contempladas nos DC’s, haja
visto os eventos promovidos em parceria a UFU e outras institui¢des, bem como a variedade de
cursos oferecidos pelo CEMEPE abordando a tematica. O Nucleo de Apoio as Diferengas
Humanas®? oferece orientagio, acompanhamento pedagdgico, apoio técnico € Servigos
especiais na rede municipal de ensino, além de oferecer a formacao continuada na perspectiva
inclusiva.

Em um DC de uma turma de 1° periodo, componente curricular Linguagem Oral e
Escrita ha o seguinte registro no dia 08 de fevereiro de 2017: “brincadeiras para deixar os
pequenos a vontade e sentir prazer em vir para escola”. Consideramos que este registro pode
indicar uma preocupagdo da docente para acolher com afetividade suas criangas, promover um

ensino com vistas ao bem estar e construir um ambiente sauddvel para seus alunos. Este diario

22 Consultar http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=Conteudo&id=1020
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citado ¢ referente a uma escola de zona rural. O documento Praticas cotidianas na educagado
infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares (BRASIL, 2009) recomenda
que:

Se possivel, ¢ saudavel e instigante a criagdo de flores, ervas com cheiros, chas,
temperos, horta. Os pequenos animais, na mesma medida, auxiliam na vivéncia do
cuidado com a natureza. Por isso, os patios podem ser divididos em ‘cantos’ ou zonas
que estimulem diferentes tipos de convivéncias e brincadeiras. (BRASIL, 2009, p. 94,
grifo do autor).

Em escolas de zona rural existe mais probabilidade das praticas citadas acima serem
realizadas do que nas escolas de zona urbana. A recomendag¢do acima ¢ de grande valia para
todas as escolas de EI, pois diversos conhecimentos podem ser construidos a partir do trabalho
com animais € vegetais; no entanto, sabemos que muitas escolas, principalmente urbanas, nao
dispdem de espago adequado, tdo pouco profissionais para estes fins. Encontramos um DC de
uma turma de G3, componente curricular Identidade e autonomia, registros referentes ao
“Projeto Horta”; em outro DC, turma de 1° periodo, componentes curriculares Linguagem Oral
e Escrita, Natureza e Sociedade, Identidade e Autonomia, constam descri¢des referentes ao
plantio sementes (alpiste) em vasos. Com base nos DC’s analisados ndo podemos concluir que
este tipo de atividade ndo seja realizada em escolas da rede municipal de ensino, entretanto,
podemos questionar se esse assunto ndo deveria ser uma tematica desenvolvida em todas as
turmas de EI, especialmente a partir da faixa etaria dos dois ou trés anos.

Seria muito bom se todas as instituicdes de EI contassem com espacos adequados com
piscina, quadra de esportes, laboratorio de informatica e muita area verde. De acordo com o
RCNETI (1998), volume 3, “Se houver possibilidade, as criangas poderdo, com o auxilio do
professor, participar de partes do processo de preparacao e plantio de uma horta coletiva no
espaco externo.” (p. 179). Tal recomendagdo aparece contemplada em pequena quantidade de
registros devido a caréncia desse espaco externo. Sabemos que muitas escolas e muitos docentes
fazem improvisagdes, como por exemplo, a experi€éncia de plantar sementes em pequenos
recipientes que podem ser acomodados na propria sala de aula.

A falta de infraestrutura adequada ¢ um entrave para a realizagdo de praticas
pedagobgicas relacionadas aos trés tipos de contetidos categorizados pelo RCNEI (1998, v. 1):
conceituais, procedimentais e atitudinais. Um espago precario inviabiliza a vivéncia dos alunos
na construcao do conhecimento através da manipulagdo de materiais concretos, realizacao de
experimentos, interagdes estabelecidas socialmente, entre outros.

Os poucos registros que relatam atividades realizadas em laboratério de informatica sao

de turmas de EI que estdo inseridas em escolas de ensino fundamental. Os DC’s das EMEI’s e
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das OSC’s ndo apresentaram nenhum registro referente a informatica, o que sugere que nas
instituicdes destinadas as infancias ndo existem tais laboratérios. Também sdo poucos os
registros referentes ao uso da biblioteca, seja por falta de profissional responsavel pelo setor ou
até pela auséncia de bibliotecas nas escolas infantis.

Em um DC de uma de OSC, turma de 1° periodo, consta um registro em 22/10/2016
que indica existir uma piscina dentro da escola: “socializa¢do — banho de piscina e no segundo
momento legos em pequenos grupos”. Nenhum outro DC aponta a existéncia de piscinas, que
seria de grande valia para a EI, visto que as atividades recreativas na d4gua geralmente sao muito
prazerosas para as criangas, constituindo assim uma rica fonte de aprendizados.

Ainda ¢ preciso melhorar a infraestrutura das escolas, para que o curriculo prescrito

tenha condicdes espaciais de ser colocado em pratica:

No dia-a-dia devem-se aproveitar os espagos externos para realizar atividades
cotidianas, como ler, contar historias, fazer desenho de observacao, buscar materiais
para cole¢des. Dada a pouca infra-estrutura de muitas escolas, € preciso contar com a
improvisacdo de espagos para o desenvolvimento de atividades especificas de
laboratério, teatro, artes plasticas, musica, esportes, etc. (BRASIL, 1997, p. 67, grifo
Nn0ss0).

Nem sempre tais improvisagoes sdo possiveis de acontecer, visto a grande quantidade
de alunos por turma e também poucos espacos livres disponiveis nas instituigdes de EI.
Normalmente as atividades da EI sdo realizadas dentro de salas de aula, com pouca ou nenhuma
interag¢ao das criangas com os alunos de outras turmas.

As culturas infantis ndo sdao indicadas em nenhum dos registros analisados. Sabemos
que as criangas as produzem apesar das hierarquias tradicionais impostas. O fato de ndo serem
descritas nos permite considerar que elas nao s3o valorizadas nas instituicdes de EI. De acordo

com Sacristan (2002):

Ninguém pode dar o que ndo tem. E se os professores ndo cultivam a cultura, ndo
podem dar cultura. Se os professores ndo possuem cultura em profundidade, nio
podem ensinar cultura nem sequer nos niveis mais elementares. E sobre este principio
elementar ha muito pouca investigagdo. Nao tem ocorrido aos pesquisadores analisar
os conteudos culturais dos professores para fazer investigagao util ao professorado. O
aspecto pratico que se deduz dessa constatagdo ¢ evidente. Em primeiro lugar, se os
professores ndo sdo bons profissionais, € preciso que sejam mais bem pagos, melhor
considerados e recuperar caracteristicas de sua profissionalidade. (p. 25).

Concordamos com o autor, pois muitas vezes se cobra dos professores algo que esta
além de suas possibilidades. Mesmo diante das dificuldades ¢ preciso que a equipe docente
reflita sobre suas praticas, buscando entender os vinculos produzidos entre curriculo oculto e
curriculo praticado, tal como define Gomes (2007), Moreira e Candau (2007) que abordam esta

questao de maneira reflexiva:
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Cabe destacar que a palavra curriculo tem sido também utilizada para indicar efeitos
alcangados na escola, que nao estdo explicitados nos planos e nas propostas, nao sendo
sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade escolar. Trata-se do
chamado curriculo oculto, que envolve, dominantemente, atitudes e valores
transmitidos, subliminarmente, pelas relacdes sociais e pelas rotinas do cotidiano
escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e praticas, relagdes
hierarquicas, regras ¢ procedimentos, modos de organizar o espago ¢ o tempo na
escola [...] (MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 18, grifo nosso).

Moreira e Candau (2007) apontam a necessidade de reflexdo quanto as consequéncias
das nossas acdes explicitas e atitudes implicitas na vida dos alunos, a responsabilidade de
docentes em um movimento que tende a explicitar e superar o curriculo oculto que pode oprimir
os estudantes suprimindo suas culturas, seja por razdes referentes a raca, a sexualidade, ao
género ou a classe social. Consta em um DC de uma OSC, turma de 1° periodo sem
identificagdo do componente curricular, o seguinte registro: “sou uma menina ou um menino”
—trabalhar identidade e autonomia, desenvolver auto capacidade no aspecto cognitivo, trabalhar
género masculino e feminino” e em outro DC, turma de G3 da mesma escola, encontramos o
registro “identificacdo visual, caracteristicas relacionadas género feminino e masculino, separar
roupas masculino/ feminino”. Por falta de detalhamento das atividades, ndo podemos
vislumbrar os objetivos e as acdes desenvolvidas; entretanto, preocupa-nos pensar como podem
ser abordadas estas questdes visto a diversidade de jeitos de ser e viver presente hoje em nosso
meio.

Retomando a questdo da padronizacdo familiar, encontramos varios DC’s registros de
atividades especificas para as maes (sempre no més de maio) e atividades especificas para os
pais (sempre no més de agosto); parece-nos que tais escolas ndo consideram as novas estruturas
familiares, visto que hoje existem muitas criangas filhas de pais homossexuais ou filhos de
heterossexuais mas que ndo convivem com o pai ou ndo convivem com a mae. No mesmo DC
que consta a questdo de género constam também registros “atividade sobre diferengas” e “diluir
as manifestacdes de preconceito”, novamente por caréncia de explicacdo, ndo conseguimos
formular a ideia sobre como foi feita a abordagem.

Em alguns DC’s, principalmente de 1° e 2° periodos, ha registros sobre atividade
diagnostico. Este instrumento ¢ usado para sondagem inicial e planejamento das agdes futuras,
além de subsidiar as avaliagdes do desenvolvimento dos alunos. Nao podemos afirmar a partir
dos registros apresentados como essa atividade ¢ realizada com as criangas, entretanto,
consideramos que se fosse uma atividade processual aconteceria ao longo do ano e ndo apenas
em dias determinados, tal como apareceu. Ressaltamos que as descrigdes sobre diagndsticos
nos DC’s pesquisados se apresentam mais nas turmas pré-escolares. A figura 17 a seguir

exemplifica a questao:
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FIGURA 17 — DC turma G3 componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem

Oral e Escrita, Matematica, Natureza ¢ Sociedade — docente M

Data Contetidos ministrados / Atividades desenvolvidas
03/07/2017 |MATEMATICA - Aplicagio do diagnéstico e filme Caiu.
04/07/2017 [IDENTIDADE E AUTONOMIA - Aplicagdo do diagnostico .
04/07/2017 |LINGUAGEM ORAL E ESCRITA - Aplicagdo do diagnostico , filme Caiu e brincar com o
joguinho de montar .
05/07/2017 |NATUREZA E SOCIEDADE - Aplicagdo do diagnostico , filme Chaves e brincar com os
bloquinhos .
07/07/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - Filme Caiu e brincar com os brinquedos .
10/07/2017 |MATEMATICA - Contar de 1 a 10 e aprender as cores branco azul , rosa , roxo , amarelo , azul
, € preto .
12/07/2017 |NATUREZA E SOCIEDADE - Trabalhar a historia Borboleta cinza . trabalhar o meio ambiente
, Visitar a os espagos da escola observar o Ipé rosa . Brincar com bloquinhos .

14/07/2017 |IDENTIDADE E AUTONOMIA - Sessdo cinema com pipoca e guarana . e brincar com o
brinquedo que trouxe de casa

Fonte: PMU (2017).

Este DC apresenta o diagnostico, registrado como atividade ocorrida em dois dias
letivos, 03/07/2017 e 04/07/2017, em trés componentes curriculares distintos (Matematica,
Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita), de uma turma de criangas de trés anos, da
zona rural, onde havia incialmente trés alunos e encerraram o ano letivo com apenas um aluno.
Nao conhecemos os critérios para abertura e fechamento de turmas. Alguns DC’s nos mostram
0 seu inicio em meses posteriores a fevereiro, em outros as turmas foram encerradas antes do
término do ano letivo. Consideramos que tais criancas desde cedo ja estdo sendo submetidas a
um processo de confusdo curricular, ou seja, mudangas de rotina, rompimento de relagdes
interpessoais, enfrentamento a novas formas de curriculo oculto, dentre outros aspectos.

Ainda sobre a figura 17, vimos que no dia 14/07/2017 foi servido guarana para criangas
com média de trés anos de idade numa atividade de cinema. O Ministério da Satde divulgou
em 2015 dados relevantes em seu terceiro volume da Pesquisa Nacional de Saude, realizada em
parceria com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, onde foi identificado que 32,3%
das criangas brasileiras tomam refrigerante antes mesmo de completarem dois anos de idade;
essa pesquisa apontou também que sdo crescentes os indices de obesidade e excesso de peso
entre criancgas e adultos. Por ser a escola um espago de formagao de habitos e também de atengao
a saude, deve-se evitar bebidas e alimentos industrializados ricos em agtcares e gorduras, bem
como nao se deve considerar a pratica de beber guarand um contetido curricular para ser
registrado em um DC.

De acordo com o documento RCNEI (1998), volume 1, “O desenvolvimento integral

depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com
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os aspectos bioldgicos do corpo, como a qualidade da alimentac¢do [...]” (p. 24, grifo nosso). Ao

incentivar o consumo de produtos industrializados de baixo teor nutritivo ndo se contribui para
a formacao de bons habitos alimentares.

Maria e Rezende (2014) descreveram que a partir de 2011 as escolas municipais de
Uberlandia/MG passaram a seguir orientacdes Plano Nacional de Alimentacao Escolar com o
objetivo de promover uma alimenta¢do saudavel, diminuindo da merenda o teor de cloreto de
sodio, gorduras vegetais hidrogenadas, eliminagdo de produtos industrializados, bem como, a
nao comercializagao de refrigerantes, doces e outros alimentos desse tipo nas cantinas escolares.
Consta no site da prefeitura o link “Alimentacao escolar: Programa Municipal da Alimentagao
Escolar (PMAE)” com sugestdes de acdes de atencdo a ““[...] qualidade dos alimentos oferecidos
aos alunos e para os aspectos ligados a educacdo alimentar e formacao de habitos alimentares
saudaveis que se estendem inclusive para as familias dos alunos.” (UBERLANDIA, 2018).

Buscamos nos DC’s conteudos e praticas relacionadas com escrita que foram
visualizados em 71 documentos. Assim, dos 220 DC’s pesquisados, as palavras escrita e
escrever ndo aparecem em 149 didrios; no entanto, deste total em que ndo se utilizou tais termos,
ha registros de atividades afins como “rabiscacao”, “atividade xerocada”, “texto coletivo”,
“atividade do livro didatico”; por falta de detalhamento, ndao podemos concluir como foram
realizadas tais tarefas. Dentre os DC’s das professoras R1 podemos afirmar que ha énfase em
atividades de escrita, visto que de um total de 68 DC’s apenas nove (todos esses de Bergario ao
G3) ndo apresentam esta pratica. Observamos que a escrita do nome esté registrada em um DC
de uma professora R1 de uma turma de 2° periodo logo no primeiro dia de aula. As atividades
de escrita constam também em um DC de uma turma de Bergario, dois DC’s de turmas de G1
e trés DC’s de turmas de G2, ou seja, registrou-se atividades nos DC’s de turmas de criangas
de menos de um ano, um ano e dois anos de idade.

O registro “DIA NACIONAL DO LIVRO INFANTIL, discussdo sobre a importancia
do livro para a formacdo do individuo, visualizagdo de livros, leitura das Histdrias entre os
colegas, atividade de registro contextualizada, jogos ludicos extraclasse, massa de modelar” de
24/04/2017, turma de 2° periodo componente curricular Culturas regionais e locais demonstra
que a atividade realizada foi muito além da simples exposi¢cdo; abordou a questao da
importancia da literatura, incentivando a expressao oral e a socializagao entre os alunos.

Na figura 18 de uma turma de 2° periodo componente curricular Movimento consta o
registro “assistir desenho animado na TV”, atividade que ndo estd prevista em nenhum

documento oficial; a partir desse registro questionamos sua adequagao para a EI.
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FIGURA 18 — DC turma 2° periodo componente curricular Movimento — docente N

Data

Conteudos Ministrados / Atividades Desenvolvidas

05/10/2017

Alongamento; Perdi meu anel no mar (cantiga de roda); Passar pelo tunel; Brincar livre.

19/10/2017

Alongamento; Saltar a corda; passar por baixo da corda; saltar a corda em movimento; Brincar
livre.

26/10/2017

Alongamento; Cavalaria do soldado e Passeio com o cavalinho de pau; Brincadeiras livres no
quiosque.

09/11/2017

Alongamento; Musica: A casa(com fitas); Circuito com linha do movimento, bambolés e cones;
Brincar livre.

16/11/2017

Alongamento;Trenzinho com tunel de bambolés;Girar o bambolé no corpo; Brincadeiras livres no
patio com brinquedos.

23/11/2017

Alongamento; Jogo de maos, dois a dois: Batom!; Corrida de obstaculos com cones,corda e bola;
Brincar livre.

25/11/2017

Mostra Pedagogica

30/11/2017

Alongamento; Brincadeiras diversas com bambol€s: girar o bambolé, danga dos bambolés; Livre
com brinquedos.

07/12/2017

Alinhavo; Brincar com tocos de madeira(Construindo cidades)

09/12/2017

Tarde de autégrafos e apresentagdes artisticas.

14/12/2017

Brincadeiras livres.

21/12/2017

Brincadeiras livres;Assistir desenho animado na TV

Fonte: PMU (2017).

Na figura 19 a seguir, correspondente a um DC de uma OSC, turma de G3, também

temos o registro “assistir TV” em trés dias num total de 19 aulas/ dias letivos. As criangas

certamente podem ampliar seu vocabulario ouvindo as falas dos personagens, aprendendo as

historias apresentadas, no entanto, acreditamos que o trabalho seria bem mais rico em um tipo

de atividade que favorecesse a expressao das proprias criangas, como o registro “participar de

situacdes em que necessite explicar suas ideias”. Sabemos que existem inumeros videos infantis

que s3o de boa qualidade na abordagem de temas variados como amizade, respeito,

alimentacdo, higiene, natureza, entre outros temas importantes a EI. Outro ponto interessante

nesse DC ¢ o fato de que os registros de todas as 19 aulas comegcam com o termo “rodinha” e

também registrou-se no dia 12, no componente curricular Natureza e sociedade, o termo

“regrinhas”

. A utilizacdo de palavras no diminutivo no trabalho com as criangas ¢ motivado por

qual compreensao de criangas e infancias?
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FIGURA 19 — DC turma G3 componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem

Oral e Escrita, Matematica, Natureza ¢ Sociedade — docente O
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Fonte: OSC/ PMU (2016).

Na figura 20 a seguir, componente curricular Musica, turma de 2° periodo, temos um

registro interessante no dia 06/05/2017 onde foi anotado “Palestra com psic6logo sobre o tema:
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relagdes interpessoais no ambiente escolar”; a esse respeito nos questionamos: ¢ adequado
realizar palestra para criancas de cinco anos? Ainda mais, € necessario realizar palestra sobre
“relagdes interpessoais no ambiente escolar” para essas criangas? Também verificamos que de
12 dias letivos registrados, a temdatica Musica aparece apenas em registros de trés dias
(22/05/2017, 05/06/2017 e 03/07/2017). Perguntamos se essa sequéncia ¢ adequada ao

componente curricular Musica?

FIGURA 20 — DC turma 2° periodo componente curricular Musica — docente P

Data Contetdos Ministrados / Atividades Desenvolvidas
06/05/2017 |Palestra com psicologos sobre o tema: relagdes interpessoais no ambiente escolar.

08/05/2017 |Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendério, quantos alunos
vieram e contacdo de historia: A nuvem . Atividade pedagdgica; Parlenda os indiozinhos .
Brincadeiras, biblioteca, e jogos.

15/05/2017 |Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos
alunos vieram e contacgdo de historia: O sanduiche da Maricota . Atividade pedagdgica;
Poesia das borboletas . Brincadeiras, biblioteca, e jogos.

22/05/2017 |Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos alunos
vieram e contacdo de historia: Dois gatos fazendo hora . Atividade pedagodgica;Musica a linda
rosa juvenil . Brincadeiras, biblioteca, e jogos.

29/05/2017 |Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos alunos
vieram e contagdo de historia: Dia e noite . Atividade pedagdgica;Dobradura do mosquito da
dengue

. Brincadeiras, biblioteca, ¢ jogos.

05/06/2017 | Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos alunos
vieram e contagdo de historia: O lindo sol . Atividade pedagogica;Musica da serpente que
perdeu o rabo . Brincadeiras, biblioteca, e jogos.

10/06/2017 | Apresentagdo da quadrilha
12/06/2017 | Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos

alunos vieram e contac¢do de historia: O lindo mar . Atividade pedagogica;registro do livro
lido . Brincadeiras, biblioteca, ¢ jogos.

19/06/2017 | Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendério, quantos alunos
vieram e contagdo de historia: O balaio do rato. Atividade pedagogica sobre a dengue ;registro
do livro lido . Brincadeiras, biblioteca, e jogos.
26/06/2017 |Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos alunos
vieram e contagdo de historia: A casa sonolenta . Atividade pedagdgica sobre a casa formas e
cores engracadas ;registro do livro lido . Brincadeiras, biblioteca, e jogos.
03/07/2017 |Acolhida,roda de conversa com os combinados do dia,chamada,calendario, quantos alunos
vieram e contagdo de historia: A ratinha . Atividade pedagdgica sobre a musica mariana
;registro do livro lido .
10/07/2017 | Acolhida, chamada, atividades recreativas.

Fonte: PMU (2017).

E importante indicar também, a partir da figura 20, redigido pela docente P, profissional
que ministrou 0os componentes curriculares Musica e Culturas regionais e locais nessa mesma
turma de 2° periodo, que os registros sao idénticos em ambos os didrios. Percebemos também,
nos DC’s do componente curricular Musica, a caréncia de registros que contemplem a

determina¢do dos contetidos constantes no RCNEI (1998, v. 3) que indica priorizar o
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desenvolvimento da comunicagdo e da expressdo através da linguagem musical, trabalhados

como conceitos em constru¢ao continua e integrada abrangendo:

* a explorag@o de materiais ¢ a escuta de obras musicais para propiciar o contato e
experiéncias com a matéria-prima da linguagem musical: o som (e suas qualidades)
e o siléncio; * a vivéncia da organizag@o dos sons e siléncios em linguagem musical
pelo fazer e pelo contato com obras diversas; * a reflexdo sobre a musica como
produto cultural do ser humano. (BRASIL, 1998, p. 57).

De acordo com o documento supracitado, os contetdos devem ser organizados em dois
blocos: o fazer musical (forma de comunicagdo e expressdo realizada através da improvisacao,
da composi¢ao e da interpretagdo) e a apreciacdao musical (que corresponde a audigdo e
interacdo com musicas diversas), ambos abarcando questoes referentes a reflexao.

Para o fazer musical, deve-se explorar o siléncio, os sons da voz e o corpo, bem como
os diversos materiais sonoros; interpretar musicas diversas; participar de brincadeiras e jogos
cantados e ritmicos; a altura grave ou aguda, duragdo curta ou longa, intensidade fraca ou forte,
timbre que personaliza e distingue cada som; reconhecer e utilizar diferentes velocidades e
densidades nas produ¢des musicais; participar de jogos e brincadeiras que envolvam dancas e
improvisagdes musicais; oferecer repertério variado de cangdes a fim de desenvolver a memoria
musical. O segundo bloco, a apreciagdo musical, requer a escuta de diversos géneros musicais,
estilos, épocas e culturas, da producdo musical brasileira e de outros povos e paises; a
participagdo em situagdes que integrem cangdes € movimentos corporais; o reconhecimento de
elementos musicais basicos como frases, partes, elementos que se repetem etc.; informagdes
sobre as obras ouvidas e sobre seus compositores para iniciar seus conhecimentos sobre a
produ¢do musical. Importante destacar que a escuta ¢ uma das a¢des fundamentais para a
construg¢do do conhecimento referente a musica, portanto, deve-se ouvir o que dizem e cantam
as criangas para compor a paisagem sonora (BRASIL, 1998, v. 3). Os registros analisados nao
apresentam atividades de oficinas para constru¢do de instrumentos musicais conforme
preconiza o documento citado.

Werle (2015), a partir de sua pesquisa de campo, afirma que “[...] as criangas brincavam,
exploravam sons e produziam musicas a todo o momento e que, portanto, todos os tempos € os
espacos na escola constituem possibilidades do brincar e do musicar.” (p. 125). De acordo com
a pesquisadora, até mesmo em momentos distintos, orientados pela professora, os alunos
encontravam formas de brincar, “[...] explorar sonoridades dos materiais e produzir musicas a
partir dos elementos que encontravam ou que eram disponibilizados.” (WERLE, 2015, p. 126).
A musica permeia toda a pratica escolar, em qualquer espago ou momento, portanto, constitui-

se um instrumento riquissimo de exploracdo pedagdgica.
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Percebemos que nos diarios das OSC’s ha um pouco mais de detalhamento e reflexao
das atividades realizadas. Provavelmente, tal estilo no preenchimento dos DC’s deve-se ao fato
de usarem ainda o didrio de papel onde a visualizagdo dos registros seja mais acessivel,
possibilitando as docentes a visdo do todo. Relatamos a seguir um registro adequado em um

DC de uma turma G3 de uma OSC:

Projeto Davi e a Italia — Esse programa surgiu a partir da nossa Arca composta de
varios animais de estimagdo das criangas, esta Arca veio a perder um dos seus
animaizinhos, um lindo cachorrinho marrom de pintas brancas pois o seu dono o aluno
Davi mudou-se para a Italia. Com essa situagdo todos os dias as criangas da sala
perguntavam pelo colega e sempre respondendo que ele mudou para a Italia, outro
pais. A curiosidade das criangas estd bastante agucada em saber o que ¢ Italia. Foi
desta necessidade que montamos o projeto onde alguns aspectos basicos serdo
discutidos como: suas principais culturas, comidas tipicas, musica, seu mapa, roupas
tipicas. Assim me vestir com a roupa a carater da Italia, ao som do Luciano Pavarotti,
um dos referenciais da musica italiana, para recebimento das criangas e os pais, onde
foi entregue uma lembrancinha simbolica, com macarrao colorido e a pizza (gravuras
comidas tipicas da Italia). A bandeira da Italia foi apresentada juntamente com o seu
mapa, explorando as cores da bandeira, dangamos ao som do Luciano Pavarotti,
apresentei o nome Italia e o nome do aluno Davi feito com tampinhas de garrafas nas
cores da bandeira italiana... Conversando com eles que este € o pais que o coleguinha
Davi e o seu cachorrinha estdo morando... Um mascote veio abrilhantar esse pequeno
projeto: uma boneca de pano italiana na qual recebeu o nome de Mariana dado pelo
aluno Enzo Gabriel. O projeto teve o encerramento com um almogo a comida tipica
italiana macarrdo e pizza... foi maravilhoso... todos os eixos de trabalhos foi
desenvolvido: Linguagem Oral e escrita, Nogdo logica matematica, Natureza e
sociedade (Historia, Geografia, Ciéncias), Musica ¢ Artes visuais.

O trecho supracitado demonstra a interdisciplinaridade e o trabalho contextualizado
desenvolvido nesta OSC, principios previstos em todos os documentos oficiais que normatizam
a EI Partir do interesse das criancas, explorar os conhecimentos prévios e as curiosidades,
envolver os alunos em trabalhos significativos sdo estratégias que facilitam o aprendizado

tornando-o mais prazeroso e facilitando sua consolidagao.

As figuras e os trechos copiados dos DC’s anteriormente apresentados foram escolhidos
como exemplos de nossas observagdes gerais. Diante desse resultado das duas primeiras etapas
de andlises apresentadas, mesmo considerando que os documentos lacunares, pouco
valorizados, portadores de baixo investimento docente, levando-nos a formular inimeros
questionamentos sobre o que de fato acontece e deveria acontecer na EI, qual o tipo de dindmica
e o cotidiano das institui¢des, ainda assim, buscamos, numa terceira etapa de analise, conhecer
que tipo de EI emerge a partir dos conteudos registrados nos DC’s. Prosseguimos na pesquisa
uma vez que os diarios sdo documentos, de carater legal, e que portanto podem nos informar ao

menos o principal do que se realiza ou do que se deixa de realizar na EI da rede municipal de

ensino de Uberlandia/MG.
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5.2 Analise de conteudo e categorizacio dos registros

Apos a primeira leitura do nosso conjunto total de 220 DC’s e depois de caracterizar e
destacar alguns temas gerais em relagdo a esse conjunto, realizamos um terceiro momento para
um aprofundamento da andlise empreendida, o que envolveu uma categoriza¢do e uma
contagem dos conteudos ministrados e das atividades desenvolvidas, com o intuito de visualizar
o que foi registrado nos DC’s da EI em 2017. Diante do fato de que a quantidade de documentos
por turmas e por componentes curriculares era bastante varidvel, padronizamos a mesma

quantidade de DC’s para esta analise:

e quatro diarios das professoras R1, que ministram Identidade e Autonomia, Linguagem
Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade;

e quatro diarios do componentes curricular Culturas regionais e locais;

e quatro diarios do componente curricular Movimento;

e quatro diarios do componente curricular Artes Visuais;

e quatro diarios do componente curricular Musica.

Assim, procedemos a andlise de conteiddo de um conjunto de 20 DC’s de turmas
Bercario, 20 DC’s de turmas G1, 20 DC’s de turmas G2, 20 DC’s de turmas G3, 20 DC’s de
turmas 1° periodo e 20 DC’s de turmas 2° periodo, totalizando 120 documentos. Selecionamos
os documentos observando os bairros das escolas para que as seis regides da cidade estivessem
presentes nesta tabulagdo. Ressaltamos que os outros 100 DC’s inutilizados nesse procedimento
foram analisados na primeira leitura geral, apresentada a partir do conjunto total de 220

documentos, constante na primeira parte da presente se¢ao.

Para contabilizar os registros dos conteudos ministrados/ atividades desenvolvidas dos
120 DC’s pesquisados nesta etapa, contamos os termos registrados em cada um desses
documentos de acordo com as turmas da EI, o que demandou agrupar atividades semelhantes
para contabiliza-las em conjunto conforme significados afins, por exemplo: recreagdo com
brincadeira; regras e combinados com disciplinamento e assim por diante. Nesse trabalho
tivemos algumas dificuldades devido a falta de explicagdo quanto ao que foi realizado, por
exemplo, no registro “cantiga de roda” ndo podemos afirmar se as criancas apenas cantaram ou
se também realizaram uma danga ou uma brincadeira de roda, mas nessas ocasides

permanecemos agrupando por semelhanga de significados.
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As tabelas descritivas do Bergario ao 2° periodo, constantes nos apéndices deste
trabalho, apresentam a quantidade de vezes que cada tema/ atividade foi registrado.
Formulamos alguns comentérios a respeito das mesmas, baseando-nos principalmente no
RCNEI (1998) e DCNEI (2010), além de buscar entender em que medida os registros permitem
visualizar aspectos da EI no municipio, especialmente sobre os cuidados ¢ a educagdo das
criancas, de forma a valorizar as infincias e favorecer aprendizados importantes para a vida
desses sujeitos ndo s6 no futuro como jovens e adultos, mas também no tempo presente
enquanto sao criancas. Nossa referéncia para analise dos quantitativos numéricos apresentados
toma como base o fato de que o ano possui 200 dias letivos € que uma mesma categoria pode
ter sido registrada mais de uma vez em uma mesma aula, entdo as quantidades de vezes em que
determinados contetidos ou praticas aparecem nos DC’s podem expressar a dimensdo que
ocupam no trabalho educativo, principalmente na maneira das professoras enxergarem e

nominarem o que € trabalhado com as criancas.

A seguir, apresentamos as analises produzidas a partir de 20 DC’s de turmas de Bergario,

conforme tabelas 4, 5, 6, 7 ¢ 8 (apéndices G, H, 1, J, K).

- No Bercario:

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s dos componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade de turmas Bergario
(criangas de quatro meses a um ano de idade), ministrados pelas professoras R1, encontramos
34 tematicas diferentes (apéndice G); dentre essas predominam recreacdo e brincadeiras
totalizando 249 registros, que sao de suma importancia para a socializagao e o desenvolvimento

dos bebés.

Ao se trabalhar estimulacao sensorial, registrada 105 vezes, supomos que as atividades
de reconhecimento progressivo do proprio corpo e das diferentes sensagdes e ritmos que ele
produz (RCNEI 1998) podem ter sido contempladas. A quantidade de anotagdes referentes a
movimento corporal, coordenacdo motora e lateralidade (83 registros), musicas infantis (72
registros), confec¢do de cartdes, painéis, cartazes, livros, brinquedos de sucata, dobraduras,
recortes e colagens (50 registros), pinturas com carimbo das maos e dos pés (49 registros),
contacdo de historias (36 registros), acolhimento, recepcdo e adaptacdo (30 registros),
apresentagdes musicais e teatrais (22 registros), banho de sol e os cuidados com o ambiente e

os animais (ambos com 16 registros), desenho e rabiscacdo (nove registros), instrumentos
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musicais (seis registros), massagem e relaxamento (trés registros) também demonstram a

qualidade do trabalho ofertado.

As rodas de conversa (11 registros) e as chamadas (dois registros) nas turmas de
Bergario devem ser realizadas de maneira ludica, uma vez que os alunos ainda estao aprendendo
a falar: a linguagem clara e objetiva, o uso de materiais concretos, a citacdo do nome apontando
a pessoa, dentre outras agdes, favorecem o desenvolvimento da oralidade e da compreensao dos
bebés. As rodas de conversa sdo importantes pois, de acordo com o RCNEI (1998), as criangas
podem expressar seus desejos, desagrados, necessidades, preferéncias e vontades, assim como
em brincadeiras e nas atividades cotidianas; nessas oportunidades as criangas podem identificar
progressivamente algumas singularidades proprias e das pessoas com as quais convive no seu
cotidiano em situagdes de interagdo; pode-se despertar o interesse em situagdes que envolvam

a relacdo com o outro.

O uso de videos foi registrado 30 vezes, enquanto o manuseio de livros conta com 21
registros. Os videos, quando usados moderada e adequadamente a faixa etaria das criancas pode
favorecer o desenvolvimento de diversas habilidades, além de serem divertidos para as criangas;
¢ um recurso util em momentos, por exemplo, quando estdo aguardando (o almogo, os pais
chegarem para irem embora, etc.) ou quando nao ¢ possivel transitar entre os espagos da sala

de aula.

Mesmo ndo sendo determinado oficialmente o trabalho escolar a partir das datas
comemorativas, essas estdo muito presentes nos DC’s por fazerem parte da cultura local;
encontramos anotagdes referentes a homenagem as maes (oito registros), homenagem aos pais
(seis registros), pascoa (seis registros), indios (cinco registros), dia da arvore e primavera (dois
registros), atividade natalina, dia da familia, dia do circo e semana da EI (cada tematica com
um registro). Entretanto, ndo consta nenhum registro referente ao folclore, que também faz
parte da nossa cultura. Também ndo constam registros referentes as culturas afrodescendentes,
asiaticas, europeias e de outros paises da América, que por determinacdo da Resolugdo n°
05/2009, devem ser trabalhadas na EI; no calendério escolar anual estabelecido pela SME/ PMU
consta a data, sempre no més de novembro, destinada ao trabalho de comemoragdo ao dia

nacional da consciéncia negra.

Em relacdo aos contetidos que obtiveram menos frequéncia, o mascote da turma (trés
registros), de acordo com as anotacgdes analisadas foi adotado com fins ludicos e também para

desenvolvimento da habilidade dos bebés conviverem uns com os outros. Os registros ndo nos
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permitiram vislumbrar se os bebés foram incentivados a pedir ajuda nas situagdes em que fosse
necessario; se foram utilizados espelhos; se houve pequenas ac¢des cotidianas ao seu alcance
para que adquirissem maior independéncia; se foi dado o direito de escolha de brinquedos,

objetos e espagos para brincar, tal como preconiza 0 RCNEI (1998).

Poucos registros apontam as brincadeiras de esconder e brincadeiras de imitagdo, bem
como o faz de conta. O incentivo ao desfralde foi visualizado moderadamente, ao passo que
cuidados pessoais (higiene, alimentagdo e repouso) foram registrados apenas nove vezes. Nao
vislumbramos como foi realizado o trabalho para que os alunos expressassem desconforto
relativo a presenca de urina e fezes nas fraldas, bem como incentivo para experimentarem novos
alimentos e comerem sem ajuda (RCNEI, 1998). Nao identificamos a¢des de identificacdo de
situacdes de risco no seu ambiente mais proximo e trabalhos voltados para a autoestima dos

bebés (RCNEI, 1998).

As regras e os combinados (disciplinamento) foram registradas cinco vezes. Por serem
bebés, sabe-se que a forma de construgdo de tais regras nao se da por meio da fala e da
imposicao, mas devem ser construidas a partir das vivéncias cotidianas, com interagdes que
partem do exemplo e das consequéncias — agdes e reagdes — a fim de estimular determinados

comportamentos acertados ou coibir os inadequados.

Percebemos a ampla exploracao do espaco externo da escola, presente nas categorias de
recreacdo, de estimulagdo sensorial e também de movimento corporal. Em Linguagem Oral e
Escrita faltou o contato cotidiano com diferentes géneros textuais. Em Matematica nao
identificamos atividades pré-numéricas. Em Natureza e Sociedade faltou o contato com
pequenos animais e plantas, o que se explica pela auséncia de infraestrutura adequada das

escolas.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s das professoras de Culturas regionais e locais,
das turmas de Bergério, encontramos 35 temadticas diferentes (apéndice H); dentre essas
predominam as musicas infantis (135 registros), seguidas de recreagdo e brincadeiras (97
registros). Constam também acolhimento e estimulagdo sensorial (ambos com 75 registros),
cuidados pessoais (70 registros), rotina (49 registros), contagdes de historias (47 registros),
movimento corporal (44 registros), videos musicais (30 registros), confeccdo de cartdes,
painéis, cartazes, livros, brinquedos de sucata, dobraduras, recortes e colagens (15 registros),
pinturas com carimbo das maos e dos pés (14 registros), banho de sol (sete registros), rodas de

conversa (seis registros), criacdo de historias (quatro registros), apresentagdes musicais €
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teatrais, chamada e contagem dos alunos, cuidados com o ambiente e os animais, desenhos e
rabiscacdo, musicas dramatizadas (cada tematica com trés registros), preven¢do a dengue (dois
registros) que apontam uma variacdo nas atividades oferecidas e a qualidade do trabalho

realizado. Registrou-se instrumentos musicais apenas uma vez.

As datas comemorativas, apesar de nao previstas nos documentos normativos,
permeiam as rotinas sendo visualizadas através das anotagdes: festa junina (14 registros),
ensaios € memorizagdo (sete registros), dia da arvore e primavera (seis registros), dia das
criangas (cinco registros), consciéncia negra ¢ homenagem as maes (trés registros), dia da
familia (dois registros), atividade natalina (um registro). O disciplinamento foi anotado trés

VEZES.

Nao consta nenhum registro referente as culturas asiaticas, europeias ¢ de outros paises
da América, bem como as culturas indigenas, tal como mencionado anteriormente, e que devem
ser trabalhadas na EI. Também nd3o constam o folclore e a festa do congado, que
tradicionalmente acontece todos os anos em nossa cidade. As anotacdes a seguir foram
contabilizadas apenas pelo titulo por falta de descri¢dao: dinamica da saia, oragdo, projeto jacaré

e releitura obra Portinari (cada tematica com um registro).

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s das professoras do componente curricular
Movimento, das turmas de Ber¢ario, encontramos 23 tematicas diferentes (apéndice I); dentre
essas predominam movimento corporal, coordenacdo motora e lateralidade (93 registros),
seguidos de recreacao e brincadeiras (90 registros), o que condiz com as indicacdes constantes
no RCNEI (1998). A ocorréncia de registros referentes aos cuidados pessoais (88 registros),
acolhimento, recepg¢ao e adaptacdo (74 registros), estimulagdo sensorial (51 registros), musicas
infantis (44 registros), massagem (sete registros), banho de sol (cinco registros), prevengdo a
dengue (dois registros), cuidados com o ambiente e com os animais (um registro) indicam

atividades e conteudos adequados ao trabalho com bebés.

As datas comemorativas também permeiam as rotinas, visualizadas através das
anotacdes: festas junina e julhina (16 registros), ensaios (nove registros), consciéncia negra
(seis registros), dia da arvore e festa da primavera (quatro registros), folclore (quatro registros),
atividades natalinas e dia das criancas (ambos com trés registros), dia da familia e indios (ambos

com dois registros), carnaval e dia do circo (ambos com um registro).

O RCNEI (1998) também prevé para este componente curricular trabalhos de

expressividade (reconhecimento progressivo de segmentos e elementos do proprio corpo por
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meio da exploragdo, das brincadeiras, do uso do espelho e da interagdo com os outros), de
equilibrio e coordenag@o motora (exploracao de diferentes posturas corporais, como sentar-se
em diferentes inclinagdes, deitar-se em diferentes posi¢oes, ficar ereto apoiado na planta dos
pés com e sem ajuda etc.; ampliagdo progressiva da destreza para deslocar-se no espago por
meio da possibilidade constante de arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc.;
aperfeicoamento dos gestos relacionados com a preensdo, o encaixe, o tragado no desenho, o
lancamento etc., por meio da experimentacdo e utilizacdo de suas habilidades manuais em
diversas situagdes cotidianas). Dentre tais indicagdes nao encontramos nos DC’s apenas o

tracado no desenho, mas consta um registro referente a rabiscagao.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s das professoras do componente curricular Artes
Visuais, das turmas de Berg¢ario, encontramos 32 temadticas diferentes (apéndice J); dentre essas
predominam as musicas infantis (92 registros) e estimulacdo sensorial (79 registros).
Encontramos recreagdo e brincadeiras (61 registros), acolhimento (59 registros), rotina (48
registros), contagdo de historias (37 registros), pinturas com carimbo das maos e dos pés (33
registros), cuidados pessoais (25 registros), movimento corporal, coordenagdo motora e
lateralidade (25 registros), videos (15 registros), musicas ¢ historias dramatizadas (11 registros),
disciplinamento (cinco registros), banho de sol (quatro registros), cuidados com o ambiente e
os animais (trés registros), prevencao a dengue (dois registros), criagao de historias, hino de

Uberlandia, manuseio de livros e massagem (cada temdtica com um registro).

O fazer artistico, como confec¢do de cartdes, painéis, cartazes, dobraduras, recortes e
colagens, os quais, de acordo com o RCNEI (1998) devem ser privilegiados também se fazem
presentes (16 registros), entretanto, ndo vislumbramos a exploragdo de alguns materiais, tais
como carvao, areia, argila e jornal. A apreciacao pelas criangas de diversas formas de expressao
artistica (RCNEI, 1998) foi identificada nesses DC’s apenas duas vezes com anotagdes
referentes a apresentacdes musicais e teatrais. A mencdo ao trabalho com Portinari, pintor
brasileiro importante, consta na tabela do componente curricular Culturas regionais e locais,
concordamos que faz parte da nossa cultura, mas ndo consta nada semelhante nos DC’s de Artes

Visuais.

De acordo com o RCNEI (1998), todas as modalidades artisticas devem ser
contempladas neste componente curricular, a fim de diversificar a acdo das criangas na
experimentacdo de materiais, do espago e do proprio corpo. Porém, o documento destaca o

desenvolvimento do desenho, por sua importancia no fazer artistico e na constru¢do das demais
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linguagens visuais, mas contabilizamos nos DC’s apenas trés registros referentes a desenhos e

rabiscagdo. Ndo consta nenhum registro referente ao folclore e a cultura indigena.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Musica, das turmas
de Bergario, encontramos 31 temadticas diferentes (apéndice K); o trabalho de desenvolvimento
da concentragdo, ritmo e som consta apenas duas vezes; contudo, predominam as musicas
infantis (143 registros). As anotagdes mostram recreacao e brincadeiras (46 registros), contacao
de historias (32 registros), rotina (20 registros), cuidados pessoais e estimulagcdo sensorial
(ambos com 18 registros), videos (15 registros), movimento corporal, coordenagdo motora e
lateralidade (12 registros), musicas dramatizadas (dez registros), acolhimento (oito registros),
pinturas com carimbo das maos e dos pés (cinco registros), apresentacdes musicais e teatrais
(trés registros), disciplinamento (dois registros), atividades do livro, chamada e contagem dos
alunos, confecgao de cartdes, dobradura, recorte e colagem, criagdo de histérias, cuidados com
o ambiente e os animais, formas geométricas, manuseio de livros, meios de transporte,

prevencao a dengue e rodas de conversa (cada tematica com um registro).

Atividades como imitar, distinguir eventos sonoros diversos, jogos de improvisagao,
confeccionar e utilizar instrumentos, explorar o siléncio e os materiais sonoros nao constam em
nenhum dos DC’s de Musica analisados nesta etapa da pesquisa, bem como ndo hé registros
referente ao folclore e a cultura indigena. As datas comemorativas foram anotadas: atividades
natalinas (quatro registros), ensaios ¢ festa junina (ambos com trés registros), consciéncia negra

e dia das criancas (ambos com dois registros).

Em suma, os registros nesses DC’s dos oito componentes curriculares das turmas de
Bercario sao semelhantes, e até certo ponto repetitivos entre os componentes. Nao apresentam
algumas das tematicas indicadas no RCNEI (1998) para essa faixa etéria, por exemplo, alfabeto,
calendario, criagdo de pequenos animais domésticos, avaliacdo formativa, géneros textuais,
letras e vogais, nimeros, orientagdes para autonomia e preven¢ao de acidentes, partes do corpo,
plantio e cultivo de hortas. Também podemos constatar que, em quase todos os componentes
curriculares, consta o contetdo denominado disciplinamento, apenas em Movimento nao
encontramos esse registro. Mesmo tendo obtido uma pequena frequéncia, o que tal registro

pode indicar em se tratando de criangas tdo pequenas (quatro meses a um ano de idade)?

A seguir, apresentamos as analises produzidas a partir de 20 DC’s de turmas de Gl,

conforme tabelas 9, 10, 11, 12 e 13 (apéndices L, M, N, O, P).
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- No Grupamento 1 (G1):

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s dos componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, ministrados pelas
professoras R1, das turmas de G1 (criangas com um ano de idade), encontramos 37 tematicas
diferentes (apéndice L); dentre essas predominam as brincadeiras e recreacao (330 registros),
estimulacdo sensorial (315 registro), musicas infantis (270 registros), acolhimento e adaptagao
(249 registros), movimento corporal, coordenacdo motora e lateralidade (167 registros);
percebemos assim a ampla exploracdo do espaco externo da escola. Tais tematicas estao de
acordo com o (RCNEI, 1998) e demonstram a qualidade do trabalho ofertado, oportunizando
atividades determinadas tais como o reconhecimento progressivo do proprio corpo e das

diferentes sensagdes e ritmos que ele produz. Carece nos registros o uso de espelhos.

Cuidados pessoais (higiene, alimentacdo e repouso) também se fazem presentes (245
registros). Nao encontramos registros que demonstrem ter sido realizado um trabalho para que
os alunos aprendessem a expressar o desconforto relativo a presenca de urina e fezes nas fraldas,
bem como incentivo para experimentarem novos alimentos e comerem sem ajuda; também nao
encontramos acoes de identificagdo de situacdes de risco no seu ambiente e trabalhos voltados

para a autoestima dos bebés (RCNEI, 1998).

Estdo presentes as chamadas (144 registros) que favorecem o reconhecimento da turma
e as contagens (128 registros) que contribuem para a formagdo matematica. Constam também
outras anotagdes importantes: oficinas, recortes, colagens, confeccdo de cartdes, painéis e
cartazes (110 registros), contacao de histdrias, pinturas com carimbo das maos e dos pés (ambos
com 81 registros), cuidados com os animais € o ambiente (25 registros), desenhos, escrita e
rabiscacdo (25 registros), apresentagdes musicais e teatrais (12 registros), formas geométricas
(oito registros), criagdo de histérias (cinco registros), banho de sol (dois registros),

dramatizacdo e prevencao a dengue (ambos com um registro).

Tal como explicado na andlise das turmas de Bergario, as datas comemorativas se fazem
presentes nos DC’s analisados por fazerem parte da cultura local, mesmo ndo sendo
determinadas oficialmente, a partir das anotac¢des: ensaios (48 registros), festa junina ou julhina
(28 registros), momento civico ¢ semana da patria (27 registros), homenagem as maes (11
registros), dia e festa da familia (dez registros), primavera e dia da arvore (nove registros),
pascoa (sete registros), indios (seis registros), atividades e eventos natalinos (cinco registros),

semana ¢ dia da crianga (trés registros), consciéncia negra, dia da mulher e homenagem aos
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pais (cada tematica com dois registros), dia do circo (um registro). Nao encontramos registros
referente ao folclore, que faz parte da nossa cultura. Também nao constam registros referentes

as culturas asiaticas, europeias ¢ de outros paises da América, determinadas pelo DCNEI

(2010).

Os registros nao nos permitiram vislumbrar se as criangas foram incentivadas a pedirem
ajuda nas situagdes em que fosse necessario, se houve pequenas agoes cotidianas ao seu alcance
para que adquirissem maior independéncia e se foi dado o direito de escolha de brinquedos,
objetos e espacos para brincar. Poucos registros apontam as brincadeiras de esconder e

brincadeiras de imita¢dao, bem como o faz de conta.

O disciplinamento (regras e combinados) foi registrado 41 vezes. Por serem criangas
bem pequenas, assim como das turmas de Bergario, sabe-se que a forma de construgado de tais
regras ndo se dd por meio da fala e da imposi¢do, estas devem ser construidas a partir das
vivéncias cotidianas, com interacdes que partem do exemplo e das consequéncias — acdes €
reagoes — a fim de estimular determinados comportamentos acertados e coibir os inadequados.
Em relagdo a esse contetido e/ ou pratica, observamos um aumento de frequéncia em relacao ao
Bergario que contou com dois registros em Musica, cinco registros em Artes Visuais, seis
registros em Culturas regionais e locais e cinco registros nos DC’s das professoras R1. Também
observamos um aumento importante na utilizagdo de videos pelas professoras R1 com 69
registros para o G1; no Berg¢ario, os DC’s das professoras R1 contaram com 30 anotagdes
referentes ao uso do video. O manuseio de livros e revistas foi registrado apenas 12 vezes nos
DC’s das professoras R1 de turmas de G1. Nao encontramos registros relativos a leitura de

diferentes géneros textuais. Faltou o contato com pequenos animais e plantas.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Culturas regionais e
locais, das turmas de G1, encontramos 29 tematicas diferentes (apéndice M); dentre essas
predominam as atividades de estimulagdo sensorial com 106 registros, seguidas do acolhimento
e adaptagdo com 92 registros. Por serem bebés de um ano de idade, consideramos acertado o
trabalho baseado na afetividade e no desenvolvimento sensorial, incorporando também
brincadeiras e recreacao (80 registros), cuidados pessoais (66 registros), contacao de historias
(38 registros), oficinas, colagens, confeccao de cartdes, painéis e cartazes (38 registros),
musicas infantis (29 registros), movimento corporal e coordenagdo motora (14 registros),
pintura com carimbo das maos e dos pés (13 registros), cuidados com os animais € 0 ambiente

(oito registros), apresentagdes musicais e teatros (quatro registros).
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Estdo presentes as chamadas (27 registros), que favorecem o reconhecimento da turma.
O uso do video foi registrado 54 vezes enquanto que o manuseio de livros conta apenas com
quatro registros. Observamos que no conjunto de didrios pesquisados desse componente
curricular constam dois registros sobre comemoragao de aniversarios de alunos; sabemos que
tais comemoracdes ndo se tratam de conteudo previsto nos documentos normativos, entretanto,
estes momentos de recreacdo e socializacdo muito podem contribuir para o desenvolvimento
das criancas. Assim, todos os registros referentes a comemoragcdo de aniversdrio foram
contabilizados como recreagao. Estao presentes também a rotina (31 registros). O termo oragdes
foi registrado 24 vezes; por ndo descrever seu teor ndo podemos saber se que o principio da
laicidade da escola publica foi respeitado. As atividades de escrita categorizadas como desenho

e rabiscagdo foram registradas apenas duas vezes.

Observamos também as datas comemorativas a partir das anotagdes: atividades e
eventos natalinos (oito registros), consciéncia negra (cinco registros), ensaios, festa junina,
homenagem as maes, primavera (cada tematica com quatro registros), pascoa (trés registros),
dia da familia (dois registros), homenagem aos pais e indios (ambos com um registro). Assim
como nos DC’s das turmas de Bercario, ndo constam atividades referentes ao folclore, bem

como as festas de congado que acontecem todos os anos em nossa cidade.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Movimento, das
turmas de G1, encontramos 22 tematicas diferentes (apéndice N); dentre essas predominam as
atividades de movimento corporal e coordenacdo motora com 92 registros, seguidas da
estimulacdo sensorial com 84 registros. As brincadeiras, que desenvolvem diversos aspectos
como equilibrio, lateralidade, imaginagdo, favorecem as interagdes sociais, além de serem uma
otima fonte de estimulacdo sensorial também estdo presentes nesses DC’s com 81 registros.
Constam também rotina (15 registros), musicas infantis (dez registros), acolhimento e
adaptacdo (oito registros), banho de sol e oficinas, recortes, colagens, painéis e cartazes (seis
registros), pinturas com carimbo das maos e dos pés (quatro registros), apresentacdes musicais
e teatrais (trés registros), disciplinamento (trés registros), contagdo de historias, cuidados com

animais e ambiente, cuidados pessoais e videos (cada teméatica com dois registros).

Como nos demais DC’s encontramos registros referentes as datas comemorativas:
primavera (cinco registros), atividades e eventos natalinos (trés registros), festas junina e julhina

(trés registros), consciéncia negra (dois registros), pascoa (dois registros), festa da familia,
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desenho e rabiscagdo (ambos com um registro). Nao encontramos registros relacionados com a

utiliza¢@o de espelhos e sobre cultura indigena.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Artes Visuais, das
turmas de G1, encontramos 28 temadticas diferentes (apéndice O); dentre essas predominam os

cuidados pessoais (78 registros) e estimulagao sensorial (68 registros).

As musicas, que sdo uma forma de expressdo artistica, estdo presentes (40 registros),
bem como contacao de historias (37 registros). As brincadeiras e recreacao sao moderadamente
contempladas (27 registros). Constam também: movimento corporal e coordenagdo motora (22
registros), rotina e videos (ambos também 22 registros), acolhimento e adaptagdo (15 registros),
banho de sol (cinco registros), chamada (trés registros), meio ambiente, oragao e prevencao a
dengue (cada tematica com dois registros). A utilizacdo do video foi registrada 22 vezes,

enquanto o manuseio de livros foi registrado apenas quatro vezes.

As pinturas com carimbo das maos e dos pés contam com 19 registros, as oficinas,
recortes colagens, confeccdo de cartdes, painéis e cartazes oito registros. A apreciacdo de
formas de expressdo artistica RCNEI, 1998) foi identificada uma tinica vez como teatro. Nao
consta a exploragdo de materiais como carvao, areia, argila e jornal. Também nao hd nenhum
registro referente ao folclore e a cultura indigena. As datas comemorativas foram anotadas:
primavera (oito registros), festa junina (seis registros), ensaios € pascoa (ambos com trés
registros), atividades natalinas, consciéncia negra, dia da mulher, dia da familia (cada tematica

com dois registros), circo e homenagem as maes (ambos com um registro).

Como explicado anteriormente, todas as modalidades artisticas devem ser contempladas
neste componente curricular, em especial o desenho por sua importancia no fazer artistico das
criancas € na constru¢do das demais linguagens visuais; entretanto, ndo encontramos nenhum

registro nesses DC’s referentes a atividades de desenho.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Musica, das turmas
de G1, encontramos 25 tematicas diferentes (apéndice P); dentre essas predominam as musicas
infantis com 150 registros, seguidas dos cuidados pessoais com 57 registros. Constam também
as anotacOes: rotina (46 registros), acolhimento e adaptacdo, movimento corporal e
coordenacdo motora (ambos com 44 registros), estimulacdo sensorial (42 registros),
brincadeiras e recreagao (26 registros). Ainda que com quantidades menos expressivas, constam
também os temas: animais e contacdo de historias (ambos com seis registros), ora¢do (cinco

registros), banho de sol e pinturas com carimbo das maos e dos pés (ambos com quatro
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registros), prevengao a dengue (um registro). Enquanto o uso de videos foi registrado 45 vezes,

o manuseio de livros foi registrado apenas uma vez.

As datas comemorativas também estdo expressas através das anotagdes: ensaios (17
registros), atividades e eventos natalinos (cinco registros), pascoa (quatro registros), festa
junina (trés registros), consciéncia negra, festa da primavera, festa e dia da familia (cada
tematica com dois registros), homenagem as maes ¢ semana da crianga (ambos com um

registro).

O RCNEI (1998) determina o fazer e a apreciagdo musical. Mesmo sendo um
componente curricular especifico para atividades musicais, ndo consta nenhum registro
referente a oficinas de confec¢ao ou o manuseio de instrumentos e outros materiais sonoros.
Nao vislumbramos atividades entre sons e siléncio. Também ndo encontramos nenhum registro
sobre cultura e histdria indigena e apenas duas anotagdes sobre cultura africana, utilizando a
expressao consciéncia negra, termo que normalmente expressa apenas uma data comemorativa

anual do més de novembro.

Os registros nos DC’s dos oito componentes curriculares das turmas de G1 ndo
apresentam os seguintes registros: alfabeto, calendario, criagdo de pequenos animais
domésticos, avaliagdo formativa, géneros textuais, letras e vogais, nimeros, orientagdes para

autonomia e prevencao de acidentes, partes do corpo, plantio e cultivo de hortas.

Nao constam rodas de conversa, nos DC’s das turmas de G1 contabilizadas nestas
tabelas (apéndices L, M, N, O, P). As rodas de conversa sdo importantes pois, de acordo com o
RCNEI (1998), as criangas podem expressar seus desejos, desagrados, necessidades,
preferéncias e vontades, assim como em brincadeiras e nas atividades cotidianas; a convivéncia
com as criancas de um ano de idade ja lhes permite identificar algumas singularidades proprias
e de pessoas com as quais convivem no cotidiano em situac¢des de interagdo; nessa convivéncia
pode-se despertar também o interesse em situagdes que envolvam a relacdo com o outro. Indica-
se que as chamadas e as contagens realizadas nas turmas de G1 sejam ludicas, uma vez que os
alunos com faixa etaria de um ano ainda estao aprendendo a falar: a linguagem clara e objetiva,
o uso de materiais concretos, a citacio do nome apontando a pessoa, dentre outras agoes,

favorecem o desenvolvimento da oralidade e da compreensao pelos bebés.

Observamos que nos DC’s das turmas de Bercario o uso do video foi registrado nos
componentes curriculares: Musica 15 vezes, Artes Visuais também 15, Culturas regionais e

locais 30 registros e nos DC’s das professoras R1 também 30 registros, totalizando 90
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anotacdes. Nos DC’s das turmas de Gl o uso do video foi registrado nos componentes
curriculares: Musica 45 registros, Artes Visuais 22, Culturas regionais e locais 54 vezes,
Movimento dois registros € nos DC’s das professoras R1 69 vezes, totalizando 192 anotagdes,

ou seja, mais que o dobro em relagdo as turmas de Bergario.

A seguir, apresentamos as analises produzidas a partir de 20 DC’s de turmas de G2

constantes nas tabelas 14, 15, 16, 17 e 18 (apéndices Q, R, S, T, U).

- No Grupamento 2 (G2):

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s dos componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, das turmas de G2
(criangas com dois anos de idade), encontramos 36 tematicas diferentes (apéndice Q); dentre
essas predominam as atividades de estimulacdo sensorial com 387 registros, seguidas das
musicas infantis com 276 registros. Constam também: acolhimento e adaptagdo, brincadeiras
e recreagdo (ambos com 262 registros), movimento corporal e coordenacao motora (194
registros), chamada (186 registros), cuidados pessoais (146 registros), rotinas (124 registros),
contacao de historias (118 registros), disciplinamento e regras (110 registros), videos (78
registros), manuseio de livros e leitura (54 registros), desenho, rabiscacdo e escrita (53
registros), pinturas com carimbo das maos e dos pés (50 registros), oficinas, recortes, colagens,
confeccdo de cartdes, painéis e cartazes (41 registros), apresentacdes e exposicdes (35
registros), contagem (35 registros), animais e meio ambiente (33 registros), criagdo de historias

(11 registros), familia (dois registros) e prevencao a dengue (um registro).

Ha um tinico DC com dois registros de atividade referente ao congado, festa de tradicao
africana que acontece anualmente em nossa cidade. Mesmo nao sendo determinado o trabalho
escolar com as datas comemorativas, nesses DC’s analisados elas também se fazem presentes
nos registros apresentados: ensaios (47 registros), festas junina e julhina (28 registros),
primavera (18 registros), homenagem as maes (17 registros), pascoa (dez registros), consciéncia
negra ¢ homenagem aos pais (ambos com quatro registros), atividades e eventos natalinos,
indio, momento civico, semana da crianga (trés registros), carnaval e circo (ambos com um

registro).

As oragdes, registradas 100 vezes, ndo apresentam descri¢ao para sabermos se foi

respeitado o principio da laicidade na escola publica. Nesse ponto ¢ importante sublinhar que a
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quantidade de registros disciplinamento, oracdo e videos foi significativamente maior do que
manuseio de livros e leitura, desenhos, rabiscagdo e escrita. O que tal situacdo pode indicar em

termos do trabalho realizado?

Os DC’s analisados (apéndice Q) ndo apresentam registros referentes a rodas de
conversa que sao de suma importancia (RCNEI, 1998), tal como explicado anteriormente.
Assim, ndo foi possivel identificar se as criangas expressavam seus desejos, desagrados,
necessidades, preferéncias e vontades, bem como saber se as criangas foram incentivadas a
pedirem ajuda nas situacdes em que fosse necessario, se houve pequenas agdes cotidianas para
que adquirissem maior independéncia; se foi dado o direito de escolha de brinquedos, objetos
e espagos para brincar. Em Linguagem Oral e Escrita ndo contam registros sobre o trabalho
com os diferentes géneros textuais e em Natureza e Sociedade ndo constam registros sobre o

cultivo de hortas. Em Matematica, tem-se apenas 35 registros referentes a contagem.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Culturas regionais e
locais, das turmas de G2, encontramos 33 temadticas diferentes (apéndice R); dentre essas
predominam as atividades de estimulagdo sensorial com 122 registros, seguidas das
brincadeiras e recreacdo com 82 registros. Estdo presentes também nos registros desses DC’s:
cuidados pessoais (75 registros), acolhimento e adaptacdo (62 registros), musicas infantis (57
registros), oficinas, recortes, colagens, confeccao de cartdes, painéis e cartazes (53 registros),
movimento corporal e coordenagdo motora (49 registros), contacdo de historias (34 registros),
momento civico (20 registros), pinturas com carimbo das maos e dos pés (19 registros),
desenhos e rabiscacgao (12 registros), disciplinamento (oito registros), apresentacdes, exposi¢ao
e mostra pedagogica, familia, (ambos com quatro registros), animais € meio ambiente (trés
registros), inverno e prevencdo a dengue (ambos com um registro). Constam anotagdes
referentes a chamada (37 registros) que favorecem o reconhecimento da turma e a contagem
(21 registros) que contribuem para a formagdo matematica. As rotinas, explicitas 51 vezes,
também estdo expressas nos demais registros através das sequéncias cotidianas e rotineiras

apresentadas.

Enquanto o uso do video foi registrado 34 vezes, o manuseio de livros e leitura foi
registrado apenas quatro vezes. Também constam registros de datas comemorativas: primavera
(11 registros), ensaios (nove registros), festa junina (oito registros), homenagem as maes
(quatro registros), homenagem aos pais (trés registros), atividade natalina, circo, consciéncia

negra e pascoa (cada tematica com dois registros), folclore e indio (ambos com um registro).
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Também poucos registros apontam as brincadeiras de esconder e brincadeiras de imitacao, bem
como o faz de conta, atividades importantes para muitos aprendizados na infancia. Nesses DC’s

nao constam registros referentes as rodas de conversa.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Movimento, das
turmas de G2, encontramos 21 tematicas diferentes (apéndice S); dentre essas predominam
brincadeiras e recreagdo com 73 registros, seguidos das musicas infantis com 56 registros,
movimento corporal e coordenacdo motora com 55 registros. Constam também: cuidados
pessoais (47 registros), estimulagdo sensorial (33 registros), rotina (30 registros), contacao de
historias (dez registros), acolhimento e adaptacgao (oito registros), oficinas, recortes, colagens,

confeccao de cartdes, painéis e cartazes (sete registros).

Nesses DC’s também ha registros de datas comemorativas: dia e festa da familia, festas
junina e julhina, primavera (cada tematica com trés registros), atividade natalina, consciéncia
negra ¢ homenagem as maes (cada tematica com dois registros), ensaio € pascoa (ambos com
um registro). Ainda aparecem com pequena quantidade de registros os seguintes temas: videos
(dois registros), animais, apresentacao, pinturas com carimbo das maos e dos pés (cada temdtica
com um registro). Nao vislumbramos nos DC’s atividades referentes ao tragado no desenho.

Também nao consta nenhum registro sobre trabalhos referentes a cultura e historia indigena.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Artes Visuais, das
turmas de G2 encontramos 29 tematicas diferentes (apéndice T); dentre essas predominam as
atividades de estimulacdo sensorial com 109 registros, seguidas das rotinas com 67 registros.
Constam as anotagdes: musicas infantis (53 registros), pinturas com carimbo das maos e dos
pés (46 registros), brincadeiras e recreagdo (43 registros), cuidados pessoais (25 registros),
oficinas, recortes e colagens (24 registros), contacdo de histdrias (19 registros), movimento
corporal e coordenagdo motora (16 registros), acolhimento e adaptacao (14 registros), videos
(oito registros), animais € meio ambiente, familia e manuseio de livros e leitura (cada tematica
com seis registros), apresentagdes (cinco registros). Ainda aparecem com pequena quantidade
de registros os temas disciplinamento e prevengdo a dengue, ambos com dois registros. Estao
presentes as chamadas (41 registros) que favorecem o reconhecimento da turma, e as contagens

(38 registros) que contribuem para a formagao matematica.

A apreciacdo de diversas formas de expressdo artistica (RCNEI, 1998) ndo foi
identificada, bem como a exploragdo de materiais como carvao, areia, argila e jornal. Como

explicado anteriormente, todas as modalidades artisticas devam ser contempladas neste
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componente curricular, em especial o desenho por sua importancia no fazer artistico e na
constru¢do das demais linguagens visuais. Contabilizamos nesses DC’s apenas 15 registros

referentes aos desenhos e rabiscacao

Assim como aconteceu com os DC’s analisados anteriormente, também aparecem
registros que indicam datas comemorativas: festa junina, primavera e dia da arvore (cada
tematica com oito registros), atividade natalina (trés registros), consciéncia negra, ensaios,
homenagem as maes (cada tematica com dois registros), dia do circo, indio e pascoa (cada
tematica com um registro). Também se faz necessario sublinhar que o manuseio de livros e

leitura aparecem com apenas seis registros, quantitativo inferior aos oito registros de videos.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Musica, das turmas
de G2, encontramos 26 tematicas diferentes (apéndice U); dentre essas predominam as musicas
infantis com 113 registros. Temos também os temas: cuidados pessoais (33 registros), rotinas
(32 registros), estimulacdo sensorial (26 registros), animais € meio ambiente, apresentagoes e
exposicdo (ambos com quatro registros), acolhimento e adaptacdo (trés registros), oficinas,
recortes e colagens (trés registros), prevencao a dengue (dois registros), contagao de historias e

desenho (ambos com um registro).

Ha uma variacdo quanto as atividades de movimentos e coordenagdo motora que nao
contou nenhum registro no 1° bimestre, contou 2 registros no 2° e também 2 registros no 3°
bimestre, ja no ultimo bimestre aumentou para 16 registros, totalizando 20 registros. Sublinha-
se que hd 18 registros para videos e apenas 12 para instrumentos musicais ¢ bandinha. Nao
consta nenhum registro quanto a confec¢ao de instrumentos musicais, indicagcdo constante no
RCNEI (1998). Para brincadeiras e recreag@o apenas dez registros. As datas comemorativas sao
expressas nas tematicas: primavera (12 registros), festa junina (nove registros), ensaios (sete
registros), homenagem as maes (cinco registros), atividades natalinas (quatro registros), dia da
familia (quatro registros), consciéncia negra (trés registros), indio e pascoa (ambos com dois

registros), folclore e momento civico (ambos com um registro).

Os registros constantes nos oito componentes curriculares das turmas de G2 nao
apresentam os seguintes registros sobre trabalhos indicados no RCNEI (1998): alfabeto,
calendario, criagdo de pequenos animais domésticos, avaliagdo formativa, formas geométricas,
géneros textuais, letras e vogais, nimeros, orientagdes para autonomia e prevengdo de

acidentes, partes do corpo, plantio e cultivo de hortas, rodas de conversa.
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Em relacdo aos DC’s das turmas de G2 analisados, observamos que estimulacdo
sensorial é o tema que obteve maior registro para os componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade (387 registros),
Culturas regionais e locais (122 registros) e Artes Visuais (109 registros). Nao encontramos
uma especificidade de temas registrados para cada componente curricular; sabendo da
importancia do trabalho interdisciplinar na EI, sublinhamos que os registros nos componentes
curriculares sdo repetitivos em uns e outros, porém os registros e seus quantitativos nos levam
a questionar se essa repeticdo de temas e atividades significaria interdisciplinaridade e se a
especificidade de cada componente nio estaria comprometida com tal repeticdo, por exemplo,
Culturas regionais e locais possui mais anotagdes de estimulagdo sensorial (122 registros) do
que em movimento que obteve apenas 33 registros com esse assunto. Os registros dos videos e
de datas comemorativas também sdo uma constante nos DC’s de G2 e o ensino sobre as culturas

e historias africanas e indigenas aparece apenas como data comemorativa.

A seguir, apresentamos as analises produzidas a partir de 20 DC’s de turmas de G3

constantes nas tabelas 19, 20, 21, 22 e 23 (apéndices V, W, X, Y, Z).

- No Grupamento 3 (G3):

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s dos componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza ¢ Sociedade, ministrados pelas
professoras R1, das turmas de G3 (criangas com trés anos de idade), encontramos 64 tematicas
diferentes (apéndice V); dentre essas predominam as brincadeiras e recreagdo com 598
registros, seguidas do acolhimento e adaptagdo com 466. As rodas de conversa, tdo importantes
para a expressdo oral e socializagdo, determinadas no RCNEI (1998) estdo acertadamente
presentes com 427 registros. As atividades de registro, escrita e ilustragdo, também previstas
no RCNEI (1998) foram registradas 423 vezes. As rotinas estdo presentes explicitamente em
362 registros e também de forma implicita através das sequéncias padronizadas de atividades
presentes nos demais registros desses DC’s. As historias (218 registros), as musicas infantis
(214 registros), a estimulacao sensorial (172 registros) € o movimento corporal e coordenacao
motora (90 registros) demonstram uma variedade de praticas e conteidos que sdo de suma
importancia para a EL

Estdo presentes nos registros as contagens (105 registros) que contribuem para a

formac¢do matematica e as chamadas (52 registros), que favorecem o reconhecimento da turma.
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Os cuidados de alimentacdo, higiene e sono (99 registros) também estdo acertadamente
contemplados. A utilizagdo de videos foi registrada 201 vezes enquanto o manuseio de livro

conta com apenas 19 registros.

Ha uma diferenciacdo nas anotagdes referentes ao trabalhos especificos com algumas
letras e vogais (80 registros) e o alfabeto (32 registros). Constam também: formas geométricas
(72 registros), calendario (71 registros), oficinas, recortes, colagens, confeccdo de cartdes e
painéis e receita culinaria (64 registros), apresentagdes musicais, teatros, atividade cultural e
mostra pedagogica (63 registros), pinturas (61 registros), numerais (57 registros), género
menino ou menina (43 registros), autonomia, orientagdo sobre higiene e alimentagdo (37
registros), consciéncia negra e diversidade cultural (33 registros), disciplinamento (31
registros), mascotes (29 registros), diagnéstico (27 registros), partes do corpo (20 registros),
cuidados com o ambiente e com o lixo (19 registros), festas, tipos e valoriza¢do das familias
(19 registros), momento civico (16 registros), laboratdrio de informatica (oito registros), seres
vivos € ndo vivos, tempo e clima (ambos com sete registros), meios de transporte € prevengao
a dengue (ambos com seis registros), afetividade, solidariedade e companheirismo, oragdo e
projeto horta (cada temdtica com cinco registros), indios, lanche coletivo e projeto identidade
(cada tematica com quatro registros), animais e projeto semeando a paz (trés registros) e

conhecimentos matematicos (dois registros).

As datas comemorativas também estdo presentes nas anotagoes: ensaios (31 registros),
primavera e dia da arvore (29 registros), semana e dia das criangas (20 registros), pascoa e
Uberlandia (ambos com 19 registros), festas junina e julhina (18 registros), carnaval (12
registros), folclore (11 registros), homenagem aos pais (dez registros), atividades e eventos
natalinos (nove registros), dia da mulher e homenagem as maes (ambos com quatro registros),
independéncia do Brasil (trés registros), dia do livro (dois registros), dia da bandeira e

proclamacio da republica (ambos com um registro).

O termo “Momento de paz”, registrado em um mesmo DC 28 vezes, carece de
explicagdo quanto a atividade realizada, da mesma forma o tema “sacola viajante” registrada
seis vezes e o registro “o verdadeiro significado da pascoa” (contabilizado na tematica Pascoa).
Os registros “Histéria salmo 23: cantar as musicas do telefone de Deus, o coragao do menino e
da menina” e “Histéria O sermdo da montanha” (ambos contabilizados na tematica Oragao)
parece-nos ter uma tendéncia religiosa. Constam breves registros referentes aos Projetos
identidade e semeando a paz, sem detalhamento da metodologia utilizada e sem uma sequéncia

de anotagdes. Em Linguagem Oral e Escrita constam quatro registros referentes a poemas,
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faltou a exploragdo dos demais géneros textuais. Em Natureza e sociedade faltou o contato com
pequenos animais. Em um DC constam nove registros sobre diagnodsticos no 1° bimestre e
também no 2° bimestre, nenhuma vez nos bimestres 3° € 4°, o que aponta uma falta de sequéncia

no trabalho avaliativo.

Observamos que, dentre os DC’s das professoras R1 até aqui analisados, constam 34
tematicas de turmas de Berg¢ario, 37 tematicas de turmas de G1, 36 tematicas de turmas de G2
e 64 para turmas de G3. O que esse aumento significativo representa? Possivelmene as

professoras R1 de turmas G3 estdo explorando mais dreas dos conhecimentos infantis.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Culturas regionais e
locais, das turmas de G3, encontramos 48 temadticas diferentes (apéndice W); dentre essas
predominam histdrias e rotinas, ambas com 85 registros, seguidas das brincadeiras e recreagao
com 71 registros. As musicas infantis (70 registros), o acolhimento (62 registros), as pinturas
(56 registros) e as oficinas, recortes, colagens, confec¢@o de cartdes e painéis (55 registros) sao
muito importantes para o desenvolvimento das criangas, bem como as rodas de conversa (48
registros). Constam também as anotagdes: cuidados pessoais (42 registros), desenho e escrita
(32 registros), chamada (31 registros), estimulacdo sensorial (23 registros), videos (16
registros), calendario (15 registros), apresentacdes, teatros, atividade e mostra cultural (14
registros), movimento corporal e coordenagao motora (14 registros), parlenda e trava-lingua
(14 registros), consciéncia negra e diversidade cultural (nove registros), dramatizagdo e
encenacdo (sete registros), familia e instrumento (ambos com trés registros), contagem,
disciplinamento, partes do corpo (cada tematica com dois registros), alfabeto, animais,
diagnostico, estagdes do ano, fotos (registro), hino e Projeto identidade (cada tematica com um

registro).

As datas comemorativas estdo expressas nas anotacdes: festa junina e primavera (ambas
com sete registros), folclore (seis registros), atividades natalinas e indios (ambos com cinco
registros), pascoa, semana nacional da EI e dia das criangas (ambos com quatro registros),
familia (trés registros), carnaval, homenagem as maes ¢ Uberlandia (cada tematica com dois

registros), ensaio ¢ homenagem aos pais (ambos com um registro).

Constam as anotagdes: pintor Alfredo Rolfani (dois registros), Projetos artista plastico
Ivan Cruz, Gustavo Rosa, Tania Pedrosa e Tarsila do Amaral (cada um com apenas um registro)
que ndo foram explicadas, ndo consta nenhuma sequéncia ou conclusdo das atividades. Foi

registrado uma vez “Projeto cultura nordestina: mapa da regido Nordeste, imagens (figura)
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mostrar os instrumentos mais populares da regido — sanfona, tridngulo, zabumba, deixando
manusear”. O mesmo registro consta em outro DC, na mesma data, também de uma turma G3,
porém no componente curricular Musica. Nao constam atividades como manuseio de livros,

bem como as festas de congado presentes em nossa cidade.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Movimento, das
turmas de G3, encontramos 26 tematicas diferentes (apéndice X); dentre essas predominam as
atividades de movimento corporal e coordenacdo motora com 124 registros, seguidas das
brincadeiras e recreacdes com 97 registros. O acolhimento e as musicas (ambos com 50
registros), os cuidados pessoais (34 registros), a estimulacao sensorial (25 registros) estao
acertadamente presentes nesses DC’s analisados, conforme preconizado no RCNEI (1998).
Constam também as anotagdes: chamada e histéria (ambos com 17 registros), atividade cultural,
apresentagdes e mostra pedagogica (14 registros), partes do corpo (11 registros), momento
civico (seis registros), conhecimentos matematicos, oficinas e confec¢ao de brinquedos, roda
de conversas (cinco registros em cada tematica), regras (quatro registros), calendario, desenho
e escrita (ambos com dois registros), pintura, rotina e video (cada tematica um registro). As
datas comemorativas também estdo presentes: consciéncia negra, pascoa, primavera (trés
registros em cada temadtica), festa junina, semana nacional da EI e semana da crianca (ambos
com dois registros), carnaval (um registro). Nao consta nenhum registro referente a trabalhos

sobre a histdria e cultura indigena.

Foi registrada uma roda de conversa sobre “O que ¢ Educacdo Fisica”. Sabe-se da
semelhanca e aproximagdo desse componente curricular Movimento com a Educagdo Fisica
(componente curricular do Ensino Fundamental), entretanto, o termo Movimento se difere por

apresentar um conjunto de praticas e conteudos especificos para a EIL

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Artes Visuais, das
turmas de G3, encontramos 35 tematicas diferentes (apéndice Y); dentre essas predominam as
atividades de pintura com 73 registros, seguidas das brincadeiras e recreagdo com 72 registros.
Como explicado anteriormente, todas as modalidades artisticas devam ser contempladas neste
componente curricular, em especial o desenho por sua importancia no fazer artistico das Artes
Visuais e na constru¢ao das demais linguagens visuais. Nesses DC’s desenho e escrita foram
registrados 45 vezes. As histdrias (35 registros), as musicas (34 registros), os cuidados pessoais
(33 registros), oficinas e confeccdo de cartdes (32 registros), a estimulagcdo sensorial (24

registros), a acolhida (21 registros), apresentagdo cultural, exposi¢des e mostra pedagdgica (14
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registros), o movimento corporal e coordenacdo motora (oito registros), estdo acertadamente
presentes nos registros, conforme o RCNEI (1998). Constam também as anotacdes: chamada
(20 registros), video (sete registros), partes do corpo e roda de conversa (ambos com quatro
registros), familia (trés registros), calendario, poema, projeto identidade e rotina (dois registros

em cada tematica), estagdes do ano e hora civica (ambos com um registro).

Observamos as datas comemorativas expressas nas anotagdes: primavera (sete
registros), consciéncia negra e brincadeira africana (seis registros), festa junina (quatro
registros), folclore, homenagem aos pais, atividade natalina e pascoa (cada tematica com trés
registros), indios e semana nacional da EI (ambos com dois registros), carnaval, dia do circo e
Uberlandia (cada tematica com um registro). As anotagdes demonstram a caréncia da
apreciagdo e da realizacdo de trabalhos referentes aos artistas historicamente importantes, bem
como a exploragdo de materiais como carvao, areia, argila e jornal. Consta apenas uma vez o

registro de uma atividade referente a um importante artista brasileiro: “Gato de Gustavo Rosa”.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Musica, das turmas
de G3, encontramos 39 tematicas diferentes (apéndice Z); dentre essas predominam as musicas
infantis com 135 registros, seguidas da acolhida com 54 registros. Constam também: rodas de
conversa (50 registros), rotina (40 registros), cuidados pessoais (39 registros), chamada (32
registros), brincadeiras e recreacdo (22 registros), calendario (17 registros), apresentagao
cultural e mostra pedagogica (15 registros), movimento corporal e coordenacdo motora (15
registros), videos (nove registros), historias (oito registros), desenho e escrita (sete registros),
pintura (quatro registros), hinos nacional e municipal, parlendas (trés registros), dramatizacao,
familia e partes do corpo (cada tematica com dois registros), contagem e estagdes do ano (ambos

com um registro).

As datas comemorativas foram observadas nas anotagdes: ensaio (seis registros), festa
junina e folclore (ambos com cinco registros), primavera (quatro registros), consciéncia negra
e brincadeira africana, semana nacional da EI (ambos com trés registros), carnaval, indios e
pascoa (cada tematica com dois registros), atividade natalina ¢ homenagem as maes (ambos
com um registro). Constam duas vezes o Projeto cultura nordestina, uma vez os registros Pintor
Alfredo Rolfani e Projeto artista plastico Ivan Cruz, sem descri¢do quanto ao tipo de trabalho
realizado. As oficinas e confec¢do de instrumentos, tdo importantes para este componente
curricular Musica, foram registradas apenas cinco vezes, bem como o trabalho com estimulagdo

sensorial, ritmo e velocidade. O trabalho com instrumentos musicais foi registrado apenas
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quatro vezes. Possivelmente esta caréncia se deve ao fato das instituicdes de EI contarem com

poucos materiais, espago fisico e profissionais inabilitados para o trabalho musical.

As anotacdes referentes a oragdo (38 registros) ndo apresentam o conteido, nao sendo
possivel vislumbrar se foi respeitado o principio da laicidade da escola publica, assim como os

registros referentes as festas religiosas como pascoa, festa junina e natal.

Encontramos um aumento significativo na quantidade geral de tematicas dos DC’s das
turmas de G3 (211) em relacdo aos DC’s anteriormente analisados: Bercario (155), G1 (141) e
G2 (145); tais resultados nos mostram que ha mais variedade de atividades realizadas com as

criangas maiores.

A seguir, apresentamos as andlises produzidas a partir de 20 DC’s de turmas de 1°

periodo constantes nas tabelas 24, 25, 26, 27 e 28 (apéndices aa, bb, cc, dd, ee).

- No primeiro periodo:

Nos quatro bimestres de 2017 nos DC’s dos componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, ministrados pelas
professoras R1, das turmas de 1° periodo (criangas com quatro anos de idade), encontramos 65
tematicas diferentes (apéndice aa); dentre elas predominam as atividades de escrita, copia,
ilustracdo, pontilhado e cruzadinha com 512 registros, seguidas de acolhimento e adaptacdo

com 452 registros.

Atividades importantes para a EI constam nesses DC’s: recreagao e brincadeiras (401
registros), musicas infantis (318 registros), numerais (207 registros), chamada e contagem dos
alunos (175 registros com algumas anotagdes sobre separagao por género), contacdo de historias
(154 registros), estimulacdo sensorial (153 registros), oficinas, dobraduras, recortes, colagens,
confeccdo de cartdes, painéis e cartazes (138 registros), atividades de casa (135 registros),
parlendas, poemas, poesias e trava-linguas (70 registros), pinturas (68 registros), calendario e
dias da semana (65 registros), conceitos matematicos (56 registros), diagnostico, teste, atividade
avaliativa (51 registros), figuras geométricas (50 registros), apresentacdes musicais e teatrais
(37 registros), preservagao ambiental, dia da dgua e lixo (33 registros), partes do corpo e animais
(ambos com 25 registros), orientacdes para autonomia (24 registros), movimento corporal,
estimulagdo da coordenacao motora e lateralidade (20 registros), identidade (14 registros),

visita a horta e plantio de feijao no copo (oito registros), alimentacdo saudavel (sete registros),
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dramatizacdes (cinco registros), grafico das alturas, medicdo dos alunos (quatro registros),

estagdes do ano, moradias, seres vivos € ndo vivos (cada tematica com dois registros).

Apresenta-se anotagdes especificas sobre vogais e letras do nome (152 registros) e o
alfabeto (81 registros). Uma dessas anotagdes: “alfabeto de frente e de tras”, “vamos ler e copiar
o alfabeto?”. Constam também: despedida, término da aula (104 registros), videos (54
registros), disciplinamento (50 registros), ajudante do dia (39 registros), lanche coletivo e
confraternizagdo (13 registros), prevencao a dengue (dez registros), atividade no laboratorio de

informatica (quatro registros), dinamica das fichas de nomes, drogas e festival de sorvete

(ambos com um registro).

Como nos DC’s analisados anteriormente, as datas comemorativas estdo presentes:
ensaios € memorizacao (53 registros), homenagem as maes (17 registros), consciéncia negra €
diversidade (16 registros), pascoa (14 registros), primavera ¢ dia da arvore (14 registros),
atividades e eventos natalinos (11 registros), dia da familia e encontro com as familias (nove
registros), indios, semana da EI e semana das criancas (ambos com oito registros), homenagem
aos pais (sete registros), folclore (seis registros), aniversario da escola, aniversario de
Uberlandia e festa junina (cada teméatica com quatro registros), carnaval, momento civico e hino
(ambos com trés registros), dia do estudante, dia do livro, dia do soldado, dia dos professores e
Sete de setembro (cada teméatica com um registro). As rodas de conversa foram bem mais
presentes no primeiro bimestre (50 registros), diminuindo no segundo (37 registros); no terceiro
(21 registros) e no quarto bimestre (27 registros) as quantidades foram praticamente a metade

da quantidade registrada no primeiro.

Os registros sobre oragdes (90) ndo foram explicados, portanto, ndo sabemos se foi
respeitado o principio da laicidade da escola publica. Ha diversos registros “janelinha do
tempo” o qual ndo foram categorizados, visto que nao compreendemos o termo, bem como as
anotacgoes referentes a fichas de nomes. As rotinas nao estao escritas nesses DC’s, entretanto,
ha sequéncias diarias de atividades registradas que demonstram implicitamente o padrio

rotineiro das aulas.

A maioria dos registros referentes ao trabalho de avaliacdo nao estdo explicados. Apenas
em um DC consta: “atividade avaliativa acompanhamento individual: c6pia nome completo”;

“atividade acompanhamento individual: autorretrato”; atividade avaliacdo individual: figuras

99, <

geométricas e cores”; “atividade acompanhamento individual: pintura com referéncia: histéria:

99, <

O jardim das floris bela perfumosa”; “atividade avaliativa individual: pintura com pincel e tinta
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guache: o jardim da floris bela perfumosa”. O registro do termo “teste” nos remete a ideia de
que as criangas estdo sendo testadas para alguma finalidade; sabe-se que na EI ndo existe
aprovacao e reprovagao, os alunos progridem anualmente de turma conforme a idade, portanto,
ndo foi possivel concluir qual a finalidade do teste registrado no DC. Nao consta nenhum
registro referente ao manuseio de livros, bem como cantinho da leitura. Os cuidados pessoais,

higienizacao e alimentacdo também ndo foram registrados.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Culturas regionais e
locais, das turmas de 1° periodo, encontramos 44 tematicas diferentes (apéndice bb); dentre elas
predominam as rodas de conversa com 81 registros, seguidas do acolhimento com 59 registros.
Diversos registros “Atividades relacionadas ao tema...” ndo esclarecem qual o tipo de trabalho
foi realizado, por isso categorizamos apenas pelo assunto enunciado. “O verdadeiro sentido da
pascoa” ndo foi explicado, bem como “ora¢do”, sendo assim, ndo sabemos se foi respeitado o

principio da laicidade da escola publica.

Constam também: rotina (50 registros), recreacgao e brincadeiras (49 registros), musicas
infantis (47 registros), contagao de historias (44 registros), confeccao de cartdes, painéis,
cartazes, livros, brinquedos de sucata, dobradura, recortes e colagens (35 registros), desenho e
escrita (34 registros), estimulagdo sensorial (34 registros), disciplinamento (20 registros),
videos (19 registros), poesias e parlendas (12 registros), pinturas (11 registros), apresentagoes,
dramatizagdes, mostra pedagogica, estudo sobre Romero Brito (cada tematica com sete
registros), chamada e contagem por género (seis registros), cuidados com o meio ambiente € 0s
animais, cultura mineira, tempo e clima (cada tematica com trés registros), momento civico e
hino nacional, oragdo, piquenique e lanche coletivo (cada teméatica com dois registros), encontro
com as familias, estudo sobre Alfredo Volpi, instrumentos musicais, prevencao a dengue, tipos

de moradia e transito (cada tematica com um registro).

As datas comemorativas se fazem presentes nas anotagdes: dia da arvore e primavera
(24 registros), consciéncia negra e diversidade cultural (14 registros), indios (14 registros),
folclore, semana da El e dia das criangas (ambos com 11 registros), festa junina (nove registros),
homenagem as maes (seis registros), ensaios, atividades e eventos natalinos, pascoa (cada
tematica com cinco registros), dia do circo (quatro registros), aniversario de Uberlandia e
bandeira municipal (trés registros), carnaval e homenagem aos pais (ambos com dois registros),
dia do professor (um registro). Movimento corporal contou com apenas cinco registros, o que
indica que as criangas pouco trabalharam a coordenag¢@o motora e a lateralidade, tdo importantes

na EI. Nado consta nenhum registro referente aos cuidados pessoais.
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Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Movimento, das
turmas de 1° periodo, encontramos 20 temadticas diferentes (apéndice cc); dentre essas,
predominam as atividades de movimento corporal com 113 registros. Contudo, os tipos ¢ as
regras dos esportes ndo sao enfatizados. Em seguida recreag@o e brincadeiras com 85 registros.
Constam também: estimulagdo sensorial (22 registros), musicas infantis (20 registros),
apresentagdes, teatro e mostra pedagogica (dez registros), acolhimento (quatro registros),
medi¢do dos alunos com fita métrica (quatro registros), videos (trés registros), disciplinamento
(dois registros), historias, manuseio de livros infantis e organizacdo temporal (cada tematica

com um registro).

Nas anotagdes a seguir percebemos o trabalho norteado pelas datas comemorativas:
ensaios (15 registros), festa junina (seis registros), consciéncia negra, folclore, semana da El e
dia das criangas (cada temdatica com quatro registros), carnaval e primavera (ambos com dois
registros), dia do circo (um registro). Em um DC foi registrado “construcao coletiva: O que ¢
Educagdo fisica?” Como explicado anteriormente, no comentdrio sobre a os DC’s do
componente curricular Movimento das turmas de G3, existe uma grande aproximagao entre as
areas, todavia, o termo Movimento se difere por apresentar um conjunto de praticas e conteudos
especificos para a EI. Nao consta nenhum registro referente aos cuidados pessoais e aos

trabalhos sobre os indios, bem como as atividades de escritas e desenhos.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Artes Visuais, das
turmas de 1° periodo, encontramos 30 tematicas diferentes (apéndice dd); dentre elas
predominam confec¢do de cartdes, painéis, cartazes, livros, brinquedos de sucata, dobradura,
recortes e colagens totalizando 70 registros, seguidos da rotina com 57 registros. Constam
também as anotagdes: rodas de conversa (54 registros), desenhos e escrita (33 registros),
estimulacdo sensorial (30 registros), pinturas (29 registros), chamada e contagem dos alunos
(26 registros), acolhimento (23 registros), contacao de historias (12 registros), apresentagdes
musicais e teatrais, mostra pedagdgica (11 registros), recreagao e brincadeiras (oito registros),
videos (seis registros), formas geométricas € movimento corporal (quatro registros), cuidados
com o0 meio ambiente € 0s animais € prevengdo a dengue (ambos com trés registros), lanche

coletivo e musicas infantis (ambos com dois registros), disciplinamento (um registro).

As anotagdes sobre dia da arvore e primavera (sete registros), atividades e eventos
natalinos e festa junina (ambos com cinco registros), ensaios, consciéncia negra ¢ diversidade

(ambos com quatro registros), folclore (trés registros), carnaval, indios e pascoa (cada tematica
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com dois registros), aniversario de Uberlandia e dia do circo (ambos com um registro)
demonstram o norteamento do trabalho a partir das datas comemorativas. Como explicado
anteriormente, todas as modalidades artisticas devam ser contempladas neste componente
curricular, em especial o desenho por sua importancia no fazer artistico e na construcao das

demais linguagens visuais. Nesses DC’s os desenhos e escritas foram registrados 33 vezes.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Musica, das turmas
de 1° periodo, encontramos 29 tematicas diferentes (apéndice ee); dentre elas predominam as
musicas infantis com 123 registros. Constam também: estimulagdo sensorial (38 registros),
recreacdo ¢ brincadeiras (37 registros), acolhimento e movimento corporal (ambos 36
registros), rodas de conversa (27 registros), contagdo de historias (25 registros), apresentacoes
musicais e teatrais, exposi¢oes, dramatizagdo e encenagdes, desenhos e escrita, momento civico
(cada tematica com 22 registros), chamada, contagem dos alunos e disciplinamento (ambos com
18 registros), confecgao de cartdes, painéis, cartazes, livros, brinquedos de sucata, dobradura,
recortes e colagens, videos (ambos com nove registros), rotina (sete registros), memorizagao

musical e pinturas (ambos com dois registros).

Também percebemos nas anotacdes sobre ensaios (nove registros), indios (seis
registros), consciéncia negra, festa junina e folclore (cada teméatica com cinco registros), dia da
arvore e primavera (trés registros), homenagem aos pais (dois registros), aniversario da escola,
carnaval e semana da EI (cada tematica com um registro) o trabalho com as datas
comemorativas. Constam nesses DC’s atividades de manuseio e também de producao de
instrumentos musicais (16 registros), praticas previstas no RCNEI (1998) como fundamentais
ao trabalho musical, assim como a exploracdo dos estilos e géneros musicais (dez registros).

Nao consta nenhum registro referente aos cuidados pessoais.

A seguir, apresentamos as analises produzidas a partir de 20 DC’s de turmas de 2°

periodo constantes nas tabelas 29, 30, 31, 32 e 33 (apéndices ff, gg, hh, ii, jj).

- No segundo periodo:

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s dos componentes curriculares Identidade e
Autonomia, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, ministrados pelas
professoras R1, das turmas de 2° periodo (criangas com cinco anos de idade), encontramos 64

tematicas diferentes (apéndice ff); dentre elas, predominam as atividades de escrita, copia,



157

ilustracdo, cruzadinha e pontilhados com 618 registros; em um destes consta “sequéncia

numeérica até 50 no caderno”. Na parte de escritas, contamos também “ditado relampago”. Ha

muitos registros referentes a trabalhos com o nome dos alunos, sem especificagdo quanto ao
9,

tipo de atividade desenvolvida, por exemplo: “ficha de nome”; “explorando o nome”, bem

como as anotagdes “diagrama de palavras” e “trabalhando a nog¢do de correspondéncia”.

Constam também as anotagdes: chamada (545 registros), rodas de conversa (525
registros), rotina (467 registros), calendario (453 registros), musicas infantis (424 registros),
tempo (312 registros), acolhimento (310 registros), recreagdo e brincadeiras (291 registros),
disciplinamento (263 registros), higienizacao dos alunos e ingestdo de agua (240 registros),
nimero e numeral (199 registros), alfabeto (161 registros), estimula¢do sensorial (154
registros), contagem (144 registros), vogais, letras, fonemas e encontros vocélicos (103
registros), preservagao ambiental, 4gua e coleta seletiva (97 registros), movimento corporal e
estimulagdo da coordenagdo motora (89 registros), videos (61 registros), conhecimentos
matematicos (60 registros), oficinas, dobraduras, recortes, colagens, confeccdo de cartdes,
painéis e cartazes (51 registros), reta numérica (48 registros), historias e partes do corpo (ambos
com 41 registros), festival cultural, feiras e mostra pedagogica (36 registros), apresentagdes
musicais e teatrais (27 registros), alimentagdo saudavel (24 registros), formas geométricas (23
registros), manuseio e leitura de livros (33 registros), parlendas, poemas, poesias, trava-lingua
e fabulas (18 registros), pinturas (17 registros), orientagdes para autonomia (17 registros),
familia silabica e prevengdo a dengue (ambos com 16 registros), moradias (13 registros),
diagnostico (dez registros), laboratorio de informatica, lanche coletivo e piquenique, seres vivos
e ndo vivos (cada tematica com sete registros), dramatizacdes (cinco registros), criacdo de
historia, texto coletivo e formagdo de palavras (ambos com quatro registros), autoestima e
autoconfianga (trés registros), estagdes do ano, grafico quantidade de alunos presentes e
ausentes, momento civico e hino, Romero Britto (cada tematica com dois registros), grafico

adicao e subtracao (um registro).

Visualizamos as datas comemorativas nas anotagdes: consciéncia negra e diversidade
(26 registros), ensaios € homenagem as maes (18 registros), festa junina (17 registros), semana
da EI, semana da crianga e Uberlandia (ambos com 12 registros), homenagem aos pais (seis
registros), pascoa (cinco registros), carnaval e folclore (ambos com quatro registros), dia do
soldado (trés registros), dia da mulher e dia do estudante (ambos com dois registros), atividade

natalina e primavera (ambos com um registro).
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Em movimento corporal e coordenagdo motora consideramos os passeios realizados aos
parques Sabid e Siquierolli, bem como as brincadeiras corre-cutia e outras que envolvem
movimentagdes gerais. Em letras e vogais contamos as atividades “consciéncia fonologica” e
separagao de silabas. A letra X aparece registrada trezes vezes, sem nenhum registro precedente
ou procedente. Nao consta nenhum registro referente a trabalhos sobre histéria e cultura

indigena.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Culturas regionais e
locais, das turmas de 2° periodo, encontramos 55 tematicas diferentes (apéndice gg); dentre elas
predominam as rodas de conversa com 178 registros e conta¢ao de histérias com 90 registros.
Constam as anotacdes: recreagdo e brincadeiras (80 registros), escrita, copia e ilustragdo (65
registros), movimento corporal, localizacdo espacial-temporal e coordenagdo motora (59
registros), musicas infantis (57 registros), biblioteca (52 registros), acolhimento (49 registros),
disciplinamento (39 registros), contagem (36 registros), chamada (35 registros), rotina (29
registros), calendario (26 registros), oficinas, dobraduras, recortes, colagens, confec¢cdo de
cartdes, painéis e cartazes (26 registros), parlendas, poemas, poesias, trava-lingua, fabulas e
receitas (26 registros), apresentagdes e mostra pedagogica (18 registros), pinturas (17 registros),
estimulacdo sensorial (14 registros), orientacdes para autonomia e valores humanos (13
registros), cultura mineira (sete registros), videos (seis registros), laboratorio de informatica
(cinco registros), meio ambiente e natureza (quatro registros), prevencao a dengue, Romero
Britto, texto coletivo (cada temdtica com trés registros), alfabeto, autoestima, identidade e
historia do nome, numerais, tempo e tipos de familia (cada tematica com dois registros), Alfredo

Volpi, formas geométricas e mapa-mundi (cada tematica com um registro).

Ha também dois registros referentes a palestras realizadas para os adultos, ou seja,
atividades ndo desenvolvidas com os alunos. Sublinhamos que nos DC’s devem constar
registros quanto as atividades realizadas com as criangas, as demais anotagdes podem ser feitas

no campo das ocorréncias.

As datas comemorativas constam nas anotagdes: preconceito racial, consciéncia negra
e cultura africana (14 registros), indios (11 registros), festa junina (oito registros), homenagem
as maes (sete registros), folclore (seis registros), carnaval, circo, homenagem aos pais,
atividades natalinas e Papai Noel na escola, semana da EI e semana das criancas (cada tematica
com quatro registros), primavera (trés registros), dia do livro, ensaios e pascoa (cada tematica
com dois registros), dia da familia, dia da mulher, dia do professor e Uberlandia (cada tematica

com um registro).
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29 ¢¢ e 1Y

Constam os registros “Projeto Instituto Hortense”, “atividades pedagogicas”, “atividade
sistematizada contextualizada” e “escola da Inteligéncia. Diferentes mas semelhantes” sem
explicacdo do que foi realizado, bem como o registro “Tarde de autégrafos Cicero Diniz”,
portanto ndo categorizados. “Rosa de mulher, azul de homem, ¢ assim mesmo que funciona?”
foi um registro que chamou-nos aten¢ao pois demonstra a realizagdo de uma roda de conversa
sobre as cores associadas a questdo de género. O registro “recriando as regras e impondo
disciplina” demonstra o uso da autoridade para disciplinamento dos alunos. Apesar de ser uma
festa realizada todos os anos em nossa cidade, o congado nao consta em nenhum registro desses

DC’s.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Movimento, das
turmas de 2° periodo, encontramos 31 tematicas diferentes (apéndice hh); dentre elas
predominam as atividades de movimento corporal com 133 registros. Todavia, os tipos e as
regras dos esportes nao sdo enfatizados. As brincadeiras e recreacdo estdo acertadamente
presentes registros), bem como o trabalho com as musicas infantis (41 registros). Constam
também: chamada (26 registros), rotina (23 registros), acolhimento (dez registros), atividade
cultural e mostra pedagdgica (oito registros), disciplinamento e partes do corpo (ambos com
seis registros), estimulagdo sensorial e laboratorio de informatica (ambos com quatro registros),
escrita e ilustragdo (trés registros), oficinas, confeccio de cartdes e cartazes, rodas de conversa
e videos (cada temdtica com dois registros), contagdo de historias, contagem, formas
geométricas, formatura, imita¢ao dos animais, pintura e prevenc¢ao a dengue (cada tematica com
um registro).

Observamos as datas comemorativas nas anotagdes: festa junina (quatro registros),
semana nacional da EI e festa das criancas (quatro registros), consciéncia negra € ensaios
(ambos com dois registros), dia da familia, folclore, homenagem aos pais, atividade natalina e
primavera (cada tematica com um registro). Nao consta nenhuma atividade referente a historia
e cultura indigena. Em geral, percebemos que o conteudo principal, movimento corporal, bem
como o trabalho baseado no ludico, que sdo pressupostos determinados oficialmente, foram

priorizados.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Artes Visuais, das
turmas de 2° periodo, encontramos 40 tematicas diferentes (apéndice 1ii); dentre elas
predominam acertadamente as atividades de desenho e escrita com 51 registros. Como
explicado anteriormente, todas as modalidades artisticas devem ser contempladas neste

componente curricular, em especial o desenho por sua importancia no fazer artistico delas e na
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construcdo das demais linguagens visuais. As atividades de oficinas, dobraduras, recortes,
colagens, confec¢do de cartdes, painéis e cartazes foram registradas 45 vezes e a estimulacao
sensorial 32 vezes, atividades previstas como fundamentais ao trabalho no campo das artes.
Constam as anotagdes: brincadeiras e recreacao (23 registros), chamada (17 registros), historias
e pintura (ambos com 13 registros), musicas infantis (11 registros), rodas de conversa (dez
registros), festival, atividade cultural e mostra pedagogica (oito registros), formas geométricas,
movimento corporal e coordenagdo motora (ambos com seis registros), partes do corpo (quatro
registros), acolhida, apresentagdes musicais e teatrais (ambos com trés registros), conhecimento
matematico e contagem (ambos com dois registros), biblioteca, disciplinamento, familias, hino

nacional e prevencao a dengue (cada tematica com um registro).

As datas comemorativas constam nas anotagdes: consciéncia negra e cultura africana
(11 registros), dia do circo (quatro registros), carnaval, folclore e atividades natalinas (cada
tematica com trés registros), dia da mulher, festa junina, homenagem as maes, indios e semana
da EI (cada tematica com dois registros), bandeira do Brasil, homenagem aos pais, pascoa e
primavera (cada tematica com um registro). Alguns artistas famosos foram trabalhados, porém,
pela quantidade de registros, percebemos que foram pouco explorados: Alfredo Volpi (seis
registros), Ivan Cruz e Vicente Van Gogh (ambos com dois registros), Tarsila do Amaral (um
registro). Nao vislumbramos a exploracdo de materiais como carvao, areia, argila e jornal,
conforme preconizado pelo RCNEI (1998). O registro “Instituto Hortense” ndo foi

contabilizado por falta de descrigao das atividades realizadas.

Nos quatro bimestres de 2017, nos DC’s do componente curricular Musica das turmas
de 2° periodo, encontramos 45 tematicas diferentes (apéndice jj); dentre elas, predominam as
atividades de musicas, parddias e memoria musical com 113 registros. Em seguida a acolhida
com 68 registros. Constam também: rotina (64 registros), rodas de conversa (56 registros),
chamada (51 registros), calendario (37 registros), contagem (35 registros), disciplinamento e
movimento corporal (ambos com 32 registros), estilos musicais (31 registros), brincadeiras e
historias (ambos com 30 registros), cuidados pessoais (26 registros), videos (23 registros),
estimulacdo sensorial (22 registros), escrita, copia e ilustracdo (20 registros), parlendas e
poesias (19 registros), instrumentos musicais (18 registros), biblioteca (17 registros), ritmos
musicais (14 registros), festa cultural e mostra pedagogica, oficinas, recortes, colagens,
confeccao de cartdes e cartazes (ambos com sete registros), oracao, reflexao e siléncio (ambos
com cinco registros), hino nacional e partes do corpo (ambos com quatro registros), formatura,

releitura do livro, bandeira nacional e prevencao a dengue (cada tematica com dois registros),
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cuidados com o meio ambiente e estacdes do ano (ambos com um registro). A anotagao
referente a palestra (um registro) descreve uma atividade realizada com adultos, sem a
participagdo dos alunos, conforme citamos anteriormente na analise dos DC’s do componente

curricular Culturas regionais e locais também de turmas de 2° periodo.

Observamos as datas comemorativas nas anotagdes: semana da EI e dia das criangas
(oito registros), consciéncia negra (seis registros), primavera (cinco registros), folclore (quatro
registros), ensaios e treino, atividades natalinas e pascoa (cada temadtica com trés registros),
festa junina (dois registros), carnaval, dia do circo, homenagem aos pais e indios (cada tematica

com um registro).

Em geral, apés a contabilizagdo desse conjunto de 120 DC’s, verificamos que as
seguintes tematicas registrados sdo comuns em todos eles: acolhimento, brincadeira,
estimulacdo sensorial, movimento corporal e musicas (apéndice G ao apéndice jj). As datas
comemorativas estdo presentes na maioria dos DC’s pesquisados, contudo, encontramos apenas
dois registros referentes ao dia do professor. Sera este um indicio de que a propria classe docente

ndo se valoriza?

Os documentos normativos preveem o trabalho com as estacdes do ano que foram
registradas apenas seis vezes no conjunto de 120 DC’s aqui pesquisados. Observamos a
recorréncia dos trabalhos referentes a primavera que somam 208 registros; consta um Unico
trabalho sobre o inverno; as estagdes outono e verdo, de maneira especifica, ndo foram
registradas nenhuma vez. Nao temos parametros para concluir o motivo de uma estagao do ano,

a primavera, ser tdo privilegiada nos curriculos praticados na EI

Os trabalhos de movimentagdo corporal, coordenagao motora e lateralidade também
apresentam quantidades de registros bastante variaveis nos DC’s das professoras R1, as que
ministram a maior quantidade de aulas por serem responsaveis por quatro componentes
curriculares. Os nimeros sao os seguintes: nas turmas de Bergario 83 registros; nas turmas de
G1 167 registros; nas turmas de G2 194 registros; nas turmas de G3 90 registros; nas turmas de
1° periodo apenas 20 registros; nas turmas de 2° periodo sio 89 registros. E visivel portanto
que, entre as turmas pré-escolares, em especial as de 1° periodo, o tempo e o espaco para a

movimentagdo ¢ limitado. Ou sera que apenas a quantidade de registros foi menor?

O manuseio de livros ndo se mostra presente em muitos DC’s pesquisados; das turmas
de Bergario consta nos registros das professoras R1, em um DC de Artes Visuais ¢ um de

Musica; das turmas de G1 consta nos registros das professoras R1, em Culturas regionais e



162

locais, em Artes Visuais e Musica; das turmas de G2 consta em DC de professora R1, de
Culturas regionais e locais em um DC de Artes Visuais; dentre os DC’s das turmas de G3 apenas
nos componentes curriculares das professoras R1, assim como das turmas de 2° periodo; das
turmas de 1° periodo consta uma tnica vez no DC do componente curricular Movimento. E
visivel a diferenca total de registros entre manuseio de livros (161) e uso de videos (841). Este
pode ser um indicador da falta de bibliotecarios nas escolas de EI? Observamos que nos DC’s
das turmas de Bercario ao G3 registrou-se o manuseio de livros 127 vezes enquanto nos DC’s
das turmas de 1° e 2° periodos, consideradas turmas de inicio de alfabetizagdo, o registro foi de

apenas 34 vezes (apenas um registro em DC de 1° periodo e 33 registros em DC de 2° periodo).

Os diversos registros idénticos constantes em DC’s de componentes curriculares
diferentes nos aponta duas possibilidades: um trabalho integrado realizado de maneira
interdisciplinar e/ ou a dificuldade docente em compreender o que compde (objetivos e
conteudos) cada area de trabalho. Estarao docentes e demais profissionais da El refletindo sobre
a importancia dos registros, ¢ mais, qual o valor do que se registra para as praticas de
planejamento e autoavaliacdo? Como ja comentado, qual o sentido de registrar se esta agao nao

acarretara uma rea¢ao? (WEFFORT, 1996).

5.3 Consolidado dos resultados das analises previamente realizadas destacando creche e

pré-escola

Neste quarto momento da pesquisa buscamos analisar os resultados obtidos na etapa
anterior de categorizagdo. Apresentamos nas tabelas a seguir, em ordem decrescente, a
contabilizacdao dos 120 DC’s das turmas de EI; os resultados encontrados sao referentes a todos
os oito componentes curriculares das turmas Bergario, G1, G2 ¢ G3 que formam os anos da
creche. Em seguida, apresentamos o consolidado das turmas pré-escolares que compreendem o
1° e 0 2° periodo. O intuito ¢ visualizar a quantidade de vezes que os registros aparecem em
cada uma dessas duas etapas ¢ na EI de maneira geral da rede municipal de ensino de
Uberlandia/MG. As Tabelas 34, 35 e 36 apresentam a somatoria das tematicas contabilizadas

dos DC’s constantes nas Tabelas 4 a 33 (apéndices G a jj).
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TABELA 34 — Registros predominantes nos DC’s das turmas de zero a trés anos de idade

(creche) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades Bercario | Gl1 G2 G3 Total
desenvolvidas

Recreagao e brincadeiras 543 545 470 860 2418
Musicas infantis e parodias 485 499 555 503 2042
Estimulagao sensorial 344 615 690 249 1898
Acolhimento, recepcao e adaptagao 246 408 349 653 1656
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 247 448 326 246 1267
repouso)
Movimento corporal e coordenagdo motora 259 339 334 251 1183
Rotina 118 117 304 490 1029
Chamada e contagem dos alunos 6 275 358 261 900
Contacao de historias 142 164 182 363 851
Videos 92 192 140 234 658
Desenho, rabiscacgao e escrita 15 33 81 509 638
Rodas de conversa 18 0 0 534 552
Pinturas 101 121 116 196 534
Confeccao de cartdes, painéis, cartazes, livros, 82 162 128 161 533
dobraduras, recortes e colagens
Apresentagdes, exposicdes e mostra 30 19 49 120 218
pedagbgica
Disciplinamento (regras, combinados) 15 45 120 37 217
Cuidados com o ambiente e os animais 24 37 47 23 131
Leitura e manuseio de livros 23 21 64 19 127
Calendario 0 0 0 107 107
Consciéncia negra 14 13 13 54 94
Formas geométricas 1 8 0 77 86
Letras e vogais 0 0 0 80 80
Numeros 0 0 0 57 57
Partes do corpo 0 0 0 39 39
Orientagdes para autonomia 0 0 0 37 37
Indios 7 7 7 13 34
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Alfabeto 0 0 0 33 33
Diagnéstico 0 0 0 28 28
Poemas, parlendas e trava-lingua 0 0 0 19 19

Fonte: A autora.

Nos registros dos DC’s da creche, dentre 29 tematicas mais anotadas, predominam
recreagdo e brincadeiras, seguidas das musicas infantis e parddias. As duas praticas estdo
bastante associadas nos registros, haja vista a quantidade de termos apresentados, tais como:
“brincadeira e cantigas de roda” ou “brincadeira cantada”. Em seguida temos estimulagdo
sensorial que ¢ fundamental ao desenvolvimento dos bebés e criancas bem pequenas; o
acolhimento, outra temdatica dos DC’s, também ¢ essencial, visto que sdo os primeiros
momentos de separacdo da familia para iniciagdo no meio escolar. Os cuidados pessoais
(higiene, alimentacdo e repouso), que sdo indissocidveis da pratica educativa, se fazem
necessarios principalmente nesta faixa etaria onde a maioria dos alunos ainda nao tem controle
de esfincteres e necessitam de auxilio para se alimentarem e para realizar a higiene pessoal. As
atividades de movimento corporal e as atividades de coordenacdo motora também sdo
importantes, pois nessa fase os alunos estdo aprendendo a se locomover, manusear objetos,

dentre outros movimentos fundamentais para a vida cotidiana.

A rotina ¢ fundamental para a organizacdo institucional e para a compreensdo de
sequéncias temporais por parte dos bebés e criangcas bem pequenas; a rotina transmite seguranga
e facilita a organizagdo do trabalho educativo com as criangas, por isso ¢ necessaria desde que
tenha flexibilidade para atender as necessidades e particularidades que surgirem no grupo.

Realizar a chamada permite a memorizagdo dos nomes e o reconhecimento de cada
membro do seu grupo; a contagem dos alunos, bem como de objetos diversos, contribui com a
constru¢ao natural dos conhecimentos matematicos. Chamou-nos aten¢ao a diferenga entre os
registros: seis vezes nas turmas de Bergario; 275 vezes nas turmas de G1; 358 vezes nas turmas
de G2; 261 vezes nas turmas de G3. Possivelmente essa diferenca se deve ao fato de que no

Bergario os alunos ainda nao consolidaram a linguagem verbal.

A contagdo de historias, que faz parte dos objetivos do componente curricular referente
a linguagens, esta acertadamente presente nos registros desses DC’s. Além de favorecer a
imaginac¢ao, a criatividade e estimular a curiosidade, também propicia o desenvolvimento da
oralidade; a leitura, mesmo quando ¢ feita pela professora, constitui-se um ato cultural e social

(RCNEI, 1998).
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Os videos musicais ou filmes animados sdo muito mencionados nos DC’s analisados;
ndo consta o seu uso para fins de apreciacdo das atividades realizadas com os proprios alunos
e como meio de registro e avaliagao formativa, conforme orientagdo do RCNEI (1998). Em
apenas um DC consta o uso de fotografias para registro do trabalho realizado. Desenhos,
rabiscacdo e escrita estdo presentes nos registros, de maneira bem distinta. Enquanto nas turmas
de Bercario foram registradas 15 vezes, nas turmas de G3 contam 509 vezes. Diferenca
marcante observamos também nos registros das rodas de conversa: nenhum registro nas turmas
de G1 e G2 ao passo que nas turmas de G3 foram registradas 534 vezes. Confecg¢des de cartoes,
painéis, cartazes, livros, dobraduras, recortes e colagens permeiam os registros de maneira
regular. Contabilizamos as pinturas separadamente devido a grande quantidade de vezes que
vislumbramos atividades com tinta, mdos e pés usados como carimbos, pintura livre ou

orientada.

A quantidade de registros referentes as apresentacoes, exposi¢oes € mostra pedagogica
se mostraram bastante variaveis, principalmente em relacdo ao G3. Quanto disciplinamento
(regras e combinados), a maior quantidade de registros se concentrou nas turmas de G2, mas ja
estdo presentes desde o Bergario. As atividades referentes aos cuidados com o ambiente e os
animais foram mais expressivas nas turmas de G2, bem como o manuseio de livros e leitura,
embora esses registros sejam o 18 e o 19 mais mencionados numa listagem de 30 tematicas.
Os registros sobre consciéncia negra e sobre as formas geométricas foram maiores entre as
turmas de G3. Os registros sobre calendario, letras e vogais, numeros, partes do corpo,
orientagdo para autonomia, alfabeto, diagndstico, poemas, parlendas e trava-lingua foram
vislumbrados apenas nas turmas G3, ou seja, estes conteidos nao foram trabalhados com as

criancas de zero a dois anos.

Como explicamos anteriormente, a EI deve trabalhar, de acordo com a DCNEI (2010)
as contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América. Nesses DC’s identificamos um total de apenas 34 registros
referentes a cultura indigena e 94 referentes a consciéncia negra. Esses conteudos estdo
registrados nos periodos especificos de abril e novembro, respectivamente, ou seja, limitados
ao dia do indio e ao dia da consciéncia negra. Nao vislumbramos registros de atividades
referentes aos povos asiaticos, europeus e de outros paises da América. Os registros nao
apontaram atividades referentes aos fendmenos da natureza, conforme preconizado nos
documentos normativos. Dentre os DC’s das turmas de zero a trés anos de idade, os chamados

diagnosticos, atividades avaliativas de cunho formativo na EI, foram identificados apenas nas
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turmas de G3, ndo ha mengdes desse assunto ou pratica nas turmas de Bergario, G1 e G2. De
acordo com a DCNEI (2010), a avaliacdo da EI deve ser realizada por meio de: observagoes,
multiplos registros realizados por adultos e criancas; documentagdo para a familia conhecer o

trabalho da institui¢do e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na EIL

TABELA 35 — Registros predominantes nos DC’s das turmas de quatro e cinco anos de idade
(pré-escola) 2017

Conteudos ministrados/ atividades desenvolvidas 1° 2° Total
periodo | periodo

Desenho e escrita 608 757 1365
Musicas infantis e parodias 508 646 1154
Chamada e contagem dos alunos 225 892 1117
Recreacdo e brincadeiras 580 535 1115
Rodas de conversa 297 771 1068
Acolhimento 574 440 1014
Rotina 114 583 697
Calendario 62 516 578
Estimulagao sensorial 275 226 501
Movimento corporal e coordenagdo motora 178 319 497
Disciplinamento (regras, combinados) 91 341 432
Contacao de historias 236 175 411
Numeros 207 199 406
Confeccdo de painéis, dobraduras, recortes e colagens 252 131 383
Letras e vogais 152 103 255
Alfabeto 81 163 244
Videos 91 92 183
Pinturas 110 48 158
Poemas, parlendas e trava-lingua 82 63 145
Apresentacdes, exposi¢des e mostra pedagogica 82 52 134
Cuidados com o ambiente e com 0s animais 6 102 108
Consciéncia negra 43 43 86
Formas geométricas 54 31 85
Partes do corpo 25 55 80
Diagndstico 51 10 61
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Orientagdes para autonomia e prevengao de acidentes 24 30 54
Indios 30 14 44
Leitura e manuseio de livros 1 33 34
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, repouso) 0 26 26

Fonte: A autora.

Nos registros dos DC’s da pré-escola, dentre 29 tematicas mais anotadas, aparece em
primeiro lugar desenho e escrita com 1365 registros. Na sequéncia temos musicas infantis e
parddias com 1154 registros e chamada e contagem com 1117 registros. O RCNEI (1998)
sugere a brincadeira de faz de conta nas experiéncias de Formagdo Pessoal e Social e
Conhecimento de mundo, nas aulas de Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Matematica,
Movimento, Musica, Natureza e Sociedade; apresenta-se como conteudo em Identidade e
Autonomia, juntamente com a imitagdo € a oposicao. Dessa forma, a partir de nossa analise
encontramos recreacdo e brincadeiras registradas em diarios do 1° e 2° periodos da EI, com
ligeira queda do primeiro para o segundo periodo e em quarto lugar dentre 29 tematicas
registradas. E expressiva a diferenca nos registros entre o 2° periodo, com quantidades bem
maiores, € o 1° periodo, nas seguintes tematicas: rodas de conversa, rotina, calendario,
movimento corporal, disciplinamento, alfabeto, cuidados com o meio ambiente € com os
animais, manuseio de livros e cuidados pessoais (este ndo teve nenhum registro nas turmas de
1° periodo). Os trabalhos referentes a consciéncia negra foram os Ginicos que somaram a mesma

quantidade de registros entre as duas turmas pré-escolares.

Em geral, foram poucos os trabalhos com projetos. Os contetdos e as atividades se
repetem nos componentes curriculares, com algumas variagdes. Sabemos que diante da
globalidade do conhecimento, as divisdes entre disciplinas e componentes curriculares € muito
questionavel, mas essa repeticdo de contetidos e atividades entre os componentes nos leva a
pensar que realmente ¢ dificil segmentar o conhecimento e separa-lo por disciplinas. Mesmo
sabendo que a integracdo entre as professoras ¢ muito importante, nos questionamos sobre a
especificidade dos componentes curriculares em questdo, sublinhamos a necessidade de realizar
um trabalho coletivo entre os professores e supervisores de um mesmo ano e também entre os
anos de escolaridade. A seguir, na tabela 36, temos o consolidado das categorizagdes das

tematicas de todas as turmas da EI (creche e pré-escola):
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TABELA 36 — Registros predominantes nos DC’s das turmas de zero a cinco anos de idade

(creche e pré-escola) 2017

Conteudos ministrados/ atividades desenvolvidas Zero a Quatroe | Total
trés anos | cinco anos

Recreagdo e brincadeiras 2418 1115 3533
Musicas infantis e parodias 2042 1154 3196
Acolhimento 1656 1014 2670
Estimulacdo sensorial 1898 501 2399
Chamada e contagem dos alunos 900 1117 2017
Desenho e escrita 638 1365 2003
Rotina 1029 697 1726
Movimento corporal e coordenacao motora 1183 497 1680
Rodas de conversa 552 1068 1620
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, repouso) 1267 26 1293
Contacao de historias 851 411 1262
Confeccdo de cartdes, painéis, dobraduras, recortes e 533 383 916
colagens
Videos 658 183 841
Pinturas 534 158 692
Calendario 107 578 685
Disciplinamento (regras, combinados) 217 432 649
Numeros 57 406 463
Apresentacdes, exposi¢des e mostra pedagogica 218 134 352
Letras e vogais 80 255 335
Alfabeto 33 244 277
Cuidados com o ambiente e os animais 131 108 239
Consciéncia negra 94 86 180
Formas geométricas 86 85 168
Poemas, parlendas e trava-lingua 19 145 164
Leitura e manuseio de livros 127 34 161
Partes do corpo 39 80 119
Orientagdes para autonomia e prevengao de acidentes 37 54 91
Diagndstico 28 61 89
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indios 34 44 78

Fonte: A autora.

Em geral, recreagdo, brincadeiras e musicas infantis prevaleceram como principais
atividades entre as turmas de EI. Entretanto, as brincadeiras ocuparam o primeiro lugar na tabela
das turmas de zero a trés anos, com 2418 registros, passando para a quarta posi¢ao na tabela de
turmas de quatro e cinco anos com 1115 registros. Os registros sobre musicas infantis, parddias
e acolhimento também estdo em maior quantidade nas turmas de creche. Quanto ao registro
sobre estimulagdao sensorial nas turmas pré-escolares contam menos de um terco (501) da
quantidade de registros das turmas de zero a trés anos (1898). As chamadas e as contagens de
alunos apresentam uma pequena variacao de 900 para creche e 1117 registros para pré-escola.
Todavia, as atividades de desenho e escrita s3o bem distintas: nas turmas pré-escolares a
quantidade (1365) ¢ mais que o dobro da quantidade das turmas de creche (638). Os registros

sobre rotina também foram mais presentes nas turmas de creche (1029) que na pré-escola (697).

O movimento corporal e coordenacdo motora tem quantidade mais que dobrada nas
turmas de zero a trés anos (1183 registros) em relagdo as turmas de quatro e cinco anos (497
registros), assim como as atividades com contacao de historias (851 registros) na creche e na
pré-escola (411 registros). Ocorre o inverso com as rodas de conversa anotadas 1068 vezes nas

turmas pré-escolares e 552 vezes nas turmas de creche.

Chamou-nos ateng¢do a grande diferencga quanto aos registros sobre os cuidados pessoais
(higiene, alimentagdo e repouso); a quantidade de registros entre as turmas pré-escolares (26)
corresponde a pouco mais de 2% em relagdo a quantidade de registros das turmas de creche
(1267). Podemos entender que a alimentagdo, higienizagdo e repouso s3o assuntos de EI

considerados apenas para as turmas de zero a trés anos?

As atividades artisticas (dobraduras, recortes e colagens) mostraram-se mais presentes
nos registros dos DC’s das turmas de creche (533 registros para 383 das turmas pré-escolares),
assim como as pinturas (534 registros para 158 das turmas pré-escolares) e a utilizagdo de

videos (658 para creches e 183 para pré-escola).

Os registros foram maiores nos DC’s de turmas pré-escolares: calendario (578 para 107
das turmas de creche), nimeros (406 para 57 das turmas de creche), letras e vogais (255 para
80 das turmas de creche), alfabeto (244 para 33 das turmas de creche) e poemas, parlendas e
trava-lingua (145 para 19 das turmas de creche); tais diferencas podem indicar uma

preocupagao das professoras com a alfabetizacdo das criangas a partir dos quatro anos de idade.
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Confirmando essa énfase esta a variagdo dos registros para desenho e escrita que tem 638
anotacdes nos DC’s das turmas de creche para 1365 nas turmas da pré-escola. Contudo, o
manuseio de livros e leitura mostrou-se nos DC’s das turma de creche (127) mais que o triplo

de registro dos DC’s das turmas de quatro e cinco anos (34).

A quantidade de registros referentes ao disciplinamento dos alunos nas turmas pré-
escolares (432) ¢ praticamente o dobro da quantidade de registros da turmas de creche (217).
Este aspecto pode nos mostrar o quanto as criangas de zero a trés anos sdo mais livres, sofrendo
menos cobrangas quanto a obediéncia. Apesar dos alunos das turmas de quatro e cinco anos
serem maiores, as atividades que envolvem apresentagdes, exposi¢des € mostras sao mais
recorrentes nos DC’s das turmas de creche (218 para 134 das turmas pré-escolares). O cuidado
com o ambiente e os animais e as atividades referentes a consciéncia negra também obtiveram
mais registros nos DC’s das turmas de zero a trés anos (131 e 94 respectivamente) que nas
turmas de quatro e cinco anos (108 e 86 respectivamente). O trabalho com as formas
geométricas se mostra quase igual entre as turmas: 86 registros nas turmas de creche e 85
registros nas turmas pré-escolares. Partes do corpo, orientagdes para autonomia e prevencao de
acidentes, diagnoéstico e indios foram mais registrados nos DC’s das turmas pré-escolares (80,

54, 61 e 44 respectivamente) do que nas turmas de creche (39, 37, 28 e 34 respectivamente).

Compreendemos, portanto, a partir do que os DC’s nos informam, que o curriculo
praticado nas institui¢des de EI da rede municipal de ensino de Uberlandia/MG apresenta

aspectos positivos e também algumas dissonancias com o preconizado nos documentos oficiais.

5.4 Registros nos DC’s da pré-escola: temas que se destacaram

Neste quinto momento de analise, somamos os totais de registros das tematicas que
foram categorizadas, por cada turma da EI, considerando os oito componentes curriculares
nessa somatoria. Para formulacdo das tematicas consideramos os temas mais frequentes a partir
da leitura do conjunto total de DC’s que € de 220, observando a presenca ou ndo de tais temas

em cada documento, sem necessariamente considerar a recorréncia dos registros em cada DC.
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TABELA 37 — Recorréncia das tematicas a partir das tabelas 4 a 33

Conteudos ministrados/ | Bercario | Gl1 G2 G3 1° 2°

atividades desenvolvidas periodo | periodo
Acolhimento e adaptagao 246 408 349 653 574 440
Recreacdo e brincadeiras 543 545 470 860 580 535
Rotina 118 117 304 490 114 583
Disciplinamento (regras, 15 45 120 37 91 341
combinados)
Desenho, rabiscagao e 15 33 81 509 608 757
escrita

Fonte: A autora.

Como ja explicado, dos 220 DC’s que compuseram nossa pesquisa, organizamos para
esta tabulacao a mesma quantidade de documentos por turma (20 documentos de cada) e por
componente curricular (quatro documentos de cada), a fim de produzir uma representacdo da
EI que resultou num conjunto de 120 DC’s. Esta padronizagdo foi importante pois, para nossa

analise, facilitou a observagdo das tematicas baseadas na mesma quantidade de documentos.

A primeira tematica categorizada foi do acolhimento. Percebemos que o maior niimero
se encontra nas turmas de G3, em seguida nas turmas de 1° periodo, 2° periodo, G1, G2.
Chamou-nos atengao o fato do acolhimento estar expresso em menor nimero nas turmas de
Bergario, onde este trabalho deve ser intenso, visto que recebe bebés de quatro meses a um ano
de idade que na maioria das vezes estdo tendo seu primeiro momento de separagdo da familia

e iniciacao no ambiente escolar.

As brincadeiras também sdo mais registradas nas turmas de G3 e em seguida nas turmas
de 1° periodo, G1, Bergario, 2° periodo e por ultimo G2. As rotinas aparecem mais nas turmas
de 2° periodo e em seguida nas turmas de G3, G2, Bergario, G1 e 1° periodo. Os trabalhos de
disciplinamento, com regras e combinados se destacam nas turmas de 2° periodo e em seguida:
G2, 1° periodo, G1, G3 e Berc¢ario. Por fim a categoria de desenhos, rabiscacdo e escrita,
também mais expressos nas turmas de 2° periodo e 1° periodo, em seguida turmas de G3, G2,

Gl e Bergario.

A partir do panorama geral, tragado pelas analises anteriores, fizemos um recorte em
nosso material de estudo. Analisamos separadamente os didrios das turmas de 1° e 2° periodo,

denominada fase pré-escolar, visto que sdo as mais atingidas pelos processos de
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disciplinamento, treino e escolarizacdo precoce. A pesquisa seguiu entdo com 22 DC’s de
professoras R1 e 18 DC’s de cada aula especializada (o que equivale a 72 didrios), perfazendo
um total de 94 documentos. Por acolhimento, englobamos todas as palavras que descrevem
acoes de adaptacao, boas vindas, dinamica de apresentagdo, dialogo, respeito e valorizacdo. Na
categoria ludico foram considerados os registros que apontam o brincar, a recreagao, bem como
estratégias de aprendizagem baseadas na ludicidade como jogo e quebra-cabega. Categorizamos
a rotina a partir dos registros que apontam sequéncias didrias e repetitivas de atividades. Para

2 13

tabularmos o disciplinamento contamos os termos “combinados”, “regras de convivéncia”,

“boas maneiras” e “obediéncia”. A categoria escrita englobou os termos “atividade do livro

didatico”, “copia”, “atividade de registro”, “treino”, “atividade escrita”, “atividade

9% ¢

xerocopiada”, “atividade para completar” e “pontilhados”.
Do nosso conjunto de 94 DC’s pré-escolares, elencamos as cinco categorias

apresentadas a seguir:

TABELA 38 — Ocorréncia dos termos categorizados em DC’s turmas pré-escolares

e e e
Identidade e Autonomia
Linguagem Oral e Escrita
Matematica 20 22 13 20 22
Natureza e Sociedade
Artes Visuais 07 14 08 02 12
Culturas regionais e locais 11 12 07 06 16
Movimento 11 17 07 07 05
Musica 11 17 07 06 04
TOTAL 60 82 42 41 59
PORCENTAGEM DOS DC’S | 63,83% | 87,23% | 44,68% 43,62% 62,76%

Fonte: A autora.

Lembrando que as professoras R1 ministram Identidade e Autonomia, Linguagem Oral
e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, portanto, estes quatro componentes curriculares
compdem um unico DC que sdo trabalhados de forma interdisciplinar por uma mesma
profissional. As professoras R2, que possuem DC’s separados, ministram Artes Visuais,
Culturas regionais e locais, Movimento, Musica, sem necessariamente terem graduacao e/ou

habilita¢do especificas. Assim, a maioria das docentes da EI da rede municipal de ensino de
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Uberlandia/MG s3ao formadas em cursos de Pedagogia, Magistério ou Normal Superior;
algumas graduadas em Artes e Educacao Fisica.

Elaboramos o quadro 3 com a sintese dos conteuidos previstos pelo RCNEI (1998) para
o ensino destinado as turmas pré-escolares. O componente curricular Identidade e Autonomia
estd descrito no volume 2; os demais encontram-se no volume 3. A partir deste quadro

analisaremos a preseng¢a ou auséncia dos registros equivalentes nos DC’s.

QUADRO 3 — Conteudos determinados pelo RCNEI para 1° e 2° periodos da EI

APRENDIZAGENS (CONTEUDOS/ ATIVIDADES)
TURMAS PRE-ESCOLARES

COMPONENTE
CURRICULAR

* Brincadeiras com livre escolha de objetos e pares, sem distingao de
género, tais como imitagdo, faz-de-conta, jogos de regras;

* Interacao/ linguagem;

* Escolhas independentes;

* Movimento natural de oposicao;

* Apropriagdo da imagem corporal,;

» Trabalhos referentes a autoestima e a autoconfianca, expressando e
controlando as suas necessidades e sentimentos cotidianos;

* Autocuidado (higiene, alimentacdo, seguranca, etc.);

Identidade e * Exploracdo da propria imagem (uso de espelhos);

Autonomia * Trabalhos para desenvolver as limitagdes e possibilidades;

* Respeito aos colegas e adultos em suas singularidades;

* Discernimento para agir em situacoes de conflitos — énfase no didlogo;
* Cuidados adequados dos materiais de usos individuais e coletivos;

* Cooperagao e solidariedade compartilhando vivéncias;

* Uso adequado do sanitério;

* Respeito as regras de convivéncia e a diversidade de seu grupo;

* Exploracdo do nome;

* Desenvolvimento da autonomia.

* Manuseio livre para incentivo a leitura (em um ambiente aconchegante,
com livros escolhidos pelos alunos, de diversos géneros e autores,
revistas, historias em quadrinhos, jornais, trabalhos de outras criancas
etc.), jogos de escrita (tais como caga-palavras, forca, cruzadinhas etc.),
faz-de-conta (brincar na sala de aula ou no espaco externo; uso de
embalagens diversas, livros de receitas, blocos para escrever, taldes com
impressos diversos etc.);

* Escolhas temporarias de textos que propiciem conhecer a diversidade
possivel existente dentro de um mesmo género, como ler o conjunto da
obra de um determinado autor ou ler diferentes contos sobre um
determinado personagem folclorico, ou varias versdes de uma mesma
lenda, etc.;

* Ampliag¢do gradativa das possibilidades de comunicagdo e expressao,
incentivando o conhecimento de varios gé€neros orais e escritos e
participando de diversas situacdes de intercAmbio social nas quais se

Linguagem Oral
e Escrita




174

possa contar suas vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e
responder perguntas;

* Fala e escuta: usar a linguagem oral para conversar, brincar, comunicar
e expressar opinioes, desejos e sentimentos, necessidades e preferéncias,
relatos de experiéncias com sequéncia temporal e causal; elaborar
perguntas; explicar e argumentar ideias; recontar historias conhecidas
com aproximacdo as caracteristicas da historia original; conhecer e
reproduzir oralmente jogos verbais (trava-linguas, parlendas, poemas,
cangoes, entre outros);

* Praticas de leitura: ouvir historias lidas por adultos, de diferentes
géneros; ler (ainda que de maneira ndo convencional); reconhecer o
proprio nome dentro de um contexto; observar € manusear materiais
impressos diversificados; valorizar a leitura como fonte de lazer e
divertimento;

* Praticas de escrita — participar de situagdes cotidianas nas quais se faz
necessario o uso da escrita ainda que ndo de forma convencional; escrever
o proprio nome; produzir textos individuais e/ou coletivos tais como
cartas, bilhetes, postais, cartdes de aniversario ou outras datas, convites,
diarios; escrita livre e autonoma conforme o nivel de aprendizado;
respeitar a propria producdo bem como as producdes alheias; explorar
receitas culindrias, regras de jogos, textos impressos em embalagens,
rotulos, anuncios, slogans, cartazes, folhetos, historias em quadrinhos,
textos de jornais, revistas e suplementos infantis, parlendas, cangdes,
poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, contos, mitos, lendas,
“causos” populares e fabulas, entre outros.

* Contagem oral (em brincadeiras ou em situa¢des nas quais as criangas
reconhegam sua necessidade);

* Aquisi¢dao de nocdes simples de cdlculo mental como ferramenta para
resolugdo de problemas;

» Comunicacdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, anotagdo
numérica e/ou registros nao convencionais;

* Nocao de ordem, posicao, sucessor e antecessor;

* [dentifica¢do de nimeros nos diferentes contextos em que se encontram;
» Comparagdes escritas numéricas identificando algumas regularidades;
* Comparagoes de grandezas;

* Introducdo de nogdes de medida de comprimento, peso, volume e
tempo, com a utilizacdo de unidades convencionais € ndo convencionais;
* Uso de calenddrios para marcagdo do tempo;

* Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em situagdes de interesse
das criancas;

* Identificacdo das propriedades geométricas de objetos e figuras como
as formas, os tipos de contornos, bidimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas, lados retos etc.;

* Representacdes bidimensionais e tridimensionais dos objetos;

* Identificagdo dos pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no
espago;

* Descricao e representagao de pequenos percursos e trajetos, observando
pontos de referéncia.

Matematica
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Natureza ¢
Sociedade

* Sondagem inicial para elencar temas de interesse coletivo e os
conhecimentos prévios dos alunos, estabelecendo significancia e vinculo
com as praticas sociais;

» Atividades que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos e cangdes
referentes ao respeito e a valorizagdo das tradi¢cdes culturais de sua
comunidade e de outras;

* Préticas que favorecam a constru¢do de uma visdo de mundo integrada
e relacional;

» Ampliagdo do repertdrio de conhecimentos a respeito do mundo social
e natural, estabelecendo algumas relagdes simples de comparacao de
dados;

* Formulacao de perguntas e confrontagao de ideias;

* Participacdo ativa na resolu¢do de problemas;

» Formulagdo coletiva e individual de conclusdes e explicagdes sobre os
temas tratados;

* Busca de informagdes, como objetos, fotografias, documentarios,
relatos de pessoas, livros, mapas etc.;

* Obtencao de informagdes diversas (conforme o tema tratado) através da
utilizagdo da observagdo direta e com uso de instrumentos como
binoculos, lupas, microscopios, entre outros;

* Visitas as bibliotecas, aos museus etc.;

» Leitura e interpretagdo de registros, como desenhos, fotografias e
maquetes;

* Registro das informagdes, utilizando diferentes formas como desenhos,
textos orais ditados ao professor, comunicacdo oral registrada em
gravador etc.;

* Conhecimento de modos de ser, viver e trabalhar de alguns grupos
sociais do presentes e passados, utilizando fotos, relatos e outros registros
para a observacao de mudangas ocorridas nas paisagens ao longo do
tempo;

* Identificacdo de alguns papéis sociais existentes em seus grupos de
convivio na escola e em outros contextos sociais;

* Valorizacao do patrimdnio cultural do seu grupo social;

* Incentivo ao conhecimento de diferentes formas de expressao cultural;
» Observagdo da paisagem local (rios, vegetacdo, florestas, campos,
dunas, mar, montanhas etc.);

* Conscientizagdo para preservagdo ambiental, bem como o cuidados no
uso dos objetos do cotidiano, relacionados a seguranca, prevengdo de
acidentes, ¢ a sua conservacao;

+ Oficinas para confec¢do de objetos;

* Reconhecimento de algumas caracteristicas de objetos produzidos em
diferentes épocas e por diferentes grupos sociais;

* Conhecimento de algumas propriedades dos objetos (refletir, ampliar ou
inverter as imagens, produzir, transmitir ou ampliar sons, propriedades
ferromagnéticas, entre outros);

» Aprender sobre relagdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas
caracteristicas e suas necessidades vitais, bem como a valoriza¢do da
vida;

* Conhecimento dos cuidados bésicos de pequenos animais e vegetais por
meio da sua criagdo e cultivo;
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* Conhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileira e
mundial;

* Aprender sobre atitudes relacionadas a satde e ao bem-estar individual
e coletivo;

» Estabelecimento de relagdes entre os fendmenos da natureza de
diferentes regides (relevo, rios, chuvas, secas etc.) ¢ as formas de vida dos
grupos sociais que ali vivem;

* Participagdo em diferentes atividades envolvendo a observagdo e a
pesquisa sobre a acao de luz, calor, som, for¢a e movimento;

* Trabalho referente aos fenomenos astrondmicos através de pesquisa em
livros, fotos, filmes de video, ilustracdes e revistas, de experiéncias
simuladas e da reflexdo.

Artes Visuais

* Fazer artistico: criagdo de desenhos, pinturas, colagens, modelagens, a
partir de seu proprio repertorio e da utilizagdo dos elementos da
linguagem das Artes Visuais como ponto, linha, forma, cor, volume,
espago, textura etc.; exploragdo e aprofundamento das possibilidades
oferecidas pelos diversos materiais, instrumentos e suportes; exploragao
dos espacos bidimensionais e tridimensionais na realizacdo de seus
projetos artisticos;

* Apreciacdo das suas produgdes e de terceiros, por meio da observagao
e leitura de alguns dos elementos da linguagem plastica; conhecimento
da diversidade de produgdes artisticas, como desenhos, pinturas,
esculturas, construgdes, fotografias, colagens, ilustragdes, cinema, entre
outros; observacao dos elementos constituintes da linguagem visual tais
como ponto, linha, forma, cor, volume, contrastes, luz, texturas; leitura
de obras de arte a partir da observacao, narracao, descri¢do e interpretacdo
de imagens e objetos; apreciagdo das Artes Visuais e estabelecimento de
correlacdo com as experiéncias pessoais;

* Reflex@o: permeia o fazer artistico e a apreciag@o, constitui um pensar
sobre todos os contetdos do objeto artistico, compartilhando perguntas e
afirmagdes que a crianga realiza instigada pelo professor e no contato
com suas proprias producdes e as dos artistas.

* Organizacao, valoriza¢do e cuidado com as produgdes individuais e
coletivas, bem como com os materiais no espago fisico.

Culturas
regionais e
locais

» Nao constam contetdos determinados nos documentos RCNEI’s, visto
que este ensino se refere ao contexto de cada regido brasileira. A
determinagdo constante se refere ao acolhimento as diferentes culturas,
aos valores e as crencas das criancas, ou seja, deve-se manter um
ambiente multicultural, laico e democratico.

Movimento

* Ampliagdo das possibilidades expressivas do proprio movimento,
através de gestos diversos e o ritmo corporal em brincadeiras, dangas,
jogos e demais situagdes de interagdo; exploracdo de diferentes dindmicas
do movimento como for¢a, velocidade, resisténcia e flexibilidade,
conhecendo os limites e as potencialidades de seu corpo; controle gradual
do préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de deslocamento e
adequando suas habilidades motoras para utilizagdo em jogos,
brincadeiras, dangas e outros; utilizagdo dos movimentos de preensao,
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encaixe, lancamento etc., ampliando suas possibilidades de manuseio dos
diferentes materiais ¢ objetos; apropriagdo progressiva da imagem global
de seu corpo, conhecendo e identificando seus segmentos e elementos,
desenvolvendo a autoestima e o cuidado com o proprio corpo;

» Expressividade: utilizagdo intencional do movimento nas situagdes
cotidianas e em brincadeiras; percep¢do de estruturas ritmicas para
expressar-se corporalmente através da danga, das brincadeiras e de outros
movimentos; valorizagdo e ampliagdao das possibilidades estéticas do
movimento pelo conhecimento e utilizacdo de diferentes modalidades de
danga; percepcao das sensacoes, limites, potencialidades, sinais vitais e
integridade do proprio corpo;

* Equilibrio e coordenacao: participagdo em brincadeiras e jogos que
envolvam correr, subir, descer, escorregar, pendurar-se, movimentar-se,
dangar entre outros, afim de ampliar gradualmente o conhecimento e o
controle sobre o corpo e o movimento; utilizacdo dos recursos de
deslocamento e das habilidades de forga, velocidade, resisténcia e
flexibilidade nos jogos e brincadeiras; valorizagdo de suas conquistas
corporais; exploragao de materiais, objetos e brinquedos diversos para
aperfeicoamento de suas habilidades manuais.

Masica

» Fazer musical: realizacdo de oficinas de constru¢ao de instrumentos;
jogos e brincadeiras musicais; reconhecimento e utilizacdo expressiva,
em contextos musicais das diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio
e pelos sons tais como a altura grave ou aguda, a duracao curta ou longa,
a intensidade fraca ou forte, o timbre que distingue e “personaliza” cada
som; reconhecimento e utilizagdo das variagdes de velocidade ¢
densidade na organizacdo e realizacdo de algumas produ¢des musicais;
participagdo em jogos ¢ brincadeiras que envolvam a danga e/ ou a
improvisagdo musical; repertdrio de cangdes para desenvolver memoria
musical.

» Apreciacdo musical: escuta de obras musicais de diversos géneros,
estilos, €pocas e culturas, da produgcdo musical brasileira e de outros
povos e paises; participacao em situagdes que integrem musicas, cangoes
€ movimentos corporais; reconhecimento de elementos musicais basicos
como frases, partes, elementos que se repetem, entre outros; informagdes
sobre as obras ouvidas e sobre seus compositores para iniciar seus
conhecimentos sobre a producao musical.

* Reflexao

Fonte: adaptado de RCNEI (1998, v. 1, 2 ¢ 3).

Algumas atividades sdo permanentes, conforme apresentamos anteriormente, tais como

de higienizagdo, de recreacdo, de conta¢do de historias, etc. Outras atividades sdo flexiveis

como projetos e/ou sequéncias de trabalhos. As brincadeiras, expressoes de sentimentos,

emocdes, pensamentos € necessidades, determinados no RCNEI (1998), devem permear todos

os componentes curriculares. Espera-se com esta organizagdo que sejam contemplados os

contetdos conceituais (que trabalham os simbolos, ideias, imagens e representagdes a fim de



178

atribuir sentido a realidade), os procedimentais (relativos ao saber fazer, envolvendo tomadas
de decisoes, articulados aos conteudos conceituais e atitudinais) e os atitudinais (tratam dos
valores € normas).

Nos DC’s do componente curricular Identidade e Autonomia, das turmas pré-escolares,
percebemos agdes de promocdo da interagcdo e do desenvolvimento da linguagem. Algumas
atividades indicam escolhas independentes das criangas, o que favorece o desenvolvimento da
autonomia. Entretanto, constatamos uma quantidade consideravel de praticas definidas pelos
profissionais, impedindo o movimento natural de oposicao e o reconhecimento das proprias
limitagdes e capacidades dos alunos. Nem sempre ha o favorecimento de tentativas e buscas de
possibilidades; a¢des para desenvolver a apropriacdo da imagem corporal, como por exemplo,
o uso do espelho, a autoestima e a autoconfianga também sado limitados.

De acordo com o RCNEI (1998, v. 2), a autonomia, definida na fase pré-escolar como
a capacidade de se conduzir e tomar decisdes, levando em conta suas expectativas, as regras do
grupo, os valores, bem como a perspectiva do outro, ¢ mais do que um objetivo, constitui um
principio das agdes educativas. Deve-se considerar que as criangas tém vontade propria,
capacidades e competéncias para construirem conhecimentos, de acordo com suas
possibilidades, interferindo no meio em que vivem. Os diversos registros “roda de conversa”
possivelmente contemplam questdes como cooperacao e solidariedade no compartilhamento de
vivéncias, bem como o respeito as singularidades.

Verificamos nos DC’s grande €nfase nos trabalhos referentes as regras de convivéncia,
o respeito aos colegas e adultos, a exploracdo do nome e os cuidados com os materiais de usos
individuais e coletivos, ndo somente em Identidade e Autonomia como em outros componentes
curriculares.

Poucos registros apontam trabalhos referentes a seguranga, bem como o discernimento
para agir em situagdes de conflitos. A higiene e a alimentacdo constam em alguns registros.
Como descrevemos anteriormente, algumas rotinas registradas nos DC’s se apresentam de
maneira rigida, registradas diariamente de forma idéntica. Em um DC, turma de 2° periodo, a
professora R1 registrou do inicio ao final do ano, a seguinte expressdo: “ROTINA: IR AO
BANHEIRO, HIGIENIZACAO, TOMAR AGUA”. O incentivo e o uso adequado do sanitario
constitui objetivo do componente curricular Identidade e Autonomia; entretanto, da maneira
como apontam os registros, demonstram a inflexibilidade rotineira na EI.

O RCNEI (1998, v. 2) determina que o trabalho com o componente curricular Identidade
e Autonomia deve partir do ludico, das imitagdes e interacdes. Devem ser privilegiadas as

brincadeiras com livre escolha de objetos e pares, sem distingdo de género, tais como imitagao,
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faz-de-conta, jogos de regras. Entretanto, alguns registros indicam a separagdo de meninos e
meninas; muitos registros apontam brincadeiras determinadas, sem liberdade de escolha das
criangas.

Em um DC, turma de 1° periodo, constam registros de rodas de conversa sobre temas
que sdo fundamentais a constru¢do da identidade e ao fortalecimento da autoestima infantil:
“Como ¢ constituida a sua familia?”; “Vocé gosta da sua cor?”’; “O que vocé pode fazer para
que ndo tenha ou diminua o preconceito e a discriminac¢do?”’; “Alertar que o preconceito magoa
e nao ¢ legal”. Tais descrigdes nos indicam que algumas professoras se dispdem a trabalhar na
perspectiva da diversidade.

Percebemos a auséncia de algum registro que abordasse a situagdo de encerramento de
uma turma de 2° periodo em julho de 2017. Certamente os alunos foram remanejados para
outras turmas ou outras escolas, fato que ndo foi descrito no DC. Esta auséncia demonstra que
nem sempre as criangas sao respeitadas, consideradas sujeitos centrais da agdo educativa.

Nos DC’s do componente curricular Linguagem Oral e Escrita percebemos o excesso
de atividades mecanicas e rotineiras. Em um diario de 2° periodo, professora R1, constam as
seguintes expressoes: “exercicios de fixagdo”, “ditados”, “familia silabica”, “copia registro do
cabecalho”. Em outros constam atividades de escrita do alfabeto em folha, copias exaustivas,
inclusive da letra do Hino de Uberlandia. Nos chamou atengdo a recorréncia da atividade de
escrita em um documento de 2° periodo, professora R1: 187 vezes em 163 dias de aulas.

O RCNEI (1998, v. 3) alerta que alguns profissionais ainda persistem na ideia de que a
EI deve construir os pré-requisitos para a alfabetizagdo, tais como: memoria auditiva, ritmo
adequado, discriminagdo visual, dentre outros. Assim, usam excessivamente exercicios
xerocados/ mimeografados de coordenagdo perceptivo-motora, como cobrir pontilhados, ligar
elementos graficos (levar o coelho a cenoura, fazer bolinhas, etc.), trabalhos com copias de
vogais e depois consoantes, formagdo de silabas, formagao de palavras, muitas repeti¢des e
memorizacgdes, numa perspectiva cumulativa. Nao condenamos tais agdes, o problema ¢ o
excesso ¢ a rotina inflexivel. Devemos compreender que a aquisicdo da leitura e da escrita se
inicia sim na EI, porém, de maneira lidica e prazerosa baseada nas expectativas dos educandos.
Em alguns casos, o aluno ainda ndo domina a linguagem e a expressao oral, mas dele ¢ cobrado
o dominio da escrita, bem como se exige outros saberes que ndo necessariamente devem ser
adquiridos durante a infancia.

O aprendizado da leitura e da escrita deve partir da constru¢do de um conhecimento de

natureza conceitual, conforme preconizado no RCNEI (1998, v. 3), assim a crianca:
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[...] precisa compreender ndo sé o que a escrita representa, mas também de que forma
ela representa graficamente a linguagem. Isso significa que a alfabetizacfo ndo € o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepcdo, memorizacdo e treino de
um conjunto de habilidades sensério-motoras. E, antes, um processo no qual as
criangas precisam resolver problemas de natureza logica até chegarem a compreender
de que forma a escrita alfabética em portugués representa a linguagem, e assim
poderem escrever ¢ ler por si mesmas. (p. 122, grifo nosso).

Identificamos nos DC’s das turmas pré-escolares o habito da contagao de historias de
géneros variados; o manuseio € o incentivo a leitura (ndo temos parametros para saber se existe
um ambiente aconchegante, conforme preconiza o referencial); jogos variados; agdes de
reconhecimento do proprio nome dentro de seu contexto. Alguns registros apontam as escolhas
temporarias de textos e/ ou projetos de leitura; produgdes de textos individuais e/ou coletivos;
escrita livre e autonoma. As mostras pedagogicas registradas nos DC’s nos apontam a
valorizacdo das produgdes individuais e dos colegas. Verificamos algumas exploragdes de
receitas culindrias, rotulos, cartazes, parlendas, cang¢des, poemas, trava-linguas, contos, mitos,
lendas, quadrinhas, adivinhas, fabulas, entre outros.

O RCNEI (1998, v. 3) sugere o uso de gravadores. A partir da observagao do que foi
gravado, por parte de alunos e professores, pode-se reformular perguntas, justificar opinides,
explicitar desacordos, dentre outros. Este instrumento serve também para favorecer a reflexdao
docente, a avaliagdo e o replanejamento. Nao consta em nenhum DC das turmas pré-escolares
atividades desenvolvidas com gravadores. O documento sugere também a utilizacdo do
computador. Encontramos a utilizacao deste recurso apenas nos DC’s das turmas pré-escolares
inseridas em escolas de ensino fundamental.

Nao identificamos nos DC’s das turmas pré-escolares trabalhos explorando regras de
jogos, folhetos, histérias em quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis,
“causos” populares. Carece nos registros descri¢cdes de situagdes de intercambio social onde as
criangas pudessem contar suas vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder
perguntas. Atividades de recontar histdrias conhecidas com aproximagdo as caracteristicas da
historia original sdo limitadas nos registros.

De acordo com o RCNEI (1998, v. 3):

O trabalho com a linguagem oral, nas instituicdes de educagdo infantil, tem se
restringido a algumas atividades, entre elas as rodas de conversa. Apesar de serem
organizadas com a inteng@o de desenvolver a conversa, se caracterizam, em geral, por
um mondlogo com o professor, no qual as criangas sdo chamadas a responder em coro
a uma Unica pergunta dirigida a todos, ou cada um por sua vez, em uma agao
totalmente centrada no adulto. (BRASIL, 1998, p. 119).

O documento aponta ainda que a aquisi¢do da linguagem oral ¢ um processo natural em

funcdo da maturagdo bioldgica, ndo apenas um conjunto de palavras construido para nomear
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pessoas, objetos, etc. Assim, necessita de agdes educativas planejadas. A exigéncia excessiva
de siléncio, por exemplo, elimina a possibilidade das criangas se manifestarem, tornando-as
passiva num processo de mera recepgao e acumulagdo de informagoes.

Em nossa pesquisa encontramos o registro “Leitura incidental”. De acordo com o livro

“Qualificagdo profissional para o magistério” do MEC:

O ambiente da sala de aula deve ser um convite a leitura e deve possibilitar & crianca
a compreensdo de que o gue se escreve pode ser lido e o que se fala pode ser escrito.
A esses materiais escritos chamamos materiais de leitura incidental: a crian¢a ndo
aprendeu ainda a ler mas, de modo informal, incidental, vai tendo contato com as
palavras escritas. Pela leitura incidental, o aluno vai fixando a forma de algumas
palavras, vai formando um vocabulario visual que podera servir como ponto de apoio
para a alfabetizagdo. (BRASIL, 1986, p. 55, grifo do autor).

Assim, as criancas vao aprendendo gradualmente o sistema de leitura e escrita. Por
estarem inseridas num mundo letrado, contam com inumeras possibilidades de constru¢do do
conhecimento. As leituras incidentais facilitam o desenvolvimento de todos os eixos de trabalho
na EIL.

Nos DC’s do componente curricular Matematica verificamos regularmente a contagem
dos alunos e a exploragdo de cantigas envolvendo os numerais, bem como o uso de calendarios.
Ha bastante atividades de escrita dos niimeros e sua identificacdo em contextos diversos.
Constam brincadeiras com pecinhas de encaixe, blocos, toquinhos de madeira. Nao
encontramos atividades de calculo mental simples; nocdo de ordem, posi¢dao, sucessor €
antecessor; comparagdes de grandezas; nog¢des de medidas; experiéncias com dinheiro em
brincadeiras ou em situagdes de interesse das criangas; representacdes bidimensionais e
tridimensionais (apenas em um DC componente curricular Artes Visuais) dos objetos faces
planas, lados retos; descricdo e representacdo de pequenos percursos e trajetos, observando
pontos de referéncia (os percursos constam em alguns DC’s do componente curricular
Movimento); identificagdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco. Ha
alguns registros referentes as formas geométricas e atividades de adi¢ao e subtragao.

Em um DC, turma de 2° periodo, componente curricular Matematica consta o registro
“sequéncia numérica até 50 no caderno”. Os documentos normativos ndo determinam até qual
numero deve-se trabalhar na EI. Na descri¢do citada ndo consideramos inapropriado que as
criangas aprendam os numeros até¢ 50, entretanto, o registro nos indica que a atividade foi
realizada no caderno, ou seja, um longo e cansativo trabalho mecénico de copia/ reprodugao.

De maneira geral, os registros constantes nos DC’s do componente curricular Natureza
e Sociedade sdo os mais distantes das normativas oficiais. De acordo com o RCNEI (1998, v.

3), os trabalhos referentes aos conteudos Ciéncias Naturais costumam ser limitados a



182

transmissdo de certas nogdes relacionadas aos seres vivos e ao corpo humano, sem considerar
os conhecimentos prévios e as hipdteses das criangas; hd énfase no ensino da terminologia
técnica sem significagdo para os alunos. O documento exemplifica: aprender se os animais sao
anfibios, se s30 mamiferos, as classificacdes das plantas, entre outros; em muitos projetos os
problemas investigados ndo sdo explicitados para as criangas, bem como os resultados dos

experimentos, ndo sendo valorizadas as explicagdes e conclusdes infantis.

Algumas praticas também se baseiam em atividades voltadas para uma formagéo
moralizante, como no caso do reforco a certas atitudes relacionadas a saude e a
higiene. Muitas vezes nessas situagdes predominam valores, esteredtipos e conceitos
de certo/errado, feio/bonito, limpo/sujo, mau/bom etc., que sdo definidos e
transmitidos de modo preconceituoso. Outras praticas de Ciéncias realizam
experiéncias pontuais de observagdo de pequenos animais ou plantas, cujos passos ja
estdo previamente estabelecidos, sendo conduzidos pelo professor. Nessas atividades,
a énfase recai apenas sobre as caracteristicas imediatamente perceptiveis. (BRASIL,
1998, p. 166).

Ressaltamos que as praticas moralizantes estdo enraizadas nos DC’s. Esta previsto nos
documentos o trabalho com as regras de convivéncia, bem como agdes voltadas para a formagao
cidada, desde que ocorram de maneira harmoniosa e saudavel respeitando o nivel de maturidade
e a capacidade de compreensao de cada um.

De acordo com o RCNEI (1998, v. 3), devido a diversidade de temas que o eixo
Natureza e Sociedade oferece, faz-se necessaria uma selecdo a partir dos interesses das criangas
que devem ser instigadas a observar fenomenos, relatar acontecimentos, elaborar hipoteses,
prever resultados para experimentos, conhecer contextos diversos, dentre outros. Nas rodas de
conversa podem também trocar informacdes, debater opinides, aprendendo gradativamente
como se produz um conhecimento novo ou por que as ideias podem mudar ou permanecer. O
documento determina que as Ciéncias Humanas e Naturais devem trabalhar a ampliacdo das
experiéncias no sentido de constru¢do, ndo de acumulagdo do conhecimento; refere-se a
pluralidade de fatos e fenomenos, de ordem fisica, bioldgica, geografica, historia e cultural.
Carece nos DC’s registros referentes a este tipo de atividades.

Constatamos registros nos DC’s pré-escolares, componente curricular Natureza e
Sociedade, referentes a algumas culturas, ainda que de maneira breve; em geral, referem-se as
culturas: carnavalesca, circense, mineira, africana, indigena, caipira, folclorica. Constam
descri¢des “atividade cultural” sem a especificacdo de quais culturas foram trabalhadas. Em
suma, o RCNEI (1998, v. 3) determina que este eixo deve proporcionar variadas experiéncias
a fim de que as criangas aprendam sobre as diversas formas de representagdo e explicagdo do
mundo social e natural, de forma que possam estabelecer gradualmente a diferenciacao de mitos

e lendas, provenientes do senso comum.
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Dos conteudos previstos no RCNEI (1998, v. 3), para o componente curricular Natureza
e Sociedade, identificamos nos DC’s: rodas de conversa onde possivelmente foram realizadas
sondagens para elencar temas de interesse coletivo ¢ os conhecimentos prévios dos alunos,
estabelecendo significancia e vinculo com as praticas sociais; ainda nas rodas de conversa, a
possibilidade de formulagdo de perguntas e de confrontacao de ideias, bem como a formulagao
coletiva e individual de conclusdes e explicagdes sobre os temas tratados; registro das
informagoes, utilizando diferentes formas como desenhos ¢ textos orais ditados ao professor
(mas nao identificamos o uso de gravador para registros de comunicagao oral). H4 uma gama
de atividades envolvendo historias, brincadeiras, jogos e cangdes referentes ao respeito e a
valorizacdo das tradigdes culturais de sua comunidade e de outras; constam registros que
apontam o favorecimento da ampliacdo do repertorio de conhecimentos a respeito do mundo
social e natural, estabelecendo algumas relagdes simples de comparacao de dados. Muitos DC’s
contemplam trabalhos sobre as regras e normas de conduta, cuidados com os materiais
escolares, as partes do corpo e os sentidos, higiene pessoal, seguranga e cuidados com o corpo,
cuidados para prevengdo da dengue, alimentacdo saudavel, diferencas e semelhancgas entre as
pessoas, as diversas constituicdes familiares, os tipos de moradias, o tempo/ clima, a chuva, o
dia e a noite, as estagdes do ano, os tipos de plantas e animais, a metamorfose da borboleta, os
meios de comunicagdo. As atividades no computador encontramos apenas em DC’s pré-
escolares cujas turmas estdo inseridas em escolas de ensino fundamental.

A leitura dos DC’s das turmas pré-escolares, componente curricular Natureza e
Sociedade, indicam que a participagao dos alunos na resolucao de problemas ocorre de maneira
moderada, assim como a busca de informagdes, a leitura e interpretacdo de registros como
objetos, fotografias, documentarios, relatos de pessoas, entre outros. Nao encontramos nenhum
registro referente a utilizagdo de instrumentos como binoculos, lupas e microscopios. Alguns
DC’s relatam passeios nos parques municipais; ndo ha registro de visitas as bibliotecas
(somente da propria escola) e um registro sobre visita a um museu (dois diarios do componente
curricular Identidade e Autonomia também apresentam registros de visita a um museu).
Carecem nos registros: atividades quanto ao conhecimento de modos de ser, viver e trabalhar
de alguns grupos sociais do presente e passado, utilizando fotos, relatos e outros registros para
a observacdo de mudangas ocorridas nas paisagens ao longo do tempo; trabalhos de
identificacdo de alguns papéis sociais existentes em seus grupos de convivios sociais;
observagdo da paisagem local (rios, vegetagdo, florestas, campos, etc.); reconhecimento de
algumas caracteristicas de objetos produzidos em diferentes épocas e por diferentes grupos

sociais; conhecimento de algumas propriedades dos objetos (refletir, ampliar ou inverter as
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imagens, produzir, transmitir ou ampliar sons, propriedades ferromagnéticas, entre outros);
estabelecimento de relagdes entre os fenomenos da natureza de diferentes regides (relevo, rios,
chuvas, secas etc.) e as formas de vida dos grupos sociais que ali vivem; trabalho referente aos
fenomenos astrondmicos através de pesquisa em livros, fotos, filmes de video, ilustragdes e
revistas, de experiéncias simuladas e¢ da reflexdo; participagdo em diferentes atividades
envolvendo a observacao e a pesquisa sobre a agdo de luz, calor, som, for¢ca e movimento.

Encontramos moderados registros nos DC’s pré-escolares, eixo Natureza e Sociedade,
referentes aos seguintes trabalhos: valorizacdo do patrimdnio cultural do seu grupo social
(cuidados com os materiais coletivos); conscientizagdo para preservagdo ambiental, cuidados
relacionados a prevengdo de acidentes e a sua conservagdo; oficinas para confec¢ao de objetos
(instrumentos, brinquedos, cartazes, painéis); construcao de relagdes entre diferentes espécies
de seres vivos, suas caracteristicas e suas necessidades vitais; conhecimento dos cuidados
basicos de pequenos animais e vegetais por meio da sua criagdo e cultivo; conhecimento de
algumas espécies da fauna e da flora brasileira e mundial; aprendizados referentes as saude e
ao bem-estar individual e coletivo.

Em um DC de 1° periodo, componente curricular Natureza e Sociedade, consta o
seguinte registro: “ouvindo histéria contada por um indigena”, que representa uma fonte
riquissima de aprendizado. Na maioria dos registros constam atividades de reprodugdo, tais
como: colorir um menino ou um artefato indigena, produzir um cocar, desenhar uma oca. A

esse aspecto soma-se uma importante observagao:

A presenca das Artes Visuais na educacdo infantil, ao longo da histéria, tem
demonstrado um descompasso entre os caminhos apontados pela producao tedrica e a
pratica pedagogica existente. Em muitas propostas as praticas de Artes Visuais sdo
entendidas apenas como meros passatempos em que atividades de desenhar, colar,
pintar e modelar com argila ou massinha sdo destituidas de significados. Outra pratica
corrente considera que o trabalho deve ter uma conotagdo decorativa, servindo para
ilustrar temas de datas comemorativas, enfeitar as paredes com motivos considerados
infantis, elaborar convites, cartazes e pequenos presentes para os pais etc. Nessa
situagdo, ¢ comum que os adultos fagam grande parte do trabalho, uma vez que nao
consideram que a crianga tem competéncia para elaborar um produto adequado.
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 87).

A leitura dos DC’s da pré-escola, componente curricular Artes Visuais, apontam a
realidade acima descrita. Assim como citamos os tipos de trabalhos referentes ao dia do indio,
0 mesmo ocorre nas demais datas comemorativas. As atividades artisticas estdo presentes nos
registros da maioria dos diarios dos demais componentes curriculares, assim como a concepgao
supracitada. Muitas vezes os trabalhos de Artes Visuais sdo usados como reforco para a
aprendizagem dos mais variados conteudos; sdo constantes as atividades de colorir imagens

prontas a fim de memorizar letras ou numeros (BRASIL, 1998, v. 3). Em nossa pesquisa
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constatamos este fato. Faz-se necessario um trabalho de formag¢ao continuada para algumas
docentes, para que entendam o processo criador das criangas, valorizem a livre expressdo e
sensibilizem os alunos para o experimento artistico, o que nao significa um fazer aleatério e
infundado sem nenhum tipo de intervengdo. Analisando os DC’s pré-escolares, componente
curricular Artes Visuais, verificamos que em um documento onde foram ministradas 42 aulas
constam atividades referentes a colorir 13 vezes e desenhar sete vezes; nao consta nenhuma
atividade de pintura. Contudo, de acordo com o RCNEI (1998, v. 1, p.48): “As capacidades de
ordem estética estdo associadas a possibilidade de produgdo artistica e apreciagdo desta
produgdo oriunda de diferentes culturas. [...] estdo associadas a possibilidade de construgao de
valores que norteiam a acao das criangas.”

Dos conteudos previstos no RCNEI (1998, v. 3), para o eixo Artes Visuais,
identificamos nos DC’s da pré-escola os seguintes: pinturas diversas; criacdo de desenhos;
colagens; modelagens; exploracdo das possibilidades oferecidas por alguns materiais;
apreciacdo das proprias producdes e de terceiros; moderado conhecimento da diversidade de
produgdes artisticas, como desenhos, pinturas, colagens, ilustracdes, entre outros; algumas
leituras de obras de arte a partir da observacao, narragao, descri¢ao e interpretacdo de imagens
e objetos.

Os trabalhos envolvendo texturas sdo apresentados moderadamente, assim também a
organizagdo, a valorizacdo e o cuidado com as produgdes individuais e coletivas e os materiais
no espaco fisico, nos DC’s pré-escolares do componente curricular Artes Visuais. Nao constam,
nos documentos do mesmo componente, nenhum registro sobre exploracdo dos espagos
bidimensionais no desenvolvimento de projetos artisticos, bem como o conhecimento de
esculturas, construcdes, fotografias e cinema, observacdo dos elementos constituintes da
linguagem visual como ponto, linha, forma, cor, volume, contrastes, luz, trabalhos envolvendo
volume e espago. Poucos registros nos DC’s de Artes Visuais apontam momentos de reflexao,
que deveria permear o fazer artistico e a apreciagdo, compartilhando perguntas e afirmagdes
infantis instigadas pelo professor e no contato com as produgdes artisticas. Um tinico DC indica
trabalho com formas tridimensionais.

Ha registros de trabalhos, nos DC’s do componente curricular Artes Visuais, com cores
primarias e secunddrias, cores quentes e frias, memorizacdo do nome, chamada, cobrir
pontilhado, institui¢do da rotina didria, combinados e regras, calendario, tempo, ensaio, copia,
psicomotricidade, estudo sobre o PNAIC — nenhuma destas descri¢des constam no RCNEI
(1998) como contetudo/ atividades para o eixo. O registro “ditado visual e colorizac¢do dirigida”

carece de detalhamento para melhor compreensao.
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Merece destaque um registro constante em um DC, componente curricular Artes
Visuais: “desenho de pele de pessoas usando quatro lapis de cor: preto, bege, marrom e rosa
claro” explicitando um dos objetivos da conscientizagdo para valorizacao da diversidade racial.

Como explicamos anteriormente, o componente curricular Culturas regionais e locais
ndo tem contetido definido pelos documentos oficiais, visto que este eixo compreende as
peculiaridades culturais de cada contexto, portanto, seu contetido ¢ flexivel para cada regido.
O que mais encontramos em nossa pesquisa foram trabalhos seguindo a ordem das datas
comemorativas: carnaval, dia da mulher, dia do indio, pascoa, dia das maes, festa junina, dia
dos pais, dia das criangas, consciéncia negra, natal. Apenas dois registros referentes ao dia do
professor. Ressaltamos que em apenas dois DC’s ha registros referentes a festa do Congo, que
faz parte do patrimonio cultural uberlandense, entretanto, h4 diversos registros sobre coelho da
pascoa e papai noel, inclusive representacdo de neve, que nao fazem parte da cultura de todas
as criancas. Um DC de 1° periodo, componente curricular Culturas regionais e locais, consta o
registro “Falar o nome dos santos tradicionais nas festas juninas” que vai na contramdo do
principio laico. Um DC também do componente curricular Culturas regionais e locais, de 2°
periodo, registrou atividades sobre bullying, que atende as orientagcdes normativas para
desenvolver trabalhos referentes ao respeito e a inclusao.

Dos DC’s da turma de pré-escola, componente curricular Culturas regionais e locais,
consta em um documento de 1° periodo o registro “jogo Sdcrates” sem a descri¢do do que vem
a ser esta brincadeira. Em outro documento, também de 1° periodo, constam cinco dias o
registro “Filme: Patrulha Canina” sem explicagdo quanto ao objetivo e a descrigao de alguma
atividade pedagdgica referente aos videos exibidos. No registro “Tarde de autégrafos auditorio
Cicero Diniz”, de uma turma de 2° periodo, ndo compreendemos a atividade, visto que nas
descri¢des anteriores nao ha registro de alguma atividade de produgdo de livro pelas criangas.
Novamente temos “Conferéncia dos diarios” e “Assinatura dos diarios” que ndo configuram
conteudo curricular. A exigéncia do bom comportamento também se faz presente nestes
documentos. O RCNEI (1998, v. 3) aponta que, para garantir uma atmosfera de ordem e de
harmonia, algumas agdes educativas buscam suprimir o movimento, impondo as criangas

rigidas restrigdes posturais:

Isso se traduz, por exemplo, na imposi¢cdo de longos momentos de espera — em fila
ou sentada — em que a crianga deve ficar quieta, sem se mover; ou na realizagdo de
atividades mais sistematizadas, como de desenho, escrita ou leitura, em que qualquer
deslocamento, gesto ou mudanca de posi¢do pode ser visto como desordem ou
indisciplina. [...] Além do objetivo disciplinar apontado, a permanente exigéncia de
contengdo motora pode estar baseada na ideia de que o movimento impede a
concentragdo e a ateng@o da crianga, ou seja, que as manifestacdes motoras atrapalham
a aprendizagem. Todavia, a julgar pelo papel que os gestos e as posturas
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desempenham junto a percepgdo e a representagdo, conclui-se que, ao contrario, ¢ a
impossibilidade de mover-se ou de gesticular que pode dificultar o pensamento ¢ a
manuten¢do da atengdo. (BRASIL, v. 3, p. 17).

O componente curricular Movimento, bem como os demais, deve favorecer a
movimentagdo das criangas, pois o contrario, o excesso de rigidez, pode levar a um estado de
passividade e a um clima de hostilidade entre alunos e professores, como alerta o documento
supramencionado. O documento alerta que as criangas podem perder o controle sobre o corpo,
devido ao cansago provocado pelo esforgo de contengdo; aponta ainda que algumas praticas,
apesar de proporem a movimentagao do corpo, visam ao siléncio e a conten¢ao, pois se realizam
através de sequéncias de exercicios ou de deslocamentos onde nao ha livre expressao pois os
movimentos sdo permitidos apenas em momentos especificos. “Essas praticas, ao permitirem
certa mobilidade as criangas, podem até ser eficazes do ponto de vista da manutengdo da
‘ordem’, mas limitam as possibilidades de expressao da crianga e tolhem suas iniciativas
proprias.” (BRASIL, v. 3, p. 17, grifo do autor). Alguns registros constantes nos DC’s pré-
escolares deste eixo apontam este tipo de pratica: exigéncia de siléncio, disciplinamento,
ensaios, atividades escritas, percursos fixos, aulas rotineiras. Faz-se necessario que a equipe
docente reconheca e valorize o cardter lidico e a expressio da motricidade infantil,
compreendendo que disciplina nao ¢ sindnimo de siléncio e imobilidade. Esta compreensao
podera ajudar na melhor organizacdo das praticas pedagogicas, levando em conta as
necessidades ¢ os interesses das criangas.

Dos contetidos previstos no documento RCNEI (1998, v. 3) para o componente
curricular Movimento, vislumbramos brincadeiras e jogos de subir, descer, escorregar,
pendurar-se, movimentar-se, entre outros; moderada utilizacao dos recursos de deslocamento e
das habilidades de forga, velocidade, resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras;
moderada exploracdo de materiais, objetos e brinquedos diversos para aperfeicoamento das
habilidades manuais; utilizagdo dos movimentos de encaixe ¢ langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais € objetos. Encontramos, também de
maneira moderada, uso intencional do movimento nas situagdes cotidianas ¢ em brincadeiras;
percepcdo de estruturas ritmicas em dangas e brincadeiras; valorizagdo e ampliagdo das
possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento e utilizagdo de diferentes
modalidades de danga; apropriacao progressiva da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos, desenvolvendo a autoestima e o cuidado com o
proprio corpo. Pouquissimos registros apontam praticas de valorizagao de conquistas corporais;

controle gradual do proprio movimento, aperfeicoando seus recursos de deslocamento e
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adequando suas habilidades motoras para utilizacdo em jogos, brincadeiras e outros; percepcao
das sensagdes, limites e potencialidades.

As dangas, previstas no trabalho com o eixo Movimento, ndo podem ser dissociadas do
componente curricular Musica. Esta pratica, que deve ocorrer de forma interdisciplinar, abarca
uma série de habilidades, tais como o favorecimento da expressdo oral, o desenvolvimento
ritmico, a capacidade imaginativa e criativa, o interesse pelo conhecimento de outras culturas e
estilos musicais, além de serem muito divertidas para as criangas. Entretanto, o documento

RCNEI (1998, v. 3) aponta que:

A musica no contexto da educagdo infantil vem, ao longo de sua historia, atendendo
a varios objetivos, alguns dos quais alheios as questdes proprias dessa linguagem.
Tem sido, em muitos casos, suporte para atender a varios propositos, como a formagao
de habitos, atitudes e comportamentos: lavar as mios antes do lanche, escovar os
dentes, respeitar o farol etc.; a realizagdo de comemoragdes relativas ao calendario de
eventos do ano letivo simbolizados no dia da arvore, dia do soldado, dia das maes etc.;
a memoriza¢do de conteudos relativos a numeros, letras do alfabeto, cores etc.,
traduzidos em cangdes. Essas cangdes costumam ser acompanhadas por gestos
corporais, imitados pelas criangas de forma mecénica e estereotipada. (BRASIL,
1998, v. 3, p. 47).

Dessa forma, o trabalho perde sua esséncia, ficando limitado ao cumprimento de alguns
quesitos que atendam a ordem do disciplinamento. O documento alerta ainda que muitas vezes
as bandinhas sdo construidas com material inadequado, o que compromete a resisténcia dos
instrumentos construidos bem como a qualidade do som que produzem, o que “[...] refor¢a o
aspecto mecanico e a imitagcdo, deixando pouco ou nenhum espago as atividades de criacao ou
as questdes ligadas a percepcao e conhecimento das possibilidades e qualidades expressivas
dos sons.” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 47). Sabe-se que nem sempre as escolas contam com
material de qualidade para desenvolvimento deste tipo de trabalho.

Em nossa pesquisa nos DC’s pré-escolares do componente curricular Musica,
verificamos algumas atividades do fazer e também da apreciacdo musical, tais como: jogos e
brincadeiras envolvendo a danca; atividades que integram musicas, cangdes € movimentos
corporais. Alguns DC’s apontam trabalhos de reflexdo com a exploracdo dos elementos
musicais basicos. Nao identificamos atividades de informagdes sobre as obras ouvidas e sobre
seus compositores para iniciar seus conhecimentos sobre a producao musical.

De acordo com o documento RCNEI (1998, v. 3, p. 47):

Ainda que esses procedimentos venham sendo repensados, muitas instituigdes
encontram dificuldades para integrar a linguagem musical ao contexto educacional.
Constata-se uma defasagem entre o trabalho realizado na area de Musica e nas demais
areas do conhecimento, evidenciada pela realizacdo de atividades de reproducédo e
imitagdo em detrimento de atividades voltadas a criacdo e a elaboragdo musical.
Nesses contextos, a musica € tratada como se fosse um produto pronto, que se aprende
a reproduzir, e ndo uma linguagem cujo conhecimento se constroi.
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Tal defasagem pode ser gerada pela falta de profissional com graduacao especifica em
Musica. Dos 19 DC’s pré-escolares deste componente curricular Musica apenas oito tém
registros referentes a utilizacdo de instrumentos, sendo que destes, dois estdo registrados
somente uma vez; encontramos um unico registro referente a improvisagdo ¢ memoria musical,
quatro registros referentes aos géneros musicais; trés contemplaram o trabalho com o siléncio,
os tipos de som, volume, duracdo, timbre e intensidade. Apenas em dois DC’s consta oficina/
construgdo de instrumentos (ndo temos parametros para mensurar a qualidade dos instrumentos
produzidos). Assim como em um DC’ do componente curricular Culturas regionais e locais, no
registro “Dia de autografos coletivo™ de duas turmas, 1° e 2° periodos do componente curricular
Musica, ndo compreendemos a atividade, visto que nas descri¢des anteriores ndo consta se
algum livro foi produzido pelas criangas. Constam os registros “Cabecalho” e “Atividade
preparagdo para a escrita”. Novamente, “Conferéncia dos didrios eletronicos” e “Assinatura dos
diarios”, que ndo estdo compreendidos nos contetdos prescritos para este eixo de trabalho.
Retomando a questdo: a descricdo “Acolhimento das criancas com musicas diversas,
chamadinha, rotina: 4gua e banheiro, contagem dos alunos e brinquedos pedagogicos de
encaixar” ¢ inviavel para uma aula que tem duragdo de apenas 50 minutos. O trabalho com o
hino nacional estd registrado em cinco dos 19 DC’s pré-escolares do componente curricular
Musica, ndo obedecendo a periodicidade semanal estabelecida. A determinagdo ¢ que o hino
deve ser executado na escola pelo menos uma vez por semana, sem especificar em qual
componente curricular.

Em um DC de turma 2° periodo, componente curricular Musica, constam os seguintes
registros: “Cantar musica Raridade os alunos gostam muito”, “Ouvindo Raridade, gostam
muito, para refletir” e na sequéncia “Assistir o video Raridade para cantar e dancar na

formatura”. Em busca na internet encontramos:

Nao consigo ir além do teu olhar

Tudo o que eu consigo ¢ imaginar

A riqueza que existe dentro de vocé

O ouro eu consigo s6 admirar

Mas te olhando eu posso a Deus adorar

Sua alma ¢ um bem que nunca envelhecera

O pecado ndo consegue esconder

A marca de Jesus que existe em vocé

O que vocé fez ou deixou de fazer

Né&o mudou o inicio, Deus escolheu vocé

Sua raridade ndo esta naquilo que vocé possui

Ou que sabe fazer

Isso é mistério de Deus com Vocé

Vocé ¢ um espelho que reflete a imagem do Senhor
Nao chore se 0 mundo ainda ndo notou

Ja ¢ o bastante Deus reconhecer o seu valor

Vocé ¢ precioso, mais raro que o ouro puro de ofir




190

Se vocé desistiu, Deus ndo vai desistir
Ele esta aqui pra te levantar se o0 mundo te fizer cair
(FREIRE, 2018, grifo nosso).

Em outro DC, turma de 2° periodo, componente curricular Artes Visuais, consta o
registro: “Video cristdo: Pascoa, brinquedos de casa.” Nao temos pardmetros para concluir se
foi respeitado o principio da laicidade no desenvolvimento desta atividade.

Em linhas gerais, observamos nos DC’s da pré-escola dos oito componentes curriculares
que as atividades avaliativas, denominadas nas institui¢des municipais de EI como diagnostico,
estao descritas em parte dos documentos. A maioria nao descreve o tipo de avaliagdo, outros
apresentam descrigdes diversas, ou seja, ndo hd uma padronizagdo. Um DC apresenta a
descricdo do termo teste, sem detalhamento de como foi realizado e quais os objetivos
pretendidos.

Em um DC, turma de 1° periodo, componente curricular Natureza e Sociedade, consta
o registro: “Pocoyo ensina o que ¢ o Autismo — Laboratdrio de informatica”. Pode ser que na
turma havia algum aluno com o Transtorno do Espectro Autista, ou alguma crianga conhecida,
o que justificaria tal atividade. No documento nao ha descri¢cdes quanto a atividades de inclusao
ou ao menos a utilizagdo de materiais adequados para alunos especiais; verificamos esta
caréncia em todos os DC’s analisados.

Vislumbramos em varios DC’s os registros dos ultimos dias de aula com as seguintes
expressoes: “organiza¢do da sala”, “organizar sala e armario”, “mddulo com a supervisora”,
“assinatura dos diarios de classe”, “conclusdo do relatério”, “conclusido dos diarios de classe”,
que como citamos inimeras vezes, ndo configuram contetidos curriculares. Tais registros
reforgam a concepgdo de que este documento ¢ visto por muitos como um instrumento de
prestacdo de contas. Analisaremos entdo cada uma das categorias elencadas.

O termo ‘“acolhimento” esta registrado em mais da metade dos DC’s. Para muitas
docentes o acolhimento faz parte da rotina sendo registrado diariamente. Como explicado
anteriormente, nos registros que ndo consta as palavras acolhida ou acolhimento temos termos
afins: adaptacdo, boas vindas, interacdo, socializagdo, afetividade e respeito ao proximo. Nao
temos parametros para vislumbrar se ao longo do ano letivo esta acolhida se torna uma acao
rotineira ou se esta pratica se mantém conforme preconizam os documentos oficiais e defendem
diversos tedricos da educacao.

Marques (2010) observou que o inicio do ano escolar ¢ permeado por brincadeiras de

acolhimento organizados no espago externo da escola onde realizou sua pesquisa. Nesta
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instituicdo os alunos produzem um livro como documentagdo das brincadeiras de acolhimento

onde a fala das criangas sdo anotadas pela professora.

Nota-se, pois, a preocupagdo do grupo de educadoras em tornar também as criangas
produtoras de memoria, de registros, e de documentacao. [...] Mais um exemplo de
trabalho com a memoéria e, portanto, com o sentido do ‘eu’ no mundo. (MARQUES,
2010, p. 189, grifo da autora).

A pesquisadora relata que a escola onde realizou sua pesquisa tem como foco do projeto
pedagodgico a possibilidade da crianca ser de fato crianga, de sentir-se acolhida, encontrar
multiplas possibilidades de experimentagdo, criagdo e aprendizagem. Marques (2010) destaca
que a programacao de acolhimento parte da documentacdo do projeto educativo do ano anterior;
assim, explicita-se a importancia dos dois aspectos: registro e acolhida.

De acordo com Macédo (2014) “[...] as criangas ndo precisam apenas aprender a ler,
escrever e contar, elas precisam ser acolhidas também.” (p. 195). Afinal, o processo ensino-
aprendizagem requer a confianca, a alegria e o bem estar de todos os envolvidos. Para Herbertz
(2012):

O vinculo afetivo entre professor e aluno na educacdo infantil tem dado mostras de
proporcionar seguranca, tranquilidade e acolhimento dos alunos que, nesta faixa
etaria, deixam o convivio familiar para ingressar no contexto educacional mais formal.
Em muitos casos € o primeiro contato com o mundo externo (a escola). Nesse sentido
poderiamos falar do processo de adaptagdo e o quanto o papel do professor ¢ de suma
importancia para que a inser¢do na escola seja mais tranquila, agradavel e prazerosa.
(p. 74).

A pesquisadora descreve ainda que o acolhimento faz com que os alunos se sintam
respeitados. Afirma que as questdes emocionais permeiam a aprendizagem; para algumas
criancas € o unico espaco onde sdao acolhidas, compreendidas, e onde recebem os limites
necessarios com dialogo e afeto, ndo no sentido parental, mas de “[...] respeito a diversidade,
de infancia, de direitos. Aspectos estes fundamentais para a fruicdo do aprender se pensarmos
no desenvolvimento integral da crianga.” (HERBERTZ, 2016, p. 108). Para a autora a
afetividade requer escuta, acolhida, respeito e vinculos, favorecendo a escuta e o olhar
individualizado, valorizando o ser humano como pessoa. Campos (2015) também observou a
acolhida durante sua pesquisa de mestrado. De acordo com o documento RCNEI (1998, v. 1,

p. 77, grifo nosso):

A pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias, crengas, costumes, valores etc.
que caracterizam a populagdo brasileira marca, também, as instituicdes de educagio
infantil. O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga possibilitam a
ampliacdo de horizontes tanto para o professor quanto para a crianga. Isto porque
permite a conscientizacdo de que a realidade de cada um ¢é apenas parte de um
universo maior que oferece multiplas escolhas. Assumir um trabalho de acolhimento
as diferentes expressdes e manifestagdes das criangas e suas familias significa
valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos valores
do outro.
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Concomitante a esta reflexdo, Freire (2001) afirma que ndo existe ensinar sem aprender,
ou seja, o processo ¢ dinamico, envolve trocas onde todos os saberes, sejam de alunos ou
docentes, devem ser respeitados e valorizados. O documento DCNEB (2013) determina que os
sujeitos do processo educativo t€ém o direito de se sentirem acolhidos e respeitados com base
no principio da individualidade, igualdade, pluralidade, diversidade e liberdade. Portanto, as
rotinas devem levar em conta as criangas que sdo sujeitos ativos nos processo ensino-
aprendizagem.

Importante ressaltar que o acolhimento ndo deve se restringir apenas ao inicio do ano
letivo ou ser previsto nas rotinas como primeira atividade do dia. Deve-se acolher a todo
momento, ouvir e dispensar a atengao necessaria ao que expressam as criangas, suas ideias, suas
emocdes, seus medos, suas frustragdes, seus avancos e suas conquistas. Vale lembrar que a
acolhida ¢ uma via de mao dupla: quando somos acolhidos nos dispomos a acolher (OLIVEIRA

et. al, 2014). Assim:

Acolher as diferentes culturas ndo pode se limitar as comemoragdes festivas, a
eventuais apresentagdes de dangas tipicas ou a experimentagdo de pratos regionais.
Estas iniciativas sao interessantes e desejaveis, mas ndo sdo suficientes para lidar com
a diversidade de valores e crengas. (BRASIL, 1998, V. 1, p. 77).

Ou seja, o trabalho deve ser interdisciplinar permeando as praticas educativas ao longo
do ano letivo. Em nossa pesquisa, constatamos que os trabalhos com a diversidade muitas vezes
sao limitados as datas especificas. O trabalho referente as culturas indigenas e afrodescendentes,
além de serem determinados oficialmente, representam uma riquissima estratégia de se
trabalhar acolhimento, respeito, tolerancia, aceitacdo, autoestima, enfim, os principios de
democracia e do bem estar social. Todavia, nem todos os DC’s pesquisados contemplam tais
tematicas, conforme descrevemos anteriormente. Nao temos pardmetros para compreender
porque ndo constam registros sobre as culturas indigenas e afrodescendentes em todos os DC’s,
visto que sdo temas obrigatorios para toda a educacao bésica. De acordo com o documento
RCNEI (1998, v. 2, p. 13): “Dependendo da maneira como ¢ tratada a questao da diversidade,
a instituicao pode auxiliar as criangas a valorizarem suas caracteristicas étnicas e culturais, ou
pelo contrario, favorecer a discriminagao quando ¢ conivente com preconceitos”. Portanto, o
trabalho deve ser feito com muito cuidado e atencao!

Como ja citado, o documento DCNEI (2010) trata da diversidade, destacando a
importancia do respeito e do trabalho pedagdgico referente aos indigenas, africanos, afro-
brasileiros, as criangas do campo, bem como o combate ao racismo e a discrimina¢do. Apos

nove anos de sua publicagdo, a pratica ainda ndo foi enraizada em todas as institui¢des de EI.
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Uma agdo educativa comprometida com a cidadania e com a formagdo de uma
sociedade democratica e ndo excludente deve, necessariamente, promover o convivio
com a diversidade, que ¢ marca da vida social brasileira. Essa diversidade inclui ndo
somente as diversas culturas, os habitos, os costumes, mas também as competéncias,
as particularidades de cada um. Aprender a conviver ¢ relacionar-se com pessoas que
possuem habilidades e competéncias diferentes, que possuem expressoes culturais e
marcas sociais proprias, ¢ condigdo necessaria para o desenvolvimento de valores
éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade e a equidade
e a solidariedade. (RCNEI, 1998, v. 1, p. 35).

Andrade (2015), destaca que o RCNEI (1998) pauta-se na concepcao de Henri Wallon
(1879-1962), determinando que a EI deve favorecer um ambiente fisico e social onde a crianca
sinta-se acolhida e protegida, ao mesmo tempo, segura para se arriscar a enfrentar e vencer
novos desafios. Importante este apontamento pois acolher ndo significa proteger ao ponto de
limitar a crianca em suas exploracdes. A esse respeito temos o documento Brinquedos e
brincadeiras de creches (2012) elaborado pelo MEC com o apoio do Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (Unicef), um manual de orientacdo pedagogica que prevé o acolhimento das
criangas; determina que: “O bebé ¢ um ser vulneravel que precisa de muito carinho, atencdo e
acolhimento, mas sabe tomar decisdes, escolhe o que quer, gosta de explorar novas situacdes,
¢ criativo e muito curioso.” (BRASIL, 2012, p. 63). Define ainda que ¢ direito da crianga o
oferecimento de experiéncias significativas. “Uma educacao de qualidade inclui espagos para
que as criangas possam se manifestar por diferentes meios, serem ouvidas, serem acolhidas e
se sentirem bem no seu ambiente.” (BRASIL, 2012, p. 113).

Assim, consideramos que o acolhimento, tao presente nos registros docentes dos DC’s
pesquisados, importantissimo para a construcdo de um trabalho pedagogico de qualidade,
requer constante ateng¢ao para que se efetive conforme preconizado pelos documentos oficiais.

As atividades com brincadeiras diversas estdo previstas como objetivo educacional no
documento RCNEI (1998, v. 2). Como citado anteriormente, o brincar e o ludico estdo
registrados em praticamente todos os didrios pesquisados, apenas 5,45% dos DC’s nado
apresentam anotagdes com atividades afins ao lidico. Nao ha indicios de que as professoras
brinquem junto as criangas, os documentos apontam que os alunos brincam com seus pares.
Carece nos registros quais sdo os objetivos pedagdgicos e de que forma sdo realizadas as
brincadeiras, talvez pelo espago limitado para os registros. Questionamo-nos se as criancas
brincam para preencher o tempo, ou por outro motivo, se existe uma compreensao clara quanto

a sua fung¢do e sua importancia.

Brincar com criangas ndo ¢ perder tempo, ¢ ganha-lo; se ¢ triste ver meninos sem
escola, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para formacao do homem. (CARLOS DRUMMOND ANDRADE,
apud BARROS, 2009, p. 13).



194

Por ndo encontrarmos nos DC’s indicios de profissionais (professoras ou educadoras)
brincando com os alunos, nos questionamos se o brincar tem recebido sua devida importancia
no processo formativo das criangas. A Resolugcao do MEC n° 05/2009 determina em seu artigo
9° que “As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira [...]” (BRASIL, 2009). Faz-se
necessario que as professoras conhegam esta determinag@o e que saibam colocé-las em pratica.
A reducdo do ludico parece ter origem historica: Aries (1986) afirma que os dirigentes escolares
durante muitos anos impediam o acesso dos estudantes aos espacos de entretenimento, para isso
contavam com o apoio dos oficiais, juristas e até da policia. O ludico ja era visto desde o inicio
da modernidade como perda de tempo.

Macédo (2014) em sua tese de doutorado denuncia a visdo que se tem da brincadeira
nas escolas: um prémio para os obedientes ¢ bem comportados. Este ¢ um problema
sociocultural, pois a brincadeira ¢ pouco vista como fonte de aprendizado. Ao contrario,
geralmente ¢ “autorizada” pelos docentes as criangas ao final das atividades programadas. Essa

visdo da brincadeira como 6cio tdo impregnada esta presente na obra de Aries:

Eis, por exemplo, como o regulamento interno do colégio Narbonne encarava os jogos
de seus bolsistas, em sua redag@o de 1379: ‘Ninguém nesta casa devera jogar péla ou
hoquei, ou outros jogos perigosos (insultuosus), sob pena de uma multa de seis
dinares; ninguém devera jogar dados ou quaisquer outros jogos a dinheiro, nem devera
entregar-se a divertimentos na mesa (comessationes: comezainas) sob pena de uma
multa de 10 vinténs.” O jogo ¢ a comilanga sdo colocados no mesmo plano. Ndo havia
entdo jamais um momento de diversdo? (ARIES, 1986, p. 110, grifo do autor).

Em que pese o desprestigio da ludicidade, ela ¢ importante em todas as fases da vida. O
ludico da sentido as experiéncias desfrutadas pelos sujeitos nos diversos contextos sociais

(GOMES, 2010).

Afinal, o lidico estimula os sentidos, exercita o simbdlico e exalta as emogdes,
mesclando alegria e angustia, relaxamento e tensdo, prazer ¢ conflito, regozijo e
frustragdo, satisfacdo e expectativa, liberdade e concessdo, entrega, rentincia e deleite.
Esses aspectos acabam perpassando as experiéncias de lazer vividas pelos sujeitos ao
longo de suas vidas. Por isso, enquanto mola propulsora do lazer, o lidico pressupde
a valorizag@o estética e a apropriacdo expressiva do processo vivido, e ndo apenas do
produto alcancado. (GOMES, 2010, p. 296).

Atualmente o brincar ¢ objeto de estudo ou faz parte de inimeras pesquisas nos mais
diversos campos do conhecimento (HEYWOOD, 2004). A brincadeira ¢ uma atividade
enigmatica, como afirma Medrano (2004) que busca construir um corpo, lagos sociais e
subjetivacdo. O autor aponta que a brincadeira ¢ “[...] alvo de diferentes lutas em funcao da
apropriagdo do segredo que abriria as portas de um novo dispositivo de controle e vigilancia
sobre os corpos e as mentes das criangas.” (MEDRANO, 2004, p. 25). Aparece entdo com uma

dupla condic¢do: de liberdade e de alienagao. O mundo adulto tentou, e tenta até hoje, controlar
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o brincar das criangas para que seja mantida a ordem (ja que brincar ¢ totalmente subversivo)
visto o seu poder criativo e transformador.

Medrano (2004) determina que um dos obstaculos epistemoldgicos que limitaram o
entendimento do brincar foi o adultocentrismo ¢ indica que para superar tal limitagdo é preciso

abrir o campo da escuta e leitura do infantil.

As criangas brincam. Brincam apesar dos adultos, apesar do interesse dos adultos por
facilitd-lo ou inibi-lo. O brincar ¢ um trabalho, a partir do qual a crianga vai
construindo a sua subjetividade e estabelecendo lago social. E, ainda, a fala da crianga.
Corpo, linguagem e brincar sdo uma triade sobre a qual se sustenta o esqueleto
desiderativo-libidinal que abre as portas para a constituigdo da subjetividade.
(MEDRANO, 2004, p. 31).

O autor questiona o que ¢ exatamente esse brincar. Acreditamos que esta resposta
depende do contexto e do sujeito ou grupo interpelado. Para as criangas, ¢ uma fungao vital. A
brincadeira ¢ concebida no documento RCNEI (1998, v. 2) como parte do processo de
aprendizagem, bem como a imitagdo, a linguagem, a oposi¢do e a apropriacdo da imagem
corporal, em conformidade com o preconizado por Vigotsky (2010). Faz-se necessario um
trabalho de formacao entre as docentes para que esta importante pratica seja explorada em todas
as suas possibilidades.

O RCNEI (1998, v. 1) trata, entre outros assuntos importantes para a EI, da organizacao

do tempo:

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo
didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criangas. A rotina

deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as situagdes de aprendizagens orientadas.
(BRASIL, 1998, p. 55).

Como ja discutido, as rotinas sdo indispensaveis para o funcionamento das instituigdes
de ensino. O documento supracitado determina que a rotina envolve, além das atividades
permanentes, uma sequéncia de atividades que permitem as criangas vivenciarem uma
organizagdo espago-temporal e os projetos de trabalho.

A sequéncia de atividades origina-se de um conteudo, de um dos eixos de trabalho; é
planejada e orientada afim de “[...] promover uma aprendizagem especifica e definida. Sao
sequenciadas com intengao de oferecer desafios com graus diferentes de complexidade para
que as criancas possam ir paulatinamente resolvendo problemas a partir de diferentes
proposicdes.” (BRASIL, 1998, p. 56). Os projetos de trabalho se assemelham a sequéncia de
atividades e as engloba em sua realizagdo: constituem um conjunto de atividades relacionadas
a um tema especifico, também construidos a partir de um contetido dos eixos de trabalho que
tem como objetivo resolver um problema ou criar um produto final. O tempo de duragao ¢

variavel, depende do grau de complexidade para a realizacdo das atividades e também do
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interesse das criangas; conta com a imprevisibilidade tanto do cronograma de execu¢do quanto

no seu resultado final. Os projetos:

Por partirem sempre de questdes que necessitam ser respondidas, possibilitam um
contato com as praticas sociais reais. Dependem, em grande parte, dos interesses das
criangas, precisam ser significativos, representar uma questdo comum para todas e
partir de uma indagagdo da realidade. E importante que os desafios apresentados
sejam possiveis de serem enfrentados pelo grupo de criangas. Um dos ganhos de se
trabalhar com projetos ¢ possibilitar as criangas que a partir de um assunto relacionado
com um dos eixos de trabalho, possam estabelecer multiplas relagdes, ampliando suas
ideias sobre um assunto especifico, buscando complementa¢des com conhecimentos
pertinentes aos diferentes eixos. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 57).

Assim, ¢ fundamental o levantamento dos conhecimentos prévios das criangas sobre o
assunto. O registro deve ser feito em todas as etapas do trabalho, como ja discutimos, a pratica
de registrar constitui-se elemento fundamental na andlise, avaliagdo e reelaboragdao das
propostas.

Em geral, os DC’s pesquisados apontam explicitamente o termo rotina ou apresentam
diariamente uma sequéncia rotineira de atividades. Faz-se necessario que, além das atividades
que sdo permanentes no cotidiano escolar da EI, seja destinado tempo aos projetos de forma
contextualizada, envolvendo a crianga ¢ mantendo-a como foco central do trabalho educativo.

A escola, como toda organizag¢do social, requer um conjunto de normas e condutas:

Como ha a necessidade de trabalhar principios e valores com as turmas, obtém
realiza¢cdes como também frustra¢cdes em seu cotidiano de docente. Ao trabalhar
principios e valores, faz uma tentativa de discutir com eles, aspectos relevantes na
convivéncia coletiva. A partir das reflexdes que instiga os alunos fazerem,

proporciona que cada um individualmente faga uma reflexdo pessoal e busque
aprimorar-se para se tornar um ser humano melhor. (HERBERTZ, 2012, p. 104).

Dos 220 DC’s pesquisados, os registros referentes ao disciplinamento constam em 88
documentos, sendo que destes, 41 sdo de turmas pré-escolares e 20 sdo de professoras R1, ou
seja, as que ministram toda a sua carga horaria (16 horas/ aulas) em uma mesma turma. Apenas
dois DC’s de turmas pré-escolares de professoras R1 ndo apresentam atividades referentes aos
combinados, regras de convivéncia, obediéncia, entre outros.

O trabalho referente as regras esta previsto como conteudo curricular, sendo essencial
para o bom funcionamento das instituicdes de El. Entretanto, verificamos que muitos DC’s de
turmas pré-escolares apresentam de maneira abundante tal registro. Em um diario constam 55
registros “regras de convivéncia e combinados”; em outro consta “cOpia das regras da sala no
caderno”; ambos sdo de professoras R1 turmas de 2° periodo. Questionamo-nos sobre qual a

necessidade de se enfatizar tanto a disciplina para criangas nessa faixa etaria.
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Veiga-Neto (2000) questiona se as criangas ainda devem ir a escola, visto o seu papel
reprodutor em nossa sociedade. Aponta Kant como o primeiro filosofo a caracterizar
formalmente a escola moderna como a responsavel pelo disciplinamento dos corpos infantis,
especialmente quanto ao espaco e ao tempo, mantendo-as sentadas, enfileiradas e atentas as
explicagdes dos adultos. Para Kant (1962, apud VEIGA-NETO, 2000) as criangas devem ir a
escola ndo para aprender algo, mas para que seu comportamento seja moldado, pois "A falta de
disciplina ¢ um mal pior que a falta de cultura, pois esta pode ser remediada mais tarde, ao
passo que ndo se pode abolir o estado selvagem e corrigir um defeito de disciplina." (KANT,
1996, p.16, apud VEIGA-NETO, 2000). Ao final de seu texto, Veiga-Neto conclui que
precisamos pensar a fungdo da escola em nosso tempo, que ¢ diferente da época do filésofo
Kant.

Como demonstramos anteriormente, os registros referentes as regras € aos combinados
constam em diversos DC’s de turmas pré-escolares, juntamente com as atividades de escrita
discutida a seguir.

Sobre linguagem, o RCNEI (1998, v. 2) aponta que: “O uso que a crianca faz da
linguagem fornece varios indicios quanto ao processo de diferenciagao entre o eu € o outro.”
(p. 24). Dos 220 DC’s pesquisados a atividade de escrita esta explicita em 71. Nos DC’s das
turmas de pré-escola analisados chegamos ao resultado de 42 documentos com este registro.
Em um mesmo DC, turma de 2° periodo professora R1, onde ha 149 dias de aulas registradas,
constam 129 vezes o termo escrita € 55 vezes as regras € os combinados.

Entre os didrios das professoras R1 das turmas de pré-escola, 100% contemplam as
atividades escritas e/ ou afins como produg¢ao textual, atividade de registro, atividade dirigida,
dentre outras. Como ja apresentamos, um dos componentes curriculares da EI ¢ Linguagem

Oral e Escrita. De acordo com o documento RCNEI (1998, v.3):

Nas sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros meses, estdo em permanente
contato com a linguagem escrita. E por meio desse contato diversificado em seu
ambiente social que as criangas descobrem o aspecto funcional da comunicagéo
escrita, desenvolvendo interesse e curiosidade por essa linguagem. (p. 127).

O documento aponta que a linguagem escrita ndo chega para a crianga unicamente
através da escola, ao iniciarem o processo de escolarizacdo, trazem consigo inimeros
conhecimentos. O trabalho com sequéncia de atividades e projetos facilita a aprendizagem da
escrita. O RCNEI (1998, v. 3) destaca alguns aspectos fundamentais para o aprendizado da
linguagem escrita: depende da aprendizagem da natureza do sistema da lingua escrita, ou seja,

0 que e como sao representados, bem como das caracteristicas da linguagem usada para
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escrever. Para promover tal aprendizado, conta-se com a exploracdo de diversos géneros

textuais e com a observagao e a analise das producdes das proprias criangas.

Constata-se, que, desde muito pequenas, as criangas podem usar o lapis e o papel para
imprimir marcas, imitando a escrita dos mais velhos, assim como utilizam-se de
livros, revistas, jornais, gibis, rotulos etc. para ‘ler’ o que esta escrito. Néo é raro
observar-se criangas muito pequenas, que tém contato com material escrito, folhear
um livro e emitir sons ¢ fazer gestos como se estivessem lendo. As criangas elaboram
uma série de ideias e hipoteses provisorias antes de compreender o sistema escrito em
toda sua complexidade. (BRASIL, 1998, v. 3, p. 128, grifo do autor).

Assim, se entrecruzam nas institui¢des de EI criangcas com diferentes niveis de
conhecimentos acerca do mundo letrado. As hipoteses elaboradas por cada uma delas dependem
do grau de letramento favorecido por seu contexto social.

Registros de praticas como “ATIVIDADE COPIA DO ALFABETO MEMORIZANDO
AS VOGAIS E RECONHECENDO AS CONSOANTES” descrita em um DC, turma de 1°

2

periodo professora R1, ou “atividade reescrever as letras copiando do modelo”, “atividade

tentativa de escrita das vogais utilizando o ditado”, “atividade escrita do nome sem ficha” vao
na contramao do que determina o RCNEI (1998, v. 3). O documento alerta que uma perspectiva
tradicional de ensino considera que o aprendizado da leitura e da escrita na EI comega através
de copias, primeiramente de vogais e depois de consoantes, a fim de que as criangas relacionem
sons e escritas por associagdo, repeticdo e memorizacao de silabas, até chegarem a formacao
das palavras. Entretanto:

Pesquisas realizadas, nas ultimas décadas, baseadas na analise de produgdes das
criangas ¢ das praticas correntes, tém apontado novas dire¢cdes no que se refere ao
ensino e a aprendizagem da linguagem oral e escrita, considerando a perspectiva da
crianga que aprende. Ao se considerar as criangas ativas na construcdo de
conhecimentos € ndo receptoras passivas de informacgdes hd uma transformacio
substancial na forma de compreender como elas aprendem a falar, a ler e a escrever.
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 120)

Em oposi¢ao ao ensino baseado na repeticdo € na memorizagao, esse documento sugere
atividades baseadas no ludico, tais como jogos e brincadeiras que podem ser construidos
utilizando nomes (bingo, jogo da memoria, domind) e que podem ser reconstruidos substituindo
as letras, as imagens ou os numeros, pelo nome das criangas; tais mudancas se justificam

porque, por exemplo:

[...] o nome traz mais do que uma grafia especifica, ele traz também uma historia, um
significado. Fazer uma pesquisa para descobrir a historia do nome de cada elemento
do grupo (por que os familiares escolheram esse nome) pode ser uma interessante
atividade, inclusive com o envolvimento da familia. (BRASIL, 1998, p. 38, v. 2).

Assim, a leitura e a escrita devem ser contextualizadas, trabalhadas de forma integrada

e complementar, para que os diferentes aspectos que compdem as linguagens sejam explorados
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de forma interdisciplinar, ndo se resumindo a meras atividades mecanicas como cdpia e

memorizagao.
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6 OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO PRECOCE

Qualquer crianga tem o direito de ser crianga. Mas, em todo o mundo, elas estdo sendo
apressadas a crescer, forcadas a amadurecer cada vez mais rapido, e a assumir
responsabilidades, cada vez com menos idade. (CORAZZA, 2015, p. 257).

No excerto acima a autora se refere a um documento do Conselho Municipal dos
Direitos da Crianca ¢ do Adolescente de Poa/RS, do ano de 2014. Contudo, a situagao relatada
¢ vivenciada por muitas criangas de diversas regides. “O tempo da infancia estd cada vez menor
nas sociedades contemporaneas.” (BRASIL, 2009, p. 86). O objetivo desta se¢do ¢ discutir a
importancia de respeitar o periodo da infancia, etapa fundamental para o bom desenvolvimento
do individuo.

Separemos a expressao “escolarizacdo precoce” para andlise. A escola ¢ uma instituicdo
fundamental para o desenvolvimento de todo cidaddo. Nela sdo construidos saberes dos quais
as pessoas se apropriam e se servem ao longo de toda a vida. Portanto, escolarizar uma crianca
¢ um ato positivo, haja visto os movimentos sociais em prol da educagdo para todos, de onde
nasceram os importantes documentos citados ao longo desta dissertagdo. O que discutimos em
nosso trabalho ¢ o fator da precocidade; as acdes de antecipacao de saberes que, para serem
aprendidos (ao invés de construidos) pelas criancas, dependem de um processo autoritario e
disciplinador. O problema também ndo ¢ a idade com a qual se ingressa na escola, pois um bebé
pode iniciar no Bergério aos quatro meses de vida e prosseguir sem interrupgdo até a fase adulta,
desde que seus tempos sejam respeitados.

De acordo com Macédo (2014):

A categoria infancia faz parte de uma sociedade adulto centrada, regida por um
capitalismo desumano, no qual a desvalorizag@o dos sujeitos infantis ¢ estruturada e
estruturante. Mesmo que as criangas tenham ganhado mais visibilidade nos dias
atuais, tendo em vista a organizagdo de diversos segmentos sociais em prol dos
direitos humanos, especialmente da crianga e do adolescente, materializados pelas
cartas e convengdes internacionais, pelo ECA, dentre outros documentos legais, elas
continuam sendo invisibilizadas politica, social e culturalmente, sendo valor no
mercado consumidor quando sdo tratadas como clientes ¢ ndo como sujeitos de
direitos. As criangas, na etapa pré-escolar, estdo tendo sua infincia encurtada, seus
direitos individuais sdo violados, direitos estes fundamentais, a exemplo do que ilustra
os eventos supracitados: quando deixam de brincar, quando passam horas sentadas,
colorindo desenhos xerocopiados, e/ou copiando palavras, recitando letras, silabas e
numeros, etc. e, por fim, quando ficam em repouso por terem a ousadia de resistir a
micropolitica institucionalizada por adultos que agem movidos por suas
representacdes sobre crianga e educagao infantil e pelo curriculo oficial imposto. (p.
208-209).

Esta citagdo resume nossa inquietacao. A analise do nosso material de pesquisa nos
aponta a presenga permanente do ludico, entretanto, vislumbramos a predomindncia de

atividades que reduzem o tempo das criangas viverem a infancia com alegria e bem estar.
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Sabe-se que o espaco da crianga foi instituido pela modernidade, projetado por uma
sociedade que usa de seu poder excluindo-as dos processos de decisdo e participagdo ativa; isto
porque ainda sdo vistas como incapazes, nao tendo seus anseios e capacidades valorizados. Na
pratica, ainda ha uma grande distdncia do que preconizam os documentos normativos que
tratam da infancia para a realidade por elas vivenciada.

Oliveira (2017) em sua dissertacio de mestrado estudou a questdo da escolarizacdo
precoce e a corporeidade na educacdo infantil. Como citado anteriormente, muitas dificuldades
de aprendizagem que surgem no ensino fundamental sdo fruto de defasagens oriundas da EI.
Nesta etapa, ¢ imprescindivel o trabalho ludico; a crianga precisa ter espaco para desenvolver
sua coordenacdo motora (correr, pular, rolar, dangar, entre outros) e sua imaginagdo. A
criatividade deve ser levada a sério, bem como a producdo individual e coletiva. De acordo com
Ranciere (2015), devemos ter humildade para reconhecer que sempre temos algo a aprender, e
assim, construir com os alunos conhecimentos significativos. “Nao hé ignorante que nao saiba
uma infinidade de coisas, e ¢ sobre este saber, sobre esta capacidade em ato que todo ensino
deve se fundar.” (RANCIERE, 2015, p. 11). Mas se o objetivo da EI é acelerar o aprendizado
das criangas nao sobra espago para o favorecimento das capacidades dos alunos, de forma
natural e gradativa, para se desenvolverem num ambiente de construcdo coletiva e respeito
mutuo.

Os sintomas da escolarizagdo precoce foram agravados a partir da segunda metade do
século XX, onde a énfase deixou de ser o assistencialismo e passou a ser o desenvolvimento

cognitivo das criangas, como destaca Oliveira (2017):

[...] saberes de ordem cognitiva, especialmente relativos a alfabetizacdo, tornando a
escolarizagdo precoce, futuramente, um pretenso exemplo a ser seguido, uma vez que
esta pratica passou a ser vista como algo positivo por ser caracteristico da classe
dominante, o que vem se refletindo até os dias atuais. Com isso, as atividades mais
corporeas, ativas caracteristicas dos Parques Infantis, foram paulatinamente sendo
marginalizadas. (p. 27).

Ainda de acordo com o pesquisador, por escolarizagdo precoce ¢ entendida como o “[...]
processo pedagodgico que antecipa formas de ensino e aprendizagem tipicas das etapas
posteriores, centralizando a agdo educacional nos aspectos cognitivos em detrimento das
demais dimensdes do desenvolvimento, como a corpdrea.” (OLIVEIRA, 2017, p. 8). O autor

apresenta em sua dissertacao o proprio Memorial:

O ano era 1995. Um garoto rechonchudo e problematico adentra os portais da pré-
escola. Acho que de todos, eu era o mais peralta. [...] Minha professora,
declaradamente, me odiava. Além de eu ndo ter conseguido estabelecer um bom
contato com ela, ndo conseguia entender que universo era aquele chamado escola.
Eram atividades estranhas, coisas mecanicas e sem vida, como colagem de algodao,
colagem de palitos, colagem de bolinhas de papel e outros fazeres que o meu
pragmatismo precoce ndo conseguia entender. [...] Queria brincar, pular, correr,
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rolar... Sdo lembrangas bem marcantes da minha pré-escola. Tinha um caderninho
vermelho. E as atividades nele eram abundantes. Para fazer a letra ‘E’ cursiva, fazia
uma bolinha com dois tracinhos laterais em baixo, pois ndo conseguia fazer da forma
correta... [...] Acho que a minha verdadeira educacdo INFANTIL foi na casa dos meus
avos. Era como se fosse um sitio no meio da cidade [...] Nas minhas cogita¢des, digo
que a casa dos meus avos foi o meu Reggio Emilia particular e brasileiro. Em
contrapartida, na escola, via brinquedos, artigos para fazer atividades fisicas e mais
um monte de coisas legais guardadas nos armarios, sem podermos usé-las, sob a égide
de que nos, os alunos, A-Lunos, destruiriamos tudo. [...]JAlguém sabe qual é a
implicagdo de ter feito a 1* série em 1997? Ao mesmo tempo que comecei o Ensino
Fundamental, entrou em vigor, na pratica, a nova LDB, a lei ‘construtivista’. As
professoras estavam atonicas, inseguras [...] Lembro-me que a primeira, ou melhor,
uma das primeiras atividades que fiz no inicio daquele ano, foi copiar, sim, copiar,
isso mesmo, copiar um livro infantil todo no caderno. [...] Por que eu tenho que fazer
esse negdcio tdo chato? [...] Por que ndo faziamos experimentos legais na escola,
como no Mundo de Bickman? Por que ndo aprendiamos com jogos? Por que ndo
tinhamos um aquario na sala de aula igual ao da diretoria, que eu via toda vez que eu
ia 14 levar bronca? [...] s6 pintavamos desenhos mimeografados como atividade de
Educagdo Artistica e ndo usadvamos tinta, pincel, essas coisas? E as atividades nas
datas comemorativas? Por que, no inverno, tinha que pintar um danado de um boneco
de neve (que nem precisaria pintar, a folha ja era branca!) para comemorarmos o inicio
do inverno, se no Brasil ndo neva? [...] Apesar de todas as dificuldades geradas por
ter participado de um ensino de pouca qualidade, tentei superar as lacunas de
aprendizado. S6 fui aprender a escrever textos no Curso Normal (Magistério). Alias,
o mesmo drama que sofri na Educag@o Infantil se repetiu na minha formagdo docente
em nivel médio: as disciplinas pedagdgicas resumiam-se, majoritariamente, em copias
da lousa. Até em Didatica isso ocorria. Foi muito frustrante para mim! (OLIVEIRA,
2017, p. 12— 14).

O relato nos chama ateng¢do para as marcas negativas deixadas ao longo do processo de
escolarizagdo do autor. Quantas criangas ja se sentiram assim e quantas continuam enfrentando
esta mesma realidade; Oliveira venceu as dificuldades e se tornou um professor universitario.
Mas o desfecho poderia ter sido outro: simplesmente ter desistido de estudar, como acontece
com varios alunos, permanecendo assim os altos indices de evasao escolar. O pesquisador
continua seu relato contando que quando iniciou sua docéncia na EI se sentiu inseguro, ja que
seu trabalho era diferente da maioria dos professores. Muitos docentes executam atividades
mecanicas, direcionadas e técnicas, a fim de assegurar os “bons resultados” esperados de sua
institui¢ao escolar. Certamente os critérios adotados para avaliar como positivo ou negativo o
trabalho de uma escola depende das concepcdes, dos principios e objetivos de aprendizagem
que se adota.

Constatamos pela andlise dos DC’s a nossa suspeita de que as criangas, principalmente
de 1° e 2° periodos, t€ém seu tempo de viverem a infancia reduzido, dentro das instituigdes
escolares publicas do nosso municipio. Este fato nos causa preocupagdo, pois a tendéncia do
aceleramento no processo de alfabetizacdo ¢ que cada vez mais os alunos sejam forgados em

seu processo de amadurecimento, gerando o problema ja citado:

Logo, a escolarizagdo precoce pode resultar em deficiéncias no desenvolvimento
infantil, tendo em vista que a crianga precisa do ludico, da brincadeira e do movimento
para a sua formacdo integral enquanto sujeito cidaddao. O processo de construgdo de
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conhecimentos, no ambito da escolarizacdo precoce, requer um nivel de abstracao
para o qual as criangas ainda ndo estdo preparadas, podendo ocasionar um fendmeno
que Batista e Barreto (2009) denominam de ‘apressamento cognitivo’, que pode,
inclusive, gerar futuros problemas de aprendizado. (OLIVEIRA, 2017, p. 159, grifo
do autor).

A consequéncia, refletida principalmente no ensino fundamental, sdo os altos indices de
alunos classificados com problemas de aprendizagem. Serd que os professores se questionam
porque cada vez mais este nuimero vem crescendo? Sabemos que “A inteligéncia ¢ atengdo e
busca, antes de ser combinagio de ideias.” (RANCIERE, 2015, p. 83). Como podera o aluno
ter atencdo e se concentrar em uma busca se antes lhe foram negados os meios naturais para um
desenvolvimento saudavel? “E preciso dizer, ao contrario, que ¢ a falta de vontade que faz errar
a inteligéncia.” (RANCIERE, 2015, p. 84). Sim, se ndo ha interesse dificilmente havera
concentra¢cdo. Entdo, antes de rotular, ¢ preciso investigar, descobrir quais as defasagens

precisam ser sanadas. E importante entender que:

O proprio aluno se educa. Uma aula que o professor da em forma acabada pode ensinar
muito mas apenas a habilidade e a vontade de aproveitar tudo o que vém dos outros
sem fazer nem verificar nada. Para a educagdo atual ndo ¢ tdo importante ensinar certo
volume de conhecimento e utiliza-los. E isso se obtém apenas (como tudo na vida) no
processo de trabalho. Sobre o professor recai um novo papel importante. Cabe-lhe
tornar-se o organizador do meio social, que ¢ o tnico fator educativo. (VIGOTSKY,
2010, p. 448).

Assim, este novo papel atribuido pelo autor aos professores ¢ fundamental para o
sucesso da educagdo; ao organizar o meio social, ou seja, ao fornecer a seus alunos condigdes
de desenvolvimento pleno, o educador esta favorecendo a formacao integral, seja através de
materiais, seja respeitando seu tempo, estimulando a criatividade, agucando a curiosidade.
Sabemos que nao ¢ facil, nem sempre os docentes tém condi¢des de proporcionar este ambiente
aos seus alunos. No entanto, deve-se buscar trabalhar de forma que a educagdo facilite esse
processo de emancipagao, afinal, “Ha embrutecimento quando uma inteligéncia ¢ subordinada
a outra inteligéncia.” (RANCIERE, 2015, p. 31). E este embrutecimento tem consequéncias a
curto e a longo prazo. O individuo se torna dependente de um sistema que sequer ¢ capaz de
julgar; “[...] € preciso inverter a logica do sistema explicador. A explicagdo ndo € necessaria
para socorrer uma incapacidade de compreender.” (RANCIERE, 2015, p. 23).

Aquino (1997) relata uma situagdo onde, apoés uma aula expositiva, um aluno nao
compreendeu o conteudo. A professora entdo repetiu todo o seu discurso, sem qualquer
alteragdo. A incompreensdo por parte do aluno permaneceu. Ao comegar, pela terceira vez, a
repetir exatamente a mesma fala, o jovem advertiu: “Eu ndo disse que ndo ouvi, eu disse que
nao compreendi.” (AQUINO, 1997, p. 91). Este relato demonstra como ainda existe no meio

docente a visdo estereotipada de um modelo padrdao de alunos onde todos obrigatoriamente
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devem aprender da mesma forma. E urgente entender que todos, docentes e discentes,
independente de questdes culturais, sociais, politicas ou econdmicas, possuem suas
potencialidades, cada um com suas dificuldades e capacidades especificas. Ranciere (2015)
afirma que “[...] vimos criangas e adultos aprenderem sozinhos, sem mestre explicador, a ler, a
escrever, a tocar musica, ou a falar linguas estrangeiras. Acreditamos que esses fatos poderiam
se explicar pela igualdade das inteligéncias.” (p. 72). O problema surge quando subestima-se a
inteligéncia do outro, quando anula-se expectativas e potencialidades em func¢do do
cumprimento de um cronograma com conceitos pré-determinados.

Em um DC, turma de 1° periodo, constam 52 registros referentes a ensaios, pratica de
treinamento e memorizagdo. O curta Alike (que significa idéntico ou semelhante) foi publicado
em 13 de dezembro de 2016, ganhador de mais de 50 prémios — entre eles o de Melhor Curta-
metragem de Animacao no Festival Goya, o video apresenta um menino chamado Paste, alegre,
criativo, observador, e seu pai Copi, um homem engessado nas rotinas cotidianas. Submetido
as regras e padrdes escolares e sociais, gradualmente Paste vai perdendo sua alegria e
espontaneidade. O curta espanhol foi desenvolvido no software livreBlender, operado
pelo sistema Linux, como um projeto pessoal dos diretores Daniel Martinez Lara e Rafiki Cano
Mendez, em parceria com estudantes egressos da escola de animag¢do de Barcelona, Pepe-
School-Land (DIETRICH, 2017). Em apenas oito minutos, o video retrata o processo de
aliena¢do sofrido pelas criangas: incialmente curiosas, cheias de imaginac¢ao e criatividade, sdo
submetidas a rotinas rigidas, modelos pré-determinados, ou seja, o trabalho massificado
realizado pelas escolas e pela sociedade em geral, assim, se tornam pessoas desmotivadas (ou
cinzas como aparece no video). Existem duas consequéncias possiveis para este processo: as
criangas podem se encaixar na rotina e se tornarem reprodutoras do que recebem de forma
passiva, ou, se ndo conseguem anular suas expectativas, criam formas de resisténcias que
podem leva-las ao chamado fracasso escolar (muitas vezes configurado pela nao obediéncia ao
sistema autoritario e disciplinador).

Aquino (1997) questiona de quem ¢ a culpa do fracasso escolar. Ao abordar a questio
do “distrbio de ajustamento” o autor alerta que, com o tempo, o aluno perde a curiosidade, ndo
se sente desafiado, ao ponto de se considerar um “aluno-problema”, termo que infelizmente tem
sido tao recorrente na educagdo, provocando um processo de patologizacao. O autor afirma que
existe um processo de desvalorizagcdo escolar, uma vez que, ao tratar as dificuldades de
aprendizagens, que ¢ um problema pedagdgico, a competéncia ¢ transferida a outros
profissionais: psicologos, psiquiatras, terapeutas, entre outros profissionais. Mudar praticas,

buscar novos recursos, retomar planejamentos, praticar a autoavaliagdo, enfim, ser um
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profissional inclusivo ndo ¢ tarefa simples. Sabemos que ¢ bem mais comodo fazer um
encaminhamento do aluno a um profissional da satde, como se todos os problemas fossem de
ordem genética. O compromisso docente ndo pode permitir esta inversao de fun¢des, muito
menos esta atitude covarde de culpar os discentes por ndo se adequarem aos padrdes
estabelecidos como normais. Aquino (1997) deseja longa vida ao “aluno problema”, no sentido
de que, este provoque diferencas no contexto escolar; que através destes “desviantes” a escola
busque aprimoramentos, alternativas inclusivas capazes de promover um ensino inclusivo.

Concordamos com Cunha e Santos (2014) ao afirmarem que o grande desafio da EI ¢
promover uma formacao critica, humanizadora e dialdgica, para que as criangas se tornem
cidadas criativas produtoras de suas proprias culturas, buscando a autonomia e assim, se tornem
agentes de transformacdao do mundo. Apesar de ser obrigatdrio o ensino a partir dos quatro anos
de idade (Emenda Constitucional n® 59/2009 e Lei n° 12.796/13), a Resolugao do MEC n°
05/09 em seu artigo 5° paragrafo 4° determina que a EI ndo € pré-requisito para matricula no
Ensino Fundamental; dessa forma, numa turma de 1° ano, com criangas de seis anos de idade,
pode haver alunos que nunca tinham frequentado uma escola e outros que frequentam desde
bebés. Trabalhar com esta diversidade ¢ um grande desafio docente. Num processo de
escolarizagdo precoce, muitos concluem a El sabendo ler e escrever, mas sem conseguir, por
exemplo, amarrar os cadar¢os de um ténis. Faz-se necessario um olhar atento as especificidades
presentes dentre de uma sala de aula, para que o ensino, seja qual for a modalidade, ndo se torne
um processo massacrante, reprodutor e desestimulador.

O Parecer n° 20/2009 do CNE aponta que as discussdes quanto a orientacdo para o
trabalho destinado as criangas tém sido prioritarias, mas alerta que ¢ preciso “[...] garantir
praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas ndo antecipem processos
do Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2009). O mesmo ¢ previsto no documento DCNEI (2010),
que determina também o planejamento de estratégias para que ndo haja uma abrupta interrupcao
da EI para o ingresso no Ensino Fundamental.

O artigo 58 da LDBEN 9394/96 garante aos alunos especiais o direito a educacao
escolar, preferencialmente no ensino regular. Em seu artigo 59 determina que os curriculos,
métodos, técnicas e demais recursos educativos devem ser organizados de forma especifica para
atender as necessidades dos alunos especiais. Vislumbramos em apenas um DC, como relatado
anteriormente, turma de 1° periodo, componente curricular Natureza e Sociedade, um registro
que se relaciona a esse aspecto: “Pocoyo ensina o que ¢ o Autismo — Laboratério de
informatica”; a anotacao ¢ isolada, ndo ha descrigao de um ambiente inclusivo. Os demais DC’s

nao apresentam acdes voltadas ao publico da educacao especial.
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As praticas inclusivas, ndo registradas nos diarios pesquisados, devem permear o
trabalho em todas as etapas da educagdo, conforme determinam os documentos oficiais.
Entretanto, sdo recorrentes nos registros, por exemplo, as atividades xerocadas, ndo fazendo
sentido neste espago que deve ser o de construgdo. Numa tarefa mecanica, onde compete a
crianga apenas a fun¢do de completar lacunas, por exemplo, ndo ha espago para criatividade,
bem como ndo ha desenvolvimento da autonomia, uma vez que todo o trabalho ¢ orientado e
condicionado a um modelo padrao.

Na EI, como também nas outras modalidades de ensino, o aluno deve ser instigado a
pesquisar, levantar hipoteses, formular suas ideias, ou seja, construir o conhecimento de modo
prazeroso, um movimento contrario ao video Alike que retrata uma realidade presente em tantas
institui¢des escolares. Supomos que as diversas rodas de conversa vislumbradas nos DC’s
facam, mesmo que ndo plenamente, estas fungdes tdo importantes. Que nos educadores sejamos
agentes de transformacao, promotores de um ensino emancipatorio que respeite os saberes e os

tempos infantis!
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7 CONSIDERACOES FINAIS
Nascemos inacabados e perduramos, ao longo de toda a vida, no inacabamento.
(LARA, 2003, p. 36).

Esta secdo ndo pretende apontar as respostas definitivas ao complexo mundo da EI,
especialmente sobre o seu curriculo. Esperamos, a partir de nossas andlises, levantar sugestoes
e observagdes a fim de contribuir com a melhoria da qualidade do ensino destinado as nossas
criangas.

De dentro da Pedagogia, creio que agora posso chegar a escola com mais cuidado.
Afinal, como a alguém da casa, ela me abriu um quarto escuro e escondido, deixou-
me vasculhar e conhecer alguns segredos, que sdo agora expostos a luz e devem ser
usados a seu favor. Aprendi que as dificuldades do pedagogo mais proximo do
trabalho escolar situam-se, entre outras coisas, na dificuldade de entender a pratica
que nos ¢ tao familiar, localizando o que pode ser alterado, levando em conta todos os
condicionantes ¢ limites que se possa identificar. (SAMPAIO, 2004, p. 246).

Por ser “alguém de casa”, esta pesquisa surgiu e desenvolveu-se para responder as
questdes iniciais: os documentos normativos sdao reconhecidos no preenchimento dos DC’s?
Em relagdo ao curriculo que se realiza nas institui¢des de EI, quais sdo as dissonancias e as
concordancias entre as praticas registradas e os documentos oficiais? Os aspectos avaliativos
da pratica educativa estdo presentes nos registros? Como as diferentes culturas sdo
contempladas nos DC’s? H4 indicios do processo de escolarizagdo precoce, ou seja, a
antecipacdo de saberes a serem construidos ao longo do ensino fundamental?

Partindo dos questionamentos iniciais e de acordo com a analise desenvolvida sobre os
DC’s, temos que:

e Nem todas as docentes da EI demonstram reconhecimento dos documentos normativos,
uma vez que muitos registros nao exprimem relacdo entre o que ¢ normatizado € o que
¢ realizado; alguns registros que pesquisamos apresentaram conteudos sem sentido,
descuido com a lingua portuguesa e até mesmo com a escrita, sinalizando pouca atencao
ao seu preenchimento;

e O curriculo que vislumbramos nos registros ndo esta plenamente em consonancia com
o preconizado nos documentos oficiais, € supomos que tal situacao ocorre por falta de
conhecimento dos profissionais sobre tais documentos, por condigdes inadequadas de
material, pessoal ou infraestrutura das escolas;

e O aspecto avaliativo da pratica pedagogica nos registros constantes nos DC’s fica a
desejar em turmas de criangas de trés a cinco anos (G3, 1° e 2° periodos da EI) e ¢

inexistente nas turmas de zero a dois anos de idade (Bercario, G1 e G2 da EI);
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e As praticas registradas descrevem atividades baseadas numa cultura dominante, sendo
assim, as demais presentes no contexto escolar sdo parcialmente contempladas;
encontramos poucos registros que indicam preocupa¢do com uma formacao critica, mais
cidada e voltada para a diversidade;

e A grande quantidade de atividades mecanicas, principalmente de escrita, reprodugdo de
modelos e outros exercicios, bem como os prolongados trabalhos de disciplinamento,
treinos € memorizacao, apontam para a constituicdo de um processo de escolarizagdo
precoce das criancas na EI, especialmente nas turmas pré-escolares. Em alguns DC’s,
atividades escritas e correlacionadas foram registradas em todos os dias letivos, em
detrimento de atividades primordiais para a infancia como dangar, cantar, representar,

correr, pular, imaginar, imitar, criar, entre outros.

Diante do exposto concordamos que a pratica do registro deve ser repensada. E de suma
importancia que os pedagogos leiam e analisem os DC’s, que dialoguem com os professores
para identificarem pontos que carecem de correcdo ou de melhor defini¢do e retomarem os
registros como embasamento para novos planejamentos coletivos. Temos a convicgdo de que o
conhecimento e a pratica educativa podem ser construidos coletivamente, de maneira critica e
criativa. Nesse sentido, registros sdo fundamentais, pois além de retratarem memorias e
compartilharem saberes, favorecem a reflexao, o resgate de experiéncias, a tomada de decisoes,
a retomada de agdes ou a elaboracao de acdes futuras, como defende Weffort (1996), ndo ha
sentido na pratica do registro se este ndo acarretar uma reagdo. E os registros nao se restringem
ao DC, podem ser realizados com fotos, filmagens, desenhos, dentre outros. Faz-se necessario
construir uma cultura de registro na escola. Nesse sentido, também ¢ preciso reformular a
formagdo inicial e continuada dos profissionais da educagdo, contemplando nos cursos
reflexdes sobre este aspecto; também € preciso que os espagos institucionais assegurem as
condi¢des de trabalho favoraveis a producdo da documentagdo, numa acdo conjunta de
diferentes instancias. O ato de registrar e principalmente de refletir sobre o que se tem registrado
precisa ser reconhecido como a¢des fundamentais no processo de construg¢ao e aprimoramento
das praticas educativas.

O curriculo presente nas institui¢des de EI pode ndo apenas estar em consonancia com
o preconizado nos documentos oficiais, que agora conta com a BNCC, como também atender
a curiosidade e as expectativas das criangas. Essa ndo ¢ uma tarefa facil, pois como citamos
anteriormente, a infraestrutura de algumas escolas, bem como a caréncia de pessoal e material

dificultam a realizagdo de um trabalho de qualidade, haja visto, por exemplo, a pequena
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quantidade de registros referentes ao manuseio de livros. Todavia, as docentes da EI contam
com programas de formag¢ao continuada no CEMEPE que favorecem as trocas de experiéncias.
Nesse mesmo espaco de estudos, faz-se necessario um trabalho quanto a importancia da
avaliagdo na EI que ¢ primordial no processo educacional. Observamos que este aspecto
avaliativo ¢ escasso nos DC’s analisados e conjecturamos que ele nao se faz presente em todas
institui¢des de EI da nossa cidade.

O conceito de infincia originario do latim infans (que designa ‘aquele que nao fala’)
precisa ser repensado. As criangas falam, e muito! Suas vozes precisam ser ouvidas!
Respeitando sempre o principio da laicidade da escola publica, devemos nos voltar para uma
formacao critica, cidada e sustentada pela diversidade. Com excesso de atividades mecénicas e
de disciplinamento a educacdo integral baseada no bem estar e na liberdade perde seu espago
para um processo de escolariza¢ao precoce; dangar, cantar, correr, imitar, estas sao algumas das
acoes fundamentais para as infincias, pois, como citamos Vigotsky (2007) o tempo para
brincar, experimentar, imaginar e vivenciar a infancia ndo podem ser suprimidos. Ressaltamos
que ndo somos contra as atividades de escrita e concordamos com a necessidade do
estabelecimento das regras para boa convivéncia, mas somos contrarias ao excesso € ao fazer
por fazer que tem limitado ou eliminado vivéncias ludicas de aprendizado para as criangas,
quando a formagdo para a autonomia deveria ser o eixo norteador de todo o trabalho
desenvolvido.

Percebemos que o ludico, em suas variagdes como jogos e brincadeiras, permeiam o0s
registros de todas as instituicdes de EI cujos DC’s compuseram nossa pesquisa, mesmo que em
alguns documentos bem limitados. As anotagdes nem sempre deixam claro o tipo e o objetivo
das brincadeiras realizadas. E preciso que a ludicidade ndo perca seu sentido original, que seja
realmente tomada como meio de desenvolvimento saudavel e cooperativo e como possibilidade
de convivéncia entre as criangas e entre os adultos no espago/ tempo da escola. Como bem
afirmou Alves (2011), precisamos ensinar nossas criangas a enxergarem as belezas da viagem,
pois arrumar as malas e comprar as passagens sao licdes que a vida ja ensina com muito rigor;
que este olhar seja constituido por uma visdo critica e emancipatoria! Afinal, deveria ser esta a
fungdo da escola, respondendo ao questionamento que nos faz Young (2007).

A andlise dos DC’s nos possibilitou vislumbrar aspectos para além dos objetivos
estabelecidos inicialmente: hd uma grande diversidade de modos de registrar contetudos e
atividades nos DC’s, o que, por um lado, sugere existir certa autonomia docente na realizagao
do trabalho pedagdgico, mas por outro, sugere a inexisténcia de uma proximidade de tratamento

a EI; os registros referentes as datas comemorativas nos mostram como tais praticas precisam
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ser repensadas, a fim de valorizar também a figura do professor, valorizar a diversidade étnica
e religiosa, bem como romper com o paradigma que valoriza apenas a configuracdo familiar
tradicional; as criancas de quatro e cinco anos precisam ser mais cuidadas, a diferenca na
quantidade de registros referentes aos cuidados de alimentagdo, higienizagdo e repouso nos

aponta que tais praticas tém atencao especial apenas para as turmas de zero a trés anos de idade.

Os registros nem sempre explicitam o tipo de acolhimento realizado com as criangas,
como ¢ feita a oracdo (se predomina a tradicdo de uma determinada religido ou se ¢ respeitado
o principio da laicidade), como ¢ trabalhado diariamente o calendario, quais sdo os combinados
(regras de convivéncia) e a forma como sdo determinados, os assuntos das rodas de conversas.
Pelo reduzido niimero de registros referentes ao trabalho sobre culturas indigenas e africanas,
e principalmente, pela limitada variedade de atividades, concluimos que professoras da EI
compartilham desta mesma limitacdo citada por Lara (2003). Esta defasagem, que pode ser
decorrente da formagdo inicial ou da caréncia de experiéncias concretas vivenciadas no
contexto indigena e africano pode ser melhorada a partir do investimento em programas de
formacao continuada voltados para tais tematicas.

Sabemos que os processos de mudangas sociais que se desenvolveram no Brasil a partir
da segunda metade do século XX tém provocado alteracdes nas mais diversas areas: na
configuragdo familiar, nos relacionamentos sociais, no campo tecnoldgico e cientifico, nas
questdes religiosas e politicas, nas formas de trabalho, na produ¢do ¢ no consumo. Na
contemporaneidade, a midia e o consumismo estabeleceram um estilo de vida onde sempre ha
uma nova necessidade a ser atingida. Neste cendrio, salientamos a importancia do papel da
escola. A renovacao de praticas e relacdes € uma constante na historia. Hoje ndo existe mais a
estabilidade caracteristica das sociedades tradicionais. O conhecimento ¢ instavel e a forma de
construi-lo ¢ variavel. Portanto, os sujeitos escolares, assim como todos os demais, ndo podem
permanecer estagnados. A autoavaliacdo docente deve ser constante a fim de que as praticas
pedagodgicas sejam repensadas e planejadas de acordo com esse contexto o qual a escola esta

inserida.

Tomamos as sabias palavras de Sacristan (1999, p. 14) como apoio para apresentar
nossas consideracdes: “Nao nos pecam foérmulas para novas realidades. Neste trabalho sao
oferecidas ideias e motivos para arriscar-se em sua busca.” Entdo nos arriscamos a sugerir, de
acordo com os achados da presente investigacao, que deve-se investir num trabalho de formacao
quanto ao que € proposto nos documentos oficiais da EI e sobre as necessidades e possibilidades

das criangas nas escolas; com essa formagado, as docentes poderiam produzir os registros dos
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DC’s como instrumento de planejamento e avaliacdo da pratica, sem descuidar da lingua
portuguesa e da escrita, contribuindo para materializar a pratica educativa como um processo
de permanente aprendizado docente.

Consideramos esta pesquisa uma pequena contribuicao, “[...] tendo em vista que, como
diria Paulo Freire, somos seres inconclusos e inacabados e estamos na eterna busca pela nossa
‘vocagdo ontologica’ de avangar, de progredir, de ser mais!” (OLIVEIRA, 2017, p. 162, grifo
do autor). Encerramos com o nosso humilde desejo de que esta dissertagdo contribua com a
efetivacdo de um ensino onde as criangas possam realmente vivenciar a infancia com alegria,

conhecimento e cidadania!
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APENDICE A - Escolas municipais na regiio central de Uberlindia/MG

BAIRRO/
LOTEAMENTO ESCOLA TURMAS ATENDIDAS

1 Aparecida EMEI do Bairro Aparecida G1, G2, G3

2 | Bairro Brasil EMEI Prof. Horlandi Violatti 1° periodo, 2° periodo

3 | Bom Jesus Centro Educacional Dona Neuza G1, G2, G3, 1° periodo
Rezende

4 | Cageca EMEI Maria Pacheco Rezende 1° periodo, 2° periodo
(anexo)

Copacabana
5 (loteamento bairro EMEI do Bairro Patriménio (anexo) | G2, G3
Tabajaras)

6 | Centro Centro Educacional Cantinho de G2, G3
Amor

7 | Centro Centro Educacional Esperanca Gol’ G,z’ G3, 1% periodo,

2° periodo

EMEI Prof.?* Stela Maria de Paiva G2, G3, 1° periodo, 2°

8 Centro .. f
Carrijo periodo

9 Lidice EMEI Liria Emilia Saraiva G1, G2, G3

10 | Martins Centro de Educacao Infantil Martins Gol’ G,2’ G3, 1° periodo,

2° periodo

11 | Martins EMEI do Bairro Martins Bergario, G1, G2, G3

12 | Martins EMEI Vera Anita Nascimento de G3
Souza (anexo)

13 | Osvaldo Rezende Centro Ed’u.cacmnal Lar Espirita Ber’(;arlo, G1,G2,G3,1
Alfredo Julio periodo

14 | Osvaldo Rezende EMEI Vera Anita Nascimento de G3 , 1° periodo, 2
Souza (sede) periodo

Fonte: adaptado de Relag@o das Unidades Escolares, PMU (2018).
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APENDICE B - Escolas municipais na zona leste de Uberlandia/ MG

BAIRRO ESCOLA TURMAS ATENDIDAS
1 Aclimagao EMEI Raimundo Vieira da Cunha G2,’ G3, 1% periodo, 2
periodo
2 Alvorada EMEI do Conjunto Alvorada 1° periodo, 2° periodo
3 Alvorada EMEI Maria Terezinha Cunha G2, G3
Silva (anexo)
4 Alvorada EMEI Maria Terezinha Cunha Bercério, G1, G2
Silva (sede)
Celebridade (nao
consta na lista de EMEI Hipdlita Teresa Eranci o s 0 s
5 . 1° periodo, 2° periodo
bairros/ loteamentos | (anexo)
da prefeitura)
6 Custodio Pereira Centrq Educacional Maria de CLI, G,2, G3, 1° periodo,
Nazar¢ 2° periodo
7 Custodio Pereira EMEI do Bairro Custédio Pereira | 1° periodo, 2° periodo
8 Custodio Pereira EMEI Monteiro Lobato Gl1, G2, G3
9 Custddio Pereira Esppla Municipal Prof. Oswaldo 1° periodo, 2° periodo
Vieira Gongalves
Dom Almir
(loteamento irregular | ey 4 Bairro Dom Almir e
10 | do bairro (anexo) 1° periodo, 2° periodo
Residencial X0
Integragdo)
Dom Almir
(loteamento irregular . .
11 | do bairro EMEI do Bairro Dom Almir G1, G2, G3, 1° periodo
s . (sede)
Residencial
Integracdo)
Jardim Finotti a .
12 | (loteamento bairro EMEI Prof.* Gesimeire Fatima Gl1, G2, G3
A Aratjo
Santa Monica)
13 | Jardim Ipanema EMEI Cora Coralina Ber’garlo, (0}1, qz, a3, 1
periodo, 2° periodo
. Centro Evangélico de Integracao
14| Morumbi e Aprendizado Unid. III G2, G3
15 | Morumbi EMEI Anisio Spinola Teixeira Ber’garlo, (o}l, QZ, G3,1
(sede) periodo, 2° periodo
16 | Morumbi EMEI Anisio Spinola Teixeira G3,, 1° periodo, 2
(anexo) periodo
17 | Morumbi EMEI Hipdlita Teresa Eranci G2, G3
(sede)
. Escola Municipal Eugénio o s o
18 | Morumbi Pimentel Arantes 1° periodo, 2° periodo
19 | Morumbi Missdo Sal da Terra Morumbi Gl, G2, G3
20 | Santa Monica EMEI do Bairro Santa Monica G3, 1° periodo, 2

periodo
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EMEI Maria Pacheco Rezende

Bergario, G1, G2, G3, 1°

21| Santa Monica (sede) periodo, 2° periodo
27 | Santa Ménica EMEI Prof.. Sh1r1ey Lourdes de Ber’garlo, g}l, q2, G3,1
Menezes Vieira periodo, 2° periodo
23 | Santa Monica EMEI Zacarias Pereira da Silva G1, G2, G3
Sao Francisco (ndo
24 copsta na lista de Centro Educacional Crianga Feliz | G2, G3
bairros/ loteamentos
da prefeitura)
25 | Segismundo Pereira | EMEI Cecilia Meireles 2° periodo
) . EMEI Prof.? Cornélia Yara Bercario, G1, G2, G3, 1°
26 | Segismundo Pereira . ,
Castanheira periodo
27 | Tibery Cent'ro de Educagao Infantil Bercario, G1, G2, G3
Santino
28 | Tibery EMEI do Bairro Tibery I (sede) Gl,G2,G3
29 | Tibery EMEI do Bairro Tibery I (anexo) | G2, G3
) EMEI Prof.* Carmelita Vieira dos | G2, G3, 1° periodo, 2°
30 | Tibery

Santos

periodo

Fonte: adaptado de Relagdo das Unidades Escolares, PMU (2018).
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APENDICE C - Escolas municipais na zona norte de Uberlandia/ MG

BAIRRO

ESCOLA

TURMAS ATENDIDAS

Cruzeiro do Sul

Gl, G2, G3, 1° periodo,

1 (loteamento bairro EMEI do Bairro Cruzeiro do Sul 2° periodo
N. S. das Gragas) P
Esperanca
2 (loteamento bairro EMEI do Bairro Esperanca Bergario, G1, G2
Santa Rosa)
Esperanca . EMEI Irma Maria Aparecida G3, 1° periodo, 2°
3 (loteamento bairro M . ,
onteiro periodo
Santa Rosa)
. EMEI Maria Beatriz Vilela de Bergario, G1, G2, G3, 1°
4 Industrial .. ,
Oliveira (anexo) periodo
5 | Industrial EMEI Maria Beatriz Vilelade | g o440 61, G2, G3
Oliveira (sede)
. Escola M. Prof.*. Benedita 0 ot 0 ot
6 Industrial Pimentel de Ulhda Rocha 1° periodo, 2° periodo
Jardim AII]CI‘IC?. EMEI Prof. Sérgio Aparecido da | Bergario, G1, G2, G3, 1°
7 (loteamento bairro . . o
Silva periodo, 2° periodo
Santa Rosa)
8 Jardim Brasilia EMEI do Bairro Jardim Brasilia 1° periodo, 2° periodo
9 Jardim Brasilia EMEI Maria Aparecida da Silva Ber’garlo, Co}l’ qz, 63,1
periodo, 2° periodo
10 | Jardim Brasilia }éscola M. Afranio Rodrigues da 1° periodo, 2° periodo
unha
11 | Maravilha antro Educacional Renascer da G2, G3
Crianca
12 | Maravilha EMEI Francisco Bueno Monteiro Ber’(;arlo, ?1’ qz, G3, 1
periodo, 2° periodo
13 | Marta Helena EMEI do Bairro Marta Helena Bercario, G1, G2
14 | Marta Helena EMEI Prof. Thales de Assis G3,’ 1° periodo, 2
Martins periodo
15 | Minas Gerais Centro Educacional Maria Gl, G2, G3, 1° periodo
Tavares
16 | Minas Gerais EMEI Prof. Saint’ Clair Netto G3 ’ 1* periodo, 2
periodo
17 | Nossa S. das Gragas | EMEI do Bairro N. S. das Gracas | G1, G2
18 | Nossa S. das Gragas | Escola M. Prof. Ladario Teixeira | 2° periodo
19 | Pacaembu Escola M. Sérgio de O. Marques | 2° periodo
20 | Presidente Roosevelt | EMEI Euripedes Rocha Ber’garlo, (0}1’ C,}Z’ a3, 1
periodo, 2° periodo
21 | Presidente Roosevelt | EMEI Roosevelt (anexo) 1° periodo
22 | Presidente Roosevelt | EMEI Roosevelt (sede) Bergario, G1, G2, G3
23 | Presidente Roosevelt Escola M. Prof." Maria L. de F. 2° periodo
Barbosa
24 | Sdo José EMEI Prof*. Maria Claro Gl, G2, G3, 1° periodo,

2° periodo

Fonte: adaptado de Relagdo das Unidades Escolares, PMU (2018).
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Marta_Helena_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Marta_Helena_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nossa_Senhora_das_Gra%C3%A7as_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nossa_Senhora_das_Gra%C3%A7as_(Uberl%C3%A2ndia)
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APENDICE D - Escolas municipais na zona oeste de Uberlindia/ MG

BAIRRO ESCOLA TURMAS ATENDIDAS
1 Canaa Centro Educacional Crescer Gol’ G’2, G3, 17 periodo,
2° periodo
2 Canai Missdo Sal da Terra Jardim Canai Gl1, G2, G3
3 Guarani EMEI do Bairro Guarani Gl1, G2, G3
4 Guarani Escqla Municipal Prof.? Stella 1° periodo, 2° periodo
Saraiva Peano
5 Jaragud Centro Educacional Divino Espirito Bercario, G1, G2, G3
Santo
Jardim Celia ) EMEI Jornalista Luiz Fernando Bergario, G1, G2, G3, 1°
6 (loteamento bairro . , o
Quirino periodo, 2° periodo
Panorama)
7 Jardim das Escola de Educacao Infantil Espaco | G2, G3, 1° periodo, 2°
Palmeiras da Crianga — Jardim das Palmeiras periodo
2 Jardlm das Mlssag Sal da Terra Jardim das Bercario, G1, G2, G3
Palmeiras Palmeiras
Jardim das
9 Palmeiras 11 Centro Solidario de Educacao Bergario, G1, G2, G3, 1°
(loteamento bairro | Infantil de Uberlandia SERVAS periodo, 2° periodo
Jardim Holanda)
1o |Jardim das EMEI Prof® Clesilda Alves Rosa | 01> 92> G3, 17 periodo,
Palmeiras 2° periodo
11 | Jardim Patricia Centro de Educacao Infantil Tia Lia | G1, G2, G3, 1° periodo
12 | Luizote de Freitas | EMEI do Bairro Luizote de Freitas Ber’garlo, ?1’ C,iz’ G3, 1
periodo, 2° periodo
13 | Luizote de Freitas | EMEI Maria Floripes Alves G1, G2, G3
. . EMEI Prof.? Izildinha Maria M. do | G3, 1° periodo, 2°
14 | Luizote de Freitas ,
Amaral periodo
15 | Mansour EMEI do Bairro Mansour Ber’(;arlo, E}l’ (,}2’ 63,1
periodo, 2° periodo
16 | Mansour EMEI Prof. S‘onl‘a Aparecida Gl, G2, G3
Alvares de Oliveira
EMEI Prof.* Veridiana Rodrigues G3, 1° periodo, 2°
17 | Mansour . f
Carneiro periodo
18 | Mansour iiccr)l'a Municipal Prof. Valdir 2° periodo
atjo
Monte Hebron
(pao constg na Centro Educacional “Prof.* Maria Gl, G2, G3, 1° periodo,
19 | lista de bairros/ o ’ o .
Fatima Borges 2° periodo
loteamentos da
prefeitura)
Monte Hebron
(ndo consta na o . -~ °
20 | lista de bairros/ Missdo Sal da Terra C. E. José de Bergario, G1, G2, G3, 1

loteamentos da
prefeitura)

Souza Prado

periodo, 2° periodo



https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_Cana%C3%A3_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_Cana%C3%A3_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guarani_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_C%C3%A9lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_das_Palmeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_das_Palmeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_das_Palmeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_das_Palmeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_das_Palmeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_das_Palmeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jardim_Patr%C3%ADcia_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luizote_de_Freitas_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luizote_de_Freitas_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luizote_de_Freitas_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mansour
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mansour
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mansour
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mansour
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G1, G2, G3, 1° periodo,

21 | Panorama Centro Educacional Crescer 2 o
2° periodo
22 | Planalto EMETI Planalto Ber’garlo, 91’ G,Z’ G3,1
periodo, 2° periodo
23 | Residencial Pequis Centro Educacional “Prof.* Amenai | G1, G2, G3, 1° periodo,
d Matos Neto” (CCAU) 2° periodo
24 | Residencial Pequis C.entro”Educacmnal Prof.* Maria Gol, G,2, G3, 1° periodo,
Siman 2° periodo
75 | Residencial Pequis Missdo Sal da Terra C. E. Prof? G2, G3, 1° periodo, 2°
d Margareth Guitarrara Crozara periodo
Santo Inacio
(loteamento bairro | EMEI Prof.* Edna Aparecida de G1, G2, G3, 1° periodo,
26 . . o
Jardim das Oliveira 2° periodo
Palmeiras)
27 | Taiaman EMEI Jean Piaget (anexo) G3 g 1* periodo, 2
periodo
28 | Taiaman EMEI Jean Piaget (sede) Gl1, G2, G3
) EMEI Prof.* Eloah Marisa de Berg¢ario, G1, G2, G3, 1°
29 | Taiaman , 0
Menezes periodo, 2° periodo
30 | Tocantins EMEI do Bairro Tocantins Bercario, G1, G2, G3
31 | Tocantins Escola Municipal Boa Vista 1° periodo, 2° periodo
. Escola Municipal Prof. Mario o s 0
32 | Tocantins Godoy Castanho 1° periodo, 2° periodo
33 | Tocantins Centro Educacional Berseba Bergario, Gl, G2, G3, 1

periodo

Fonte: adaptado de Relagao das Unidades Escolares, PMU (2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Planalto_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Taiaman_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Taiaman_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Taiaman_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins_(Uberl%C3%A2ndia)
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APENDICE E — Escolas municipais na zona rural de Uberliandia/ MG

DISTRITO/

RODOVIA ESCOLA TURMAS ATENDIDAS
1 BR 050 Escola Municipal Emilio Ribas | 1° e 2° periodo
2 BR 365 Escola Municipal Dom Bosco | 1° e 2° periodo
3 BR 497 Escolg Mun1c1pa1 Leandro José 2° periodo
de Oliveira
Escola Municipal Prof.* Maria o s
4 BR 497 Regina Arantes Lemes 2% periodo
5 Cruzeiro dos Peixotos dEscola Municipal José Marra G3, 1° e 2° periodo
a Fonseca
6 Estrada Pau Furado Escola Municipal do Moreno 1° e 2° periodo
1 Escola Municipal Olhos 0 O
7 Fazenda Olhos d'Agua D’Agua 1° e 2° periodo
8 Fazenda Sobradinho Escola M unicipal de 1° e 2° periodo
Sobradinho
. Escola Municipal Antonino L.
9 Martinésia Martins da Silva (anexo) Berg¢ario, G1, G2 e G3
. Escola Municipal Antonino o Ao
10 | Martinésia Martins da Silva (sede) 1° e 2° periodo
11 | Miraporanga Esco}a Municipal Domingas 2° periodo
amin
12 | Morada Nova Centro Educacional Claudio | ) 55 53 1° perfodo
José Bizinoto
13 | Morada Nova Escola Municipal Freitas 29 periodo
Azevedo
14 | Tapuirama Centro Educacional Tapuirama Gl, G2, G3, 1° periodo,

2° periodo

Fonte: adaptado de Relagao das Unidades Escolares,

PMU (2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cruzeiro_dos_Peixotos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Olhos_d%27%C3%81gua_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Martin%C3%A9sia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Martin%C3%A9sia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Miraporanga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tapuirama
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APENDICE F — Escolas municipais na zona sul de Uberlandia/ MG

BAIRRO ESCOLA TURMAS ATENDIDAS
| Aurora (loteamento | Escola Municipal Sebastiana 20 neriodo
bairro Laranjeiras) Silveira Pinto P
., Escola Municipal Prof.* Glaucia Gl, G2, G3, 1° periodo,
2 Carajas . o
Santos Monteiro 2° periodo
) . Centro Educacional do Nucleo .
3 Cidade Jardim Servos M® de Nazaré - Unidade I Berg¢ario, G1, G2, G3
. . Centro Educacional do Nucleo (.
4 Cidade Jardim Servos M? de Nazaré - Unidade 11 Bercario, G1, G2, G3
Conjunto V1V1gne EMEI Prof.* Maria Luiza Barbosa | G2, G3, 1° periodo, 2°
5 (loteamento bairro f
~ de Souza periodo
Sao Jorge)
6 Granada EMEI do bairro Santa Luzia G2, G3, 1° periodo
(anexo)
Jardim Ozanan
7 (loteamento bairro EMEI Paulo Freire G2, G3, 1° periodo
Saraiva)
- Centro Evangélico de Integracao e
8 Laranjeiras Aprendizado Unid. 11 G2, G3
9 Laranjeiras E§cola Municipal Prof Olga Del 1° periodo, 2° periodo
Favero
10 | Morada da Colina EMEI Grande Otelo G3 g 1* periodo, 2
periodo
11 | Nova Uberlandia | EMEI Prof? Olivia Caldbria G3, 1° periodo, 2
periodo
12 | Pampulha Centro Educacional Luz do G3 , 1° periodo, 2
Mundo periodo
13 | Pampulha EMEI Pampulha Bergarlo, Gl, G2, G3, 1
periodo, 2° periodo
14 | PatrimOnio EMEI do Bairro Patrimoénio (sede) | Bergario, G1, G2, G3
15 | Santa Luzia EMEI do Bairro Santa Luzia 2° periodo
(sede)
16 | Santa Luzia EMEI do Conjunto Santa Luzia 1° periodo, 2° periodo
Sao Gabriel ~ )
17 | (loteamento bairro Escola de Edgcagao Infantll . G2, G3, 1° periodo
N Espago da Crianga — Sao Gabriel
Sao Jorge)
Sdo Gabriel . EMEI Prof.* Rosangela Borges 0 ot
18 | (loteamento bairro 1° periodo
~ Cunha (anexo)
Sao Jorge)
530 Gabriel . Escola Municipal Irma Odélcia N
19 | (loteamento bairro ~ . 2° periodo
~ Leao Carneiro
Sdo Jorge)
Sao Jorge . Missao Sal da Terra Parque Sao Bergario, G1, G2, G3, 1°
20 | (loteamento bairro ,
~ Jorge 11 periodo
Sao Jorge)
21 | Saraiva Centro Evangélico de Integracao e G2, G3

Aprendizado Unid I



https://pt.wikipedia.org/wiki/Caraj%C3%A1s_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade_Jardim_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade_Jardim_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Laranjeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Laranjeiras_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Morada_da_Colina_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Uberl%C3%A2ndia_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pampulha_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pampulha_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Jorge_(Uberl%C3%A2ndia)
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Seringueiras L o
22 | (loteamento bairro | EMEI Augusta Maria de Freitas Berrigziirlo, Gl, G2, G3, 1
Sao Jorge) periodo
Seringueiras a A
23 | (loteamento bairro lé{\ﬁll;:lilggcf{e)Rosangela Borges Bergario, G1, G2, G3
Sao Jorge)
. Centro de Educacao Infantil Irma 0 s
24 | Shopping Park Odélcia Ledio Carneiro Gl, G2, G3, 1° periodo
. Centro Educacional Carlos Cesar o
25 | Shopping Park da Silveira Nunes G1, G2, G3, 1° periodo
. Centro Educacional Helder Castro | G1, G2, G3, 1° periodo,
26 | Shopping Park de Bastos 2° periodo
. ) ) Bercario, G1, G2, G3, 1°
27 | Shopping Park EMEI do Bairro Shopping Park periodo, 2° periodo
28 | Tubalina EMEI do Bairro Tubalina Bergario, G1, G2, G3
29 | Tubalina EMEI Sao Francisco de Assis G3’, I periodo, 2
periodo
30 | Tubalina Eicccl)ll: i\/lsli?\zlpal Prof. Luis 1° periodo, 2° periodo
31 | Tubalina Espago Social Graga Timothy Gl. G2, G3
ugh Farner
Escola de Educagao Infantil
32 | Vigilato Pereira Espago da Crianga — Vigilato G2, G3, 1° periodo
Pereira
33 | Vigilato Pereira Missao Sal da Terra C. E. Sérgio Gl, G2, G3

Henrique Martinelli

Fonte: adaptado de Relagdo das Unidades Escolares, PMU (2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Shopping_Park_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Shopping_Park_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Shopping_Park_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Shopping_Park_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tubalina_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ch%C3%A1caras_Tubalina_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ch%C3%A1caras_Tubalina_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ch%C3%A1caras_Tubalina_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vigilato_Pereira_(Uberl%C3%A2ndia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vigilato_Pereira_(Uberl%C3%A2ndia)
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APENDICE G — TABELA 4 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s dos componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita,

Matematica, Natureza e Sociedade das turmas de Bercario (criancas com quatro meses

a um ano de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Recreacdo e brincadeiras 81 54 52 62 249
Estimulagao sensorial (sons, imagens, cores, 40 23 26 16 105
texturas, degustacdo, aromas, temperaturas,
tamanhos)
Movimento corporal, coordenagao motora e 19 19 23 24 85
lateralidade
Musicas infantis 17 15 15 24 71
Confecgdo de cartdes, painéis, cartazes, livros, 12 13 17 8 50
brinquedos de sucata, dobradura, recortes,
colagens e cantinho das artes
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 14 11 18 6 49
Contacao de historias 15 7 8 6 36
Acolhimento, recepcao e adaptacao 18 3 8 1 30
Videos 9 5 5 11 30
Apresentagdes musicais e/ ou teatrais 8 2 8 4 22
Manuseio de livros e cantinho da leitura 7 4 4 6 21
Banho de sol 9 4 3 0 16
Cuidados com o ambiente e animais 8 5 2 1 16
Ensaios e memorizagao 4 4 2 5 15
Rodas de conversa 3 0 4 4 11
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 0 8 0 1 9
repouso)
Desenhos ¢ rabiscacao 1 4 4 0 9
Homenagem as maes 0 8 0 0 8
Homenagem aos pais 0 0 6 0 6




235

Instrumentos musicais (produ¢do e/ ou 2 2 1 1 6
manuseio)

Pascoa 6 0 0 0 6
Disciplinamento (regras, combinados) 0 1 2 2 5
Indios 5 0 0 0 5
Mascote da turma 1 0 1 1 3
Massagem e relaxamento 1 1 0 1 3
Chamada e contagem dos alunos 0 0 0 2 2
Dia da arvore e primavera 0 0 2 0 2
Atividade natalina 0 0 0 1 1
Confeccao da bandeira nacional 0 0 1 0 1
Dia da familia 0 0 0 1 1
Dia do circo 1 0 0 0 1
Hino nacional 0 0 1 0 1
Rotina 0 0 1 0 1
Semana da EI e dia das criangas 0 0 0 1 1

Fonte: A autora.
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APENDICE H - TABELA 5 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Culturas regionais e locais das turmas de Ber¢ario

(criancas com quatro meses a um ano de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.
Musicas infantis 30 47 32 26 135
Recreagdo e brincadeiras 15 23 22 37 97
Acolhimento, recepcao e adaptacao 17 17 21 20 75
Estimulagdo sensorial (sons, imagens, cores, 26 21 16 12 75

texturas, sabores, aromas, temperaturas e

tamanhos)

Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 13 23 24 10 70
repouso)

Rotina 16 19 5 9 49
Contacao de historias 9 13 8 17 47
Movimento corporal, coordenacdo motora e 10 10 11 13 44
lateralidade

Videos 5 7 7 11 30
Confecgdo de cartdes, painéis, cartazes, livros, 4 7 1 3 15

brinquedos de sucata, dobraduras, recortes e

colagens

Festa junina 0 14 0 0 14
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 3 4 5 2 14
Banho de sol 4 2 1 0 7

Ensaios e memorizagao 0 6 1 0 7

Dia da arvore e primavera 0 0 5 1 6

Rodas de conversa 0 4 1 1 6

Semana da EI e dia das criangas 0 0 5 0 5

Criagao de historias 0 2 0 2 4

Apresentagdes musicais e/ ou teatrais 0 0 0 3 3

Chamada e contagem dos alunos 1 1 1 0 3

Consciéncia negra 0 0 0 3 3




237

Cuidados com o ambiente e animais 1 0 1 1 3
Desenhos e rabiscagao 0 0 1 2 3
Disciplinamento (regras, combinados, respeito, 2 1 0 0 3
educac¢ao)

Homenagem as maes 0 3 0 0 3
Musicas dramatizadas 0 0 0 3 3
Dia da familia 2 0 0 0 2
Prevengdo a dengue 2 0 0 0 2
Atividade natalina 0 0 0 1 1
Dinamica da saia 0 0 1 0 1
Homenagem aos pais 0 0 1 0 1
Manuseio de instrumentos musicais 1 0 0 0 1
Oragao 0 0 1 0 1
Projeto jacaré 0 1 0 0 1
Releitura obra Portinari 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE I — TABELA 6 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Movimento das turmas de Bercario (criangas com

quatro meses a um ano de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades desenvolvidas | 1° 2° 3° 4° | Total
bim. | bim. | bim. | bim.
Movimento corporal, coordenagao motora e 23 27 24 19 93
lateralidade
Recreagao e brincadeiras 17 31 18 24 90
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, repouso) 27 25 10 26 88
Acolhimento, recep¢do, adaptagao 18 21 17 18 74
Estimulacdo sensorial (fala, sons, imagens, cores, 17 16 5 13 51
texturas, aromas e temperaturas)
Musicas infantis e parodias 15 9 7 13 44
Festas junina e julhina 0 16 0 0 16
Ensaios 1 7 0 1 9
Massagem (shantala) 6 1 0 0 7
Consciéncia negra 0 0 0 6 6
Banho de sol 0 1 1 3 5
Dia da arvore e festa da primavera 0 0 4 0 4
Folclore 0 0 4 0 4
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 3 3
Dia ou semana das criangas 0 0 0 3 3
Dia da familia 2 0 0 0 2
Indios 2 0 0 0 2
Prevencdo a dengue 2 0 0 0 2
Videos 0 2 0 0 2
Carnaval 1 0 0 0 1
Cuidados com o ambiente e os animais 0 1 0 0 1
Dia do circo 1 0 0 0 1
Rabiscagao 0 0 0 1 1

Fonte: A autora.
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APENDICE J — TABELA 7 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Artes Visuais de turmas do Ber¢ario (criancas com

quatro meses a um ano de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.
Musicas infantis e parodias 22 34 18 18 92
Estimulacdo sensorial (sons, imagens, cores, 23 26 11 19 79

texturas, aromas, temperaturas, tamanhos)

Recreacdo e brincadeiras 6 12 12 31 61
Acolhimento, recep¢do, adaptagao 13 12 12 22 59
Rotina 16 15 6 11 48
Contacao de historias 5 6 4 22 37
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 6 12 8 7 33
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 3 7 4 11 25
repouso)

Movimento corporal, coordenacdo motora e 10 10 4 1 25
lateralidade

Confecc¢do de cartdes, painéis, cartazes, livros 2 10 2 2 16

dobraduras, recortes e colagens

Videos 3 3 3 6 15
Musicas e historias dramatizadas 3 3 2 3 11
Disciplinamento (regras, combinados, respeito, 0 3 1 1 5
educacao)

Banho de sol 2 1 1 0 4
Semana da EI e semana das criangas 0 0 4 0 4
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 3 3
Consciéncia negra 0 0 0 3 3
Cuidados com o ambiente e com os animais 1 1 0 1 3
Desenhos ¢ rabiscagao 0 0 1 2 3
Dia da arvore e festa da primavera 0 0 3 0 3
Festas junina e julhina 0 3 0 0 3
Apresentagdes musicais e/ ou teatrais 0 0 1 1 2
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Festa e dia da familia 2 0 0 0
Prevengdo a dengue 2 0 0 0
Aniversario de Uberlandia (confecgdo da 0 0 1 0
bandeira)

Criagao de historias 0 1 0 0
Ensaios 0 1 0 0
Hino de Uberlandia 0 0 1 0
Homenagem aos pais 0 0 1 0
Homenagem as maes 1 0 0 0
Manuseio de livros 0 1 0 0
Massagem 1 0 0 0

Fonte: A autora.
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APENDICE K - TABELA 8 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Musica das turmas de Bercario (criancas com quatro

meses a um ano de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Musicas infantis e parodias 34 48 29 32 143
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 7 6 15 27 55
repouso)
Recreacao e brincadeiras 9 10 8 19 46
Estimulagdo sensorial (fala, sons, imagens, 5 10 10 9 34
cores, texturas, aromas e temperaturas)
Contacao de historias 4 10 6 12 32
Rotina 0 3 5 12 20
Videos 5 5 3 2 15
Movimento corporal, coordenagao motora e 4 1 3 4 12
lateralidade
Musicas dramatizadas 4 1 3 2 10
Acolhimento, recepgao, adaptagdo 3 1 3 1 8
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 0 0 2 3 5
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 4 4
Apresentagdes musicais e/ ou teatrais 0 0 2 1 3
Ensaios 0 3 0 0 3
Festas junina e julhina 0 3 0 0 3
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Desenvolvimento da concentragdo, ritmo € som 0 0 0 2 2
Dia da arvore e festa da primavera 0 0 1 1 2
Dia ou semana das criangas 0 0 0 2 2
Disciplinamento (regras, combinados, respeito, 0 2 0 0 2
educac¢ao)
Atividades do livro 0 0 0 1 1
Chamadinha e contagem dos alunos 0 1 0 0 1
Confeccao de painel, dobradura e colagem 0 0 1 0 1




242

Criacao de historias 0 1 0 0 1
Cuidados com o ambiente e 0s animais 0 0 0 1 1
Formas geométricas 0 0 1 0 1
Homenagem aos pais 0 0 1 0 1
Manuseio de livros 0 1 0 0 1
Meios de transporte (tipos, cores, tamanhos, 0 0 1 0 1
formas)

Prevengdo a dengue 1 1 0 0 1
Rodas de conversa 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE L - TABELA 9 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s dos componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita,
Matematica, Natureza e Sociedade das turmas de G1 (criancas com um ano de idade) de

2017
Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.
Brincadeiras e recreagao 77 102 61 91 331
Estimulagao sensorial (imagens, cores, 134 87 43 51 315
texturas)
Musicas infantis 85 68 43 74 270
Acolhimento e adaptacao 79 72 43 55 249
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 65 77 46 57 245
repouso)
Movimento corporal, coordenagao motora, 59 30 33 45 167
lateralidade
Chamada 37 38 27 42 144
Contagem 50 42 21 15 128
Oficinas, recortes, colagens, confec¢ao de 16 38 33 23 110
cartdes, painéis e cartazes
Contacao de historias 23 25 17 16 81
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 20 20 25 16 81
Videos 14 24 11 20 69
Ensaios 1 24 5 18 48
Disciplinamento (regras, combinados) 19 17 4 1 41
Desenhos, rabiscacao e escrita 9 4 10 7 30
Festas junina e julhina 0 28 0 0 28
Momento civico e semana da patria 0 5 14 8 27
Cuidados com os animais e 0 ambiente 1 7 7 10 25
Apresentagdes musicais € teatros 3 2 2 5 12
Manuseio de livros 0 5 7 0 12
Homenagem as maes 0 11 0 0 11
Dia e festa da familia 2 5 2 1 10
Primavera e dia da arvore 0 0 8 1 9
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Fonte: A autora.
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APENDICE M - TABELA 10 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Culturas regionais e locais das turmas de G1 (criangas

com um ano de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Estimulagdo sensorial (sons, imagens, cores, 33 26 21 26 106
texturas)
Acolhimento e adaptagao 26 17 19 30 92
Brincadeiras e recreacao 13 26 20 21 80
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 18 22 15 11 66
repouso € sono)
Videos 11 15 11 17 54
Contacao de historias 17 10 6 5 38
Oficinas, recortes, colagens, confeccao de 10 11 14 3 38
cartdes, painéis e cartazes
Rotina 0 18 13 0 31
Musicas infantis 9 9 6 5 29
Chamada 9 10 8 0 27
Oragao 10 1 3 10 24
Movimento corporal e coordenagao motora 2 7 4 1 14
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 2 2 4 5 13
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 8 8
Cuidados com os animais e o ambiente 4 0 2 2 8
Consciéncia negra 0 0 0 5 5
Apresentagdes musicais € teatros 1 1 0 2 4
Ensaios 0 4 0 0 4
Festa junina 0 4 0 0 4
Homenagem as maes 1 3 0 0 4
Manuseio de livros 1 1 2 0 4
Primavera 0 0 4 0 4
Pascoa 3 0 0 0 3
Banho de sol 0 1 1 0 2
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Desenhos ¢ rabiscagao 0 0 0 2
Dia e festa da familia 1 0 0 2
Prevencao a dengue 2 0 0 2
Homenagem aos pais 0 0 0 1
Indios 1 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE N — TABELA 11 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Movimento das turmas de G1 (criancas com um ano de

idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Movimento corporal e coordenacao motora 28 26 16 22 92
Estimulacdo sensorial (apreciacdo de imagens 23 22 15 24 84
e cores, tocar texturas)
Brincadeiras e recreacao 18 20 18 25 81
Rotina 10 0 1 4 15
Musicas infantis 1 2 1 6 10
Acolhimento e adaptacao 1 2 1 4 8
Banho de sol 0 2 3 1 6
Oficinas, recortes, colagens, confecgao de 0 2 2 2 6
cartdes, painéis, cartazes
Primavera 0 0 3 2 5
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 0 3 1 0 4
Apresentagcdes musicais € teatros 0 0 0 3 3
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 3 3
Disciplinamento (regras e combinados) 0 0 0 3 3
Festas junina e julhina 0 3 0 0 3
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Contagao de historias 0 0 1 1 2
Cuidados com os animais e 0 ambiente 0 1 1 0 2
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 1 0 1 0 2
repouso € sono)
Pascoa 2 0 0 0 2
Videos 1 0 1 0 2
Desenhos ¢ rabiscacao 0 0 0 1 1
Festa da familia 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE O — TABELA 12 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Artes Visuais das turmas de G1 (criancas com um ano

de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 18 26 14 20 78
repouso € sono)
Estimulagao sensorial (imagens, cores, 12 18 14 24 68
texturas)
Musicas infantis 11 17 5 7 40
Contacao de historias 6 12 3 16 37
Brincadeiras e recreagao 0 14 4 9 27
Movimento corporal, coordenagao motora 3 4 4 11 22
Rotina 9 9 4 0 22
Videos 4 15 0 3 22
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 6 6 5 2 19
Acolhimento e adaptacdo 3 9 3 0 15
Oficinas, recortes, colagens, confec¢ao de 4 1 2 1 8
cartoes, painéis e cartazes
Primavera 0 0 7 1 8
Festa junina 0 6 0 0 6
Banho de sol 0 5 0 0 5
Manuseio de livros 1 2 0 1 4
Chamada 3 0 0 0 3
Ensaios 1 2 0 0 3
Péscoa 3 0 0 0 3
Atividade natalina 0 0 0 2 2
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Dia da mulher 2 0 0 0 2
Dia/ festa da familia 1 0 1 0 2
Meio ambiente 0 2 0 0 2
Oracao 1 0 1 0 2
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Prevengdo a dengue 2 0 0
Circo 1 0 0
Homenagem as maes 0 0 0
Teatro 0 1 0

Fonte: A autora.
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APENDICE P — TABELA 13 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Musica de turmas de G1 (crian¢as com um ano de

idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Musicas infantis 43 42 31 34 150
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 10 18 7 22 57
repouso € sono)
Rotina 9 19 11 7 46
Videos 3 15 10 17 45
Acolhimento e adaptagao 13 10 7 14 44
Movimento corporal e coordenagdo motora 12 17 7 8 44
Estimulagdo sensorial (imagens, cores e 18 11 8 5 42
texturas)
Brincadeiras e recreacao 0 11 3 12 26
Ensaios 0 3 0 14 17
Animais 1 1 3 1 6
Contacao de historias 0 6 0 0 6
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 5 5
Oragao 0 0 0 5 5
Banho de sol 0 3 1 0 4
Péascoa 4 0 0 0 4
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 0 4 0 0 4
Festa junina 0 3 0 0 3
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Festa da primavera 0 0 2 0 2
Festa e dia da familia 1 0 1 0 2
Disciplinamento (regras) 1 0 0 0 1
Homenagem as maes 1 0 0 0 1
Manuseio de livros 0 0 0 1 1
Prevengdo a dengue 1 0 0 0 1
Semana da crianca 0 0 0 1 1

Fonte: A autora.
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APENDICE Q — TABELA 14 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s dos componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita,

Matematica, Natureza e Sociedade das turmas de G2 (criancas com dois anos de idade)

de 2017
Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.
Estimulagdo sensorial (imagens, cores, 108 103 74 102 387
texturas)
Musicas infantis 65 77 54 80 276
Acolhimento e adaptagao 77 78 39 68 262
Brincadeiras e recreagao 77 68 45 72 262
Movimento corporal e coordenagao motora 65 68 25 36 194
Chamada 67 39 38 42 186
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 16 54 34 42 146
repouso € sono)
Rotinas 30 24 37 33 124
Contacao de historias 55 28 23 12 118
Disciplinamento (regras) 32 25 23 30 110
Oragao 32 38 11 19 100
Videos 23 13 25 17 78
Manuseio de livros e leitura 16 15 10 13 54
Desenhos, rabisca¢ao e escrita 19 14 12 8 53
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 11 13 19 7 50
Ensaios 5 32 10 0 47
Oficinas, recortes, colagens, confec¢ao de 11 7 11 12 41
cartdes, painéis e cartazes
Apresentagdes e exposicoes 8 7 11 9 35
Contagem 11 8 6 10 35
Animais e meio ambiente 13 10 3 7 33
Festas junina e julhina 0 28 0 0 28
Primavera 0 1 17 0 18
Homenagem as maes 5 12 0 0 17
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Criacao de historias 0 6 4 1 11
Pascoa 10 0 0 0 10
Consciéncia negra 0 0 0 4 4
Homenagem aos pais 0 0 4 0 4
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 3 3
Indio 3 0 0 0 3
Momento civico 0 0 3 0 3
Semana da crianga 0 0 0 3 3
Familia 0 0 2 0 2
Carnaval 1 0 0 0 1
Circo 0 1 0 0 1
Congado 0 1 0 0 1
Folclore 0 0 1 0 1
Prevengdo a dengue 1 0 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE R - TABELA 15 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Culturas regionais e locais das turmas de G2 (criangas

com dois anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Estimulagdo sensorial (imagens, cores, 32 38 24 28 122
texturas)
Brincadeiras e recreagao 26 22 13 21 82
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 18 17 22 18 75
repouso € sono)
Acolhimento e adaptacdo 14 7 11 30 62
Musicas infantis 18 12 15 12 57
Oficinas, recortes, colagens, confecgao de 13 22 14 4 53
cartdes, painéis e cartazes
Rotinas 11 15 14 11 51
Movimento corporal e coordenacao motora 8 17 2 22 49
Chamada 9 10 10 8 37
Contagao de historias 11 10 6 7 34
Videos 11 12 5 6 34
Contagem 0 4 9 8 21
Momento civico 0 6 9 5 20
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 4 7 3 5 19
Desenhos ¢ rabiscagao 3 5 0 4 12
Primavera 0 0 11 0 11
Ensaios 1 4 4 0 9
Disciplinamento (regras) 0 0 7 1 8
Festa junina 0 8 0 0 8
Apresentagdes, exposi¢ao e mostra pedagdgica 2 0 1 1 4
Familia 2 0 2 0 4
Homenagem as maes 0 4 0 0 4
Manuseio de livros e leitura 4 0 0 0 4
Animais e meio ambiente 1 0 2 0 3
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APENDICE S — TABELA 16 — Categorizagio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Movimento das turmas de G2 (criancas com dois anos

de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Brincadeiras e recreacao 16 21 16 20 73
Musicas infantis 18 16 9 13 56
Movimento corporal e coordenagdo motora 18 16 8 13 55
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 17 15 7 8 47
repouso € sono)

Estimulacdo sensorial (imagens, cores e 14 10 5 4 33
texturas)

Rotina 11 16 0 3 30
Contagao de historias 3 3 3 1 10
Acolhimento e adaptagao 2 0 0 6 8
Oficinas, recortes, colagens, confeccao de 1 5 0 1 7

cartdes, painéis e cartazes

Dia e festa da familia 1 0 2 0 3
Festas junina e julhina 0 2 1 0 3
Primavera 0 0 2 1 3
Atividade natalina 0 0 0 2 2
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Homenagem as maes 0 2 0 0 2
Videos 2 0 0 0 2
Animais 1 0 0 0 1
Apresentagao 0 1 0 0 1
Ensaio 1 0 0 0 1
Péscoa 1 0 0 0 1
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 0 1 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE T - TABELA 17 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Artes Visuais das turmas de G2 (criancas com dois anos

de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Estimulagdo sensorial (imagens, cores, 36 24 21 28 109
texturas)
Rotinas 15 21 18 13 67
Musicas infantis 8 9 13 23 53
Pinturas com carimbo das maos e dos pés 11 15 12 8 46
Brincadeiras e recreagao 7 10 8 18 43
Chamada 12 11 8 10 41
Contagem 12 9 7 10 38
Cuidados pessoais (higiene, alimentagdo e 13 9 3 0 25
SONo)
Oficinas, recortes e colagens 7 11 1 5 24
Contagao de historias 3 1 6 9 19
Movimento corporal e coordenagao motora 5 5 1 5 16
Desenhos ¢ rabiscacao 4 3 2 6 15
Acolhimento e adaptacao 1 2 0 11 14
Festa junina 0 8 0 0 8
Primavera e dia da arvore 0 0 8 0 8
Videos 3 0 4 1 8
Animais e meio ambiente 1 2 2 1 6
Familia 2 2 2 0 6
Manuseio de livros e leitura 3 0 0 3 6
Apresentagoes 0 0 3 2 5
Atividade natalina 0 0 0 3 3
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Disciplinamento (regras) 0 0 2 0 2
Ensaios 0 2 0 0 2
Homenagem as maes 0 2 0 0 2
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Fonte: A autora.
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APENDICE U - TABELA 18 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Musica das turmas de G2 (crian¢as com dois anos de

idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Musicas infantis 30 28 25 30 113
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, sono) 13 11 9 0 33
Rotinas 9 11 4 8 32
Estimulacdo sensorial (imagens, cores, 6 7 3 10 26
texturas)

Movimento corporal e coordenacao motora 0 2 2 16 20
Videos 2 7 3 6 18
Instrumentos musicais e bandinha 4 2 3 3 12
Primavera 0 0 9 3 12
Brincadeiras e recreacao 4 0 3 3 10
Festa junina 0 9 0 0 9
Ensaios 1 6 0 0 7
Homenagem as maes 1 4 0 0 5
Animais e meio ambiente 1 2 1 0 4
Apresentagdes e exposicao 1 1 0 2 4
Atividades natalinas 0 0 0 4 4
Dia da familia 2 0 2 0 4
Acolhimento e adaptagao 1 1 0 1 3
Consciéncia negra 0 0 0 3 3
Oficinas, recortes e colagens 1 0 2 0 3
Indio 2 0 0 0 2
Péascoa 2 0 0 0 2
Prevencao a dengue 2 0 0 0 2
Contacao de historias 1 0 0 0 1
Desenho 1 0 0 0 1
Folclore 0 0 1 0 1
Momento civico 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.



259

APENDICE V — TABELA 19 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s dos componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita,

Matematica, Natureza e Sociedade das turmas de G3 (criancas com trés anos de idade)

de 2017
Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.
Brincadeiras e recreagao 126 161 165 146 598
Acolhimento e adaptagao 126 128 114 98 466
Rodas de conversa 75 127 122 103 427
Escrita e ilustracao 72 158 87 106 423
Rotina 43 100 105 114 362
Historias 64 55 34 65 218
Musicas infantis 117 35 37 25 214
Videos 45 54 42 60 201
Estimulagdo sensorial (imagens, cores, 51 48 41 32 172
texturas)
Contagem 62 13 9 22 106
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 14 38 28 19 99
repouso € sono)
Movimento corporal, coordenagao motora 29 14 23 24 90
Letras e vogais 27 26 6 21 80
Formas geométricas 28 10 23 11 72
Calendario 48 12 6 5 71
Oficinas, recortes, colagens, confeccao de 9 22 25 8 64
cartdes e painéis, receita culinaria
Apresentagcdes musicais, teatros, atividade 12 12 23 16 63
cultural, mostra pedagogica
Pinturas 14 21 22 5 62
Numerais 12 5 11 29 57
Chamada 16 6 27 3 52
Género menino ou menina 43 0 0 0 43
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Autonomia, orientagdo sobre higiene e 22 3 3 9 37
alimentacao

Consciéncia negra e diversidade cultural 0 1 0 32 33
Alfabeto 9 4 7 12 32
Disciplinamento (regras € combinados) 12 5 8 6 31
Ensaios 12 8 4 7 31
Mascotes 5 18 6 0 29
Primavera, dia da arvore, projeto 0 0 23 6 29
desenvolvimento sustentavel

Momento de paz 3 0 5 20 28
Diagnostico 11 4 0 12 27
Partes do corpo 15 5 0 0 20
Semana e dia da criancga; direitos das criangas 0 0 12 8 20
Cuidados com o ambiente e com o lixo 2 3 9 5 19
Festas, tipos e valorizagdo das familias 17 1 0 1 19
Manuseio de livros 3 5 5 6 19
Pascoa 19 0 0 0 19
Uberlandia/ bandeira 0 0 19 0 19
Festas junina e julhina 0 18 0 0 18
Momento civico 0 1 12 3 16
Carnaval 12 0 0 0 12
Folclore 0 0 11 0 11
Homenagem aos pais 0 0 10 0 10
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 9 9
Laboratorio de informatica 0 0 5 3 8
Seres vivos e ndo vivos 0 0 2 5 7
Tempo e clima 3 2 2 0 7
Meios de transporte 0 0 6 0 6
Prevencao a dengue 4 1 0 1 6
Sacola viajante 0 6 0 0 6
Afetividade, cooperagao e solidariedade 2 3 0 0 5
Oracao 3 0 0 2 5
Projeto horta 0 1 3 1 5
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Fonte: A autora.
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APENDICE W — TABELA 20 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Culturas regionais e locais das turmas de G3 (criancgas

com trés anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Historias 18 29 17 21 85
Rotina 30 20 14 21 85
Brincadeiras e recreacao 21 15 11 24 71
Musicas infantis 19 20 17 14 70
Acolhimento e adaptacao 15 12 15 20 62
Pinturas 16 12 8 20 56
Oficinas, recortes, colagens, confeccio de 11 20 11 13 55
cartdes e painéis
Rodas de conversa 22 11 13 2 48
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 11 11 9 11 42
repouso € sono)
Desenho e escrita 7 9 6 10 32
Chamada 11 9 6 5 31
Estimulagao sensorial (imagens, cores, 12 3 2 6 23
texturas)
Videos 2 4 4 6 16
Calendario 1 7 3 4 15
Movimento corporal, coordenagao motora 7 3 1 3 14
Apresentagoes, teatros, atividade cultural e 2 3 4 5 14
mostra pedagogica
Parlenda e trava-lingua 5 3 3 3 14
Consciéncia negra e diversidade cultural 0 0 0 9 9
Dramatizagao e encenacgao 2 3 1 1 7
Festa junina 0 7 0 0 7
Primavera 0 0 7 0 7
Folclore 0 3 3 0 6
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 5 5
Indios 5 0 0 0 5
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Pascoa 4 0 0 0 4
Semana nacional da EI e dia da crianca 0 1 2 1 4
Familia 2 0 1 0 3
Instrumento (tambor) 0 0 0 3 3
Carnaval 2 0 0 0 2
Contagem 1 0 1 0 2
Disciplinamento (regras, combinados) 2 0 0 0 2
Homenagem as maes 0 1 0 0 2
Partes do corpo 2 0 0 0 2
Pintor Alfredo Rolfani 0 2 0 0 2
Uberlandia 0 0 2 0 2
Alfabeto 0 0 1 0 1
Animais 1 0 0 0 1
Diagnostico 0 0 1 0 1
Ensaio 0 0 1 0 1
Estacoes do ano 0 0 1 0 1
Fotos (registro) 0 0 0 1 1
Hino 0 1 0 0 1
Homenagem aos pais 0 0 1 0 1
Projeto artista plastico Ivan Cruz 0 0 0 1 1
Projeto cultura nordestina 0 1 0 0 1
Projeto Gustavo Rosa 0 0 1 0 1
Projeto identidade 1 0 0 0 1
Projeto Tania Pedrosa 0 1 0 0 1
Projeto Tarsila do Amaral 1 0 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE X — TABELA 21 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Movimento das turmas de G3 (criangas de trés anos de

idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Movimento corporal, coordena¢gdo motora 36 34 26 28 124
Brincadeiras e recreacao 25 23 20 29 97
Acolhida 9 10 13 18 50
Musicas 10 12 18 10 50
Cuidados pessoais (higiene, alimentacao, 4 8 12 10 34
repouso)
Estimulagao sensorial 7 8 8 2 25
Chamada 3 6 7 1 17
Historias 3 8 3 3 17
Apresentagdes e mostra pedagogica 3 3 4 4 14
Partes do corpo 4 4 2 1 11
Momento civico 0 0 5 1 6
Conhecimentos matematicos 0 3 1 1 5
Oficinas e confecc¢ao de brinquedo 0 2 3 0 5
Rodas de conversa 1 3 1 0 5
Regras 4 0 0 0 4
Consciéncia negra 0 0 0 3 3
Pascoa 3 0 0 0 3
Primavera 0 0 3 0 3
Calendario 0 1 1 0 2
Desenho e escrita 1 1 0 0 2
Festa junina 0 2 0 0 2
Semana nacional da EI e semana da crianca 0 0 1 1 2
Carnaval 1 0 0 0 1
Pintura 0 0 0 1 1
Rotina 1 0 0 0 1
Video 0 0 0 1 1

Fonte: A autora.



265

APENDICE Y - TABELA 22 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Artes Visuais das turmas de G3 (criancas com trés anos

de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Pintura 16 17 18 22 73
Brincadeiras e recreacao 13 23 13 23 72
Desenho e escrita 11 12 11 11 45
Historias 6 9 10 10 35
Musicas infantis 10 11 6 7 34
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 8 9 7 8 32
repouso)

Oficinas, confecgdo de cartoes e outros 5 8 11 8 32
Estimulagao sensorial 12 9 2 1 24
Acolhimento 3 3 5 10 21
Chamada 6 7 3 4 20
Apresentacdo cultural e mostra pedagogica 3 4 4 3 14
Movimento corporal e coordenacdo motora 4 4 0 0 8
Primavera 0 0 7 0 7
Videos 1 2 1 3 7
Consciéncia negra e brincadeira africana 0 0 0 6 6
Festa junina 4 0 0 0 4
Partes do corpo 3 1 0 0 4
Roda de conversa 4 0 0 0 4
Familia 1 2 0 0 3
Folclore 0 0 3 0 3
Homenagem aos pais 0 3 0 0 3
Atividade natalina 0 0 0 3 3
Pascoa 3 0 0 0 3
Calendario 0 2 0 0 2
indios 2 0 0 0 2
Poema 2 0 0 0 2
Projeto Identidade 0 2 0 0 2
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Fonte: A autora.
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APENDICE Z - TABELA 23 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Musica das turmas de G3 (criangas com trés anos de
idade) de 2017

Contetdos ministrados/ atividades 1° P 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Musicas infantis 39 37 28 31 135
Acolhimento 9 10 14 21 54
Roda de conversa 10 13 13 14 50
Rotina 12 10 7 11 40
Cuidados pessoais (higiene, alimentagao, 9 11 9 10 39
repouso)

Oragdo 10 10 7 11 38
Chamada 10 9 7 6 32
Brincadeiras e recreagao 5 2 5 10 22
Calendario 0 8 3 6 17
Apresentagdo cultural e mostra pedagogica 2 3 6 4 15
Movimento corporal e coordenacao motora 6 3 3 3 15
Videos 1 3 1 4 9
Historias 0 5 3 0 8
Desenho e escrita 1 4 0 2 7
Ensaios 3 3 0 0 6
Estimulagdo sensorial, ritmo e velocidade 0 1 3 1 5
Festa junina 0 5 0 0 5
Folclore 1 0 4 0 5
Oficinas e confecgdo de instrumento 0 2 2 1 5
Instrumentos musicais 1 0 0 3 4
Pintura 0 1 0 3 4
Primavera 0 0 4 0 4
Consciéncia negra e brincadeira africana 0 0 0 3 3
Hinos nacional e municipal 0 1 2 0 3
Parlenda 0 0 0 3 3
Semana nacional da EI 0 0 3 0 3
Carnaval 2 0 0 0 2
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APENDICE aa — TABELA 24 — Categorizaciio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s dos componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita,

Matematica, Natureza e Sociedade das turmas de 1° periodo (criancas com quatro anos

de idade) de 2017

Contetidos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Escrita, copia, ilustracdo, pontilhado e 125 142 125 120 512
cruzadinha
Acolhimento e adaptacao 122 136 89 105 452
Recreagdo e brincadeiras 90 93 86 132 401
Musicas infantis 85 102 64 67 318
Numerais 39 73 56 39 207
Chamada, contagem dos alunos, separacao por 71 66 28 10 175
género
Contacao de historias 49 45 25 35 154
Estimulacdo sensorial (fonemas, imagens, 65 33 27 28 153
cores, texturas, alinhavo, tamanhos)
Vogais e letras do nome 47 46 21 38 152
Oficinas, dobraduras, recortes, colagens, 37 54 36 11 138
confeccdo de cartdes, painéis e cartazes
Atividades de casa 28 38 36 33 135
Rodas de conversa 50 37 21 27 135
Oragao 20 33 14 43 110
Despedida e término da aula 3 40 30 31 104
Alfabeto 8 25 22 26 81
Parlendas, poemas, poesias e trava-lingua 23 21 19 7 70
Pinturas 20 21 17 10 68
Calendario e dias da semana 35 17 5 8 65
Conceitos matematicos (espessura, altura, 11 10 12 23 56
problemas por meio de desenhos)
Videos 6 13 15 20 54
Ensaios e memorizagao 2 29 2 20 53
Diagnostico, teste e atividade avaliativa 13 9 2 27 51
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Disciplinamento (regras, combinados) 27 11 10 2 50
Figuras geométricas 16 12 11 11 50
Ajudante do dia 24 9 5 1 39
Apresentagdes musicais € teatrais, exposigoes 7 10 13 7 37
Preservagdo ambiental, dia da 4gua, lixo 16 10 4 3 33
Partes do corpo 4 11 9 1 25
Animais 11 5 4 25
Orientagdes para autonomia (prevengao de 5 7 10 2 24
acidentes, cuidados com o corpo, importincia

da higiene)

Movimento corporal, coordenagdo motora e 10 1 7 2 20
lateralidade

Homenagem as maes 1 12 4 0 17
Consciéncia negra e diversidade 1 0 0 15 16
Identidade, género, historia do nome, familias 7 7 0 0 14
Péscoa 14 0 0 0 14
Primavera e dia da arvore 0 0 14 0 14
Lanche coletivo e confraternizagao 5 2 5 1 13
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 11 11
Prevengdo a dengue 7 3 0 0 10
Dia da familia e encontro com as familias 0 1 4 4 9

Indios 8 0 0 0 8

Semana da EI e semana das criangas 0 0 5 3 8

Visita a horta e plantio do feijao no copo 2 6 0 0 8

Alimentagao saudavel 0 2 4 1 7

Homenagem aos pais 0 0 7 0 7

Folclore 0 0 5 1 6

Dramatizagoes 1 0 2 2 5

Aniversario da escola 0 0 0 4 4

Aniversario de Uberlandia 0 0 4 0 4

Atividade no laboratério de informatica 0 0 3 1 4

Festa junina 0 4 0 0 4

Grafico das alturas, medigao dos alunos 4 0 0 0 4
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Carnaval 3 0 0 0 3
Momento civico e hino 0 0 3 0 3
Estacoes do ano 0 0 2 0 2
Moradias 2 0 0 0 2
Seres vivos € ndo vivos 0 0 1 1 2
Dia do estudante 0 0 1 0 1
Dia do livro 1 0 0 0 1
Dia do soldado 0 0 1 0 1
Dia dos professores 0 0 0 1 1
Dinamica das fichas de nomes 0 1 0 0 1
Drogas 1 0 0 0 1
Festival de sorvete 0 0 1 0 1
Sete de setembro 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE bb — TABELA 25 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Culturas regionais e locais das turmas de 1° periodo

(criancas com quatro anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Rodas de conversa 8 20 26 27 81
Acolhimento 21 18 9 11 59
Rotina 14 10 14 12 50
Recreagdo e brincadeiras 9 20 10 10 49
Musicas infantis 16 17 8 6 47
Contagao de historias 14 9 7 14 44
Confecgdo de cartdes, painéis, cartazes, livros, 8 12 10 5 35
brinquedos de sucata, dobradura, recortes e
colagens
Desenhos e escrita 7 11 7 9 34
Estimulagao sensorial (sons, imagens, cores, 8 11 11 4 34
texturas, degustagdes, aromas, temperaturas,
tamanhos)
Dia da arvore e primavera 7 3 3 11 24
Disciplinamento (regras, combinados, respeito, 0 8 7 5 20
educacao)
Videos 4 6 4 5 19
Consciéncia negra e diversidade cultural 3 0 6 5 14
Indios 14 0 0 0 14
Poesias e parlendas 4 1 4 3 12
Folclore 0 8 3 0 11
Pinturas 4 2 5 0 11
Semana da EI e dia das criangas 0 8 3 0 11
Festa junina 0 7 2 0 9
Apresentagdes, dramatizagao e mostra 1 0 3 3 7
pedagogica
Estudo sobre Romero Brito 0 0 3 4 7
Chamada e contagem por género 4 1 1 0 6
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Homenagem as maes 1 5 0 0 6
Ensaios 0 1 1 3 5
Movimento corporal, coordenagdo motora e 3 0 1 1 5
lateralidade

Atividades e eventos natalinos 0 0 0 5 5
Pascoa 5 0 0 0 5
Dia do circo 4 0 0 0 4
Aniversario de Uberlandia e bandeira 0 0 3 0 3
municipal

Cuidado com o ambiente e com os animais 0 2 1 0 3
Cultura mineira 0 1 0 2 3
Tempo, clima 3 0 0 0 3
Carnaval 2 0 0 0 2
Homenagem aos pais 0 0 2 0 2
Momento civico e hino nacional 0 0 2 0 2
Oragao 1 1 0 0 2
Piquenique e lanche coletivo 0 1 1 0 2
Dia do professor 0 0 0 1 1
Encontro com as familias 0 0 0 1 1
Estudo sobre Alfredo Volpi 0 1 0 0 1
Instrumentos musicais 1 0 0 0 1
Prevencdo a dengue 1 0 0 0 1
Tipos de moradias 0 0 0 1 1
Transito 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE cc —- TABELA 26 — Categorizagio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Movimento das turmas de 1° periodo (criancas com

quatro anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Movimentos corporais, coordena¢do motora e 31 29 27 26 113
lateralidade
Recreacdo e brincadeiras 17 28 19 21 85
Estimulagao sensorial (sons, imagens, cores, 2 6 9 5 22
texturas, degustagdes, aromas, temperaturas,
tamanhos)
Musicas infantis 6 4 7 3 20
Ensaios 0 3 7 5 15
Festa junina 0 6 0 0 6
Apresentagoes, teatro e mostra pedagogica 1 1 3 5 10
Acolhimento 4 0 0 0 4
Consciéncia negra 0 0 3 1 4
Folclore 0 0 4 0 4
Medicao dos alunos com fita métrica 1 1 1 1 4
Semana da EI e dia das criangas 0 0 3 1 4
Videos 0 2 0 1 3
Carnaval 2 0 0 0 2
Disciplinamento (regras, combinados) 1 1 0 0 2
Primavera 0 0 2 0 2
Dia do circo 1 0 0 0 1
Historias 1 0 0 0 1
Manuseio de livros 0 1 0 0 1
Organizagao temporal 1 0 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE dd — TABELA 27 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Artes Visuais das turmas de 1° periodo (criancas com

quatro anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Confeccdo de cartdes, painéis, cartazes, livros, 20 25 15 10 70
brinquedos de sucata, dobradura, recortes e
colagens
Rotina 19 18 11 9 57
Rodas de conversa 19 21 13 1 54
Desenhos e escrita 6 9 11 7 33
Estimulagdo sensorial (sons, imagens, cores, 11 7 10 2 30
texturas, degustacdo, aromas, temperaturas,
tamanhos)
Pinturas 13 8 2 6 29
Chamada e contagem dos alunos 9 8 9 0 26
Acolhimento 11 10 2 0 23
Contacao de historias 1 3 2 6 12
Apresentagdes e mostra pedagogica 2 1 3 5 11
Recreagao e brincadeiras 2 2 0 4 8
Dia da arvore e primavera 0 0 4 3 7
Videos 0 1 2 3 6
Atividades e eventos natalinos 0 0 0 5 5
Festa junina 0 5 0 0 5
Consciéncia negra e diferencas culturais 0 0 0 4 4
Ensaios 0 0 1 3 4
Formas geométricas 1 1 0 2 4
Movimento corporal, coordenagao motora e 1 2 1 0 4
lateralidade
Cuidados com o ambiente e com 0s animais 0 1 2 0 3
Folclore 0 0 3 0 3
Prevengdo a dengue 3 0 0 0 3
Pascoa 2 0 0 0 2
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Carnaval 2 0 0 2
Indios 2 0 0 2
Lanche coletivo 0 0 1 2
Musicas infantis 0 0 0 2
Aniversario de Uberlandia 0 0 0 1
Dia do circo 1 0 0 1
Disciplinamento (regras, combinados) 1 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE ee —- TABELA 28 — Categorizagio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Musica das turmas de 1° periodo (criancas com quatro
anos de idade) de 2017

Contetdos ministrados/ atividades 1° P 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.
Musicas infantis 36 38 26 23 123
Estimulagdo sensorial (ritmos, sons, imagens, 13 4 12 7 38

cores, texturas)

Recreacgdo e brincadeiras 13 10 6 8 37
Acolhimento 19 15 1 1 36
Movimento corporal, coordenagdo motora e 10 14 11 1 36
lateralidade

Rodas de conversa 14 11 1 1 27
Contacao de historias 9 6 2 8 25
Apresentagdes musicais e/ ou teatrais, 4 3 7 8 22

exposic¢des, dramatizacdo e encenacoes

Desenhos e escrita 5 9 2 6 22
Momento civico 0 7 6 8 22
Chamada e contagem dos alunos 8 10 0 0 18
Disciplinamento (regras, combinados, respeito, 7 10 1 0 18
educac¢ao)

Instrumentos musicais (producao e/ ou 3 6 5 2 16
manuseio)

Estilos e géneros musicais 2 2 3 3 10
Confeccao de cartdes, painéis, cartazes, livros, 1 2 1 5 9
brinquedos de sucata, dobradura, recortes e

colagens

Ensaios 3 1 0 5 9
Videos 2 2 3 2 9
Rotina 7 0 0 0 7
Indios 4 2 0 0 6
Consciéncia negra 0 0 0 5 5
Festa junina 0 5 0 0 5
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Folclore 1 2 2 0 5
Dia da arvore e primavera 0 0 2 1 3
Homenagem aos pais 0 0 1 1 2
Memorizag¢ao musical 2 0 0 0 2
Pinturas 0 0 2 0 2
Aniversario da escola 0 0 1 0 1
Carnaval 1 0 0 0 1
Semana da EI e dia das criangas 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE ff - TABELA 29 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s dos componentes curriculares Identidade e Autonomia, Linguagem Oral e Escrita,

Matematica, Natureza e Sociedade das turmas de 2° periodo (criancas de cinco anos de

idade) de 2017

Contetidos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Escrita, copia, ilustracdo, cruzadinha e 138 228 113 139 618
pontilhado
Chamada 140 150 112 143 545
Rodas de conversa 126 141 115 143 525
Rotina 126 126 95 120 467
Calendario 124 128 89 112 453
Musicas infantis 139 94 80 111 424
Tempo 85 83 64 80 312
Acolhimento 83 83 64 80 310
Recreagao e brincadeiras 58 60 77 96 291
Disciplinamento (regras, combinados) 54 86 68 55 263
Higienizagdo dos alunos, ingestdo de agua 40 42 74 84 240
Numero e numeral 60 61 37 41 199
Alfabeto 47 51 31 32 161
Estimulagao sensorial (fonemas, imagens, 43 34 54 23 154
cores, texturas, alinhavo, tamanhos)
Contagem (letras, pecas, alunos) 29 33 41 41 144
Vogais, letras, fonemas e encontros vocalicos 25 40 22 16 103
Preservacdo ambiental, dgua e coleta seletiva 14 15 17 51 97
Movimentos corporais e coordenagao motora 9 13 31 36 89
Videos 29 16 9 7 61
Conhecimentos matematicos (quantidades, 23 18 9 10 60
seriacao)
Oficinas, dobraduras, recortes, colagens, 5 28 9 9 51
confecgao de cartdes, painéis e cartazes
Reta numérica 0 19 15 14 48
Historias 15 8 10 8 41
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Partes do corpo 27 7 4 3 41
Festival cultural, feiras e mostra pedagogica 0 9 4 23 36
Apresentagdes musicais e/ ou teatrais 1 7 6 13 27
Consciéncia negra e diversidade 1 10 7 8 26
Alimentagao saudavel 0 7 12 5 24
Formas geométricas 4 6 6 7 23
Manuseio e leitura de livros / leitura deleite 12 19 0 2 33
Ensaios 0 11 0 7 18
Homenagem as maes 0 18 0 0 18
Parlendas, poemas, poesias, trava-lingua e 2 4 7 5 18
fabulas

Festa junina 0 17 0 0 17
Pinturas 5 3 7 2 17
Orientagdes para autonomia (prevengao de 5 7 0 5 17
acidentes, cuidados com o corpo, importancia

da higiene)

Familia silébica 0 0 7 9 16
Prevengdo a dengue 10 6 0 0 16
Moradias 1 11 1 0 13
Semana da EI e semana das criangas 0 0 6 6 12
Uberlandia (aniversario, bandeira) 0 0 12 0 12
Diagnostico 8 0 1 1 10
Laboratorio de informatica 0 3 4 0 7

Lanche coletivo e piquenique 0 0 4 3 7

Seres vivos e ndo vivos 0 0 0 7 7

Dia da familia 0 6 0 0 6

Homenagem aos pais 0 0 6 0 6

Dramatizagoes 3 0 2 0 5

Péscoa 5 0 0 0 5

Carnaval 4 0 0 0 4

Criacao de historia e texto coletivo 1 0 0 3 4

Folclore 0 3 1 0 4

Formagao de palavras 0 0 0 4 4
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Autoestima e autoconfianca 1 2 0 0 3
Dia do soldado 0 3 0 0 3
Dia da mulher 2 0 0 0 2
Dia do estudante 0 0 2 0 2
Estacdes do ano 0 2 0 0 2
Grafico quantidade de alunos, grafico alunos 0 1 0 1 2
presentes e ausentes

Momento civico e hino 0 0 1 1 2
Romero Britto 0 2 0 0 2
Atividade natalina 0 0 0 1 1
Grafico adi¢ao e subtragao 1 0 0 0 1
Primavera 0 0 1 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE gg —- TABELA 30 — Categorizaciio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s dos componente curricular Culturas regionais e locais das turmas de 2° periodo

(criancas com cinco anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Rodas de conversa 47 52 37 42 178
Contacao de historias 28 15 23 24 90
Recreagao e brincadeiras 25 20 14 21 80
Escrita, copia e ilustragdo 12 18 15 20 65
Movimento corporal, coordenagao motora 14 17 16 12 59
Musicas infantis 16 23 10 8 57
Biblioteca 15 16 7 14 52
Acolhimento 19 12 7 11 49
Disciplinamento (regras, combinados) 13 10 7 9 39
Calendario 11 9 7 9 36
Contagem (letras, pecas, alunos) 11 9 7 9 36
Chamada 9 10 7 9 35
Rotina 6 5 9 9 29
Oficinas, dobraduras, recortes, colagens, 11 5 4 6 36
confecgdo de cartdes, painéis e cartazes
Parlendas, poemas, poesias, trava-lingua, 3 8 5 10 26
fabulas e receitas
Apresentagdes e mostra pedagogica 8 3 3 4 18
Pinturas 3 4 6 4 17
Estimulagao sensorial (fonemas, imagens, 8 2 1 3 14
cores, texturas, alinhavos, tamanhos)
Preconceito racial, consciéncia negra e cultura 0 0 6 8 14
africana
Orientagdes para autonomia, autocuidados 3 3 7 13
Valores humanos (amizade, respeito, bullyng) 0 3 3 7 13
Indios 11 0 0 0 11
Festa junina 0 8 0 0 8
Cultura mineira (hino, mapa, culinria) 0 7 0 0 7
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APENDICE hh — TABELA 31 — Categorizaciio e frequéncia dos registros constantes nos

DC’s do componente curricular Movimento das turmas de 2° periodo (criancas com

cinco anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Movimento corporal, localizagdo espacial- 23 47 32 31 133
temporal, coordenagdo motora, relaxamento
Brincadeiras e recreacao 25 30 26 30 111
Musicas infantis 11 12 14 4 41
Chamada 6 11 9 0 26
Rotina 6 11 5 1 23
Acolhimento 3 0 0 7 10
Atividade cultural e mostra pedagdgica 2 1 2 3 8
Disciplinamento (regras, combinados) 2 1 1 2 6
Partes do corpo 5 0 0 1 6
Estimulagao sensorial 1 0 0 3 4
Festa junina 0 4 0 0 4
Laboratorio de informatica 2 0 0 2 4
Semana nacional da EI e festa das criangas 0 0 3 1 4
Escrita e ilustracao 0 0 0 3 3
Consciéncia negra 0 0 0 2 2
Ensaios 0 2 0 0 2
Oficinas, confeccao de cartdes e cartazes 1 0 1 0 2
Rodas de conversa 1 0 1 0 2
Videos 1 0 0 1 2
Atividade natalina 0 0 0 1 1
Contagao de historia 0 0 0 1 1
Contagem 0 0 0 1 1
Dia da familia 1 0 0 0 1
Folclore 0 0 1 0 1
Formas geométricas 0 0 1 0 1
Formatura 0 0 0 1 1
Homenagem aos pais 0 0 1 0 1
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Imitacao dos animais 1 0 0
Pintura 0 0 0
Prevencao a dengue 1 0 0
Primavera 0 0 1

Fonte: A autora.




286

APENDICE ii - TABELA 32 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Artes Visuais das turmas de 2° periodo (criancas com

cinco anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Desenho e escrita 16 14 12 9 51
Oficinas, dobraduras, recortes, colagens, 16 15 6 8 45
confeccdo de cartdes, painéis e cartazes
Estimulagao sensorial 17 10 5 0 32
Brincadeiras e recreagdo 10 4 7 2 23
Chamada 9 1 7 0 17
Historias 3 3 4 3 13
Pintura 4 4 2 3 13
Consciéncia negra e cultura africana 0 0 2 9 11
Musicas infantis 5 1 3 2 11
Rodas de conversa 9 1 0 0 10
Festival cultural e mostra pedagdgica 1 3 2 2 8
Alfredo Volpi 0 6 0 0 6
Formas geométricas 1 2 0 3 6
Movimento corporal e coordenagao motora 0 0 4 2 6
Dia do circo 4 0 0 0 4
Partes do corpo 4 0 0 0 4
Acolhimento 3 0 0 0 3
Apresentagdes musicais e teatrais 0 1 2 0 3
Carnaval 3 0 0 0 3
Folclore 0 0 3 0 3
Atividades natalinas 0 0 0 3 3
Conhecimento matematico (tamanho, 2 0 0 0 2
propor¢ao)
Contagem 2 0 0 0 2
Dia da mulher 2 0 0 0 2
Festa junina 0 2 0 0 2
Homenagem as maes 0 2 0 0 2
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Indios 2 0 0 0 2
Ivan Cruz 0 0 0 2 2
Semana da EI 0 0 2 0 2
Vicente Van Gogh 0 2 0 0 2
Bandeira do Brasil 0 0 1 0 1
Biblioteca 0 1 0 0 1
Disciplinamento (regras, combinados) 1 0 0 0 1
Familias 1 0 0 0 1
Hino nacional 0 0 0 1 1
Homenagem aos pais 0 0 1 0 1
Pascoa 1 0 0 0 1
Prevengdo a dengue 1 0 0 0 1
Primavera 0 0 1 0 1
Tarsila do Amaral 1 0 0 0 1

Fonte: A autora.
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APENDICE jj —- TABELA 33 — Categorizacio e frequéncia dos registros constantes nos
DC’s do componente curricular Musica das turmas de 2° periodo (criancas com cinco

anos de idade) de 2017

Conteudos ministrados/ atividades 1° 2° 3° 4° Total
desenvolvidas bim. | bim. | bim. | bim.

Musicas, parodias e memoria musical 28 32 23 30 113
Acolhimento 13 20 14 21 68
Rotina 5 19 13 27 64
Rodas de conversa 7 10 17 22 56
Chamada 4 14 13 20 51
Calendario 4 16 7 10 37
Contagem 4 9 7 15 35
Disciplinamento (regras, combinados) 5 10 7 10 32
Movimento corporal e coordenagcdo motora 6 11 9 6 32
Estilos musicais 0 11 10 10 31
Brincadeiras e recreagao 6 16 1 7 30
Historias 4 9 7 10 30
Cuidados pessoais (higienizacdo e ingestao de 5 10 6 5 26
agua)
Videos 2 9 7 5 23
Estimula¢ao sensorial 8 9 3 2 22
Escrita, copia e ilustracao 1 5 5 9 20
Parlendas e poesias 0 5 3 11 19
Instrumentos musicais (manuseio e produgdo) 8 3 0 7 18
Biblioteca 4 7 0 6 17
Ritmos musicais 9 2 2 1 14
Semana da EI e dia das criancas 0 1 0 7 8
Festa cultural e mostra pedagdgica 1 3 0 3 7
Oficinas, recortes, colagens, confecgao de 0 1 0 6 7
cartdes e cartazes
Consciéncia negra 0 0 0 6 6
Oragao ¢ reflexao 1 0 1 3 5
Primavera 0 0 5 0 5
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Siléncio 1 4 0 0 5
Folclore 0 0 4 0 4
Hino nacional (significado) 0 3 1 0 4
Partes do corpo 3 1 0 0 4
Ensaios e treino 0 1 0 2 3
Formatura 0 0 0 3 3
Atividades natalinas 0 0 0 3 3
Pascoa 3 0 0 0 3
Releitura de livro 3 0 0 0 3
Bandeira nacional 0 2 0 0 2
Festa junina 0 2 0 0 2
Prevengdo a dengue 0 2 0 0 2
Carnaval 1 0 0 0 1
Cuidados com o meio ambiente 0 1 0 0 1
Dia do circo 1 0 0 0 1
Estacao do ano 0 1 0 0 1
Homenagem aos pais 0 0 1 0 1
Indios 1 0 0 0 1
Palestra 0 1 0 0 1

Fonte: A autora.
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ANEXO A - Carta solicitacido para acesso aos diarios de classe

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
) FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Uberlandia, 04 de janeiro de 2018.

A Professora Célia Maria do Nascimento Tavares
Secretaria Municipal de Educagao

Nos, Cecilia Rezende Silva, professora da Escola Municipal de Educagio Infantil
Stela Maria Paiva Carrijo, estudante do Programa de Pés-Graduacio em Educagio
(mestrado), Linha Saberes e Praticas Educativas e Myrtes Dias da Cunha, professora da
Faculdade de Educagido da Universidade Federal de Uberldndia, solicitamos-lhe autorizacio
para acessar os didrios escolares eletrdnicos (registros de conteudos curriculares ministrados
em aulas da Educacfo Infantil) referentes aos anos de 2016 ¢ 2017.

Informamos-the que as informagdes extraidas desses diarios comporio a pesquisa
desenvolvida por Cecilia com o titulo Curriculo na Educagdo Infantil: a prescrigdo, o
registro e o realizado e orientada pela Professora Myrtes, cujo objetivo geral é analisar as
relagdes entre curriculo da Educagio Infantil, praticas educativas e constitui¢io da infincia
nos dias atuais; ressaltamos que n3o temos interesse na identificagdo de professoras e nem de
unidades escolares.

Contando com a permanente colaboragdo e parceria entre Prefeitura Municipal de
Uberlandia, a Secretaria Municipal de Educagio e a Universidade Federal de Uberlandia e de
acordo com o empenho dessa Secretaria na formagdo continuada de seus docentes,
aguardamos seu posicionamento quanto ao pedido aqui apresentado.

Antecipadamente agradecemos-lhe pela atengiio e colocamo-nos 4 sua disposigiio para
fornecer quaisquer outras informagdes que se fagam necessarias.

Atenciosamente,

Professoﬁ/éeciﬁa Rezende Silva Professora Myrtes Dias da Cunha

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAG

Gzhinatae da Secratiria
Dalu:.gi/ﬂl/ ( Hota:_i_g JZL
(o Jotn
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1. Projeto de Pesquisa:
CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL: a prescrigao, o registro e o realizado.

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 0

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:
Myrtes Dias da Cunha

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

744.743.086-20 JORGE MARTINS PINTO SANTA MONICA casa UBERLANDIA MINAS GERAIS 38408230
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (34) 3255-9545 myrtesufu@gmail.com

Termo de Compromisse: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nE_io‘
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha ser4 anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e faré parte integrante da documentagdo do mesmo.

1
Data: 03 1 0 1 1€ Q\We@mmmtw

Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG Faculdade de Educagdo - UFU
15. Telefone: 16. Qutro Telefone:

(34) 3239-4163

Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituigéo ): Declaro que conhego e cumprirei os requi_siios da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta institui¢dc tem condigGes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

e Lol Durete Qi Moo 4T VMACT

Cargo/Fungéo: L rl‘ f&]r

Yenancio
Educagao
F ENELT

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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ANEXO C - Autorizacdo da SME para acesso aos diarios de classe

PREFEITURA DE

UBERL'

i VOCE PGDE COHTAR EOM A azm

ASSESSORIA PEDAGOGICA
CEMEPE

Centra Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais - Julieta Diniz

SECRETARIA
MUNICIPALDE B

EDUCACAO

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagao, no uso de suas atribui¢des legais, previstas no
Art. 2°, Inc. VIl da Lei Ordinaria n® 12.619 de 17/01/2017, autoriza a mestranda do
Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Uberlandia-
UFU, Cecilia Rezende Silva, brasileira, portador do RG: MG-10.345.561 SSP/MG,
residente a Rua Coronel Antoénio Alves Pereira, 1325 — Apto. 31 - Saraiva, ter acesso
aos diarios escolares eletronicos (registros de contetidos curriculares ministrados em
aulas da Educacao Infantil) referentes aos anos de 2016 e 2017, para
desenvolvimento do Projeto de pesquisa intitulado “Curriculo na Educagao
Infantil: a prescrigdo, o registro e o realizado”.

A presente autorizacdo resquarda a autonomia dos diretores e professores de

aceitarem ou ndo a participar da pesquisa, assim como fica a mesma condicionada

ao comprometimento da pesquisadora em apresentar os dados obtidos pela
pesquisa a Secretaria Municipal de Uberlandia, antes da divulgagao em quaisquer

meios de comunicagao cientifica ou néo.

Por ser verdade, firmamos o presente instrumento em 03 (trés) vias de igual teor.

/ Uberlandia, 12 de margo de 2018.

ProfF. Rbsg}ta 'G. fgrquette AV
Assessoria Pedagégica ]&
Secretaria Municipal de Educagéo \

#/{’HL” U Q\Q?
$

Declaro que estou ciente e de acordo com os termos da Autorizagéo acima:

@Q!:.\th Q‘Lﬂkmﬁ Q\—;&uﬁ
= A

PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CENTRO MUNICIPAL DE ESTUDOS E PROJETOS EDUCACIONAIS JULIETA DINIZ - CEMEPE
AV. PROF JOSE INACIO DE SOUZA, 1958 B, BRASIL
UBERLANDIA-MG 38400.732
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ANEXO D — Memorando SME marco de 2015

Ef = %"e—’ SECRETARIA MUNICIPAL DE FDUCAQAO
PREFEITURA DE gﬂ‘ COORDENADORIA DE INSPECAC ESCOLAR

iesc@uberiandia.mg.gov.br
SECRETARIA MUNICIPAL DE U B ERLAN D !A 3239-2621

EDUCACAD POR UMA CIDADE EDUCADORA

MEMORANDO N° 717/2015-SME-CIE
Em 17 de Marco de 2015.

As
ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAQO INFANTIL/ENSINO FUNDAMENTAL
Diretor (a) de Escola Municipal

Assunto: Orientacdes Gerais do Didrio de Classe Eletronico - 2015

Prezado (a) Senhor (a);

Encaminhamos a V.S, em anexo, Orientagé’)es Gerais do Didrio de Classe Eletréonico —
2015, para subsidiar no preenchimento das informagdes referentes a escrituragéio escolar desta
Unidade Escolar.

Para maiores esclarecimentos, gentileza entrar em contato com seu (ua) Inspetor (a)

Escolar ou diretamente com a Coordenacdo da Inspecdo Escolar/Secretaria Municipal de

Educacio.

Atenciosamente.

MARIA RITA LEALIDA SILVEIRA BARBOSA
Coordenadora da Inspecdo Escolar.

PROF“DR* GERCINA SANTAN NOVAIS
Secretdria Municipal de Educagéo

MRLSE/sbs
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ANEXO E - Orientacio sobre o DC 2015

| e =, COORDENADORIA DE INSPEGAO ESCOLAR:

iesc@uberlandia.mg.gov.br
UBERLANDIA ETITY

POR UMA CIDADE EDUCADORA

SECRETARIA MUMOIPAL D8 i

EDUCACAQ

Orientacées Gerais do Didrio de Classe Eletronico — 2015

Educacio Ihﬁli’ttﬂ Atualizado em 14.03

O Didrio de Classe Eletrdnico serd utilizado para registrar a Frequéncia e Aproveitamento do
aluno, bem como o trabalho desenvolvido pelo professor. Assim que o mesmo for impresso se tornard um

documento oficial.

O Didrio de Classe Eletronico devera ser preenchido com o maximo de atengdo e zelo, observando
as normas regimentais, Proposta Pedag6gica, Calendario Escolar e Plano Curricular da Escola.
Para que haja fidedignidade nos registros constantes no Diario de Classe Eletronico, tornam-se

necessarios alguns procedimentos:

PREENCHIMENTO E ANALISE DO DIARIO DE CLASSE

1. RESPONSABILIDADE DO SETOR DE SECRETARIA: TECNICO EM SERVICO PUBLICO -
ESPECIALIDADE (SECRETARIO (A) ESCOLAR E OFICIAL ADMINISTRATIVO)

1.1- Inserir os dados dos alunos referentes a: matricula, rematricula, enturmacio e movimentacdo
(transferéncia, remanejamento, abandono, 6bito e reclassificagio).

1.2 - Atualizar os dados dos professores, supervisores e orientadores no cadasiro do sistema Webacadémico.
1.3 - Vincular os professores por componente curricular/disciplina, para que o mesmo tenha acesso ao
Diério de Classe Eletronico.

1.4 - O aluno matriculado, no inicio do ano letivo que, sem justificativa, nunca frequentou as aulas ou
frequentou até 05 (cinco) dias ndo serd registrade no Diario de Classe.

1.5 - O aluno matriculado que frequentar no minimo 06 (seis) dias letivos do ano em curso devera ser

registrado no Diério de Classe Eletronico.

1.6 - Tera sua matricula cancelada o aluno que, apds a efetivacdo da matricula deixar de comparecer as

atividades escolares, sem justificativa, durante 25 (vinte e cinco) dias letivos consecutivos, conforme

legislac&o vigente.

1.7 - Sera considerada “Situacfo de Abandono” o aluno que, sem justificativa, ao longo do ano deixar de

comparecer 3s atividades escolares por mais de 25% (vinte e cinco por cento) dos dias letivos consecutivos
, A . ‘ sistLie e

ou ndo, previstos no Calendéario Escolar, que correspondem a 51 (cinquenta e um) dias letivos ou a 251

(duzentos e cinquenta e um) maodules aulas letivas da Educacéo Infantil.
et da S, 85
’\’%%0 Escp, 4 1
&
- <
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\1%
PREFEITURA DE ? %

sz | UBERLANDIA esc@uberlandia.mq gov.br

EDUCACAO | POR UMA CIDADE EDUCADCRA

COORDENADORIA DE INSPEGAD ESCOLAR ﬁ

e

Orientacoes Gerais do Didrio de Classe Eletronico — 2015

Educacio Infantzl Atualizado em 14.03

1.8 - O aluno matriculado que for remanejado de uma turma para outra, deverd ser realizada ¢
movimentacdo para a turma de destino.

1.9 - Registrar o aproveitamento e frequéncia referentes aos bimestres concluidos dos alunos admitidos po:
transferéncia.

1.10 - O aluno matriculado ndo frequente ou transferido até a data de referéncia do Censo Escolar nic
serd computado como matricula inicial. (No ano de 2015 a data referéncia do Censo Escolar é 27/05/2015
- ultima quarta feira do més de maio).

1.11 - As novas matriculas serdo lancadas seguindo a numerago do Diério de Classe Eletronico.

1.12 - Comunicar aos professores, supervisores e orientadores as auséncias/afastamentos dos alunos quando
forem informados pelos pais/responsdveis.

1.13 — Apds a conferéncia e anuéncia do supervisor/orientador, o Diario de Classe Eletrénico devera ser

impresso bimestralmente, assinado ¢ arquivado.

2. RESPONSABILIDADE DOS PROFESSORES

2.1 - Registrar frequéncia, Conteidos Ministrados, Atividades Desenvolvidas, Conceitos de cada aluno e
Ocorréncias.

2.2 - Registrar diariamente a frequéncia e conteiidos ministrados, conforme calendéario escolar e
planejamento.

2.3 - Registrar no Diério de Classe Eletronico a frequéncia do aluno, de acordo com ¢ nimero de aulas

ministradas naquele dia em consondncia com o Componente Curricular.

2.4 - A presenca do aluno consta no Diério de Classe Eletrénico assinalada com um simbolo (24" ). No

caso de - falta devera ser desmarcado o simbolo (‘““‘é’“‘:).

2.5 - O Regente II que ministrar aulas em mais de um Componente Curricular/Disciplina, terd um di4rio de
classe para cada Componente Curricular.

2.6 - O professor deverd comunicar aos especialistas ( supervisor/orvientador) e/ou diretor a situacio do
aluno faltoso, a partir de cinco dias de faltas consecutivas ou alternadas no més em curso, para que

sejam tomadas as providéncias cabiveis.

1"»\0
oY
S
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o B, COORDENADORIA DE INSPEGAO ESCOLAR'

s | UBERLANDIA e T

EDUCACAQ |  POR UMA CIDADE EDUCADORA

Orientacdes Gerais do Didrio de Classe Eletronico — 2015

Educacio Infam‘il Atualizado em 14.03

2.7 - O professor ndo poderéd cancelar nem admitir matriculas de_ alunos em seu Didrio de Classe

Eletrénico, sendo o registro dessa situacdo de responsabilidade do funciondrio da Secretaria da Escola.

Observacdo: Ficar atento ds datas de: Admissdo (Remanejamento, Transferéncia e Reclassificagcdo) e

Eliminacdo (Transferéncia, Remanejamento, Abandono, Reclassificagéo e Obito).

2.8 - Os Dias Escolares serdo registrados apenas no campo de “OCORRENCIAS”, de acordo com o

Calendéario Escolar.

3. RESPONSABILIDADE DOS (AS) ESPECIALISTAS DE EDUCACAO
(SUPERVISOR/ORIENTADOR)

3.1 - Acompanhar e analisar o preenchimento do Didrio de Classe Eletronico, observando os seguintes
aspectos:

a. O aproveitamento do aluno;

b. O registro da frequéncia;

c. O registro do dia letivo / aulas dadas de acordo com o Plano Curricular, Calendério Escolar e Quadro de
Horério;

d. O registro dos Contetidos Ministrados / Atividades Desenvolvidas que devera estar em consondncia com
o Planejamento do Professor.

e. O registro das Ocorréncias.

3.2 - Imprimir e datar o Didrio de Classe Eletronico no prazo méximo de 10 dias do encerramento do
bimestre.

Obs: Antes que ocorra a impressdo dos Diarios bimestrais, proceder criteriosamente as adequagdes que se

fizerem necessaria para evitar desperdicios.

4. APROVEITAMENTO ESCOLAR

4.1 - Para as turmas do 1° Periodo ¢ 20 Periodo da Educagdo Infantil, registrar no Diario de Classe
Eletronico o resultado da AVALIACAO DIAGNOSTICA no 1° e 4° Bimestre, conforme nivel dos alunos.

Niveis de alfabetizacdo: - Pré Silabico {PS), Sildbico (8), Silabico Alfabético (SA) e Alfabéti}g_A}.\
g\ da S & 2
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O naam o COORDENADORIA DE INSPEGAO ESCOLAR

SECRETARiA MUN(IRA, [E UBERLANBEA iesc@ubg;l;;zi:é:nq,qov.br

EDUCACAO | POR UMA CIDADE EDUCADORA

—Ei==ss

Orientacdes Gerais de Didrio de Classe Eletronico — 2015

Atualizado em 14.05'

Fducacdo Infantil

5. OCORRENCIAS

5.1- No campo “OCORRENCIAS”, registrar: Dias Escolares; AlteracSes do Calendario Escolar; ReuniGes

do Conselho de Classe e situagdo de aluno faltoso (legalmente amparado).

6. OBSERVACOES GERAIS

6.1 - Ao final de cada bimestre o professor deverd comunicar ac supervisor e orientador a conclusio do
preenchimento do Didrio de Classe Eletronico, para a andlise e conferéncia do mesmo. Apés esta
verificacdo, solicitar a impressio aos servidores da secretaria, que farfio a coleta das assinaturas e
arquivamento.

6.2 - Para o preenchimento correto do Diario de Classe Eletronico, nos casos de mobilidade escolar, faz-se
necessdrio o intercAmbio de informacSes entre professores, Especialistas de Educacgdo (Supervisor e
Orientador), direcio e secretaria.

6.3 - Em caso de duvidas, recorrer ao Inspetor (a) Escolar.

6.4 - Professores ¢ Especialistas de Educagfio (Supervisor e Orientador) nio poderio usufruir férias
regulamentares ou desligamento/encerramento de contrato, sem antes, assinar o Didrio de Classe Eletrénico,

previamente impresso pela secretaria.

Uberlandia, 14 de marco de 2015.

r, e

MARIA RITA LEAL DA SILVEIRA BARBOSA PROF* D

Coordenadora da Inspecdo Escolar Secretdria Municipal de Educacdo.

MRLSB/Inch




ANEXO F - Orientac¢ao sobre o DC 2016

;gg COORDENADORIA DE INSPECAO ESCOLAR
PREFEITURA DE e-mail: iesc@uberlandia.mg.qov.br

SECRETARIA MUNCIRAL DE U B ERLAN D IA blog: inspeduc.blogspot.com.br

EDUCACAQ POR UMA CIDADE EDUCADORA - 32392621

MEMORANDO N°(731 /2016-SME-CIE
Em 17 de Margo de 2016.

As
ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAQ INFANTIL/ENSINO FUNDAMENTAL
Diretor (a) de Escola Municipal

Assunto: OrientacGes Gerais do Didrio de Classe Eletronico - 2016

Senhor (a) Diretor (a);

Encaminhamos a V.S%, em anexo, Orientacdes Gerais do Didrio de Classe Eletrénico —
2016, para subsidiar o preenchimento das informaces referentes a escrituracdo escolar desta
Unidade Escolar.

Para maiores esclarecimentos, gentileza entrar em contato com seu (sua) Inspetor (a)
Escolar ou diretamente com a Cecordenagdo da Inspeg¢dio Escolar/Secretaria Municipal de

Educacgédo.

Atenciosamente.

PROF*DR" GERC. TAN NO V/fiIS
Secretdria Municipal de Educacgio

MALP/sbs

Avenida Anselmo Alves dos Santos, n° 600 — 1° prédio — 2° piso
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