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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo refletir sobre a influéncia da historiografia cléssica
brasileira, elaborada nos séculos XIX e XX, na producao de materiais didaticos utilizados no
ensino de Historia, no que se refere a construcdo de concepgdes sobre o lugar dos povos
indigenas brasileiros, visando pensar possibilidades que viabilizem a valorizag¢ao das culturas
indigenas e o papel do indigena como sujeito historico, a fim de minimizar os impactos dos
estereotipos negativos e preconceitos, fundamentados, principalmente, na visao eurocéntrica e
no pensamento colonial. Para isso, recorre-se a utilizagdo de pressupostos teorico-
metodoldgicos da Educagdo Patrimonial, visando compreender, a partir da nogdao de
preservacdo do patrimonio cultural material e imaterial, possibilidades de praticas educativas
que contribuam para a valorizagdo da pluralidade cultural. Os estudos apresentados neste
trabalho possuem como vertentes as areas de Histéria, Arqueologia, Antropologia e
Museologia, e busca contribuir com a perspectiva de ampliagdo de estudos sobre a tematica,
principalmente na cidade de Ituiutaba (Minas Gerais, Brasil) e regido do Triangulo Mineiro.
Apresenta estudos sobre os sitios e materiais arqueoldgicos, que demonstram potencial para o
desenvolvimento de pesquisas que podem auxiliar na composi¢ao da historia sobre os povos
originarios da regido, bem como abordagens sobre o Museu Antropologico de Ituiutaba
(MUSALI) e suas atividades, relacionada a salvaguarda dos materiais das culturas indigenas
encontrados na regido. Diante disso, busca-se compreender as possibilidades da Educacdo
Patrimonial para a qualificagdo das praticas educativas (museoldgicas e pedagodgicas) do
MUSAI no que se refere ao ensino de Histéria sobre os povos indigenas. Assim como
incentivar a produgdo de pesquisas a partir de epistemologias alternativas, que contribuam
para a produgdo de saberes emancipatorios e para a formacdo de cidadania critica em
sociedade. A pesquisa aponta possiveis caminhos para a continuidade e ampliacdo de estudos
sobre a questdo indigena, sobretudo na regido de Ituiutaba, a partir das propostas
metodoldgicas e do levantamento de fontes, consideradas alternativas para a construcdo de
saberes que transcendem a linha abissal.

Palavras-chave: Historia Indigena, Ensino de Historia, Educacao Patrimonial.
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Observando as ultimas décadas, nota-se que esse periodo tem apresentado possiveis
caminhos, em meio ao didlogo entre diferentes vertentes, para a producdo de conhecimentos
histéricos capazes de considerar e valorizar a alteridade, no que se refere a pesquisa sobre
diferentes culturas. Notavelmente, para a elaboragao de uma Historia do Brasil, a pluralidade
cultural se encontra presente no cerne de discussdes relacionadas aos aspectos sociais,
econdmicos, politicos e culturais do pais. Com o intuito de refletir sobre a visibilidade dos
povos indigenas do Brasil em sociedade, discutem-se diferentes estudos sobre o tema e suas
influéncias para a representacdo do indigena. No que diz respeito ao ensino e aprendizagem
da historia, busca-se pensar as possibilidades para uma constru¢do de saberes favoravel a
valorizagao dos elementos pertencentes as culturas indigenas.

A vista disso, as reflexdes que permeiam estudos sobre a histéria dos povos indigenas
tétm, na educagdo patrimonial, uma base fundamental para pensar a utilizagdo de
epistemologias alternativas no combate a estereotipos e preconceitos, em geral, construidos a
partir de uma légica presente no colonialismo. Sendo assim, a metodologia da educacao
patrimonial, que pode ser desenvolvida nas praticas museologicas e pedagdgicas dos museus,
contribui para a constru¢ao de novos olhares a respeito das culturas indigenas presente no que
hoje chamamos de Brasil. Neste sentido, considerando os limites propostos neste trabalho, o
Museu Antropoldgico de Ituiutaba (MUSAI)! é elencado para colaborar com as reflexdes
sobre a representacdo e as possibilidades existentes, no que se refere a exposicdo €
comunicac¢do sobre a historia dos povos indigenas, no ambito regional que tem por recorte o
Triangulo Mineiro.

Diante desta perspectiva, o objetivo geral deste trabalho consiste em discutir sobre
estereotipos e preconceitos presentes na historiografia, sobre o indigena, sua influéncia no
ensino de Histéria e apresentar possibilidades de abordagens sobre as culturas indigenas a
partir dos museus. Sendo assim, os objetivos especificos constam em analisar a influéncia
desses estudos na composicao de materiais usados no ensino de Historia; elencar aparatos
tedrico-metodoldgicos que viabilizem ampliar as perspectivas de ensino e aprendizagem sobre
0 tema; apresentar possibilidades epistemoldgicas alternativas para a composicdo de uma

“nova histdria” sobre os povos indigenas em ambientes educacionais nao formais.

' 0 Museu Antropolégico de Ituiutaba (MUSAI) se encontra na cidade de Ituiutaba, no interior do estado de
Minas Gerais, Brasil, na regido sudeste do pais, também conhecida por Triangulo Mineiro, composta por mais
duas cidades, Uberlandia e Uberaba, e conta com aproximadamente cento e cinco (105) mil habitantes.
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Com isso, a proposta inicial deste trabalho consiste em refletir sobre a relagdo entre os
diferentes campos de estudo sobre a histéria dos povos indigenas e sua representagdo no
ensino de Historia, para estabelecer proximidades entre as produgdes historiograficas e o
saber escolar, principalmente nas Gltimas décadas com o carater emergente do debate sobre a
questdo das relagdes étnico-raciais no ensino de Historia. Estudos recentes vém analisando os
fundamentos utilizados na composi¢do de contetidos fragmentados a respeito do papel do
indigena na composicao de uma Historia do Brasil (SCHWARCZ, 1993; ALMEIDA, 2010;
PALADINO & ALMEIDA, 2012; BITTENCOURT, 2013). Os referidos estudos sao
utilizados para viabilizar a desconstrucdo de uma visdo de subalterno, ser a-histérico e sem
cultura, que durante um periodo significativo foi atribuida ao indigena e de certa forma, ainda
permanece vigente no imaginario da sociedade.

O panorama entdo elaborado para este trabalho exige um posicionamento ético e
politico favoravel a constru¢do de saberes ndo hegemonicos, visando a produgdo de saberes
emancipatdrios e o enaltecimento da visdo de mundo dos sujeitos historicos que tiveram suas
historias e suas culturas subordinadas a estratégias de disputa, legitimacdo e manutencdo de
poder (MCLAREN, 2000; SANTOS; 2009). Sendo assim, sdo apresentados aparatos tedrico-
metodoldgicos fundamentados na Educagdo Patrimonial, buscando mudar o foco, inclusive de
pesquisas que se concentram no europeu, para o indigena, do qual podem surgir outras
possibilidades para uma “alfabetizacdo cultural” (HORTA et al, 1999). E, com essa mudanga
de ponto de vista, apontar abordagens para ampliar os estudos sobre o meio, a cultura
material, os patrimonios culturais e as culturas indigenas (BITTENCOURT, 2004; FUNARI,
1993; REDE, 1996; MARTINS er al, 2011; TEIXEIRA, 2008; BARROSO, 2010),
principalmente no que se refere ao recorte regional.

Desta maneira, refletir sobre as permanéncias das culturas indigenas por meio dos usos
da cultura material, bem como analisar os aparatos tedrico-metodologicos, elencados a partir
de estudos sobre patrimonio cultural, ensino de historia, estudo do meio e educagdo
patrimonial, revela mais uma etapa do objetivo deste trabalho. Principalmente, considerando
vertentes epistemologicas alternativas, em contraponto as visdes eurocéntricas e
hierarquizantes e a possibilidade de contribuicdo dos aparatos juridicos. Isto posto, destaca-se
que o mesmo se destina a entender como se constituiram os processos que desencadearam na
participacao juridica de liderancgas indigenas, em questdes sobre preservagdao de patrimonio
cultural e a emancipag@o dos povos indigenas (BANIWA, 2006; PALADINO & ALMEIDA,
2012). Logo, obtém-se um parametro do historico de lutas e resisténcias que dura mais de

quinhentos (500) anos.
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A composicdo desse estudo se deve também ao levantamento bibliografico de
produgdes e pesquisas nas areas de Historia, Arqueologia, Antropologia e Museologia. Neste
sentido, sdo importantes os estudos de Circe Bittencourt (2004) que abordam o
desenvolvimento de diferentes metodologias para o ensino de Historia, apresentando o estudo
do meio e o potencial dos museus como ambientes educacionais ndo formais, enquanto
aparatos tedrico-metodologicos que viabilizam caminhos para o ensino e a aprendizagem em
Historia. Bittencourt (2013) também contribui com uma pesquisa sobre a construcao da
representacao da Historia Indigena no ensino de Historia, estudo que contribui para identificar
as influéncias da historiografia classica brasileira no ensino de Historia sobre os povos
indigenas. No que se refere a buscar referenciais alternativos para a abordagem da historia
sobre os povos indigenas, Bittencourt (2013) também destaca que as aproximagdes com 0s
estudos antropologicos tém despontado em um ntimero consideravel de producdes utilizadas
no ensino de Histéria, o que pode indicar alternativas para a elaboracdo de materiais
diferenciados.

Ao propor a busca por epistemologias alternativas, Boaventura de Sousa Santos (2009)
abre caminhos para a explanagdo do conhecimento de sujeitos histéricos antes
subalternizados, para que se possam estabelecer parametros equivalentes de saberes. Diante
disso, o antropdlogo Gersem Baniwa (2006) fornece dados e informagdes pertinentes a esta
pesquisa, primeiramente por seu lugar de fala?, mas também pelo estudo de seu livro O Indio
Brasileiro, no qual € possivel notar uma diferente perspectiva a respeito da Historia Indigena.
Baniwa contribui principalmente para pensar a questdo de uma construcao da histdria a partir
da voz daqueles que foram silenciados, ao elucidar o contexto historico das lutas dos povos
indigenas ¢ do movimento indigena, fornecendo bases para que se possam interpretar os
aparatos juridicos existentes. Esse embasamento ¢ fundamental para compreender o papel dos
artigos 215, 216, 231 e 232, da Constituicdo Federal Brasileira, e da Lei n® 11.645/08 na
construcdo desse estudo, uma vez que contribuem, em conjunto com Funari (1993) e Funari &
Pelegrini (2006), para a compreensao do que se considera como patrimdnio historico cultural,
trazendo aproximacgdes sobre o contexto histdrico do conceito de patrimonio e preservagdo da
memoria. Ao buscar conceituar a perspectiva da historia “nova”, Le Goff (2003) ressalta o
importante papel da interdisciplinaridade entre a antropologia e a historia, importante

perspectiva a ser abordada neste trabalho.

2 Gersem José dos Santos Luciano ¢é indigena, da etnia Baniwa. Grupo que se localiza em Sdo Gabriel da
Cachoeira (AM). Disponivel: < https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/individuos/gersem-
baniwa/> Acesso 08 nov. 2018.
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Os autores Rede (1996) e Barcellos (2009) trazem aspectos sobre a composi¢do € a
ligacdo do ser humano com o que produz, tematica fundamental para o desdobramento das
concepgdes de cultura material. Nessa mesma perspectiva, Abud et al (2010) apresentam
propostas de desenvolvimento no ensino de Histéria, a partir de atividades que contemplam
estudos sobre a cultura material, o estudo do meio € o ensino de Histéria em museus,
constituindo parte dos aparatos tedrico-metodologicos encontrados na Educacdo Patrimonial
para este estudo. Fundamenta-se, também, nos estudos de Horta et al (1999), Barroso (2010) e
Martins et al (2011), que apresentam a Educagdo Patrimonial como uma das bases
fundamentais para a formacdo de cidadania e do desenvolvimento de agdes de preservagao
dos bens patrimoniais.

A anélise apresentada tem o proposito de refletir sobre as possibilidades de compor
propostas diferentes para a representacao da historia sobre os povos originarios em ambientes
nao-formais, a partir dos designios da Educagdo Patrimonial. O levantamento bibliografico
realizado para este trabalho demonstrou que a perspectiva do “multiculturalismo
revolucionario” de Peter McLaren (2000), destaca alguns componentes que auxiliam na
compreensdo da pluralidade cultural com a qual ¢ formada a sociedade brasileira. Em
conjunto com os estudos sobre praticas pedagogicas interculturais, de Candau (2014), e
interdisciplinaridade, de Silva & Guimaraes (2007), foi possivel desenvolver um estudo
pautado na criticidade e no estabelecimento de interagdo entre diferentes vertentes.

No que tange um recorte para a Historia Regional e Local, pesquisas como a de
Juzwiak (2018), na qual se observa um levantamento sobre as producdes de teses e
dissertacdes a respeito do ensino de Historia, e de Barroso (2017) ao abordar a representagao
da “cultura indigena” nos museus de Belo Horizonte, demonstram que existe um campo de
possibilidades para a pesquisa sobre a temética indigena, em diversos ambitos do ensino de
Historia. Isto posto, nos Institutos de Ciéncias Sociais e de Historia (INCIS/INHIS), da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), encontram-se estudos como os de Mano (2015),
Abdala (2015), Mori (2015), Junqueira (2017), Alves (2017) e Mazza (2018), que ao
pesquisarem a questdo indigena por meio de fontes documentais encontradas na regido do
Tridngulo Mineiro e arredores, contribuem para engajar a ampliagdo de pesquisas sobre o
tema.

Em relacdo as pesquisas arqueoldgicas que aparecem neste estudo, Winter et al
(2010/2013), Fagundes (2015) e Rodrigues et al (2017), desenvolveram trabalhos cujo
objetivo foi fazer um levantamento dos sitios arqueologicos localizados na regido e recolher

materiais e vestigios arqueologicos para analise. A contribuicdo dessas pesquisas € capaz de
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demonstrar o potencial da regido indo ao encontro do objetivo principal deste trabalho, no que
toca ao levantamento de possibilidades para a composicdo de uma histéria sobre os povos
indigenas em Ituiutaba (Minas Gerais, Brasil). Assim sendo, Moraes (2007) apresenta estudos
sobre a comunicagdo e impacto dos museus na composi¢do de memoria social sobre as lutas e
formas de resisténcia, consoante a Santos (2001) e Moraes Wichers (2015/2016) que
evidenciam o papel da educacdo e das praticas museoldgicas na formacao de cidadania critica
e de saberes emancipatorios. Estudos que colaboram na medida em que as propostas
elencadas neste trabalho contemplam as praticas pedagdgicas desenvolvidas nos museus,
considerados ambientes educacionais nao-formais.

Deste modo, o presente trabalho estd composto por trés capitulos. No primeiro
capitulo, intitulado A relagdo da historiografia brasileira e a historia sobre os povos
indigenas, encontra-se uma revisdo historiografica sobre as influéncias da historiografia
classica brasileira na composi¢do de contetidos e materiais didaticos utilizados no ensino de
Histoéria. Os estudos de Almeida (2010) e Bittencourt (2013) direcionam as discussdes sobre a
composicao de estudos antropoldgicos e histdricos, baseados em uma concepgao eurocéntrica
de desenvolvimento e de civilizagdo. Estudos que visavam construir uma historia do Brasil,
como os de Gilberto Freyre (1933), Sérgio Buarque de Holanda (1936) e Caio Prado Junior
(1942), fundamentados nos ensaios e pesquisas de autores como Von Martius (1845) e
Varnhagen (1854). Desta forma, busca-se interpretar as razdes e a logica dos projetos de
colonizacdo, aplicados para a tentativa de legitimacdo de poder, baseando-se na
descolonizacao de saberes.

No segundo capitulo, sob o titulo 4 Educagdo Patrimonial: a legislagdo e o
protagonismo indigena, sao apresentadas reflexdes feitas por meio dos estudos de Baniwa
(2006) sobre a presenca de aparatos juridicos, construidos com a finalidade de assegurar
direitos de preservagdo do patriménio cultural e de reconhecimento da organizacdo social e
cultural dos povos indigenas. Desta forma, passa-se a ponderar sobre as concepgdes de
patrimonio cultural, utilizando as perspectivas trabalhadas por Funari (1993) e Abud et al
(2010), para tentar compreender de que maneira se d4 a preservacdo de bens patrimoniais,
ressaltando a concepc¢do de Le Goff (2003) no que diz respeito a composi¢do de memoria e
identidade para o indigena como sujeito historico. Compreendendo que, como Rede (1996) e
Barcellos (2009) ressaltam, parte dessa composicdo ¢ construida por meio da elaboragao de
objetos produzidos pelo ser humano, enquanto necessidade de adaptacdo ao meio ou para

estabelecer relagdes sociais. Assim, ¢ possivel considerar que o conceito de cultura material,
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enquanto objeto de estudo cientifico, revela um grande potencial para compor metodologias
de ensino de Historia sobre os povos indigenas do Brasil.

Dado que um dos processos que consta nesta pesquisa ¢ a problematiza¢ao do uso de
determinadas fontes historicas, que por um longo periodo contribuiram para a desvalorizagao
dos indigenas, principalmente diante do ensino de Historia do Brasil; busca-se perspectivas e
alternativas que envolvam as metodologias citadas aqui, constituindo-se uma das formas de
ampliar os aparatos que podem ser utilizados nas praticas pedagogicas do ensino de Histdria,
que viabilizam a abordagem de temas relacionados ao patrimdnio cultural, material e imaterial
dos povos indigenas do Brasil. Para isso, recorre-se a uma breve analise da potencialidade de
dois exemplares de Histéria em Quadrinhos (HQs), como estratégias para formagdo de
cidadania para a preservagdo dos bens patrimoniais (MARTINS, 2002; FERLINI et al, 2013).
Acreditando assim, na constru¢ao de conhecimento capaz de respeitar a diversidade cultural
brasileira e considerar a perspectiva dos povos indigenas na representacdo de uma Histéria do
Brasil.

A proposta do terceiro e ultimo capitulo, com o titulo O MUSAI e as possibilidades de
ensino e pesquisa para a historia indigena, ¢ tentar atender as expectativas dos
questionamentos feitos em relacdo a construcdo de uma historia sobre os povos indigenas,
feita por meio do olhar do colonizador ou via estudos baseados na visdo eurocéntrica. Sendo
assim, pretende-se compor uma reflexdo baseada nas pesquisas referidas anteriormente, na
tentativa de compreender questdes sobre o ensino de Historia em ambientes ndo formais,
especificamente os museus, sob a perspectiva da Historia Regional e Local. Procurando
estabelecer conexdes com o levantamento de estudos realizados na regido, no que se refere as
vertentes das Ciéncias Sociais, Arqueologia e Histéria Indigena. E, desta forma, pensar o
potencial da representagdo da histéria dos povos originarios desta regido nas praticas
pedagogicas de Educagdo Patrimonial do Museu Antropoldgico de Ituiutaba. Portanto, o
objetivo principal deste capitulo € refletir sobre as contribui¢cdes que um museu pode oferecer
para o ensino de Historia sobre os povos originarios do Brasil.

Por fim, as consideragdes finais contemplam reflexdes e expectativas produzidas
durante a trajetoria dessa pesquisa, observando aspectos fundamentais para a constru¢do de
um conhecimento condizente a perspectiva de formagdo de cidadania critica e de saberes
emancipatorios. Baseando-se em concepgdes de producdo de ideias cujo proposito seja
viabilizar caminhos para que as vozes dos povos originarios, que foram silenciadas, sejam

enaltecidas e ouvidas. Optando por um ensino de Historia que possibilite o sujeito historico a
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pensar ultrapassando limites pré-estabelecidos por estruturas hegemonicas de poder, buscando

resistir e valorizar a pluralidade cultural da sociedade brasileira e das culturas indigenas.
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CAPITULO I
A relagdo da historiografia brasileira e a historia sobre os povos indigenas
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“De tais povos na infancia ndo ha historia:
ha so etnografia”
(VARNHAGEN, 1854)

“Onde quer que haja humanos, ha historia,
com ou sem escrita!”
(KI-ZERBO, 2009)

Para pensar a participacdo dos indigenas na construcao da histéria do Brasil e no
ensino de Histdria, primeiramente ¢ preciso buscar, em uma amostragem de documentos
historiograficos, as auséncias e as permanéncias desses sujeitos historicos e as aproximagoes
das representacdes da historia sobre os povos indigenas nessas produgdes historiograficas,
bem como seus reflexos no ensino de Historia. Seja explicita ou implicita, ¢ necessario
pontuar que uma memoria coletiva foi engendrada, em primeiro lugar pela visdo dos povos
europeus, por questdes que envolvem aspectos culturais, sociais, econdomicos e politicos, € em
seguida pela reprodu¢do dessa memodria coletiva nas produgdes historiograficas,
fundamentadas na visao eurocéntrica ¢ nas disputas de poder. Entretanto, notando-se que
foram subalternizados e silenciados, ao analisar a composi¢do da historiografia classica
brasileira, marcada pelo pensamento colonial de progresso e desenvolvimento, sabe-se que ¢é
possivel constituir um caminho diferente para trazer a tona uma discussdo viavel, prezando
pela visao dos povos originarios.

Desta forma, cabe lembrar que o contato entre os diferentes povos esta inserido no
contexto dos avancos tecnoldgicos, desencadeados pelos projetos de conquista, que habitavam
o imaginario do europeu dos séculos XV e XVI. Juntamente aos avangos tecnologicos, houve
também o avanco do colonialismo, que segundo Ella Shohat e Robert Stam (2006) constam
em uma nog¢ado de progresso arraigada no olhar eurocéntrico e em uma visao teleologica ligada
a religiosidade. De acordo com Homi K. Bhabha (2007), ¢ preciso compor a formagao do
poder colonial em sua realidade, evitando normatizar suas representagdes, para entender a
razdo de sua eficdcia, ou seja, compreender que na busca pela efetivacdo dos projetos
idealizados para a constru¢do de uma nacdo, portugueses € outros exploradores de
descendéncia europeia, utilizaram uma logica de poder, pautada em meios opressivos €
pouquissimo amigéaveis para impor suas praticas culturais.

Cabe destacar o viés cultural da pesquisa, ao ressaltar os processos de mudanca social
que resultaram da interag¢do entre colonizadores e colonizados. Almeida enfatiza, baseada em
Thompson, que “a cultura ¢ um produto historico, dindmico e flexivel que deve ser

apreendido como um processo no qual homens e mulheres vivem suas experiéncias”
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(ALMEIDA, 2010, p. 21), ou seja, para compreender os processos de interagdo cultural e
social ¢ necessario pensar a historicidade da cultura. Almeida ainda destaca que “os homens
agem ¢ se relacionam, conforme seus lugares sociais e seus objetivos” (2010, p. 21),
esclarecendo a importancia para a compreensao mais ampla sobre as sociedades. Dito isto,
entende-se que por vezes 0s europeus recorreram a assimilagdo cultural, técnicas de
“branqueamento” e violéncia explicita, para legitimar o significado que o proprio grupo
atribuiu para suas acdes, ainda que isso tenha contribuido para que o pensamento colonial
sobressaisse a cosmologia® dos povos originarios.

Inicialmente, € necessario ressaltar os caminhos que o pensamento colonial percorreu
para se legitimar, refletindo sobre o discurso nutrido de concepgdes baseadas nos conceitos
bioldgicos, geograficos e historicos, por meio dos pesquisadores que obtiveram o poder de
terem seus conhecimentos validados e dos ideais vigentes no periodo de produgio.
Principalmente, porque o objetivo ¢ tentar compreender, refletindo com estudos recentes
sobre as representacdes dos indigenas nas producgdes sobre Historia do Brasil e sobre o ensino
de Historia, as relagdes estabelecidas entre a construcdo da historiografia brasileira dos
séculos XIX ao XXI e a maneira como a Historia sobre os povos indigenas ¢ representada no
decorrer do tempo. Conforme Circe Bittencourt, “(...) no que se refere a constru¢do de uma
visdo etnocéntrica de matriz europeia responsavel por compor memorias e, mais ainda,
esquecimentos a que foram relegados os indigenas ao longo da constituicdo de uma historia
do Brasil”, (2013, p. 106).

A vista disso, refletindo sobre diferentes maneiras de apresentar as culturas indigenas
no ensino de Historia, em conformidade com as fontes historicas existentes. Torna-se
necessario compreender a logica vigente no processo de construcdo historica, sobre as
relagdes entre europeus e indigenas e a consequéncia dela para os diferentes povos. De acordo
com Boaventura Sousa Santos (2009), podem existir diferentes epistemologias originadas das
relagdes sociais entre praticas e sujeitos. Assim, o que o autor considera como ‘“conhecimento
valido”, pode ser entendido como qualquer experiéncia social que tenha um propdsito diante
do estabelecimento das relagdes sociais, ainda que estas apresentem contradigdes e tensoes.

Mas a validade do conhecimento € aplicavel a partir do momento em que alguém o
torna visivel. O que ndo é o caso das epistemologias alternativas, que fogem ao modelo

eurocéntrico, conservador, homogeneizante, na medida em que entendem a cultura de forma

3 Cosmologia ¢ a vertente que trata da compreensdo do universo, que fundamenta diversos Ambitos da existéncia
de determinada sociedade. Relacionada as culturas indigenas, expressam as concepcdes de respeito as suas
origens. Ver Baniwa, 2006, p. 31.
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essencialista e estdvel (ALMEIDA, 2010). A relevancia dessa concepcdo se apresenta neste
estudo como um referencial para ampliar a busca pelo equilibrio da pluralidade
epistemologica, ou seja, considerar validas epistemologias alternativas, com o objetivo de
minimizar os impactos causados pelo racismo e pela subalternizacdao, buscando apresentar
essa diversidade epistemoldgica como forma de enriquecer o conhecimento sobre o mundo.

Nessa perspectiva, na esteira de intelectuais que se debrucaram sobre esta tematica, €
possivel buscar entender quais elementos fizeram parte da composi¢ao do que se considera a
historiografia classica brasileira entre os séculos XIX e XX, que inspiraram a composi¢ao dos
materiais didaticos vigentes no ensino de histéria do Brasil (BITTENCOURT, 2013). Esses
materiais inspirados em documentos escritos, em sua maioria, por estrangeiros ou pessoas
pertencentes a elite letrada imperial*, mostram que grande parte das vezes o intuito era
enaltecer a histdria dos portugueses em territorio brasileiro. Sendo assim, € possivel perceber
nessas producdes a composicdo de contetidos fragmentados que tendem a posicionar o
indigena como subalterno, um ser a-histérico ¢ sem cultura, destinado a desaparecer
completamente:

Abrem-se-me entdo os olhos e percebo que taes homens ja ndo vivem mais
na inocéncia paradisiaca e que as teorias de Jean Jacques Rousseau sdo
meros sonhos... Os americanos ndo representam uma raca selvagem,
representam antes uma raga degenerada que se tornou selvagem... Assim
poucos séculos se passardo e o ultimo americano deitar-se-a para morrer.
Toda populagdo primitiva do continente definha frente a outra raga. [sic].
(RIGHSP, 1904:53-4, Apud SCHWARCZ, 1993, p. 130).

No que diz respeito aos estudos antropolédgicos do periodo, Bittencourt (2013) destaca
a obra de Lilia Moritz Schwarcz, O espetdculo das ragas (1993), em que a autora revela a
contradicdo nos estudos baseados na perspectiva evolucionista, em conjunto com o
determinismo racial, bem como outras concepcdes de doutrinas antropoldgicas ligadas a
religiosidade e até mesmo consideracdes “degeneracionistas”. Tradicionalmente, na histéria
da constru¢do do Brasil, os indigenas desempenharam um papel secundario, que serviam aos
interesses dos europeus e considerados por estes “aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre
de acordo com os objetivos dos colonizadores” (ALMEIDA, 2010, p. 13). S@o esses os

posicionamentos encontrados em produgdes historicas até meados dos anos 1970 e que

4 Deve-se considerar os sujeitos que tiveram acesso ao ensino, dentro e fora do Brasil, e consequentemente a
informacao.
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influenciaram a formagao da cultura brasileira, contribuindo para a constru¢do de uma matriz
de pensamento que ndo favorece a alteridade dos povos indigenas, principalmente no que
tange as areas de ensino e aprendizagem. Sendo assim, convém destacar um olhar historico da
construcdo da histéria do Brasil, baseada no viés eurocéntrico, conforme mencionado
anteriormente, e que ainda se mantem por for¢a de permanéncias culturais.

O periodo de expansdo territorial de alguns povos europeus, desencadeado por
questdes econdmicas e comerciais, ja marcado pela exploracdo de mao de obra escravizada
dos povos africanos, revela que os momentos que antecedem a chegada dos europeus no
litoral do territoério dos povos origindrios e as consequéncias do contato entre esses povos,
tornaram-se referenciais para a producio dos documentos considerados oficiais®. De certa
forma, esses processos possuiam uma logica vigente para os invasores, assim como o alemao
von Martius afirma:

Enfim, ndo devemos julgar a emigracdo de colonos portuguezes para o
Brasil, como ella se operava no século XVI, e que langcou os primeiros
fundamentos do actual Imperio, segundo os principios que entre nds regulam
as empresas de colonisagdo. Hoje em dia as colonisagdes sdo, com poucas
excepcdes, empresas particulares, e nascem quase exclusivamente da
necessidade de trocar uma posi¢do pobre e apertada, por outra mais livre a
agradavel. [sic] (VON MARTIUS, 1843, Apud GUIMARAES, 2010, p. 73).

A dominagdo da escrita e da imprensa®, sendo uma das formas de propagacdo mais
rapida de informagdo, deu ao europeu muito espago para a produgdo de narrativas historicas e
pesquisas em diferentes vertentes, sobre o territorio € os povos nativos do que viria a ser a
América. Ressaltando que essas producdes foram arquitetadas através de um pensamento
eurocéntrico de legitimagdo de poder, € preciso compreender o sentido da colonizagdo e o
desejo pela formacao de uma identidade nacional, vigente nas relacdes e agdes entre europeus
e povos nativos. O pensamento baseado no colonialismo possui, como caracteristica basica do
eurocentrismo, a escolha por desqualificar a vivéncia dos povos origindrios em seu proprio
territorio. Na busca por afirmagdo, ao adotarem o colonialismo como forma de pensamento e
acdo, ressaltam aspectos cruciais para constru¢do de uma historia eurocéntrica, como a

submissdo, a economia baseada na exploragdo e as estratégias politicas de disputas de poder,

Porque € o poder, logo, as lutas de poder e seus mutantes resultados, aquilo
que articula formas heterogéneas de existéncia social, produzidas em tempos

> Baseados na teoria positivista de producdo historiografica, na qual sio considerados “verdadeiros” os
documentos escritos e reconhecidos oficialmente.

¢ Compreendendo que a Europa emprestou diversas ciéncias e tecnologias de outras regides, ainda que as tenha
desenvolvido plenamente, boa parte desse desenvolvimento se deve a exploragdo colonial e ao neocolonialismo.
Ver Shohat & Stam, 2006.
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historicos diferentes e em espagos distantes, aquilo que as junta e as estrutura
em um mesmo mundo, em uma sociedade concreta, finalmente, em padroes
de poder historicamente especificos e determinados. (QUIJANO, 2005,

p.14).

Sendo assim, um dos suportes para a proposicao de sugestdes e metodologias de
pesquisa, no que se refere a estudar os espagos e influéncias da chegada dos europeus no
Brasil, foi o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838. Tomado de
grande importancia para a construgdo da historia brasileira, o IHGB detinha a
responsabilidade de compor uma equipe de historiadores capazes de elaborar uma historia que
legitimasse o poder do imperador D. Pedro II (REIS, 2007). De certa forma, para o instituto
era necessario pensar em historiadores que buscassem valorizar essa influéncia europeia.
Manoel Luis Salgado Guimaraes (1988) destaca que refletir e pesquisar sobre a histéria
constitui um dos principais atributos do século XIX, e que desta forma foi possivel formular
modelos para um pensamento moderno a respeito de como o tema era tratado. No que se
refere a producdo historiografica, o trabalho dos historiadores no Brasil seguird os moldes
europeus, sendo “o espago da academia de escolhidos ¢ eleitos a partir de relagdes sociais”, ou
seja, baseada em uma tradi¢do iluminista, a elite intelectual permanece responsavel por essas
producdes até boa parte do século XIX (GUIMARAES, 1988, p. 5).

As sugestoes e metodologias de pesquisa propostas pelo IHGB abriram portas para o
aparecimento de diferentes pesquisadores e perspectivas a respeito da construcao da Historia
do Brasil. Dentre eles, Francisco Adolfo de Varnhagen, filho de um oficial alemao e de uma
portuguesa, nascido no Brasil e conhecido por ter uma curiosidade quase insaciavel, ofereceu
um esboco da historia de um Brasil independente, com caracteristicas que buscam remontar o
passado para tentar elaborar um futuro (REIS, 2007). No campo historiografico, Varnhagen
foi considerado o autor da mais relevante produgao sobre a historia do Brasil, no século XIX.
Os dois volumes de sua obra Historia Geral do Brasil, nos quais ressalta um ponto de vista
anti-indigenista, tornaram-se referéncia para a elaboracdo de materiais didaticos a partir dos
anos 1850 (BITTENCOURT, 2013).

O andamento dos processos de constru¢do de uma histéria do Brasil que fixasse o
ideal de projeto de nacionalidade desenrolou-se também por meio de outras publicagdes. O
surgimento da ideia do entdo primeiro-secretario do IHGB, Januério da Cunha Barbosa, de

estabelecer um prémio para o melhor projeto de elaboracao de uma historia do Brasil:

7 Baseada nos ideais iluministas, a criagdo do IHGB se deu por conta de demasiada preocupagdo com a
construcdo de uma histéria do Brasil fundamentada nos projetos de elaboracdo da génese da nacionalidade
brasileira. Ver Guimaraes, 1988.
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O texto, premiado em 1847, do alemao von Martius, cientista ocupado das
coisas brasileiras [...] se revestia de um carater pragmatico [...] define as
linhas mestras de um projeto historiografico capaz de garantir uma
identidade — especificidade a Nacao em processo de construcao.
(GUIMARAES, 1988, p. 16).

Isto posto, a ideia de construir uma identidade nacional proveniente dos projetos de
colonizagdo se destaca, porém, a principal questao a ser pensada ¢ o lugar que o nativo ocupa

no momento em que von Martius escreve o texto premiado. Diante disso, Guimaraes ressalta:

Esta identidade estaria assegurada, no seu entender, se o historiador fosse
capaz de mostrar a missdo especifica reservada ao Brasil enquanto Nacao:
realizar a ideia da mescla das trés racas, lancando os alicerces para a
constru¢do do nosso mito de democracia racial. (1988, p. 16).

Assim sendo, ¢ preciso entender que o alemao Karl F. Phillipe von Martius compos o
texto Como se deve escrever a historia do Brasil baseado nas concepgdes de hierarquia social,
no qual afirma “que o portuguez se apresenta como o mais poderoso e essencial motor” (sic)
para a construgio da coldénia (VON MARTIUS, 1843, Apud GUIMARAES, 2010, 64). Von
Martius ¢ um dos pensadores que fundamenta a teoria das ragas em valores como dignidade,
energia e desenvolvimento, exaltando nisso o europeu e considerando o cruzamento das ragas
um dos caminhos mais favordveis para alcancar a “ordem no mundo”. Seu discurso busca
justificar que o provavel sucesso do brasileiro provém deste cruzamento de racas,
especificando que indigenas e negros contribuiram para isso:

O sangue portuguez, em um poderoso rio devera absorver os pequenos
confluentes das racas India e Ethiopica. Em a classe baixa tem lugar esta
mescla, ¢ como em todos os paizes se formam as classes superiores dos

elementos das inferiores, e por meio d’ellas se vivificam e fortalecem [...].
[sic] (VON MARTIUS, 1843, Apud GUIMARAES, 2010, p. 65).

Logo, von Martius atinge o objetivo de pesquisa do IHGB, ao incluir o indio como
elemento de razoavel importancia para a memoria coletiva. Da mesma maneira, ao pensar a
proposta de von Martius, na qual se utiliza do aperfeicoamento das trés ragas para compor o
projeto de nag¢do, Maria Regina Celestino de Almeida (2010) destaca o papel do europeu,
entendido aqui como a “raca branca”, como aquele encarregado de civilizar® o nativo,
colocando em pratica os seus ideais de civilizacdo para auxiliar no “resgate” da dignidade.
Assim, ¢ possivel compreender que o ideal civilizatério do europeu se baseava na assimilacao

do outro, fazendo com que este se adaptasse for¢adamente e abdicasse de suas praticas

8 De acordo com as concepgdes de progresso e desenvolvimento eurocéntricas.
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culturais em favor de uma identidade homogénea. Ainda que von Martius incentivasse a
pesquisa a respeito dos povos que habitavam o territério antes da invasdo portuguesa, €
necessario entender o contexto em que suas pesquisas seriam aplicadas. Visto que as teorias
cientificistas tomavam conta do imaginario dos estudiosos, aqui “interessa compreender como
o argumento racial foi politica e historicamente construido nesse momento” (SCHWARCZ,
1993, p. 17).

A estreita relacdo entre o IHGB e o Estado ¢ reforgada cerca de uma década apds a
criacdo do Instituto, momento em que o projeto civilizador e a estabilizacdo de poder do
Estado exigem que as producdes historiograficas do mesmo contribuam para validar as
propostas do governo vigente. Sendo assim, como uma forma de apoiar as agoes do IHGB, o
Estado colabora com a ampliagdo de suas instalagdes. Contando com a participagdo mais ativa
do imperador, at¢é mesmo para construir uma imagem de governante “esclarecido e amante
das letras”, além de contribuir para algumas mudangas em estatutos promulgados no ano de
1851. As pesquisas visavam adotar uma “perspectiva de englobar na instituicdo estudos de
natureza etnografica, arqueoldgica e relativos as linguas dos indigenas brasileiros”, porém os
proprios pesquisadores se alimentavam de concepgdes iluministas de progresso, que constava
em tratar a historia como um processo linear (GUIMARAES, 1988, p. 11). Desta forma, ao
tentar explicar a relacdo de desenvolvimento dentro de uma linha evolutiva, utilizam essas
ciéncias para justificar a inferioridade racial e o “atraso civilizatorio” do indigena perante os

europeus:

Para fazermos, porém, uma melhor ideia da mudanga ocasionada pelo
influxo do cristianismo e da civilizagdo procuraremos dar uma noticia mais
especificada da situagcdo em que foram encontradas as gentes que habitavam
o Brasil: isto ¢ uma ideia de seu estado, ndo podemos dizer de civilizagdo,
mas de barbarie ¢ de atraso. (VARNHAGEN, 1854, p. 30, Apud
BITTENCOURT, 2013, p. 108).

Desta forma, compreende-se que Varnhagen conceituava os povos origindrios de
maneira bem conclusiva, considerando esses “atrasados” dentro da concepg¢do eurocéntrica de
civilizagdo. Responséavel por “falar” sobre o Brasil, a elite letrada imperial, da qual Varnhagen
fazia parte, considerou a historia como parte fundamental para forjar a nacionalidade. Sendo
assim, € preciso enfatizar que esse grupo social marcou as geracdes fundadoras do IHGB com
“a tradicdo do iluminismo portugués, marcadamente catdlico e conservador”, ao tentar
elaborar esse projeto de nagdo brasileira (GUIMARAES, 1988, p. 14). E a exemplo de

Varnhagen que sendo considerado historiador, prestava consultoria ao Estado Imperial, no
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que se refere a constru¢do de uma identidade una, politica, cristd e que legitimasse o poder
vigente, baseada na ideia de superioridade racial dos brancos europeus.

Contrapondo von Martius, Varnhagen nao concebe o nativo como detentor de
virtudes, com atributos suficientes para se tornar simbolo de uma nac¢ao, reduzindo-o ao papel
de selvagem, impossivel de ser civilizado. Almeida (2010) também destaca que essas ideias
ndo causaram grande impacto entre os outros pesquisadores, 0s quais continuaram a valorizar
o indio no tempo pretérito. Tendo em vista o pensamento do colonizador ¢ factivel
compreender suas necessidades de viagem e de ocupacao, ainda que se pense em uma questao
de sobrevivéncia e fuga da pobreza. O que ndo se pode conceber de forma alguma ¢ o
mascaramento ou tentativas de justificar as acdes violentas contra os povos nativos que
habitavam o Brasil, em favor de um modelo de nagdo imposto pelos alienigenas’. Um
pensamento pautado no etnocentrismo, que por séculos influenciou a abordagem sobre os
povos indigenas no ensino de Historia.

Mas a estratégia de apagamento, assimilacdo e silenciamento dos povos originarios
ndo ficou por conta apenas da historiografia brasileira. O brasilianista David Treece (2008)
aponta que em meados dos anos 1850, em meio aos movimentos literarios, surge um tipo de
Indianismo, caracterizado por apresentar em seus textos uma “mitologia romantica
conservadora das relacdes inter-raciais baseadas na miscigenacdo, no auto sacrificio e na
conciliacao” (p. 193), que contribuia para difundir entre a elite letrada as inspiragdes para a
construcdo de uma nagdo. A literatura brasileira de meados do século XIX, visava uma
politica de conciliagdo que tinha a necessidade de encaixar o indigena no modelo ético da
civilizagdo branca, sintetizando-o como um ser “altruista e auto-sacrificado”, que segundo
Treece, contribuiu para construir os “herodis indigenas”, na visdo dos cladssicos O guarani
(1857) e Iracema (1965)'°, de José de Alencar.

O Estado imperial pds-colonial buscava estabilidade, portanto a mitologia indianista
alencariana que se baseia na ideia do indigena como um “bom selvagem”, caracterizado pelo
auto sacrificio e serviddo voluntdrios, alimentava o imagindrio de uma populagdo que
precisava sustentar o bem-estar gerado por uma “racionalizacdo ética do sistema” (TREECE,
2008). Na busca por uma identidade nacional, destacam-se dois caminhos: o “discurso de

cunho liberal” e o “modelo racial de anélise” (SCHWARCZ, 1993), que fundamentam as

® Termo utilizado por Capistrano de Abreu para falar sobre os estrangeiros que desembarcaram no Brasil,
europeus ¢ africanos. Ver os dois primeiros capitulos de Capitulos de Historia Colonial (1907).

19 Esses classicos da literatura brasileira ainda s3o utilizados na elaboracdo de questdes para os vestibulares das
universidades de todo o Brasil.
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bases para a concep¢do do racismo, no qual consideravam que a cultura ¢ biologicamente
determinada'!, consequentemente afirmando que haveria uma “desigualdade das racas
humanas” (SEYFERTH, 1996). Entretanto, ao analisar a representagao do nativo na obra de

José de Alencar, Treece aponta:

O que ¢ pelo menos certo € que a pega reflete uma concepgao ideal, mitica,
das relagdes sociais e das obrigagdes segundo as quais os interesses do
sujeito indigena da época colonial podiam legitimamente, e at¢é mesmo
voluntariamente, ser subordinados as necessidades do Estado pds-colonial.
(TREECE, 2008, p. 217).

De certa forma, a literatura tem um papel importante em meio a formacao intelectual
do brasileiro, conforme os moldes estipulados pelos teodricos racistas “o tema preponderante ¢
o da assimilag¢do associado a miscigenacdo enquanto processo historico de formagdo de uma
‘raga’ ou ‘tipo’ nacional”, portanto o propoésito principal era transmitir estudos sistematizados
sobre as racas (SEYFERTH, 1996, p. 10). Entdo, “o que se pode dizer ¢ que as elites
intelectuais locais ndo s6 consumiram esse tipo de literatura, como a adotaram de forma
original”, visto que a populacdo que tinha acesso a leitura era, em sua esmagadora maioria,
branca, de descendéncia europeia e membro da elite (SCHWARCZ, 1993, p. 17-18).

Como visto até aqui, o pensamento colonial fincou suas raizes de maneira eficaz e
quase permanente no imaginario do brasileiro. Foram elencados dois escritores que
elaboraram suas obras de fora, podemos entdo buscar em autores brasileiros as ramificagdes
desse pensamento colonial. O historiador brasileiro Capistrano de Abreu, possuidor de uma
visdo “de dentro do Brasil” diante dos portugueses, pode contribuir para identificar nesse
olhar as representagdes e auséncias dos povos nativos. Para Capistrano, a construcdo de uma
identidade brasileira ¢ acentuada pela mesticagem, somente assim ¢ dado valor a presenga do
indigena. Sua proposta ¢ analisar o aspecto econdomico-socio-cultural e destacar a relagao
entre as diferentes culturas, ndo so entre as ragas (REIS, 1998).

Sabendo que os projetos politicos, elaborados pelos governantes em fins do século
XIX, s3o implantados por um jogo de interesses e poder, aqueles que acreditavam na
hierarquia racial, muniram-se dos subsidios provindos das teorias raciais para justificar sua
conservagao, a substituicdo de mao de obra e para estabelecer critérios de cidadania, a fim de
continuar excluindo a parcela da sociedade que ndo se encaixaria. Todavia, Lilia Schwarcz

ressalta que adotar qualquer tipo de teoria racial neste periodo gerou consequéncias:

! Pensamento baseado no darwinismo social, principal doutrina racista em vigéncia durante o século XIX. Ver
Seyferth, 1996, p. 43.
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De um lado, esses modelos pareciam justificar cientificamente organizacdes
e hierarquias tradicionais que pela primeira vez — com o final da escravidao
— comecavam a ser publicamente colocadas em questdo. De outro lado,
porém, devido & sua interpretacdo pessimista da mesticagem, tais teorias
acabavam por inviabilizar um projeto nacional que mal comegara a se
montar. (SCHWARCZ, 1993, p. 18).

Assim sendo, a tendéncia dos estudos elaborados por Capistrano de Abreu, em sua
obra Capitulos de Historia Colonial, constitui uma outra visdo para o periodo de sua criacao,
sendo composta por uma tese diferente, na qual Capistrano se recusa a trabalhar diretamente
com a teoria racial, apontando outros caminhos para a historiografia brasileira, por meio de
estudos dos aspectos culturais. Em uma breve analise de sua biografia e de sua obra, ja
mencionada aqui, José Carlos Reis ressalta que “Capistrano serd um dos iniciadores da
corrente do pensamento histdrico brasileiro que ‘redescobrira o Brasil’, valorizando o seu
povo, as suas lutas, os seus costumes, a miscigenagdo, o clima tropical e a natureza brasileira”
(REIS, 2007, p. 95).

Ainda de acordo com Reis (1998), Capistrano de Abreu abre um novo caminho em
que destaca o papel do brasileiro, para além de exaltar a presenga do portugués, em meio a
execucdo dos projetos de nacionalidade. Um dos destaques de seus textos ¢ o uso do termo
“cultura” em detrimento ao termo “raca”, considerando o brasileiro “mais mameluco do que
mulato” (REIS, 1998, p. 70). No entanto, ao dar énfase a questdo da mesticagem, a obra
Capitulos da Historia Colonial, de Capistrano, demonstra uma tendéncia em considerar o
indigena no tempo passado, em que fazia parte da composicdo de grupos que habitavam o
territério antes da chegada dos portugueses, porém suas consideragdes podem levar a
construir uma visdo simplista do indigena como antecedente dos brasileiros. A utilizagdo de
termos como “primitivo”, que remete a “atraso” no entendimento do pensamento colonial,
favoreceu a estruturagdo de esteredtipos que se tornaram manobras para silenciamento e

marginaliza¢do, como Bittencourt ressalta:

Assim, os indigenas passaram a integrar o “povo mestico” e havia pouco
interesse em conhecer seu passado e mesmo o presente de suas culturas,
assim como silenciavam sobre as condi¢des a que estavam sendo submetidos
pelas frentes de colonizacdo dos séculos XIX e XX. (2013, p. 116).

De certa maneira, a formacdo de uma nacao continuava a encontrar empecilhos, o que
resultou na inclusdo da questdo da miscigenagdo em diversos livros de Histéria produzidos
com o intuito de falar sobre o processo de nacionalizacdo em territorio brasileiro. Bittencourt,
porém, considera em Sylvio Romero (1915), autor de vasta produ¢ao em literatura brasileira

na virada do século XIX para o século XX, uma visdo mais “otimista” sobre a mesticagem
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étnica. Talvez porque em seus escritos Romero ndo desqualifica a presenca do indigena,
optando por defender a ideia de que fusdes e cruzamentos de racas deram origem aos proprios
aborigenes. No entanto, ao considerar certa harmonia na mistura das racas, Romero acaba por
fazer “desaparecer a historia de lutas e confrontos entre os conquistadores e populagao nativa
na fase da conquista e que ainda permaneciam no inicio do século XX, no que pode se dizer
uma tentativa de mascarar os processos de subordinagdo pelos quais esses povos passaram
(BITTENCOURT, 2013, p. 117).

O desenvolvimento da literatura nas décadas iniciais do século XX, baseadas nas
concepgdes de “democracia racial” trouxe novos olhares para a composicdo da sociedade.
Como marcante contribui¢ao, Gilberto Freyre analisa o Brasil como “uma sociedade agraria
na estrutura, escravocrata na técnica de exploracao econdmica, hibrida de indio — e mais tarde
de negro — na composicao” (2003, p. 65). Incorporando a vida cotidiana, na qual leva em
considera¢do ndo sé a vida publica dos sujeitos, como também a vida privada. Dessa forma,
busca mostrar a constru¢do das estruturas econdmicas e sociais por meio das experiéncias
passadas. Em conformidade com um sistema patriarcal descreve os habitos dos senhores e
suas familias, e dentre estes aparecem também os outros sujeitos, relegados ao papel de
coadjuvantes.

Conhecido por se atentar aos detalhes e elaborar seus estudos de forma minuciosa,
Freyre “propde uma abordagem empatica da realidade social, que lhe permitiu desenvolver
uma histéria sociologica”, alimentado por sua formagdo indireta em Franz Boas'?, na qual
houve um acordo entre os diferentes sujeitos existentes na sociedade (REIS, 2007, p. 53).
Todavia, € necessario compreender a perspectiva patriarcal de Gilberto Freyre, em que
vigoram as visdes do branco e do senhor de engenho. Diante disso, na apresentagao da 48

edicdo de Casa-grande e senzala, Fernando Henrique Cardoso elucida,

[...] ao descrever os habitos do senhor, do patriarca ¢ de sua familia, por
mais que a andlise seja edulcorada, ela revela ndo s6 a condicdo social do
patriarca, da sinha e dos i0ids e iaids, mas das mucamas, dos moleques de
brinquedo, das mulatas apetitosas, enfim, desvenda a trama social existente.
E nesse desvendar, aparecem fortemente o sadismo e a crueldade dos
senhores [...] Por mais que ele valorize a cultura negra e mesmo o
comportamento do negro como uma das bases da “brasilidade” e que
proclame a mestigagem como algo positivo, no conjunto fica a sensagdo de
uma certa nostalgia do “tempo dos nossos avds e bisavos”. Maus tempos,
sem duvida, para a maioria dos brasileiros. (CARDOSO, 2003, p.22).

12 Historicista alemdo que buscou enfatizar a cultura em detrimento ao cientificismo. Ver Reis, 2007, p. 54.
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Sendo assim, ainda que seja uma obra relevante para os estudos sobre a composicao da
historia do Brasil, faz-se necessario compreender quais eram as dire¢des que orientavam 0s
pensamentos de Freyre no que se refere ao que a elite letrada brasileira queria “ouvir” naquele
periodo, e que conduziu a constru¢do de conhecimento sobre os sujeitos que compunham as
lacunas que ndo eram vistas com relevancia na historia tradicional. E € por meio de uma
idealizagdo harmonica das experiéncias vividas por todos os individuos, da casa-grande a
senzala, concebida por uma observacao distanciada pelo tempo, mas enriquecida pelas fontes
analisadas por ele, que Freyre tenta constituir como uma nog¢ao de equilibrio de antagonismos.

Pensando o contexto de produgdo da obra, compreende-se que no pds primeira guerra
mundial, as nagdes se encontravam em um momento de busca pelo fortalecimento de sua
identidade nacional. No Brasil, a Semana de Arte Moderna, de 1922, constitui um dos marcos
importantes desse momento, o0 mesmo que Freyre utiliza para compor a ideia de negagdo das
tensdes raciais que ocorriam. Assim, o autor contrapde Varnhagen e seu cientificismo, ao
elencar os aspectos culturais para compreender as interacdes recorrentes entre 0s sujeitos
historicos. Porém, consoante a Varnhagen, Freyre também enaltece os processos e projetos de
colonizacdo portuguesa na América. Enaltecendo vantagens sobre a miscigenacdo ¢ a
exploragdo das terras, para justificar a permanéncia e adaptagdo do branco e de seus

descendentes:

A escassez de capital-homem, supriram-na os portugueses com extremos de
mobilidade e miscibilidade: dominando espagos enormes e onde quer que
pousassem, na Africa ou na América, emprenhando mulheres e fazendo
filhos, em uma atividade genésica que tanto tinha de violentamente instintiva
da parte do individuo quanto de politica, de calculada, de estimulada por
evidentes razdes econdmicas e politicas da parte do Estado. (FREYRE,
2003, p. 70).

Buscando mais convencer o leitor, do que somente fazer uma descri¢do, a obra vai
ganhando espago no imagindrio € como base para a construcdo da Histéria do Brasil.
Tentando demonstrar que “pelo intercurso com mulher india ou negra multiplicou-se o
colonizador em vigorosa e ductil populagcdo mestiga, ainda mais adaptavel do que ele ao clima
tropical” (FREYRE, 2003, p.74), restringindo a participacdo do indigena, como sujeito
histérico, a um ingrediente da “miscibilidade”, o que contribui para a ideia de silenciamento
do sujeito. Na medida em que o conceito de democracia racial se constitui um mito, entende-
se que o embranquecimento da nacdo se torna um dos propdsitos da miscibilidade, entre a
execucdo dos projetos de colonizagdo. Todavia, o que interessa analisar na obra de Freyre

para fundamentar a questdo pertinente a representacdo dos indigenas na construgdo da
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Histéria do Brasil, ¢ a forma com que o autor reduz a participagdo do indigena e faz
declaragdes um tanto quanto simplistas sobre o territério no periodo anterior a chegada dos

ceuropcus:

Terra ¢ homem estavam em estado bruto (...) Nem reis de Cananor nem
sobas de Sofala encontraram os descobridores do Brasil com que tratar ou
negociar. Apenas morubixabas. Bugres. Gente quase nua e a-toa , dormindo
em rede ou no chdo, alimentando-se de farinha de mandioca, de fruta do
mato, de caga ou peixe comido cru ou depois de assado em borralho.
(FREYRE, 2003, p. 86).

Assim, € possivel entender em parte as motivagdes que levaram a interiorizacao das
populagdes indigenas, uma vez que grande parte dos estudiosos analisou as culturas indigenas
através dos modelos universais de progresso e civilizagdo, buscando analisar todo o processo
de desenvolvimento de determinada sociedade de acordo com os mesmos padroes de
progresso das outras (SCHWARCZ, 1993). Nas obras cléssicas elencadas aqui, quando nao
estd ausente, o indigena'’ foi mencionado como mio de obra problemdtica, um ser
incivilizado e primitivo. Sendo assim considerado desobediente, em Raizes do Brasil (1936)

Sérgio Buarque de Holanda elucida:

Versateis ao extremo, eram-lhes inacessiveis certas nogdes de ordem,
constancia e exatidao, que no europeu formam como uma segunda natureza
e parecem requisitos fundamentais da existéncia social e civil. O resultado
eram incompreensdes reciprocas que, de parte dos indigenas, assumiam
quase sempre a forma de uma resisténcia obstinada, ainda quando silenciosa
e passiva, as imposi¢des da raga dominante. (HOLANDA, 1936, p. 48).

A maneira de universalizar a caracterizagdo de passividade por parte dos indigenas
diante dos europeus, também aparece constantemente em boa parte das obras produzidas na
primeira metade do século XIX. Em Holanda (1936), no que se refere ao contexto de
producao da obra, sua proposta de analise social de certa forma foi influenciada pelo clima de
fortalecimento de uma identidade nacional (como mencionado anteriormente), sendo assim, o
autor explicita sua necessidade de buscar referenciais nos antecedentes, buscando explicar a
constru¢do do americano. O indigena ndo aparenta fazer parte efetiva dessa construgdo, mais
de uma vez aparecendo no tempo passado, na condicdo de inimigo diante da expansao
territorial, mao de obra escravizada ou, quando “embranquecido”, aliado. Todavia, ¢ a partir
dessa primeira parte do século XX que as produgdes comecam a apresentar os indigenas de

forma mais natural.

13 Buscando entender esse agente historico de forma heterogénea e singular.
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De acordo com Bittencourt (2013), nesse periodo surgem autores que utilizam uma
linguagem mais favoravel para falar sobre a mistura das racas na formagdo do brasileiro,
porém somente para exaltar aspectos e costumes que na perspectiva eurocéntrica sao
considerados apropriados para serem inseridos nos materiais utilizados no ensino de Historia
do Brasil. No contexto de producdo dos textos escolares, a autora destaca que muitas
produgdes inspiradas no romantismo, buscam explicitar principalmente as interagdes sexuais
entre 0s povos, numa tentativa de harmonizar a atmosfera e exaltar os estudos culturais. Isto
posto, os indigenas ndo sdao incorporados nos materiais destinados as aulas da disciplina de
Historia:

Os textos escolares de Historia insistiram em apresentar uma versao negativa
sobre os povos indigenas, permanecendo as denominagdes de povos
selvagens que, ao longo da histéria iniciada pelos portugueses, foram um

constante obstaculo a “ordem e ao progresso”. (BITTENCOURT, 2013, p.
118).

Passado o periodo de discrepancia entre as producdes académicas e escolares, proximo
a meados do século XX, ocorre um crescimento no numero de produgdes historiograficas
direcionadas por diferentes vertentes, dentre estas o marxismo. Essa corrente historiografica
que fortalece a presenca dos bandeirantes, trata-os como herois da nacao e conquistadores das
terras, refor¢cando a ideia de responsabilidade “pela formagao social do Brasil”, baseada na
ideia de hierarquia racial e a suposta “harmonia do convivio entre as etnias”
(BITTENCOURT, 2013). As abordagens nas produgdes passam a dar destaque aos estudos
econdmicos, porém em relacdo aos indigenas pouca coisa se modifica. No que se referem as
esferas culturais, suas atuagdes permanecem ligadas a religiosidade e conversdo ao
catolicismo, intimamente influenciados pelos jesuitas. Todavia, como se pode perceber na
abordagem de Caio Prado Junior, em outro cldssico da historiografia brasileira, Formacgdo do
Brasil Contempordneo (1942), no que diz respeito ao “sentido da colonizagdo” o autor insere
a histéria do Brasil em um contexto ocidental de expansio do capitalismo comercial. E
necessario compreender que a interpretacao de desenvolvimento através da corrente marxista
pode desconsiderar as percepgdes de desenvolvimento que se diferem do modelo europeu,
reforgando teorias de dependéncia que acabam por direcionar o indigena para o lugar de
coadjuvante e de populagdo que era “incapaz de fornecer qualquer coisa realmente
aproveitavel” (PRADO JUNIOR, 2000, p. 12).

Sendo assim, se as correntes marxistas pautavam suas produgdes nas teorias

eurocentristas de progresso e desenvolvimento econdomico, Prado Jinior se coloca no papel de
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explicar o contexto de implantacdo do sistema de colonizagcdo. Ao abordar o estilo de
ocupagdo de territorio nas Américas, destaca as atividades de exploragdo econdmica dos

portugueses possibilitadas pelo territorio brasileiro:

Na maior extensdo da América ficou-se a principio exclusivamente nas
madeiras, nas peles, na pesca; e a ocupacao de territdrios, seus progressos e
flutuacdes, subordinam-se por muito tempo ao maior ou menor Sucesso
daquelas atividades. Viria depois, em substitui¢do, uma base econdmica
mais estavel, mais ampla: seria a agricultura. (PRADO JUNIOR, 2000, p.
14).

Diante desse trecho, compreende-se mais uma vez qual a perspectiva de exploragdo e
economia os europeus obtinham diante do territdério que procuraram conquistar no periodo
colonial. Neste contexto ¢ interessante refletir sobre a relacdo entre o carater primitivo que o
autor atribui as populacdes originarias e a problematica encontrada na expansao territorial e
consequente mudanca no projeto de colonizacdo, que passou da atividade de extracdo de
materiais para a agricultura. Todavia, a mao de obra escravizada e direcionada para ambos os
métodos de exploragdo de territorios foi, inicialmente, dos povos indigenas:

Aqui no Brasil tratou-se desde o inicio de aproveitar o indio, ndo apenas para
obten¢do dele, pelo trafico mercantil, de produtos nativos, ou simplesmente
como aliado, mas sim como elemento participante da colonizacdo. Os
colonos viam nele um trabalhador aproveitavel; a metrépole, um povoador

para a area imensa que tinha de ocupar, muito além de sua capacidade
demografica. (PRADO JUNIOR, 2000, p. 86).

O tratamento direcionado para a historia do indigena permanece posicionando esse
agente histérico como um “problema” a ser resolvido, visto que seu modo de vida entra em
contradicdo com o constante avango territorial e econOmico, sendo necessario fazé-lo
“desaparecer”. Neste sentido, Prado Junior (1942), assim como Varnhagen, Von Martius,
entre outros, reitera o processo de extincdo da raca, de acordo com os ideais de
desenvolvimento nos quais os principios de vivéncia dos indigenas nao se encaixam.
Consideram que os povos indigenas sobreviventes passam pelo processo de integracdo, que
conduz a assimilagdo sendo incorporados a massa geral da populagio. E preciso ressaltar que
aproximadamente até os anos 1970, predominou entre os intelectuais brasileiros uma
perspectiva pessimista em relagdo aos indigenas, enfatizando um inevitavel desaparecimento:
“desapareciam, porém, deve-se ressaltar, apenas da historia escrita” (ALMEIDA, 2010, p.
14).

A ideia de integracdo do indigena por meio de um processo de aculturacdo funcionou

somente para dar fundamentos ao seu “apagamento” da historia do Brasil. Estudos mais
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recentes apontam para uma continuidade da presenca indigena em diversos setores, ainda que
“inseridos no mundo colonial”, o que pode ser demonstrado através de diferentes documentos
produzidos no decorrer da histéria (ALMEIDA, 2010). Ainda assim, esse periodo ¢ marcado
por versdes que buscavam explicar que havia certa harmonia entre as ragas, baseados na
historia dos missionarios e dos bandeirantes, como agentes civilizatorios (BITTENCOURT,
2013). Com o intuito de fazer desaparecer qualquer elemento cultural indigena, as teses
culturalistas buscavam enfatizar os estudos relacionados a nacionalizagdo. E possivel
compreender até aqui que nesses estudos o indigena s6 permanecia quando abdicava de suas
praticas culturais “primitivas”.

Diante disso, essa andlise pode demonstrar que os estudos realizados para elucidar a
composicao da sociedade brasileira, muitas vezes contribuiram para marginalizar a parcela da
populagdo, os indigenas, que ndo fazia parte dos projetos de nagdo vigentes nos séculos XVI,
sdo relegados ao passado até o século XIX e passam a ser considerados povos sem historia
(escrita) até boa parte do século XX. Os anos 1950 marcam o momento que a Historia das
Américas ¢ inserida como disciplina especifica no que hoje conhecemos como Ensino Médio.
Nesta disciplina, os povos indigenas passam a ser classificados de acordo com “critérios de
niveis de civilizagdo”, portanto de acordo com a logica dos europeus as populacdes indigenas
brasileiras eram consideradas inferiores, diante da ‘“grandeza” de outros grupos
(BITTENCOURT, 2013). A proposta de Von Martius (1845), publicada na primeira metade
do século XIX também revela uma necessidade de comparagao entre esses graus civilizatorios
criados pelos europeus. Afixado em uma atmosfera esperancosa quanto a consolidacdo de um
grau ndo tao inferior, atribuido aos povos indigenas brasileiros, buscando avidamente a saida
das categorias de “primitivos” ou “inferiores” com base na comparagdo com 0S pPOVOS

indigenas da América Espanhola, Von Martius afirma que:

Até agora ndo se descobriram no Brasil (a0 menos que eu saiba) vestigios de
semelhantes construcgdes [...] A circunstancia porém de ndo se terem
achado ainda semelhantes construc¢des no Brasil certamente ndo basta para
duvidar que tambem n’este paiz reinava em tempos muito remotos uma
civilisagdo superior [...]. (VON MARTIUS, 1845 Apud GUIMARAES,
2010, p. 71).

Incentivando os pesquisadores a buscar nas investigacdes arqueoldgicas, qualquer
vestigio de que houvesse alguma “grande” civilizagdo neste territorio, a producdo de Von
Martius revela uma tendéncia adotada a respeito da comparagao de “niveis civilizatérios” e a

consequente insisténcia em inferiorizar as praticas culturais dos povos indigenas brasileiros.
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Em contrapartida, sabe-se que as relagdes estabelecidas entre os homens possuem lugares e
objetivos definidos a partir dos mesmos (ALMEIDA, 2010), portanto elaborar niveis de
civilizagdo baseados em uma visdo eurocéntrica de desenvolvimento, buscando comparar
modelos de sociedade vigentes entre os povos indigenas americanos se torna recorrente.
Sendo preciso compreender como os seres humanos compdem suas estruturas culturais para
ndo tratar os processos socioculturais dos povos indigenas de maneira incipiente,
marginalizando a perspectiva dos agentes historicos envolvidos.

Além disso, esses mesmos conteudos incipientes possuem um carater muito mais
expositivo sobre as culturas indigenas, deixando de valoriza-las para além de somente
despertar a curiosidade por seu carater exotico. Neste sentido, cabe lembrar que Anibal
Quijano destaca como a cultura europeia agiu “impondo sobre as demais identidades e
nacionalidades da peninsula um regime de colonialismo interno, que ndo terminou até hoje”
(2005, p. 11), ou seja, entender que a difusdo do pensamento colonial contribuiu para a
constru¢do de um processo historico, que desde o século XVI tem por objetivo priorizar a
apropriacdo de identidades historico-culturais, dando mais forca e subsidios para a
normatizagao desse pensamento colonial.

Dito isto, ¢ a partir dos anos 1970 que algumas produgdes historiograficas comegam a
seguir vertentes de pensamento diferentes'®. Porém, boa parte dos referenciais tedricos para o
ensino de historia se fundamentem no materialismo historico e no estruturalismo, vertentes
que tendem a ndo ter espago para incluir as populacdes indigenas em suas discussdes
(PORTELLA, 2009). Priorizando questdes relacionadas as divisdes de classe, as produgdes
didaticas fundamentadas nessas linhas de pensamento caracterizam indigenas e africanos
apenas como grupos subordinados no processo da conquista europeia, propagando a memoria
de que foram “submetidos a uma histéria de dominagao capitalista promovida pelos brancos”
(BITTENCOURT, 2013, p. 127). Por outro lado, John Monteiro (2001) afirma que ¢ a partir
de questdes que aparecem no final deste periodo da década de 1970, que surgem inovagdes
importantes para os campos teodricos e praticos de producdo de conhecimento sobre as

populagdes indigenas, em diferentes cenarios:

Surgiu, de fato, uma nova vertente de estudos que buscava unir as
preocupacdes teoricas referentes a relacdo histdria/antropologia com as
demandas cada vez mais militantes de um emergente movimento indigena,

14 Periodo em que houve um processo de reflexdo sobre os pressupostos utilizados em estudos dos Annales,
agregando a analise das mentalidades e assim surgem as proposi¢cdes de uma busca por novos referenciais e
diferentes fontes historicas, esse movimento ¢ chamado de “Nova Historia” por Le Goff. Ver Portella, 2009.
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que encontrava apoio em largos setores progressistas que renasciam numa
frente ampla que encontrava cada vez mais espaco frente a uma ditadura que
lentamente se desmaterializava. (MONTEIRO, 2001, p. 5).

Compreende-se que até o fim dos anos 1970, grande parte dos historiadores recusara
trabalhar com a historia indigena afirmando ndo possuir “ferramentas analiticas” que
suprissem a ausé€ncia de escrita desses povos, sinalizando essa tarefa para os antropologos
(MONTEIRO, 2001). Algumas produgdes didaticas mantinham aspectos baseados em
“pressupostos da historiografia do século XIX de que os povos nativos nao possuem historia”,
mantendo concepgdes relacionadas a uma continuidade no formato de grupos primitivos' e
em processo de extingdo'®, sendo assim vistos “como vitimas do sistema capitalista”
(BITTENCOURT, 2013, p. 128). Entretanto, ¢ significativo notar que o campo da
historiografia brasileira se expande e comega a unir outros campos de conhecimento em suas
produgoes, contribuindo para a elaboragdo de visdes mais favoraveis sobre os povos
indigenas.

Ao ficarem concentradas em fontes documentais escritas e consideradas oficiais!’,
conforme aparato tedrico e metodologico existente, uma parte significativa das produgdes
historiograficas sobre a formagdo do Brasil, desconsiderou qualquer outro tipo de fonte
histérica, o que também contribuiu para rotular os povos nativos como “a-histdricos”.
Conforme Monteiro (2001), esse quadro se encontra em gradativa mudanca de perspectiva, a
partir dos anos 1980, momento em que as produgdes no campo da Historia contam com a
integragdo de novas ciéncias como a Arqueologia e a Antropologia, tornando o estudo da
cultura material, uma vertente interdisciplinar. Apesar dos empecilhos gerados pela politica
assimilacionista'®, o movimento indigena continuou crescendo e tomando lugar na politica
brasileira. Longe de desaparecem, como muitos estudiosos haviam previsto, as populagdes
indigenas “crescem e multiplicam-se”, despertando “o interesse dos historiadores e

lentamente comegam a ocupar lugar mais destacado no palco da historia” (ALMEIDA, 2010,

pp. 18-19).

15 S0 inseridos no “regime de comunidades primitivas”, ou seja, ndo sdo mais considerados “selvagens” e
destacam a diferenga de costumes em comparagdo com outros povos indigenas da América Espanhola. Ver
Bittencourt, 2013.

16O processo de extingdo idealizado em meados do século XX ¢ entendido aqui como o formato de assimila¢do
cultural, o processo de integracdo do indigena a colonizagdo, o qual consideravam como aculturagdo e perda de
identidade étnica. Ver Almeida, 2010.

17 Como uma das possibilidades estratégicas de legitimagio de poder dos europeus.

1% Que teve inicio com as reformas pombalinas, instauradas no século XVIII, tendo continuidade até a Republica.
Ver Almeida, 2010.
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Conforme os estudos direcionados para a educagdo, nas areas de Historia,
Antropologia e afins, passam a mudar a perspectiva com que analisam a historia dos povos
indigenas no decorrer do tempo, uma visao que aprisionava a vivéncia desses povos presentes
ao passado, tende a se deslocar e construir possibilidade de desmontagem de percepgdes
simplistas, a0 mesmo tempo em que a representatividade se manifesta no tempo presente,
visto que “sdo povos de hoje, que representam uma parcela significativa da populacao
brasileira e que por sua diversidade cultural, territorios, conhecimentos e valores ajudaram a
construir o Brasil” (BANIWA, 2006, p. 18). As contribui¢des de produgdes como o capitulo:
Muita terra para pouco indio? Uma introdugdo (critica) ao indigenismo e a atualizag¢do do
preconceito (1995), do antropdlogo Jodo Pacheco de Oliveira, em que ¢ possivel perceber
uma tentativa de deslocamento epistémico'®, por meio de ferramentas produzidas com os
protagonistas histdricos, “explicitando assim que os povos indigenas ndo constituem uma
mera realidade do passado, mas sim um fato do presente, com desdobramentos e perspectivas
para o futuro” (1995, p. 61). Observando representacdes coerentemente construidas por
estudos comprometidos com o reconhecimento da vivéncia e interpretacao dessas culturas, a
partir dos proprios agentes que as vivenciam historicamente, esse campo de estudo se
abastece de aparatos com grande potencial para a pesquisa e, em paralelo, para o ensino.

Refletindo sobre a forma como a historia indigena foi apresentada, principalmente no
ensino de historia, € possivel notar que se favoreceu a criacao de rotulos que se estabelecem
em meio a “marginalizagdo historiografica” e o esquecimento, mas as ultimas décadas do
século XX sdo marcadas pela conquista de espaco do movimento indigena e seus avangos
juridicos (PORTELA, 2009). Bem como as produgdes historiograficas publicadas com
abordagens que se baseiam na andlise dos aspectos culturais das sociedades, muitas vezes
guiados por uma perspectiva metodoldgica interdisciplinar. Destaca-se a participagdo ativa de
estudiosos, como o antropdlogo e ativista indigena Gersem Baniwa, durante o periodo de
repressdao militar (até inicio dos anos 1980) e a garantia de direitos junto a Constituicdo de
1988%°, consolidando um marco na histéria dos povos indigenas que “de transitorios e
incapazes passaram a protagonistas, sujeitos coletivos e sujeitos de direitos e de cidadania

brasileira e planetaria” (2006, p. 19).

19 Entendido aqui como uma mudanga na perspectiva de estudo que pretende falar sobre o indigena.

20«0 artigo 231 da Constitui¢do Federal explicitou, pela primeira vez, que ‘sdo reconhecidos aos indios sua
organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradicdes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens’.” Ver
Paladino e Almeida, 2012, p. 40.
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Sendo assim, no que se refere aos povos que ndo possuem a escrita como forma de
transmissdo de conhecimento e que utilizam a oralidade como manutencao e continuidade de
sua historia, “enquanto a sociedade nao indigena supervaloriza a forma de escrita de
conhecimento, ¢ necessario atentar para o importante papel desempenhado pela oralidade
entre as sociedades indigenas” (SILVA, 2013, p. 139). Na busca por priorizar as questdes
internas e externas das sociedades amerindias, as pesquisas passam a tomar um rumo
diferente, no qual questionam interpretacdes historicas sobre o desenvolvimento da coldnia,
que provém da metropole (ALMEIDA, 2010). Assim, houve uma tentativa anterior de
abordagem dos aspectos culturais no esfor¢o de compor uma historia do Brasil, com Gilberto
Freyre e Sérgio Buarque de Holanda, porém a proposta elencada neste ponto € a construir essa
historia de outra maneira, valorizando novas fontes documentais e metodologias
diferenciadas, em uma tentativa de aproximagdo com outras ciéncias (PORTELA, 2009).

Uma vez que o foco ¢ a historia indigena, Almeida afirma que:

Trata-se de deslocar o foco da analise dos colonizadores para os indios,
procurando identificar suas formas de compreensao e seus proprios objetivos
nas varias situacdes de contato por eles vividas. [...] Essa tem sido a
tendéncia dos trabalhos das ultimas décadas, através dos quais podemos
perceber que as atitudes dos indios em relagdo aos colonizadores ndo se
reduziram, absolutamente, a resisténcia armada, a fuga ou a submissio
passiva. (2010, p. 23).

Tendo em vista um crescente nimero de producdes a respeito da questao indigena, em
diversos ambitos, destaca-se a preservagdo de patriménio historico-cultural. E preciso levar
em consideragdo a qualidade dessas producdes historiograficas, sobretudo a atencdo
direcionada a novas abordagens interdisciplinares a respeito dos processos historicos vividos
por esses povos no passado e no presente. Desta forma, Almeida ainda destaca a relevancia do

protagonismo indigena:

Nas ultimas décadas, no entanto, os estudos historicos sobre eles tém se
multiplicado e contribuido para desconstruir visdes equivocadas e
preconceituosas sobre suas relagdes com os colonizadores. De personagens
secundarios apresentados como vitimas passivas de um processo violento no
qual ndo havia possibilidades de acdo, os povos indigenas em diferentes
tempos € espagos comegaram a aparecer como agentes sociais cujas agdes
também sdo consideradas importantes para explicar os processos historicos
por eles vividos. (2010: pp. 9-10).

Entretanto, no que se refere aos materiais produzidos para o ensino de Historia, alguns

estudos realizados nas ultimas décadas, apresentam andlises sobre “as defasagens entre a
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produgdo escolar e a académica”, as quais demonstram que existem representacdes um tanto
equivocadas, que podem ter sido elaboradas em consequéncia do “desconhecimento dos
autores das recentes produgdes historiograficas”, na qual também ¢ identificada a manutengdo
da visao eurocéntrica (BITTENCOURT, 2013, p. 131). Nessa perspectiva, refletindo sobre a
relacdo entre os diferentes campos de estudo sobre a histéria dos povos indigenas e sua
representacdo no ensino de Histéria, para estabelecer proximidades entre as produgdes
historiograficas e o saber escolar, principalmente nas ultimas décadas com o -carater
emergente do debate sobre a questdo das relagdes étnico-raciais no ensino de Historia.
Entende-se que, no que se refere a buscar referenciais alternativos para a abordagem da
historia sobre os povos indigenas, Bittencourt (2013) também destaca que as aproximagdes
com os estudos antropologicos tém despontado em um numero consideravel de producdes
utilizadas no ensino de Histoéria, o que pode indicar alternativas para a elabora¢ao de materiais
diferenciados.

Como levantado até o momento, autores dos materiais didaticos respaldam seus
trabalhos nas designagdes das politicas publicas e nas produgdes académicas, portanto ha que
se analisar em que medida materiais didaticos perpetua, ou ndo, concepgdes forjadas pela
historiografia eurocéntrica, ou que ndo reconhece a historicidade dos povos indigenas. Diante
disso, considerando os pressupostos tedricos que podem contribuir tanto para a discussdo
sobre as questdes étnico-raciais, quanto para a elaboracdo de produgdes académicas e
escolares, a Lei Federal n® 11.645 de 2008 determina que em ‘“estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e indigena”, como também declara que “serdo ministradas no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacgdo artistica e de literatura e
historia brasileiras” (BRASIL, 2008, Apud BITTENCOURT, 2013, p. 102). Alvo de
consideraveis criticas, que fogem a analise proposta por este trabalho, a lei evidencia outra
conquista muito importante na luta dos movimentos indigena e afro-brasileiro, por possibilitar
um espago de legitimagdo da resisténcia desses povos. Portanto, além das possibilidades
elencadas pela interdisciplinaridade, a lei pode ser considerada um aparato juridico que
contribui para alteragdes fundamentais nas abordagens da histdria sobre os povos indigenas,

3

além de ter “uma perspectiva de renovagdo que abrange mudancgas epistemoldgicas, mas
também de debates sobre o tema dos preconceitos étnico-raciais” (BITTENCOURT, 2013, p.

132), no campo da luta por espago e representatividade desses povos.
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CAPITULO IT
A Educacgdo Patrimonial: a legislagdo e o protagonismo indigena



41

“Lutar por um mundo onde outros
‘mundos sejam possiveis”
(SILVA JUNIOR & SOUZA, 2016)

De acordo com as producdes elencadas na discussao do capitulo anterior, ¢ possivel
refletir sobre as auséncias e permanéncias do indigena, como sujeito historico, na constru¢ao
dos processos histdricos que envolvem a historia do Brasil, e pensar os pressupostos tedrico-
metodoldgicos que possam contribuir para minimizar os impactos gerados pelo
silenciamento?! e construir uma historia em conformidade com o olhar dos sujeitos historicos
que foram subalternizados. Individuos que tem participacdo ativa nos componentes da histéria
do Brasil e que sofreram (e ainda sofrem) com as consequéncias de um projeto de dominagao
cultural imposto pelos colonizadores, projeto que possui resquicios até os dias atuais. Assim
sendo, verifica-se a necessidade de pensar a respeito das ferramentas que podem viabilizar a
composicao de processos historicos sobre as culturas dos povos indigenas no Brasil.

Tendo em vista que as populagdes indigenas, no decorrer do tempo, utilizam
principalmente a oralidade como forma de difusdo de conhecimento, faz-se necessario buscar
também na producdo da cultura material, as fontes historicas que possam ser responsaveis
pela composi¢do desses processos historicos. Desta maneira, ¢ possivel refletir sobre as
permanéncias das culturas indigenas por meio dos usos da cultura material, bem como
analisar os aparatos teorico-metodoldgicos, elencados a partir de estudos sobre patrimdnio
cultural, ensino de historia, estudo do meio e educacdo patrimonial. Principalmente,
considerando vertentes epistemologicas alternativas, em contraponto as visdes eurocéntricas e
hierarquizantes, ressaltadas na reflexdo feita anteriormente no primeiro capitulo, e a
possibilidade de contribui¢io dos aparatos juridicos??.

Considerando o surgimento de aparatos legais construidos por meio dos movimentos
sociais e inser¢do politica de liderangas indigenas nas discussdes sobre o reconhecimento de
direitos dos povos origindrios, dispde-se de um mecanismo que pode certificar esse
reconhecimento, juntamente a preservacao e valorizagdo das culturas e saberes indigenas. Por

um longo periodo do século XX, a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI)? foi a institui¢io

2! Uma das caracteristicas do pensamento colonial europeu, considerando a existéncia de uma logica vigente na
disputa e legitimacao de poder, que busca silenciar outros povos através da desqualificagdo da vivéncia do outro.
22 Encontrados na Constitui¢io da Repuiblica Federativa do Brasil, promulgada em 1988 e na legislagio vigente.

20 A Fundagdo Nacional do indio é um 6rgio indigenista oficial do Estado Brasileiro, criado em 1967, por meio
da Lei n° 5.371, com a finalidade de estabelecer diretrizes e buscar o cumprimento da politica indigenista, além
de preservar e resguardar aspectos fundamentais relacionados as praticas culturais destes povos. Porém,
analisando o contexto de criacdo do 6rgdo, observa-se que a Lei fora criada em resposta a episodios de
corrupg¢ao, violéncia e abuso de poder relacionados a institui¢do anterior, denominada Servico de Protegdo ao
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responsavel por “prestar assisténcia aos indigenas, colocando-os na condi¢ao de tutelados”, ou
seja, ndo eram considerados capazes de responder por si. Uma estratégia do governo para
assimilagdo, impondo “os costumes e as crenc¢as dominantes da sociedade nao indigena” e
integragdo dos indigenas para “transforma-los em trabalhadores nacionais”, associando a
esses processos a concepgdo eurocéntrica de civilizagdo (PALADINO & ALMEIDA, 2012, p.
35). E no periodo de redemocratiza¢ido do pais, durante a década de 1980, que liderangas do
movimento indigena e 0 movimento indigenista dao inicio a discussdes a respeito da situagao
juridica dos povos indigenas, assim para explicitar o longo processo de dominacao do europeu

sobre os povos indigenas brasileiros, Gersem Baniwa (2006) destaca:

Um dos fatores que contribuiram para o processo de dominagdo e de
exterminio dos povos indigenas do Brasil foi a habilidade com que os
colonizadores portugueses usaram a seu favor os desentendimentos internos
entre os diferentes grupos étnicos, fosse provocando brigas entre eles ou
usando-os para comporem seus exércitos para atacarem grupos rivais. (20006,

p. 57).

Desta forma, Baniwa explica a razdo pela qual os diferentes povos se uniram contra
aquilo que passaram a considerar como um “mal em comum”, o homem branco. Ao superar
as rivalidades, lideres de diferentes povos comecam a se reunir e criar organizagdes que
realmente expressem o interesse na articulagdo dos indigenas com a sociedade nacional e a
internacional. Todas essas articulagdes geraram o que o autor nomeia por “movimento
indigena organizado” e que considera como uma estratégia atual de resisténcia®*. Ainda de
acordo com Baniwa, o movimento indigena “¢ o conjunto de estratégias e agdes que as
comunidades e as organizagdes indigenas desenvolvem em defesa de seus direitos e interesses
coletivos” (2006, p. 61), destacando que um indigena ndo precisa pertencer a uma
organiza¢do ou aldeia indigena para participar do movimento. Porém, esse mesmo termo ¢
questionado no momento em que se compreende a imensiddo de povos, pessoas, aldeias,
comunidades e territdrios existentes no pais. Sendo assim, ressalta as palavras de outro lider,

na busca por evidenciar a multiplicidade de sujeitos e ocorréncias:

indio (SPI), que entrou em vigor na primeira década do século XX. Logo, compreendendo que a criagdo do
orgdo se deu no periodo da Ditadura, ¢ preciso ter em vista que o discurso ndo se revela na pratica, dada a
militarizacdo da politica indigenista e os iniameros conflitos gerados pela expansdo territorial e invasdo de
territorios indigenas. Disponivel em: http://memoriasdaditadura.org.br/indigenas/index.html> Acesso em 23 ago.
2018.

24 Gersem Baniwa explica em seu livro que desde o inicio da colonizac¢do os indigenas resistiram de diferentes
formas, “desde a criagdo de federagdes e confederagdes de diversos povos (...) até suicidios coletivos”. Ver
Baniwa, 2006, p. 57.
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O lider indigena Daniel Mundurucu costuma dizer que no lugar de
movimento indigena dever-se-ia dizer indios em movimento. Ele tem certa
razdo, pois ndo existe no Brasil um movimento indigena. Existem muitos
movimentos indigenas, uma vez que cada aldeia, cada povo ou cada
territério indigena estabelece e desenvolve o seu movimento. (BANIWA,
2006, p. 59).

Essa perspectiva ja evidencia o diferencial da visdo do indigena enquanto sujeito
histérico e cidadao pertencente (ou nao) de uma “ordem social”, quase que, completamente
diferente da cosmologia na qual nasce, como se fossem mundos diferentes habitando o
mesmo espago. Ainda segundo Baniwa, as liderangas apreciam demasiadamente a percepcao

de movimento indigena brasileiro, portanto o consideram legitimo:

Foi esse movimento indigena articulado, apoiado por seus aliados, que
conseguiu convencer a sociedade brasileira e o Congresso Nacional
Constituinte a aprovar, em 1988, os avangados direitos indigenas na atual
Constitui¢ao Federal. (2006, p. 59).

O autor refere-se ao periodo entre 1987 e 1988 em que ocorreu a Assembleia Nacional
Constituinte, com o intuito de elaborar a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de
1988, na qual se declara no Titulo VIII “Da Ordem Social”, Capitulo III “Da Educagao, da
Cultura e do Desporto”, Secao II “Da Cultura”, o artigo 215: “O Estado garantird a todos o
pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivard a valorizagdo e a difusdo das manifestacdes culturais” (BRASIL, 1988). Diante
disso, ¢ declarado dever do Estado proteger as manifestagdes culturais dos povos indigenas,

visando a “defesa e valorizacao do patrimdnio cultural brasileiro”. E por conseguinte o:

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;
1I - os modos de criar, fazer e viver;
III - as criacdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV -as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos
destinados as manifestagOes artistico-culturais;

V -o0s conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico,
artistico, arqueologico, paleontoldogico, ecologico e cientifico. (BRASIL,
1988, p. 126).

Artigo que visa a garantia de direitos sobre o patrimonio cultural, sendo considerados

cinco referenciais de andlise que podem compor a concepc¢ao de bem patrimonial material ou
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imaterial. O que vale ressaltar ¢ a relagdo feita entre a resisténcia e a garantia de direitos sobre
os aspectos culturais de um grupo étnico através da Constituicdo Federal. Para finalizar,
ressalta o artigo que trata especificamente dos povos indigenas, declarando no Capitulo VIII

“Dos Indios” que:

Art. 231. S3o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradigcdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988, p.133).

Em que se nota um direcionamento sobre as terras onde vivem, o que produzem, o
modo de vida. Declara-se também que “¢ vedada a remocdo dos grupos indigenas de suas
terras” e, portanto, percebe-se o reconhecimento da existéncia, permanéncia, resisténcia e
necessidade de autonomia dos povos originarios. O artigo 232, elucida: “Os indios, suas
comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo” (BRASIL,
1988). A construgdo desses mecanismos juridicos € resultado de diversas reunides ocorridas
nos anos 1970, organizadas pelas Assembleias de Liderancas Indigenas, que também
contavam com o apoio do Conselho Indigenista Missionario (Cimi)*. J4 em 1979, surge a
Unido das Nagoes Indigenas (UNI) com um papel fundamental na “reversdo de um quadro
anti-indigena no Congresso Constituinte”, atuando junto com diversas organizagdes nao
governamentais e associacdes, interessadas na valorizacdo e emancipagcdo dos povos
indigenas (PALADINO & ALMEIDA, 2012, p. 39). Uma andlise mais profunda sobre a
conjuntura politica deste periodo foge aos limites deste trabalho, devendo destacar que o
mesmo se destina a entender como se constituiram 0s processos que originaram a participacao
juridica das questdes sobre preservagdo de patrimonio cultural e a emancipa¢do dos povos
indigenas. Portanto, no que se refere a garantia de direitos constitucionais Paladino e Almeida
afirmam:

A Constituicdo de 1988 colocou fim, no plano do direito, ao paradigma
integracionista que pensava os indios como uma categoria transitoria, e

estabeleceu que o Estado brasileiro deveria assegurar as condi¢des para que
estes povos pudessem permanecer como tais, se assim o desejassem.

25 O Cimi é um organismo vinculado 8 CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), criado em 1972,

visando favorecer a articulagdo entre aldeias e povos, promovendo assembleias indigenas, pela garantia do
direito a diversidade cultural. Disponivel em <https://cimi.org.br/o-cimi/> Acesso em 10 nov. 2018.
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Também reconheceu a diversidade na composi¢do étnico-racial do pais.
(2012, p.39).

Em tese, as propostas elencadas da Constitui¢do Federal de 1988 tem o dever de
contribuir para a valorizagdo e preservagdo da cultura dos povos indigenas, bem como para a
sobrevivéncia e garantia de direitos constitucionais para o indigena. No que tange as areas de
educagdo ¢ saude, algumas demandas das organizagdes indigenas e dos indigenistas sdo
atendidas, em funcdo da pressdo exercida pelos movimentos anteriormente a Constituinte.
Ainda que se considere essa uma grande vitoria para os povos indigenas, Paladino e Almeida
alertam para “uma defasagem entre o que estabelecem as leis e sua aplicagao pratica” (2012,
p. 44), que pode contribuir para a discrepancia entre o estabelecimento de politicas publicas
para os indigenas ¢ o cumprimento das leis por parte dos servidores e gestores encarregados
do andamento desses processos:

Isto se deve, entre outros fatores, as mudancas e as descontinuidades
existentes nas politicas e nos programas de governo, as dificuldades de
ordem financeira e burocratica, a incompreensao e ao preconceito que pesam

sobre os povos indigenas, ¢ as realidades vividas por eles na atualidade [...].
(2012, p.44).

Na busca por tentar desconstruir visdes preconceituosas e marcadas por olhares
hierarquizantes, elenca-se uma gama de aparatos legais, além de marcos conceituais. E para
dar seguimento as propostas para o ensino de histéria sobre os indigenas, destaca-se um
ultimo mecanismo, que busca garantir por meio das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
o direito a educacao, utilizando esse caminho para a valorizacao e preservagao das culturas
indigenas, consideradas aqui como patrimdénio cultural brasileiro. Por conseguinte, ¢
promulgada em mar¢o de 2008, a Lei n° 11.645, declarando que “nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena”, destacando a inclusdao de “diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagao da populacdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos” em todo o curriculo escolar, mas “em especial nas areas de educagdo artistica
e de literatura e historia brasileiras”. (BRASIL, 2008). Diante de toda a aparelhagem juridica
elencada anteriormente, acredita-se que essas medidas contribuam para uma espécie de
reversdo no cenario de desconhecimento sobre as culturas indigenas, partindo do principio de
que existem “sociedades que hd muito tempo vivem no atual territorio brasileiro e que
sobrevivem fisica e culturalmente, através dos tempos, lutando (...) contra o exterminio”

(SILVA, 2013, p. 143).
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Isto posto, a proposicdo de reflexdes a respeito dos usos da educacdo patrimonial
como contribui¢do para a visibilidade e desconstru¢do do desconhecimento sobre as culturas
indigenas esta teoricamente amparada pela propria Constituicao Federal. Sendo assim, antes
de ingressar na reflexdo sobre as propostas ¢ preciso compreender a disposi¢do de fontes
historicas capazes de produzir conhecimento sobre os processos historicos dos povos
originarios. No que tange a transmissdo de conhecimento via oralidade, as culturas indigenas
apresentam uma diversidade de bens patrimoniais materiais e imateriais. Mas para
compreender melhor o que significa patrimonio historico, Silviane de Sousa Vieira elucida
que “a palavra patrimdnio em seu sentido mais amplo apresenta a ideia de bens, de valores e
também de heranga” (2008, p. 13), o que pode ser entendido como a transmissao de bens de
valor comercial ou que tem um forte apelo emocional. Esse ¢ o caso do que Funari e Pelegrini
chamam de bens patrimoniais individuais, porém o termo também pode ser utilizado para
configurar o patrimonio coletivo, sendo “algo mais distante, pois ¢ definido e determinado por
outras pessoas”, o que pode apresentar dificuldades na constru¢io da ideia de patrimonio®® e
das acgoes de preservacao ao seu redor (2006, p. 9).

Sendo assim, vale refletir sobre como o patrimdnio historico foi visto no decorrer dos
tempos, bem como nas ressignificagdes dos grupos sociais. Inicialmente, o conceito de
patrimonio surge no ambito da propriedade privada “ligado aos pontos de vista e interesses
aristocraticos”, com a grande influéncia do cristianismo, principalmente “na Idade Média
(séculos VI-XV), ao carater aristocratico do patrimdnio acrescentou-se outro, simbodlico e
coletivo: o religioso” (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 11). Percebe-se que o termo fora
utilizado por muito tempo para designar o que o individuo possuia como bem que tinha um
valor comercial, portanto uma analise mais profunda ndo se revela interessante para este
trabalho. Desta maneira, pensando a partir da realidade que se constrdi sobre os conceitos de
patrimdnio no Brasil, “o que se entende por patrimonio historico hoje aparece como uma ideia

1”27

atrelada ao surgimento dos Estados Nacionais nos fins do século XVIII”~’ e que se estende até

os anos 30, momento em que aparece uma necessidade de fortalecimento de um projeto de

nacao, “a constitui¢do de um patrimonio nacional” (VIEIRA, 2008, p. 13).

26 “patrimonio ¢ uma palavra de origem latina, patrimonium, que se referia, entre os antigos romanos, a tudo o
que pertencia ao pai, pater ou pater familias, pai de familia”. Ver Funari & Pelegrini, 2006, p.10.

27 Vieira fala a respeito dos impactos da Revolucido Francesa de 1789, na qual a Republica buscou instaurar um
regime de igualdade em um reino dividido por diversas linguas e povos. Houve todo um processo de unificagao
de territdrio e cultura, elaborado por meio das politicas educacionais que difundiam a ideia de universalizagdo e
pertencimento a uma s6 nagao, unificando a lingua, a origem e o territorio. Ver Funari & Pelegrini, 2006, p. 19.



47

Os atos revoluciondarios da Franca de 1789 suscitaram, nos responsaveis pela tentativa
de mudanga no regime, a necessidade de se pensar a protecdo dos monumentos que
representavam a nac¢do. Dessa forma, surgem as disposi¢des legais que visam beneficiar o
patrimonio nacional, impondo limites a propriedade privada, porém partindo da suposicao “de
que ha valores comuns, compartilhados por todos, que se consubstanciam em coisas
concretas”, ou seja, somente o que ¢ um monumento ou um objeto de alto valor material e
simbolico, além de ser excepcional e de grande representatividade nacional, é considerado um
patrimonio historico digno de ser preservado e incluido nos servicos de protecao ao
patrimonio, instituidos pela legislacio (FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 20). Segundo
Chistofoletti (2015)?%, no Brasil, o processo de conscientizagio sobre as concepg¢des de
patrimoOnio para a formacdo de uma nacionalidade comeca a surgir no pds-independéncia,
porém so ¢ consolidado na virada do século XIX para o século XX, momento delicado em que
surgem mudancas no pensamento dos intelectuais que “comegam a se preocupar com a
posicao do pais no concerto das nagdes civilizadas” (CHRISTOFOLETTI, 2015, pag.).

No contexto mundial, abordagens mais profundas sobre a questdo da salvaguarda do
patrimonio cultural da humanidade, ganharam forca apenas depois da Segunda Guerra
Mundial, com a criagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1945. O fim da guerra
se tornou um marco para o destaque de novos agentes sociais, “os povos colonizados
intensificaram a luta contra as poténcias coloniais e obtiveram resultados positivos”, trazendo
a tona o insucesso dos moldes que insistiam em configurar um patriménio homogéneo
(FUNARI; PELEGRINI, 2006, p. 22). J& no contexto brasileiro, essas discussdes sao

fomentadas apds a Revolugdo de 1930, momento que, segundo Christofoletti:

[...] abrem-se novas perspectivas quanto a criagdo e valorizacdo de um
sentimento de identidade da nagdo. Foram dessa época os primeiros ensaios
de interpretagdo da realidade e sociedade brasileiras, assim como o
movimento do romance regionalista de 1930 e a instituicdo das primeiras

universidades. (2015, p. 3).

Desencadeando também a criagdo do Servigo do Patrimonio Histérico e Artistico

Nacional (SPHAN), atual IPHAN?’, em 1937, que ao institucionalizar e sistematizar todo um

3 Entrevista concedida a Revista Contemporaneos, em 2015. Disponivel em:

http://www.revistacontemporaneos.com.br/n12/entrevistas/rodrigo-christofoletti.pdf. Acesso 10 jun. 2018.

2 Atualmente, “o Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Cultura que responde pela preservacdo do Patrimdénio Cultural Brasileiro. Cabe ao
Iphan proteger e promover os bens culturais do Pais, assegurando sua permanéncia e usufruto para as geragdes
presentes e futuras”. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/872. Acesso 10 jun. 2018.



48

processo de lutas ocorridas desde o século XIX, tornou-se uma ferramenta elementar para os
processos de preservacdo e salvaguarda de bens patrimoniais. Desta forma, diante desse breve
histérico feito a respeito da concepcdo dos termos “patrimdénio” e “bem patrimonial”,
atualmente se entende o patrimonio cultural como um conceito mais abrangente, provindo de
transformagdes sociais, culturais e econdmicas, fortalecido pela nog¢do de que os bens
culturais resultam das manifestacdes culturais, nas quais “aparece como os valores
pertencentes a todos” e que possibilitam a formacdo da nocdo de “identidade social”
(VIEIRA, 2008, p. 13). A vista disso, para além da sistematizagdo ou da legislagdo que
buscam promover acdes de salvaguarda e preservacdo € preciso compreender o que o
“sentimento de pertencimento” significa tanto para indigenas quanto para ndo indigenas, no
processo de compreensdo da representatividade e da identidade.

Ainda de acordo com Vieira (2008), ¢ comum que as pessoas associem O termo
patrimonio a algum objeto, levando em conta apenas o que se vé pronto, ao seu aspecto
material e que ¢ tangivel. Entretanto, € preciso levar em consideragdo o patrimdnio imaterial,
aquele “que define os bens culturais que possuem um valor que nao se pode tocar fisicamente
e se manifestam espontaneamente nos meios sociais”. Essas definigdes que visam separar os
bens patrimoniais em tangiveis ou intangiveis podem facilitar a classificagdo de acordo com
as legislagdes, mas sdo definicdes limitadas. Em determinadas circunstancias, o patrimonio
imaterial depende da existéncia do material, como ¢ possivel dizer em relagdo aos povos

indigenas:

[...] se vocé observar a producao cerdmica de uma tribo indigena vera que
existe um resultado material do processo, o objeto, mas o que se pretende
valorizar enquanto bem imaterial é o proprio processo. Isto é, o modo de
fazer tal ceramica e seu significado para a realidade social em que estdo
inseridos. (VIEIRA, 2008, p.15).

Sendo assim, no que se refere a histéria sobre os povos indigenas e a preservagao do
patrimOnio cultural dessas sociedades, ¢ necessario ndo dissociar o material do imaterial. O
processo historico do produto material, que pode se apresentar por meio de investigagdes
arqueologicas e antropoldgicas, juntamente ao “modo de fazer” coisas, caracteriza a formagao
de memoria e identidade do indigena. Tendo isso em mente, a representacao historica sobre os
indigenas nos ambientes educacionais, pode tomar outros rumos para além do que foi
composto por intermédio de uma visdo eurocéntrica, enraizada no pensamento colonial da
atualidade. Dito isto, uma das questdes principais a se destacar € a importancia do patrimdnio

historico “para a compreensdo da identidade histdrica”, na busca por um equilibrio entre “os
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usos e costumes populares de uma determinada sociedade” (MASSONETTO, et al, 2012) e o
sujeito histérico que ndo participa como integrante, mas como quem assiste e constroi

conhecimento diante do que v€. Para Machado e Monteiro (2010):

A patrimonializa¢do de um bem ¢ um ato politico por exceléncia. Significa
que elegemos algo para representar-nos em detrimento de outras
possibilidades. Todos os bens patrimonializados contribuem para a formagao
de identidades de grupos e categorias sociais. Fazem parte da memodria e,
como tal, permitem-nos estabelecer elos de pertencimento com o passado.
Dois elementos estdo assinalados neste paragrafo que merecem nossa
atengdo: identidade ¢ memoria. Ambos fazem parte da estrutura conceitual
que propicia o entendimento da complexidade do termo patriménio no
sentido em que estamos trabalhando. (2010, p. 26).

Portanto, ao refletir sobre como se constitui o campo da memoria, nota-se que a
concep¢do de identidade histérica estd atrelada a memodria, de forma a suscitar
questionamentos sobre a composi¢ao da consciéncia historica e como esta memoria pode ser
delineada pela maneira como o individuo lida com os tempos histéricos. Ao abordar a questao
da memoria de povos agrafos, o cientista social Jack Goody (1977), evidenciado por Jacques
Le Goff em sua renomada obra Historia e Memoria (1990), salienta que "na maior parte das
culturas sem escrita, ¢ em numerosos setores da nossa, a acumulacdo de elementos na
memoria faz parte da vida cotidiana" (GOODY, 1977 Apud LE GOFF, 1990, p. 424),
portanto no que diz respeito a composi¢do da memoria coletiva dos povos indigenas, trata-se
de trazer a tona os formatos com que essa memoria € trabalhada. De acordo com Jacques Le
Goft, “a maior parte das sociedades considera o passado como modelo do presente. Nesta
devocao pelo passado ha, no entanto, fendas através das quais se insinuam a inovagdo e a
mudanga” (1990, p. 217), ou seja, ndo se pode considerar os acontecimentos passados como
uma moldagem das acdes do tempo presente, sendo o presente construido por meio de
diferentes visdes. Desta maneira, em relagdo a aquisicdo de memoria, trabalhada aqui como

coletiva, Le Goff destaca:

A memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas as quais o
homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele
representa como passadas. (LE GOFF, 2003, p. 419).

No que se refere aos povos indigenas, entendendo que a memdoria ¢ a composi¢ao de
uma representacdo sobre determinado processo historico, a constru¢do de uma memoria sobre
as culturas, praticas e costumes ¢ refletida nos processos de produgao de cultura material. Ao

buscar conceituar a perspectiva da historia “nova”, Le Goff ressalta o importante papel da
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interdisciplinaridade entre a antropologia e a histdria, importante perspectiva abordada neste

trabalho:

A antropologia, na medida em que o termo "memoria" lhe oferece um
conceito melhor adaptado as realidades das sociedades "selvagens" que esta
estuda do que o termo "histdria", acolheu a nog¢do e explora-a com a historia,
nomeadamente no seio dessa etno-histéria ou antropologia historica que
constitui um dos desenvolvimentos recentes mais interessantes da ciéncia
historica. (2003, p. 466)

Pensar a composi¢cdo da memoria em meio aos aspectos culturais, que fazem parte do
indigena, se revela parte importante do processo de compreensdo sobre os costumes
tradicionais e até mesmo sua ressignificacdo cultural. Uma vez que “s@o as sociedades cuja
memoria social é, sobretudo, oral (...) que melhor permitem compreender esta luta pela
dominagdo da recordagdo e da tradi¢do, esta manifestacdo da memoria”, torna possivel
perceber essa composi¢do como um campo de luta, um “objeto de poder” (LE GOFF, 2003, p.
470). Logo, a memoria coletiva pode ser construida por meio de dois materiais: o

documento®® e o monumento®'. Esses materiais precisam ser levados em conta na medida em

132

que se busca entender os reflexos do conceito de cultura material®~ para a representacdo da

historia indigena, assim como Le Goff elucida:

A concepgdo do documento/monumento €, pois, independente da revolugio
documental e entre os seus objetivos estd o de evitar que esta revolucao
necessaria se transforme num derivativo e desvie o historiador do seu dever
principal: a critica do documento — qualquer que ele seja — enquanto
monumento. O documento ndao é qualquer coisa que fica por conta do
passado, ¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de
forcas que ai detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto
monumento permite & memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo
cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa. (2003, pp. 535-
536).

Portanto, o papel do historiador ao analisar o documento por meio da perspectiva do
monumento, torna-se essencial para compreender os usos do passado, desenvolvendo um

estudo cientifico mais especifico sobre o objeto histérico. Novamente, evidenciando a

30«0 termo latino documentum, derivado de docere 'ensinar', evoluiu para o significado de 'prova' e é
amplamente usado no vocabulario legislativo (...) para a escola historica positivista do fim do século XIX e do
inicio do século XX, sera o fundamento do fato historico, ainda que resulte da escolha, de uma decisdo do
historiador, parece apresentar-se por si mesmo como prova historica (...) afirma-se essencialmente como um
testemunho escrito”. Ver Le Goff, 2003, p. 526.

31 “O monumento tem como caracteristicas o ligar-se ao poder de perpetuacio, voluntdria ou involuntaria, das
sociedades historicas (¢ um legado a memoria coletiva) e o reenviar a testemunhos que s6 numa parcela minima
sdo testemunhos escritos”. Ver Le Goff, 2003, p. 526.

32 No que se refere a preservacio da memoria coletiva como parte que integra os processos de Educagdo
Patrimonial, que serdo abordados a frente.
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perspectiva interdisciplinar, Le Goff destaca na fala de Michel Foucault (1969), a
contribui¢do da arqueologia, nio mais como uma ciéncia auxiliar®®, em que: “poder-se-ia
dizer, jogando um pouco com as palavras, que a historia, nos nossos dias, tende para a
arqueologia, para a descri¢do intrinseca do monumento” (Apud LE GOFF, 2003, p. 536),
sendo assim, um exemplo de pratica cientifica no modo de Ilidar com o
documento/monumento.

Diante da reflexdo feita sobre memoria a partir da perspectiva do estudo historico do
documento/monumento, encaminha-se a discussdo para compreender o que se entende por
cultura material e qual sua relevancia para a composicdo dos processos historicos vividos
pelas populacdes indigenas do Brasil. Segundo Arthur Barcelos, “o ser humano ¢ o que ¢
porque, em algum momento do passado, passou a fabricar ferramentas” (2009, p. 32), ou seja,
o desenvolvimento do ser humano depende da maneira como ele lida com os objetos a sua
volta, desde o0 momento de fabricagdo até o descarte. Portanto, ao refletir sobre como se da a
relacdo do ser humano com a elaboracdo e utilizagdo dos objetos ou “coisas”, é preciso
reconhecer também que “a cultura material ¢ muito mais do que aquilo que fabricamos,
utilizamos e, eventualmente, descartamos”, considerada por Barcelos como a significa¢do da
propria humanidade. E ao se tentar ampliar o conceito de cultura material por meio da
Arqueologia, Meneses destaca que “por cultura material poderiamos entender aquele
segmento do meio fisico que € socialmente apropriado pelo homem”, sendo assim o ser
humano interfere nos elementos do meio fisico conforme seus objetivos e projetos, como um
suporte de producdo e reproducdo das relagdes sociais (MENESES, 1987 Apud BARCELOS,
2009, p. 34).

Como uma caracteristica basica encontrada na formagao de diferentes sociedades, os
povos origindrios tém o costume de produzir materiais com diferentes intengdes (comércio,
consumo ou uso proprio, trabalho, dentre outras fungdes). A vista disso, o historiador Marcelo
Rede, desenvolveu alguns conceitos do que se pode compreender por cultura material e a
relagdo de sua produg¢do com o sujeito historico, bem como a comunidade em que esta

inserido:

[...] a formulacdo dos diversos conceitos de cultura material estd sempre
intimamente ligada a visdo que os autores tém da propria nogdo de cultura;
por assim dizer, corresponde-lhe organicamente. Ao mesmo tempo, as

3“0 predominio da preocupacdo dos historiadores modernos com o documento escrito marcaria a maneira
como a Arqueologia foi encarada, por muito tempo, como disciplina auxiliar, como uma fonte complementar

apenas, as vezes como mera ilustragdo”. Ver Funari, 2010, p.84.
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posicdes sobre as relagdes entre o universo material e a cultura definirdo, de
algum modo, os limites das propostas de estudo e as formas de mobilizacao
dos elementos fisicos na compreensao dos fendmenos historicos. (1996, p.
267).

Diante disso, compreende-se aqui que a analise dos fendmenos e processos historicos
proporcionada por meio da relagdo entre o universo material e a cultura, pode refletir a
interacdo do ser humano com a producdo de objetos. A propria longevidade atribuida aos
objetos, que para Meneses, “costuma ultrapassar a vida de seus produtores e usuarios
originais, j& o torna apto a expressar o passado de forma profunda e sensorialmente
convincente” (1998, p. 90). Desse modo, a cultura material pode dar significado a relagao
entre a cultura de uma sociedade e o universo mental, citando o historiador de arte Jules D.

Prown, Rede destaca bases tedricas em que:

The underlying premise is that human-made objects reflect, consciously or
unconsiously, directly or indirectly, the beliefs of the individuals who
commissioned, fabricated, purchased, or used them and, by extension, the
beliefs of the larger society to which these individuals belonged. (PROW
1993 Apud REDE, 1996, p. 267).%*

Ampliando a compreensdo de que tendo consciéncia ou nao, o ser humano e suas
relacdes sociais estdo interligados a crenga de pertencer aquilo que compram, utilizam e até
mesmo fabricam. Os objetos fazem a liga¢dao de “experiéncias humanas fundamentais para a
manuten¢do das relagdes sociais, como morte e vida, amor e sexualidade (...)”, responsaveis
principalmente pela comunicagdo (PROWN, 1993 Apud REDE, 1996, p. 268). Ao lidar com a
conexao entre cultura e materialidade, o arquedlogo francés Jean-Marie Pesez ja assinalou que
“a cultura material tem uma relagdo evidente com as injungdes materiais que pesam sobre a
vida do homem e as quais 0 homem opde uma resposta que ¢ precisamente a cultura” (1978,
p. 241), salientando que a cultura material ¢ resultado da relacdo entre o ser humano e o
objeto, sendo o proprio ser humano “um objeto material” que “ndo pode estar ausente quando
se trata de cultura”. Desta forma, quando Le Goff destaca “os vestigios da cultura material”
como monumentos a serem pensados a partir de uma perspectiva interdisciplinar, no que diz
respeito também aos estudos do contexto de producdo dos povos indigenas, ¢ necessario
mostrar como a cultura material se torna um “instrumento de poder” e como esses estudos

podem contribuir para a representacao da historia indigena nos ambientes educacionais.

34 “A premissa subjacente ¢ a de que os objetos produzidos pelo ser humano refletem, conscientemente ou
inconscientemente, direta ou indiretamente, as crencas dos individuos que o encomendaram, fabricaram,
compraram ou 0s usaram, por extensdo, as crengas da sociedade como um todo, a que esses individuos
pertenciam” (tradugao livre feita pela autora).



53

Sendo assim, “pensar na importancia dos objetos no cotidiano das pessoas € em como,
no transcorrer do tempo, ocorrem mudangas nas relagdes sociais” impulsiona os sujeitos a
refletirem sobre a dimensdo histérica que a cultura material possui na constituicdo do
patrimonio cultural das sociedades (ABUD et al, 2010, p. 105). A cultura material também se
destaca por ser uma das mais antigas fontes historicas, a serem exploradas principalmente
com o surgimento de novas ciéncias como a Arqueologia e a Antropologia. Sendo assim,
segundo Funari (1993), o Estudo da Cultura Material®®> ndo se restringe a simples coleta de
objetos, uma vez que ha interesse de diferentes areas no que tange a compreensdao do mundo

por meio da cultura material:

Na medida em que seu objetivo principal consiste em promover uma
reflexdo constante sobre as condigdes sociais e humanas e leva-las a critica
social do presente, ¢ muito natural que os estudos da cultura material tenham
estado ndo tanto no centro da atengdo dos arquedlogos profissionais como de
outros cientistas sociais, em primeiro lugar, de professores e educadores.
(1993, p. 21).

Além de ressaltar que esses estudos fornecem material para o ensino em disciplinas
direcionadas para a construcao das relagdes sociais no mundo, Funari (1993/2010) também
destaca o papel da perspectiva interdisciplinar no ensino de Historia. Deste modo, entende-se
que a cultura material utilizada no cotidiano diz respeito a determinado processo historico,
mas viabilizar o ensino e aprendizagem da histdria por meio dos artefatos pode se tornar um
desafio. Sabendo que a importancia da cultura material ¢ revelada por meio do cotidiano,
refletindo a capacidade que o ser humano tem para criar e manipular objetos de materiais que

a natureza fornece:

Os artefatos concebidos e utilizados pelos seres humanos constituem
importante meio de preservar a memoria, reconstruir a Historia e
proporcionar as geracdes que se sucedem a possibilidade de construir
consciéncia da trajetoria historica de sua sociedade. (ABUD et al, 2010,

p.111).

Consoante a Rede (1996), Abud et al/ (2010) também destaca a produgcdo humana
como forma de “sobrevivéncia e continuidade da espécie”, em diversos sentidos como
moradia, manutencdo da higiene, instrumentos de cacga, transporte e alimentacdo. Sendo
assim, ¢ preciso entender que o ato de produzir os suportes materiais, que compdem a cultura

material, estd intimamente ligado com a formacdo das relagdes pessoais dentro das

35 Ver Funari, 1993, p. 21.
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sociedades. Para isso, Meneses propde duas formas de andlise que podem direcionar alguns

apontamentos especificos para o ensino de Historia:

Para analisar, portanto, a cultura material, ¢ preciso situa-la como suporte
material, fisico, imediatamente concreto, da produgdo e reprodugdo da vida
social. Conforme esse enquadramento, os artefatos (...) t€ém que ser
considerados sob duplo aspecto: como produtos e como vetores de relagdes
sociais. De um lado, eles sdo o resultado de certas formas especificas e
historicamente determinaveis de organizagdo dos homens em sociedade (e
este nivel de realidade estd em grande parte presente, como informacdo, na
propria materialidade do artefato). De outro lado, eles canalizam e dao
condi¢des a que se produzam e efetivem, em certas direcdes, as relacdes
sociais. (1983, p.112-3).

Essas propostas de analise tem o potencial de abrir caminhos para ampliar a
abordagem de diferentes aspectos culturais da sociedade nos ambientes educacionais, além de
promover discussdes sobre politica e economia. Contudo, Abud et al alertam para a
necessidade de uma investigagdo bem realizada sobre o artefato, seu contexto de producao e
sua relagdo com o meio social, destacando “a possibilidade de estudar mudangas e
permanéncias de sua apropriacdo social na Histéria” (2010, p. 214). Essa visdo se torna
essencial para pensar o ensino de Historia sobre os povos indigenas a partir da proposi¢ao de
uma mudanca no olhar sobre os aspectos politicos, sociais e culturais desses povos. Visto que
“a utiliza¢do da cultura material no ensino de Historia proporciona varias frentes de estudo”
(ABUD et al, 2010, p. 114), a possibilidade de estudar o indigena como um sujeito historico a
partir das suas producdes materiais € da composi¢ao das sociedades, tanto no passado com a
investigacao dos vestigios arqueologicos, quanto no presente, por meio da ressignificacao de
costumes.

Desta forma, a partir das reflexdes feitas sobre a presenga de aparatos juridicos,
construidos com a finalidade de assegurar direitos de preservacao de patrimonio cultural e de
reconhecimento da organizacao social e cultural dos povos indigenas, passa-se a ponderar
sobre as concepgdes de patrimdnio cultural, para tentar compreender de que maneira se da a
preservacdo desse patrimonio, por meio da composicdo de memoria e identidade. E,
compreendendo que parte dessa composi¢do, ¢ construida com objetos produzidos pelo ser
humano, enquanto necessidade de adaptacdo ao meio ou para estabelecer relagdes sociais, €
possivel considerar que o conceito de cultura material, enquanto objeto de estudo cientifico,
revela um grande potencial para compor metodologias de ensino de Historia sobre os povos
indigenas do Brasil. Todavia, ainda ¢ necessario pensar o desenvolvimento de uma

metodologia que seja capaz de incorporar outras vertentes de estudo ao ensino de Historia, no
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que se refere ao objetivo principal deste trabalho: a representagdo da historia dos povos
indigenas e formas viaveis de produgdo de conhecimento equivalente a realidade do indigena
como sujeito histérico. Por esse motivo, ¢ fundamental neste trabalho evidenciar que a
Educagao Patrimonial consta em uma das praticas pedagogicas mais recentes, que tem sido
incorporada em diferentes setores da sociedade, contribuindo em relatorios e estudos sobre
meio ambiente e cultura (TEIXEIRA, 2008). E na busca por entender a amplitude que essa

metodologia tem tomado, Barroso escreve para:

(...) animar a difus@o de um campo de trabalho, o da Educacdo Patrimonial,
que, felizmente, ndo s6 por conta de instrumentos legais, mas, sobretudo,
pelo entendimento de sua importincia, tem ganho amplo espago em
diferentes territorios de educa¢do, tanto formais, como nao formais. (2010,

p.15)

A principio, a Educacdo Patrimonial é um processo de constantes praticas educativas
que envolvem o ensino e aprendizagem sobre o espago ocupado pelo ser humano,
compreende-se que o sujeito historico vivencia experiéncias que constituem manifestacdes
culturais, sejam elas dadas de maneira material e/ou imaterial, as quais sdo atribuidos valores
e sentidos. No guia Guia Bdsico da Educa¢do Patrimonial (1999), elaborado por Horta et al,
¢ possivel encontrar uma definicdo conceitual que se destaca em termos de qualidade e

amplitude:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimoénio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias ¢ manifestacdes da cultura , em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educagio
Patrimonial busca levar as criangas ¢ adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranca cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracdo ¢ a produgdo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacdo cultural. (HORTA et al, 1999, p. 4).

Isto posto, a perspectiva apresentada pelas autoras se adequa como base para as
reflexdes sobre as praticas pedagdgicas que envolvem a “alfabetizacdo cultural”®,
principalmente no que tange o contexto de constru¢do de conhecimento histdrico sobre
determinado bem patrimonial. Desta forma, essa perspectiva tedrico-metodoldgica pode ser

considerada um “importante recurso para a construcao da cidadania”, atribuindo-lhe a fungdo

36 Termo utilizado por Horta et al, para definir a compreensdo que o sujeito historico obtém do meio em que estd
inserido, dado que o ensino e a aprendizagem tenham como base os fundamentos da Educagdo Patrimonial. Ver
Horta et al, 1999, p. 4.
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de “instrumentalizar o cidaddo e a comunidade a uma leitura do universo cultural
envolvente”, bem como capacitar o sujeito historico a identificar elementos em meio as
manifestagdes culturais que ocorrem na sua propria comunidade, conhecendo e praticando
acoes de preservacao e valorizagdo (TEIXEIRA, 2008, p. 5). Uma vez que o sujeito ¢
capacitado a compreender o universo a sua volta compondo um caminho que associa tempo e
historia, esta composicdo também “leva ao refor¢o da auto-estima dos individuos e
comunidades e a valorizagdo da cultura brasileira, compreendida como multipla e plural”
(HORTA et al, 1999, p. 4).

Sendo assim, considerando a pluralidade cultural brasileira, como destacam as autoras,
e as agOes de preservagdo e pesquisa sobre bens culturais, entende-se que esse método
educacional atua utilizando o didlogo como conexdo entre as comunidades, podendo assim
viabilizar caminhos para a valorizagdo e a protecdo do patrimonio. Logo, a aplicacdo desta
metodologia relacionada especificamente a Educagdo Patrimonial, compreende “qualquer
evidéncia material ou manifestagdo cultural, seja um objeto ou conjunto de bens, um
monumento ou sitio historico ou arqueoldgico (...)”, ou seja, aquilo que expressa a interagao
entre os individuos e o meio em que estdo inseridos (HORTA et al, 1999, p. 4). Portanto, no

que se refere a atuacdo da historia dos povos indigenas, Almeida destaca que:

O olhar antropolégico sobre fontes historicas e a historicizagdo de alguns
conceitos basicos para a analise das relagdes de alteridade sao
imprescindiveis para pensar os indios como sujeitos, cujas atuagdes devem
ser levadas em conta para a compreensdo dos processos historicos nos quais
eles se inserem. (2013, p. 21).

Diante da introdugao feita anteriormente a respeito da perspectiva metodologica da
Educacdo Patrimonial, pode-se considerar que os conceitos bésicos, aos quais Almeida se
refere, sdo os de cultura e etnicidade®’, que compdem a estrutura da formacdo de identidade
do sujeito historico. E, ao inserir o ponto de vista da Antropologia, compreende-se a
relevancia da interdisciplinaridade no estudo sobre a historia dos povos indigenas, dado que
um dos objetivos da educagdo ¢ a formacdo de cidadania, compreendendo “a atuacdo dos
sujeitos que viveram em determinado espaco, vinculado aquele patriménio” (BARROSO,
2010, p. 23). Dessa forma, pensar as praticas educacionais que utilizam a cultura material
como um acesso a construcdo de conhecimento, significa compreender o espago que as

culturas indigenas ocupam e o significado da atuagdo dos sujeitos para a Historia. Sendo

37 Conceitos que a autora considera, utilizando reflexdes de E. Thompson (1981) e S. Mintz (2010) como
“produtos historicos” construidos em meio as praticas das interagdes sociais de grupos e individuos em
determinados contextos historicos. Ver Almeida, 2013, p. 21.
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assim, como forma de compreender as caracteristicas atribuidas as metodologias da Educagao
Patrimonial e do Estudo do Meio, relacionadas ao processo educacional do ensino de Historia

sobre os povos indigenas, Ricardo de Aguiar Pacheco ressalta:

Entendida como o processo formativo do sujeito, a educacdo deve se ocupar
em desenvolver as habilidades necessarias para que os sujeitos interpretem e
deem significado a0 mundo que os cerca. Nesse caso, a informacao
especifica ndo ¢ o foco, mas o apoio para a producdo de saberes e fazeres
mais complexos. Tais como a produgdo de identidades e a problematizag¢ao
do mundo social. (2009, p. 152).

E preciso despertar a produgdo de saberes no sujeito em formagdo comegando pela
realidade a sua volta, lembrando que a origem da cidadania est4 atrelada ao direito que cada
sujeito tem a memoria®®. No que se refere a constru¢io de conhecimento sobre as culturas
indigenas, pode-se identificar que os pressupostos teodrico-metodologicos da Educagdo
Patrimonial se encontram amparados pela Lei 11.645/08, e tem como um dos objetivos
principais educar os sujeitos para o reconhecimento da diversidade cultural, partindo do
principio de que “ndo existem culturas mais importantes do que outras...” (HORTA et al,
1999, p. 5). E para contribuir com essa proposta de constru¢dao de conhecimento, o Estudo do
Meio, como metodologia que depende essencialmente da interdisciplinaridade, pode
complementar os estudos sobre a sociedade que os cerca. De acordo com Circe Bittencourt
(2004), o estudo sobre as sociedades ¢ feito usualmente, por meio da apresentacao de textos
ou imagens, porém a pratica do Estudo do Meio tende a aproximar o sujeito do objeto de
estudo, sejam construcdes, coisas, espacos, colaborando para a andlise e descoberta de fatos
que por vezes nao sao abordados.

Dado que um dos processos que consta nesta pesquisa ¢ a problematizacao do uso de
determinadas fontes historicas, que por um longo periodo contribuiram para a desvalorizagao
dos indigenas, principalmente diante do ensino de Histdéria do Brasil. Buscar perspectivas e
alternativas que envolvam as metodologias citadas aqui se constitui uma das formas de
ampliar os aparatos que podem ser utilizados nas praticas pedagdgicas do ensino de Historia,
que viabilizam a abordagem de temas relacionados ao patrimdnio cultural, material e imaterial
dos povos indigenas do Brasil. Para isso, recorre-se a dois exemplares de Historia em

Quadrinhos (HQs)*°, cuja andlise®® apurou acentuada sensibilidade na contemplacdo de

38 Principio das praticas metodologicas em Educagdo Patrimonial, desenvolvidas pela Faculdade Porto-

Alegrense (FAPA). Ver Barroso, et al, 2010, p. 21.
¥ O primeiro exemplar, intitulado “Monumento Nacional Ruinas Engenho Sdo Jorge dos Erasmos: um
patriménio de todos”, foi distribuido no V Seminario Internacional de Histéria do Acucar - Civilizagdes do
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algumas das questdes, ressaltadas anteriormente, a respeito da formacao de cidadania para a
preservacdo dos bens patrimoniais. Acreditando assim, na constru¢do de conhecimento capaz
de respeitar a diversidade cultural brasileira e considerar a perspectiva dos povos indigenas na
representacao de uma Historia do Brasil.

As praticas que envolvem determinado cuidado na selecdo de contetidos para a
representacdo de uma historia, podem estar associadas ou ndo a efetivagdo da Lei n°
11.645/08. No caso do produzido pelo Museu Antropolégico da Universidade Federal de
Goids, encontra-se no conteudo a tematica direcionada para o estudo sobre arqueologia. O
gibi, criado em 2002 e intitulado “Arqueologia na Regido Centro-Oeste do Brasil” (Anexo I),
apresenta na capa um desenho colorido no qual aparece um adolescente, que ¢ reconhecido
como um dos protagonistas, no decorrer da historia, no momento de descoberta de um osso,
referindo-se a um artefato arqueoldgico. Logo nas primeiras paginas, percebe-se a divulgacao
da pesquisa arqueoldgica como objetivo principal, caracterizando o material como aparato de
preservagao por meio da Educacdo Patrimonial: “Tem como objetivo promover a devolugao
social do conhecimento gerado e sensibilizar o publico estudantil para a importancia da
valorizagdo do patrimdnio cultural/ambiental” (MARTINS, 2002, p. 3). Além disso, a
dinamica da historia ¢ apresentada no ambito escolar de maneira interativa, em que sdo
discutidas informacgdes sobre arqueologia, cultura material e as circunstancias relacionadas a
construcdo de obras, destacando o papel de leis*' que torna obrigatério “o levantamento e o
resgate arqueologicos”. Em seguida, ha uma parte em que o leitor pode interagir com o gibi
por meio de atividades como colorir um desenho, ordenar letras para formar palavras,
descobrir o caminho no labirinto, jogar caca-palavras ou jogo de identificacdo de erros nas
imagens, todos estes com temas relacionados ao assunto que foi tratado nos quadrinhos,
preservacao de patrimonio cultural/ambiental.

De fato, ¢ possivel notar a desenvoltura com que a interdisciplinaridade ¢ utilizada
neste material. Outro exemplo de atividade interdisciplinar ¢ a escolha de um mapa que
representa as microrregides onde estdo registrados os sitios arqueoldgicos, neste caso, a

atividade se concentra em uma pesquisa que deve ser feita pelo leitor, sobre as cidades

Agucar: Economias e Sociedades Acgucareiras no Mundo Iberoamericanos, realizado em 2015, na cidade de
Santos/SP. O segundo exemplar, intitulado “Arqueologia na Regido Centro-Oeste do Brasil”, foi disponibilizado
pelo Museu Antropologico da Universidade Federal de Goids, durante uma visita realizada em 2017, no III
Congresso Internacional de Formag¢ao em Educacdo Intercultural e Praticas de Descolonizacdo na América
Latina.

40 Trabalho de pesquisa individual realizado pela autora como bolsista do Programa de Educag¢do Tutorial do
Curso de Historia (PET/Historia), do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal (ICH-PO).

41 Leis n® 3.924/61; 6.938/81; Portaria n° 07/88.
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citadas, e depois registrar a pesquisa através da pintura no desenho do mapa. A ultima
atividade consta em uma série de orientacdes para “descobrir” determinada palavra referente
ao funcionamento de hidrelétricas, que também foi explicado em um texto anterior, com
referéncias. Logo apds o encerramento das atividades e a pagina de respostas, ha um breve

recado que segue o0 mesmo modelo do recado da primeira pagina:

Para pensar!!! Tudo aquilo que lembra um fato ou uma época de nossa
historia merece e deve ser preservado. Desenvolvimento ndo se faz
destruindo a historia! Os restos materiais do passado guardam respostas
importantes sobre a cultura de povos que ndo vivem mais. Através desses
vestigios materiais, podemos compreender a relagdo entre passado, presente
e futuro! Preservar o patrimdnio cultural é nosso dever. Colabore!!!
(MARTINS, 2002, p. 29).

A énfase no pedido de reflexdo e colaboragao revela a importancia atribuida ao recado.
Assim como também destaca Barroso, “o bem na perspectiva trabalhada ¢ concebido como
fonte de explicacdo do mundo e de suas circunstancias, ¢ ndo como imagem congelada ou
como simples monumento do passado” (2010, p. 23), demonstrando que a Educagado
Patrimonial pode compor a base de compreensdao dos processos historicos envolvidos na
produgdo de cultura material. E, em nivel de informagdo, constam nesse mesmo material as
referéncias bibliograficas utilizadas e uma ficha técnica com o nome de todos que
participaram de sua elaboragdo. Assim sendo, buscando refletir sobre as abordagens da
diversidade cultural, essas atividades contribuem para o que Horta et a/ consideram como o
reconhecimento de que “todos os povos produzem cultura e que cada um tem uma maneira
diferente de se expressar” (1999, p. 5) e desta forma, conduz para que as agdes de preservagao
do patrimdnio ocorram de forma espontanea. Essa ¢ uma perspectiva que pode ser defendida
no que se refere a utilizagdo dessas abordagens para a representagdo das culturas dos povos
indigenas, principalmente nos diferentes ambientes educacionais, como museus e
monumentos. Contribuindo para a minimizagdo de esteredtipos negativos € preconceitos, ao
ampliar informagdes e fontes bibliograficas.

A HQ mais recente*’, criada em 2013 como resultado de um projeto de divulgagio e
visibilidade da Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitdria da Universidade de Sao
Paulo (PRCEU-USP) para o Monumento Nacional Ruinas Engenho Sdo Jorge dos Erasmos,

que “¢ a mais antiga evidéncia fisica preservada da colonizagdo portuguesa em territdrio

42 Disponivel também em plataforma digital: <https://issuu.com/engenhodoserasmos/docs/cartilha_resje>.
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brasileiro ¢ sua data de constru¢io remonta a 1534”%, tombado pelas trés esferas de
preservacdo patrimonial: Nacional (1960), Estadual (1974) e Municipal (1990). O gibi recebe
o nome do monumento no titulo, mas acrescenta um subtitulo sugestivo: “um patrimonio de
todos” (Anexo II), ou seja, que pode contribuir para despertar o sentimento de pertencimento,
no momento em que o leitor reconhece que faz parte do todo que ¢ mencionado ali.

Esse gibi apresenta na capa um dos protagonistas da histéria, porém ao fundo além de
representar uma das construcdes do engenho Sao Jorge dos Erasmos, divide a ilustracao entre
dois momentos, passado e presente, diferenciados por cores e pelo contexto histérico
apresentado. A histéria contada nos quadrinhos se passa na vizinhanga ao redor do
Monumento, e revela que um dos objetivos principais do contetido ¢ abordar a aproximacao
da comunidade e a desconstrucdo de esteredtipos sobre a visitagdo e os projetos realizados no
local, como destaca o titulo “Redescobrindo o engenho”. E assim como no gibi elaborado pela
UFG, trazem explica¢des didaticas sobre o significado da palavra “patrimonio historico” e das
acoes de preservagdo do lugar “que hoje guarda um monte de historias”. Com o intuito de
levar conforto ao leitor, a narrativa empregada no gibi apresenta uma aproximacdo das
personagens, uma relacdo que pode ser estabelecida em razdo da aproximacdo fisica das
estruturas do Engenho com a escola do bairro e com os conjuntos habitacionais, entre outras
residéncias também construidas na regido. Devido a implantacdo tardia de acdes de
preservacdo e conscientizacdo na regido onde o Engenho se localiza, os avangos da
especulagdo imobilidria e expansdo urbana ocupam, atualmente, grande parte do que seria o
territorio original, habitado principalmente por povos originarios do periodo pré-colonial,
restringindo as pesquisas ao espago geografico reservado no qual se encontra hoje. Sendo
assim, recorre-se a tentativa de aproximagdo por meio de materiais como o gibi referido e
outras acdes como palestras, cursos, exposi¢des, teatro, entre outras.

Em relagdo ao uso da interdisciplinaridade, o projeto da PRCEU-USP no engenho ja
trabalha com essa perspectiva desde 2004, portanto as pesquisas sdo orientadas para diferentes
areas de atuacdo como Geografia, Biologia, Arqueologia, Histéria, Antropologia, Pedagogia,
Engenharia, entre outras. Sendo assim, o projeto também estabeleceu parcerias com as escolas
publicas e particulares da regido, para contribuir com o desenvolvimento de estudos sobre o
Meio Ambiente, envolvendo a Educacao Patrimonial. O material ainda apresenta um mapa da

regido situando o leitor e facilitando a visualizagdo para a visitacdo, bem como trazem

43 Retirado do site oficial do 6rgdo: <http://www.engenho.prceu.usp.br/monumentonacional/> Acesso em 28
ago. 2018.
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atividades de caga-palavras e jogo de identificagdo de erros nas imagens, seguindo 0 mesmo
molde de interacdo entre leitor e leitura, do gibi anterior, além de fornecer mais informagdes
sobre o local na contracapa (telefone, endereco, e-mail e horario de funcionamento).

Diante da reflexao feita sobre a utilizagdo da Educagdo Patrimonial como metodologia
dos projetos mencionados anteriormente, junto com abordagens baseadas na
interdisciplinaridade, faz-se necessario atentar para a representacdo do indigena e do senhor
de engenho, como personagens elencados no contexto histérico do passado no engenho Sao
Jorge dos Erasmos. Uma vez que, de acordo com Barroso (2010) a metodologia adotada
possui como objetivo ser um “mecanismo de fortalecimento da memoria social/da memoria
coletiva” (2010, p. 22), observa-se que na ilustragdo apresentada na capa e nas paginas 8 ¢ 9, ¢
possivel identificar que se trata da exploragdo dos indigenas na mao de obra escravizada,
utilizada na produgdo de acucar. Excetuando a capa, as demais ilustragdes mostram o desenho
dos indigenas como sujeitos “musculosos”, de cabelo escorrido e preto sobre os olhos,
vestindo apenas uma calga “curta” de pano simples e com a cor da pele colorida em tons que
remetem ao vermelho, todos representados cortando ou carregando cana-de-aglicar e sacos.
Na mesma imagem também € possivel encontrar a representacdo do senhor de engenho e do
que pode ser identificado como um feitor, estes representados com uma postura diferente, que
sugere ordem ou comando, sua vestimenta contempla camisa, calga, cinto, botas, chapéu,
lenco na cabeca e até um colete, com a coloracdo da pele em tons mais claros que a dos
indigenas. E preciso destacar também que o nimero de personagens retratadas como
indigenas ¢ bem maior que o de caucasianos.

Evidentemente, uma analise mais detalhada dos componentes destes projetos seria
notavel, porém esse detalhamento foge aos limites deste trabalho. Posto que se faga necessario
foco no objetivo de compreender o impacto que projetos pautados metodologicamente na
Educagao Patrimonial, em conjunto com praticas pedagogicas favoraveis a essa perspectiva
no ensino de Historia, revelam-se aparatos formidaveis na busca pela producdo de saberes
diferentes. Na medida em que “conhecer, respeitar as diferentes manifestagdes culturais e
conviver com elas aproximam individuos e grupos, permitem um intercdmbio de experiéncias
e a comunhdo de valores universais”, considerando a desconstru¢do de saberes engessados,
para o aprofundamento em epistemologias alternativas (MACHADO; MONTEIRO, 2010, p.
26). Neste momento se faz mais do que necessaria a reflexdo sobre a utilizacdo dos
pressupostos tedricos pautados nas “Epistemologias do Sul”, teorias de conhecimento que
buscam ressaltar principalmente as histdrias e saberes daqueles sujeitos foram que submetidos

aos projetos de colonizagdo (SANTOS, 2009). Bem como, torna-se fundamental destacar as
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produgdes a respeito da temadtica, que possuem a regido do Tridngulo Mineiro como objeto de
pesquisa, dentro da tematica que envolve arqueologia, antropologia e historia sobre os povos
indigenas. Portanto, a esta altura, este trabalho passa a refletir sobre as possibilidades de
compor propostas diferentes para a representagdo da historia sobre os povos originarios em

ambientes ndo-formais, a partir dos designios da Educagao Patrimonial.
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CAPITULO 11T
O MUSAI e as possibilidades de ensino e pesquisa para a historia indigena
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Nos, povos indigenas,

Queremos brilhar no cenario de Historia
Resgatar nossa memoria

E ver os frutos de nosso pais, sendo divididos
Radicalmente

Entre milhares de aldeados e “desplazados”
Como nos

(POTIGUARA, 2004)

Nos capitulos anteriores, buscou-se refletir sobre os pressupostos tedrico-
metodologicos da Educagao Patrimonial, visando a representacdo da historia sobre os povos

44

originarios™, como ferramentas efetivas para a desconstrucdo de esteredtipos negativos,

visando contribuir para uma produgdo de conhecimento que esteja de acordo com outras

1. A proposta deste capitulo é tentar

perspectivas, tentando “ultrapassar” a linha abissa
atender as expectativas dos questionamentos feitos em relagdo a constru¢do de uma historia
sobre os povos indigenas, feita por meio do olhar do colonizador ou via estudos baseados na
visdo eurocéntrica. Sendo assim, pretende-se compor uma reflexdo baseada em pesquisas
sobre o ensino de Histéria em ambientes ndo formais, especificamente os museus, sob a
perspectiva da Histéria Regional e Local, procurando estabelecer conexdes com o
levantamento de estudos realizados na regido, no que se refere as vertentes das Ciéncias
Sociais, Arqueologia e Historia Indigena. E, desta forma, pensar o potencial da representacao
da historia dos povos origindrios desta regido, nas praticas pedagogicas de Educagao
Patrimonial do Museu Antropolégico de Ituiutaba.

Diante disso, ¢ preciso compreender que as perspectivas elencadas como base para
pensar os processos educativos, que também envolvem a constru¢do de conhecimento nao
hegemonico, fundamenta-se nos estudos feitos a partir da percepcao da pedagogia critica, mas

principalmente do “multiculturalismo revolucionario” de Peter McLaren, destacando que:

A educagdo multicultural, da perspectiva da pedagogia critica, ndo ¢
concebida como um conjunto de praticas de ensino em sala de aula, mas
como uma disposi¢do € um compromisso politicamente informados, com os

# Segundo Schwartz & Lockhart, o termo “Indio” é equivocado, uma vez que se origina “de uma concepgio
geografica erronea por parte dos europeus”, bem como “ndo corresponde a nenhuma unidade percebida pelos
povos indigenas”. Sendo assim, tenta-se a partir daqui substituir por formas mais adequada, que enaltecam a
originalidade dos povos referidos. Ver Schwartz & Lockhart, 2002, p. 53.

4 Segundo Boaventura Sousa Santos (2010) “o pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal”,
portanto a linha abissal é o que separa o que é produzido “deste lado da linha” e o que estd “do outro lado da
linha”, este ultimo ¢é desconsiderado e tratado como “inexistente”, sendo portanto excluido e até mesmo
considerado invisivel. Ver Gomes, 2017, p. 55.
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outros marginalizados a servico da justica e da liberdade. (MCLAREN,
2000, p.286).

Uma vez que se busca caminhos e dire¢cdes para entender o que é, e como € possivel
ensinar e aprender em uma sociedade multicultural, no caso especifico do Brasil ¢ necessario
ter em mente que a expressao multicultural tem sido muito utilizada em termos de curriculo
nas escolas, desta forma, propde-se direcionar essas reflexdes para os ambientes educacionais
nao-formais, como ¢ o caso dos museus. Inseridos em um contexto na qual o “multi” e o
“pluri” estdo cada vez mais evidentes, como demonstrado na prépria alteracdo da Lei n°
11.645/08, que conforme destacado por Silva e Guimaraes, no processo de ensino e
aprendizagem, a utilizacdo de uma perspectiva multidisciplinar precisa “ter a capacidade de
interdisciplinarizar, de integrar, de incluir em contextos especificos os sujeitos e saberes
excluidos (...)” (2007, p. 45), entdo compreendemos que, ao constatar a marginalizagdo dos
saberes e da existéncia dos povos originarios, muitas vezes relegando-os ao passado, estdo
automaticamente incluidos na fala dos referidos autores. Por conseguinte, ¢ possivel entender
que buscar a valorizagdo da perspectiva multicultural é também adotar uma postura ética e

politica favoravel a equidade cultural. O que, para McLaren (2000) envolve um:

Multiculturalismo revolucionario, que ndo se limita a transformar a atitude
discriminatdria, mas se dedica a reconstituir as estruturas profundas da
economia politica, da cultura e do poder nos arranjos sociais
contemporaneos. Ele ndo significa reformar a democracia capitalista, mas
transforma-la, cortando suas articulagdes e reconstruindo a ordem social do
ponto de vista dos oprimidos. (MCLAREN, 2000, 284).

Além de um posicionamento politico, apreender a existéncia de diferencas
socioculturais presentes em nossa sociedade, que influenciam o estabelecimento de relagdes
pessoais cotidianas entre grupos € movimentos que emergem na sociedade, pode favorecer a
“constru¢do de sociedades verdadeiramente democraticas”. De acordo com Vera Maria
Candau a primeira condi¢do para se construir praticas pedagdgicas interculturais ¢ a
“mudancga de oOtica”, em virtude dessa provdvel mudanga de perspectiva, torna-se viavel
questionar se “essa logica supde a identificacdo de outros saberes e critérios de rigor que
operam em contextos e praticas sociais nao hegemonicas™ (2014, p. 34). Essa contraposigdo a
construcdo de saber hegemonico caminha em conjunto com o pensamento de Santos (2002),
ao tornar compreensivel sua critica a “monocultura do saber”, ou seja, uma postura cultural
que:

Consiste na transformacdo da ciéncia moderna e de alta cultura em critérios
unicos de verdade e de qualidade estética, respectivamente. A cumplicidade
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que une as “duas culturas” reside no ato que ambas se arroguem ser, cada
uma no seu campo, canones exclusivos de produgdo de conhecimento ou de
criacdo artistica. Tudo que o canone nado legitima ou reconhece ¢ declarado
inexistente. A ndo existéncia assume aqui a forma de ignorancia ou de
incultura. (SANTOS, 2002 Apud CANDAU, 2014, p. 34).

Em meio ao combate a essa “declaragdo de inexisténcia”, adota-se neste trabalho, um
posicionamento €tico e politico favoravel a construgdo de saberes nao hegemonicos, visando a
producao de saberes emancipatérios € o enaltecimento das perspectivas daqueles sujeitos
historicos que tiveram suas historias e suas culturas subordinadas a estratégias de manutenc¢ao
de poder. Isto posto, também ¢é necessario lembrar que € por meio da cultura que se obtém um
campo de possibilidades direcionadoras para o presente trabalho. Uma vez que as sociedades
costumam utilizar diferentes fontes para transmitir ¢ produzir conhecimento sobre suas
historias, os museus podem apresentar um grande potencial educativo. Os objetos (as coisas)
encontrados dentro dos museus trazem informagdes sobre a cultura dos antepassados, por
meio do estudo da cultura material, sendo a leitura desses objetos essencial para transforma-
los em “documentos” (BITTENCOURT, 2004).

No contexto do ensino e aprendizagem em Historia, foi visto que o Estudo do Meio
representa uma excelente metodologia, capaz de envolver a pesquisa, o contato direto com o
meio, a observacdo ¢ a “andlise de elementos que compdem o patriménio historico e
memoria”, além de poder atuar em interdisciplinaridade, uma das caracteristicas essenciais
para o é€xito nesta proposta (ABUD et a/ 2010, p. 79). Essa pratica pedagdgica permanece
intimamente relacionada aos estudos de Historia Regional e Local, visto que esta ¢ necessaria
para o ensino, por possibilitar a compreensdo do entorno do sujeito historico e porque “trata
das diferencas e da multiplicidade”, em contraponto a uma historiografia classica nacional que
busca enfatizar as semelhangas, tentando compor apenas uma histéria homogénea
(BITTENCOURT, 2004). Logo, esses estudos tendem a permitir o contato estreito com o0s
componentes dos patrimdnios regionais e locais, sendo que “esse patrimoénio remete a um
espaco e tempo especificos e suas formas de sociabilidade, além dos significados atribuidos a
eles pelas pessoas no presente, o que alimenta a constru¢do da memoria e do imaginario”
(ABUD et al, 2010, p. 81). Porém, ¢ também neste contexto de construgao de memoria que se
encontram os perigos de se reproduzir tdo somente a historia do poder local e das classes
dominantes.

Desta forma, o objetivo principal deste capitulo € refletir sobre as contribui¢cdes que
um museu pode oferecer para o ensino de Histdria sobre os povos originarios do Brasil. Neste

caso, busca-se fazer uma analise sobre a realidade de possibilidades e contrariedades com que
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se depara ao pensar a musealizagdo social dos objetos que compdem a historia sobre os povos
originarios da regido do Tridngulo Mineiro, especificamente no que se refere ao Museu
Antropologico de Ituiutaba (MUSAI). O que Claudino e Sandri nomeiam como
“equipamentos de cultura”, buscando entender a atuagdo das praticas museologicas, bem
como “a formulagdo da abordagem social com o objetivo de repensar a acdo social dos
museus no mundo contemporaneo” (2016, p. 44), suscitando indagagdes a respeito do papel

social dos museus na construcdo de uma sociedade mais solidaria. Desta forma, os autores

ressaltam uma das resolugdes do Conselho Internacional de Museus (ICOM)*, utilizada como

base para o I Seminario Internacional para discutir Ecomuseus e Nova Museologia, realizado

em Quebec, Canada, no ano de 2006:

Que museu ¢ uma instituicao a servigco da sociedade na qual ¢ parte integral
e que possui em si proprio os elementos que lhe permitem participar na
formagdo da consciéncia das comunidades a que serve; que ele pode
contribuir para o engajamento destas comunidades na acdo, situando suas
atividades em um quadro histérico que permita esclarecer os problemas
atuais, isto ¢, ligando o passado ao presente, engajando-se nas mudangas de
estrutura em curso e provocando mudangas no interior de suas respectivas
realidades nacionais. (ICOM, 1972 Apud Claudino & Sandri, 2016, pp. 45-
46).

A resolucao destacada se adequa como ponto de partida para as reflexdes feitas aqui
sobre as propostas encontradas no MUSAIL no que se refere as praticas museologicas que
abordam a histéria dos povos origindrios da regido e, diante disso, pensar as praticas
pedagdgicas que envolvem o ensino e a aprendizagem quanto a produc¢do de saberes
condizentes com a perspectiva multicultural. A vista disso, ¢ oportuno conhecer a atual
situacdo das producdes académicas que envolvem a temética do ensino de Historia, realizadas
a partir de diferentes abordagens. Para isso, o historiador brasileiro Victor Ridel Juzwiak
(2018), em sua pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso*’, faz o mapeamento e a

analise dos resumos das produ¢des académicas em Minas Gerais, no recorte temporal 2009-

46 O International Council of Museums (ICOM) foi criado em 1946 com o objetivo de realizar conferéncias €
reunides a fim de discutir problemas e resolugdes acerca das praticas museologicas ao redor do mundo. A
atuacdo do ICOM se destaca no decorrer de 72 anos de existéncia, ao revisar seus estatutos e buscar a constante
atualizacdo, de acordo com a conjuntura. Porém, a atuacdo do ICOM na América Latina se deu somente apds
uma resolugdo de 1977, contribuindo com a especializag@o de profissionais e a utilizagdo de equipamentos mais
eficientes nas pesquisas. Atua desenvolvendo programas e atividades para o combate ao trafico ilicito de bens
culturais e aperfeicoando as atividades de treinamento. Disponivel em <https://icom.museum/en/about-
us/history-of-icom/> Acesso 23 de set. 2018.

47 Considerado uma extensdo de um projeto de Iniciagdo Cientifica, aprovado pela CAPES e financiado pelo
CNPq, que também faz parte do projeto guarda-chuva “Observatério do Ensino de Historia e Geografia em
Minas Gerais”, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Geografia e Histéria (GEPEGH)
do Programa de Poés-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia (PPGED/UFU),
coordenado pela Prof* Dr* Selva Guimaraes. Ver Juzwiak, 2018, pp. 15-16.
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2017*. Juzwiak se baseia no “estado do conhecimento” para coletar teses e dissertacdes nos
repositorios de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Histéria dos cursos das
universidades publicas e privadas do estado de Minas Gerais registrados no MEC, realizar um
estudo identificando as tematicas recorrentes na pesquisa sobre o ensino de Histéria. A
perspectiva adotada por Juzwiak, “possibilita identificar problematicas, conexdes, diferengas
e aproximacgodes”’, bem como “conhecer o que ja foi produzido e refletir sobre o que ainda ndo
foi feito (...)” (2018, p. 18), o que contribui para este trabalho quanto a compreender a
existéncia de producdes cuja tematica envolve a educacdo patrimonial, as praticas
museologicas e o ensino de Historia sobre os povos originarios do Brasil.

Deste modo, observa-se que na categoria “Linguagens”, na qual foram elencadas vinte
e uma (21) teses e dissertagdes, ¢ possivel encontrar dez (10) produgdes a respeito do estudo
sobre museus ¢ o ensino de Historia, bem como duas (2) dissertagdes relacionadas a educacao
patrimonial. Em meio a este levantamento, destaca-se a produ¢do da mestre em Educagdo e
Docéncia pela FAE/UFMG, Aline Vicentina Santos Barroso*’, cuja dissertacio defendida em
2017 e intitulada 4 cultura indigena nos museus da cidade de Belo Horizonte®® busca
construir um roteiro de visitagdo a museus nos quais existam exposi¢cdes de objetos que
pertengam ou remetam a cultura indigena brasileira. O objetivo do trabalho ¢ a elaboragdo de
um material que possa ser usado por professores da educacdo bésica, independente da
disciplina. Inicialmente, tratar o contexto multicultural da presenga dos povos originarios no
singular (como se nota no titulo) pode contribuir para a generalizagdo de aspectos sobre a
tematica, que possuem especificidades e particularidades, fugindo ao exercicio da alteridade,
tdo necessaria para esta discussao. Todavia, ao apresentar os resultados, Barroso (2017) adota
uma postura diferente adequando sua discussdo ao plural, concluindo que “ha uma
necessidade dos museus da cidade de Belo Horizonte ampliarem as discussdes sobre os povos
indigenas e sua diversidade étnico-cultural no passado e na contemporaneidade”, destacando
que os museus, como ambientes educacionais ndo-formais, apresentam grande potencial nas
discussodes referentes a questdo indigena e a implementagdo do que consta na Lei N°

11.645/08, perspectiva convergente com os objetivos deste trabalho.

4 Observando o recorte € possivel perceber que este mapeamento agrega produgdes realizadas no ano apds a
alteracdo na Lei N° 11.645/08, o que talvez possa significar um diferencial em trabalhos que abordam a tematica
afro-brasileira e indigena.

4 Pesquisa realizada na Plataforma Lattes do CNPq. Disponivel em <http://lattes.cnpq.br/0216716811265567>
Acesso em 23 set. 2018.

30 Encontrada no repositorio da Universidade Federal de Minas Gerais. Disponivel em < http://www.biblioteca
digital.ufmg.br/dspace/handle/1843/BUOS-ARKG8Z> Acesso 23 set. 2018.
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A partir da reflexdo que visa utilizar diferentes fontes documentais para compor a
historia dos povos originarios da regido do Tridngulo Mineiro, ¢ preciso destacar a existéncia
de trabalhos que realizam a investigacdo e analise de relatos de viajantes. Assim sendo,
Abdala utiliza uma pesquisa feita com a colecdo Reconquista do Brasil, na qual ¢ possivel
encontrar “relatos de viajantes, entre eles historiadores, naturalistas, técnicos em mineragdo e
artistas, em sua maioria, estrangeiros”, principalmente por constar em grandioso niimero de
produgdes oitocentistas, sendo considerados pela autora uma “verdadeira etnografia relativa
aos mais variados costumes ¢ aspectos da sociabilidade no Brasil” (2015, p. 73). Porém, esse
tipo de fonte ficou inacessivel por um longo periodo devido aos costumes de resguarda de
informagdes®!, restando apenas resquicios de alguns relatos. Portanto, estabelecendo um
recorte espacial, Abdala delimita sua andlise a busca por conhecer o que se produziu sobre a

52 ¢ considera essas producdes como

presenca indigena na regido do Tridngulo Mineiro
“relatos de experiéncias vividas, de situacdes testemunhadas, que refletem uma tentativa de
compreender o outro”, porém também alerta para a problematizagdo deste tipo de narrativa,

que apresenta “vantagens e desvantagens na utiliza¢do dessas fontes” para a pesquisa:

E preciso atentar para o fato de que a documentagio ¢ vulneravel na
interpretagdo das relagdes e instituigdes sociais, pois 0 viajante traz a postura
do “civilizado” diante de uma populagdo que considera atrasada, numa visao
tipicamente etnocéntrica.

Por outro lado, a medida que compara com seu modo de viver o cotidiano, o
estrangeiro percebe de maneira mais agucada algumas situagdes e relagdes
que o habitante natural da terra vé€ como naturais. Assim, é possivel fazer
aflorar elementos que se diluem para os habitantes. (2015, p. 75).

Logo, entende-se que ¢ preciso dedicar atengdo para o trato de fontes documentais
como os relatos de viajantes, atentando para as especificidades que a fonte oferece e a
necessdria andlise por meio de ferramentas metodologicas adequadas. Uma vez que a
concep¢do do “outro” € conduzida pelo olhar do narrador e este pode conter percepgoes,
intencdes e direcionamentos propositalmente posicionados. Dentre outras concepgdes, o que
para Todorov pode significar “conceber os outros como uma abstragdo, como uma instancia
da configura¢do psiquica de todo individuo, como o Outro, outro ou outrem em relacdo a
mim” e diante disso se faz necessdria toda uma interpretagdo do contexto no qual se insere

(2003, p. 4). Assim, considerando a complexidade e a contribuicdo de pesquisas feitas com

5! Familias tradicionais que possuiam como heranga, relatos de viagem e etnografias, consideravam um bem
patrimonial individual privado, portanto ndo compartilhavam o contetido desses documentos. Apods anos
resguardando esses documentos, muitos se perderam por deterioracdo € mau armazenamento.

52 A autora também considera as produgdes sobre toda a regido de Minas Gerais, porém essa parte foge aos
limites deste trabalho. Ver Abdala, 2015, p. 74.
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essas fontes documentais, busca-se no levantamento feito neste trabalho, apresentar produgdes
académicas de alguns membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Arqueologia, Etnologia
e Histéria Indigena (GEPAEHI)®>® pertencente ao Instituto de Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal de Uberlandia (INCIS/UFU), a existéncia de estudos significativos
sobre a historia dos povos originarios da regido do Tridngulo Mineiro>*, em diferentes areas
do conhecimento como Ciéncias Sociais, Arqueologia, Histéria e Geografia.

Importante esclarecer que as produgdes em tela utilizam como fonte relatos e outros
tipos de registros elaborados, principalmente, por sertanistas como Anténio Pires de
Campos™® (1723), memorialistas Hildebrando Pontes®® (1930), e por viajantes, como o
historiador Manuel Aires de Casal e o naturalista Auguste de Saint Hilaire®’. De acordo com a
pesquisa®® de Robert Mori (2015), doutorando em Histéria (INHIS/UFU), sobre os
aldeamentos indigenas constituidos nos séculos XVIII e XIX da regido do Tridngulo Mineiro
e Alto Paranaiba, no estado de Minas Gerais, ¢ possivel compreender a atuagdo dos povos
originarios para além do que ¢ desenvolvido sobre os periodos pré-colonial e inicio do
colonial. Mori ressalta as recorrentes situacoes de conflito “tendo em vista os constantes
deslocamentos de grupos indigenas culturalmente distintos e forgados a conviverem em um
territorio delimitado, como no caso do Sertdo da Farinha Podre” (2015, p. 174), ou seja, as
relagdes estabelecidas entre diferentes grupos étnicos pode ter influenciado a producdo de
cultura material e imaterial na regido, o que altera quase automaticamente as praticas
museoldgicas atuais do MUSALI como se verd mais adiante. Assim sendo, ao utilizar arquivos
dos séculos XVIII e XIX como fontes historicas, a pesquisa de Mori pode sustentar certa
aproximacao entre o passado e o presente, uma vez que elucida como se deu a habitacdo e o
deslocamento dos indios Kayapd do sul, em consequéncia dos ataques a nao-indios e da

contratacdo do sertanista Antonio Pires de Campos, responsavel por compor um exército de

33 Coordenado pelos docentes Prof® Dr° Aurelino José Ferreira Filho (ICH-PO/UFU), Prof® Dr° Marcel Mano
(INCIS/UFU) e Prof°® Dr° Robson Rodrigues (PPGCS/UFU).

54 Alguns trabalhos possuem um recorte espacial que abrange o sul de Goias, o nordeste do Mato Grosso do Sul
e o norte de Sdo Paulo, que no momento foge aos limites deste trabalho, uma vez que este recorte acompanha o
acervo disponivel no MUSAL

55 Sertanista contratado para expulsar os grupos de povos origindrios que habitavam a regido do Sertdo da
Farinha Podre. Ver Mori, 2015.

56 Memorialista responsavel pela descri¢io detalhada de urnas funerdrias, que se apresenta como objeto de
problematizagdo na pesquisa sobre as interagdes entre diferentes grupos na regido do Tridngulo Mineiro. Ver
Mazza, 2017.

57 Os dois referidos viajantes estiveram no Brasil entre os anos 1816 ¢ 1822. Ver Abdala, 2015.

58 A pesquisa analisada compreende a dissertagdo de mestrado, defendida por Mori em 2015, intitulada Os
aldeamentos indigenas no Caminho dos Goiases: guerra e etnogénese no sertdo do Gentio Cayapo (Sertdo da
Farinha Podre) séculos XVIII e XIX. Disponivel em <https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/12912>
Acesso 23 set. 2018.
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indios Bororo e Paresi. Desta forma o autor possibilita a abertura de um viés de interpretagdo
para questionamentos a respeito da auséncia de aldeias na regido, na contemporaneidade.

Seguindo um recorte temporal e espacial muito semelhante ao de Mori, a doutoranda
em Antropologia Social (PPGAS/UFG), Gabriela Gongalves Junqueira busca “analisar
algumas expressdes do pensamento magico religioso, sobretudo as relacdes entre caga e
guerra, no universo histdrico do contato dos grupos Jé meridionais durante os séculos XVIII e
XIX”¥. Utilizando uma perspectiva baseada na interdisciplinaridade entre Antropologia,
Arqueologia e Historia, Junqueira (2017) estabelece relagcdes entre o xamanismo e a
antropofagia, para compreender a constru¢do das relacdes e influéncias entre os Jé
meridionais e o mundo exterior. Esta pesquisa torna factivel a desconstru¢do de estereo6tipos
negativos relacionados a acdo de predacdo do outro, vulgarmente chamada de “canibalismo”.
Dado que Junqueira, com base em documentagdo historica dos séculos XVIII e XIX e
bibliografia etnografica a respeito dos grupos Jé meridionais e sobre Arqueologia, estabelece
parametros a respeito da construcdo social e cultural dos povos originarios que habitaram a
regido. Logo, a autora também contribui para as possibilidades existentes para fundamentar as
pesquisas relacionadas ao acervo arqueoldgico pertencente ao MUSAIL bem como a
musealiza¢do deste material.

Ainda no que se refere aos trabalhos produzidos por integrantes do GEPAEHI, a
doutoranda em Antropologia Social (PPGAS/UFSCar), Daniella Santos Alves também atuou
na pesquisa®® sobre as relagdes interétnicas que envolvem os grupos Jé meridionais, porém faz
parte do seu estudo a “rede de identidades™ da qual fazem parte os negros fugidos e os sujeitos
considerados ‘““desclassificados sociais”. Alves destaca o importante e estreito dialogo
interdisciplinar entre Antropologia e Historia, para evidenciar a relevancia do estudo
bibliografico referente ao recorte espago-temporal para uma possivel “reconstitui¢do do
panorama etnografico e historico do contato entre indios e negros na regiao” (2017, p. 10).
Desta forma, a pesquisa de Alves contribui de maneira significativa para a abordagem da Lei
N° 11.645/08, principalmente no que concernem as relagdes étnico-raciais, que constam como

elemento fundamental na diversidade cultural brasileira e que fundamentam também as

3 A pesquisa analisada compreende a dissertagdo de mestrado, defendida por Junqueira em 2017, intitulada O
visivel e o invisivel nas relagoes de contato dos grupos Jé Meridionais: uma andlise da caga, guerra e dos
rituais funerarios como relagoes de predagdo, produgdo e controle dos poderes latentes da alteridade.
Disponivel em <https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/18637> Acesso 23 set. 2018.

60 A pesquisa analisada compreende a dissertagdo de mestrado, defendida por Alves em 2017, intitulada Do Alto
do Espia: Gentios, Calhambolas e Vadios no sertdo do Campo Grande - século XVIII. Disponivel em
<https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/19061> Acesso 23 set. 2018.
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praticas pedagogicas e museologicas, das quais langamos mao para pensar o potencial do
MUSAL

Sendo assim, no que se refere as relagdes estabelecidas entre as producdes académicas
e os estudos sobre a cultura material, a mestranda em Ciéncias Sociais (PPGCS/UFU) e
integrante do GEPAEHI, Tayna Bonfim M. Mazza procura entender, em sua monografia®!, as
relacdes “de contatos interétnicos e intertribais que se desenvolviam nos séculos XVIII a XIX
pelos povos da familia linguistica Tupi e J€”. Diante dos materiais arqueoldgicos,
documentais e bibliograficos encontrados em sua pesquisa, Mazza (2018) ressalta o
aparecimento de técnicas de producdo de urnas mortuarias, atribuidas a determinada Tradigao
Arqueoldgica tupiguarani, em uma regido historicamente ocupada por grupos Jé meridionais,
como nos trabalhos mencionados anteriormente. Consequentemente, a referida pesquisa
oferece um campo de multiplas possibilidades ao abarcar mais uma questdo pertinente a
composicao da Histéria Indigena, “(...) como dinamica, num misto de estabilidade e mudanga,
estrutura e evento, permeada de continuidades e rupturas que sdo presentes na expressao dos
povos indigenas no Brasil” (MAZZA, 2018, p. 7). Além dos trabalhos referidos, outras
pesquisas ainda estdo em desenvolvimento, envolvendo projetos de inicia¢do cientifica com
graduandos dos cursos de Historia e Ciéncias Sociais da UFU, os laboratorios de pesquisa do
Instituto de Ciéncias Sociais, Campus Santa Moénica, e do Instituto de Ciéncias Humanas do
Campus Pontal. Atuando também no estabelecimento de uma estreita relacdo com a Fundagao
Cultural de Ituiutaba (FCI), o Museu Antropolégico de Ituiutaba (MUSAI), a Prefeitura de
Cachoeira Dourada, dentre outras institui¢des, cuja intengdo € promover acdes referentes a
salvaguarda, conservacao e pesquisa sobre o patrimdnio cultural nos dmbitos local e regional.

Desta forma, em meio a reflexdo sobre o potencial que o MUSAI possui, tanto como
equipamento de cultura, capaz de desenvolver praticas museoldgicas e pedagdgicas, quanto
como um ambiente ndo escolar, capaz de propiciar a condi¢do e ambientagdo necessarias para
a produ¢do de conhecimentos condizentes a um ensino de Histdria sobre os povos originarios,
que contribua para a descolonizacao de saberes hegemonicos, fundamentalmente multicultural
e interdisciplinar, prezando principalmente pela alteridade diante do saber.

Isto posto, faz-se importante historiar a edificagdo, na qual o museu se encontra
instalado atualmente, considerando que j& se vinculou a diferentes usos e instituigdes.

Segundo informacdes disponiveis nas documentagdes da Fundagdo Cultural de Ituiutaba, no

61 A pesquisa analisada compreende o trabalho de conclusio de curso, defendido por Mazza em 2018, intitulado
Alteridade e Devir: Um Estudo do Contato a partir das Urnas Mortuarias.
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ano de 1913, o prédio abrigou a Santa Casa da Vila Platina®?, passando a abrigar o Quartel
General do Batalhdo de Voluntarios Ituiutabanos, em 1930, posteriormente, com apoio do
Estado de Minas Gerais, no prédio passou a funcionar o Posto de Higiene até o ano de 1946,
quando foi inaugurada a Santa Casa e o Hospital Sao José, sob administracdo das Irmas de
Caridade®. De acordo com o Dossié de Tombamento “Casa da Cultura” (1999), o imével foi
comprado por uma moradora da cidade em 1985, porém nao foi habitado. Em 1997, a
Prefeitura de Ituiutaba realizou reformas e reconstru¢des no prédio®*, instalando no local, em
12 de setembro do mesmo ano, a “Casa da Cultura”. O prédio e o terreno foram
desapropriados, no ano de 1998, por meio do processo de aquisi¢ao do terreno pela Prefeitura
de Ituiutaba, ano em que se inicia o processo de tombamento a nivel municipal, dado por
meio do Decreto Municipal n® 4.519/99. Ainda de acordo com o Dossi€é (1999), o
tombamento assegura, diante do poder publico, a prote¢do do patrimdnio cultural da cidade
“sempre ameagado pela renovacdo imposta por interesses econdomicos € imobiliarios” e
configura os pressupostos elencados no artigo 216, da Constitui¢do Federal de 1988, bem
como a Lei Organica do municipio de Ituiutaba, por meio dos artigos 112 e 114. E possivel
perceber que existe uma preocupacao dos 6rgaos publicos com a questdo da preservacao dos
bens patrimoniais da cidade.

Cerca de uma década depois do inicio da restauragdo o local passa a atuar como um
museu. Atualmente, o MUSALI (Figura 1) possui um acervo significativo de bens patrimoniais
que demonstram potencial para a representacdo de uma histdria sobre a construcio da cidade.
Sao objetos de uso doméstico, tais como moedores e torradores, panelas de ferro, pildo, ferro
a brasa, lamparinas, roupas, materiais utilizados para o trabalho no campo com animais e
plantagdes, como diferentes tipos de ferramentas, ferraduras, berrantes, esporas, entre outros.
Ha também livros, documentos, fotografias, ossadas de diferentes tipos de animais, cerdmicas
e artefatos liticos, que compdem um acervo museoldgico bastante diversificado®. Dentre as
instalacdes do prédio, existem doze salas, duas instalacdes sanitarias € uma area externa

(COSTA & SILVA, 2017).

62 Nome atribuido a cidade até o ano de 1915 quando foi alterado para Ituiutaba.

63 No terreno ao lado foi edificado o atual prédio do Hospital Sdo José, deixando ao prédio anterior a fungdo de
necrotério, que depois foi fechado. Disponivel em: <https://www.guiadasartes.com.br/minas-
gerais/ituiutaba/museu-antropologico-de-ituiutaba> Acesso em 23 set. 2018.

% O prédio foi edificado com influéncia de vdrios estilos arquitetdnicos, portanto & caracterizado como
“arquitetura eclética”. Ver Dossi€ de Tombamento “Casa da Cultura”, 1999.

6 Esse acervo comegou a ser reunido em 1996, por meio da doa¢do de municipes. Disponivel em
<https://www.guiadasartes.com.br/minas-gerais/ituiutaba/museu-antropologico-de-ituiutaba> Acesso em 23 set.
2018.
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O museu conta com duas exposi¢des permanentes, cujo tema remete a vida no campo

16, uma exposicio de curta duracio, que é substituida por outra, em um espago

€ a0 meio rura
de tempo menor, uma sala de exposicao reservada para a demonstragao da constru¢do do
prédio, na qual o piso estd aberto. Cabe ressaltar que o museu possui mais duas salas, essas de
suma importancia para este trabalho, a reserva técnica e a exposi¢do “Memoéria e Tradigdo”,
onde se encontram o acervo que representa as influéncias da historia afro-brasileira e indigena

na regiao.
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Figura 1 — Terreno e edificagdo do atual Museu Antropologico de Ituiutaba. Jul/2017. Acervo pessoal.

A sala de reserva técnica ¢ o local onde se concentra a maior parte do acervo
arqueologico, sdo mais de 1000%7 pecas entre fragmentos liticos ¢ de ceramica (WINTER et
al, 2010/2013). Na sala da exposi¢do sobre memorias e tradigdes ha um espago reservado em

uma caixa grande de vidro para os artefatos que representam a historia dos povos originarios

que habitaram a regido (Figura 2)®, porém ha pouca ou nenhuma descrigdo sobre informagdes

referentes aos objetos. Ha dois livros de registro das doagdes feitas desde 1996, que compdem

0 acervo, porém esses registros antecedem o periodo de selecdo e descarte®®, portanto ndo ¢é

% As duas exposi¢des de longa duragdo contam com 153 artefatos, que buscam representar os modos de vida
doméstica e de trabalho no campo. Ver Costa & Silva, 2017.

7 De acordo com os autores o acervo conta com 1878 pecas de cerdmica recolhidas no Sitio Arqueoldgico Sdo
Lourengo, localizado em Ituiutaba/MG.

% Em certos momentos essa caixa ¢ transferida para a sala de exposi¢des de curta duragdo, dependendo da
tematica escolhida.

8 A Secretaria Municipal de Cultura criou um comité para definir a adequagdo da Casa de Cultura para um
museu antropoldgico, esse comité foi responsavel pela selecdo e descarte do acervo e os objetos descartados
foram levados para Uberlandia, porém ndo foram encontrados registros desse descarte. H4 necessidade de
aprofundamento da pesquisa sobre o paradeiro do material que fazia parte do acervo nesse periodo de transigéo.
Uma hipétese presumivel é a transferéncia para o Museu do Indio, em Uberlandia/MG.
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possivel saber com exatidao quais sdo as pecas e objetos que foram descartados ou nio,
apenas uma pesquisa mais especifica esclareceria essa duvida. Todavia, nota-se que existem
duas “urnas funerérias”, identificadas pela arquedloga Cecilia Perez Winter’® como “two well
preserved ceramic vessels”, encontradas no ano de 1930, por um municipe as margens do Rio
Paranaiba, na regido de Ituiutaba (WINTER et al, 2013, p. 196). Porém, avaliando os
impactos nos sitios arqueolédgicos, os autores relatam que “show a low conservation status due
to diferente reasons”, que envolvem as atividades agricolas e o clima da regido, o que explica
o complicado estado de conservagdo das pegas encontradas na pesquisa realizada em conjunto
com o arquedlogo Marcelo Fagundes (LAEP/CEGEO/ICT/UFVIM), em 2010 (WINTER et
al, 2013, p. 196).

Figura 2 — Suporte de vidro com a exposi¢ao sobre Historia Indigena do Tridngulo Mineiro. Da esquerda para a
direita: um arco, uma langa, duas urnas funerarias, um arco e flecha, uma langa e, na parte superior do suporte,
um arco e um gancho usado para pesca. Out/2018. Acervo pessoal.

Segundo Fagundes (2015) “sdo centenas de sitios arqueologicos evidenciados, tanto
pelo resultado das chamadas pesquisas académicas (...), como pelo licenciamento ambiental
(...)”, porém o autor também destaca a auséncia de literatura disponivel, principalmente no

que diz respeito a educagdo basica, referente a Historia Indigena do Triangulo (FAGUNDES,

70 Atuou entre 2010 e 2013 pelo Complexo Cultural e Cientifico Peiropolis, da Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro, pesquisando sobre os sitios arqueoldgicos e artefatos encontrados na reserva técnica do
MUSALI Neste periodo, também realizou trabalhos diretamente com o MUSAI juntamente com os historiadores
Claudio Scarparo e Luciano Barbosa Silva, também coordenador do museu.
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2015, p. 101). Neste sentido, Winter et al (2013) enfatizam a implantacdo de um plano de
gestao, que seja responsavel por difundir informagdes, promover agdes educativas e viabilizar
0 acesso publico ao patriménio cultural, destacando algumas ferramentas estratégicas que
constam no exemplo de plano de agdo utilizado na pesquisa, € que até hoje sdo executadas,
obtendo sucesso em boa parte das atividades, porém quase nenhuma atividade ¢ direcionada
para a reflexdo a respeito da historia sobre os povos originarios na regido do Triangulo
Mineiro. Até mesmo porque “the Museum doesn’t have enough material and human
resources”, a falta interesse e investimento, bem como a auséncia de um laboratorio
apropriado dificultam e por vezes, impossibilitam o andamento de pesquisas arqueoldgicas,
antropologicas e historicas sobre o tema (WINTER et al, 2013, p. 195).

Por conseguinte, nota-se a significativa contribuicdo que os trabalhos elencados
anteriormente podem conferir ao aprofundamento das pesquisas em arqueologia e
antropologia, com o acervo em salvaguarda na reserva técnica do MUSAL A vista disso, o
potencial das pesquisas arqueologicas na regido pode estar representado no estudo realizado
recentemente  pelo arquedlogo Prof® Dr° Robson Rodrigues (PPGCS/INCIS/
UFU/PNPD/CAPES), em conjunto com pesquisadores da Fundacdo Arapord’! e alunos do
GEPAEHI, realizaram um mapeamento na regido do Triangulo Mineiro, € como uma espécie
de continuidade ao trabalho de Fagundes (2010), montaram uma lista na qual constam
consideraveis informacdes sobre os sitios arqueologicos da regido, tais como: municipio,
quantidade de sitios, hidrografia, bacia, coordenadas, descri¢do, projeto e responsavel pela
salvaguarda. Na referida pesquisa foram registrados mais de cem (100) sitios arqueoldgicos e
o proximo passo € realizar o georreferenciamento destes locais, para entdo solicitar o
cadastramento destes sitios junto ao [PHAN. Somente em Ituiutaba foram registrados nesta
lista, vinte e quatro (24) sitios arqueologicos, localizados perto dos rios Paranaiba, da Prata,
Tijuco e Corrego Sdo Lourengo, como € possivel verificar no recorte adaptado da tabela
(Anexo III).

Ao observar a tabela, ¢ possivel notar que a pesquisa ainda estd em andamento,
contando com a auséncia de algumas informagdes que, futuramente, podem contribuir para
uma analise mais detalhada do contexto no qual determinado sitio arqueologico esté inserido.

Todavia, este material se adequa a necessidade do presente trabalho, quanto a representar uma

" Localizada em Araraquara, interior de SP, a Fundag¢do Arapord, criada em 1994, atua como uma organizacio
civil, destinada a atender interesses coletivos, sem fins lucrativos e foi resultado de um pedido da lider guarani
Edina Silva de Souza aos pesquisadores do Centro de Estudos Indigenas Miguel A. Menéndez (CEIMAM —
FCL/UNESP/CAr). Disponivel em <http://fundacaoarapora.org.br/a-fundacao/quem-somos/> Acesso 23 set.
2018.
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fonte documental significativa para a composicdo das pesquisas interdisciplinares no que
tange a Historia dos povos origindrios e reflexdes acerca da musealizagdo desse material.
Analisando as informagdes que constam especificamente no recorte dos sitios localizados na
cidade de Ituiutaba (Minas Gerais, Brasil), nota-se que boa parte desses sitios ¢ do periodo
pré-colonial e se encontram a céu aberto (RODRIGUES et a/, 2017). Uma vez que “el tipo de
ambiente y deposito geologico em el cual fueron depositadors los conjuntos cerdmicos,
influyen em la presevacion de los mismos”, andlises mais detalhadas se fazem necessarias
para construir um historico adequado sobre esses registros (WINTER et al, 2010, p. 19).

Outra informagdo pertinente, encontrada na tabela adaptada, ¢ o fato de alguns
artefatos arqueoldgicos estarem registrados como “pertencentes” a moradores locais. Essa
relagdo que desperta o sentimento de pertencimento precisa ser trabalhada, principalmente no
contexto de “public use” e “Community participation”, premissas basicas do modelo de
Gestio de Recursos Culturais’? que Winter et al (2013, p. 194) apresentam como ferramentas
para os planos de acdo que visam garantir a sustentabilidade dos recursos culturais. Pensar a
acessibilidade e a participagdo da comunidade nos processos que envolvem a Educagdo
Patrimonial, como aspectos essenciais “a reducdo das injusticas e desigualdades sociais, com
o combate aos preconceitos e com a utilizagcdo do poder da memoria” (CHAGAS; GOUVEIA
2014 Apud MORAES WICHERS, 2016, p. 90), como tem sido observado durante o percurso
deste trabalho.

Ainda diante das informagdes que constam na tabela, uma breve analise pode
apresentar alguns pontos que fornecem aparatos com potencial tanto para a pesquisa,
pensando no ambito das graduacdes e pos-graduagdes, bem como nas universidades e
institutos federais da regido, quanto para alfabetizacdo cultural do publico, quer este seja
composto pela comunidade local, como por turistas e/ou estrangeiros. Sendo assim, sabendo
que existem locais com grande potencial de pesquisa, onde foram encontrados vestigios de
acdo humana, sobre as populagdes originarias que passaram pela regido, caracterizado como a
seguir:

Trata-se de um assentamento bem preservado e de imensa importancia
dentro do contexto regional, uma vez que se pode inferir que seja uma

2 Como mencionado anteriormente, em meio a diferentes a¢des direcionadas a captagdo de recursos para o
desenvolvimento de atividades relacionadas ao “Cultural Heritage” (Patrimonio Cultural), Winter et al (2013)
implementaram o “Cultural Resource Management” (Gestdo de Recursos Culturais), a fim de elaborar de
maneira mais eficaz planos de educagdo, informacdo e acesso publico ao patrimonios culturais, por meio do
incentivo dado pelo Instituto Estadual de Patrimdnio Historico e Artistico (IEPHA/MG) com o ICMS Cultural
(taxa de circulagdo de bens e servicos). Ver Winter et al, 2013, p. 192-193.
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grande oficina litica com presenca de todos os elementos liticos que
constituem uma cadeia operatoria e, mais do que isso, com a evidenciagdo de
artefatos acabados. (Anexo IIL, p. 142).

Entende-se que hd um campo de conhecimento com potencial para a pesquisa. Dado
que pesquisas antropologicas e historicas, elencadas anteriormente, oferecem suporte como
ferramentas para a composicdo de pesquisas sobre as influéncias e vivéncias dos povos
originarios na regido do triangulo, principalmente no que diz respeito a interagdao e passagem
de diferentes grupos étnicos. Segundo a pesquisa de Winter et al (2013), as ceramicas
encontradas no sitio arqueoldgico Sdo Lourenco I, foram descritos como pertencentes a
tradi¢do Aratu Sapucai, caracteristica de grupos semi-sedentarios, que praticavam agricultura
sazonal, localizados nos estados de Minas Gerais, Bahia, Espirito Santo e Goids. A tradi¢ao
Aratu Sapucai ¢ conhecida por apresentar em relagdo aos objetos de cerdmica basicamente em
formato globular, liso, sem pinturas, inclinacdo externa/interna nas bordas.

E interessante notar que Mazza destaca, em um dos aspectos de suas analises, a
possivel interacdo entre diferentes grupos, na qual se nota que os relatos de Hildebrando
Pontes, de 1930, a descrigdo de urnas que possuem desenhos coloridos que possibilitam o
estabelecimento de semelhancgas relacionadas a “ceramicas de decoragdo pintada ou
corrugada” que, sendo assim, ‘“foram associadas aos povos indigenas da Tradi¢do
tupiguarani” (2018, p. 58). Porém, sdo notavelmente diferentes das urnas analisas nas
pesquisas de Winter et al (2013) e Fagundes (2015). Logo, Mazza (2018) ressalta que os
referidos estudos arqueoldgicos, em conjunto com estudos sobre histéria indigena (MANO,
2015) demonstram que a ocupagdo da regido do Tridngulo Mineiro, foi majoritariamente de
“grupos de familia linguistica J&"*. Isto posto, Manuela Carneiro da Cunha alerta que “se ha
semelhancas, sem duvida, entre sociedades indigenas no Brasil, até entre aquelas distantes no
espaco e linguisticamente desconectadas, essas conexdes ndo resultam homogeneidade”
(2016, p. 9), ou seja, deve-se fugir das generalizagdes, principalmente diante de fatos como
demonstrado nesses estudos. Pode-se notar que muitos estudos utilizaram o exercicio de uma
projecio etnografica para compor um conhecimento vélido’ a respeito das populagdes

indigenas. Neste sentido, Cunha elucida que as etnografias podem servir:

Para mostrar quao sugestivo ¢ se investigar em detalhe o quanto as diversas
concepgoes das igualmente diversas sociedades indigenas sdo interessantes,

73 Existem dois grandes troncos linguisticos que compdem a base dos grupos indigenas, Tupi e Macro-Jé (Jé).
Disponivel em: < https://pib.socioambiental.org/pt/L%C3%ADnguas> Acesso 21 out. 2018.
" Ver Santos, 2009.
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o quanto elas podem conduzir a perceber um mundo novo, inédito,
insuspeito. Elas abrem possibilidades de diferengas. (2016, p. 10).

O que demonstra que pensar e refletir sobre as diferengas se torna algo imprescindivel
para o trabalho de pesquisa e ensino de Historia sobre os povos originarios do Brasil. Tal que
Martins et al (2011) evidencia que a pratica arqueologica no espago museal precisa ir além da
responsabilidade com patrimonio arqueologico, sendo uma das preocupagdes principais o
fortalecimento da relagdo entre a universidade, a comunidade e seu passado. Fagundes (2015)
destaca o papel da educacdo patrimonial como aparato que possibilita a construgdo de
conhecimento sobre a Histéria dos povos originarios, a fim de minimizar os impactos
causados pela falta de socializagdo de conhecimento e agdes de “sensibilizagao da
importancia do patrimonio arqueoldgico, da histéria indigena e das demais questoes
patrimoniais”, sendo possivel tomar esse posicionamento em acordo com o direcionamento
deste trabalho. De certa forma, Winter et a/ (2013) enfatizam o papel dos programas
educacionais desenvolvidos pelo MUSAL ao programar visitas e passeios com estudantes das
escolas da regido, oferecer cursos e outras atividades formativas”. E no contexto de relagdo
entre museu ¢ educagdo, que ha possibilidades de encontrar espacos para a atuagdo da
Universidade, que busca contribuir principalmente com as atividades realizadas em ensino,
pesquisa e extensao (MORAES WICHERS, 2016).

De acordo com Baniwa, principalmente a partir dos anos 1990, ocorre no Brasil um
fendmeno que remete as bases da ressignificacdo de costumes, no qual diferentes grupos
indigenas “estdo reassumindo e recriando as suas tradi¢des indigenas”, ocupando espagos €
reivindicando direitos (2006, p. 28). Porém, ainda perpassam suas lutas entre o preconceito, o
conservadorismo € os resquicios da colonizagdo de saberes e pensamentos. Desta forma,
entendendo que o museu € um espaco que “remete as lutas e desafios conjunturais”
(MORAES, 2007), deve-se questionar a visdo apresentada em determinada exposi¢do e que
tipo de informacdo sobre a Histdria estd sendo comunicada. No caso do MUSALI, como pode
ser observado na fotografia (Figura 2), ha uma intencdo de difundir a informagdo da
existéncia de grupos indigenas na regido, porém ndo € possivel encontrar uma
contextualizagdo que incentive a producdo de sentidos, o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade cultural. E preciso considerar o numero de bens patrimoniais (tangiveis e

intangiveis) com os quais o MUSAI lida diariamente. Neste sentido, nota-se que o discurso

75 Dentre estas atividades, pode-se destacar a participagdo do Curso de Historia (ICH-PO/UFU), em parceria com
o Programa de Educag¢do Tutorial (PET/Historia), a FCI e o MUSAI, na execucdo do curso de extensdo
“Museus, patrimonio e memoria”, sob coordenacdo do Prof® Dr° Eduardo Giavara, cujo objetivo principal visava
a formagdo de cidadania e conscientizagdo para a preservagao de Patrimonio Cultural na regido.
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presente no museu estd associado a praticas colonialistas, assim como ‘“os vestigios
arqueologicos estdo associados ao colecionismo, aos gabinetes de curiosidades e a propria
génese das instituigdes museologicas”, levando a exclusao do conhecimento que foge ao olhar
eurocéntrico (MORAES WICHERS, 2015, p. 3).

Em pesquisa sobre as possibilidades dos processos museologicos como agao
educativa, a musedloga Maria Célia T. Moura Santos (2001) destaca trés agdes que
possibilitam a ampliagdo e reestruturacdo constante das agdes museoldgicas, sdo elas:
pesquisa, preservagao e comunicagdo. As duas primeiras ja foram ressaltadas em diferentes
momentos deste trabalho, sendo a terceira de suma importancia para que essas acdes se
complementam e caminhem para o sucesso, considerado aqui como a forma mais plena de
desenvolver novas praticas sociais e educativas, objetivando a produg@o de sentidos e saberes
emancipatdrios, adaptados a diversos contextos socioculturais. Neste sentido, Santos (2001)

enfatiza;

O que é mais importante compreender ¢ que todas as agdes museologicas
devem ser pensadas e praticadas como agdes educativas e de comunicagao,
mesmo porque, sem esta concepcdo, ndo passardo de técnicas que se
esgotam em si mesmas ¢ ndo terdo muito a contribuir com os projetos
educativos que venham a ser desenvolvidos pelo museu, tornando a
institui¢ao um grande depoésito para guarda de objetos. (2001, p. 12).

A vista disso, considera-se que o museu é um espago de manifestagdo cultural, no qual
¢ possivel produzir conhecimentos, questionamentos, comparacoes, estabelecer conexdes €
estimular a criatividade. Assim, dentre o que Moraes Wichers (2015) chama de “arqueologia
plural”, ou seja, discussdes baseadas na Arqueologia que consideram e valorizam as
diferentes perspectivas e vertentes, entre as quais essa teoria pode ser desenvolvida, “estudos
tém buscado salientar a diversidade cultural das populacdes indigenas com a participagdo
ativa das mesmas” (HECKENBERGER, 2001 Apud MORAES WICHERS, 2015). Em
conformidade a essas perspectivas, Baniwa ressalta que “os povos indigenas brasileiros de
hoje sdo sobreviventes e resistentes da histéria de colonizagao europeia” (2006, p. 29), o que
seria um momento propicio para os museus estabelecerem conexdes. Além de estarem “em
franca recuperacdo do orgulho e da autoestima identitaria e, como desafio, buscam consolidar
um espago digno na historia e na vida multicultural do pais” (BANIWA, 2006, p. 29). Diante

desta logica Moraes ressalta que,

Na América Latina, o museu como instancia de desenvolvimento, produgio
e reconhecimento identitirio e, também, de circulacdo de informacoes
encontra-se em construgdo. Os tedricos entendem o Museu como agente
responsavel para a produ¢do ou retomada da auto-estima das sociedades e
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dos grupos atingidos pelo processo de colonizagio e desenvolvimento
implementado pelos interesses e estratégias do capitalismo. (2007, pp. 7-8).

Portanto o didlogo entre as instituigdes museoldgicas, nas quais estdo presentes
acervos referentes as culturas dos povos origindrios € 0s grupos étnicos, que estdo em busca
de construir sua Histéria de acordo com sua visdo de mundo, se torna imprescindivel.
Ademais, pensando a comunicacdo e difusdo de informacdo nas exposigdes no MUSAI,
especificamente aquela relacionada a historia dos povos originarios da regido do Tridngulo
Mineiro elencada neste trabalho, considera-se que “o processo de interpretagdo do patrimonio
cultural deve ser desenvolvido com uma fungdo educativa e ndo instrucionista” (SANTOS,
2001, p. 12). Essa perspectiva, além de ser tida como pouco produtiva, reduz-se a
memorizacdo do passado e, assim sendo, a auséncia de criticidade pode acarretar na
reproducdo de esteredtipos e imagens pré-concebidas. Uma vez que “a violéncia epistémica
marca de forma perversa a antropofagia arqueoldgica no contexto brasileiro” (MORAES
WICHERS, 2010/2015, p. 8), ¢ preciso repensar as praticas dos programas de Educacdo
Patrimonial no contexto do MUSAI Diante disso, Martins et al ressalta que “a pratica
educativo-patrimonial pode criar uma relagdo aproximativa entre o arquedlogo e a populagao
que vive nas proximidades dos sitios arqueoldgicos” (2011, p. 23), todavia hé possibilidade de
ampliar essa perspectiva e abarcar outros profissionais que estao inseridos nas pesquisas €
praticas museologicas.

Considerando que se vive atualmente em uma “sociedade de violentas e aceleradas
mudangas que acarretam a desconsideracdo com o individuo, o passado € a memoria exercem
um novo papel estratégico na construcdo dos sujeitos e dos processos (...)”, € no
distanciamento e na elaboragdao de questionamentos para o passado, em exposi¢ao que se
reconstroem narrativas e logicas de producdo de sentidos sobre o presente, viabilizando ““as
condi¢des para a difusdo ou producdo de informagdes e conhecimento” (MORAES, 2007, pp.
8-9). A que se considerar também que nas relagdes entre passado, presente e futuro, os povos
origindrios contribuiram de maneira singular para o desenvolvimento do que viria a ser o
Brasil. Ainda que muitos materiais reproduzam a légica de poder investida pelos nao-indios,
em sua pesquisa, Baniwa enfatiza as excepcionais contribui¢des dos povos originarios, no
decorrer dos processos de conquista e colonizacdo, da composi¢do sociocultural do brasileiro,
“incorporando varias palavras, conceitos e expressdes da linguas indigenas” na lingua
portuguesa, bem como a presenca de conhecimentos culinarios na vida dos brasileiros e dos

milenares conhecimentos de medicinas tradicionais (2006, pp. 217-218).
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Desta maneira, ao reconhecer que comunidades indigenas, quilombolas e tradicionais,
costumam colecionar objetos arqueologicos, Moraes Wichers ressalta que esta acdo envolve a
producao de sentidos e a manutencao de sentimentos, “construindo narrativas proprias acerca
desses vestigios, nos ensinando a observar a Arqueologia de outro angulo, certamente mais
democratico e pleno de alternativas™ (2015, p. 11). Uma perspectiva que pode estar inserido
na busca por descontruir o “falar por” ou “falar de” e substitui-lo por “falar com” ou por
simplesmente aprender a ouvir. Evidentemente, todos 0s processos precisam passar por

adaptagdes aos diferentes contextos em que estao inseridos. Diante disso, Moraes afirma que,

O museu interfere nos acontecimentos, promove a mediacdo entre embates ¢
disputas simbolicas que se esforgam em atribuir, construir ou orientar
processos ¢ a sociedade. O museu estrutura e ¢ estruturante do
conhecimento, do modo de ser e de viver de uma sociedade, aponta
itinerarios e se relaciona com as condi¢des de informacdo promovendo ou
consolidando  contextos, saberes e significados. Envolve agdes,
representagdes ¢ interacdes gerando e fundamentando atores e interesses
sociais que produzem, organizam e usam a informag¢ao considerando praticas
sociais reconhecidas. (2007, p. 10).

Portanto, se o objetivo deste trabalho consta na busca por epistemologias alternativas,
que auxiliem na desconstru¢do de esteredtipos e incentivem a producdo de saberes
condizentes com outras perspectivas para além da “linha abissal”’®, utilizando a Educagdo

Patrimonial, como forma de “alfabetizacdo cultural””’

a respeito da Historia dos povos
originarios do Brasil, o museu € o cendrio consideravel para a viabilizagdo dessas praticas
educativas. O potencial do material recolhido nas pesquisas elencadas anteriormente e das
concepgdes a respeito da Historia Indigena, bem como possiveis caminhos pensados para as
praticas pedagogicas e museologicas, dentro (e fora) do museu, revelam-se inteligentes
contribuicdes para novas produgdes de sentido e construcdo de conhecimentos
emancipatorios. No caso especifico do MUSALI, ¢ possivel reconhecer caminhos e propor

novas reflexdes, como incentivo para repensar as suas exposi¢des, a partir de uma logica

multicultural, interdisciplinar e alternativa.

76 Ver Gomes, 2017, pp. 54-55.
"7 Ver Horta, 1999.
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A Educagdo Patrimonial pode ser considerada um dos principais pressupostos
metodologicos para se pensar o processo de formacdo de cidadania em sociedade.
Responsavel pela “alfabetizagdo cultural” de uma comunidade (HORTA et al, 1999), essa
metodologia pode contribuir de maneira ampla e abrangente para o ensino e a aprendizagem
sobre aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos de determinado grupo. Assim,
também viabiliza caminhos que possibilitem a producdo de saberes condizentes com o0s
principios de combate as desigualdades sociais e preconceitos.

Neste estudo, ao analisar a construcdo das produgdes historiograficas baseadas em
uma visdo eurocéntrica, marcada por olhares hierarquizantes e subordinadores,
compreendendo sua influéncia na construcdo de materiais didaticos, no que se refere a
representacdo de uma historia sobre os povos indigenas, observou-se que o indigena como
sujeito historico € ausente ou subalternizado. H4 necessidade de compreender a existéncia de
uma logica de legitimacdo de poder sobre o outro, vigente a partir das concepcdes de
expansdo maritima, comercial e territorial, bem como de exploragdo de recursos e
implantacdo de costumes e vivéncias proprias ao etnocentrismo, que parte dos europeus.
Todavia, sabe-se que essa logica ndo deve ser usada para justificar agdes que visam
desqualificar outra cultura.

Diante do levantamento realizado a respeito da tentativa de constru¢do de uma
Historia do Brasil, que vigora desde meados do século XIX, momento em que surgiu o
primeiro concurso de redagdo referente ao tema, ¢ possivel identificar e tentar entender a
presenca/auséncia do indigena, como sujeito historico, e dos grupos étnicos como
participantes da formagdo do pais. Além de buscar observar e refletir sobre a influéncia da
historiografia classica, elencada nesta pesquisa por meio dos estudos de Bittencourt (2013), na
composi¢do dos materiais utilizados no ensino de Historia até a atualidade. A vista desses
objetivos, considera-se que o indigena quase ndo aparece como personagem relevante, € nos
momentos em que aparece ¢ relegado a condi¢cdo de subalterno, marginal, um ser sem historia,
sem alma e selvagem, mas quando submetido as regras de conduta e convivio europeias, €
inserido na sociedade com o “amigo”, aliado, ¢ “aculturado” e considerado um ingrediente da
miscigenagao.

Da literatura as analises historicas sobre a construcao do Brasil, até meados do século
XX, o indigena foi representado como ser uno, homogéneo, cuja cultura ¢ irrelevante, e
reduzido a generalizagdes que jamais conseguiriam contemplar a pluralidade cultural de
povos origindrios, linguas e culturas existentes nas Américas. As tendéncias de pesquisas

antropolégicas e historicas no periodo também contribuiram para que a difusdo da historia
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escrita fosse considerada mais importante e “verdadeira”. Cabe lembrar que os povos
originarios do Brasil sdo agrafos e possuem como principal via de transmissdo de
conhecimento, a oralidade. Desta forma, muito se produziu sobre esses povos sem que se
levasse em conta outra visdo além da eurocéntrica, ressaltando uma concepgao de conquista e
colonizacdo que gerou impactos tdo fortes, que até hoje se encontram resquicios desse
pensamento na sociedade brasileira.

A partir dos anos 1970, observa-se uma mudanga na consideragdo de fontes, para além
dos documentos oficiais e escritos, no qual se percebe uma abertura para a utilizagdo de
diferentes aparatos para pesquisa ¢ compreensdo de realidades diferentes, como no caso da
historia dos povos originarios. Sendo assim, buscou-se compreender por meio dessas
diferentes fontes, inclusive aparatos juridicos, a presenca do movimento indigena dentro dos
posicionamentos que compdem uma histéria do Brasil. Principalmente, quando se constata a
necessidade de criagdo da Lei n® 11.645/08 para enfatizar o ensino e a aprendizagem de algo
que ja € contemplado nos planos de ensino das escolas publicas e privadas, demonstrando que
ha preocupagao com a valorizagdao da pluralidade cultural existente no pais. Além disso, os
artigos da Constituicdo Federal de 1988, também contribuem para refletir sobre as
possibilidades existentes para fundamentar uma producdo de conhecimento, consolidada em
perspectivas que objetivam a formagao de cidadania e de saberes emancipatorios.

A vista da pesquisa realizada para o levantamento desses aparatos juridicos, também ¢é
possivel compreender o que pode significar o conceito de patrimonio cultural, no que se refere
a questdo indigena. Para entender o funcionamento da Educagdo Patrimonial como
metodologia, primeiramente € preciso refletir sobre a constru¢do do conceito de patrimdnio,
entendendo o que significa a cultura material e imaterial, para a constru¢do de uma sociedade.
No caso dos povos originarios, considerados agrafos, muito do que se concebe por fonte
historica € encontrado em vestigios arqueoldgicos, materiais de ceramica, de caga, de pesca,
artesanatos e a oralidade. A compreensdo da historicidade desses patrimonios culturais em
meio a construgdo de conhecimento, condizente com as diferentes perspectivas presentes,
mostra-se necessdria para a abertura de outros caminhos para investigacdo e producdo de
conhecimentos. Sendo assim, essa metodologia busca capacitar o individuo sobre a realidade
do universo a sua volta, refor¢ando o orgulho dos individuos e da comunidade, bem como
incentivar a valorizagao da cultura brasileira.

Ao fazer uma breve andlise dos dois materiais levantados, explora-se o universo das
HQs como uma possibilidade que atende ao objetivo de buscar alternativas para a abordagem

de temas como, no caso deste estudo, o trabalho realizado nos sitios arqueoldgicos € o
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proposito dos engenhos de agticar do periodo colonial até a atualidade. Dois temas que podem
contribuir para a formagao de consciéncia historica dos sujeitos, no que se refere ao ensino e
aprendizagem sobre a Historia dos povos originarios. A confec¢do de materiais
fundamentados metodologicamente na Educacdo Patrimonial direciona e favorece a
aproximagdo entre a comunidade e a historia que pretende ser contada por meio dos
quadrinhos. Além de entreter o leitor, esses materiais tem a pretensdo de educar para a
producao de saberes emancipatorios, descontruindo concepgdes engessadas sobre a tematica.

Diante disso, compreendo o papel de Educacao Patrimonial como metodologia capaz
de fornecer consideraveis subsidios para a producdo de conhecimento e formagdo de
cidadania, auxiliando na desconstru¢do do pensamento colonial, atuando também na
ampliacdo de conceitos, estudos e saberes sobre a Historia dos povos indigenas em diferentes
ambitos. No caso da cidade de Ituiutaba, compreende-se o Museu Antropoldgico de Ituiutaba
(MUSAI) como um ambiente educacional ndo-formal, que contribui para a formacao
intelectual da comunidade e no ambito da Universidade. Uma vez que o museu possui um
acervo muito diversificado, contemplando diferentes aspectos da vida em comunidade ¢ da
constru¢do da cidade de Ituiutaba, no que diz respeito a representagao da historia sobre os
povos indigenas, nota-se que esse tema ¢ abordado e comunicado de forma incipiente e, pode-
se dizer superficial. Observa-se no levantamento bibliografico de estudos sobre a tematica
indigena, que utilizam o recorte regional, como a pesquisa realizada por Winter et al
(2010/2013), na qual se pode perceber que a exposigdo realizada atualmente ndo considera as
singularidades dos materiais arqueoldgicos encontrados na regido. Desta forma, também ¢
preciso ponderar que os estudos realizados por Mori (2015), Junqueira (2017), Alves (2017) e
Mazza (2018) podem ser apresentados como producdes com potencial, no que se refere a
qualificagdo do que estd sendo comunicado pelo museu.

E assim, questiona-se de que forma o MUSAI colabora para a constru¢cdo de uma
visdo mais condizente com aspectos singulares da passagem de diferentes povos origindrios
na regidao. Entender que existe um processo historico relativamente grande e lento, entre a
“descoberta” de um sitio arqueoldgico e a musealizagdo do material encontrado, para compor
praticas educativas que contribuam para a formagao da cidadania e da consciéncia historica do
sujeito, deve despertar nas diferentes vertentes de estudo a motivagao necessaria para que seja
possivel compor um trabalho interdisciplinar. Conhecendo a quantidade de sitios
arqueoldgicos da regido e dos materiais recolhidos (RODRIGUES ef a/, 2017), bem como a
presenca de uma institui¢do, que atua como um espago educacional ndo-formal, ¢ notavel

compreender que as possibilidades elencadas a partir da metodologia da Educacao
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Patrimonial, requerem neste caso direcionamento para as atividades referentes ao ensino de
Histoéria sobre os povos originarios.

Um dos maiores desafios, destacados por Winter et al (2010) ¢ a auséncia de recursos
e profissionais capacitados para a pesquisa. Neste sentido, nos ultimos anos a Universidade
Federal de Uberlandia, com a ajuda de grupos de estudos e laboratérios, como o GEPAEHI e
o LAPAMI, tem tentado se aproximar do MUSALI e contribuir para a troca de informagdes e
até mesmo a capacitacao de funcionarios ¢ da comunidade. Todavia, poucas atividades sdao
direcionadas para trabalhar a questdo indigena, ndo por falta de material ou estudos como
demonstrado nessa pesquisa. Também ndo ¢ possivel atribuir a auséncia de atividades de
ensino sobre Historia dos povos indigenas a falta de profissionais capacitados, dado que
existem parcerias entre a Universidade e o MUSAIL Bem como ¢ preciso constatar a presenca
de verbas publicas que sdao direcionadas para a manutengdo do museu, porém nao aparentam
ser suficientes para cobrir custos relacionados a contratagdo de pessoal ou cursos de
especializacdo. Sendo assim, pesquisas mais direcionadas em relagdo ao desenvolvimento das
propostas da Lei n° 11.645/08 nos ambientes educacionais dos museus, poderia orientar
desafios e possibilidades pertinentes a discussao.

Portanto, ao refletir sobre as influéncias do colonialismo no pensamento ¢ na
construgdo do que hoje entendemos como Brasil, ¢ possivel perceber que a tentativa de
silenciamento das culturas indigenas e de desqualificagdo do indigena como sujeito historico,
permanece implicita nas mentalidades, contribuindo para a reprodugdo de esteredtipos
negativos e preconceitos. Entendendo a educacdo como um caminho na qual se encontram
possibilidades de construcdo e desconstrucao de saberes, ¢ plausivel elencar a Educacao
Patrimonial como metodologia capaz de fornecer aparatos para a construcao de saberes sobre
a Historia dos povos indigenas, condizentes com a atuagdo e a voz do proprio sujeito da
historia, o indigena. Sdo premissas que contribuem para a valoriza¢do da pluralidade cultural
brasileira, uma vez que essa sociedade ¢ composta por uma multiplicidade de seres e saberes,
tao singulares. Porém, ainda ¢ preciso direcionar os olhares para o contexto regional e atentar
para o desencontro entre a produ¢do de estudos académicos, fundamentos em concepgdes
epistemologicas alternativas e o conhecimento construido em comunidade, a partir de
equipamentos de cultura, como o museu. O potencial de lugares como o MUSAI pode ser
estudado, pensado e qualificado, de maneira a buscar um equilibrio nas informacgdes
comunicadas em suas exposi¢des, evitando a hierarquizacdo de saberes e possibilitando a
constru¢ao de novos olhares para a Historia sobre os povos indigenas, da regido do Tridngulo

Mineiro.
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Anexo I — “Arqueologia na Regiao do Centro-Oeste do Brasil”
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Apresentagao

Este gibi € parte integrante do
conjunto de acdes de divulgagao da
pesquisa arqueoldgica, modalidade
salvamento, Executadas em
municipios golanos pela
Universidade Federal de Goias em
parceria com empresas estatal e
privada. Destina-se a estudantes
do Ensino Fundamental a partir dos
| O anos de idade.

Tem como objetivo promover a
devolucao social do conhecimento
gerado € sensiplizar o piblico
estudantil para a mporténcia da
valorizacao do patriménio cultural /
ambiental.
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MAIS UMA VEZ OS PESQUISADORES
DO LABORATORIO DE ARQUEOLOGIA DO
MUSEU ANTROPOLOGICO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS SAEM PARA UMA
PESQUISA DE CAMPO ...
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PROXIMOS A UMA ESCOLA ...

05 FESQUISADORE®: DA UFG DESFERTAM

A ATENCAO DOS ALUNOS ...




VOCE VIU 0OS PROFESSORES DA UFG
CHEGANDO NOVAMENTE NA NOSSA CIDADE ?

O QUE ELES VIERAM FAZER ? |

NAO SEI | VA-
MOS VER SE A
PROFESSORA

NOS INFORMA,

PROF?SSORA, O QUE A TURMA DA UFG
ESTA ESTUDANDO EM NOSSA CIDADE?

REALIZANDO PESQUISAS
EM ARQUEOLOGIA.

NEM EU ! |

O QUE E ARQUEOLOGIA?
EU NAO SEIII!

O MODO DE VIDA DAS POPULACOES HUMANAS
DO PASSADO.

A ARQUEOLOGIA E UMA CIENCIA QUE E5TUDAF

6
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DESENHO RUPESTRE

A PARTIR DA CULTURA

MATERIAL . OU SEJA .

UTENSILIOS ; DESENHOS ;

ARMAS ; VASILHAS

- POTES , PRATOS , JARRAS , TIGELAS - ;
DAS PEDRAS LASCADAS PARA CORTAR. ,
RASPAR , FURAR ; PEDRAS POLIDAS

- LAMINAS DE MACHADO; LOUGAS ;

TELHAS ; CONSTRUGOES E DE MUITOS
OUTROS SINAIS.

PONTA DE
FLECHA
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SERA QUE EU ENTENDI ?
MAS... QUEM ESTUDA
ARQUEOLOGIA SAO 05. ..

| .. 05 ARQUEOLOGOS! |

EU SEI! ELES TRABALHAM
NOS SITIOS ARQUEOLO-

GICOS. EU VI NA TELEVISAD.

PROFESSORA, 05

DE PASSAGEM,
DE USO E DE
HABITACOES

HUMANAS. ..
HA MUITOS
ANQOS.

SITIOS SAOC 05 LOCAIS
QUE POSSUEM MARCAS

r AQUI TEM SITIOS ARQUEO-

LOGICOS, OU... 50 NOS
ESCOLHEMOS ESTE LUGAR.
PARA VIVER ?

S

A\

|

\ e

SERERNY

AN

4e

% | FIQUEI SABENDO
QUE A UFG ESTA
TRABALHANDO
HA MUITO TEMPO POR AQUI
E JA ESTUDARAM MUITOS

SiTIOS !

NESSA REGIAO FORAM
ENCONTRADOS VARIOS
TIPOS DE SITIOS:
RESTOS DE ALDEIAS,
ACAMPAMENTOS, OFICI-
NAS LITICAS, ARRAIAIS. ..
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PROFESSORA, EU|
NAO ENTENDI ! [Eu STy

[ 111 NAO ENTENDI

NADA... § ¥ ALGUNS EXEMPLOS
PARA VOCES

VOU MOSTRAR

ENTENDEREM .

ALDEIAS SAO LOCAIS COM MUITAS
CASAS, PARA ABRIGAR MUITAS
PESSOAS.

ARRAIAIS SAO LUGARES QUE AS PESSOAS

ESCOLHERAM PARA MORAR, EM FUNGAO
DE ATIVIDADES EXTRATIVAS, COMO A

LAVRA DE GARIMPO OU METAIS RARDS.

L ———a—

ACAMPAMENTOS SAC LOCAIS USADOS
POR. CERTOS PERIODOS PARA ABRIGAR
POUCAS PESSOAS.

OFICINAS LITICAS SAO LOCAIS
UTILIZADOS PARA FABRICACAO DE
OBJETOS DE PEDRA, NORMALMENTE
DISTANTES DOS ACAMPAMENTOS E
PROXIMOS DA MATERIA-PRIMA. ...
DAS ROCHAS,
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ONDE ESSES SITIOS
FORAM ENCONTRADOS ?

EM LOCAIS SITUADOS NAS PROXIMIDADES
DE AGUA ... PROTEGIDOS DO FRIO ... DO
VENTO ... DO CALCR ... DOS INI-
MIGOS ... E QUE OFERECESSEM

SEGURANCA ..

EM LOCAIS COM RECURSOS

FRUTOS, SEMENTES, PEIXES, AVES
ALIMENTARES : . E OUTROS ANIMAIS,RAIZES, ERVAS
: MEDICINAIS ...

RECURSOS
PARA O TRANS-
PORTE, COMO
OS5 DE MADEIRA ...

E OUTROS MEIOS DE SOBREVIVENCIA, ALEM DE TERRA
BOA PARA PLANTAR.

v ,

10
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ESTOU VENDO QUE VOCES ESTAO MUITO INTERESSADOS ...
ENTAO, VOU MOSTRAR g ALGUMAS TRANSPAREN-

men

QUE OBJETOS FORAM
ACHADOS ?

CACHIMBOS, ...

i

MAOS-DE-PILAO, ...
077777 Al

1
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E MUITOS OUTROS OBJETOS.

o § ONDE ESTAO ESSES OBJETOS ? NA CASA DELES |...

EE\O HE95ES OBIETOS

PERTENCEM A TODA A
POPULACAO BRASILEIRA.

NA NOSSA REGIAQ, ESTAC 50B
0S CUIDADOS DA UFG PARA
ESTUDOS, GUARDA, PRESER-
VACAO E PARA DIVULGAGAO
PUBLICA.

E PATRIMONIO
DA NAGAO!

POR CAUSA DAS OBRAS QUE ESTAO }
SENDO CONSTRUIDAS.

N

POR QUE ESSES LOCAIS SO
AGORA FORAM DESCOBERTOS
E ESTUDADOS ?

12
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.NOS LUGARES QUE SA0O MODIFICADOS POR...

DE ESTRADAS,™
W ESGOTOS

USINAS HIDRELETRICAS E
TERMELETRICAS ...

13



...5A0C OBRIGATORIOS POR
LEI(*), O LEVANTAMENTO E O
RESGATE ARQUECLOGICOS.

ESSAS CONSTRUGCOES

PODEM CAUSAR. DA-

NOS AQO PATRIMONIO
ARQUEOCLOGICO.

PROFESSORA, EU QUERIA ENTENDER
..POR QUE ESTAO CONSTRUINDO
AQUI UMA USINA HIDRELETRICA.

PARA QUE ELA SERVE ?

UMA USINA HIDRELETRICA SERVE PARA
TRANSFORMAR A FORGCA DA AGUA EM
ENERGIA ELETRICA.

ESSA ENERGIA PERMITE,
ENTRE QUTRAS COISAS,
ILUMINAR  CIDADES ,...
INDUSTRIAS,... HOSPITAIS, ...
ESCOLAS ...

FAZER ATVEO
<~ FERRO DE PAS-
SAR. ROUPAS
FUNCIONAREM,
CONSERVAR OS5

ALIMENTOS NAS
GELADEIRAS. ..

14

(") LEIS N° 3.224/5 1 ; 5.938/8 1 ;

PORTARIA N° O7/68.
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E COMO FUNCIONA UMA
USINA HIDRELETRICA ?

TODA USINA
HIDRELETRICA,

PARA FUNCIONAR,

PRECISA TER
O SEU RESER-
VATORIO, E
NESSE LUGAR.
05 siTIoS
ARQUEOLOGICOS
PODEM SER
ENCONTRADOS,

O RESERVATORIO E UM LAGO ARTIFICIAL
REPRESADO POR UMA BARRAGEM.

e
PARA OUTRAS COISAS ?

ALEM DE MUITAS OUTRAS.

035 RESERVATORIOS SERVEM 7 AH, SIM | OS5 RESERVATORIOS SERVEM, TAMBEM, PARA
CONTROLAR AS CHEIAS; PARA ABASTECIMENTO DE AGUA
POTAVEL; PARA A PRATICA DO TURISMO E DO LAZER ...

15
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AGORA QUE JA ESCLA-
RECEMOS AS DUVIDAS...

DIVULGA-LA..

VOU ENTREGAR A VOCES UMA MENSAGEM MUITO
IMPORTANTE, PARA QUE FOSSAM LER E

FNAO SE ESQUECAM 1lI
A ENERGIA E A AGUA
DEVEM SER ECONO-
MIZADAS ... |

A AGUA HOJE E A MAIOR
RIQUEZA DO MUNDO !
PARA CONSERVA-LA E PRECISO:

* PRESERVAR AS NASCENTES E AS

97 « PRESERVAR AS FLORESTAS:

* NAO POLUIR RIOS, CORREGOS E
LAGOAS COM RESTOS DE ALI-
MENTOS, ESGOTOS, LIXOS DO-
MESTICOS E INDUSTRIAIS, OBJETOS
PLASTICOS, PRODUTOS QUIMICOS:

* UTILIZAR DE FORMA RACICNAL A
MAIOR RIQUEZA DO MUNDO !

ENQUANTO PATRIMONIO AMBIENTAL
E CULTURAL, A PRESERVACAO
DAS FONTES HIDRICAS E DOS
SITIOS ARQUEOLOGICOS E RES-

PONSABILIDADE DE TODOS NOS!

MARGENS DOS RIOS E CORREGOS;

77 FIM.

16
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O NOSS0O COLEGA ESTA BRINCANDO DE
ARQUEOLOGO NO QUINTAL DA CASA ONDE
ELE MORA.

VAHOS COLORIK 7

18
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SORTEIO OE LETRAS

COLOQUE AS LETRAS FM OKDEM E DESCLUBRA
NOMES CITADOS NA HISTORIA EM QUADRINHOS
QLE NOCE HELL.

FErS T I/E

AIGOLOEUQRA

TORIOAVRESER

LEDRERIGAT R

IRNOMOITPA

GAUA

ASADSPO

ARG S

19



OUE £% 0 QUE E%

COLOQUE A LETRA INICIAL DO NOME DE CADA OBJETO
DESENHADO E FORME UMA PALAVRA IMPORTANTE PARA
A ARQUEOLOGIA.

A PALAVRA E: o

20
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TRILEGA
ARQUEGLOGICA

A AJUDE SEU COLEGA A CHEGAR
‘ AO SITIO ARQUEOLOGICO




CACA-CALAVRAS

DESCUBRA :

I - NOME DO CIENTISTA QUE ESTUDA O MODO DE VIDA DO
HOMEM DO PASSADO.

2 - CINCO TIPOS DE OBJETOS ENCONTRADOS EM SITIOS
ARQUEOLOGICOS.

3 - UMA DAS INSTITUICOES QUE REALIZA PESQUISA AR-
QUEOLOGICA NO ESTADO DE GOIAS.

4 - LOCAIS QUE ERAM UTILIZADOS POR CURTOS PERIODOS
FPARA ABRIGAR POUCAS PESSOAS.

X1 Z|YIUIH|B|K[L|M|R|T|[U[P[X]|A
BIR[S|F|VIH|L[X|Y|G6|T|I{M|L]|C
RIB|L|G|Q|L|D|E|S|E[N|H|O|O]|A
VIT|IR|Q|E|D|C|S|A|L|S|G|O|L|M
AIRIQIUIE|O|L|O|lG|O|T|C|T|Q]|P
QITIX|Z|H|Y|R|S|V|M|A|B|X|H|A
MIE|P|IL|I|R|[C|A|C|H|I|M|B|O|M
KIA|O|T|S|VIM|X|A|U|D|K|R|O|E
E|T|T|E|L|H|A|R|O|L|A|B|O|R|N
AIUIE|VIS|T|X|M|A|[C|H|A|D|O|T
YIKIL|T|K|IL|[B|X[X|H|N|P|Q|R|O
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DESCUBRA OS5 SETE
ERROS NAS CENAS

DA ESCAVAGAO
ARQUEOLOGICA. K

(LTI AU R
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PE OLEO NO MAFA

NO ESTADO DE GOIAS EXISTEM MUITOS
SITIOS ARQUEOLOGICOS REGISTRADOS E,
PROVAVELMENTE, MUITOS OUTROS A SEREM
DESCOBERTOS E ESTUDADOS.

O INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL (IPHAN) JA CADASTROU
896 SITIOS EM 88 MUNICIPIOS DE NOSSO
ESTADO.

NOS MUNICIPIOS DE BARRO ALTO, CALDAS
NOVAS, COLINAS DO SUL, CAMPINACU,
CORUMBAIBA, CAVALCANTE, CAMPINORTE,
IPAMERI, MINACU, NIQUELANDIA, PIRES DO RIO,
URUACU E URUTAI FORAM REGISTRADOS 370
SITIOS ARQUEOLOGICOS, 4 1% DO TOTAL DOS
SITIOS CADASTRADOS NO ESTADO DE GOIAS.

PESQUISE EM LIVROS E EM SEGUIDA PINTE,
NO MAPA AO LADO, AS MICRORREGIOES
ONDE OS5 MUNICIPIOS CITADOS ESTAO
INSERIDOS.
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COMO FUNCIONAM AS
BIDRELETRICAS

E O APROVEITAMENTO DO POTENCIAL HIDRELETRICO QUE

PROPORCIONA CERCA DE 95% DO ABASTECIMENTO DE ENERGIA NO
BRASIL.

} O NIVEL DE EMISSOES ATMOSFERICAS DESSE TIPO DE GERACAQ
ESTA ENTRE 05 MAIS BAIXOS DO MUNDO, POREM GERA OUTRO TIPO DE
IMPACTO AMBIENTAL: INUNDA GRANDES ESPACOS.

VEJA COMO FUNCIONAM ESSA USINAS.

(EXTRAIDO DE: PEGORIN, Flavia. O bergo do apagao.GALILEU:Vivendo e aprendendo.Rio de Janerro: Ed. Globo.ano 10,
n. 120, p.24-27, yulho de 2001).
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FPALAVEA SEERETA

PARA DESCOBRIR A PALAVRA SECRETA,UTILIZE

AS INFORMACOES DA FIGURA DA PAGINA
ANTERIOR.

RETIRE DOS CINCO TOPICOS AS LETRAS

Ah N N AN A

. ATENGAO : CONTE AS LINHAS A PARTIR 005 7
) NUMEROS 2.3.4E5.

. ‘\)/,,/—‘\/ NNV \ N(

¢ TERCEIRA LETRA DA ULTIMA PALAVRA DO TOPICO 1.

e PENULTIMA LETRA DO TITULO DO TOPICO 1.

e OITAVA LETRA DA SEGUNDA LINHA DO TOPICO 5.

e ANTEPENULTIMA LETRA DA PRIMEIRA LINHA DO TOPICO 3.

e TERCEIRA LETRA DA QUARTA LINHA DO TOPICO 2.

e SEGUNDA LETRA DA SEGUNDA PALAVRA DA ULTIMA LINHA
DO TOPICO 4.

o ULTIMA LETRA DA PRIMEIRA PALAVRA DO TOPICO 5.

o CONSOANTE QUE SE REPETE NA QUARTA LINHA DO
TOPICO -,

e SEGUNDA VOGAL DA PALAVRA QUE APARECE DUAS
VEZES NO TOPICO 3.

e PENULTIMA LETRA DA QUINTA LINHA DO TOPICO 5.
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PAGINA 19 :

PAGINA 20:

PAGINA 22:

PAGINA 23:

RESPOSTAS

SITIO . ARQUEOLOGIA, RESERVATORIO, HIDRELETRICA,
PATRIMONIO, AGUA, PASSADO, GOIAS.

PRESERVAR.,

ARQUEOLOGO, DESENHO, MACHADO, CACHIMBO, TELHA,

POTE, UFG, ACAMPAMENTO.

SETE ERROS,

PAGINA 26:

o

BT

TECNOLOGIA .
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Para pensar ||

Tudo aquilo gue lembra um fato
OU Uma época de nossa histéria

Mmerece € deve ser preservado.

Desenvolvimento nao se faz
destruindo a histéria |

Us restos..materials do
passado guardam respostas
importantes sobre a cultura de
povos que nao vivem mais. Através
desses vestigios matenals,
podemos compreender a relacido
entre passado, presente e futuro !

Preservar o patriménio cultural
€ NOS50 aBver,

COLABORE !l
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Fontes de Consulta

ARQUEOLOGIA em Tempo. Direcio de Silvio Rogério Bragato. Goiania:
UFG/MA, 1296, | filme (1 O min): son.,color.; | 2mm, VHS NTSC.

BRASIL. Lei Federal n? 3924, de 26 de julho de 1961, 402 da
Independéncia e 732 da Repiblica. Dispde sobre monumentos

arqueolégicos e pré-histéricos. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, DF, I 5 dez.
1988,

BRASIL. Secretaria do Patriménio Histérico e Artistico Nacional. Portaria n?
07. de O de dezembro de 19886, Didrio Oficial da Unizo. Brasilia, DF5
dez. 1988,

BRASIL. Resolugdo n? 302, de 27 de julho de 2001 . Didnio Oficial da Unido.
Brasilia, DF, 08 ago 2001 .

BRASIL. Decreto n2 2807, de 21 de ouvtubro de 1998, 177¢ da
Independéncia e | 102 da Repiblica. Aprova a Estrutura Regmental e o
Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e Fungdes Gratificadas do
Instituto do Patrmémo Histérico e Artistico Nacional - IPHAN, e da outras
providéncias. Didrio Oficial da Unizo. Brasilia.DF,22 out. 1998,

MELO, E. L. ; BREDA, J. |.  Carta Arqueolégica: Divisdo Regional para
Cadastramento de Sitios Arqueolégicos do Estado de Goids. Godnia: UFG,
1972,

PRESERVAGAO Arqueolégica de Serra da Mesa. Diregao de Marcio Venicio.
Goidma: UFG/MA, 1996. | filme (1 & min): son.,color.; | 2mm, VHS NTSC.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS. Museu Antropoldgico. Projeto de
Salvamento Arqueolégico. Relatério Conclusvo  do  PA-SALV-SM.

Goldnia, 1998, |3 v.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS. Museu Antropolégico. Preservando o
Passado: Resgate Arqueclégico de Serra da Mesa.CD-ROM Multimidia,
Goidnia, 1 996. | CD-ROM.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS. Museu Antropologico. Projeto de

Salvamento Aravecléaco. Relatério Conclusivo do PA-SALV-CB. Goidnia,
2001 . 4 v.
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Ficha Técnica - 12 Edicdo

Realizacao

Texto
Prof2. Dr2. Dilamar Candida Martins - Arquedloga

Profé. Judite Ivanir Breda - Musedloga

Profé. Ms. Logandra Borges de Moraes - Gedgrafa

Avaliagdo de conteldo

Prof. Dr. José Luiz de Morais - Arquedlogo

Avaliacdo didatico-pedagdgico
Frof?. Dr?. Maria Teresa Lousa da Fonseca - Doutora em
Histéria e Filosofia da Educacio

Revisdo linglistica

Prof. Ms. Rafael Moreira da Silva - Mestre em Educacio

Criacio e desenho
Ludimilia Justino de Melo Vaz - Artes Visuais

Arte final
Alvane de 5S4 da Silva - Artes Visuais
Ludimilia Justine de Melo Vaz - Artes Visuais

Editoracio eletrénica

Claudia A. B. da Fonseca - Gedgrafa
Michelle Mendonga Correa - Engenheira Civil

Prof. Ms. Nilton Ricetti Xavier de Nazareno - Eng. Cartégrafo

Paulo Borges Costa - Assistente Técnico
Rogério Sales de Andrade - Gedgrafo
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U F G MUSEW ANTROPOLOGICO

| PATROCINIO

Tractebel Energio

Todos os direitos reservados ao
Museu Antropolégico da UFG.
2.002.

127



128

Anexo II — “Monumento Nacional Ruinas Engenho Sao Jorge dos Erasmos: um
patriménio de todos”

MONUMENTO NACIONAL

ruinas enge

jorge dos erasmc

¥

@RCEU
USK




Vera Lucia Amaral Ferlini
Rodrigo Christofoletti
André Miller de Mello

Monumento Nacional Ruinas Engenho Sao Jorge dos
Erasmos: um Patriménio de Todos

Santos
Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da USP
2013
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Ol JORGINHO...
MENINO COMO
VOCE ESTA GRANDE//

ESTOU EM
ESTADO DE GRACA/
ACABE| DE CHEGAR DE UM
PASSEIO EDUCATVO
MARAVILHOSO! FUI CONHECER
AS RUINAS ENGENHO SAO JORGE
DOS ERASMOS... E LOGO ALT
PERTINHO! O JORGINHO VIVIA
FALANDO DESSE LUGAR
QUE ELE CONHECEU
COM A
ESCOLA.
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RUINAS ENGENHO
SAO JORGE DOS .

-:lfl-\l\\ll\l\\||l T
L nnmmllll 1”!\

AH, JA SEl...

VOCE FOI FAZER LA?
SEMPRE OUM DIZER QUE
ESTAVA FECHADO.
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LA TEM UNS PROFESSORES
TAO GENTIS... A GENTE

E RECEBIDO MUITO BEM E
ELES MOSTRAM TODO
AQUELE PATRIMONIO...

PATRIMO

JANDIRA...
NIO HISTORICO...
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| UM LUGAR QUE NO PASSADO FOI MUITO

| IMPORTANTE E QUE HOJE GUARDA UM
| MONTE DE HISTORIAS, UM LUGAR PARA
SER PRESERVADO, CUIDADO, SABE?
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10

PUXA, EU NAO SABIA...

VOU FALAR COM O ALAOR
PARA A GENTE LEVAR OS MENINOS,
ELE ADORA ESSAS
COISAS VELHAS...

NAO E COISA VELHA,

TIA JANDIRA, E ANTIGA.
ISSO EU APRENDI, LA: ANTIGO,
PORQUE E DE MUITO TEMPO
ATRAS.

LA, POR EXEMPLO, ¢
ANTIGAMENTE ERA UMA ENGENHO
DE AGUCAR, AGORA E UM LUGAR

PARA VISITAR, CONHECER...




1

AH! QUANDO VOCE FOR
DE NOVO, ME CHAMA?

CHAMO SIM. E MUITO
LINDO AQUELE LUGAR...
E QUANTA HISTORIA A

GENTE APRENDE LA..

SE VOCE QUER MAIS
INFORMAGOES SOBRE
ESTE IMPORTANTISSIMO
PATRIMONIO HISTORICO,
PRESTE ATENGAO:
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VEJA O MAPA
E VENHA VISITAR
ESTE IMPORTANTE
PATRIMONIO DE
NOSSA HISTOR
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[CAGAYPATAVRAS

RUINAS ENGENHO
SAO JORGE DOS ERASMOS
BIODIVERSIDADE

A AREA EM TORNO DAS RUINAS ENGENHO
SAO JORGE DOS ERASMOS E CONSTITUIDA
POR ESPECIES NATIVAS DA MATA ATLANTICA.
TRATA-SE DE UMA DAS ULTIMAS AREAS DESSA
FLORESTA EXISTENTES NA ILHA DE SAQ VICEN-
TE, A QUAL ABRIGA AREAS DAS CIDADES DE
SANTOS E SAO VICENTE. A MATA ATLANTICA E
UMA FORMAGAO QUE SE ESPALHAVA DESDE O
NORDESTE ATE O SUL DO BRASIL, MAS QUE
HOJE ESTA REDUZIDA A PEQUENAS AREAS,
POIS SOFRE UM PROCESSO DE DEVASTAGAO
QUE TEVE INICIO NO PERIODO COLONIAL, E QUE
SE ESTENDE ATE OS DIAS DE HOJE POR MEIO
DE DIVERSAS FORMAS DE DESMATAMENTO E
EXPLORAGOES INADEQUADAS DE SEUS
RECURSOS . E CONSIDERADA A FLORESTA
TROPICAL MAIS RICA EM BIODIVERSIDADE NO
MUNDO, O QUE RESULTA NUMA FAUNA E FLORA
COM GRANDE NOMERO DE ESPECIES ANIMAIS E
VEGETAIS.

13
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Anexo III - Recorte da tabela de registro de sitios arqueolégicos na regiio do Tridngulo

Mineiro:
SITIO | HIDROGRAFIA | BACIA COORDENADAS DESCRICAO PROJETO RESPONSAVEL
Sitio pré-colonial, a céu s
\ Inventario de ~
, . aberto, as margens do . | Fundagédo
Corrego da Rio . bens Culturais
1 . Corrego da Cagada, com ., .~ | Cultural de
Cagada Paranaiba L . do municipio .
evidéncias de material . Ttuiutaba
o de Ituiutaba
litico
Sitio pré-colonial, a céu
aberto, com presenga de
material litico lascado, L.
. Inventario de ~
. localizado na Serra do . | Fundagédo
Rio bens Culturais
2 . Corpo Seco, que S Cultural de
Paranaiba o g do municipio .
também ¢ referéncia da . Ttuiutaba
. de Ituiutaba
Lenda alusiva a um
COIpo seco que apareceu
a diversas pessoas
Acervo de artefatos
arqueologicos
pertencente ao Sr. Inventario de
Nelson Mamede de bens Culturais Fundacao
3 Freitas, coordenador do do municinio Cultural de
Relicario Ituiutabano. de 1 tuiutaf)a Ituiutaba
Composto de artefatos
ceramicos, liticos
lascados e polidos
S;g;‘:fﬁ?;gl?;ﬁﬂ(’) Inventario de | Fundagdo
Corrego do Rio P . bens Culturais | Cultural de
4 S . Monjolinho, com . .
Monjolinho | Paranaiba . do municipio | Ituiutaba. Sr.
presenga de material . . o
o de Ituiutaba | Camilo Lélis
litico lascado
Sitio com evidéncia de
5 Rio artefatos ceramicos,
Paranaiba noticiados pelo Sr.
Pedro Nolasco
Sitio pré-colonial, a céu Projeto de PHC Piedade.
6 Rio Tituco Rio UTM: aberto, com presenga de | Licenciamento | Sr. Benedito
) Paranaiba | 0.664.536/790.4281 | material litico lascado, | Ambiental da | Perez
proximo ao rio Tijuco | PCH Piedade | Drumond
Sitio pré-colonial, a céu Inventario de
aberto, com presenga de sitios FACIP/UFU.
7 Rio Tituco Rio UTM: material cerdmico, Arqueoléeicos/ Sr. Vicente
J Paranaiba | 0.686.881/790.5011 |  varios com borda, qProjetgo Pereira da
material htlc_o lascado e UFU/PROEX Silva
polido
Trata-se de uma area
com vegetacao original
Materinho Prata 7901.355/632.770 | & seente
foram evidenciadas
muitas concentragdes de
material litico
Trata-se de uma area de
captacdo de matéria-
prima e pré-producio de
9 Corrego do Rio da UTM ferramentas, uma vez
Materinho Prata 7901.273/632.612 | que foram evidenciados
apenas nucleos e lascas
brutas proprias das fases
iniciais de debitagem.




10

Coérrego do
Materinho

Rio da
Prata

UT™M
7901.012/632.271

Area proxima ao
corrego do Materinho,
afluente do rio da Prata

(50 m), com presenga de
alguns poucos vestigios
liticos em superficie.

Um nucleo muito

grande foi evidenciado e
poucas lascas. A area
necessitaria de
pesquisas em negativo
para averiguar o tipo de
assentamento e registro
arqueologico associado.
Trata-se de uma area
desmatada proxima a
mata ciliar
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11

Corrego Santa
Rita

Rio Tijuco

UT™M
7903.264/681.091

“[...] Grande sitio litico
localizado em meio a
um afloramento de
arenito e silicificado em
uma area de pasto
(brachiaria).

12

Corrego Santa
Rita

Rio Tijuco

UT™M
7904.732/685.128

Trata-se de um pequeno
terrago localizado na
margem direita do
corrego do Retiro, do
lado esquerdo da estrada
(praticamente as
margens da estrada). Na
area ha muitos blocos de
arenito silicificado
(neossolo litdlico) com
marcas claras de
retiradas e muitas lascas
em superficie- trata-se
de um sitio superficial.
Foram recolhidos
materiais da area.

13

Rio Tijuco

UTM
7903.054/678.950

Trata-se de outro sitio
litico na margem
esquerda do corrego
afluente do riacho Santa
Rita, distante cerca de
100 m desse riacho. Seu
entorno esta todo
desmatado o que
facilitou a sua
visibilidade, entretanto
sem condigdes de
escavagdo dadas as
condi¢Oes de terreno
com muito material
rochoso aflorando

Rio Tijuco

UM
7904.537/679.162

Esse sitio arqueoldgico
esta localizado em terra
da fazenda Barra de
Santa Rita, mais
precisamente na area de
horta dessa fazenda,
distante 150 m do Rio
Tejuco. Nessa area
foram identificados
materiais liticos de
diferentes morfologias
em suoerficie. Fato a ser
discutido ¢ a grande




descaracterizagdo desse
sitio arqueoldgico.
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15

Rio Tijuco

UTM
7904.149/678.672

“[...] Sitio litico
localizado em
cascalheira no meio da
mata ciliar.

16

Rio Tijuco

UT™M
7903.664/678.790

“[...]Sitio lito ceramico
em terrago na margem
direita do rio Tijuco.
Trata-se de uma area e
APP que se encontra
totalmente desmatada,
com presenga de alguns
poucos fragmentos de
cerdmica em superficie
e lascas, sobretudo de
arenito silicificado

17

Rio Tijuco

UT™M
7904.673/678.954

Sitio litico localizado
em meio ao afloramento
de silex e arenito
silificiado. Na verdade,
trata-se de uma imensa
cascalheira localizada
no encontro do assoalho
basaltico e do arenito
silicificado, onde se
acumulava o silex.

18

Rio Tijuco

UTM
7903.693/678.081

Sitio localizado em
terrago distante 30m do
Corrego Santa Rita.
Trata-se de uma area
onde a cobertura vegetal
foi suplantada para a
utilizagdo como pasto
(barchiaria) o que fez
que a cultura material
viesse a superficie.

19

Rio Tijuco

UTM
7903.664/678.790

Sitio litico localizado a
10m do corrego Santa
Rita. Trata-se de um
assentamento bem
preservado e de imensa
importancia dentro do
contexto regional, uma
vez que se pode inferir
que seja uma grande
oficina litica com
presenga de todos os
elementos liticos que
constituem uma cadeia
operatéria e, mais do
que isso, com a
evidenciagdo de
artefatos acabados.

20

Rio Tijuco

UTM
7904.197/678.625

Sitio litico localizado
em uma imensa
cascalheira, sendo
aproveitado,
principalmente, o silex
verde para a produg@o
artefatual

21

Rio Tijuco

UTM
7904.317/678.625

Nova area de
cascalheira com
material litico, inclusive
plano-convexo, sendo
que parte desse




assentamento também
fora destruidos pela
constru¢do de uma
estrada.
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22

Rio Tijuco

UTM
899.672/686.445

Assentamento litico
todo impactado pela
abertura de estrada em
meio a mata ciliar
(APP) do Rio Tejuco.
Ha muito material
arqueologico em
superficie,
principalmente em silex
verde, mas decidiu-se
ndo recolher material.

23

Rio Tijuco

UTM
7899.672/686.445

“[...]Sitio lito ceramico
localizado préximo a
confluéncia dos
corregos Z¢ Paulo e
Cabaca, ambos
afluentes do rio Tijuco.
A area havia sido
utilizada para plantio e
atualmente sendo
utilizada para pasto.

24

Corrego Sao
Lourengo

UT™M
7889.306/678.997

Trata-se de uma area de
plantacdo de
subsisténcia localizada
na fazenda do Sr.
Milton que ha muito
tempo tem evidenciado
material arqueologico
em sua propriedade,
inclusive estando em
posse de laminas de
machado e grandes
fragmentos ceramicos.




