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RESUMO

Neste trabalho de pesquisa, filiamo-nos & Teoria da Enunciacio de Emile Benveniste.
Propomo-nos problematizar o ensino da escrita em Lingua Portuguesa no espaco escolar, sob
a oOptica da criatividade. Partindo do pressuposto de que a manifestacdo de criatividade é
constitutiva da pratica de escrita, objetivamos, com esta pesquisa, demonstrar que a propalada
discursividade, em circulagdo no espago escolar brasileiro, de que o aluno nao sabe escrever
de modo criativo estd baseada em uma nocdo de criatividade que contradiz o préprio
funcionamento do espaco politico-simbdlico escolar. De nossa perspectiva, toda enunciagao,
seja ela falada, seja ela escrita, é constitutivamente (re)criacdo. A relacdo discursiva €, ao
mesmo tempo, iterativa e inventiva, porque a conversao da lingua em discurso requer torni-la
apta ao uso especifico provocado pela instancia de discurso. Por isso, Benveniste (2005
[1966], p. 26) diz que “a linguagem re-produz a realidade”. Esse re-produz deve ser
compreendido como produzir de novo a realidade por intermédio da linguagem. Assim
concebido, o conceito de criatividade ndo se relaciona a producdo de algo inusitado e
espontaneo, relaciona-se, por conseguinte, ao proprio ato de produgdo do discurso, ou seja, a
enunciacdo. Essa concep¢do de criatividade leva-nos a assumir que hd, no espago politico-
simbdlico escolar, dois modos de enunciagdo constitutivos da relacdo entre aluno e
conhecimento apre(e)ndido: (i) a enunciagcdo colada e (ii) a enuncia¢do descolada. Portanto,
nesta pesquisa, a criatividade refere-se ao modo de subjetivacdo do aluno em relagdo ao
conhecimento apre(e)ndido e esse modo conjuga enunciagcdo colada e enunciacdo descolada.
Dessa forma, nosso objetivo geral € compreender a manifestacdo de criatividade na producao
textual escrita, produzida em espago escolar por alunos do Ensino Fundamental II, em
especial de alunos do nono ano, uma vez que nessa etapa de ensino o aluno ja deveria ter certa
experiéncia de escrita, e porque, segundo os documentos oficiais, ja deveria ter condi¢des de
produzir um texto em diversos géneros textuais estabelecidos pela estrutura curricular como
objeto de ensino. Para a realizacdo da presente pesquisa, acompanhamos o trabalho de uma
professora da rede publica municipal do interior de Minas Gerais, em uma sequéncia didatica
voltada a producao do género textual “texto de opinido”. Essa sequéncia didatica contemplou
um texto produzido em aula e outro produzido em ambiente virtual. Assim, € possivel
compreender que, nessa etapa do processo de ensino, a producdo textual é de suma
importancia na constitui¢do do aluno como sujeito e, para que isso se efetive, € necessario que
esse aluno se aproprie da lingua escrita, de modo que ele seja capaz de escrever segundo as
coercdes e a normatividade do género demandado. Dessa forma, considerando as duas
situacdes discursivas de producdo de texto, como a criatividade € possivel se manifestar ou
ndo no espaco politico-simbodlico escolar? Finalizamos esta pesquisa afirmando que o
conceito de criatividade como algo inusitado pode configurar-se como um problema a postura
professoral, no movimento de ensino da escrita em Lingua Portuguesa, uma vez que o
conceito de criatividade, a partir do senso comum, leva a concepcdo do fracasso escolar.
Portanto, o conceito de criatividade propalado por discursividades do senso comum, o qual
concebe como algo inusitado, ndo existe, pois da perspectiva enunciativa de Benveniste da
reproducdo, compreendemos que a escrita no espago escolar € constitutivamente a escrita de
um sujeito e, por isso, ela é constitutivamente criativa.

Palavras-chave: criatividade; géneros textuais; escrita; sujeito; ensino.



RESUME

Dans ce travail de recherche, nous sommes affiliés a la théorie de 1'énonciation d'Emile
Benveniste. Nous proposons de problématiser 1'enseignement de 1'écriture en portugais dans
'espace scolaire, du point de vue de la créativité. Partant de I’hypothése que la manifestation
de la créativité est constitutive de la pratique de 1’écriture, nous visons, avec cette recherche, a
démontrer que la discursivité circulant dans 1’espace scolaire brésilien, que 1’éléve ne sait pas
écrire de maniere créative, est basée sur une notion de la créativité qui contredit le
fonctionnement de l'espace symbolique école-politique. De notre point de vue, chaque
énonciation, qu'elle soit parlée ou écrite, est constitutivement une (re)création. La relation
discursive est a la fois itérative et inventive, car la conversion du langage en discours
nécessite son adaptation a lI'usage spécifique provoqué par le cas du discours. Par conséquent,
Benveniste (2005 [1966], 26) dit que "le langage reproduit la réalité". Cette re-production doit
étre comprise comme produisant a nouveau la réalité a travers le langage. Ainsi concu, le
concept de créativité n'est pas li€ a la production de quelque chose d'inhabituel et de spontané,
il est donc lié a l'acte méme de produire un discours, c'est-a-dire a une énonciation. Cette
conception de la créativité laisse supposer qu'il existe deux modes d'énonciation constitutifs
de la relation entre savoir et connaissances cognitives: (i) I'énonciation liée et (ii) 1'énonciation
détachée. Par conséquent, dans cette recherche, la créativité fait référence au mode de
subjectivation de 1'étudiant par rapport au savoir appris et ce mode conjugue une énonciation
liée et une énonciation détachée. Ainsi, notre objectif général est de comprendre la
manifestation de la créativité dans la production de textes écrits, produite dans 1’espace
scolaire par les éleves du primaire, en particulier par les éleves de neuvieme année, car a ce
stade de I’enseignement, 1’éléve devrait déja avoir une certaine expérience d’écriture, et parce
que, d’apres les documents officiels, il devrait déja étre en mesure de produire un texte dans
plusieurs genres textuels établis par le programme comme objet d’enseignement. Pour la
réalisation de la présente recherche, nous suivons les travaux d’un enseignant du réseau public
municipal de ’intérieur de Minas Gerais, dans une séquence didactique visant a la production
du genre textuel "texte d’opinion". Cette séquence didactique envisageait un texte produit en
classe et un autre produit dans un environnement virtuel. Il est donc possible de comprendre
qu’a ce stade du processus d’enseignement, la production textuelle revét une importance
primordiale dans la constitution de I’étudiant en tant que matiere et que, pour que cela prenne
effet, il est nécessaire que cet étudiant s’approprie la langue est capable d'écrire en fonction de
la contrainte et de la normativité du genre demandé. Ainsi, en considérant les deux situations
discursives de la production de texte, comment la créativité peut-elle se manifester dans
I’espace politico-symbolique de 1’école? Nous concluons cette recherche en affirmant que le
concept de créativité en tant qu’inhabituel peut étre configuré comme un probleme pour la
position d’enseignant dans le mouvement d’enseignement de 1’écriture en langue portugaise,
puisque le concept de créativité, du sens commun, conduit a la d'échec scolaire. Par
conséquent, le concept de créativité promu par les discursivités du sens commun, qu'il congoit
comme quelque chose d'inhabituel, n'existe pas, car de la perspective énonciative de
Benveniste, nous comprenons que l'écriture dans I'espace scolaire est constitutivement
'écriture d'un sujet , il est constitutivement créatif.

Mots-clés: créativité; genres textuels; 1'écriture; sujet; I'enseignement.
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niroduULo

Quando Nero queria ver
O mundo melhor
Olhava-o através de uma esmeralda

Quando quero ver melhor
o mundo

eu olho através

das palavras.

(Marina Colasanti, 2005)
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A linguagem articulada, mecanismo unico e exclusivo do ser humano, é o fundamento
das relagdes sociais; ela define o homem e a sociedade. Por isso, a compreensdao de sua
estrutura e de seu funcionamento é de suma importancia para o bom estabelecimento das
relacdes humanas. A compreensao dessa importancia tornou, desde o Ensino Fundamental, a
aprendizagem da leitura e da escrita uma preocupacao para o sistema educacional, bem como
para a sociedade, uma vez que ndo podemos pensar na pratica da cidadania sem que essas
duas habilidades tenham sido adquiridas e desenvolvidas pelo homem, de modo a torna-lo
apto a sua participacdo na sociedade em que vive.

Nessa linha de raciocinio, os PCN (1998) afirmam que:

[nJo processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1998, p. 32)

Diante da relevancia que a linguagem possui na constituicio do homem como sujeito
de linguagem e de direito, propomo-nos problematizar a aprendizagem da escrita no espaco
escolar, sob a Optica da criatividade. Partindo do pressuposto de que a manifestacio da
criatividade € constitutiva da prética de escrita, objetivamos, com esta pesquisa, demonstrar
que a propalada discursividade, em circulagdo no espaco escolar brasileiro, de que o aluno
ndo sabe escrever de modo criativo estd baseada em uma no¢do de criatividade que nao
condiz com o proprio funcionamento do espaco politico-simbdlico escolar. Assim,
questionamo-nos: como conceber a criatividade nesse espago especifico de formacao e como
ela se manifesta na escrita de textos de escolares?

Ao elegermos a criatividade como parametro, encontramos respaldo nos documentos
oficiais'. Tais documentos preconizam que o aluno deve aprender a escrita institucionalizada
e subjetiva’. Segundo os PCN,

[c]onsiderando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola
promover sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como

I BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Lingua
Portuguesa. Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>. Acesso em: 2 set. 2018.

2 Por institucionalizada, compreendemos a escrita na modalidade culta da lingua portuguesa e, por subjetiva, o
gesto de apropriacdo da lingua escrita necessario, para que o aluno torne seu escrito apto ao uso especifico que o
provocou. Ou seja, que o aluno redija seus textos para além de uma enunciag¢do colada a outras a que tenha tido
acesso.
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cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes. (BRASIL,
1998, p. 19)

Esta posto, por conseguinte, nos documentos oficiais, que, ja no Ensino Fundamental,
o aluno deve ser capaz de interpretar e de produzir textos nos mais variados géneros textuais
existentes. Por este motivo, analisamos a escrita escolar, no nono ano do ensino fundamental.
Tomando a criatividade como parametro de andlise, objetivamos mostrar que, no espago
escolar, a criatividade ndo pode ser compreendida como a manifestacdo de algo inusitado,
diferente e, por isso, inovador. Se assim for, poderemos dizer que esse espago cerceia a sua
manifestacdo, pois volta-se forcosamente para a estabilizacdo do conhecimento, da lingua e da
escrita, uma vez que objetiva ensinar o que ja estd socialmente aceito/posto como
conhecimento verdadeiro e, por isso, pronto/fechado. O caréter relativo, provisério e instavel
do conhecimento é comumente silenciado no discurso escolar. Assim, podemos questionar até
que ponto a escola considera que um texto escrito por um aluno seja ou ndo criativo?

Embora o conceito de “criatividade” seja muito discutido na escola, hd um predominio
do senso comum sobre a criatividade, de modo que ela € ali concebida, pela maioria dos
professores, como algo novo, espontaneo, inusitado e inovador. Para esses professores, os
alunos, para produzirem textos criativos, devem redigir textos sem cOpia ou sem parafrase das
ideias evocadas nos e pelos textos motivadores; eles devem criar argumentos para além
daqueles apresentados, seja na proposta de producdo textual, seja em discussdo fomentada
pelo professor em sala de aula, de modo a promover, assim, a novidade do texto. De nosso
ponto de vista, esse modo de conceber a criatividade pode afetar, negativamente, o processo
de ensino, uma vez que provoca no professor valoragdes equivocadas sobre os textos
produzidos pelos alunos. Dai tomarmos como hipétese de trabalho a assun¢do de contradi¢ao
que supomos presente no desenvolvimento do processo de ensino em andlise.

De nossa perspectiva, toda enunciacdo, seja ela falada, seja ela escrita, é
constitutivamente criativa. A relacdo discursiva €, a0 mesmo tempo, iterativa e inventiva. Por
isso, Benveniste (2005 [1966], p. 26) salienta que “a linguagem re-produz a realidade”. Esse
re-produz deve ser compreendido como produzir de novo a realidade por intermédio da
linguagem. O prefixo “-re” marca, entdo, o aspecto iterativo da linguagem, que retoma de
outras enunciacdes a matéria da sua propria enunciacao e o “produz”, o aspecto inventivo que
resulta do gesto de apropriacdo da lingua. Esse gesto permite ao sujeito tornd-la apta ao
presente uso. Assim, concebemos a criatividade como uma propriedade relativa ao aspecto
inventivo da linguagem em funcionamento. E esse aspecto que torna a enunciagdo irrepetivel.

Assim concebido, o conceito de criatividade ndo se relaciona a produgdo de algo inusitado,
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diferente ou inovador. Relaciona-se, por conseguinte, ao proprio ato de produc¢do do discurso,
ou seja, a enunciagao.

Essa concep¢do de criatividade leva-nos a assumir que hd, no espaco politico-
simbdlico escolar, dois modos de enunciacdo constitutivos da relacdo entre aluno e
conhecimento apre(e)ndido: (i) a enunciagiio colada e (ii) a enunciacdo descolada.® Portanto,
nesta pesquisa, a criatividade refere-se ao modo de subjetivacdo do aluno em relagdo ao
conhecimento apre(e)ndido. Dessa forma, na enuncia¢do colada, ha relagdo de submissao ao
conhecimento estabelecido na presente proposta de produgao textual, de modo que a repeticao
estd na sua base de producdo. Ja na enunciacdo descolada, hd uma rede de associagcdes de
conhecimentos vindos de outros lugares que ndo aqueles estabelecidos pelo professor, na
presente proposta de produgdo textual.

Podemos, em decorréncia, pensar em niveis de associagdo. Na enuncia¢do colada, as
associacOes mantém-se restritas a proposta de producdo textual e, na enunciacdo descolada, as
associagdes ultrapassam o bordo da proposta. No entanto, tanto em uma quanto na outra a
associacdo estd presente. Essas associacOes sdo feitas pelo aluno, segundo o que lhe faz
sentido e segundo o que se lhe presentifica como sentido no ato de producio do texto. Se
pensarmos esses modos de enunciacdo a partir da consideracdo de niveis de associagdo, torna-
se concebivel a passagem de um modo a outro no ato de produgdo do texto. Assim sendo, é
possivel operar com o conceito de predominancia. Um modo predomina sobre o outro no ato
de produgdo textual. Portanto, esses modos de enunciagdo nao estdo para a ordem de estagios
no processo de ensino. Ao contrdrio, sdo constitutivos do ato de producdo textual.

Desse modo, consideramos como ‘“enuncia¢do colada” os mo(vi)mentos que o texto
deflagra em que ha certa colagem aos textos motivadores e ao que o professor pontuou em
aula, onde a representacio dos outros da enunciacdo € marcante, dado que, segundo
Benveniste (2006 [1974], p. 68, grifos do autor), “todo homem se coloca em sua
individualidade enquanto eu por oposicdo a fu e ele. Esse comportamento [...] reflet[e] na
realidade uma estrutura de oposi¢cdes linguisticas inerentes ao discurso”. Dai que na

enunciagdo escrita o sujeito faz outros falarem por ele (BENVENISTE, 2006 [1974]). Essa

3 O trabalho de Riolfi e Magalhdes (2008) inspirou-nos na concepgdo desses dois modos de enunciagdo. As
autoras, por sua vez, sdo filiadas a Linguistica sob a dptica da Psicandlise e tem como objetivo, nesse estudo,
refletir sobre o agenciamento da singularidade em textos escritos nas escolas. No trabalho por elas realizado, a
concepgdo de “colado” e “descolado” estd submetida ao conceito de criatividade como agenciamento textual que
promove a produgdo de algo inusitado. Dai “colado” e “descolado” funcionarem gradualmente: de inicio, o aluno
elabora um texto “colado” ao texto motivador, passa por alguns estagios, para, a posteriori, chegar a producao de
um texto descolado. Para uma melhor compreensdo do trabalho de Riolfi e Magalhdes, confira o capitulo Um
desta dissertagdo.



18

colagem, portanto, € constitutiva da enuncia¢do. Na enunciacio descolada, por sua vez, hd o
efeito de apagamento dessa colagem, de modo que a representacio dos outros nao € marcada.

Nesse sentido, mobilizamos como principal filiacdo teérica os trabalhos de Benveniste
(2005 [1966], 2006 [1974]), uma vez que, para Benveniste, “a sociedade nao ¢ possivel a nao
ser pela lingua e, pela lingua, também o individuo. O despertar da consciéncia da crianca
coincide com a aprendizagem da linguagem, que a introduz pouco a pouco como individuo na
sociedade” (BENVENISTE, 2006 [1974], p. 27). Sendo, portanto, a relacdo discursiva como
outro fundante do sujeito, o pensamento de Benveniste vem ao encontro do que desejamos
desenvolver nesta pesquisa: a criatividade na escrita como inerente ao sujeito, pois ser criativo
€ estar na linguagem.

Dessa forma, nosso objetivo geral é compreender a manifestacdo da criatividade na
producdo textual escrita, produzida em espaco escolar por alunos do Ensino Fundamental II,
em especial de alunos do nono ano, uma vez que nessa etapa de ensino o aluno ja deveria ter
certa experiéncia de escrita institucionalizada, e porque, segundo os documentos oficiais, ja
deveria ter condi¢des de produzir um texto em diversos géneros textuais estabelecidos pela
estrutura curricular como objeto de ensino. A partir dessa compreensdo, intentamos mostrar
que o modo como € compreendida a criatividade afeta o professor no gesto de correcdo do
texto produzido pelo aluno e que isso pode provocar contradicdo no processo de ensino.

Para a realizacdo da presente pesquisa, acompanhamos o trabalho da Professora

Monique*

em uma sequéncia didatica voltada a produgdo do género textual “texto de
opinido”. Nessa sequéncia didatica, a Professora Monique propds dois tipos de atividade: uma
em sala de aula e outra em ambiente virtual. Com essas atividades, Monique tinha o intento de
induzir o aluno a refletir sobre a proximidade ou ndo dos modos de argumentar e de estruturar
sua opinido, seja em um texto opinativo, seja em um post, uma vez que, no espago escolar, na
producdo de um texto de opinido, o aluno segue o padrao do género textual, que se volta para
a norma padrdo/culta e para uma estruturagdo pré-determinada. Esse modo de padronizacdo
pode interferir no modo de enunciacdo do aluno fora da escola? Com essas atividades,
observamos que Monique intenta que o aluno perceba que o conhecimento adquirido na
escola € mobilizado fora dela. Dai Monique oportunizar ao aluno uma escrita no espago da

rede social Facebook. De nossa parte, podemos questionar se o uso da rede social Facebook,

realmente, produziu o deslocamento do aluno do espago escolar para outro espago social.

4 Nome ficticio atribuido ao professor participante de nossa pesquisa, a fim de resguardar a sua identidade.
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Para a producao textual, Monique elegeu um tema que, do seu ponto de vista, poderia,
além de facilitar a producdo textual do aluno por estar, naquele momento, em circulagdo nas

>, envolvé-lo de modo subjetivo, pois a temdtica volta-se ao espago escolar,

midias sociais
vivenciado pelo aluno. Daf eleger o tema “Bullying na escola”®. A produ¢io demandada no
Facebook contemplou o género textual “comentéario”. Para essa atividade de escrita, Monique
criou um post a partir de uma reportagem sobre Bullying na escola e pediu para seus alunos
comentarem a respeito do tema. A fim de aferir a ades@o e o interesse do aluno na atividade
realizada na rede social, Monique submeteu a turma um questiondrio. Esse questiondrio
também € parte de nosso corpus de pesquisa. Nesse questiondrio, Monique busca saber se o
aluno prefere escrever em sala de aula ou em casa, na rede social, e como a experiéncia de
escrita € por ele significada.

Ao final do processo de acompanhamento das aulas de Monique, propomos a ela que
respondesse a um questiondrio elaborado pela pesquisadora. Por meio desse instrumento,
buscamos compreender como Monique lida com o processo de ensino de escrita € com a sua
propria docéncia. Assim, além dos textos de sala de aula e virtuais, do questiondrio de
Monique para a turma responder como foi realizada a produgdo dos textos, compde o corpus
de pesquisa um questiondrio para Monique informar como foram ministradas as aulas.
Colocamos, em anexo, todos os questiondrios, todos os textos analisados, bem como o plano
de aula executado por Monique e os textos motivadores utilizados em sala de aula.

A partir de nossa pesquisa, como iremos mostrar neste trabalho, observamos que,
assim como a maioria dos professores da educagdo basica, Monique também esta determinada
pela discursividade da criatividade como a producdo de algo inusitado, diferente e inovador.
Essa determinacdo a impele a ver o texto do aluno como um texto problemdtico e sem
criatividade. No entanto, o texto estd adequado a proposta de produgdo textual oferecida ao
aluno. Assim, é re-produzido, no espaco escolar, uma discursividade, em certo sentido,
contraditéria, que afirma a impossibilidade de o aluno conseguir produzir uma escrita
institucionalizada e criativa, a despeito do processo de didatizacdo dos modelos textuais e das
coer¢des a que esta producdo escrita estd sujeita. Essa discursividade leva o professor a
conceber que a enunciagdo colada ndo seja criativa. A enunciagdo colada ndo deve ser

z

pensada como algo negativo, pois ela € constitutiva. Ademais, a didatizacdo dos géneros

5 Tratava-se de um momento em que um aluno, estudante de um colégio em Goidnia, matou e feriu colegas de
sala com o revélver da mae. O aluno disse a policia que planejou a acdo violenta, porque sofria bullying na
escola.

®Anexo A: Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia.
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textuais faz parte do processo escolar e ajuda o aluno na construcdo do seu texto e, de acordo
com 0 nosso corpus de pesquisa, o aluno demanda um parametro de escrita.

Para fundamentar a questdo dos géneros textuais, baseamo-nos em Rastier (1998), que
classifica os géneros textuais como social e histérico; os géneros textuais sdo dependentes do
corpus estabelecido, uma vez que o corpus permite o estabelecimento de uma relagdo de
proximidade, permitindo uma interpretacdo caracterizante e ndo geral. Os PCN (1998, p. 23)
consideram a importancia do ensino de escrita, por meio dos géneros textuais, ao dizerem que
“os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza temdtica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.
Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino.”

A partir de nossa pesquisa, percebemos, também, que, na maioria das salas de aula de
Ensino Fundamental II, em muitos momentos, a escrita nao tem sido trabalhada como uma
forma de relacdo social cuja finalidade de seu ensino seria a melhoria das condi¢cdes do aluno
estabelecer suas relagdes sociais. Isso pode estar relacionado ao fato de o professor ndo
conseguir ver no texto do aluno algo inusitado, diferente e inovador, que fizesse valer a pena a
leitura do texto. Nesse cendrio, 0 texto torna-se mero instrumento de avaliacdo e a correcao
restringe-se a uma série de marcagdes, geralmente em vermelho, que apenas justifica a nota a
ele atribuida. Assim, o aluno € somente avaliado pelos erros cometidos, sem a consideracdo
dos argumentos de seu texto. Um texto deve ser escrito, fundamentalmente, para ser lido, e o
aluno deve apre(e)nder isso desde o Ensino Fundamental.

Nao queremos dizer com isso que o texto ndao deva ser corrigido ortogréfica e
gramaticalmente; a questdo nao € essa. O texto deve ser lido, de inicio. Com essa leitura, o
professor deve reconhecer, em certo sentido, a posicdo assumida pelo aluno e, em
reconhecendo-a, a correcdo do texto deve ser realizada em funcdo desta posi¢do. Assim, o
aluno compreenderd que a correcdo do texto tem uma funcido importante no processo de
aprendizagem da escrita: a de lhe sinalizar os pontos a serem trabalhados, para que apre(e)nda
os mecanismos € os meandros da escrita, de modo que, segundo os PCN (1998), o aluno
consiga

[rlealiz[ar] escolhas de elementos lexicais, sintdticos, figurativos e
ilustrativos, ajustando-as as circunstincias, formalidade e propdsitos da
interacdo; utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em
funcdo das exigéncias do género e das condi¢des de producgdo; analise e
revise o proprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da intengdo
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as
versdes necessdrias para considerar o texto produzido bem escrito; seja
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capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo os valores sociais nelas implicados e, consequentemente, o
preconceito contra as formas populares em oposi¢do as formas dos grupos
socialmente favorecidos. (BRASIL, 1998, p. 52)

Assim, € possivel compreender que, nessa etapa do processo de ensino, (i) a producao
textual € de suma importancia na constituicdo do aluno como sujeito e, para que isso se
efetive, (ii) € necessdrio que esse aluno se aproprie da lingua, de modo que ele seja capaz de
escrever segundo as coercdoes e as normas do género demandado e que diferencie as
variedades linguisticas da Lingua Portuguesa. Por esse motivo, nosso interesse de pesquisar
sobre essa questao.

Para a divulgacdo e a avaliacdo de nossa pesquisa, dividimos o presente texto em
cinco partes. Na introdugdo, discorremos, de modo sucinto, sobre a importancia do ensino de
escrita e sobre a concepcdo de criatividade na enunciagdo escrita no espago escolar.
Discorremos sobre nossa hipotese de trabalho, a qual sustenta que a concepcao de criatividade
como producdo de algo inusitado, diferente e inovador, muito propalada no espacgo escolar,
nio € produtiva ao ensino de escrita por meio da produgdo textual. Nessa parte, também,
comentamos sobre nossos objetivos de pesquisa € 0 modo como ela foi conduzida.

No capitulo Um, abordamos os aspectos tedricos envolvidos no trabalho de pesquisa,
discorrendo sobre a sua importancia para a compreensao da criatividade como um aspecto
constitutivo da enunciacdo escrita e seus diferentes modos de manifestacdo. Desse modo,
para trabalhar esses aspectos, dividimos o capitulo em dois tépicos: 1) a concepgao de sujeito,
subjetividade e escrita benvenistiana, 2) a concepg¢ao de criatividade a partir da reflexdo sobre
o pensamento de Benveniste (2005 [1966]; 2006 [1974]; 2014 [1968 e 1969]) e 0 movimento
de ressignificar nesse quadro tedrico a concep¢do de modalizacdo enunciativa de Riolfi e
Magalhaes (2008).

No capitulo Dois, abordamos o ensino de escrita sob o ponto de vista dos documentos
oficiais e seu modo de inscri¢do no espago escolar, a fim de mostrar que a propria institui¢dao
escolar (im)pde ao aluno certo imaginéario de que o conhecimento estd pronto. Para tanto,
definimos o que consideramos por espaco escolar e problematizamos os gé€neros textuais
como um meio didatico de aproximar o ensino de escrita da realidade social do aluno,
considerando os estudos de Marcuschi (2008) e de Rastier (1998). Além disso, também
discorremos sobre o funcionamento da escrita nas redes sociais € sua importancia no cotidiano

dos alunos.
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No capitulo Trés, trabalhamos a metodologia de pesquisa adotada para a realiza¢io
deste estudo, de maneira a textualizar o procedimento de andlise construido. Expomos,
portanto, nossos procedimentos adotados para a selecdo do material de andlise e os
instrumentos de andlise empregados.

E por fim, no capitulo Quatro, analisamos o corpus de pesquisa e, a partir dos
resultados obtidos com a andlise, redigimos nossas consideracdes finais, relacionando-o ao

ensino de escrita e as problematicas decorrentes da defesa de nossa hipétese.
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@apitulu 1
QEsm’ta eé ujeito

“Palavras. Sdo tudo para quem escreve. Ou quase tudo. As palavras sdo tudo, vocé disse
Moacyr? Vocé mentiu, Moacyr. Mais uma vez vocé mentiu. As palavras ndo sdo tudo, e
disso vocé bem sabe. A emogdo conta, caro Moacyr. A emogdo, as ideias, as lembrangas.”

(Moacyr Scliar, Memdérias de um aprendiz de escritor, 1984)
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1. Introducao

Desde as décadas de 80 e 90, com os estudos de Franchi (1988), Val (1999) e Pécora
(2011) sd3o problematizadas as atividades de producdo escrita utilizadas em sala de aula;
desde a maneira com que sdo trabalhadas com o aluno, até o modo como sdo corrigidas e
avaliadas pelo professor. Uma questdao importante € analisar se o ensino da escrita em sala de
aula prevé o estabelecimento de uma relagc@o social, assim preconizado pelos PCN, de modo

que o aluno seja sujeito de sua escrita. Nesse sentido, os PCN (1998) afirmam que:

[o] dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena participagdo social. Pela
linguagem os homens e as mulheres se comunicam, t€m acesso a
informacao, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem
visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a
funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessdrios para o exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 19, grifos nossos)

Segundo os PCN (1998), a lingua falada e a lingua escrita proporcionam ao sujeito sua
participacdo social, pois, por meio delas, terd acesso a informacdo e produzird cultura. De
acordo como Benveniste (2006 [1974]) “bem antes de servir para comunicar, a linguagem
serve para viver”. No entanto, isso € possivel, de maneira mais eficaz, se houver um projeto
educacional que possa contribuir para que o aluno construa os saberes linguisticos necessarios
para tal. Por isso, a pratica da producdo textual em sala de aula se faz necessdria, pois ela
contribuird para que o aluno desenvolva essa parte do saber, de modo a constituir-se
subjetivamente na e pela escrita.

A partir, entdo, dessa necessidade de se trabalhar a escrita em Lingua Portuguesa na
sala de aula, de modo que o aluno seja capaz de exercer sua cidadania por meio da linguagem,
abordamos dois aspectos fundamentais a producdo textual: num primeiro momento,
discutimos sobre a relagdo entre sujeito, subjetividade e escrita e, em seguida, sobre a
manifestacdo da criatividade na escrita. Pensamos que esses aspectos constituem o pilar de
compreensdo do processo de ensino de escrita em Lingua Portuguesa, de forma que um
implica o outro, quando a questdo € a assuncdo a uma escrita institucionalizada e subjetiva,

logo, criativa, uma vez que saber copiar algo escrito ndo significar saber formular/redigir algo

por meio da escrita.
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Assim, para melhor trabalhar esses aspectos, apresentamos o arcabougo tedrico, ao
qual nos filiamos em dois tépicos: 1) a concep¢do de sujeito, subjetividade e escrita
benvenistiana, 2) a concep¢do de criatividade a partir da reflexdo sobre o pensamento de
Benveniste (2005 [1966]; 2006 [1974]; 2014 [1968 e 1969]) e o movimento de
ressignificar/teorizar nesse quadro tedrico a concepcao de modaliza¢do enunciativa de Riolfi e

Magalhaes (2008).

1.1 Sujeito, Subjetividade e Escrita

De inicio, é preciso compreender o ponto de vista que adotamos sobre o conceito de
escrita e a relacao que esta estabelece com a lingua, além de compreendermos melhor quem ¢é
esse sujeito escrevente e o que implica a subjetividade. Assumimos, de inicio, a posi¢ao da
enunciacdo. Por conseguinte, a escrita deve ser pensada na relacdo de (inter)subjetividade que
a institui. Nessa perspectiva, o pensamento de Benveniste fundamenta a elaboracdo deste
trabalho, uma vez que, ao se colocar como principio da lingua a significacdo, Benveniste
(2005 [1966], 2006 [1974]) teoriza sobre o funcionamento da linguagem e, assim, considera,
de modo inaliendvel, a presenca do homem na lingua e na linguagem. E preciso teorizar sobre
as consequéncias dessa tomada de posicao em relagdo ao processo de ensino da escrita em
Lingua Portuguesa.

O autor afirma que a lingua “condiciona, contém e esclarece todas as experiéncias
humanas” (BENVENISTE, 2014 [1968; 1969], p. 30), ou seja, a lingua ¢ o centro da
existéncia humana, pois é por meio dela que o homem vive e, também, comunica-se. O
homem existe na e pela linguagem. Desse modo, Benveniste (2005 [1966], 2006 [1974])
concebe a lingua do ponto de vista relacional e semantico. Relacional, porque hd
reciprocidade entre locutor e interlocutor, havendo um mo(vi)mento, no qual o homem esta
implicado, ocorrendo a (inter)subjetividade. E semantico, porque a linguagem possibilita a
semantizacdo do mundo. Assim, Benveniste (2005 [1966]) diz que

[n]ao atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos
nunca inventando-a. Nao atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e
procurando conceber a existéncia do outro. E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, € a
linguagem ensina a propria definicio de homem. (BENVENISTE, 2005
[1966], p. 285)

Dessa forma, na teoria benvenistiana, o sujeito se constitui, porque o homem se

apresenta como “eu” em/de seu dizer. Segundo Benveniste (2005 [1966], p. 286, grifos do
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autor), “por isso, eu propde outra pessoa, aquela que, sendo embora exterior a “mim”, torna-se
0o meu eco — ao qual digo fu e que me diz fu”. Assim, o sujeito ¢ aquele que “se declara
locutor e assume a lingua, implantando o outro diante de si, qualquer que seja o grau de
presenca que ele atribua a este outro” (BENVENISTE, 2006 [1974], p. 84, grifos do autor).
Citamos, ainda, Agustini (2018, p. 75), a qual, ao explicar a concep¢do de sujeito na teoria
benvenistiana, diz que “sujeito ¢ um efeito do viver do locutor na e pela linguagem”.

Agustini (2018, p. 75, grifos nossos) pondera ainda que

[d]a perspectiva de Benveniste, por conseguinte, o sujeito é um efeito
resultante da capacidade do locutor de manejar a lingua de modo a significa-
lo na relacdo com os outros e na sociedade. Sujeito é um efeito do viver do
locutor na e pela linguagem; o homem torna-se sujeito na e pela linguagem
quando apropria-se da lingua, de modo a maneja-la e produzir discurso,
porque a relacdo discursiva significa o lugar social ocupado por ele no
mo(vi)mento da enunciacao.

A partir dessa concepcao de sujeito, Benveniste (2006 [1974]) define enunciagdo
como o “colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utiliza¢dao”
(BENVENISTE, 2006 [1974], p. 82). A enuncia¢do é um ato individual de apropria¢do da
lingua, o qual introduz aquele que fala em sua fala. Benveniste (2006 [1974]) explica que o
ato individual

¢ um dado constitutivo da enunciacdo. A presenca do locutor em sua
enunciacdo faz com que cada instincia de discurso constitua um centro de
referéncia interno. Esta situacdo vai se manifestar por um jogo e formas
especificas cuja funcdo é de colocar o locutor em relacdo constante e
necessdria com sua enunciacdo. (BENVENISTE, 2006 [1974], p. 84)

Assim, emerge a relacdo eu-tu, cuja existéncia se dd na e pela enunciacdo, na qual o
locutor, ao definir-se como eu, instaura o outro, o fu, na enuncia¢ao. Assim, ao considerarmos
o conceito de enunciacdo formulado por Benveniste (2005 [1966], 2006 [1974]), inspiradas
em Riolfi e Magalhaes (2008), as quais trazem um conceito semelhante de enunciagdo, ao
dizer que o enunciado se faz a partir do ser no mundo, pressupondo um locutor,
ressignificamos/teorizamos sobre as modalizagdes enunciativas. Sobre as modalizagdes
enunciativas, as autoras mostram que existem diferentes modalizacdes a despeito de quem
escreve com suas palavras e com o proprio ato de escrever. Segundo as autoras, que assumem
um ponto de vista psicanalitico, essas modaliza¢des enunciativas sao:

(1) sujeito esmagado pelos restos metonimicos do discurso do Outro; (2)
sujeito que se limita a testemunhar sua alienacdo ao Outro; (3) sujeito
agenciado pelo aluno a partir do cotejamento das demandas da cultura
escolar e de uma ética prépria; e (4) subjetividade agenciada em tal grau que
permite a constru¢do de uma metafora criativa. (RIOLFI e MAGALHAES,
2008, p. 100)
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A primeira modalizacdo (1) acontece, quando o aluno apropria-se do texto do outro,
num gesto ‘canibal’’, ou seja, de modo integral, apresentando-o como seu. O segundo tipo de
modalizacdo (2) ocorre, quando a alienagcdo ao texto do outro se mantém, porém nao € tao
maciga a ponto de “esmagar” a emergéncia do sujeito. Ja o terceiro (3) demonstra tragos de
um sujeito bem constituido, na medida em que, ao escrever o texto, ele consegue agenciar de
modo equilibrado a demanda escolar e o seu préprio desejo. Por dltimo, no quarto tipo de
modalizacdo (4), o aluno € capaz de escrever com singularidade e com tamanha sofisticacao
que faz até mesmo seu leitor participar de sua escrita, tornando-o “refém” de seu texto.

Ao teorizar sobre as modalizacOes propostas por Riolfi e Magalhaes (2008), a partir do
ponto de vista benvenistiano, baseamo-nos no ato individual de se apropriar da lingua escrita,
a fim de produzir um texto e, assim, preconizamos a existéncia de dois modos de constitui¢ao
da enunciacdo escrita: o modo colado e o modo descolado. No dizer de Benveniste, a
enunciagdo escrita ‘“se situa em dois planos: o que escreve se enuncia ao escrever
[mo(vi)mento no qual se representa como descolado do dizer dos outros] e, no interior de sua
escrita, ele faz os individuos se enunciarem [em um mo(vi)mento de representacdo de
colagem ao dizer de outros]” (BENVENISTE, 2006 [1974], p. 90). Em decorréncia do
exposto, esses dois planos sdo constitutivos da enunciagdo escrita.

Por conseguinte, diferentemente das modalizagdes propostas por Riolfi e Magalhaes
(2008), esses modos de enunciacdo ndao sdo excludentes e, também, ndo sdo estdgios no
processo de assung¢do a escrita. Ao contrdrio, sao planos que constituem a producao textual e a
conformam ao quadro da enunciagdo escrita. Assim, no presente estudo, assumimos que a
enuncia¢do colada refere-se aos mo(vi)mentos textuais, nos quais hd, em alguma medida,
colagem aos textos de outros, sejam os textos motivadores, sejam outros textos reconheciveis
pelo interlocutor como parte do contexto sdcio histdrico e cultural, sejam dizeres do professor
ou de outros alunos. J4 a enunciagdo descolada refere-se aos mo(vi)mentos textuais nos quais
ha o efeito de descolagem do dizer dos outros. Nesse sentido, a produgdo de um texto de
opinido determina que esses planos projetem a representacdo de separacdo entre o que seria
formulacao do préprio sujeito e o que seria formulaciao de outros sujeitos, de modo a marcar,
subjetivamente, a posicdo tomada em relacdo ao tema discutido e, assim, produza-se o efeito
de estar enunciando sua opinido.

Segundo Benveniste (2005 [1966]), a

7 Termo metaférico utilizado pelas autoras Riolfi e Magalhdes (2008, p. 104).
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[subjetividade] define-se ndo pelo sentimento que cada um experimenta de
ser ele mesmo (esse sentimento, na medida em que podemos consideri-lo,
nio é mais que um reflexo), mas como a unidade psiquica que transcende a
totalidade das experiéncias vividas que redne, e que assegura a permanéncia
da consciéncia. Ora, essa ‘“subjetividade”, quer a apresentemos em
fenomenologia ou em psicologia, como quisermos, ndo € mais que a
emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da linguagem. E “ego”
que diz ego. Encontramos ai o fundamento da “subjetividade” que se
determina pelo status linguistico da “pessoa”. (BENVENISTE, 2005 [1966],
p- 286, grifos do autor)

Se a consciéncia de si mesmo sé € possivel a partir do contraste, o efeito de opinido
decorre do contraste entre os dois planos que constituem a enunciagdo escrita e dele depende
para ganhar visibilidade/lisibilidade. Assim, o eu propde um fu, estabelecendo a
intersubjetividade como “ato de fala no processo de troca que remete a experiéncia humana
inscrita na linguagem” (BENVENISTE, 2006 [1974], p. 80). A partir dessa teorizacao,
mostramos que hd subjetividade nos dois planos da enunciacdo escrita (colada e descolada),
pois, em ambas, 0 sujeito (ego) esta presente, mesmo que, na enunciacdo “colada”, ele tenha,
aparentemente, sido “esmagado” pelos dizeres do outro.

Sobre essa questdo, é possivel argumentar ainda que a subjetividade € constitutiva,
uma vez que € inconcebivel uma lingua em que ndo haja expressdo de pessoa, pois, segundo
Benveniste (2005 [1966], p. 288, grifos do autor), “a linguagem esta de tal forma organizada
que permite a cada locutor apropriar-se da lingua toda designando-se como eu. Por esse
motivo, a enunciacdo colada também € enunciacdo de um locutor que se define como eu e
que se coloca como sujeito, embora represente o dizer como de um outro. Assim, cabe dizer,

juntamente com Benveniste, que a escrita € sempre a escrita de um sujeito.

1.1.1 A escrita

Benveniste (2014 [ 1968 e 1969]) traz os conceitos de “lingua escrita” e “escrita”. Em
relagdo a “lingua escrita”, o autor a define como a “lingua sob forma escrita” e “a escrita
[como] um sistema que supde uma abstracdo de alto grau: abstrai-se do aspecto sonoro —
fonico — da linguagem, com toda sua gama de entonacdo, de expressdo, de modulagdao”
(BENVENISTE, 2014 [1968 e 1969], p. 128-129). Segundo o autor, a escrita € um sistema
semiodtico, devido a sua “relacdo reversivel biunivoca entre dois termos e apenas dois: graphe

— phone”.
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Ainda segundo Benveniste (2014 [1968 e 1969]), “[a] medida que a escrita se
alfabetiza, que se torna ‘fonética’, ela se sujeita cada vez mais a phone e por isso a lingua”
(BENVENISTE, 2014 [1968 e 1969], p. 129). A partir dessa consideracdo, percebemos o
quanto a escrita € trabalhosa, pois ndo se trata de uma representacdo da fala, tendo o locutor
que se desprender da fala como exteriorizagdo de seus pensamentos. A escrita €, portanto,
uma imagem da lingua, ou seja, “signos tragcados a mao” (BENVENISTE, 2014 [1968 e
1969], p. 130). Nessa perspectiva, Benveniste explica que

[tloda aquisi¢do da escrita supde uma série de abstragdes. H4 uma sibita
conversdo da lingua em imagem da lingua. Para o homem em estado de
natureza, é algo prodigioso e extremamente dificil. A lingua, de fato, é uma
atividade, um comportamento no qual se estd sempre em situagdo de didlogo.
A passagem a escrita é uma reviravolta total, muito demorada para se
realizar. O locutor deve se desprender dessa representacdo da lingua falada
como exteriorizagdo e comunicacdo. (BENVENISTE, 2014 [1968 e 1969],
p- 130, grifos nossos)

E importante ressaltar que, para Benveniste (2014 [1968 e 1969]), a escrita ndo é uma
representacdo da lingua, mas se torna paralela a ela, fazendo-se “signo da realidade” ou da
“ideia”; portanto, a escrita nunca serda um decalque da lingua. Segundo o autor, desde a
antiguidade até os nossos dias, o homem representa graficamente o referente, ou seja, seu
objeto de discurso. A nossa tendéncia natural é comunicar, por meio da grafia, as coisas de
que se fala. Desse modo, “ndo ¢ [...] exato, para quem abraga o conjunto das manifestacdes da
escrita, que a escrita seja signo da lingua, que, por sua vez, seria ‘signo’ do ‘pensamento’.
Nao se pode dizer, da escrita, que ela é signo de signo.” (BENVENISTE, 2014 [1968 e 1969],
p. 139)

Benveniste (2014 [1968 e 1969]) indaga-se ainda sobre o que € preciso para que a
representacao grafica se torne escrita. O autor pondera que € preciso que o locutor (aquele que
1€, compreende e interpreta) “descubra que a mensagem ¢ expressa em uma forma linguistica
e que ¢ a forma linguistica que a escrita deve reproduzir” (BENVENISTE, 2014 [1968 e
1969] p. 141), ou seja, quando falamos, pensamos no objeto de discurso, mas, quando
escrevemos, pensamos na lingua. Assim, a escrita permite ao seu escritor observar que a
lingua ou o pensamento sdo feitos das ‘palavras’ representadas em signos materiais, em
imagens. O escritor “orienta seu esfor¢o na direcdo da busca de uma grafia que reproduza a
fonia e, portanto, uma grafia que componha um nimero limitado de signos” (BENVENISTE,
[1968 e 1969] p. 141).

Dessa forma, Benveniste (2014 [1968 e 1969], p. 156) conclui que a escrita tem

“como base necessaria o traco do signo na ordem semiotica, e esta, por sua vez, para dissipar
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as confusdes da homofonia, deve manifestar, na grafia, sua constituicdo distintiva em
elementos discriminantes”. Em algumas linguas, o som de algumas palavras ¢ igual, e o que
as distingue € a grafia. Assim, “pode-se dizer que a escrita foi e que ela é, em principio, um
meio paralelo a fala de contar as coisas ou de dizé-las a distancia e que, progressivamente, a
escrita se literalizou, conformando-se a uma imagem cada vez mais formal da lingua.”
(BENVENISTE, 2014 [1968 e 1969], p. 156). A escrita é, portanto, o principio organizador
de uma sociedade, a qual pressupde uma opera¢do que envolve um processo linguistico,
justamente para que o leitor, na auséncia do sujeito da escrita, compreenda o que foi escrito.

Em Benveniste (2005 [1966]; 2006 [1974]; 2014 [1968 e 1969]), encontramos uma
teorizagdo que vem ao encontro deste estudo, uma vez que “a relagdo do locutor com a lingua
determina os caracteres linguisticos da enunciagcdo. Deve-se considerd-la como o fato do
locutor, que toma a lingua por instrumento, € nos caracteres linguisticos que marcam esta
relacdo” (BENVENISTE, 2006 [1974], p. 82). Em decorréncia, ¢ possivel dizer que a
producdo textual dar-se-4 a partir do mo(vi)mento em que o aluno apropriar-se da lingua
escrita e enunciar de sua posicdo, produzindo uma escrita na qual a criatividade se manifeste.
E vilido ressaltar, ainda, que esse autor destaca que

[o] ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua
fala. Este € um dado constitutivo da enunciagdo. A presenga do locutor em
sua enunciacdo faz com que cada instancia de discurso constitua um centro
de referéncia interno. Esta situacdo vai se manifestar por um jogo de formas
especificas cuja funcdo € de colocar o locutor em relagdo constante e
necessaria com sua enunciacdo (BENVENISTE, 2006[1974], p. 84).

Sobre a apropriacdo da lingua escrita, assim explicada por Benveniste (2006 [1974]),
encontramos orientacdo afim nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), pois, nesse
documento, a escrita também ¢é tomada como processo, haja vista que € compreendida como
um trabalho do sujeito sobre a lingua, tendo por base as relacdes de interlocucdo e o contexto
socio-historico, cuja finalidade do locutor € produzir um texto que diga algo a seu

interlocutor, estabelecendo entre eles uma relacao discursiva.

[...]1 E preciso que se coloquem as questdes centrais da producdo desde o
inicio: como escrever, considerando, a0 mesmo tempo, o que pretendem
dizer e a quem o texto se destina — afinal, a eficicia da escrita se caracteriza
pela aproximagdo maxima entre a inten¢do de dizer, o que efetivamente se
escreve e a interpretagdo de quem 1€. (BRASIL, 1998, p. 48)

Ainda da perspectiva de Benveniste (2014 [1968 e 1969]), o escritor, ao se apropriar
da lingua escrita, da testemunho de sua identidade, de modo que haja efeito de subjetividade.

Nesse sentido, a escrita € a escrita de um sujeito. A relacdo entre esses trés pontos &
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intrinseca, de modo que uma pressupde a outra. Assim, a lingua escrita, como forma de

organizacdo do pensamento, faz com que o locutor se subjetive.

1.2 A criatividade e a escrita

Neste topico, discutimos a criatividade e sua relagdo com a escrita. Embora Benveniste
(2005 [1966], 2006 [1974]) ndo tenha cunhado uma definicdo de criatividade ou mesmo
trabalhe o termo em sua teorizacao, € possivel, a partir de sua concepg¢do de enunciagdo como
apropriacdo da lingua para converté-la em discurso, construirmos uma nog¢do de criatividade
que, além de romper com a concepg¢do de criatividade como algo inusitado, compreenda o
ensino de escrita em Lingua Portuguesa e, assim se dando, torne possivel ressignificd-lo para
além do pretexto avaliativo e conduzi-lo a um trabalho de escrita que esteja em funcdo da
relacdo discursiva. Para tanto, lemos Benveniste (2005 [1966], 2006 [1974], 2014 [1968 e
1969]), Franchi (1988) e Riolfi; Magalhdes (2008). Essas leituras serviram para nos orientar
no projeto de nossa discussao.

De inicio, ¢ importante dizer que ‘criatividade’ é uma palavra recorrente no espaco
escolar. Nesse espaco, ela relaciona-se a algo espontaneo, que ninguém nunca viu ou
imaginou antes: o inusitado. Nessa perspectiva, espera-se que a produc¢do textual do aluno seja
inovadora e, se tal ndo acontece, o texto € significado como fraco, ruim e seu escritor recebe o
estigma de incapaz e sem criatividade. De nossa parte, estar nessa perspectiva implica
desinteressar-se pelo o que o aluno poderia ter a dizer e prender-se na ‘“gramatiquice” da
lingua escrita e no formato do texto como elementos necessarios e suficientes a elaborag¢do do
texto.

Com este trabalho de pesquisa, colocamo-nos em posi¢do contrdria a essa Visao.
‘Criatividade’, para nods, deve ser entendida e conceituada como a apropriacdo da lingua
escrita, a fim de tornd-la apta a producdo do texto em questdo; ou seja, ‘criatividade’ como
um ato de reproduzir® um texto, de forma adequada a produzir os efeitos de que o sujeito tem
algo a dizer sobre o tema e de que o texto mostra-se subjetivo, articulado e coerente. Assim,
mesmo que o texto esteja, por exemplo, ‘colado’ aos textos motivadores, havera projecao do

sujeito. Logo, a escrita € criativa.

8 Conceito apresentado por Benveniste (2005 [1966]), cujo sentido relaciona-se ao fazer de novo. Podemos
estender essa definicdo e pensa-la a partir do modo como o sujeito € afetado pelo seu préprio escrito, segundo
sua experiéncia do vivido.
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Em Benveniste (2005[1966], p. 26), “a linguagem reproduz a realidade”. Ele aborda
essa reproducdo’ como o ato de produzir novamente a realidade, segundo a organizacio
simbdlica da lingua. Por isso, entrevemos a possibilidade de relacionar esse ato a criatividade.
Trata-se de produzir de novo algo que ja existe, porém, de acordo com o ponto de vista do
sujeito sobre a realidade. A criatividade, assim compreendida, é constitutiva da escrita, de
modo que, ao elaborarmos um texto, haverd a sua manifestacao, uma vez que, para elabora-lo,
¢ preciso apropriar-se da lingua escrita e tornd-la, assim, apta a evocar, no leitor, certa relacao
com o mundo que, de alguma forma, afetd-lo-4.

Assim sendo, no espaco escolar, quando o aluno produz um texto de opinido, ele
apropria-se da lingua escrita e imprime seu olhar sobre o tema proposto, mesmo que esteja
‘colado’ aos argumentos ja apresentados na discussao ou nos textos motivadores. Cada aluno
terd sua experiéncia do vivido/lido e a fard renascer no e pelo seu texto. Marcando-se essa
relacdo no texto, esse serd diferente dos outros textos em alguma medida. A despeito dessa
diferenca, o aluno esté lidando com as solicitagdes da proposta de producio textual. E preciso
que o professor considere essa questio em sua posi¢do sobre o texto produzido. E notério que,
a cada vez que o sujeito enunciar sobre 0 mesmo tema, ele o fard de forma tnica. Assim, na
citacdo a seguir, Benveniste confirma essa afirmacao ao dizer que:

[a] linguagem reproduz a realidade. Isso deve entender-se de maneira mais
literal: a realidade é produzida novamente por intermédio da linguagem.
Aquele que fala faz renascer pelo seu discurso o acontecimento e a sua
experiéncia do acontecimento. Aquele que o ouve apreende primeiro o
discurso e através desse discurso, o acontecimento reproduzido. Assim a
situacdo inerente ao exercicio da linguagem, que é a da troca e do dialogo,
confere ao ato de discurso dupla funcdo: para o locutor, representa a
realidade; para o ouvinte, recria a realidade. Isso faz da linguagem o préprio
instrumento da comunicacdo intersubjetiva. (2005[1966], p. 26, grifo nosso)

O responsével por esse efeito de reproduzir a realidade € o sujeito por meio da
linguagem, “porque a linguagem representa a mais alta forma de uma faculdade que ¢ inerente
a condi¢do humana, a faculdade de simbolizar” (BENVENISTE, 2005[1966], p. 27). E, nesse
processo, a lingua funciona como mediadora, pois “de fato ¢ dentro da, e pela lingua que
individuo e sociedade se determinam mutuamente. [...] A sociedade ndo é possivel a ndo ser
pela lingua; e pela lingua, também o individuo” (BENVENISTE, 2005[1966], p. 27). A partir
dessa perspectiva, temos como objeto de estudo o gesto de apropriacdo da lingua escrita pelo

aluno, de modo que, por ser a escrita o signo produzido pela mado, é também uma forma de

° Trazemos o prefixo “re” em italico, pois é a forma em que foi registrada na versdo original do texto em francés,
mostrando a énfase que o autor quis dar no ato de reproduzir. A versdo em portugués ndo traz tal énfase, por
iss0, na citag@o, colocamos fielmente como se apresenta.
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expressao do sujeito, o qual ird reproduzir sua realidade no papel ou em outros suportes, a
partir da experiéncia do vivido.

Posto isso, chegamos a enunciacio (escrita). A enunciacdo € a relacdo entre o locutor e
a lingua (escrita) no exercicio da linguagem. Quando acontece a enunciagdo - momento em
que a lingua se acha empregada para a expressdo de certa relacio com o mundo, em um
processo de apropriacdo - € o momento em que o processo criativo pode acontecer, porque o
sujeito exerce a subjetividade da linguagem, cuja funcdo estd inerente ao processo criativo.
Assim, o ato de reproduzir, ligado a enunciacdo e a (inter)subjetividade, faz com que seja
possivel acontecer o processo criativo. A subjetividade pressupde a criatividade, pois se trata
da presenca do homem na lingua. Tudo isso nos leva a relacionar a criatividade a um processo
pelo e no qual o sujeito é afetado pelo seu proprio dizer escrito, de forma a tornar sua escrita
(cri)ativa, em seu agenciamento, pois a escrita € sempre a escrita de um sujeito.

Assim, o ato de reproduzir a realidade a partir da experiéncia do vivido, d4 o respaldo,
em Benveniste (2005 [1966]), de pensar a questdo da criatividade no ato de apropriacdo da
lingua escrita, de modo que, na reproducdo, o sujeito demonstra sua experiéncia. Além desse
conceito de reproduzir, respaldamo-nos também em Franchi (1988), em seu trabalho para a
Secretaria de Educagdo do Estado de Sdao Paulo, cuja preocupacio e discussdo estdo em torno
do que seria essa criatividade, ja que € algo tdo cobrado em sala de aula.

Segundo Franchi (1988, p. 7)

[...] alguns acreditaram (e acreditam) em um “espontaneismo” radical. Como
se a criatividade s6 fosse possivel numa brotacdo em campo virgem e nao
tocado, cada um consigo mesmo, “expressando-se livremente”. O trabalho
do professor se resumiria a uma colheita de flores: a louvacdo dos achados
surpreendentes (talvez sé para ele) do que foi saindo por se deixar sair. Pior,
eu vi. Acreditou-se que a criatividade estava s6 em outro lugar que ndo a
linguagem verbal.

Com base em Franchi (1988), € possivel dizer que as atividades em sala de aula
demandam que o aluno seja criativo, do ponto de vista do espontaneismo. O que o professor
nao percebe ¢ que esse “‘espontaneismo” ndo existe, pois estamos sempre, em certa medida,
“colados” ao dito de outro(s). O professor precisa perceber que o aluno estd (re)criando um
texto e que esse processo de (re)criacdo € constitutivo da escrita e, assim, voltar-se para o
texto produzido pelo aluno com o olhar de quem deseja Ié-lo para saber, antes da corre¢do,

inclusive, o que o aluno tem a lhe dizer sobre aquele tema. A relacdo pedagdgica estabelecida

sobre a premissa de que um texto € escrito para ser lido deveria determinar o jogo da sala de
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aula no processo de ensino e de aprendizagem da escrita em Lingua Portuguesa por meio da
producdo textual.

A producido textual, no espaco politico-simbdlico escolar, geralmente, é trabalhada a
partir do género “texto de opinido”, o qual ¢ analisado nesta pesquisa. Esse género apresenta
um modelo de estrutura padrdo, a saber: introducdo, dois pardgrafos de desenvolvimento e
conclusdo. A despeito de ser ou ndo o género “texto de opinido” solicitado nas produgdes
textuais escolares, os géneros textuais estdo submetidos a um modelo de estrutura textual que
o conforma, de tal modo que, para reconhecer um texto como pertencente a tal género, é
necessdrio que esse modelo seja, em certo sentido, seguido.

No processo de ensino, a necessidade de que esse modelo'” seja seguido acirra-se por
questdes pedagdgicas. Assim, caso o aluno ndo siga o modelo, ele transgride o gé€nero. Se
refletirmos sobre essa consideracdo a partir da concepg¢do de criatividade como algo inusitado
e espontaneo, concluiremos que o texto do aluno jamais serd considerado criativo, pois um
modelo deverd ser seguido. Além disso, o texto fard outros textos se enunciarem nele, uma
vez que essa (re)tomada de outro(s) € constitutiva do exercicio da linguagem. Por isso, assim
como Franchi (1988), também afirmarmos que a criatividade se manifesta, quando se segue
modelos, uma vez que hd manejo da lingua escrita na producgao textual. A repeticdo do tema e
da estrutura, por solicitacdo da proposta de producao textual, ndo significa que, no texto, nao
haja (re)criagdo.

Nessa perspectiva, a manifestacdo de criatividade estd ligada a acdo do texto em seu(s)
espaco(s) de circulagdo, haja vista que texto (re)cria e mantém relacdes, estabelecendo uma
forma de estruturacdio simbélica do real. E somente nesse sentido que é possivel falar em
criatividade. Ela manifesta-se, no texto, nos esquemas relacionais, na analogia empreendida,
na metonimia e na metafora postas, independentemente de a enunciag@o estar ou ndo “colada”
a modelos pré-determinados. Assim, a manifestacao de criatividade € inerente ao exercicio da
linguagem, uma vez que, conforme Benveniste (2006 [1974], p. 32), realizamos, no minimo,
duas acgdes quando enunciamos: ‘“agenciamos palavras [e] todos os elementos destes

agenciamentos representam cada um uma escolha entre varias possibilidades”.

10 Cabe dizer que os modelos tém fins diddticos importantes, inclusive, o de facilitar o desenvolvimento da
escrita pelo aluno. Os modelos também favorecem certa objetivagdo dos processos de correcdo e de avaliacio
dos textos produzidos, além de funcionarem como instrumentos para aferir a compreensdo do aluno sobre a
proposta de produgdo textual e a adequagdo da escrita as coercdes das condi¢des nas quais o texto é produzido.
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apitulo 2:

@ QEzpa;u QEsmIar ea
QEsm'ta

O que temos aqui, rapaz?

Rabiscos misteriosos?Um codigo secreto?
Nao - poemas, nada menos. Poemas, classe!
[risos por toda a sala]

O rapaz se acha um poeta!

[risos por toda a sala]

(Another Brick in the Wall, da banda de rock britanica Pink Floyd)
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2.1 O Espaco Escolar

Para continuarmos a nossa discussao sobre a relacao entre escrita e manifestacdo de
criatividade na producgdo textual no espaco escolar, é importante definirmos e discutirmos o
que é o espago escolar, uma vez que os textos produzidos pelos alunos, os quais sdo
analisados neste trabalho de pesquisa, teve sua demanda, em um primeiro momento, em sala
de aula e, em outro momento, em casa, no caso dos comentarios feitos na rede social
Facebook. Portanto, consideramos como espago escolar tudo o que é demanda pelo professor,
mesmo que a atividade seja feita em casa. O espago escolar ndo se define pelo espaco fisico;
ele circunscreve as condi¢des e os modos em que as atividades escolares sdo realizadas.
Assim sendo, mesmo uma ida ao teatro ou ao cinema, por demanda do professor para a
realizacdo de um trabalho escolar, fardo parte do espaco escolar por injuncao pedagdgica.

A Escola, criacdo do Estado, ¢ um espaco politico-simbdlico. Esse espaco, por
conseguinte, ndo € neutro. Ao contrario, € constitutivamente determinado ideologicamente e,
por isso, funciona na e pela contradicdo, produzindo significagdes, inclusive afetivas e
culturais. Esse espaco € gerido por multiplos interesses manifestos e ocultos que afetam a vida
dos sujeitos, tenham eles vivenciado ou ndo essa instituicdo, uma vez que se trata de um
aparelho ideoldgico de Estado (ALTHUSSER, 1970), no qual a pratica pedagdgica € exercida
para a construcdo do ensinar e do aprender. Dayrell (1996, p.136 apud VIEIRA, 2003, p. 45),
por sua vez, ressalta que “apreender a escola como constru¢do social implica compreendé-la
no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndao sdo apenas agentes passivos diante da estrutura,
trata-se de uma relacdo em continua constru¢do de conflitos e negociacdes em funcdo de
circunstancias determinadas”.

Para tanto, a escola cumpre sua funcdo constitutivamente contraditdria de instituicao
do Estado e de institui¢do da sociedade, ja que as relagdes entre Estado e sociedade sio,
historicamente, marcadas por confrontos e por conflitos. Assim, a escola produz certo
imagindrio de unidade social que se configura na propalada discursividade de igualdade de
tratamento e de abordagem. Nido € a-toa que o governo gestou a BNCC — Base Nacional
Curricular Comum. Mas essa é uma conversa para outra ocasiao.

Dessa forma, sao da ordem do espaco escolar as demandas feitas pelo professor tanto
em sala de aula, quanto em atividades para serem realizadas em outros espacos sociais. Nesse
caso, o comportamento do aluno sofrerd as coer¢des do espaco politico-simbdlico escolar no
qual estd inscrito, o que afetard, sobremaneira, sua participagcao na atividade. Por conseguinte,

a apropriacao da lingua escrita pelo aluno, mesmo que seja na rede social, sofrerd as coercdes
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normativas do espaco escolar, ndo se configurando do mesmo modo que se configurariam se a
demanda viesse por outras vias. Assim, essa apropriacdo nao sera de tal modo “livre”, como
alguns possam pensd-la ser. Em ambas as situacdes, o aluno estd inscrito no e pelo espago
escolar, devendo, portanto, produzir uma escrita cuja finalidade é o professor ler e avaliar. Dai
essa escrita aproximar-se do modo de escrever demandado pela Escola, conforme veremos na
andlise dos comentdrios feitos na rede social Facebook.

Em relacdo a lingua escrita, a BNCC (2017), sobre as dez competéncias especificas da
Lingua Portuguesa, compreende que o aluno deve

apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao
nos diferentes campos de atuag@o da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

A partir dessa citacdo, percebemos que a BNCC, de algum modo, valoriza/contempla
a apropriacao da lingua escrita na constru¢do do sujeito, realizada no e pelo espaco escolar. A
lingua escrita como forma de relacio discursiva e de participagdo na cultura letrada faz com
que o aluno se torne protagonista de seus textos, de modo que sua escrita possa e tenha algo a
dizer ao (seu) interlocutor.

Mesmo que no espaco escolar a demanda seja do professor e o aluno escreva para ser
avaliado, ali também ha relacdo discursiva, embora esta possa estar fragilizada por certas
concepcoes que podem constituir o professor, como a concepg¢ao de criatividade sendo algo
inusitado, diferente e espontdneo. O espaco escolar € um espagco constitutivamente
contraditdrio, pois estd a servico de demandas vindas de outros espacos sociais que sdao
heterogéneos e diferentes, por vezes antagbnicos. Nesse sentido, as demandas pedagdgicas as
quais o aluno deve conformar-se na construciao do saber podem produzir diferentes efeitos na
constituicdo subjetiva do aluno, do enquadramento a resisténcia.

Na tentativa de aproximar as diversas formas de escrita de circulacdo na sociedade do
espaco escolar, para lidar com as discursividades que apregoam que o género “texto de
opinido” ¢ um género de circulagdo restrita ao espago escolar, a Escola passou a trabalhar a
producdo textual a partir da demanda de producdo de géneros textuais escritos. Os géneros
textuais sdo os modos de (se) enunciar na e pela escrita e, por isso, sao sociais e histéricos. A
inscricdo deles, no espago escolar, acontece para didatizar o processo de ensino de escrita. A
forma como o seu ensino € proposto nos livros diddticos mostra que o processo de didatizagdo
do género textual engessa-o em uma receita a ser seguida, a fim de facilitar a compreensdo e a

producdo escrita. Encaramos, por isso, a abordagem dos géneros, no espaco escolar, como um
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meio de mediar o ensino da escrita, uma vez que proporciona ao professor e ao aluno um
olhar sobre o uso da linguagem nas diversas variedades discursivas.

Além disso, a apropriacdo da lingua escrita no espaco escolar deve levar em
consideragdo as diversas particularidades que extrapolam os textos em si, pelo fato de que é
preciso levar em conta ndo somente a indicacdo do género, mas também o seu importante
contexto, que abarca a situagdo discursiva e a finalidade de sua producdo.

Assim, o0 espaco escolar e a escrita possuem uma relagdo intrinseca, pois € nesse
espaco que o aluno aprenderd os principios da escrita, terd acesso a cultura letrada e se

constituira como escritor.

2.2 Os géneros textuais e a manifestacao de criatividade

Neste tépico, problematizamos a perspectiva dos gé€neros textuais como um meio
didético de aproximar o ensino de escrita da realidade social do aluno. Abordamos como se
manifesta a criatividade na escrita do aluno sob demanda de um género textual. Para tanto,
buscamos o conceito de género textual trabalhado por Marcuschi (2008), cujos estudos
problematizam as questdes de producgdo textual e andlise de géneros nas escolas. Além dele,
também buscamos o conceito de género textual de Rastier (1998), cuja temadtica estd em torno
dos géneros como normatividade e transgressdo, de forma que um género textual sé €
estabelecido em relagdo a um corpus especifico, cotejando texto e contexto. Além desses
autores, mobilizamos, também, as teorizacdoes de Miller (2012), a qual trabalha os géneros
como relacdes sociais.

Esses autores contribuem com a nossa pesquisa, no sentido de problematizarem a
maneira pela qual os géneros textuais sdo trabalhados, trazendo cada um, a seu modo, o que é
género e como sdo reconhecidos na escrita, chegando a uma conclusdo de que os géneros
textuais € um meio de didatizacdo da escrita e se estabelecem pelas relagdes sociais e pela
situacdo na qual estdo inseridos.

Para Marcuschi (2008, p. 22), o ensino da Lingua Portuguesa, no espago escolar, deve
se dar por meio de “textos e discursos produzidos e recebidos em situagdes enunciativas
ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em géneros que circulam na
sociedade”. Para esse autor, o espaco escolar deve trabalhar os géneros de circulacao social,
com os quais o aluno esteja em contato. Essa posicdo de Marcuschi (2008) sugere uma
reflexibilidade em relacdo a cultura e os modos de escrever predominantes nas diferentes

regides do pais.
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O “texto de opinido”, no entanto, permanece, pois € um dos géneros mais mobilizados
na escola, por ser, geralmente, “cobrado” em vestibulares e em concursos ptiblicos. Nele se
avaliam a argumentacio, o raciocinio e a escrita culta ao escrever um texto sobre determinada
tematica. Por esse motivo, trata-se de um texto que estd em circulagdo, cumprindo a funcao
priméaria da escola, a qual, segundo Marcuschi (2008, p. 53) ¢ de “levar o aluno a bem se
desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos formal e
comunicativo estejam bem conjugados.”

O ensino dos géneros no espaco escolar €, por conseguinte, compreendido como um
modo de valorizar a reflex@o sobre a lingua. Apregoa-se, assim, que 0s géneros permitiriam
sair do ensino normativo para estabelecer um ensino reflexivo. De acordo com Marcuschi
(2008, p.55), diante disso, seria importante questionar:

(...) o que pode oferecer a escola ao aluno? Considerando que a capacidade
comunicativa ja se acha muito bem desenvolvida no aluno quando ele chega
a escola, o tipo de atividade da escola ndo deve ser ensinar o que ele ja sabe.
Nem tolher as capacidades ja instaladas na interagdo. Assim, a resposta pode
ser dada na medida em que se postula que a escola nio ensina lingua, mas
usos da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicacio escrita. O nicleo
do trabalho serd com a lingua no contexto de compreensdo, produgdo e
anélise textual.

Devemos ter em mente que o aluno ja chega a escola com certo saber da Lingua
Portuguesa, e esse saber ndo deve ser descartado. O espaco escolar serd um meio para
aperfeicoar o seu saber de lingua, de modo a estabelecer uma relacio entre o saber do aluno e
o saber escolar. E nessa relacdo que € possivel perceber a manifestacdo de criatividade no
texto do aluno. Quando o aluno, como sujeito, apropriando-se da lingua escrita, elabora um
texto no qual coloca em relacdo o seu saber e o saber escolar, podemos dizer que, em sua
escrita, ha manifestacdao de criatividade. Essa criatividade € percebida na relacao do aluno
com a lingua e na relacdo com o(s) outro(s). Por isso, a escrita € criativa, pois, de acordo com
Marcuschi (2008), o sujeito ocupa seu lugar no discurso e se determina na relacdo com o
outro.

Dessa forma, Marcuschi (2008) define géneros textuais, como intervalar entre o

discurso e o texto. Nas proprias palavras do autor, seria dizer que

(...) entre o discurso e o texto estd o género, que € aqui visto como pratica
social e prética textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso
como uma atividade mais universal e o texto enquanto a peca empirica
particularizada e configurada numa determinada composicdo observavel.
Géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situagoes de comunicacdo em que ocorrem. Sua estabilidade é relativa ao
momento historico-social em que surge e circula. (2008, p. 84, grifo nosso)
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E perceptivel, por essa citacdo, que a apropriagio da lingua escrita, embora em fungdo
da didatizacdo dos géneros, € constitutivamente criativa, uma vez que essa apropriagao
pressupde um jogo entre os aspectos iterativo € inventivo da lingua escrita no processo de
conversdo em discurso. Os géneros textuais, por sua vez, funcionam em discurso socialmente
estabilizado, como uma forma de controle social. Por isso, sdo importantes para o espaco
escolar, como instrumento mediador do ensino de escrita, tanto para o aluno, quanto para o
professor.

Os géneros textuais manifestam-se em certas situagdes discursivas, dado que,
conforme esse autor, “a vivéncia cultural humana estd sempre envolta em linguagem, e todos
0s NOssos textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas em géneros” (MARCUSCHI, 2008,
p. 163). Logo, quando o aluno se apropria da lingua escrita, a partir da escrita em género,
mesmo que sua enunciacao esteja colada ao dizer do outro, ele ainda (re)cria uma escrita a fim
de dar conta do especifico da situacao de discurso.

Assim, seria necessdria uma reflexdo discursiva sobre o tema, principalmente no que
se refere as fungdes sociais e a forma que determinam um género. Nesse sentido, ao tomar o
género como norma e transgressao, Rastier (1998) mostra que as préticas discursivas ganham
significacio e estabilidade no e pelo género. A estabilidade do gé€nero € garantida por uma
normatividade. Levando em conta essa ponderagdo, s6 € possivel transgredir, quando h4 uma
norma instituida. Logo, a normatividade € a base dos géneros textuais; no entanto, o texto
também & transgressao, necessaria ao atendimento das condi¢des em que o texto é produzido.

Assim, de acordo com Rastier (1998), todo texto situa-se numa pratica, sendo, por
meio dela, dado o seu reconhecimento. As normas que fixam os géneros sao dadas a partir da
relacdo entre o texto e a situacdo discursiva de sua produgdo. Nas palavras de Rastier (1998,
p- 107)

Se reconhecemos a importincia das normas de género, o texto em si mesmo
nada mais é do que uma globalidade transitéria. Todo texto €, com efeito,
interpretado no Amago de um corpus, e esse corpus é formado antes de tudo
pelos textos que se situam no mesmo género (e, além disso, na mesma
pratica): uma conversacdo € compreendida no ambito de uma histéria
conversacional, um romance é compreendido dentre outros ja lidos etc. Em

suma, o texto é o ponto de encontro entre o contexto € o intertexto'!.

11 = . n 1os A
Traducdo nossa de: Si I’on reconnait I’importance des normes de genre, le texte lui-méme n’est qu’une

globalité transitoire. Tout texte est en effet interprété au sein d’un corpus, et ce corpus est formé en premier lieu
des textes qui relevent du méme genre (et, au-dela, de la méme pratique) : une conversation se comprend au sein
d’une histoire conversationnelle, un roman parmi les autres déja lus, etc. En bref, le texte est le lieu de rencontre
entre le contexte et I’intertexto.
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A partir dessa consideracdo, compreendemos que os textos sofrem coercdes socio-
histéricas e ideoldgicas de producdo e de circulagdo na sociedade. Assim, nem sempre 0s
textos se enquadram em um determinado género, j4 delimitado pela normatividade instituida
e, por isso, socialmente reconhecivel. Isso acontece porque s@o (im)postos as discursividades
condig¢des de producdo, de forma a controlar o acesso a eles, por meio de coer¢des implicitas
ou ndo, as quais devem ser observadas pelos (inter)locutores nos e pelos textos. Ainda, a
partir da citagdo anterior, percebemos a historicidade dos géneros, e a fluidez relativa ao
corpus para reconhecimento e interpretagao.

Rastier (1998, p. 106-107) propde que

[n]a problematica do texto, o contexto, controlado pelo texto, é declinado em
zonas de localidade. Os elementos relevantes da situacdo sdo necessarios
para a andlise do texto: qualquer texto, por seu gé€nero, estd em pratica. O
género é o que conecta o contexto e a situagdo, porque € tanto um principio
organizador do texto quanto um modo semidtico da pritica atual. As
contingéncias normativas que sdo os géneros determinam a relagdo do texto
com sua situacdo. Em outras palavras, o contexto situacional atua através do
contexto lingiifstico e através da mediagio de normas de género!.

A classificagdo do género textual dependerd, por conseguinte, do corpus ao qual ele
pertence, pois os textos estabelecem uma relacdo de proximidade, permitindo uma
interpretacdo caracterizante e nao geral, o que seria impossivel acontecer com textos isolados.
Por esse motivo, a relacio entre o texto e o seu corpus ndo € apenas de reforco, mas também
de resisténcia e de deslocamento. Isso explica por que os géneros se modificam, ‘renovam’-se
com o tempo. Rastier (1998, p. 107), ainda afirma que

[...] a unidade superior é o corpus. Como obviamente depende do ponto de
vista que preside a sua colecdo, a deontologia de sua constitui¢do condiciona
a validade dos resultados da anédlise linguistica. Os métodos contrastivos da
lingiiistica de corpus permitem o estudo das normas semanticas peculiares
aos diferentes discursos, e complementarmente a contextualizacdo feita pela
selecdo do corpus permite a interpretacdo caracterizante, impossivel no texto
isolado'.

12 Traducao nossa de: Dans la problématique du texte, le contexte, controlé par le texte, se décline en zones de
localité. Les éléments pertinents de la situation sont requis para ’analyse du texte : tout texte, par son genre, se
situe dans une pratique. Le genre est ce qui permet de relier le contexte et la situation, car il est a la fois un
principe organisateur du text et um mode sémiotique de la pratique en cours. Les constigences normatives que
sont les genres déterminent le rapport du texte a sa situation. En d’autres termes, le contexte situationnel agit par
le biais du contexte linguistique et par la médiation de normes de genre.

13 Tradugdo nossa de: [...] I'unité supérieure est le corpus. Comme il dépend évidemment du point de vue qui
présidé a son recueil, la déontologie de sa constituition conditionne la validité des résultats de 1’analyse
linguistique. Les méthodes contrastives de la linguistique de courpus permettent I’étude des normes sémantiques
particulieres aux différents discours, et complémentairement la contextualisation opérée par la sélection du
corpus permet 1’interprétation carctérisante, impossible sur le texte isolé.
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Dessa forma, o género pode ser interpretado como norma € como transgressao, pois a
relacdo entre o texto e o corpus, ao qual ele pertence, ndo € apenas de reforco, mas,
principalmente, de resisténcia e de deslocamento. Devido a essa transgressao, os géneros nao
sdo engessados, eles se modificam, dado que sdo sdcio-histérica e ideologicamente
determinados/constituidos. Por isso devemos levar em consideragdo a questdo da transgressao
dos géneros, quando da apropriacdo da lingua escrita, por meio dos géneros textuais, no
espago escolar.

Em uma linha de reflexdo semelhante, na qual os géneros textuais se estabelecem pela
relacdo com seu corpus, Miller (2012) aborda os géneros textuais como agdo social. Nessa
perspectiva, os géneros mudam segundo as relagdes sociais. De acordo com a autora, “género
¢ um ‘artefato cultural’ passivel de ser interpretado como uma acao recorrente e significativa”
(MILLER, 2012, p. 43). A autora mobiliza o termo “artefato cultural”, no sentido de que o
género deve ser estudado como um produto, com fungdes particulares e com padrdes
recorrentes. Para ela, o género € portador de cultura e de conhecimento humanos; tanto o é
que, para ela, seria possivel caracterizar determinada sociedade por meio do conjunto de seus
géneros textuais. Nos dizeres da autora,

[...] como portadores de cultura, esses artefatos literalmente incorporam
conhecimento — conhecimento sobre estética, economia, politica, crengas
religiosas e todas as varias dimensdes daquilo que conhecemos por cultura
humana. Como intérpretes — historiadores, antrop6logos — no século XX,
devemos tentar reconstruir o conhecimento necessdrio para ver esses padroes
como significativo e inter-relacionados. Fazemos inferéncias a partir de
artefatos especificos, ou de acdes especificas, sobre a cultura como um todo.
Assim, parece-nos possivel caracterizar uma cultura por meio de seu
conjunto de géneros — quer seja judicial, deliberativo e epiditico, quer seja
um artigo cientifico, uma proposta de financiamento, um pdster, um parecer
por pares, e assim por diante. (MILLER, 2012, p. 47)

Por conseguinte, o género textual constitui a sociedade, e, por meio dele, as
institui¢cdes exercem poder sobre os sujeitos e seus lugares sociais. Segundo a autora, ele
representa funcdes e lugares sociais especificos. Além disso, o mesmo género pode circular
em diferentes situacOes discursivas, sendo, conforme Rastier (1998), nessa situacdo discursiva
que ocorre o seu reconhecimento. Assim, as normas que fixam os géneros sdao dadas a partir
da relacdo entre o texto e o contexto; isso faz com que certos géneros sejam recorrentes em
determinadas situacdes. Sobre isso, Miller (2012, p. 49) sugere ver

(...) género como um constituinte especifico e importante da sociedade, um
aspecto principal de sua estrutura comunicativa, uma das estruturas de poder
que as instituicdes exercem. Podemos compreender o género,
especificamente, como o aspecto da comunicacdo situada capaz de
reprodugdo, que pode se manifestar em mais de uma situacdo, em mais de
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um espaco-tempo concreto. As regras e os recursos de um género fornecem
papéis reproduziveis de falante e de ouvinte, tipificagdes sociais de
necessidade sociais e exigé€ncias recorrentes, estruturas tdopicas (ou
“movimentos” e “passos”) e modos de relacionar um evento a condigdes
materiais, transformando-as em restricdes ou recursos. (MILLER, 2012, p.
49, grifo nosso).

Consequentemente, para Miller (2012), os géneros textuais se modificam, de forma
que alguns se transformam, renovam-se e outros se perdem. Assim procedendo, os géneros
sdo considerados “principios organizativos encontrados em situagdes recorrentes que geram
discursos caracterizados por uma familia de fatores comuns” (MILLER, 2012, p. 25). Por
1sso, eles s6 podem ser estudados em uma prética social, sendo considerados como ag¢do social
e como transgressdo ao ja estabelecido. Vejamos, a seguir, mais uma passagem do texto de
Miller (2012):

As formas retdricas que estabelecem géneros sdo respostas estilisticas e
substantivas as demandas situacionais percebidas, um género se torna um
complexo de tragos formais e substantivos que cria um efeito particular
numa dada situagdo. O género, dessa maneira, torna-se mais que uma
entidade formal; ele se torna pragmaético, completamente retérico, um ponto
de ligacdo entre intencdo e efeito, um aspecto da agdo social. (MILLER,
2012, p. 24, grifo nosso)

A partir disso, entendemos que os géneros ndo estdo fechados em um sistema, uma vez
que dependem da formulacdo e do efeito. Por isso, Miller (2012) trata da recorréncia dos
géneros textuais em uma determinada cultura, visto que, em seus dizeres: “a recorréncia ¢é
inferida por nossa compreensdo de situacdes como, de alguma forma, ‘comparaveis’,
‘similares’, ou ‘analogas’, a outras situagdes” (MILLER, 2012, p. 29). Nessa medida, a
recorréncia € intersubjetiva. Consideremos, a seguir, as palavras da seguinte autora:

O que recorre ndo pode ser uma configuracdo material de objetos,
acontecimentos e pessoas, tampouco pode ser uma configuracio subjetiva,
uma “percepgdo”, porque essas também sdo unicas de momento a momento
e de pessoa a pessoa. A recorréncia é um fendmeno intersubjetivo, uma
ocorréncia social, e ndo pode ser entendida em termos materialistas.
(MILLER, 2012, p. 29, grifo nosso)

A partir dessa consideracdo sobre os géneros textuais, percebemos que eles estdo na
base do ensino de Lingua Portuguesa para a producdo textual, inclusive, por orientacao dos
documentos oficiais. A partir da didatizacdo dos géneros textuais, deve-se levar o aluno ao
conhecimento dos mecanismos da lingua escrita e, ao se apropriar da lingua escrita, produzir

um texto que atenda a sua demanda de producdo. A partir do momento que o aluno

compreende que os géneros sdo constituidos de norma e de transgressdo, sua escrita transitara
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entre as enunciagdes colada e descolada. No espaco escolar, o texto € escrito pelo aluno, a fim
de atender uma demanda do professor; por isso, seu texto € enderecado ao professor, para ser
lido por ele. Porém, a forma como o texto pode ser tratado pelo professor faz com que a voz
do professor se sobreponha a voz do aluno. Nessa medida, a pratica de escrita em sala de aula
¢ uma forma de o aluno colocar no texto aquilo que pretende dizer e, quando o professor
exerce, primeiramente, a funcdo de leitor, ele se mostra mais interessado naquilo que o aluno

tem a dizer/escrever no processo de corre¢ao.

2.2.1 Consideracoes sobre tipo, género e suporte textuais

Para este trabalho de pesquisa, analisamos os géneros “texto de opinido” e
“comentario de Facebook”. O primeiro foi desenvolvido em sala de aula e o outro nas redes
sociais, ambos os textos, uma demanda do professor. Antes, € importante que se comente
sobre como os géneros sdo trabalhados na escola, as defini¢des abordadas para diferenciar
género e tipo textual, bem como o suporte no qual esses géneros circulam.

Segundo os manuais de orientagdo de ensino de lingua portuguesa, € inadmissivel
ensinar uma lingua sem passar pelos géneros textuais. Sobre isso, os PCN destacam que

[n]essa perspectiva, € necessdrio contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
sdo organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem
como a produgdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros,
supde o desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas
nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um
género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacio
social. (BRASIL, 1998, p. 23-24)

Além dos PCN, Marcuschi (2008), também, defende que toda a escrita passa por
algum género, pois € impossivel se comunicar sem usar algum texto, o qual,
consequentemente, passard por algum género. Tanto Marcuschi (2008) quanto Miller (2012)
afirmam que, quando se domina um género textual, ndo se estd dominando uma forma
linguistica, antes, porém, uma forma de realizar objetivos linguisticamente especificos em
situagdes sociais particulares. Sobre isso, Marcuschi (2208) afirma que:

[...] é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim
como € impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso
porque toda a manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos
realizados em algum género. Em outros termos, a comunicagdo verbal s6 é
possivel por algum género textual. Dai a centralidade da nocdo de género
textual no trato sociointerativo da produgdo linguistica. (MARCUSCHI,
2008, p. 154, grifo do autor).
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Marcuschi (2008) ainda distingue tipo textual, géneros textuais e suporte. Segundo ele

[...] Tipo textual designa uma espécie de construgdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composi¢do {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas,
estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos
textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposicdo, descri¢do,
injungdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais é limitado e
sem tendéncia a aumentar. [...]

Género textual refere aos textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicio aos tipos, os géneros sao
entidades empiricas em situacdes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.
(MARCUSCHI, 2008, p. 154, grifo do autor)

Definicao de suporte: entendemos aqui como suporte de um género um
locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente
de fixagdo do género materializado como texto. Pode-se dizer que suporte de
um género € uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e
mostra um texto. Essa ideia comporta trés aspectos: (a) suporte é um lugar
(fisico ou virtual); (b) suporte tem formato especifico; (c) suporte serve para
fixar e mostrar o texto. (MARCUSCHI, 2008, p. 174, grifo do autor).

Tais defini¢cdes sdo seguidas pelos professores na Educacdo Bdsica e mediadas aos
alunos desde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Os alunos sdo orientados a escrever a
partir dos géneros textuais, como forma de didatizar o ensino da escrita, dado que se acredita,
assim, estar “contextualizando” o ensino. A recomendacido nos manuais de orientacdo para o
professor, dos livros didéticos, é que, antes de pedir ao aluno que escreva em um determinado
género textual, o professor, em sua pratica docente, familiarize o aluno com o género, fazendo
leituras de textos, interpretacdes e pesquisas sobre o género demandado. Em seguida, o
professor explica como o gé€nero é estruturado e pede para que os alunos produzam textos
semelhantes aos modelos estudados. Para isso, geralmente, entrega-se uma folha de redacdo e
estipula-se 0 minimo e o0 maximo de linhas.

Quando Monique decidiu trabalhar com o género “texto de opinido”, no suporte folha
de redagdo escolar e com o género “comentdrio”, no suporte Facebook, foi justamente para
mostrar aos alunos que os géneros ndo sdao engessados. Embora sejam géneros diferentes em
sua constituicdo, o tipo permanece o mesmo, pois ambos sdo argumentativos. O suporte

também deve ser analisado, pois ele ndo € neutro em relagdo ao género.
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Assim, a partir dessas consideracdes, compreendemos que o ensino de escrita em
Lingua Portuguesa, baseado em géneros textuais, ¢ importante para a apropriacdo da lingua
escrita e que deve ser pautado nos géneros como norma e como transgressao, mostrando, para
o aluno, que um texto € fluido. Além disso, € de suma importancia o trabalho dos géneros
textuais, no suporte internet, em sala de aula. Embora sejam géneros nos quais predomine a
oralidade, sdo, sobretudo, escritos e fazem parte do cotidiano dos alunos. Partimos do
pressuposto de que a lingua escrita deve ser vivida pelo sujeito e, por isso, torna-se
interessante trazer para a sala de aula algo que faz parte do cotidiano dos alunos, como as

redes sociais, ou seja, aquilo que € da ordem de identificacdo do aluno.

2.3 A escrita nas redes sociais

Com o avanco da tecnologia nas dltimas décadas, foram integradas a sociedade novas
formas de relacdo discursiva, principalmente, com o advento dos smartphones, devido as suas
multifuncionalidades. As relacOes discursivas face a face estdo, aos poucos, sendo
substituidas pelas relacOes virtuais. A palavra falada vem sendo sobreposta a palavra escrita.
O acesso a rede estd na palma da mao e, consequentemente, a maior chance de se relacionar
virtualmente.

Desta forma, o uso da palavra escrita estd se tornando cada vez maior, pois 0 mundo
virtual se materializa por meio da escrita. As maneiras de relacionar-se, discursivamente, sao
vérias, desde conversas particulares ou em grupos, em aplicativos como WhatsApp, até
mesmo debates fervorosos nos comentarios do Facebook. E interessante perceber o quanto a
imersdao nesse mundo tecnoldgico provocou mudancas no comportamento das pessoas,
principalmente quanto a forma de se organizarem em grupo e de se perceberem perante o
outro. Portanto, nessa nova organizagdo social estabelecida pelas redes sociais, as relacdes
vao sendo estabelecidas por meio de interesses comuns, ainda que as pessoas nao se
conhegam pessoalmente.

Com os espagos digitais, as informacdes sdo divulgadas amplamente, e a tomada de
posicdo pelo sujeito tornou-se emergente, de modo que a constru¢do de opinides e da
identidade acontece nos espacos publicos das redes sociais. Por isso, as redes sociais ddo a
sensacdo de proximidade, ji que tudo parece ser facilmente acessivel: o mundo estaria na
palma da mao. Nesse contexto, as pessoas agiriam de forma mais espontanea, e a linguagem
utilizada seria mais familiar, de modo a exporem com mais facilidade e de forma livre seus

sentimentos.
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A capacidade de divulgacdo daquilo que se compartilha nas redes sociais € gigantesca.
Um mesmo post € visualizado por milhares de usudrios que, além de apertar o botdo curtir,
ttm a possibilidade de expressar sua opinido nos comentdrios, tanto favoravel, quanto
contrdria ao que se acabou de ler. Nesse espago, o leitor ganha voz, podendo relacionar-se
tanto com o responsavel pela postagem, quanto com 0s outros usudrios que comentaram O
post.

Por isso, € importante a compreensdo do género virtual, no caso especifico, o género
post do Facebook, uma vez que os géneros textuais sdo uma prética social. Hoje, com as
novas tecnologias e o uso frequente das redes sociais, € comum o estudo dos géneros virtuais
no espaco escolar. Um dos gé€neros virtuais mais usados € o post do Facebook, por meio do
qual o usudrio pode expor sua opinido e comentar sobre vdrios assuntos. Ele é usado,
principalmente, pelos jovens, e que, na opinido deles, € mais facil de se utilizar por ndo ter
regras especificas, quando comparados aos géneros apre(e)ndidos nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Sobre o suporte “rede social” ¢ importante mobilizar algumas consideracdes sobre
midia virtual e o ensino. Segundo Crystal (2001 apud MARCUSCHI, 2008), alguns aspectos
podem ser frisados sobre o papel da linguagem na internet e o efeito da internet na linguagem,
a saber:

(1)  do ponto de vista da linguagem, temos uma pontuacdo minimalista,
uma ortografia um tanto bizarra, abunddncia de abreviaturas nada
convencionais, estruturas frasais pouco ortodoxas e uma escrita
semialfabética,

) do ponto de vista da natureza enunciativa dessa linguagem, integram-
se mais semioses do que usualmente, tendo em vista a natureza do meio;

(3) do ponto de vista dos géneros realizados, a infernet transmuta de
maneira bastante radical géneros existentes e desenvolve alguns realmente
novos. Contudo, um fato € incontestdvel: a internet e todos os géneros a ela
ligados sdo eventos textuais fundamentalmente baseados na escrita. Na
internet, a escrita continua essencial. (CRYSTAL, 2001, apud
MARCUSCH]I, 2008, p. 199, grifo nosso)

Atualmente, trabalhar com o suporte “rede social” ¢ um grande desafio para o
professor de Lingua Portuguesa, por mais que a tecnologia ja faca parte do cotidiano das
pessoas, principalmente pelo fato de possuirem celulares com tecnologia androide. O fato €
que os professores se esquecem de que os alunos manuseiam tal suporte diariamente, como se
o celular fosse uma extensdo do proprio corpo. Como ja dito anteriormente, os alunos ja
possuem uma vivéncia de lingua oral e escrita, ou seja, eles também leem e escrevem para

além do espaco escolar, realizando essas praticas, na sua maior parte, nas redes sociais.
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Como bem disse Crystal (2001 apud MARCUSCHI, 2008, p. 199), “na internet, a
escrita continua sendo essencial”’, mesmo que essa escrita seja diferente, com abreviaturas e
predominantemente oralizada. Ali também é um espago de relacdo discursiva, sobretudo de
uma escrita familiar ao aluno.

Segundo Marcuschi (2008), a relevancia de se trabalhar com os gé€neros textuais que
estdo na internet se deve a quatro aspectos:

(1) sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixagdo com uso
cada vez mais generalizado;

(2)  apresentam peculiaridades formais préprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

(3)  oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a
respeito da textualidade;

(4)  mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita, o
que nos obriga a repensd-la. (MARCUSCHI, 2008, p. 200, grifo nosso)

A escrita dos gé€neros que estdo na internet €, em sua maioria, oralizada. Nela, os
usudrios ndo atentam a pontuagdo, a ortografia. Por isso, € importante mostrar ao aluno que o
suporte “rede social” também estd sujeito as coer¢des sociais. Embora seja um local
aparentemente “livre” para a expressdo, sua escrita estd sujeita a opinido e a correcdo de
outros usudrios do meio. Deve-se ter, também, uma aten¢do especial ao que se escreve 14, pois
€ um espaco monitorado por autoridades e pelos proprios usudrios, ndo se podendo escrever
qualquer absurdo. Por isso, a importancia de se trabalhar tais gé€neros na escola, sob um olhar
mais atento do professor de Lingua Portuguesa, afinal € um género textual emergente, no qual

se percebe, também, a manifestacdo de criatividade.
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Eu escrevo para nada e para ninguém. Se alguém me ler se onta prépria
Eu ndo fago literatura: eu apenas vivo ao correr do tempo. O [t do fatal c[ u viver
ato de escrever.

(Clarice Lispector)


https://www.pensador.com/autor/clarice_lispector/
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3. Introducao

Nesta pesquisa, estudamos a manifestacdo de criatividade na producdo textual sob
demanda do espaco escolar. Para tanto, mobilizamos a teorizacio de Emile Benveniste sobre
enunciacdo e recorremos a constru¢do de um corpus de textos. Esse corpus de pesquisa €
constituido por dois gé€neros textuais: o “texto de opinido” e o “comentario”, uma vez que
foram estes os géneros trabalhados pela Professora Monique, durante o processo de coleta do
material.

Em relagdo ao procedimento de andlise, cabe dizer que mobilizamos o método
descritivo-interpretativo, pois esse objetiva descrever a estrutura e o funcionamento da lingua
escrita na formulagcdo dos textos e interpretar essa formulacdo na relacdo com as condi¢des
nas quais o texto foi produzido. A construcio de procedimentos para a constituicao do corpus
de pesquisa faz parte do método, uma vez que, dentre o material coletado, é recortado o
corpus de pesquisa em funcdo da pergunta diretiva e da teoria de filiacdo. O material de
analise, assim constituido, assume a forma de levantamento.

Além disso, este estudo tem cardter descritivo-interpretativo, porque pretendemos
aferir como a manifestacido de criatividade acontece no processo de apropriacdo da lingua
escrita implicado a producao textual demandada no e pelo espago escolar. Assim, é necessario
recortar nao s6 o texto escrito pelos alunos, mas também os outros materiais de suporte a
producdo textual, a saber: o plano de aula elaborado pela Professora Monique, os textos lidos
com os alunos em sala de aula para discussdo do tema, a proposta de redacdo, os textos
produzidos pelos alunos, a correcdo dos textos, o post no Facebook, os comentérios dos
alunos no Facebook, o questiondrio respondido pela Professora Monique, o questiondrio
respondido pelos alunos. Nosso trabalho, portanto, baseia-se na associacio entre essas partes
do corpus. Essa associagdo € importante para a compreensdo da (re)criagdo do texto e, em
decorréncia, para a compreensdo de como a criatividade manifesta-se na produgdo textual
demandada no e pelo espago escolar.

Dessa forma, neste capitulo, trabalhamos a metodologia de pesquisa adotada para a
realizacdo deste estudo, de maneira a textualizar o procedimento de andlise construido.
Expomos, portanto, como os procedimentos adotados para a selecio do material de anélise e
os instrumentos de andlise empregados foram empregados, bem como o modo que nosso

corpus de pesquisa foi concebido.
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3.1 A producio textual nos documentos oficiais

Antes de discorrermos sobre o procedimento de andlise e o processo de constru¢dao do
corpus de pesquisa, julgamos importante expor o que os documentos oficiais propdem sobre a
producdo textual no espaco escolar.

Os PCN (1998) expdem a importancia do processo de ensino e de aprendizagem da
Lingua Portuguesa por meio da escrita de textos, dada em torno do ensino dos géneros
textuais, uma vez que concebem que o processo de constitui¢do da linguagem, seja oral ou
escrita, € dado por meio do discurso, concretizando-se em texto. Assim,

[o] discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relacdes que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto sé € um texto quando
pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso contrério,
ndo passa de um amontoado aleatério de enunciados. (BRASIL, 1998, p.
21).

Esse documento oficial, também, aborda a importancia do ensino da escrita baseado
em géneros textuais, como parte da condi¢iao de produgdo dos discursos e, por isso, afirmam
que os géneros textuais contribuem para o ensino e a aprendizagem da produgdo textual, uma
vez que auxiliariam, professor e aluno, na escrita do texto. Dessa forma,

[tlodo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os gé€neros sdo,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. (BRASIL, 1998, p. 21).

Segundo os PCN (1998, p. 23), “[t]loda educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva”. Para tanto, o aluno, como sujeito de linguagem, deve ser capaz de utilizar a
lingua escrita de modo variado, na produgdo de diferentes textos. Geralmente, € no espaco
escolar que o aluno terd a oportunidade de aprender os mecanismos e os meandros da lingua
escrita necessarios a producdo de textos que possam circular e fazer parte dos arquivos
letrados da sociedade. E preciso considerar que, em nossa sociedade atual, na maioria das
vezes, € na escola e pela demanda do professor que o aluno tem acesso ao texto escrito.

Dessa forma, os documentos oficiais vém ao encontro do que analisamos nesta

pesquisa, ao propor que “a selegdo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem



52

com maior frequéncia na realidade social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais,
cartas argumentativas, artigos de divulgacao cientifica, entre outros” (BRASIL, 1998, p. 26).
Além dos PCN (1998), outro documento norteador da educacgdo escolar é a BNCC'", a
qual, também, trata da importancia da produgdo textual no espago escolar. Segundo esse
documento, o aluno deve ser capaz de “ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacodes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo” (BNCC, 2017). Dessa forma, o
espaco escolar deve auxiliar o aluno na construciao dessa criticidade na producdo textual, de
modo a levé-lo a transitar da enunciagdo colada a enunciagcdo descolada ao emitir sua opinido.
Como estamos analisando textos de alunos de uma escola municipal do interior de
Minas Gerais, € vdlido dizer que o municipio em questdo ndo possui diretrizes que norteiem o
ensino de Lingua Portuguesa. Tal documento comegou a ser construido no ano de 2018, com
base na BNCC, e ainda nao foi acabado, estando em fase de discussido em cada escola, com
coleta de opinides e de reflexdes de professores, de pedagogos e dos gestores escolares, em
torno do ensino de cada conteddo curricular. Tivemos acesso ao documento em construcao e
percebemos que € praticamente uma cOpia da BNCC reformulada, modificando os contetidos
que cada série escolar deve abordar nos bimestres. Segundo informacdo da Professora
participante de nossa pesquisa, as escolas municipais dessa cidade seguem, em termos, as

diretrizes educacionais do Estado de Minas Gerais.

3.2 Pressuposto teorico, pergunta de pesquisa e objetivos

A proposta deste estudo € problematizar a manifestacdo de criatividade no processo de
apropriacdo da lingua escrita no espaco escolar. Partimos do pressuposto de que a
manifestacdo de criatividade € constitutiva da produ¢do de um texto escrito, uma vez que toda
escrita € a escrita de um sujeito, havendo nela o agenciamento de diferentes redes discursivas,
conforme o pensamento de Benveniste (2005 [1966] e 2006 [1974]). Por decorréncia, a
pergunta que norteia nossa pesquisa nao se refere a possibilidade ou ndo de a criatividade se
manifestar, mas ao modo como essa manifestacdo acontece. Assim, questionamos: como a

criatividade manifesta-se nos textos escolares?

14 Base Nacional Comum Curricular. Nesta pesquisa, consideramos a BNCC que estd em reformulacio desde
2017. Ainda nao hd um documento fechado, sendo apresentado, em partes, no formato EXCEL, no site do MEC
(Ministério da Educagdo). Por esse motivo, ndo € possivel inserir o nimero da pagina.
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Inspirados pelo trabalho de Riolfi e Magalhdes (2008) e filiados a teorizacdo de
Benveniste, o qual diz que, na enunciacdo escrita, o escritor faz outros falarem, propomos
dois modos de a manifestacdo de criatividade acontecer no texto escrito: a enunciacdo colada
e a enunciacdo descolada. No espaco escolar, dado o modo como as produgdes textuais sao
demandadas, esses modos ganham relevincia para a balizagem do texto. E necessério
considerar que um modo de enuncia¢do ndo exclui o outro. Dai falarmos em balizagem, pois
ela mostrara o predominio de uma em relag¢do a outra.

Nessa perspectiva, nossa hipotese se da ao considerar que o “re” de “re-produzir” em
Benveniste (2005 [1966]) é constitutivo do exercicio da linguagem. O “re” referindo-se ao
aspecto interativo: a colagem aos outros “tus” e o “produzir” referindo-se ao aspecto
inventivo: a descolagem aos outros “tus”, momento em que a enunciacdo se subjetiva. Para
analisar os dois modos de enunciagdo propostos ¢ preciso conhecer os “tus” presentes no
processo de produgdo do texto.

O objetivo desta pesquisa é compreender como acontece a manifestacdo de
criatividade na escrita de alunos do nono ano do Ensino Fundamental, produzida em espago
escolar, a fim de discutirmos como o conceito trivial de criatividade como inusitado, diferente
e espontaneo pode afetar o professor e, assim, provocar efeitos negativos ao processo de
ensino de escrita em Lingua Portuguesa.

A escolha do nono ano do Ensino Fundamental deu-se porque, segundo os
documentos oficiais, nessa etapa, o aluno ja possuiria certa experiéncia de escrita. Como essa
experiéncia de ensino afeta a relagdo do aluno com a escrita, buscamos verificar como ocorre
a manifestacdo de criatividade no texto de alunos do nono ano do Ensino Fundamental.
Haveria predominancia de qual modo de enunciacdo em textos de alunos do nono ano do
Ensino Fundamental? Haveria heterogeneidade na turma quanto a mobilizacdo de um ou de
outro modo de enunciagdo?

Para analisar essas questdes, o trabalho realizado pela Professora Monique mostrou-se
importante, inclusive, pela escolha tematica dela: Bullying. Essa temédtica, como posto pela
propria Monique, seria de interesse dos alunos, porque eles o vivenciam na escola. Uma
temdtica escolhida em funcdo da experiéncia dos alunos e pelo fato de estar em voga no
momento da coleta do material de pesquisa. A aposta de Monique era a de que essa temaética,
além de captar o interesse do aluno, também, possibilitaria o aparecimento de outros

argumentos para além daqueles trabalhados por ela nas aulas preliminares a producdo textual.
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3.3 Corpus de pesquisa

Para atender a nossa pergunta de pesquisa € aos nossos objetivos, o material de
pesquisa é formado pelos seguintes materiais: o plano de aula elaborado pela Professora
Monique; os textos lidos com os alunos em sala de aula para discussdao do tema; a proposta de
redacdo, os textos produzidos pelos alunos; a correcdo dos textos; o post no Facebook; os
comentarios dos alunos no Facebook; o questionario respondido pela Professora Monique e o
questiondrio respondido pelos alunos. Todo material foi coletado em uma escola publica
municipal, situada em um bairro de periferia de uma cidade do interior de Minas Gerais.
Escolhemos trabalhar com o nono ano do Ensino Fundamental, pois, nessa etapa de ensino, o
aluno ja deveria possuir certa experi€ncia de escrita institucionalizada.

As producdes textuais foram elaboradas em sala de aula, durante as aulas de redacio
da Professora participante desta pesquisa. O género textual em estudo, no processo de
constituicdo desse corpus, foi o “texto de opinido”, o qual se enquadra no tipo textual
argumentativo. A professora optou por trabalhar com esse género, porque essa escrita ja fazia
parte das acOes pedagdgicas previstas em seu planejamento.

O tema abordado nas aulas para motivacdo da escrita dessas produgdes textuais foi
“Bullying na escola”. No processo de elaboragdao dessas produgdes, utilizamos um
instrumental préprio, para que o aluno escrevesse seu texto, de modo que ele ndo fosse
identificado durante a pesquisa. No total, coletamos quarenta producdes textuais
(colocaremos, em anexo, somente os textos analisados nesta dissertacdo). Com o objetivo de
mostrar aos alunos que eles mobilizam, em seu cotidiano, conteddos aprendidos no espaco
escolar, Monique solicitou-lhes que eles comentassem um post no Facebook, com o mesmo
tema da redagdo. Os dois géneros estdo para a ordem do opinar. Monique intentava, com essa
atividade, aproximar o universo escolar do universo social do aluno e, assim, induzi-los a
perceber a relacdo entre eles. Ou melhor, mostrar que o universo escolar € parte do universo
social do aluno.

De nossa parte, essa atividade proposta por Monique permitiu analisarmos,
comparativamente, a escrita no género “texto de opinidao” e no género “comentario”, a fim de
investigar o modo de manifestacdo de criatividade em ambas as situa¢des de produgdo textual.
Inicialmente, jogdvamos com a possibilidade de que o uso da rede social Facebook e o fato de
os alunos comentarem fora do ambiente escolar poderia rarefazer a relacdo escolar. No
entanto, observamos que ela se mantém para além dos muros da escola, conforme

mostraremos na analise.
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Com o propésito de conhecermos um pouco do trabalho de Monique, solicitamos a ela
que respondesse a um questiondrio. Assim, acreditivamos que melhor compreenderiamos seu
objetivo nessas aulas de producdo de texto, o que mais exige dos alunos no momento da
producgdo textual, o que mais avalia no momento da correcdo do texto, quais as dificuldades
enfrentadas pelos alunos no momento da producdo do texto. Esse instrumento de pesquisa
mostrou-se util para a compreensdo de certa contradi¢do existente nas agdes pedagdgicas por
ela realizadas. Essa contradi¢do ganhou evidéncia e compreensdo, especialmente, quando
associamos o questiondrio ao plano de aula, no qual descreve a maneira que conduziu o
processo de ensino até chegar a producao final do texto.

Os textos utilizados durante as aulas, como os textos para debate e os textos da
proposta de redacdo, também compdem o material desta pesquisa, pois € na associagdo entre o
texto produzido pelo aluno e esses textos que observaremos se houve uma enunciagdo
“colada” ou “descolada”. Contamos, também, para compor O Nosso corpus, com um
questiondrio respondido pelos alunos, com o objetivo de informar como foi produzir tais
textos, quais foram as facilidades e as dificuldades durante o percurso de escrita, o que o
incentivou a escrever € o que o desmotivou a escrever. Portanto, estamos lidando com um

material de pesquisa heterogéneo, o que requer procedimentos diferenciados de andlise.

3.4 Coleta e organizacao do material de pesquisa

A coleta dos textos e dos questiondrios para a composicdo do nosso material de
pesquisa foi feita em uma escola publica municipal. Essa é uma escola localizada na periferia
do municipio, a qual oferta ensino do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. Segundo
relatos da direcdo, os alunos, nesse espago, ndo sdo muito motivados para o estudo, devido as
condig¢des financeiras e sociais que regem o grupo familiar do aluno. Muitos sdo motivados a
trabalhar e a abandonar os estudos para ajudar, financeiramente, em casa; outros abandonam a
escola devido ao vicio em drogas, alguns outros nio veem motivo para estudar, ja que nao
pretendem seguir uma carreira académica. No entanto, mesmo diante dessa situacdo,
percebemos que a dire¢do, juntamente com sua equipe docente, tenta encorajar os alunos na
busca pelo saber, sendo essa instituicio muito receptiva para realizacdo de projetos
desenvolvidos pelas universidades, projetos artisticos e empresariais; enfim, programas que

possam oportunizar aos alunos irem além do conhecimento de sala de aula.
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Ao conversar com a equipe pedagédgica (pedagoga e gestores escolares), juntamente
com a professora participante de nossa pesquisa, explicamos como seria desenvolvido 0 nosso
estudo. Demandamos deles os textos produzidos pelos alunos de duas turmas do nono ano do
Ensino Fundamental, os questiondrios respondidos pela professora Monique e pelos alunos e
o plano de aula da professora. Optamos por ndo assistir presencialmente as aulas, uma vez que
nossa presenga poderia inibir os alunos.

Os materiais foram coletados durante o 4° bimestre letivo de 2017, seguindo o
cronograma de aulas j4 estipulado pela professora. Monique informou-nos que, durante esse
bimestre, a escola estava desenvolvendo um projeto com todas as turmas intitulado “Bullying,
nao!”, de autoria de outro professor da escola. Como o tema jd vinha sendo discutido no
espaco escolar, Monique aproveitaria as discussdes e desenvolveria suas aulas de redacdo do
4° bimestre com base nessa temadtica, contemplando os géneros textuais “texto de opinido” e
“comentario” ja organizados no planejamento anual.

De acordo com a equipe pedagdgica, os alunos do nono ano possuem cinco aulas
semanais de Lingua Portuguesa, sendo uma delas destinada ao ensino de Literatura. As outras
quatro ficam a critério do professor regente distribui-las entre o ensino de gramatica, de
leitura e de interpretacdo de textos e de producdo textual, haja vista as ementas
governamentais aprovadas para essa etapa de escolarizacdo.

A professora Monique contou-nos que divide essas quatro aulas da seguinte forma:
uma para leitura e interpretacdo de textos; uma para producdo textual e duas para gramatica.
De acordo com o seu relato, os alunos se adaptaram muito bem a essa divisdo, uma vez que,
na escola, somente ela faz essa separacdo de contetidos das aulas de Lingua Portuguesa.

E vilido ressaltar que, nessa escola, hd quatro professores de Lingua Portuguesa,
sendo trés efetivos e um contratado. A professora Monique € efetiva e ocupa esse cargo hd
trés anos, sendo que hd dois anos trabalha nessa mesma escola. Antes de trabalhar nessa
escola, ela j4 havia trabalhado durante cinco anos numa instituicdo particular, também
ministrando aulas para o Ensino Fundamental, especificamente, oitavos € nonos anos.

Sobre o processo de ensino e de aprendizagem nas turmas de nono ano que realizamos
a pesquisa, a professora Monique nos relatou que os alunos possuem dificuldades de escrita
de textos e que sdo bem desmotivados a escrever. Ela também nos relatou que eles nao
gostam das aulas de produgdo de texto e “ndo levam muito a sério” o que ¢ ensinado. Ela
disse, ainda, que, especificamente, nas aulas de producdo de texto, os alunos se dispersam e
conversam muito, atrapalhando o bom andamento da aula, bem como prejudicando a prépria

aprendizagem.
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De posse do plano de aula, dos textos motivadores, dos questiondrios respondidos pela
professora e pelos alunos, bem como das produgdes textuais, pudemos fazer uma descri¢do-
interpretacdo de como a aula foi conduzida. Monique ministrou quatro aulas de 50 minutos
sobre o tema e o género textual “texto de opinidao”. De acordo com o plano de aula da
professora, na primeira aula, ela entregou aos alunos um material avulso'® contendo quatro
textos motivadores, no qual, havia a proposta de redacdo. Os alunos foram instruidos a
colarem o respectivo material no caderno de produgdo de texto e, em seguida, fizeram a
leitura e a interpretacdo de cada texto, discutindo-os em grupo. Foram selecionados quatro
alunos para fazerem a leitura em voz alta de cada texto. A cada texto lido era feita uma pausa
para se discutir a opinido dos alunos a respeito da ideia principal apresentada. A medida que
eram feitas as discussdes, Monique pedia aos alunos que anotassem as ideias principais € o
que achavam mais pertinente das opinides trocadas em sala.

Na segunda aula, Monique contemplou a explica¢do do género “texto de opinido”. Ela
redigiu no quadro um resumo tedrico'® sobre o género em questdo e explicou como ele é
estruturado. Ela também levou outros textos!’”, com a mesma temdtica, os quais se
enquadravam nesse gé€nero para que os alunos entendessem, na pratica, sua formulacio
textual. A partir dessa contextualizacdo, Monique solicitou aos alunos que grifassem em cada
texto as partes que compunham sua estrutura. Além disso, pediu, como dever de casa, para
que os alunos fizessem uma pesquisa sobre “texto de opiniao” e que colassem no caderno pelo
menos um texto pesquisado, preferencialmente, com a mesma temaética.

Na terceira aula, Monique demandou aos alunos a produ¢do de um “texto de opinido”,
conforme a proposta contida no material entregue na primeira aula. Segundo ela, os alunos
ainda estavam com bastante dificuldade para estruturar o texto de acordo com o tema
solicitado, perguntavam sobre minimo e méiximo de linhas, diziam que nd3o conseguiam
escrever na sala de aula devido ao barulho e que precisavam de mais concentragdo. Além
disso, alegavam que estavam sem ideia para escrever sobre o tema e pediam ajuda a
professora a todo tempo, tanto na constru¢do dos pardgrafos, quanto na constru¢do da
argumentacdo. Nesse ponto, Monique disse que se manteve neutra para ndo interferir no
processo da construcdo do texto do aluno. Os alunos ndo conseguiram terminar o texto nessa
aula, desse modo, a professora recolheu os textos, para que os alunos nao o terminassem em

casa.

15 Anexo C: Proposta de redagio.
16 Anexo A: Plano de aula.
17 Anexo B: Textos dissertativos sobre Bullying.
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Na quarta aula, os alunos terminaram a produ¢do textual em sala e entregaram a folha
de redagiio'® 2 Monique. Na sequéncia, ela disse que elaboraria um post no Facebook'® com o
mesmo tema, colocando a reportagem sobre o aluno, de uma escola de Goiania/GO, que
matou e feriu colegas, porque sofria Bullying®. A Professora orientou os alunos que, apés a
leitura da reportagem, era para eles escreverem um comentdrio da mesma forma que eles
tinham costume de escrever nas redes sociais, que ndo precisavam se importar com a
ortografia (abreviacdes, pontuacdes), tampouco com a estrutura do comentdrio, pois eles nao
seriam avaliados. Os alunos ficaram bem euféricos e gostaram muito da ideia de relacionar a
sala de aula com as redes sociais e disseram que iriam fazer o comentdrio?!.

Monique ndo explicou para os alunos sobre o género textual “comentario”, assim
como fez com o género “texto de opinido”, ou seja, ndo passou teoria no quadro nem fez
exercicios em sala de aula para escreverem comentdrios. Ela pressupds que os alunos ja
sabiam, porque eles sdo usudrios da rede social Facebook. Segundo Monique, ela somente
comentou em sala que os géneros eram semelhantes, pois ambos usam a argumentagdo, mas
se diferenciavam na estrutura, pois o “texto de opinido” teria mais rigor, por conter paragrafos
de introducdo, de desenvolvimento e de conclusdo; e o “comentadrio” ndo teria tanto rigor,
podendo ser estruturado em um Unico pardgrafo, no qual deveria ter o desenvolvimento da
opinido.

Apo6s essa orientacdo, a professora Monique entregou aos alunos o questionario que
elaboramos para que os alunos o respondessem??. Trata-se de um questiondrio composto por
11 perguntas, todas elas relacionadas a escrita de textos. Os alunos responderam ao
questiondrio durante a aula e, segundo relato da professora, eles sentiram dificuldades em
responder a algumas questdes, por ndo conseguirem interpretar a pergunta. Alguns
devolveram o questiondrio em branco, outros o responderam pela metade, sendo poucos os
que entregaram o questiondrio totalmente respondido. Na sequéncia, a professora respondeu
a0 questiondrio elaborado por nds especialmente para ela®>.

Assim, a partir da coleta e da organizacdo do nosso material de pesquisa, percebemos
como foi a condugdo dessa escrita em sala de aula, de que forma a Professora Monique
abordou o género textual em questdo, a maneira que o tema foi discutido, além de notar, pela

perspectiva dos alunos, como foi feita essa abordagem.

18 Anexo D: Redacdes dos alunos.

19 Anexo E: Post no Facebook.

20 Anexo F: Reportagem do post no Facebook.

2l Anexo G: Comentdrios dos alunos no post do Facebook.
22 Anexo I: Questiondrio dos alunos.

2 Anexo H: Questionério do professor.
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3.5 A construc¢ao do procedimento de analise

A partir do corpus de pesquisa, passamos para a construcdo do procedimento de
andlise de cada material coletado. Por se tratar de uma pesquisa descritivo-interpretativa, com
material de pesquisa heterogéneo, ndo tomamos uma categoria prévia para andlise. Além
disso, o trabalho baseia-se na associacdo entre as partes do processo de ensino, a saber: o
planejamento das aulas, a produgdo dos textos pelos alunos, a correcdo dos textos, os
questiondrios respondidos pelos alunos e professora e o post no Facebook.

Durante a andlise, colocamos na sequéncia como aconteceu todo o processo de ensino
e delimitamos o que foi ac@o escolar (material produzido pelo professor) e o que € acdo das
pesquisadoras (material produzido pelas pesquisadoras). Como agdo escolar, temos: o plano
de aula, os textos motivadores para debate, proposta de redacdo, o tema e atividade para o
post no Facebook e o questiondrio do aluno. Como ac¢do das pesquisadoras, temos: o
questiondrio da professora.

Dessa forma, a anélise deu-se da seguinte forma:

1. Plano de aula, questiondrio da professora e textos corrigidos.

Ap0s a leitura do plano de aula do professor, interpretamos que o seu foco de ensino nas
aulas era a estrutura do género textual “texto de opinido”. Assim, para saber se a Professora
seguiu essa linha de ensino, associamos o plano de aula com o questiondrio respondido por
ela e os textos corrigidos. Nessa associacdo, percebemos que as aulas foram dadas em torno
da estruturacdo do género, mas, ao responder ao questiondrio, ela diz que focou na correcao
gramatical e ndo se o aluno soube estruturar o texto no ambito do género demandado, fato
esse comprovado na correcdo dos textos. A partir da associacdo entre plano de aula,
questiondrio respondido pela professora e a correcdo dos textos, confrontamos se o foco das
aulas foi realmente seguido e como a professora avalia o processo de apropriacdo da escrita
do aluno, na perspectiva da enunciagdo “colada” e “descolada”.

2. Texto escrito pelo aluno e textos motivadores:

Nesse momento da andlise, associamos o texto escrito pelo aluno com os textos
motivadores dados em sala de aula. Analisamos se houve parafrase, cOpia total ou parcial de
algum texto motivador ou se a constru¢dao foi do préprio aluno. Como o foco da aula é
estrutura do género “texto de opinido”, analisamos, também, se o aluno conseguiu escrever
dentro da estruturacdo do género em questdo. Nesse momento, observamos como se di o

processo de enunciacdo “colada” e “descolada”.
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3. Post do Facebook:

A ideia de criar um post no Facebook partiu da professora. Para tanto, a professora usou o
mesmo tema abordado nas aulas, de forma que facilitasse a constru¢do dos argumentos pelos
alunos, porém com outro texto motivador.

Nesse material, analisamos se 0 modo como o aluno escreveu nesse post € o mesmo modo
como ele escreve em outros posts aleatérios no Facebook, isto €, ele usou abreviagdes, girias
e emojis, ou ele escreveu como um aluno que estd sendo lido pelo professor, como em um
texto produzido em sala de aula? Nesse material, também € possivel analisar se houve uma
enunciacdo “colada” ou “descolada”.

4. Questionario do aluno:

Nesse material, analisamos como foi o processo de escrita na perspectiva do aluno. Dessa
forma, associamos uma pergunta a outra para compreender o porqué houve falta de
motivacdo, porque o aluno prefere escrever com orientagdo da Professora e o quanto a escrita
na rede social estd presente na vida dos alunos hoje em dia.

A partir, do cruzamento de todos esses dados, entdo, faremos a andlise dos materiais
coletados, tendo por base a associacdo entre as partes, de modo a investigar o processo da

constru¢do de criatividade na apropriacao da lingua escrita.
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@apitulu 4:

g ﬁl&nitzﬁt&;&u DA

@m’atihibabe na QEsm’ta

E emandada noe pelo

QEspa;n QEzmIar

Escrevo hd muito tempo. Costumo dizer que, se ainda ndo aprendi — e acho que ndo aprendj,
a gente nunca para de aprender — ndo foi por falta de pritica.
(Moacyr Scliar, Memorias de um aprendiz de escritor, 1984)
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4. Introducao

Neste capitulo, tendo em vista o nosso material de pesquisa construido, dividimos as
andlises em trés topicos, a saber: o olhar da Professora sobre o processo de ensino de escrita,
bem como seu olhar sobre o texto dos alunos, sendo analisado, aqui, o plano de aula da
professora Monique, o questiondrio respondido por ela e a correcdo dos textos dos alunos,
sendo esse topico intitulado “o dizer do mestre sobre a escrita”.

No segundo tépico, abordamos a manifestacdo de criatividade nos textos dos alunos,
em relacdo aos modos de enunciacdo: enunciagdo colada e enunciacdo descolada, analisando,
nessa parte, os textos motivadores, os textos escritos pelos alunos em sala de aula e os
comentérios do post do Facebook, sendo esse topico intitulado o “dizer da escrita”. No
terceiro e ultimo tdpico, tratamos sobre o que os alunos t€ém a dizer sobre o processo de
apropriacdo da lingua escrita, ao analisar os questiondrios respondidos por eles, sendo esse

tépico intitulado “o dizer dos alunos sobre a escrita”.

4.1 O dizer do mestre sobre a escrita

4.1.1 O Plano de aula da professora®*

Ap0s a leitura do plano de aula elaborado pela Professora Monique, observamos que o
plano de aula elaborado tinha por objetivo trabalhar a estrutura do género “texto de opinido”,
deixando essa informacdo explicita ja no inicio do plano de aula, como mostra a transcricao

na Quadro 1, abaixo:

Quadro 1: Transcricdo da introdugdo do Plano de Aula

Plano de aula — Redacgdo

Género: texto de opinido

Tipo: dissertativo-argumentativo

Tema: Bullying

Fonte: Plano de Aula elaborado pela professora Monique

A sequéncia didética foi trabalhada em quatro aulas de cinquenta minutos, sendo
desenvolvidas uma vez por semana, preenchendo, assim, todas as aulas de redacdo previstas

para o més de dezembro de 2017.

24 Confira-o, na fntegra, no Anexo A.
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Na “aula 17, a Professora Monique sequencia cinco acdes, conforme demonstra a

transcri¢dao na Quadro 2:

Quadro 2: Transcricdo da “Aula 1” do Plano de Aula

Aula 01: 04/12/17 (50 minutos)

1. Entregar os textos motivadores.

2. Colar no caderno.

3. Leitura coletiva (cada aluno 1€ um texto).

4. Discussio do tema.

5. Anotar no quadro as principais ideias discutidas. Pedir para que os alunos escrevam-nas
no caderno.

Fonte: Plano de Aula elaborado pela professora Monique

A primeira aula foi reservada para a discussdo dos textos motivadores?®® que

norteariam a escrita dos alunos. A partir da leitura deles, os alunos construiram repertdrio para
escreverem o texto de opinido, segundo o tema proposto. Entendemos que houve um debate
sobre o tema Bullying, durante o qual, ao surgirem ideias relevantes para a escrita do texto,
elas seriam anotadas pelos alunos, para que, baseado nisso, pudessem fundamentar seus
argumentos.

A partir dessa informagao, podemos conceber que seria impossivel a manifestacdo de
criatividade compreendida como inovagdo espontinea, uma vez que € solicitado, no comando
da produgdo textual, que o aluno se baseie nos textos motivadores para a escrita de seu texto.
Houve, inclusive, uma discussdo da qual resultaram enunciados escritos no quadro e copiados
pelos alunos em seus cadernos. Como as ideias anotadas sdo as mesmas para todos, os
argumentos escritos nos textos surtirdo em uma enunciag¢do colada, uma vez que o aluno esta
ligado aos textos motivadores, conforme apresentaremos mais adiante. Entendemos que esse
processo de discussdo € vdlido para adentrar no tema proposto pela produgdo textual; no
entanto, frustra o desejo da Professora de encontrar argumentos diferentes na escrita dos
alunos. Entdo, a propria proposta de produgdo textual ja orienta a escrita para uma enunciagao
colada.

Na “aula 27, a Professora Monique passa para a discussdo da estruturacdo de um texto

de opinido, conforme a Quadro 3:

25 Confira-os, na integra, no Anexo C.
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Quadro 3: Transcricdo da “Aula 2” do Plano de Aula

Aula 02: 05/12/17 (50 minutos)

1. Passar no quadro como se estrutura um texto do género opinido.

2. Entregar os dois textos de opinido. Colar no caderno.

3. Atividade: retirar dos textos as partes (introdugdo, desenvolvimento e conclusido) que
compdem o texto de opinido.

4. Para casa: pesquisar e colar no caderno, 1 texto de opinido e demarcar as partes que o

compoe.

Fonte: Plano de Aula elaborado pela professora Monique

Nessa aula, a professora inicia seu trabalho explicando como se estrutura o texto de
opinido. Percebemos, pela sequéncia didatica, que ela assume uma postura tradicional e
metddica no ato de ensinar. Essa postura pode resultar-se do fato de os alunos demonstrarem
dificuldades na escrita de textos, uma vez que, como dito por ela, essa parte da Lingua
Portuguesa foi negligenciada pelos outros professores, nas etapas anteriores.

Dessa forma, por meio da aula expositiva, a professora consegue cumprir seu objetivo
primdrio de explicar a estrutura do texto, usando, para isso, textos>® diferentes da proposta de
producdo de texto, mas que contemplam o mesmo tema Bullying. A professora orienta a
atividade em sala e, com o intuito de reforcar o aprendizado, ela demanda a mesma atividade
de estruturac@o como tarefa de casa.

Percebemos que a professora Monique, neste aspecto, atende aos PCN (1998), uma
vez que mostra para o aluno a importancia de se estruturar o texto, de acordo com um
determinado género textual, de forma a mostrar para o aluno o passo a passo do género em
estudo, conforme orientado por Marcuschi (2008).

Na “aula 3”, inicia-se o processo de escrita do texto de opinido, segundo a transcri¢do

na Quadro 4:

Quadro 4: Transcri¢do da “Aula 3” do Plano de Aula

Aula 03: 06/12/17 (50 minutos)

1. Inicio da escrita da redacgdo.

2. Entregar folha de redagao para passar o texto a limpo.

3. Terminar o texto na sala de aula.

Fonte: Plano de Aula elaborado pela professora Monique

26 Confira-os, na integra, no Anexo B.
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De acordo com a sequéncia didédtica da Professora, as duas aulas anteriores foram
suficientes para a discussdo do tema e a explicagdo da estrutura de um “texto de opinido”.
Dessa forma, nessa aula, passa-se para a escrita do texto. Nesse momento, a professora lida
com as dificuldades encontradas pelos alunos na escrita do texto no género proposto,

conforme relatado ao final do Plano de Aula entregue as pesquisadoras, conforme Quadro 5:

Quadro 5: Transcri¢do das “Dificuldades dos alunos” do Plano de Aula

* Dificuldades observadas:

- perguntas sobre minimo e maximo de linhas.

- disseram que ndo conseguiam escrever um texto com a sala agitada.

- alegavam nao ter ideias/argumentos para desenvolver o tema.

- demandavam meu auxilio o tempo todo na elaboragdo dos paragrafos.

(tentei ndo opinar na constru¢do dos argumentos).

Fonte: Plano de Aula elaborado pela professora Monique

A partir desse relato da professora, inferimos que os alunos ndo assimilaram a
estrutura do “texto de opinido”, ao pedir o auxilio da professora na elaborag¢do dos pardgrafos,
bem como o minimo e o méaximo de linhas. Além da estruturacdo do texto, tiveram
dificuldade com o tema proposto. A professora Monique atribuiu essa dificuldade a
quantidade de aulas, julgando duas aulas insuficientes para a assimilagdo do contetido. De
nossa parte, julgamos ser necessdria a prética de escrita para o estabelecimento de tal saber.

A tentativa da professora em nao opinar na constru¢ao dos pardgrafos argumentativos
mostra que ela intentou que os alunos assumissem a autoria de seus textos. Para nds, essa
tomada de atitude da Professora contribuiu para nossa pesquisa, uma vez que essa
interferéncia, nesse momento da escrita, poderia afetar nossa pesquisa, pois, na andlise dos
textos produzidos pelos alunos, visamos aferir o modo de enunciagdo predominante:
enuncia¢do colada ou enunciagdo descolada.

Embora os alunos tenham tido dificuldades na estruturacdo do texto, Monique nao
atém somente a esse critério para corre¢do das producdes textuais, havendo uma contradi¢ao
com o objetivo da aula e com o que ela realmente avaliard. Nas corre¢des, percebemos que a
professora prioriza mais a corre¢ao gramatical do que se os alunos souberam ou ndo estruturar

o texto, fugindo do objetivo de avaliagcdo da aula.



66

Na quarta aula, ocorre o término das redacdes em sala de aula e a proposta de
responderem a um post no Facebook, com o mesmo tema trabalhado em sala de aula, de

acordo com a transcri¢ao do plano de aula no Quadro 6:

Quadro 6: Transcrigdo da “aula 4” do Plano de Aula

Aula 04: 07/12/17 (50 minutos)

1. Término das redacgdes.

2. Pedir para que os alunos respondam ao post no Facebook, dando continuidade a
discussdo do tema.

Fonte: Plano de Aula elaborado pela professora Monique

Quando a professora Monique pede para que o aluno escreva um comentario no post
do Facebook, seu objetivo era diferenciar o “texto de opinido” do texto “comentario”? Ou
aproximar a escrita da realidade do aluno? Essa demanda como uma tentativa de aproximar a
escrita escolar a realidade do aluno, por mais que ela tenha sido uma demanda do espaco
escolar, trata-se de uma tentativa de mostrar aos alunos que aquilo que eles aprendem na
escola tem impacto na vida fora dela. Afinal, na nossa sociedade, geralmente, € na escola que
se aprende a escrever.

Além disso, a professora destaca, no “Plano de Aula”, que € para os alunos darem, no
post do Facebook, uma continuacdo a discussdao do tema. Qual tema seria esse? O tema da
aula, estrutura de “texto de opinido” ou o tema do texto, Bullying? Ou os dois? Ao analisar o
post, entendemos que foi o tema do texto, Bullying, uma vez que o post elaborado por
Monique aborda a tematica do “Bullying na escola”. Assim, embora seja uma demanda do
espaco escolar, Monique oportunizou aos alunos a aproximacao da escrita propria do espaco
escolar a escrita experienciada no cotidiano dos alunos.

4.1.2 Questiondrio da professora®’

O questionario respondido pela Professora Monique foi elaborado com o intuito de
saber qual teria sido o olhar dela sobre as produgdes textuais dos alunos, o que e como ela
avaliaria as produgdes textuais dos alunos e qual a metodologia utilizada em suas aulas de
redacdo. Dessa forma, analisamos esse questionério, tendo por base o seu plano de aula, cujo
objetivo era o ensino da estrutura do género “texto de opinido”.

Vejamos a “Pergunta 17, na transcri¢ao a seguir:

%7 Confira-o, na integra, no Anexo L.
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Quadro 7: Transcricdo da “Pergunta 1” do Questionario da professora

1. Quais critérios voc€ usa para corrigir a redacao?

Primeiramente, faco uma leitura geral do texto e em seguida, passo para a correcdo

analisando os erros gramaticais, a argumentacdo, proposta de intervencao.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Nessa pergunta, colocamos o verbo “usar” no presente do indicativo, com o intuito de
verificar se a professora Monique teria um habito de corre¢do estabelecido ou se ela mudaria
os critérios da corre¢do a depender da proposta de producdo textual por ela elaborada. Trata-
se, por conseguinte, de uma pergunta genérica e esse fato ndo causou estranhamento ou
reacdo de Monique. Na resposta de Monique, observamos um deslocamento em relacdo ao
que lhe fora perguntado. O que esse deslocamento pode significar? Incompreensdo da
questdo? Auséncia de critérios de correcdo? Apego a normatividade corretiva que a
discursividade do ensino tradicional propala?

Quando Monique responde que, primeiramente, ela faz uma leitura geral do texto,
questionamo-nos sobre qual seria seu objetivo com essa leitura geral. Interpretar o texto do
aluno, colocando-se como sua leitora? Aferir o dominio da lingua escrita e da norma culta da
Lingua Portuguesa? Para checar se o texto cumpre a estrutura do género demandado? Para
afinar os critérios de corre¢do ao texto produzido, a despeito da proposta de producio do
texto?

Da resposta de Monique, ¢ possivel inferir que ela faria “essa leitura geral” para aferir
se o texto atende a norma culta da Lingua Portuguesa, uma vez que ela j& passa para “a
corre¢do dos erros gramaticais, da argumentacdo e da proposta de intervencdo”. Embora se
trate de uma questdo genérica, podemos perceber ai o primeiro problema da sequéncia
didatica elaborada pela professora. Sendo o seu objetivo ensinar a estrutura do “texto de
opinido”, ndo deveria contemplar nos critérios de correcao aspectos relativos a estrutura do
género?

Quando olhamos as corre¢des dos textos, percebemos que Monique foca a correcao
nos aspectos gramaticais do texto, e o objetivo da aula, ensinar a estrutura do género, €
deixado em segundo plano. Nao hd problemas em se corrigir os aspectos gramaticais do texto,
mas essa correcao deveria contemplar também o objetivo da sequéncia didatica. Se a corre¢ao
focasse o objetivo da sequéncia didatica, a avaliacio de Monique sobre assimilacdo do

conteddo pelos alunos seria outra, uma vez que os textos atendem a estrutura ensinada por ela.
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Deve-se corrigir os aspectos gramaticais, mas a avaliacdo ndo deve restringir-se a esses
aspectos, como aconteceu.

Dessa forma, entendemos, a partir da andlise dessa pergunta associada a andlise das
correcdes feitas nos textos dos alunos, que a professora Monique parece nido ter clareza e
dominio sobre o que seriam critérios de correcdo, sobre a distin¢cdo entre corre¢ao e avaliacio
e sobre a mobilizacdo de uma sequéncia diddtica. Esta parece assumir para Monique apenas
valor de ordenacdo das etapas de ensino. Esse ndo saber de Monique a impele a filiar-se a
uma posi¢ao dita tradicional de ensino, na qual a pratica de escrita é vista como fim (produto)
e ndo como meio de ensino. Dai sua corre¢do ter um fim meramente avaliativo, funcionando
como instrumento de justificativa da nota recebida.

Além disso, quando a professora Monique destaca que corrigi, além dos erros
gramaticais, a argumentacao e a proposta de intervencdo, € possivel ver ai aspectos relativos a
estrutura do género “texto de opinido”’; no entanto, na corre¢ao, esses aspectos ndo sao postos
em relacdo a estrutura, uma vez que nao € exposta sua funcdo na constru¢do do texto. Assim,
hé certo desencaixe entre o objetivo da aula e a correcdo do texto. E interessante notar que, a
despeito dos problemas apontados, a aprendizagem estd acontecendo, j4 que a maioria dos
alunos conseguiu produzir um texto de opinido sobre a tematica “Bullying na escola”.

A andlise exposta até aqui leva-nos a questionar se o0 método de ensino de Monique
daria vazao a manifestacdo da criatividade segundo o ponto de vista dela: a criatividade como
algo inusitado e espontaneo. Do nosso ponto de vista, essa forma de criatividade ndo existe;
afinal, nada € criado a partir do nada. Ademais, ndo hd espontaneismo, se consideramos o
saber socio-histdrico e ideoldgico. Monique, por sua vez, acredita nessa possibilidade e esse
sentido afeta seu olhar sobre o texto dos alunos, ja que considera que eles ndo t€ém nada de
novo a lhe dizer.

Os alunos sabem que serdo avaliados pelos seus erros e tendem, por isso, a escrever
textos com o minimo de erros gramaticais possiveis e a seguir o modelo ditado pela
Professora. Dai a tendéncia de acharem que os textos dos alunos ndo sdo criativos se
desmitificar aqui. Conforme Benveniste (2005 [1966], 2006 [1974]), estamos “colados” a

enunciacio do(s) outro(s)?®, por isso ndo h4 enunciacdo inusitada.

28 Estar “colado” a enunciac¢do do(s) outro(s) aqui ndo significa somente “fazer outros enunciarem naquilo que
dizemos”, mas também que o outro ¢ constitutivo do que dizemos e, por isso, nem sempre é reconhecivel em
nosso dizer. As palavras sdo (re)atualizadas na e pela enunciagao.
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A posi¢do assumida por Monique como professora acirra-se, quando associamos a

nossa andlise a pergunta 5 do questiondrio por ela respondido. Vejamos essa questdo na

transcric@o a seguir:

Quadro 8: Transcricdo da “Pergunta 5” do Questionario da professora

5. O que vocé mais avalia em uma producdo de texto? Por qué?

Os itens gramaticais: ortografia, concordancia, regéncia.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

A resposta de Monique mantém consisténcia significativa em relacio a resposta dada a
pergunta 1. Assim, a professora Monique reafirma que seu foco é a corre¢do de aspectos
gramaticais do texto: ortografia, concordancia e regéncia, como exemplificado por ela. No
entanto, chama-nos a atencdo o fato de ela ndo ter respondido parte da questdo, a saber: a
parte relativa 4 explicacdo do porqué avalia mais os itens gramaticais. E possivel que ela, dada
a posicdo assumida, considere essa explicagdo Obvia, o que a dispensaria da resposta. Do
ponto de vista tradicional, hd uma discursividade que apregoa que professor de portugués
corrige erros de gramdtica. Dessa perspectiva, essa seria a sua funcdo como professora.

Assim, estamos diante de uma professora que prima pela gramética e que, por isso,
relega ao segundo plano a mensagem do texto. Por isso, avalia o texto do ponto de vista
gramatical. Ao tomar essa posi¢ao, ndo reconhece a subjetividade do texto. Dai ndo conseguir
percebé-la no e pelo texto produzido. Essa posicdo impele Monique a ter um ponto de vista
negativo em relacdo a enunciagdo colada. No entanto, esse modo de enunciar € constitutivo do
exercicio da lingua. Ao fazer esse tipo de corre¢do, a professora nio compreende que a
colagem faz parte do processo da escrita e desmotiva, ainda mais, seu aluno nesse processo.
Além disso, o foco da correcdo, que era a estrutura do género, permanece negligenciado.

Na “Pergunta 27, questionamos a Professora Monique, conforme transcri¢ao a seguir:

Quadro 9: Transcrigdo da “Pergunta 2” do Questionario da professora

2. Qual metodologia foi usada na aula de producao de textos?

Aula expositiva: expliquei como sdo elaborados os textos dissertativos, li com os alunos os
textos motivadores e debatemos o tema e, na ultima aula, eles (alunos) elaboraram as
redagdes.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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A partir da sequéncia didatica® da professora Monique, é perceptivel a coeréncia entre
o que ela diz e o que ela fez nas aulas. Por se tratar de nono ano do Ensino Fundamental e por
saber que esses alunos nao tinham uma experiéncia recorrente de escrita, ela optou pela aula
expositiva, metddica e detalhada, pois, seu objetivo era que os alunos entendessem o conteido
e escrevessem, ao final das aulas, um texto do género “texto de opinido”, de acordo com a
estrutura ensinada. B possivel dizer, no entanto, que as aulas ndo foram somente expositivas,
uma vez que Monique provocou um debate sobre o tema “Bullying na escola”, do qual os
alunos participaram ativamente, com argumentos € com colocagdes de seus pontos de vista
sobre a questao.

Na “pergunta 37, questionamos se, a partir da sequéncia didatica utilizada, se ela teria

atingido seu objetivo, conforme transcri¢do no quadro a seguir:

Quadro 10: Transcrigdo da “Pergunta 3” do Questionario da professora

3. Vocé conseguiu atingir seu objetivo? Por qué?

Posso dizer que ndo alcancei 100%, pois muitos alunos, mesmo apds 3 aulas de discussoes,
ainda tiveram dificuldades de estruturar o texto.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

A professora Monique, quando questionada sobre o objetivo das aulas, retoma a
questdo da estrutura do género, e sobre essa questdo pondera que “ndo alcangou 100%”, uma
vez que “muitos alunos ainda tiveram dificuldade de estruturar o texto”. Como ela teria
aferido essa dificuldade? Pelos questionamentos dos alunos durante a producao do texto? Pela
leitura geral dos textos? No cendrio descrito por Monique: de que os alunos ndo teriam uma
experiéncia recorrente de escrita, seria ela ingénua a ponto de achar que, com uma atividade
de escrita, os alunos ja produziriam um texto perfeito? O que poderia significar “ndo alcancei
100%” se a pratica de produgdo textual ¢ marcadamente descontinua, de modo que o seu
maior ou menor €xito depende do género e do repertdrio do escritor?

Diante desses questionamentos, a retomada do objetivo das aulas: ensinar a estrutura
do género “texto de opinido”, possibilitar o estabelecimento de uma direcdo possivel para a
compreensdo do “ndo alcancei 100%”: nem todos os alunos conseguiram estruturar o texto em
introducdo, dois pardgrafos de desenvolvimento e conclusdo, sem a ajuda de Monique. Ela
desejava que, no momento da producao, depois de estudarem a estrutura do “texto de opinido”

2

eles ja conseguissem fazé-lo sem ajuda. E preciso considerar que hi uma decalagem

2 Estamos utilizando a expressdo “sequéncia didatica” porque foi a designacdo mobilizada pela Professora
Monique. No entanto, cabe dizer que ela mobiliza essa expressd@o com o sentido de organizacdo sequencial das
atividades e das aulas e ndo do modo como foi teorizada por Dolz e Schwenouly (2004).
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constitutiva entre saber sobre o género e produzir um texto nesse género. A producio textual
requer pratica.

E necessario dizer, ainda, que Monique atingiu, segundo ela, o objetivo com poucos
alunos. No cendrio descrito por ela mesma, devemos considerar que esse éxito € significativo.
Isso mostra que, a despeito da posicdo assumida, ela consegue realizar o seu trabalho de
professora, dado que apresenta postura professoral, responsabilizando-se pela acdo de
ensinar.

Vejamos, agora, a “pergunta 4” transcrita a seguir:

Quadro 11: Transcri¢do da “Pergunta 4” do Questionario da professora

4. Voce acha que os alunos se sentiram motivados? Por qué?

A maioria sim, porque o tema discutido faz parte do cotidiano deles.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Se os alunos ndo possuem experi€ncia recorrente de escrita e demonstraram varias
dificuldades em estruturar o texto, conforme relatado no plano de aula, como poderiam estar
motivados a escrever? Por mais que o tema faca parte da vivéncia dos alunos e que seja falado
sobre Bullying na escola, isso ndo quer dizer que eles se sentiram motivados a escreverem
certo imagindrio que a constituir, isso seria um mediador para a escrita do texto; no entanto,
uma coisa € falar sobre o tema e outra € escrever sobre ele.

Para a professora, a motivacao esté ligada ao fato de os alunos terem argumentos para
desenvolverem um bom texto. Monique ndo percebe que os argumentos que os alunos
utilizardo serdo aqueles do debate feito em aula, uma vez que o debate foi realizado
justamente para que os alunos tivessem argumentos sobre o tema. Além disso, a voz do
professor € voz de autoridade.

Sobre essa questdo é possivel dizer ainda que o fato de os alunos questionarem a
professora sobre como suas dificuldades no momento da producdo textual pode constituir um
indice de implicagdo com a atividade. Por isso, as questdes feitas pelos alunos devem ser
consideradas no processo de ensino.

A “Pergunta 4” pode ser associada a “Pergunta 7, na qual a Professora ¢ questionada

sobre os argumentos que os alunos usam em seus textos. Consideremos, a seguir, a

transcri¢do da pergunta:

Quadro 12: Transcri¢do da “Pergunta 7 do Questiondrio da professora

7. Ao ler as produgdes de texto dos alunos, vocé consegue distinguir quando € o aluno que
pensa e quando ele se apropria do pensamento de outros?
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Sim, porque o vocabuldrio muda bastante.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

13

Quando a Professora responde que consegue perceber a diferenca, porque “o
vocabulario muda”, seria mesmo somente essa mudanca que estaria implicada nesse
reconhecimento? O vocabuldrio, as constru¢des dos periodos e dos pardgrafos projetam
subjetividade, porque o exercicio da lingua é o testemunho da identidade do sujeito. Mesmo
que os argumentos sejam de outro(s), o seu agenciamento € relativo a apropriacdo da lingua
escrita.

Percebemos nessa resposta que a professora Monique, no entanto, estd determinada
pela discursividade que apregoa a criatividade como algo inusitado e espontianeo. Dai a
enunciacdo colada ser vista como negativa. Para a professora, quando o aluno mobiliza um
vocabulario que ela considera alheio ao seu, ele ndo elabora um texto criativo, porque
plagiaria o que € do outro. Assim, a contradicdo se instaura, ji que a propria Professora
propds, em uma das aulas, um debate para que os alunos tivessem argumentos para a
producdo do texto.

Essa contradi¢do nos impele a reflexdo sobre o que seria pensar por si mesmo? Seria
possivel viver como um 4tomo isolado do mundo do qual faz parte, do qual se é cidadao?
Quando e como seria possivel pensar algo que ninguém ainda pensou para se ter argumentos
novos? Assim como para Benveniste (2005 [1966], 2006 [1974]) isso € possivel, para nds
também o é, devido a (inter)subjetividade e ao agenciamento enunciativo. O processo de
apropriacdo ja preconiza a apropriagdo da lingua como forma de torni-la apta ao uso
especifico que a instancia de discurso requer. Por isso, a enunciag¢do colada € uma premissa
basica da enunciacdo, da conversdo da lingua em discurso.

Além da “Pergunta 77, a “Pergunta 8”, também, pode ser associada a “Pergunta 4”,
pois se refere a argumentacdo do aluno sobre o tema proposto. A seguir, a transcricdo da

“Pergunta 8”:

Quadro 13: Transcri¢do da “Pergunta 8” do Questionario da professora

8. Em geral, vocé acha que seus alunos conseguem se posicionar quanto ao tema proposto?

A maioria sim.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

A professora considerou que a maioria dos alunos consegue sustentar uma posicao
sobre o tema. H4 textos, no entanto, em que o aluno, por julgar que deve defender o ponto de

vista que ele julga ser o da professora, acaba contradizendo-se, pois admite que Bullying é
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crime, mas oscila, porque € tentado a ver no Bullying uma brincadeira. Essa oscilacdo, aliada
a um dominio fragil da lingua escrita, produz o efeito de que o texto ndo consegue sustentar
uma posi¢do sobre o tema.

Esse efeito resulta de uma enunciagao colada formulada em relagao de ambivaléncia,
J4 que se cola tanto na posi¢do que assume o Bullying como crime quanto na posi¢cao que
assume Bullying como brincadeira, mesmo que o diga ser uma brincadeira de mau gosto.
Assim, o argumento diferente, que a professora Monique deseja encontrar nos textos dos
alunos, ndo aparece. Os textos ficaram na zona dos mesmos argumentos do debate feito em
aula. Como a “colagem” ¢ vista pela professora como algo negativo, os alunos que nao
conseguiram agencid-los de modo a provocar um efeito de unidade, para ela, ndo conseguiram
se posicionar sobre o tema proposto.

Ja na “Pergunta 6”, a professora Monique € questionada sobre o que ela tem feito para
que seus alunos se tornem mais independentes ao produzir um texto, conforme a transcri¢ao a

seguir:

Quadro 14: Transcrig¢@o da “Pergunta 6” do Questionario da professora

6. O que vocé tem feito para que seu aluno se torne mais independente para produzir um
texto?

Tento explicar mais detalhadamente o passo a passo para escrever um texto do tipo
dissertativo-argumentativo.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

A “pergunta 6”, a professora Monique responde que “tenta explicar o passo a passo
para escrever um texto”. Essa resposta mostra que as discursividades sobre o texto sdo
importantes para Monique e que, nesse caso, seriam suficientes para que o aluno conseguisse
éxito em suas producdes textuais. Nessa direcdo, o trabalho elaboral do aluno sobre o seu
texto ndo é considerado como instrumento de acdo pedagdgica para o ensino da escrita em
Lingua Portuguesa. Esse trabalho elaboral do aluno sobre o texto pautar-se-ia na corre¢do do
texto. Assim, é possivel concluir que a posi¢do tradicional assumida por Monique também
entrava a possibilidade de ela recorrer ao trabalho de reescrita como parte do método de
ensino.

Assim sendo, explicar, detalhadamente, o género nao seria suficiente para o ensino de
escrita em Lingua Portuguesa. O ensino da escrita requer outros métodos que devem ser
mobilizados em conjunto. Ensinar um género textual ndo é somente explicar a estrutura que o
compde, mas também a relacdo entre normatividade e transgressao que rege a constitui¢ao do

género. Assim, ensinar a estrutura do texto é importante para nortear a escrita do aluno, mas
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explicar por que esse género ¢ “texto de opinido” e ndo um “comentario”, numa relacdo de
transgressao, oportunizaria ao aluno refletir sobre a constitui¢cdo dos géneros textuais, pois o
levaria a refletir sobre tal aspecto.

4.1.3 A correcdo dos textos dos alunos™

Neste topico, analisamos o olhar da professora Monique, no momento da correcdo,
sobre os textos dos alunos. Para tanto, selecionamos a corre¢do de quatro textos, os quais,
também, serdo analisados no topico “A escrita dos alunos”. A selecdo dos textos foi feita em
funcdo da avaliacdo realizada pela professora Monique, contemplando textos bem avaliados a
textos cuja avaliacdo mostra certos problemas.

O primeiro texto é da aluna Paula®!, cuja escrita manteve uma enunciagio colada aos
textos motivadores, indo, por isso, contra o conceito de criatividade que determina a
professora. Conforme a figura 1, que se segue, é perceptivel que a professora conversa com
seus alunos no ato da correcdo, embora a sua conversa restrinja-se, na maioria das vezes, aos
aspetos gramaticais ou formais do texto, como ao usar as expressoes ‘“Relacione os periodos.
Use conectivos”, ao final do primeiro paragrafo e “Verifique a repeticdo da palavra Bullying”,
ao final do pardgrafo de conclusdo. Nas linhas abaixo do texto, a professora ainda escreve

“Padronize a caneta: azul ou preta”>?

e “Complete as linhas™.

Verificamos que a professora se atém, predominantemente, as questdes gramaticais,
conforme € observdvel na figura 1, confirmando o que fora dito por ela no questionario. Como
houve muitos erros gramaticais e o texto da aluna Paula foi, praticamente, todo marcado pela
professora, ela teve como nota final 0,5 em 2,0. Tal fato nos leva a analisar que quanto mais

erros gramaticais o aluno tiver, menor seré sua nota.

30 Confira-as, na integra no Anexo E.

31 Lembramos que os nomes utilizados na dissertagdo sdo todos ficticios.

32 A professora faz esse comentério sobre a cor da caneta, pois a aluna escreve seu nome com caneta de cor rosa
e o texto com caneta de cor azul. Na figura ndo € mostrado, devido ao sigilo da identidade do aluno.
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Textol

Figura 1: Correcdo do texto da aluna Paula
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Em um texto de 21 linhas, além das marcacdes relativas ao espaco em branco deixado
em cada linha do texto, ha mais de 25 marcagdes de problemas gramaticais no texto. Assim, o
texto atinge uma marca de mais de um problema gramatical por linha. Como a Professora nao
estabelece critérios de correcdo, como quantificar um valor mdximo para os problemas
gramaticais, o texto recebe uma nota baixa.

Em relacdo aos argumentos, o texto ndo consegue distinguir Bullying de brincadeira. A
tentativa de distincdo recai apenas sobre ser ou ndo praticado por pessoa conhecida, o que
fragiliza a argumentacgdo constitutiva do texto contra a prética de Bullying.

Consideremos, a seguir, a producao textual do aluno Matheus.

Texto 2
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Figura 2: Correcdo do texto do aluno Matheus
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora

No texto 2, produzido pelo aluno Matheus, a professora Monique segue o mesmo

padrio de correcdio empregado no texto 1, da aluna Paula. E observdvel, na corre¢io dos

textos, que ha um padrao de correcdo estabelecido, embora basico, uma vez que “serviria”

para a correcdo de qualquer texto produzido no espago escolar.

Em relacdo ao texto 2, € perceptivel, a partir da figura 2, tratar-se, predominantemente,

de enunciacao colada aos textos motivadores, o que, de nosso ponto de vista, € algo esperado,

ja que isso significa atender a proposta de producgdo textual. Entdo, o que diferiria o texto 2 do

texto 1?7 A presenca de cOpia total ou parcial de alguns trechos dos textos motivadores? A

letra de dificil decodificagdo?

A cdpia ndo € marcada no corpo do texto, na correcdo de Monique; mas ela a sinaliza

em um de seus comentarios ao texto: “Faca um texto com suas ideias. Nao copie trechos dos
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textos motivadores; vocé pode até se inspirar, mas nao copiar’. Cabe questionar se seria por
causa da copia que o texto obteve nota zero ou pela jungcdo entre cOpia e problemas
gramaticais apresentados. Esse questionamento se faz oportuno, porque o texto 1 também
apresenta problemas gramaticais e formais do mesmo modo que o texto 2. A maior diferenca
entre eles é que o texto 2 contém trechos copiados dos textos motivadores e a letra de dificil
decodificacdo.

Portanto, a Professora Monique fez correcdes gramaticais e teceu comentdrios de
correcdo ao final do texto relativos a aspectos formais do texto. Por conseguinte, o texto do
aluno foi avaliado pelos erros gramaticais cometidos e ndo pelo fato de se ele conseguiu ou
ndo estruturar o texto, conforme a sequéncia didédtica desenvolvida pela professora. Mesmo
que Matheus tenha feito copia de trechos dos textos motivadores, ele conseguiu estruturar o
texto, de acordo com o género solicitado e segundo as explicagdes da professora, fato esse nao
reconhecido/contemplado por ela em sua correcao. Trata-se, por isso, de uma corre¢do apenas
voltada para justificar a nota obtida na produgdo textual. Uma perspectiva tradicional de
corre¢do e de avaliacdo € recorrentemente assumida por Monique.

Vejamos, a seguir, a andlise que construimos para o texto 3 da aluna Vitdria.

Texto 3

No terceiro texto analisado, elaborado pela aluna Vitdria, foi seguido o mesmo padrao
de correcdo, porém o texto ndo foi tdo marcado, pelo fato de a aluna ndo cometer tantos erros
gramaticais ou formais como nos outros dois textos ja analisados. Ndo houve comentérios de
correcdo em seu texto. Como o texto apresentou poucos problemas gramaticais, o texto
recebeu nota 1,4 em 2,0.

Assim, ficamos sem compreender, ao certo, o pardmetro que a professora usa para dar
nota, uma vez que o quarto texto, escrito pelo aluno Pedro, conforme serd visto na sequéncia,
teve mais erros gramaticais e recebeu a mesma nota da aluna Vitéria. Serd que a professora
observou outros itens do texto, como a estrutura, uma vez que foi abordada em sala de aula?

Ao ler o texto da aluna Vitdria, percebemos que ela tem certo manejo da lingua
escrita, ndo copiou partes dos textos motivadores e estruturou seu texto, de acordo com a
estrutura normatizada do género “texto de opinido” e conseguiu estabelecer uma distingdo
entre brincadeira (humor) e Bullying. Talvez, a professora Monique tenha verificado tais

aspectos para avaliar o texto da aluna Vitdria. Nesse caso, teria Monique deslocado-se do
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padrdo de correcdo a que estava determinada na corre¢do dos outros dois textos? Vejamos o

texto 3, a seguir:

Figura 3: Corregdo do texto da aluna Vitdria
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora

O texto de Vitéria apresenta 11 marcacdes de erros gramaticais, a maioria de
colocacdo de virgula. O texto estd estruturado segundo a normatividade do género “texto de
opinido” explicada pela Professora Monique e conclui com uma citagdo de efeito moral.
Comparativamente ao outros dois, o texto 3 apresenta um diferencial qualitativo, reconhecido

na atribuicdo da nota.

Consideremos, a seguir, as andlises que construimos acerca do texto 4 do aluno Pedro.

Texto 4

No ultimo texto analisado, escrito pelo aluno Pedro, a professora questiona o aluno no
momento da correcdo, ao dizer: “Confuso. O que quis dizer com “social”? Classe social?”
Assim, Monique intenta fazer o aluno refletir sobre o seu texto, mesmo que de modo pontual.

Ela escreve esse comentario nas linhas abaixo do texto, mas ele € relativo a linha 12 do texto.
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No questionamento feito, Monique j4 antecipa uma possivel interpretacdo sobre a forma de
interrogacdo: “classe social?”, o que pode ser visto como uma forma de correcao resolutiva.
Além disso, ela segue o mesmo padrio de corre¢do gramatical e, ao lado da folha, ela ensina a
regra de separacdo de silabas, pois foi um erro recorrente nesse texto, conforme pode ser
observado na figura 4, logo a seguir.

Embora o texto apresente vérios erros gramaticais (mais de 20 marcagdes), ele recebe
1,4 em 2,0 pontos. A mesma nota atribuida ao texto de Vitéria, cujo ndmero de erros foi,
quantitativamente, menor que no texto 4. O interessante é que, em momento algum, a
professora fez comentdrios, quando o aluno seguiu a estrutura do género em estudo,
restringindo-se a comentar somente quando a norma culta ndo foi seguida. Entendemos,
portanto, que, quando o aluno seguiu a normatividade do género e cometeu poucos erros
gramaticais, o texto recebe uma nota mais alta; e quando o aluno ndo segue o género e comete
muitos erros gramaticais, ele recebe uma nota mais baixa. A correcdo contempla os aspectos

gramaticais, como dito por Monique no questiondrio.

Figura 4: Correcdo do texto produzido pelo aluno Pedro

Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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4.2 O dizer da escrita

4.2.1 Os textos motivadores’

Com o intuito de trabalhar o tema Bullying, bem como de ensinar a estruturar o género
“texto de opinido”, a Professora Monique organizou dois materiais compostos de textos
motivadores sobre o tema.

No primeiro material lido em sala com os alunos, constam quatro textos com o tema
Bullying, dentre os quais dois sdo do tipo dissertativo-argumentativo e os outros dois sdo do
tipo narrativo. Nesse material, j4 estd a proposta de producdo textual, a qual segue o padrao
ENEM, com o tema “Diferenca entre humor e Bullying”, o qual deveria ser abordado no

texto, além de cinco instru¢des que regeram a escrita do texto, conforme transcri¢ao a seguir:

Quadro 15: Transcri¢do da Proposta de redacao

Com base na leitura dos textos acima, redija um texto de opinido sobre o seguinte tema
“Diferenca ente humor e bullying”.

INSTRUCOES:
1. A redacdo deve ser escrita a tinta, sem rasuras.
2. Desenvolva seu texto em prosa; nao redija narragcdo nem poema.
3. Facga o rascunho em folha a parte e depois passe a redacao a limpo na folha que
serd entregue ao professor.
4. O texto com até 7 (sete) linhas escritas serd considerado texto em branco.
5. O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

Fonte: Proposta de Redacdo elaborada pela Professora Monique

A proposta de producio de texto € tipica do espago escolar, haja vista que € atribuida
ao professor a funcdo de preparar o aluno para a escrita de redacio do ENEM. A orientacao
de o aluno basear seu texto na leitura dos textos motivadores ja faz pressupor que, no texto
produzido, predominard a enunciag@o colada. No entanto, o aluno ndo deve copiar trechos dos
textos motivadores para produzir o seu texto, até porque ele obteria nota zero na prova do
ENEM. Por isso, defendemos que a enunciacdo colada faz parte do gesto de apropriacdo da
lingua escrita e, por conseguinte, € constitutiva da producdo textual.

Assim, a enunciagdo colada, além de constitutiva do gesto de apropriacdo da lingua
escrita, ¢ também uma demanda instrucional, que segue o padrdao de colagem determinado
pela professora. Esse padrdo estd em fungdo do(s) sentido(s), uma vez que o aluno deve
basear-se na leitura dos textos. A escrita em caixa alta da palavra “instrugdes” aciona sentidos

de ordem, chamando a atencdo do aluno para que ele leia atentamente, bem como a algumas

33 Confira-os, na integra, nos Anexos B, C e G.
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palavras destacadas em negrito, reforcando uma normativa que nao pode ser transgredida pelo
aluno.

J4 o outro material é composto de dois textos do tipo dissertativo-argumentativo e foi
utilizado pela professora Monique para mostrar como se estrutura o género “texto de
opinido”. Sao textos que abrangem, também, a mesma tematica Bullying, mas, pela andlise
feita nos textos dos alunos, eles ndo mobilizaram em seus textos as ideias propaladas nesse
material. Pelo o que percebemos, a €nfase nesses textos foi somente para ensino da estrutura
do género e ndo para debate do tema.

Além da proposta de producido textual trabalhada em sala de aula, a professora valeu-
se de um post no Facebook, a fim de analisar como seria o processo de apropriacao da lingua
escrita nesse espago, ji que € um espago de escrita que faz parte do cotidiano dos alunos.
Assim, a professora Monique poderia oportunizar ao aluno uma reflexdo sobre o impacto do
saber escolar em sua vida cotidiana.

Para tanto, a Professora criou um post com a mesma temética da aula, com outro texto
motivador do género reportagem. Embora a temdtica seja a mesma, a proposta de escrita €
diferente, por ter outro suporte e pelo género a ser produzido ser “‘comentdrio”. Essa proposta

mostra-se mais familiar ao aluno. Vejamos o post de Monique:

Figura 5: Post do Facebook com proposta de escrita do “comentario”.

A

De acordo com uma estudante, "o garoto praticou o crime porgue sofria
bullying.

Qual sua opinido a respeitc do tema "bullying”? |lsso. realmente, acontece nas
escolas ou Ndo passa de uma simpies brincadeira?Quails as possiveis
intervengdes pra que isso Ndo ocoma?

G1.SLOBO COM
Aluno atira em colegas dentro de escola em Goiania, mata dois
e fere quatro

g™y Curtir ) comentar &> Compartilhar

Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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Neste post, a Professora propde a escrita de texto por meio de trés questionamentos:
qual € a opinido do aluno sobre o tema; se o Bullying, realmente, acontece na escola ou se €
uma simples brincadeira; quais intervencdes poderiam ser feitas para que esse comportamento
ndo ocorra. Entdo, ao final, ela coloca uma reportagem sobre um acontecimento recente
naquele momento, a fim de os alunos se apoiem nesse texto para escreverem sua opinido/seu
comentdrio sobre o tema.

A professora Monique elaborou o post em conexao ao trabalho realizado em sala de
aula, pois (re)atualiza a proposta de producao textual da aula, ao questionar “isso, realmente,
acontece nas escolas ou ndo passa de uma simples brincadeira?” Na proposta da aula, ela
apresenta como tema: “Diferenca entre humor e Bullying”. Além disso, no “texto de opinido”,
o aluno, também, deve propor intervengdes para que tal comportamento seja banido das
escolas. Assim, a proposta do post esta “colada” a proposta da escrita do texto de opinido da
aula e, consequentemente, os comentérios do post também se colaram aos textos produzidos
na aula, ou seja, os comentdrios giraram em torno do que ji foi dito na escola. Pelos
comentdrios emitidos, parece que os alunos nem se deram ao trabalho de ler a reportagem. Os
comentdrios restringiram-se a manchete, comentando superficialmente o ocorrido em Goiania.

Ao que tudo indica, a professora tentou, com este post, fazer uma aproximacio da
escrita da aula, com a escrita da rede social, ja que essa € mais familiar ao aluno. Em sua
imaginacdo, a professora pensou que seus alunos trariam uma escrita criativa, com
argumentos novos, ja que se sentiriam mais a vontade ao escrever nesse espago. No entanto, a
proposta de escrita no Facebook partiu da professora, logo caracteriza-se como uma atividade
de escrita do espaco escolar. Os alunos n@o escreveram nesse post, mesmo que seja no
Facebook, da mesma forma que escrevem em outros post que nido sdo demanda escolar. A
proposta de comentdrio vinda da professora e “colada” a proposta de produgao textual da aula
fez com que os comentérios também se tornassem, predominantemente, enunciagdes coladas.

Podemos dizer, ainda, que nem mesmo a Professora conseguiu ser criativa, do ponto
de vista ao qual ela estd determinada, pois ndo criou nenhuma proposta para seu aluno
escrever sobre. Se nem mesmo a professora conseguiu criar algo inusitado e espontaneo,
como pode cobra-lo dos alunos? A problematizacdo, nesta pesquisa, mostra que, independente
de onde o texto escolar seja escrito, nesse género e tipo textual em questdo, ele comportard o
modo de enunciacdo colado e que isso ndo deveria constituir-se como um problema para a

professora.
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4.2.2 Os textos dos alunos™*

Neste tépico, retomamos os quatro textos mobilizados para analisar a corre¢ao
empreendida pela professora Monique. Nosso intuito agora, é analisar a enunciacdo escrita
que constitui esses textos, de modo a aferir a predominancia entre enunciacdo colada e
enunciacdo descolada. Assim, serd possivel mostrar que a (re)criagdo manifesta-se nos quatro
textos, via o agenciamento enunciativo das discursividades em circulagdo, seja no debate, seja
nos e pelos textos motivadores, seja em outros textos e instancias discursivas.

Nos dois primeiros textos analisados predomina a enunciacdo colada. No entanto, no
conjunto dos quarenta textos coletados para compor o material de pesquisa, identificamos
uma redacdo que caminhou para a predominancia de enunciacdo descolada e uma em que
predominou a enunciacao deslocada, conforme nossa teorizagao.

Conforme a proposta de producgdo textual da professora, os alunos deveriam elaborar
um “texto de opinido”, sobre o tema “Diferenca entre humor e Bullying”. Segue, no quadro a

seguir, a transcricao da primeira redagdo, identificada texto 1, produzido pela aluna Paula.
Texto 1

Quadro 16: Texto de opinido elaborado pela aluna Paula

Bullying simplesmente horrivel

1. Vida sem Bullying é bem facil. Humor se resume

. em uma brincadeira, de mal gosto mais continua

. sendo uma brincadeira. Muitas pessoas pratica Humor

. com a familia e os amigos. Bullying é bem diferente

. de Humor, bullying € praticado muitas das vezes com

O Humor € mais praticado com a familia, amigos

. € colegas porque ndo considerado Bullying é conside-

2
3
4
5
6. pessoas desconhecidas.
7
8
9

. rado uma brincadeira muita das vezes a pessoa

10. pratica com ela mesma falando como eu sou

11. estranha, como eu sou burra.

12. O Bullying acontece muito nas escolas pois 0s

13. adolescentes sdo os que mais pratica Bullying

34 Confira-os, na integra, no Anexo D.
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14. um com o outros tipo chamando de gordo, palito,

15. branquelo, petro bullying é simplesmente considerado

16. horrivel, ruim etc.

17.  Podemos ajudar as pessoas pararem de praticar

18. bullying, podemos parar de rir quando o bullying

19. estiver sendo praticado, fazer palestras contra o

20. bullying e conscientizar as pessoas, juntos vamos

21. diminuir o bullying.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Ao ler o texto de Paula, percebemos que o texto se contradiz em alguns trechos, como
quando diz, nas linhas 2 e 3, que “humor se resume em uma brincadeira de mal gosto mais
continua sendo uma brincadeira”. Ele ndo diferencia humor de Bullying, pois também afirma,
nas linhas 15 e 16, que “bullying ¢ simplesmente considerado horrivel, ruim etc.”, sendo que,
nas linhas 4 e 5, Paula afirma que “Bullying é bem diferente de humor”. Essa contradi¢ao
pode (con)figurar-se como um sintoma da posicdo de Paula sobre o que seja “Bullying”: sua
enunciacdo colada aos textos motivadores tenta marcar que hd diferenca entre Bullying e
brincadeira, mas, de sua perspectiva, essa diferenca ndo significa. Isso provoca uma fissura
em na “colagem”. Mas, essa fissura ndo se mostra como transgressao ou descolamento, ela ¢
significada como problema, porque provoca efeitos de incompreensao e de incoeréncia.

Ao analisar a manifestacdo de criatividade, percebemos que Paula, quando enunciou
de modo descolado, ndo conseguiu fazé-lo de modo a promover uma conexdo com a
enunciacdo colada, mantendo-se o texto “refém’ dos textos motivadores e da posicao
assumida por Monique no debate. Paula mobilizou ideias do texto motivador IV nas linhas 9,
10 e 11, dizendo que “muitas das vezes a pessoa pratica com ela mesma falando como eu sou
estranha, como eu sou burra” e ideias do texto motivador II, nas linhas 18 e 19, ao afirmar que
“podemos parar de rir quando o Bullying estiver sendo praticado”. Em relacdo a esses
mo(vi)mentos enunciativos, ha efeito de contradicdo ou incoeréncia.

Em relacdo ao género textual proposto, Paula conseguiu estruturd-lo em parte segundo
a estrutura explicada pela Professora Monique para o género “texto de opinido”. O paragrafo
introdutério condiz com a explicagdao de Monique. Nele € apresentado o que € humor e o que
€ Bullying. No pardgrafo de conclusdo, o texto também propde algumas solucdes para o
problema, a fim de evitar a prética de Bullying. No entanto, o segundo e o terceiro paragrafos,

que deveriam ser dedicados ao desenvolvimento da posicdo assumida sobre a pratica de
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Bullying mostrou-se circular, repetindo argumentos j4& mencionados na introducdo. Essa
repeticdo desordenada dos argumentos provocou o efeito de incoeréncia supracitado. Além
disso, o texto oscila no uso da primeira pessoa do plural e da terceira pessoa do singular.
Percebemos que, embora o texto tente seguir o padrdo do género proposto, o texto desvia-se
em alguns aspectos do que deveria constar em um “texto de opinido”. Esse texto mostra que o
aluno que o escreveu enfrentou dificuldades em sua elaboracdo.

A escrita do textol € estruturada, predominantemente, de acordo com os padrdes da
oralidade coloquial, haja vista a repeticdo de vocabuldrio e a falta de pontuagdo em alguns
periodos. Paula se apropria, na maior parte de sua escrita, do repertério dos textos
motivadores e segue alguns padroes do género “texto de opinido”, elaborando, assim, uma
producdo textual, predominantemente, pautada na enunciacao colada.

Embora Paula n3o tenha elaborado argumentos inusitados como era esperado pela
professora, nem tenha escrito de acordo com a norma culta da Lingua Portuguesa, conforme é
demandado nesse género textual “texto de opinido”, seu texto é criativo, uma vez mostra sua
apropriacdo da lingua escrita, deixando entrever marcas de subjetividade. Paula escreve um
texto comportado, segundo a demanda da proposta de producao textual.

O texto 2 foi produzido pelo aluno Matheus, o qual se encontra transcrito no quadro a

seguir:
Texto 2

Quadro 17: Texto de opinido elaborado pelo aluno Matheus

Bullyng

1.  “Ocorre repedidamente no mundo todo e ridicula-

. riza humilha e intimida suas vitimas. sentencia

. a promotora”. as escolas geralmente se omitem.

Os pais ndo sabem lidar corretamente. As vitimas

. vitimas e as testemunhas se calam. O desafio e chamar

. todos para agir no incentivo a uma cultura de paz

. e respeito as diferengas individuais”. complementa.

8. O assunto comegou a ganhar audiéncia em estudos

9. desenvolvidos por pedagogos e psicologos que lidam

10. com educagdo. “Nao se tratam aqui de pequenas brin-

11. cadeiras proprios da infancia, mas de casos de violéncia,
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12. em muitos casos de forma velada.

13.  Se o bullyng for pela internet, por exemplo, ele

14. “apenas” repassa a informag¢ao. Mas isso o torna um

15. coutor”, explica a pesquisadora Cléo Fonte, educadora

16. e autora do livro Fenomeno Bullyng. Como prevenir

17. a violéncia nas Escolas e Educar para paz.

18. O bulling ndo e so nas escolas, “mas e o lugar

19. que mais e praticado o bullyng” ele e praticado

20. na rua, dentro do carro e até em casa.

21. O bullyng deve ser detido.

Fonte: Bando de dados da pesquisadora

A partir da leitura do texto 2 e dos textos motivadores, percebemos predominio de
enunciacdo colada no texto produzido por Matheus, em especial ao repertério do texto
motivador I e II. O texto tenta colocar o argumento dos especialistas entre aspas, mas nao
consegue, confundindo-o a sua opinido, como € possivel observar no segundo parédgrafo, nas
linhas 5 a 7. Nessas linhas, o texto tenta parafrasear um dos periodos do texto motivador I: “o
grande desafio é convocar todos para trabalhar no incentivo a uma cultura de paz e respeito as
diferencas individuais”, bem como nas linhas 8 a 10, ao escrever “o assunto comecgou a
ganhar audiéncia” e ndo “o assunto comecou a ganhar espago”, como aparece no texto
motivador L.

Percebemos que o texto produzido pelo aluno Matheus faz uma jungao dos textos
motivadores I e II, sendo que nos pardgrafos de 1 a 3, faz alusdo ao repertorio do texto I, € o
quarto pardgrafo inicia-se com a cOpia de um trecho do texto motivador II; porém, no final, o
trecho € atribuido a uma pesquisadora. No texto, hd, também, cépia do texto motivador I,
como na linha 3, ao dizer “as escolas se omitem”.

No paragrafo de conclusdo, o texto parece retomar uma enunciacdo descolada, mas
logo aparece “aspas”, marcando a inscri¢do do dizer de outro, a0 mencionar “mas ¢ o lugar
que ¢ mais praticado o bullying”, nas linhas 18 e 19, sem atribuir o argumento a algum dos
autores dos textos motivadores. Esse argumento ndo consta dos textos motivadores. No final
do paragrafo, encontramos, com efeito, a opinido do aluno sobre o tema, momento em que ele
escreve onde o Bullying ¢ praticado e o que se deve fazer com essa pratica, ao dizer “ele ¢

praticado na rua, dentro do carro e até em casa. O bullying deve ser detido.”
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Ao analisarmos a estrutura do texto do aluno Matheus, percebemos que o texto nao
contemplou a normatividade do género, uma vez que ndo hé introdu¢do, somente pardgrafos
de desenvolvimento, e a conclusdo nao estd completa, havendo somente um periodo de
construgdo: “o bullying deve ser detido”. Além disso, o texto deixa flagrar que Matheus
possui um manejo fragil da lingua escrita, quase débil, ao ponto de seu dizer esbarrar em
problemas de coesdo, de coeréncia, de construgdes frasais sem conexdo etc. A debilidade no
manejo da lingua escrita compromete a assuncao de seu escrito a condi¢do de texto. Isso pode
ter motivado a atribui¢ao da nota zero ao texto de Matheus.

Do ponto de vista do dizer, o texto do aluno Matheus tem algo a dizer sobre a prética
de Bullying, mas esse algo a dizer fica comprometido/corrompido pelas dificuldades de
estruturacdo do texto, bem como pela debilidade do manejo da lingua escrita. O texto
permanece praticamente na zona da enunciacdo colada, com tragos de descolamento. No
entanto, esses tracos de deslocamento significam como deriva do dizer. A despeito da
configuracdo textual, o texto emite uma opinido sobre o tema de modo contundente.

Do ponto de vista da lingua escrita, o texto produzido pelo aluno Matheus mostra uma
escrita marcada pela oralidade, o que sugere uma experiéncia de escrita fragil e pouco
recorrente. O pouco dominio dos mecanismos da lingua escrita e de sua ortografia
compromete a compreensao do texto, o que impele Monique a lhe atribuir nota zero.

Passamos, agora, para a andlise do texto 3, escrito pela aluna Vitéria, o qual se

encontra transcrito no quadro a seguir:

Texto 3

Quadro 18: Texto de opinido elaborado pela aluna Vitdria

Humor e Bullying

Humor e Bullying, duas atitudes completamente opos-

. tas uma da outra. E normal brincar, zoar e fazer pia-

. das com os amigos, mas a partir do momento que a pia-

. da ofende a pessoa, passa de humor para Bullying.

Em todo lugar que vocé for, ird encontrar o humor

. entre os grupos de amigos, principalmente na escola. Eles

. fazem piadas entre si e estdo sempre rindo, sem levar como

. ofensa. Quando se trata de humor, a piada € bem aceita

O o 9| o L»| A W | ~

. dos dois lados, tanto por quem faz a piada quanto por quem
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10. recebe. Porém, quando esse humor comeca a ofender a pes-

11. soa e se passa a ser algo constante, se transforma em

12. Bullying.

13. O Bullying ¢ algo completamente sério. Nem toda vi-

14. tima sabe reagir e superar as piadas, e alguns tomam

15. medidas drésticas, como tirar a propria vida ou até més-

16. mo tirar a vida do agressor.

17. Devemos banir qualquer tipo de Bullying e podemos

18. comecar aprendendo a respeitar o proximo, independente se

19. € grande, baixo, gordo, magro, branco, negro, usa 6culos

20. ou aparelho ou tem um estilo e opinido diferente do seu.

21. E lembre-se “S6 vou poder cobrar respeito, de quem sem-

22. pre respeitei”, assim ja cantada por Filho Justo e MC

23. Henrikin.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Ao analisarmos esse texto, percebemos que a aluna Vitéria consegue desenvolver a
estrutura do género “texto de opinido”, pois consegue produzir uma introdugdo, dois
pardgrafos de desenvolvimento e a conclusdo. O texto mostra que hd um bom manejo da
lingua escrita, em relagdo a estruturagdo de periodos, a coesdo e a coeréncia dos paragrafos,
ortografia, havendo poucos erros gramaticais. Do ponto de vista da professora Monique, o
texto estd bem escrito.

O texto 3 atesta uma posic¢ao definida sobre o tema. Na introducdo, é definido o que é
humor e o que € Bullying, de modo a deixar marcar uma opinido sobre os limites entre
“brincadeira” e “bullying”. Isso fica marcado ao escrever que € “normal brincar, zoar e fazer
piada com os amigos”, nas linhas 2 e 3, mas a partir do momento que a pessoa se ofende,
passa a ser Bullying, delimitando, ja na introducdo, as atitudes que sao humor e as que sdo
Bullying.

No primeiro pardgrafo de desenvolvimento, o texto faz mengdo ao texto motivador I,
ao escrever que o Bullying ocorre principalmente na escola. No terceiro pardgrafo, €
mobilizado o repertério do texto motivador III, o qual comenta sobre como as pessoas
recebem criticas maldosas, e interliga com o que ja sabe sobre o tema. Nesse mesmo
pardgrafo, torna-se perceptivel o efeito opinativo da escrita, ao dizer que “o Bullying ¢ algo

completamente sério”.
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Na conclusido, o texto oscila entre a primeira pessoa do plural e a terceira pessoa do
singular. Por isso, o texto oscila entre o efeito de impessoalidade e o efeito de pessoalidade, o
que afeta a normatividade do género “texto de opinido”, que deve realgar o efeito de
pessoalidade para marcar a constru¢do da opinido sobre Bullying. Ela demonstra que também
faz tal pratica e ndo se isenta das criticas feitas nos textos motivadores. Nesse pardgrafo, o
texto elenca caracteristicas fisicas, passiveis de atitudes agressivas dos colegas, ao escrever
“(...) grande, baixo, gordo, magro, branco, negro, usa 6culos ou aparelho, ou tem um estilo e
opinido diferente do seu.” O texto também chama a aten¢do do leitor, induzindo-o a refletir
sobre o tema, ao escrever “estilo e opinido diferente do seu”.

O texto da aluna Vitdria € finalizado com a citacdo de um trecho de musica. Essa
musica ndo faz parte do conjunto dos textos motivadores, 0 que mostra que o texto nao estd
dialogando somente com o repertério dos textos motivadores, mas também com outros textos
relacionados ao tema, como € o caso da citacdo da musica. Essa citacdo ratifica o ponto de
vista do texto sobre o tema: “s6 merece respeito quem respeita”.

Dessa forma, o texto consegue caminhar para uma enunciagdo descolada, relacionando
ideias fornecidas pela leitura dos textos motivadores, o trecho da musica e o que ja sabe sobre
o tema. Dai resulta a manifestacdo de criatividade no texto produzido. Embora haja
enunciacdo colada aos textos motivadores e esta esteja em relacdo de dominéncia, o texto
consegue elaborar uma posicdo, baseando-se nessa colagem.

O texto 4, escrito pelo aluno Pedro, pode ser lido na transcri¢io abaixo:

Texto 4

Quadro 19: Texto de opinido elaborado pelo aluno Pedro
humor e bullying andam juntos?

Um assunto que estd em pauta nos dias de hoje e tem se extendido

. gracas a internet € sobre o bullying, vemos em escolas, nas ruas, principalme-

. nte entre jovens e adolescentes. Mas serd que bullying se justifica como

. humor?

humor € o ato ou fato engragado que alegra a um determinado

. nimero de pessoas ou em sua totalidade. Por tempos temos os “hum-

. oristas “que ¢ uma pessoa ou grupo que tenta € em sua maioria consegue

. transparecer o humor para as pessoas provocando-os risos e diversao. Mas

. com o tempo comegou a aparecer pessoas que humilham e deixa o outro con-
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10. strangidos para ser “engragado” utilizando o famoso bullying.

11. O bullying € a pratica de julgar/humilhar uma pessoa por hébitos,

12. atos, cores e social, o famoso “zuar” Tem diferentes casos, uma pessoa ale-

13. 4toria que pratica sem o seu consentimento, um amigo que pratica COM

14. o seu consentimento e até pessoas que praticam uma com as outras. Tem pesso-

15. as que ndo ligam, as que levam na brincadeira e as que realmente se importam,

16. mas independente do jeito, se tem ou ndo sua permissao, ainda € bullying.

17. Muitos casos tem aparecido sobre pessoas que utilizam e acreditam que

18. esses dois termos sao sindnimos, mas serd que realmente sao? Ai depende

19. da pessoa, € relativo. Se a pessoa que sofre o bullying realmente ndo se sente mal,

20. incomodado ou coisa do tipo, entdo ela ndo liga. Pode ser pelo lago que ela tem

21. com vocg, ou pelo fato de saber levar na brincadeira. Mas se por um tnico

22. momento vocé faz mal a alguém, constrange e/ou faz o mesmo sentir mal,

23. NAO é humor, nio é engracado. E crime!

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Ao ler o texto do aluno Pedro, observamos que o texto mostra certo manejo da lingua
escrita, por mais que cometa erros ortograficos, como separacdo das palavras no final de
linhas, bem como falta de pontuacdo. Ainda que tenha problemas com a lingua escrita, o
texto desenvolve argumentos bem interligados. Por esse motivo, € possivel dizer que ha
predominio da enuncia¢@o descolada e, por isso, a manifestacdo de criatividade evidencia-se.
O texto de Pedro mobiliza os textos motivadores, explorando sua poténcia semantica, de
modo especifico e bem articulado.

Assim, o texto consegue estabelecer um ponto de vista ao dizer que, se um estranho
brinca € Bullying, se sdo amigos € humor, ou seja, Pedro diferencia Bullying pelos lagos que
as pessoas estabelecem entre si. Isso faz com que o texto se descole dos textos motivadores e,
assim, desencadeie o efeito de (re)criacao do texto.

Além disso, ao usar termos como “coisa do tipo”, caixa alta nas palavras “NAO” e
“COM?”, perguntas para chamar a atenc¢ao do leitor, como em “mas serd que realmente sdo?” e
uso de ponto de exclamagio em “E crime!”, podem ser considerados vestigios da
manifestacdo de criatividade no texto.

Em relacdo ao género textual, o texto segue a estrutura do género “texto de opinido”,
uma vez que, em seu pardgrafo de introducao, € apresentado o tema; nos paragrafos seguintes,

o texto desenvolve o tema com argumentos pertinentes; e, na conclusdo, o leitor é levado a
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pensar em suas atitudes, intentando fazé-lo mudar de postura. O aluno também consegue
elaborar um titulo atrativo ao leitor, em forma de questdo, “humor e bullying andam juntos?”,
a qual é respondida ao longo do texto.

Embora o texto se enquadre no género proposto, o texto excede entre os outros textos,
pois nele hd predominio de enunciagdo descolada em relacdo ao repertério dos textos
motivadores. No entanto, o texto assemelha-se aos outros textos em um ponto: seus
argumentos constituem uma colagem de discursividade do senso comum sobre o tema
Bullying. Por conseguinte, o que torna sua enunciacdo descolada é a apropriagdo do senso
comum de modo a colocar a critica feita como propria.

Do ponto de vista da lingua escrita, o texto deixa a desejar, uma vez que se aproxima
da oralidade, o que mostra um manejo fragil da lingua escrita. Essa fragilidade sugere que ha

pouca experiéncia de escrita.

4.2.3 O post do Facebook™

Neste topico, analisamos os comentarios do post no Facebook, mais especificamente a
maneira como esses quatro alunos (Paula, Vitéria, Matheus e Pedro) abordaram o mesmo
tema na rede social.

Abaixo, segue o recorte do comentario de Paula no Facebook.

Comentario 1

Figura 6: Comentario da aluna Paula no post do Facebook

' Bullying & uma brincadeira de mal gosto
gque pode acabar até em morte,na maioria das vezes o bullying &
praticado por adolescentes em escolas tipo brincadeira com pessoas
alem do pesso e até mesmo com pessoas Magras

0 ,

Curtir - Fesponder - 24 sem

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

O comentario reescreve a posi¢do assumida no texto de opinido produzido pela aluna
Paula. A diferenca ¢ que, no comentario, ¢ dito que o “Bullying [¢] uma brincadeira de mal

gosto”, e, no texto de opinido produzido na aula, ¢ dito que “o humor [¢] uma brincadeira de

35 Confira-o, na integra, no Anexo F.
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mal gosto”. No comentdrio ao post da professora Monique, a colagem enunciativa estd
arrematada, de modo que a definicdo de Bullying apresentada lhe identifica, projetando uma
posicdo assumida: Bullying é crime. Com efeito, trata-se de uma pregnancia de sentido, que
somente é perceptivel, porque conhecemos as condi¢des de produgdo de seu comentario.

Como se trata de um comentédrio, ha conexdo entre o post e o comentdrio. Essa
conexao ¢ perceptivel em “pode acabar até em morte”, uma vez que a reportagem apresentada
no post aborda o assassinato de colegas de classe cometido por um aluno que alegou sofrer
Bullying. Paula comenta o post e, ao fazé-lo, reescreve argumentos que havia mobilizado na
producdo do texto de opinido. Assim, ela mantém a consisténcia significativa da posi¢cao
assumida ao enunciar sua opinido. Ademais, como o comentdrio foi uma demanda escolar,
observamos que Paula intenta manter sua escrita proxima a escrita escolar.

Paula consegue produzir um texto do género “comentdrio” e, nesse texto, responde a
pergunta feita por Monique no post, ao dizer que “bullying ¢ uma brincadeira de mal gosto”.
A aluna Paula comete erros “concebiveis” nesse suporte, com predominio da oralidade,
caracteristica predominante nesse espaco de escrita. Dessa forma, Paula enunciou de modo
colado, embora o tenha feito com (re)criagdo. Aqui a colagem € uma demanda especifica do
género “comentdrio”, uma vez que o comentério deve manter conexao tematica com o post.

Vejamos, abaixo, o comentdrio do aluno Matheus no post do Facebook:

Comentario 2

Figura 7: Comentdrio do aluno Matheus no post do Facebook

Com frequéncia, o caminho correto é o que pode ser
mais duro de seguir. Mas o caminho duro € também o que te fara
crescer como um ser humano.

Curtir - Responder - 40 sem 0
GOOGLEO 5
Curtir - Responder - 39 sem

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Ao analisarmos o comentdrio desse aluno, observamos que esse comentiario nao
estabelece conexao direta com o post. Como a rede social, € um espaco de relagdo discursiva,
um colega de sala fez um comentdrio abaixo do comentédrio de Matheus, com o intuito de

criticd-lo por ter feito copia de uma frase da escritora americana Karen Mueller Cooms que



93

aparece citada no site Innatia®®, em um material sobre Bullying, intitulado: “Frases contra o
Bullying: diga ndo ao Bullying e ao assédio escolar”. Provavelmente, os alunos fizeram
pesquisa na plataforma GOOGLE e chegaram a esse material. Dai o comentdrio do outro
aluno.

Matheus copia uma frase de outro lugar, na esperanca que ela funcione como um
comentdrio pertinente. Embora seja uma c6pia, podemos transpor essa frase a questdo do
Bullying e estabelecer-lhe uma parafrase discursiva como: o caminho do Bullying é duro, mas

as ofensas e o sofrimento lhe fara amadurecer como ser humano.
Comentario 3

Ja o comentério da aluna Vitdria no post da professora foi feito da seguinte forma:

Figura 8: Comentdrio da aluna Vitéria no post do Facebook

m Existe um salio entre a bnincadeira e o
bullying: Wuando voce sabe que a pessoa esta de acordo com a

brincadeira gue vocé faz, sem se magoar ou achar ruim, nio ha
problemas. Mas quando vocé esta atingindo uma pessoa com suas
palavras, deve ter a consciéncia e o discernimento de parar por ail
MZo =30 todos gue sabem lidar com o Bullying, alguns podam sa
distanciar de tudo & guarda pra =i, i1s20 pode levar até o suicidio. Saiba
brincar e fazer sua critica de forma construtiva pra pessoa. Mao faca
chacota de ninguéml

Curtir - Responder - 26 sem $~

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Vitéria elabora seu comentdrio baseando-se no texto escrito em aula. Em seu
comentdrio hd, portanto, predominio de enunciacao colada. Vejamos que a enunciagdo colada
ndo promove prejuizos a producdo do comentdrio. Ao contrério, estabelece a conexdo
necessaria entre post e comentario, de modo a responder a pergunta da proposta do post,
defendendo que hé diferencas entre brincadeira e Bullying; desse modo, Vitéria assume a
mesma posi¢ao no texto produzido em aula.

O modo de apropriagdo da lingua escrita mostra-se um pouco diferente daquela
encontrada no texto elaborado em aula. Na rede social, ela faz uso da exclamag¢do, como em

“deve ter a consciéncia e o discernimento de para por ai!” Assim, chama a atengdo do seu

36 Disponivel em: http://br.innatia.com/c-frases-refletir/a-frases-contra-o-bullying-diga-nao-ao-bullying-e-ao-
assedio-escolar-8640.html



http://br.innatia.com/c-frases-refletir/a-frases-contra-o-bullying-diga-nao-ao-bullying-e-ao-assedio-escolar-8640.html
http://br.innatia.com/c-frases-refletir/a-frases-contra-o-bullying-diga-nao-ao-bullying-e-ao-assedio-escolar-8640.html
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leitor, no sentido de adverti-lo sobre tal pratica. Na dltima frase, também faz uso do mesmo

'77

recurso, ao dizer “ndo faca chacota de ninguém!”. A relacdo entre a negacao e a exclamagao

produz um efeito de repudio a prética de Bullying, a0 mesmo tempo em que orienta a nao
pratica-lo. Além disso, ha abreviagdes, como em “pra pessoa”, predominando, portanto, uma
lingua escrita mais informal, comum nesse espaco de relacio discursiva.

Por conseguinte, podemos dizer que o texto da aluna Vitdria estd colado,
enunciativamente, ao texto produzido em aula, permanecendo inscrito na normatividade do
género proposto. Além de apresentar um manejo adequado da lingua escrita, o comentario
apresenta repertdrio pertinente, o que provoca o efeito de uma opinido bem formada sobre
Bullying. Os textos de Vitéria caminham para o predominio de enunciacido descolada, o que
sugere uma experiéncia de escrita mais efetiva que a dos outros dois alunos.

Passamos, neste momento, para andlise do comentdrio do aluno Pedro, o qual

encontra-se na figura a seguir:

Comentario 4

Figura 9: Comentdrio do aluno Pedro no post do Facebook

. Um erro que to notando gue estio comentando & afirmar
ue brincadeira também ndo pode por ser uma "pratica™ de Bullying
Eudiscordoea M gg Vier kN3 explicou o porgué. S6 vou
reafirmar.

Quando vocé esta com algum amigo ou familiar, e vocés estao
realmente em paz/sem brigas, comentarios como "gay”, "fedide” e
coisas do tipo viram meras palavras descartaveis e sem significado.
Todo munde ja fez isso com algum amigo e familiar, todos tambem ja
ouviram. Quando vem de uma pessoa que vocé sabe que N30 guer e
nem te farna mal, ndo mporta.

Mas tem uma enorme diferenca para uma pessoa USar as mesmas
palavras mas com intuito de humilhar e puramente te causar mal. Vocé
realmente se sente mal cont isso, e leva a escolhas extremas. Eu sou
totalmente contra o Bullying, & um refrocesso e quem gquer que o
proximo s& sinta mal e até humilhado, & muita babaguice & falta de
carater. Mas ndo me venham com discurso gue uma mera brincadeira
tem os mesmo sintomas, porgue nao faz sentido algum.

Curtir - Responder - 24 sem ﬂ"

Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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Ao analisar o comentdrio de Pedro, percebemos que o texto transita de modo adequado
a escrita recorrente em uma rede social como o Facebook. Ha abreviagdes em “t6” no lugar de
“estou”, “coisas do tipo”, no lugar de “etc”; girias, como em “babaquice” e figura (emojis)
para demonstrar sentimento, além de se tratar de uma escrita marcada pela oralidade,
principalmente em relagdo ao uso pronominal. H4 pouca mobiliza¢do da pontuagao.

No comentdrio, Pedro retoma a argumentacdo construida no texto de opinido
produzido em aula: “brincar nao ¢ bullying”. Na rede social, por sua vez, argumenta de
acordo com os mecanismos retomada de que dispde: além de retomar o post, a0 manter-se no
comentdrio da questdo, retoma outros comentdrios, inclusive inicia o texto com retomada de

3

outros comentarios dos quais discorda: “um erro que to notando que estdo comentando ¢
afirmar (...)”. Na sequéncia, o comentario refere-se ao comentario de outras duas alunas, mas,
dessa vez, estabelece com esses comentdrios uma relagdo de concordancia. Dai dizer que ird
apenas reafirmar o que os comentdrios das alunas ja diz. O comentdrio de Pedro expande-se,
havendo acréscimo de argumentos para além daqueles apresentados no texto de opinido
produzido em aula, como em “comentéarios como gay, fedido e coisas do tipo viram meras
palavras descartdveis e sem significado”. A palavra “fedido” ¢ uma reescritura do texto
motivador inserido no post.

A seguir, seguem os comentdrios das duas alunas que foram retomados pelo

comentario de Pedro: o comentario da aluna Maria e o comentario da aluna Vitéria.

Comentarios 5

Figural(: Comentério da aluna Maria no post do Facebook

MBUM val depender muito do tipo de bullying que ele vai
eslar soirendo, se for so um apeldo besta que colocaram dele ok, fodo
mundo passal/passou por isso. Agora se forum bullying pesado com
uma intengdo de humilhar de verdade a pessoa, tipo pendurar ele num
post, roubar as coisas dele, abaixar a calga dele ou até mesmo
vicléncia fisica, a pessoa precisa avisar a algum responsavel, diretor
ou sei la Pra alguem fazer um crime desses, provavelmente o bullying
que ele sofria era bastante pesado, porque ninguém faria isso so por
um apelido ou coisa parecida

em O:} %

Curtir - Responder - 26

wm

Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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Figura 11: Comentério da aluna Vitéria no post do Facebook

m Existe um salio entre a bnincadeirae o
bullying. Uuandd Voce sabe que a pessoa esta de acordo com a

brincadeira que vocé faz, sem se magoar ou achar ruim, nao ha
problemas. Mas guando vocé esta atingindo uma pessoa com suas
palavras, deve ter a consciéncia e o discernimento de parar por ail
Nao sio todos que sabem lidar com o Bullying, alguns podem se
distanciar de tudo e guarda pra =i, isso pode levar até o suicidio. Saiba
brincar e fazer sua critica de forma construtiva pra pessoa. Mao faca
chacota de ninguém!

Curtir - Responder - 26 sem O

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Mesmo o comentirio de Pedro referindo-se aos comentarios de Maria e de Vitéria, o
seu texto marca, subjetivamente, a assun¢cdo a uma posi¢do sobre a questdo. Por isso,
julgamos haver, no comentério de Pedro, predominancia de enunciacdo deslocada. Portanto, o
texto do aluno Pedro (re)cria a realidade em fungdo da situacdo de discurso que a provocou.
Diriamos, por isso, que o comentério de Pedro manifesta criatividade em sentido enunciativo.

Além desses quatro comentdrios, tivemos mais outros dezessete, nos quais houve
predominio de enunciacdo colada em relagdo aos textos motivadores abordados em aula,
quanto em relagdo aos argumentos dos proprios alunos. A relacdo discursiva estabelecida via
rede social fomenta a enunciacao colada, ja que, para reconhecer o texto como pertencente ao
género comentdrio, é preciso reportar-se ao texto comentado.

Ressaltamos, por conseguinte, que a colagem ¢é fundamental no processo de
apropriacao da lingua escrita e que, ao analisar os textos dos alunos Pedro e Vitoria, julgamos
ter mostrado que tanto a enunciag¢do colada quanto a enunciacdo descolada sdo constitutivas
do processo de apropriacdo da lingua escrita, mo(vi)mento no qual a lingua escrita é
convertida em discurso. Assim, uma nao exclui a outra. Ao contrdrio, sao interdependentes,
haja vista que somos constituidos por discursos outros, pelo contrario, sdo dependentes, haja
vista que nossa escrita € constituida por discursos outros, jogando com a (inter)subjetividade,

assim proposta por Benveniste (2005 [1966], 2006 [1974]).

4.3 O dizer dos alunos sobre a escrita

4.3.1 Questiondrio dos alunos®’

37 Confira-os, na integra, no Anexo J.
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Neste topico, compilamos algumas respostas dadas pelos alunos as questdes do
questiondrio destinado a eles. Esse questiondrio foi criado pela professora Monique, com o
intuito de refletir sobre o processo de ensino por ela estabelecido, bem como para saber
quando ou em quais momentos os alunos tém contato ou fazem uso da lingua escrita.
Lembrando que esses alunos tiveram o processo de escrita de produgdo textual negligenciado
durante os anos escolares anteriores, conforme relatado pela professora Monique.

Desse questiondrio, as respostas a pergunta 10 nos chamaram bastante a atencdo. Nela,
os alunos foram questionados sobre o que eles escrevem fora do universo escolar. A maioria
dos alunos respondeu que sua escrita se restringe as redes sociais (Facebook e WhatsApp),

conforme é observavel nos recortes abaixo:

Quadro 20: Respostas a questao 10 do questiondrio aplicado aos alunos

10. O que voceé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, lista de
supermercado, etc.)
textos no whatsapp e blocos de notas

mensagem pelo whasApp

mensagem no WhatsApp

Varias coisas, escrevo mais no WhatsApp

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

As respostas sugerem que as relacdes discursivas destes alunos estdo fortemente
perpassadas pelo uso das redes sociais. Quais efeitos isso poderia ter no processo de ensino de
escrita em Lingua Portuguesa, baseado na producdo textual, em aula? Seria essa a causa de
haver predominio nos textos de opinido de uma escrituralidade®?

Outro aspecto que também nos chamou a atencao foram as respostas dadas a pergunta
4, na qual foi questionado o uso do texto motivador. Conforme a Quadro 21, abaixo, é

possivel atentar que a maioria precisou do texto motivador para se posicionar quanto ao tema

proposto pelo professor.

Quadro 21: Respostas a questdo 4 do questiondrio aplicado aos alunos
4. Voceé conseguiu se posicionar quanto ao tema proposto ou fez uso do texto motivador?

Usei o texto motivador

Eu tinha argumentos, mas precisei reforcar lendo textos

eu fiz o uso do texto motivador

38 Escrituralidade como relacdo entre escrita e oralidade.
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fiz 0 uso do texto motivador

Eu me posicionei, mas utilizei o texto como inspiragao

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

A maioria dos alunos necessita de textos motivadores para nortear sua escrita. Mesmo
na segunda resposta, quando ¢ dito que ‘“‘eu tinha argumentos, mas precisei reforcar lendo
textos”, demonstra que ha falta de repertério por parte dos alunos. Por mais que o tema seja
familiar a eles, no momento da escrita, as dificuldades aparecem e eles ndo conseguem
relacionar suas ideias, sem o auxilio dos textos motivadores.

A pergunta 6 que segue, também, nos fez refletir sobre o auxilio do professor no
processo de escrita dos alunos. Os alunos foram questionados se € importante seguir as
orientagdes que o professor oferece em aula ou se eles preferem escrever livremente. A
maioria respondeu que o passo a passo € importante, pois o ajuda, inclusive, a ter mais ideias
sobre o que escrever. Na terceira resposta, quando o aluno responde que “(...) pois sei que €
mais certo”, ¢ importante notar a presenca da discursividade que significa o aluno como
incapaz impregnada em sua resposta. Ao compararmos com as respostas da questdo 5,
encontramos uma contradi¢do nos dizeres dos alunos, uma vez que disseram que preferem
escrever os textos em casa do que em aula. Como terdo orientagdo do professor no processo
de escrita, se gostam de escrever em casa? A seguir, seguem os Quadros 22 e 23 com as

perguntas e respostas a essas questoes:

Quadro 22: Respostas a questdo 6 do questiondrio aplicado aos alunos

6. Vocé gosta quando o professor orienta o passo a passo da redac@o ou prefere escrever
livremente? Por qué?

Quando orienta porque ajuda mais

Gosto de que me oriente, porque no futuro quando for fazer algum concurso vou precisar
do passo a passo.

Escrever segundo o passo a passo, pois sei que € mais certo.

Prefiro orientacdo, Ajuda

Orienta, pois posso fazer um texto correto e aprendo também

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Quadro 23: Respostas a questdo 5 do questiondrio aplicado aos alunos
5. Como voce prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientacdo do professor, ou em
casa? Por qué?
Em casa, pois eu tenho mais ideias.
Em casa. Tenho mais tempo de pensar. E ndo tem o estresse escolar.

Em casa por conta do siléncio pensa mais.
Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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Algumas respostas a questdo 9 nos intrigaram. Nessa, os alunos foram questionados
sobre a fun¢do da escrita na vida deles, sobre o fato de ser ou ndo importante a expressao de
ideias por meio da escrita. Alguns alunos responderam que ndo, pois preferem se expressar

por meio da fala. Vejamos algumas respostas:

Quadro 24: Respostas a questdo 9 do questiondrio aplicado aos alunos
9. Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?

Nao, porque na atualidade as pessoas estdo se prendendo mais as coisas auditivas.

Nao, porque € melhor conversando.

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

E possivel que a prioridade dada a fala em detrimento da escrita seja resultado da
fragil experiéncia de escrita que apresentam, uma vez que a maioria desses alunos ndo tem o
habito de produzir textos no espaco escolar. As repostas a questdo 1 mostram que os alunos a
interpretaram de maneira diferente a esperada pela professora Monique. Monique esperava
que eles respondessem que tiveram dificuldade em produzir o texto, pelo fato de ndo ser um
habito produzir textos no espago escolar.

Seguem as respostas a questdo 1:

Quadro 25: Respostas a questdo 1 do questiondrio aplicado aos alunos

1. Como vocé se sentiu ao produzir o texto em sala de aula?

Me senti normal

Nada

Me senti mais informada sobre o assunto, aprendi muita coisa

Me senti fazendo uma tarefa normal

Achei muito interessante € muito bom

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Assim, encerramos este capitulo de andlise, compreendendo que todo o processo de
apropriacdo da lingua escrita para a produ¢do de um texto, no espaco escolar, faz parte de um
processo, no qual uma parte constitui a outra. Do planejamento da professora a producdo
textual e sua correcdo, € preciso refletir e estabelecer as relacdes entre eles. A professora
Monique ndo ateve a essa relacdo necessaria, embora ndo suficiente para garantir o éxito do

processo. Essa inobservancia produziu seus efeitos e pode ser resultante da posicao tradicional
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assumida por Monique no processo de ensino da escrita em Lingua Portuguesa com base na
producdo textual. Ou a posi¢do tradicional teria provocado essa inobservancia? Haveria ai
uma relacdo de implicag¢ao?

Parece-nos produtivo terminar uma andlise com questdes que a propria andlise
suscitou. Isso significa que o cardter provisorio de nossas respostas podem comegar a ruir a

qualquer mo(vi)mento de reflexdo. Entdo, continuemos nosso percurso de reflexao...
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“Tudo acaba, mas o que te escrevo continua. O melhor estd nas entrelinhas.”

(Clarice Lispector)
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Ao olharmos a escrita de alunos do nono ano do Ensino Fundamental II na perspectiva
enunciativa de Emile Benveniste da re-producdo, compreendemos que a escrita, produzida no
espaco politico-simbdlico escolar, é constitutivamente a escrita de um sujeito e, por isso, ela é
constitutivamente criativa em certo sentido. Essa escrita implica uma relagdo discursiva
estabelecida entre professor e aluno, sendo, por isso, a0 mesmo tempo, iterativa e inventiva,
uma vez que, segundo Benveniste (2005 [1966], p. 26), “a linguagem re-produz a realidade”.
Assim, ao redigir um texto, o aluno re-produz a realidade de novo em uma instancia de
discurso tunica. A criatividade estd, entdo, implicada nesse processo de re-producdo da
realidade provocada pela situacdo de discurso que a convoca e que implica a (re)atualizacdo
da lingua escrita em discurso.

A partir desse olhar enunciativo sobre a produgdo textual, compreendemos que o
conceito de criatividade propalado por discursividades do senso comum, o qual a concebe
como algo inusitado e espontaneo, ndo existe. O saber € social, histdrico e ideoldgico. Por
esse motivo, questionamo-nos: o que seria criatividade entdo? Como concebé-la, entdo, no
espaco politico-simbdlico escolar? Em que o olhar do professor, determinado por essas
discursividades do senso comum em circulacdo em nossa sociedade, pode afetar a relacdo
com o ensino de escrita? Refletir sobre essas questdes foi o nosso intento ao realizar este
trabalho de pesquisa.

Por conseguinte, ir a escola e vivenciar o processo de ensino de escrita em Lingua
Portuguesa junto a Professora Monique e os alunos do nono ano foi fundamental a
compreensdo de como as discursividades que constituem o sujeito afetam sua prética
pedagodgica. No caso de Monique, estdvamos diante de uma professora que assume postura
professoral e que, por isso, responsabiliza-se por sua participacdo no processo de ensino. Ou
seja, ndo se trata de uma professora que “empurra” para o outro, o aluno, a responsabilidade
pelo fracasso e pelo sucesso que ali podem acontecer. Afinal, € na relacdo que o saber é
construido/significado. Ademais, havia em Monique certo desejo de afetar o outro, o que lhe
impunha um “cuidado” com o outro, um respeito ao aluno.

Encontramos Monique, para além da “negligéncia” de outros professores, instaurando
um processo de ensino de escrita com base na producdo textual que, a despeito dos
documentos oficiais, ndo acontecia ali, no espaco escolar onde ela se inscreve como
professora. Assim, é possivel dizer de uma troca politico-simbdlica que nos envolveu na
realizacdo desta pesquisa. Falar de sua pratica pedagdgica e vé-la lidar com a dor que isso

provoca € também, em certo sentido, falar de nossa propria pratica de pesquisa e lidar com a
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dor que isso provoca ao reconhecermos o cariter provisorio e relacional de nosso préprio
saber.

A vivéncia com a professora Monique oportunizou observar o funcionamento
contraditdrio do saber instituido operando sobre o sujeito e suas agdes pedagdgicas. Assim, a
criatividade concebida como algo inusitado que se inventa de modo espontaneo e magico é
uma concep¢do de criatividade que contradiz as acdes pedagdgicas implicadas no espaco
escolar. Essa criatividade, almejada pela professora Monique, nas producdes textuais dos
alunos, provoca/instaura discursividades que significam o aluno como incapaz de produzir um
texto criativo. E esse modo de significar o aluno ndo deixa de provocar efeitos na relacio
discursiva entre professor e aluno. Dai intentarmos deslocar a concepg¢ao de criatividade para
a perspectiva enunciativa.

Dessa perspectiva, a criatividade refere-se ao proprio ato de produ¢do do discurso, ou
seja, a enunciacdo. Podemos concebé-la como efeito do modo como o sujeito agencia, em sua
escrita, aquilo que vem de outro(s) lugar(es) na re-producdo da realidade que ali instaura.
Essa concep¢do de criatividade levou-nos a propor que hd, no espago politico-simbodlico
escolar, dois modos de enunciagdo constitutivos da relacdo entre aluno e saber apre(e)ndido:
(i) a enunciagdo colada e (ii) a enunciacao descolada.

Compreendemos por enunciacdo colada os mo(vi)mentos enunciativos em que &
visivel a referéncia a sentidos que vem de outro(s) lugar(es) de significacdo, enquanto a
enunciacdo descola refere-se aos mo(vi)mentos enunciativos cujo efeito é o de que o dizer
seja um dizer do proprio sujeito. Portanto, trata-se de dois modos de enunciacdo relativos a
ordem do imagindrio. Constitutivamente, ndo ha dizer que nao seja um dizer social. Assim,
compreendemos que o dizer dito individual seja um efeito do agenciamento da lingua escrita
na producdo textual.

Percebemos, também, que os géneros textuais afetam a manifestagdo de criatividade
na producio textual. O texto do aluno é criativo nos limites que o espaco escolar® propde. A
professora Monique estava trabalhando o género textual “texto de opinido” e ensinava ao
aluno que o texto para ser reconhecido como “texto de opinido” deveria seguir uma estrutura
jé estabelecida. Ademais, na proposta de producdo textual, a professora Monique apresentou
textos motivadores, nos quais o aluno deveria embasar-se para produzir o texto. Essas acoes
pedagodgicas estabelecem os limites do texto, determinando sua producdo. Ademais, cabe

dizer que ha diferencas entre os gé€neros em relacdo a abertura ao aspecto inventivo da

3 Cabe lembrar que a escola é um Aparelho Ideol6gico de Estado (ALTHUSSER, 1970).
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enunciacdo, géneros da ordem do narrar, préprios ao espaco literdrio, sio mais abertos a
(re)criacdo da realidade ficcional do que o texto de opinido, por exemplo.

Nesse cendrio, como esperar que a criatividade concebida como algo inusitado e
espontaneo possa acontecer? Supondo que isso pudesse acontecer: como seria avaliado pela
professora Monique? O menor deslocamento ja ndo € motivo de atribuicdo de nota zero? Esse
algo inusitado e espontineo teria ainda que ter um qualificativo, porque teria que ser
significado como algo “bom”. Mas o que recorrentemente vemos ¢ os deslocamentos serem
significados de modo negativo. Por exemplo, interromper o texto para ensinar como fazer
miojo € algo inusitado, pois ndo € esperado que um texto de opinido comporte tal
deslocamento. No entanto, esse inusitado € valorado como negativo, assumindo, inclusive, a
condic¢do de justificativa para a atribuicdo de uma nota baixa. Nesse sentido, até a concepcao
de inusitado como fator de criatividade demanda explicacdo/reflexdo. Além disso, esse
inusitado mudaria a depender da situagcdo de discurso a provocar a enunciacao escrita.

Mesmo os alunos tendo escrito o texto de acordo com as explicacdes da professora
sobre o género texto de opinido e a proposta de producdo textual, os textos foram penalizados
por ela. Por estar determinada pela concepcdo de criatividade como algo inusitado e
espontaneo, Monique ndo conseguia ver que os textos atendiam a demanda de producdo
textual por ela mesma elaborada. Para ela, os alunos repetiram as ideias dos textos
motivadores e, por isso, ndo conseguiram emitir suas proprias opinides. Nesse sentido, para
ser opinido do aluno teria, entdo, que ser diferente das opinides apresentadas nos textos
motivadores. Assim, para Monique, era como se os alunos nao tivessem nada a lhe dizer sobre
o tema.

Cabe neste espago, portanto, uma reflexdo sobre como essa concepcao de criatividade
afeta o trabalho da professora. A partir de nossa andlise, percebemos que a professora
Monique, assim como a maioria dos professores, estd determinada por uma concepcao de
criatividade predominante nas discursividades do cotidiano, baseada na produgdo de algo
inusitado e espontineo. A professora, por estar determinada por essa concepcdo de
criatividade, perdeu o interesse pelo texto do aluno, corrigindo-o apenas em funcido da
gramdtica normativa e da normatividade do género. A ideia do texto passou a ndo interessar
no mo(vi)mento da corre¢do, pois o aluno foi significado como nao tendo nada a lhe dizer.
Emergiu dai um “agarramento” ao dominio da lingua escrita. Esse ‘“‘agarramento” foi

justificado pelo fato de ela ser professora de Lingua Portuguesa. Concluimos, por

40 Espontaneo no sentido em que resultaria de um fiat lux do sujeito.
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conseguinte, que essa determinacao afetou de modo negativo a relacao discursiva estabelecida
entre professora e alunos no processo de ensino de escrita em Lingua Portuguesa com base na
producdo textual.

O objetivo da professora Monique, no estabelecimento da sequéncia diddtica, era o
ensino da estrutura do género “texto de opinido”. Por estar determinada por essa concepgao de
criatividade, esse objetivo esvaiu-se no processo de realizacdo da sequéncia diddtica. Dessa
forma, a sequéncia diddtica perdeu sua fun¢do e tornou-se um pretexto para a escrita de um
texto, uma vez que, para saber se o aluno seguiu a estrutura do género, € necessario analisar a
construcdo significativa do texto e Monique nio o fez. Ela, como a maioria dos professores,
corrigiu predominantemente os erros visiveis, aqueles que nao dependem da leitura do texto
para serem localizados. Além disso, o aspecto visual do texto foi levado em consideragdo e,
caso ndo estivesse esteticamente no padrio exigido pela professora, o texto ndo foi corrigido.

A figura a seguir, retirada do nosso material de pesquisa, exemplifica bem essa colocagao.

Figura 12: Producio textual do aluno Lucas

3

1 Aol
S AN, DN fray

Fonte: Banco de dados da pesquisadora
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Figura 13: Comentdrio da professora Monique na produgéo textual do aluno Lucas*!

Fonte: Banco de dados da pesquisadora

Dos 40 textos produzidos, este foi o unico que ndo foi corrigido, pois a professora
Monique alegou ndo compreender a letra do aluno e que, na préxima vez, ele deveria atentar a
caligrafia. Monique, assim como muitos outros professores, estd determinada por esse modo
de correcdo, o que ndo favorece o aluno como sujeito no exercicio da lingua escrita. Monique
nao oportunizou ao aluno Lucas a possibilidade de passar o texto a limpo, sob explicacdo da
necessidade de o texto apresentar-se esteticamente legivel e formalmente estabelecido no
quadro da folha. Em relacdo aos demais textos, atentou fortemente aos aspectos gramaticais e
formais do texto. Assim, foi observavel uma postura tradicional de correcdo em Monique.

Da concepgdo de criatividade a que Monique estava determinada, uma concepg¢do de
fracasso escolar pode emergir, uma vez que ela os significou como incapazes de emitir sua
prépria opinido, como dito anteriormente. Assim, passa a circular a ideia de que os alunos ndo
saberiam escrever, porque ndo possuem manejo adequado da lingua escrita, uma vez que
cometeram muitos erros gramaticais; também ndo saberiam argumentar, porque recorreram
aos argumentos apresentados nos e pelos textos motivadores e, por isso, ndo conseguiram
produzir um texto de opinido. Assim, questionamos: haveria mesmo esse “fracasso” nas
producgdes escritas dos alunos? Nao estaria o olhar de Monique afetado por discursividades
prét-a-porter que circulam em nossa sociedade, em especial no espago politico-simbdlico
escolar, e que significam o aluno como aquele que nao sabe e que é incapaz de aprender?

Aqueles que sdo tocados por essas discursividades acabam projetando varias hipéteses
para explicar essa situagdo socio-histdrica e ideologicamente construida. Pécora (1983), j4 na

écada de o século , destacava esse ‘“fracasso” no ensino de escrita em Lingua
década de 80 d lo XX, dest “f] ” d t L

4! Este comentario foi feito no verso da folha da produgio textual do aluno.
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Portuguesa, poderia advir da desvalorizagdo da drea de humanas, devido a uma politica
educacional que exalta o meio técnico, fazendo com que essa ciéncia sofresse redu¢do em
suas verbas governamentais, bem como na procura por Seus cursos.

Pécora (1983) também destacava que o ensino médio pouco prepara o aluno para as
outras etapas, devido a falta de material didético, a burocratizacio do ensino, a precéria
infraestrutura da escola e a profissionais pouco preparados no exercicio da funcdo. Essas
hipéteses-discursividades em circulacdo fazem significar o fracasso escolar como algo
incontorndvel na em nossa sociedade. Essas discursividades, quer o professor queira, quer
ndo, afetam-no de alguma forma. Em Monique, esse afetamento reflete-se no modo como ela
valora o gesto de apropriacdo da lingua escrita dos alunos, na producdo textual realizada,
como uma “colagem” inadequada dos textos motivadores.

Assim como Pécora (1983), Val (1999), também, se preocupa com o que fazer para
tentar reverter esse “fracasso”. Segundo a autora, a compreensdo do texto ocorrera se forem
avaliados os aspectos pragmadticos, ou seja, a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade e a intertextualidade, bem como o aspecto semantico-conceitual, a coeréncia,
a coesdo, do texto. Isso vem ao encontro de nossa ideia, pois o texto deve ser lido e avaliado
de acordo com esses aspectos. Segundo a linguista,

[a]valiar a informatividade significa, para mim, medir o sucesso do texto em
levar conhecimento ao recebedor, configurando-se como ato de comunicagio
efetivo. Esse sucesso depende, em parte, da capacidade do discurso de
acrescentar alguma coisa a experiéncia do recebedor, no plano conceitual ou
no plano da expressdao (imprevisibilidade). De outra parte, resulta do
equilibrio entre o que o texto oferece e o que confia a participagdo de quem o
interpreta (suficiéncia de dados). (VAL, 1999, p. 32-33)

Sobre essa questdo, de nossa perspectiva, o problema é a corre¢do restringir-se aos
aspectos gramaticais do texto. Garcia (2006), um estudioso da drea, critica a obsessdo em se
preconizar o purismo linguistico nas aulas de Lingua Portuguesa em prejuizo do valor de
ensinar a pensar. Para ele, a gramdtica tem sim grande importdncia no processo de
apropriacdo da lingua escrita, mas a gramadtica deve estar em fun¢do da ideia de que o aluno,
ao redigir um texto, intenta desenvolver. Para Garcia (2006), o “fracasso” no ensino da escrita
em Lingua Portuguesa com base na producao textual resulta da falta de repertdrio por parte do
aluno e ndo da gramatica que ele nao domina. Segundo o autor,

[tJodos reconhecemos ser ilusdo supor — como ja dissemos — que se estd apto
a escrever quando se conhecem as regras gramaticais e suas excecdes. Ha
evidentemente um minimo de gramadtica indispensavel (grafia, pontuacio,
um pouco de morfologia e um pouco de sintaxe), minimo suficiente para
permitir que o estudante adquira certos habitos de estruturacdo de frases
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modestas, mas claras, coerentes, objetivas. A experiéncia nos ensina que as
falhas mais graves das redacdes dos nossos colegiais resultam menos das
incorregOes gramaticais do que da falta de ideias ou sua ma concatenagdo.
Escreve realmente mal o estudante que ndo tem o que dizer porque ndo
aprendeu a por em ordem seu pensamento, e porque nao tem o que dizer, nao
lhe bastam as regrinhas gramaticais, nem mesmo o melhor vocabulario de
que possa dispor. Portanto, é preciso fornecer-lhe os meios de disciplinar o
raciocinio, de estimular-lhe o espirito da observacdo dos fatos e ensinéd-lo a
criar ou aprovisionar ideias: ensinar, enfim, a pensar. (GARCIA, 2006, p.
301)

Do nosso ponto de vista, tanto a falta de repertério quanto o frigil dominio dos
meandros e mecanismos da lingua escrita afetam, de modo negativo, a producdo textual do
aluno. Com efeito, todos os aspectos constitutivos da producdo de um texto devem ser
considerados no processo de ensino de escrita em Lingua Portuguesa. E sinalizamos que o
problema pode estar em outro lugar: no modo como as discursividades em circulacdo no
espaco politico-simbdlico escolar significam os participantes do processo de ensino e de
aprendizagem da escrita.

Assim, finalizamos este trabalho de pesquisa afirmando que o conceito de criatividade
de Monique constitui um problema a sua postura professoral no mo(vi)mento de ensino da
escrita em Lingua Portuguesa com base na producdo textual. Intentamos, assim, mostrar que,
a despeito dessa posi¢do assumida pela professora Monique, os textos dos alunos constituem
(re)criacdes dos textos motivadores que atendem a demanda da proposta de producao textual,

0 que expoe o olhar leitor a contradi¢ao experienciada por Monique.
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PLANO DE AULA - REDACAO*

Género: texto de opinido

Tipo: dissertativo-argumentativo

Tema: Bullying

Aula 1: 04/12/2017 (50 minutos)

1.

A

Entregar textos motivadores.

Colar no caderno.

Leitura coletiva (cada aluno 1€ um texto).

Discussao do tema.

Anotar no quadro as principais ideias discutidas. Pedir para que os alunos escrevam no

caderno.

Aula 2: 05/12/2017 (50 minutos)

1.
2.
3.

Passar no quadro como se estrutura um texto do género opinido.

Entregar os dois textos de opinido. Colar no caderno.

Atividade: retirar dos textos as partes (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo) que
compdem o texto de opinido.

Para Casa: pesquisar e colar no caderno 1 texto de opinido e demarcar as partes que o

compaes.

Aula 3: 06/12/2017 (50 minutos)

1.
2.

Inicio da escrita da redacao.

Entregar folha de redacdo para passar o texto a limpo.

42 Transcrigfo do plano de aula entregue pela professora Monique as pesquisadoras.
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3. Terminar o texto na sala da aula.

Aula 4: 07/12/2017 (50 minutos)
1. Término das redagdes
2. Pedir para os alunos responderem ao post no Facebook, dando continuidade a

discussio do tema.

*Dificuldades observadas:

- perguntas sobre minimo e mdximo de linhas.

-os alunos diziam que ndo conseguiam escrever um texto com a sala agitada.

- os alunos alegavam ndo ter ideias/argumentos para desenvolver o tema.

- 0os alunos demandavam meu auxilio o tempo toda na elaboragcdo dos pardgrafos, mas, fiz o

maximo para ndo opinar na construcao dos argumentos.
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ANEXO B:
TEXTOS PARA O ENSINO DA ESTRUTURA DO GENERO



Textn |

Bullving a Violéncia nas Fseolas

A violéncia na escols tamo fsica quanto  psicologics esid  sumentindo
consideraveiments e ganhando destaque na midia, I considerado bullving: chutar, zoar, hater,
AMEngar, & varias outris mangiras de humithaclio. Exta situacko é muito preocipante pars loda
d sociedade. O que fazer? O bullying ¢ Ho antipe guanto ¢ easténcis da cscola. nfelizmente
acontece em todo o mundo. A siuacio € preocupante, muttos alunos sofrem vieléncia por
serem diferentes, mas € clar que o probiema nio st nessas pessoas ¢ 5im nos que s sentem
superinres, poderosos. Parte dos alunos que sofreram bullying sio prabicantes.

huitos sofrem calados ¢ se tomam adultos agressivios, ¢ aguela velha historia, "violéncia gera
violénecin”. Outres além de nlio procurarem ajuda scabam se solando Ento ¢ s¢ sentindo o
humilhedos que chegam a cometer suicidio, Daixa autocstima, medo, anpisia, dimingedo no
rendimento eseolar, aumento do pedido de dinheiro aps pais, fidio querer it @ escola, entre
ingamerss oulns sho consequéneias do bullying que podem refletir em toda a socicdade, esses
apressores posspem prandes chamces de s tomarem adultos revoltados, cniminosos e ate
Esio Crisrem (i SETIIE perios.

[ precisn que familiares e professores estelam slenfos aos sintomns, pois, geralmente a8
vitimas ndy procuram ajuda. Mo adisnta mudar de cscols, pois o problema acontece em todo
o mundo. Apds notar esse comportamentn anomal & preciso procurar ajuda de um psicdlogo,
Seria imporiante também que fodos os professores Uvessem wm conhecimento que fosse
cipas de wnahisar 3 modanga de comportamento dos aluros pra que nio resalvam o problems
tarde dermais,

Disponivel em: heps:iwww portaleducacan.com br/comtendo artigos/idiomas bullving-a-
vinbencia-nas-escalas/ | 5011)

Texle 2

Bullving entre os jovens

A inféncia ¢ & adolescéneia slo fases essenciais & que precisam ser respeftadas, esse
periodo de (ransigho e formacBn direcions o8 passos do individee sdulio. A palavi
adolescdneia tem origem no latim “adolescere™ o significa “fazer-se homem/mulher”, essa
fase ¢ caracterizada pelas transformagdes fisicus ¢ psicologicas, que dio ongem a cerlos
comportamentos, E € exataments por este motivo que apeesenter, #m novembro de 2009, o
Projeto de Leg 1239,
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0 PL institui o Programa de combate a0 "bullying" nas eseolas piblicas ¢ privadas
do Estado de Sao Palo. O bullying é definido como um ato de agressdo intencional e
repetida por meio de violéncia fisica e psicologica, de forma cruel e intimidadora. lsso pode
ocasionar desequilibrio emocional na erianga ou no adolescente. O aluno sofre com
pozaghes, insultos, apelidos constrangedores que levam  vitima & exclusdo social, Essas
alitudes agressivas, que geralmentc ocomem de maneira intencional e repetitiva, causam
angistia ¢ dor, O bullying & considerado a violéncia da modernidade, ¢ na maioria dos Casos
age de forma silenciosa e, por esse motivo, 0§ pais nem sempre percehenn. Isso pode
influenciar diretamente na autoestima dessa crianga.

Fstudos feitos pela pedagoga Cleodelice Aparecida Zonato Fante cont dois mil
estudantes de 5 2 8 séries do Brasil, mostram que, entre 2000 ¢ 2003, 49% dos alunos
estavam envolvidos com o bullying: 22% eram vitimas, 15% eram agtessores ¢ 12% eram
vilimas agressoras. A vitima geralmente tem algum trago destoante do modelo imposto pelo
grupo ¢, por isso, toma-se hostilizada em pblico, 0 que pera alguns colegas & algo
completamente normal,

Imagine-sc vivendo ¢m um ambiente de gozagdes, violéncia ¢ falta de respeito, Ate
mesmo para s adultos ¢ muito dificil suporiar de forma passiva esse tipo de situagio,
imagine para um uma crianga ou jOvem que muitas vezes nem sabe se defender. Para essas
pessoas o simples hdbito de ir & escola pode tornar-se um martirio, deixando traumas por
toda a vida. I fundamental que tanto & familia quanto a escola assumam a responsabilidade
de formar ¢ informar os jovens para que esses ndo s¢ fornem o individuo agressor, mas
sejarn maduros 4 ponio de sespeitar seu colega de sala.

E importante que as escolas ¢ os profissionais estejam preparados para receber 08
alunos que sofrem com o bullying. As instituigles fambem devem intervir sempre que
necessdrio, e o agressor precisa ser punido, Além disso, 0 espectador, que ¢ aquele que
presencia as siluagdes ¢ mia interfere, nio pode omitir esse fato. Os pais tambem exercem
uma funcio fundamental, devem ficar utentos ds reagdes ¢ comportamentos de seus fithos.
Para alguns as gozagbes podem ser sauddvels, mas pam esses jovens, ess espécie de
agressio pode mudar drasticamente as suas vidas,

*Gilmaci Sanios ¢ deputado pelo PRB ¢ presidente estadual do pertido. Também participa
das comissdes de Defesa dos Direitos do Consumidor ¢ de Economia ¢ Planejamento.
Disponivel  em: hitps://al-sp.jushrasil.com.bt/noticias 2161308 apiniac-bullying-entre-os-
Jovets
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ANEXO C:
PROPOSTA DE REDACAO
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PROPOSTA DE REDACAO

TEXTO |
Bullying: é preciso levar a sério ao primeiro sinal
Esse tipo de violéncia tem sido cada vez mais noticiado e precisa de educadores
atentos para evitarem consequéncias desastrosas.

Entre os tantos desafios ja existentes na rotina escolar, esta posto mais um. O
bullying escolar — termo sem tradugédo exata para o portugués — tem sido cada vez
mais reportado. E um tipo de agressdo que pode ser fisica ou psicologica, ocorre
repetidamente e intencionalmente e ridiculariza, humilha e intimida suas vitimas.
"Ninguém sabe como agir", sentencia a promotora Soraya Escorel. [...] "As escolas
geralmente se omitem. Os pais ndo sabem lidar corretamente. As vitimas e as
testemunhas se calam. O grande desafio é convocar todos para trabalhar no
incentivo a uma cultura de paz e respeito as diferencgas individuais", complementa.

A partir dos casos graves, 0 assunto comecou a ganhar espaco em estudos
desenvolvidos por pedagogos e psicélogos que lidam com Educacdo. Para Lélio
Braga Calhau, promotor de Justica de Minas Gerais, a imprensa também ajudou a
dar visibilidade a importancia de se combater o bullying e, por consequéncia, a
criminalidade. "Nao se tratam aqui de pequenas brincadeiras proprias da infancia,
mas de casos de violéncia, em muitos casos de forma velada. Essas agressdes
morais ou até fisicas podem causar danos psicolégicos para a crianca € 0
adolescente facilitando posteriormente a entrada dos mesmos no mundo do crime",
avalia o especialista no assunto. Ele concorda que o bullying estimula a delinquéncia

e induz a outras formas de violéncia explicita.
(Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/bullying-preciso-levar-serio-
431385.shtml>.)

TEXTO Il
] O espectador também participa do bullying?

Sim. E comum pensar que ha apenas dois envolvidos no conflito: o autor e o
alvo. Mas os especialistas alertam para esse terceiro personagem responsavel pela
continuidade do conflito.

O espectador tipico é uma testemunha dos fatos, pois ndo sai em defesa da
vitima nem se junta aos autores. Quando recebe uma mensagem, ndo repassa.
Essa atitude passiva pode ocorrer por medo de também ser alvo de ataques ou por
falta de iniciativa para tomar partido.

Também sao considerados espectadores os que atuam como plateia
ativa ou como torcida, reforcando a agressao, rindo ou dizendo palavras de
incentivo. Eles retransmitem imagens ou fofocas. Geralmente, estdo acostumados
com a pratica, encarando-a como natural dentro do ambiente escolar. "O espectador
se fecha aos relacionamentos, se exclui porque acha que pode sofrer também no
futuro.

Se for pela internet, por exemplo, ele ‘apenas’ repassa a informacéo. Mas isso
o torna um coautor", explica a pesquisadora Cléo Fante, educadora e autora do
livro Fenémeno Bullying: Como Prevenir a Violéncia nas Escolas e Educar para a

Paz.
(Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/bullying-escola-espectador-tambem-
participa-bullying-610506.shtml>.)
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TEXTO Il
O que acontece quando jovens leem tuites maldosos sobre si

O programa de TV americano “Jimmy
Kimmel Live” tem um quadro de comédia
chamado "Mean Tweets" (ou "Tuites
Maldosos", em portugués), onde artistas e
famosos leem tuites negativos sobre si
préprios diante de uma camera.

Em geral, a maioria dos convidados

Y faz pouco caso dos comentarios maldosos e
alguns ate respondem com humor, a exemplo do presidente dos EUA, Barack
Obama, "vitima" mais recente do quadro.

Mas se os famosos em geral costumam rir das criticas, criancas e jovens
podem sofrer profundamente.

Para alertar sobre os perigos do cyberbullying, a rede Canadian Safe School
Network, que busca coibir tais praticas cruéis no ambiente escolar, resolveu mostrar
0 que acontece quando jovens leem tuites maldosos sobre si mesmos.

Num dos quadros, uma menina, claramente abalada, |€ a mensagem curta e

grossa: "Ninguém gosta de vocé. Faca um favor. Se mate".
(Disponivel em: <http://exame.abril.com.br/marketing/noticias/o-que-acontece-quando-jovens-leem-
tweets-maldosos-sobre-si>.)

TEXTO IV
Humor nao é bullying

Olhem bem para a foto ao lado.

Sou eu. Ou melhor, era eu, quando eu tinha
uns quatro ou cinco anos. Eu era estranha.

A comecar pelo imenso volume vertical do
meu cabelo, uma coisa mezzo Marge
Simpson, mezzo Elvira Rainha das Trevas. O
volume é tao vertical, mas tao vertical, que invade o
titulo da revista ficticia "A Crianca". E por pouco nao
vai ao infinito e além, ultrapassando até mesmo os
limites da foto em questao.

Trata-se de uma "edi¢édo especial" como diz o
lettering. Contendo "beleza", "simplicidade dos
tracos", "estilo infantil" e, €& claro, "vitéria da
qualidade". Meu rosto, como vocés podem ver,
possui um lado obscuro. O Pink Floyd se inspirou
nessa foto para compor "The Dark Side of The Moon".

Eu poderia passar o dia mencionando os detalhes dessa rica montagem, de
uma Era Pré-Photoshopiana, mas vou me resumir ao que realmente importa agora:
eu era estranha.

E uma pessoa com esse nivel de estranheza aprende desde cedo o que é ser
alvo de piadas. Se hoje eu consigo rir e fazer os outros rirem com isso, € porque um
longo caminho ja foi e continua sendo percorrido.

Nao existe nada mais facil do que sacanear quem ja é frequentemente
sacaneado. E tiro certo, todos vao achar graca. Mas ai ndo estamos falando de
humor. O nome disso € bullying.
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(Disponivel em: <http://www.adoravelpsicose.com.br/2011/10/humor-nao-e-bullying.html>.)
Com base na leitura dos textos acima, faca um texto de opiniao sobre o seguinte
tema “Diferenca entre humor e bullying”.
INSTRUCOES:
1 — A redagao deve ser escrita a tinta, sem rasuras.
2 — Desenvolva seu texto em prosa; ndo redija narragdo nem poema.
3 — Faga o rascunho em folha a parte e depois passe a redacao a limpo na folha que sera
entregue ao professor.
4 — O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
5 — O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.
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ANEXO D:
TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS
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ANEXOE:
TEXTOS CORRIGIDOS PELA PROFESSORA
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ANEXO F:
POST DO FACEBOOK
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S
it ™

De acordo com uma estudante, "o garoto praticou o crime porgue sofria

bullying.
Qual sua opinido a respeito do tema "bullying"? Isso. realmente, acontece nas

escolas ou ndo passa de uma simpies brincadeira?Quais as possiveis
intervencdes pra que isso Nao ocoma?

G1.GLOBO.COM
Aluno atira em colegas dentro de escola em Goiania, mata dois

e fere quatro

[ij Curtir C:] Comentar &> Compartilhar
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ANEXO G:
TEXTO MOTIVADOR DO POST DO FACEBOOK
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09/09/2018 Aluno atira em colegas dentro de escola em Goidnia, mata dois e fere quatro | Goias | G1

globocom g1 ge gshow videos ENTRE

Aluno atira em colegas dentro de escola em Goidnia, mata dois e fere quatro

Um estudante de 14 anos atirou no fim da manha desta sexta-feira (20) dentro do Colégio Goyases, escola particular de
ensino infantil e fundamental, em Goiania. De acordo com o Corpo de Bombeiros e Policia Militar, dois estudantes
morreram e outros quatro ficaram feridos na unidade, localizada no Conjunto Riviera, bairro de classe média.

https://g1.globo.com/goias/noticia/escola-tem-tiroteio-em-goiania.ghtmil 115

09/09/2018 Aluno atira em colegas dentro de escola em Goidnia, mata dois e fere quatro | Goias | G1
O crime ocorreu as 11h50. Testemunhas relataram ao G1 que o adolescente, que cursa o 8° ano e é filho de policiais
militares, estava dentro da sala de aula e, no intervalo, tirou da mochila a arma, uma pistola .40, que pegou da mae em
casa, e efetuou os disparos. Em seguida, quando ele se preparava para recarregar o revolver, foi convencido pela
coordenadora a travar a arma.

« Veja quem sdo os mortos e feridos no ataque

Os estudantes Jodo Vitor Gomes e Jodo Pedro Calembo, ambos de 13 anos, morreram ne local. Ja outros quatro alunos,
sendo trés meninas e um menino, ficaram feridos e foram socorridos (veja os estados de satide abaixo).

Luto

Nesta tarde, o presidente da Reptiblica, Michel Temer (PMDB), lamentou nas redes sociais a tragédia em Goiania. Ele se
disse "consternado” e expressou "solidariedade as familias".

Michel Temer
@MichelTemer

Como todo brasileiro, estou consternado com a tragedia na
escola de Goidnia. Minha solidariedade as familias. Forgal
3:20 PM - Oct 20, 2017

462 246 people are talking about this

O Governo do Estado de Goias também divulgou nota lamentando "profundamente a tragédia ocorrida no Colégio
Goyases, em Goiénia, e decreta luto oficial por trés dias em solidariedade a todos os envolvidos no lamentavel
acontecimento”.

O texto diz que o governador em exercicio, José Eliton (PSDB), cancelou todos os compromissos de sua agenda publica
desta sexta-feira (20) "para acompanhar a evolugdo dos fatos e, sobretudo, prestar apoio as familias e a comunidade
escolar alcangada, determinando a todos os érgdos governamentais especial atengdo as demandas resultantes da

tragica ocorréncia".

A Prefeitura de Goidnia também lamentou o crime. "Nesse momento de dor, em que se busca respostas para tamanho
absurdo, a prefeitura se solidariza com as vitimas e seus familiares e expressa os mais sinceros sentimentos pelas
irreparaveis perdas de vidas tdo jovens e que tinham todo um futuro pela frente. Pela relevancia do ocorrido e das
vidas ceifadas, o excelentissimo senhor prefeito Iris Rezende decreta luto oficial de trés dias no ambito do municipio de
Goiania".

Escola

O Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensinc (Sepe) de Goiania junto ao Conselho Estadual informou a TV
Anhanguera, por meio de nota, nesta sexta-feira, que estdo dando todo apoio a escola e aos parentes dos alunos da

instituicdo.
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Ainda conforme os 6rgdos, representantes foram até o colégio, conversaram com professores e dire¢do e apuraram
que o estudante autor dos disparos ndo apresentava comportamento suspeito, O texto destaca que as aulas no
Colégio Goyases estdo suspensas sem previsdo de retorno.

O que se sabe até agora:

Sequéncia de fatos:

Colegas relatam que ouviram um barulho.

« Em seguida, os colegas viram o adolescente tirando a arma da mochila e atirando para todos os lados.
¢ Alunos correram para fora da sala de aula.

« Assim que descarregou o cartucho, o aluno se preparava para recarregar a arma.

= Estudante foi convencido pela coordenadora a travar a arma.

Bullying

O suspeito dos disparos esta apreendido, segundo confirmou ao G1 o coronel da Policia Militar Anésio Barbosa da
Cruz. “Informagdes preliminares déo conta que ele estaria sofrendo bullying, se revoltou contra isso, pegou a arma em
casa e efetuou os disparos”, disse.

Um aluno de 15 anos, que estava na sala no momento do tiroteio, também contou que o adolescente era vitima de
chacotas.

"Ele sofria bullying, o pessoal chamava ele de fedorento, pois ndo usa
desodorante. No intervalo da aula, ele sacou a arma da mochila e comegou a
atirar. Ele nao escolheu alvo. Ai todo mundo saiu correndo”, relatou o estudante.

« Adolescente suspeito de matar a tiros dois colegas sofria bullying, diz estudante

O suspeito foi levado a sede da Delegacia de Policia de Apuracdo de Atos Infracionais (Depai) e, em seguida,
encaminhado para o IML para os exames de corpo de delito. De acordo com o assessor da geréncia do IML, Adolfo
Santiago, o estudante foi submetido ao procedimento padrdo em situages que envolvemn crimes.

"0 adolescente passou pelo exame de corpo de delito feito em todos os trazidos pela policia para ver se ha alguma
lesdo. Ele fez esse exame e foi liberado. Sobre o resultado, se estava ferido ou ndo, ndo podemos dar nenhuma
informacéo", disse ao G1.

Apos o exame, o adolescente voltou a Depai, onde foi ouvido. Os pais dele, que sdo policiais militares, também devem
prestar depoimento na unidade.

Feridos

Os baleados foram socorridos pelo Corpo de Bombeiros e pelo Grupo de Radiopatrulha Aérea (Graer) da Policia Militar.
Trés deles estao no Hospital de Urgéncias de Goiania (Hugo) e um no Hospital de Acidentados.

« Yago Marques - 13 anos - Foi atingido no térax com menor gravidade e ndo precisou passar por cirurgia. Ele respira
normalmente, esta acordado, conversando e internado na enfermaria.

« Isadora de Morais - 14 anos - Internada na Unidade de Terapia Intensiva (UTI) do Hugo. Ela levou um tiro no térax
que perfurou o pulmdo, passou por uma cirurgia para drenagem do térax e esta em estado grave, na UTl e
respirando com ajuda de aparelhos. Ela ainda corre risco de vida.

« LaraFleury Borges - 14 anos - Esta internada na enfermaria do Hospital dos Acidentados em estado estavel e
repirando espontaneamente.

« Marcela Rocha Macedo - 13 anos - Ela também foi baleada no térax, teve o pulmao esquerdo perfurado, passou
por cirurgia e esta internada na enfermaria. Paciente esta consciente e respirando sem aparelhos.
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Panico
Uma estudante de 15 anos relatou que, quando ouviu o primeiro disparo, ndo imaginou que fosse um tiro.

"Pensei que eram balbes estourando porque amanha seria nossa feira de
ciéncias. Depois, ouvimos o barulho novamente e alguém gritou 'é tiro'. Ai
comegou o desespero”, contou.

Outra colega, de 13 anos, disse que ficou em panico. Ela contou que todos sairam correndo da sala.

“Ele saiu dando tiro em todo mundo da sala. Eu segurei na mao da minha amiga
e fui até a policia. N3o sabia o que fazer”, disse ela.

"Ele lia livros satanicos, falava que ia matar alguns dos colegas. Um dos garotos
que foi morto falava que ele fedia e chegou a levar um desodorante para sala”,
contou.

0 G1 entrou em contato com o Colégio Goyases e foi informado pela coordenadora que toda a equipe esta
“consternada” e que a administragdo da escola ndo ira se manifestar por enquanto.

A escola tem turmas do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, com criangas e adolescentes de idades entre 6 e 15 anos.
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ANEXO H:
COMENTARIOS NO POST DO FACEBOOK
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O Bullying ndo € uma brincadeira, na vdd
comega como uma simples brincadeira. Eu acho que até nas melhores
escolas o Bullying esta presente mas as vitimas nao falam pg sae
ameacadas )

Curtir - Responder - 40 sem ﬂ !

(0 Bullying nunca sera uma brincadeira e isso esta
presente em todos os tipos de escolas. Acho gue os profissionais
devenam conversar com os alunos e sempre passar o tema nas
escolas

Curtir - Responder - 40 sem m !

#soucontracbullying
O bullying ndo & legal,ndo & uma brincadeira,ndo & uma palhacada
Bullyng e coisa séna e pode fazer uma pessoa sofrer eternamente

Curtir - Responder - 40 sem ﬂ .

O bullying n3o & brincadeiral Quem o comete esta sendo
tolo por n3o respeitar a diferenga do outro. #bullyingomaldoseculo

Curtir - Responder - 40 sem @I

Nao tem nem o g falar!
Cluem pratica esquece quem recebe nao
#Bullyngecrime 0:

Curtir - Responder - 40 sem
Com frequéncia, o caminho correto & o que pode ser

mais duro de seguir Mas o caminho duro e também o gue te fara
Ccrescer como um ser humano.

Curtir - Responder - 40 sem Q]

GOOGLE gy -

Curtir - Responder - 39 sem
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Bullying & algo que ndo & brincadeira, & ndo possa haver
nem em escola nem fora dela,que pratica se lembrara disso pelo resto
da vida,com Deus e a professora Priscilla tambem disse :n3o faga com
0s outros o gque nao queras que faga com vocé

Curtir - Responder - 40 sem 'ﬂ' !

Ma minha opinido quem pratica o bullying e uma
pessoa escrota .. E as pessoas deviam ter mais respeito umas com
as outras Il

Curtir - Responder - 40 sem Q

Quando chegar opino. Mas acho um pouco ao contrario.

Curtir - Responder - 40 sem ﬂ' !

Quem pratica ndo sente e quem naoc liga € por gque nao
e por si proprno *2 Nao pratique Bullying !

i

Curtir - Responder - 40 sem ﬂ

Pra mim isso e uma coisa de mlk pg a pessoa fzr
uma coisa dessa com outra pessoa ela tem q ter algum problema tbm
eu nunca fiz e nunca farei mal a uma pessoa para ela ficar sofrendo g
ainda pod acontecer o pior de ate praticar um suicidio

Curtir - Responder - 40 sem O:

Bom, vai depender muito do tipo de bullying que ele vai
estar sofrendo, se for 56 um apelido besta que colocaram dele ok, todo
mundo passa/passou por isso. Agora se for um bullying pesado com
uma intenc3o de humilhar de verdade a pessoa, tipo pendurar ele num
post, roubar as coisas dele, abaixar a calca dele ou até mesmo
violéncia fisica, a pessoa precisa avisar a algum responsavel, diretor
ou sei la. Pra alguém fazer um crime desses, provavelmente o bullying
gue ele sofria era bastante pesado, porgue ninguém faria iss0 s0 por
um apelido ou coisa parecida

Curtir - Responder - 40 sem Iﬂa -

#Bullyingtemqueacabar
Pra mim,quem faz isto & pra se exibir e usa isto como téc. de
defesa, pra ninguém os ataca-los.
Deveriam ser punidos com servigos prestados na propria escola ou
comunidade.

Curtir - Responder - 40 sem a |

O BULLYNG & uma pratica horrivel pois isso comega
cm uma brincadeira & do nada vira um crime. lsso acontece sim mas
os responsaveis nn ficam sabendo pois as vitimas nn contam por
medo. As vitimas TEM g falar cm responsaveis e pedir sigilo. Ou os
professores/responsaveis tem g falar cm amigos ou conhecidos da
vitima. #JuntosPeloFimDoBULLY MNGI

Curtir - Responder - 40 sem a |
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Existe um salto entre a brincadeira e o

bullying. Quando vocé sabe que a pessoa esta de acordo com a
brincadeira que vocé faz, sem se magoar ou achar ruim, nao ha
problemas. Mas guando vocé esta atingindo uma pessoa com suas
palavras, deve ter a consciéncia e o discernimento de parar por ail
M3o sdo todos que sabem lidar com o Bullying, alguns podem se
distanciar de tudo e guarda pra si, isso pode levar até o suicidio. Saiba
brincar e fazer sua critica de forma construtiva pra pessoa. Nio faca
chacota de ninguem!

Curtir - Responder - 40 sem Q -

Bullying € uma brincadeira de mal gosto
que pode acahar até em morte,na maioria das vezes o bullying &
praticado por adclescentes em escolas tipo brincadeira com pessoas
além do pes=o e até mesmo com pessoas magras

Curtir - Responder - 40 sem ﬂ !

9 amigos em comum
Eu ja sofri bullying na escola , eu seil o tanto g & ruim ser
humilhadso , ninguém te aceita nos grupos de trabalho |
machuca de mais 4§ &f &8 i if

e

Curtir - Responder - 34 sem ﬂ !

Um erro gue to notando que estio comentanda & afirmar
gue brincadeira tambem ndo pode por ser uma “pratica” de Bullying.

Eu discordo e a| Maria
reafirmar.

= a| Vitria |jé explicou o porqué, 56 vou

CGuando vocé estd com algum amigo ou familiar, e vocés estio
realmente em paz/sem brgas, comentanos como "gay”, "fedido” e
coisas do tipo viram meras palavras descartdvels e sem significado.
Todo mundo ja fez isso com algum amigo e familiar, todos tambem ja
ouviram. Quando vem de uma pessoa que vocd sabe que ndo quer e
nem te fana mal, ndo importa.

lMas tem uma enorme diferenca para Uma pessoa Usar as mesmas
palavras mas com intuito de humilhar e puramente te causar mal. Viocé
realmente se sente mal com isso, e leva a escolhas extremas. Eu sou
totalmente contra o Bullying, € um retrocesso e quem quer que o
proximo se sinta mal e até humilhado, & muita babaquice e falta de
carater. Mas nao me venham com discurso gue uma mera brincadeira
tem os mesmo sintomas, porgue ndo faz sentido algum.

Curtir - Responder 40 sem @‘

D

Curtir - Responder - 40 sem
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bom o bullyng & um ato q n se pode levar na
brincadeira,a vitima deveria falar aos responsavels
O

Curtir - Responder - 3% sem

O bullyng nao € apenas uma brincadeira.E muitas
vezes a pessoa q sofre bullyng ndo conta para alguém pois sofre
ameacas e fica acuada

O

Curtir - Responder - 3% sem
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ANEXO I:
QUESTIONARIO DA PROFESSORA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE LETRAS E LINGUISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

Responda ao questiondrio abaixo:

1. Quais critérios vocé usa para cumgu a redagdo?

,.

j’\
PN r'HLmQ el dﬂﬂw ALY/ umDJJUG K Ob (A F*JH ¢
2 | Kj.ﬁfj.-{-’{ﬁf‘. . --r’rﬂf OO () (AT ﬁ_ﬂ‘(‘c‘ e Lo A

.ifilx:r’\ ;ﬁ" {m }{;ua‘,{‘:{ I,A &, Q 'h‘"r A3 fzrffuf‘ﬂ) i J“rmi ooy (L A ?:v‘?f}{_{;

& Qua‘l metodologia foi usada na aula de produg:ﬁa de textos?

1
" ﬁW“m’ DR AN b PTIY ,w,u_ Carmntr AT § Ju?fiﬁ'f aoed Bl
KA afjf“f;“'f'fimmf—/il W (s A Gl uu.u 9y oA vuu;'-
VRAAETA. oy umu ttyr Sty Ao .. N e 10y, num
uai»’z,u G TN ) i o nayny A4 hﬁu’ﬁfn:ﬁm .

I
=l

3, Voeé conseguiu atingir seu objetivo? Por qué?

e

TVNT O DM *”nCLu cdeamnCiy 1007 R "f'r"mﬁhf_t»b'ﬂ.‘ﬂ-
gl el A ,L»'ﬁ A R s O LA H;u,mmr @ Phan'e. Fob: ¥l Via
NN nhéf: LU N odiA O aabudunan e \Xidls

4. Vocé acha gue os alunos se sentiram motivados? Por qué?

L ’T'J":&uidk.:h?u Samng et f‘!fuut.‘f \uL‘T"?\ ol "'f’i'f_ L {:: y
o F"F":*l.{’n‘ e raticliiatre A

5. O que vocé mais avalia numa produgdo de texto? Por qué?

{,;1 LEANA, ORD Y ORI COUA. Ht,f;et-nf'ifﬁfrr:x.e{"! O _Cartetda o, -
.z‘,r o - ; ! -

6. O que vocé tem feito para que seu aluno s¢ torne mais independente para produzir um texto?

ety kai'm_ | YVCUA O mﬂrﬁ mm di b AUNG Gy Jiﬁ o4
SO0  JACHIANN, L u; L/ .T‘“ W{\ o (LA umx‘ﬁ 79
1 ¢ QALY A n/ﬂﬁ L

7. Ao ’:cr as produgdes de texto dos alunos, vocé consegue dlsx:ngmr quando ¢ o aluno que pensa e

~ quando ele se apropria do pensamente de ouiros?
AT, --ffj&'f @M,u & | 2COUHILBAAS TOAOL, ffﬂ,ufu‘-:"aﬂ.h -
l

8., Em geral, vocé acha que seus alunos conseguem se posicionar quanto ao tema proposto?
g WORLELE M.,
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ANEXO J:
QUESTINARIO DOS ALUNOS
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Responda ao questiondrio abaixo:

L.g Como vocg se s§ﬂtiu ao produzir o texto em sala de aula?
3 L XL j@ il om0 g o v

Zt\ {Juaig dificuldades vocg teve para produzir o texto em sala de aula?

IR TSI SNERTTENN

3. Vocé acha que o ambiente escolar ajuda ou atrapalha a produzif um texto? Por qué?
‘ ey e L A0 Al dy st Condl ol SN ERTON
P’(‘% Candlo. én’v -?&j}}uﬂg“\\ @\ln{\mﬁ. J

0 F Y

\4. Vocé conseguiu se posicionar quanto ao tema proposto ou fez uso do texto motivador?
W o o b I oyelf (e,

5. Comoe vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientacio do professor, ou em casa? Poy
a7
qué? o\ . %\ " :
. Cabo ;‘W??)"’O Lol o % WG //@% 926 Qb

(QJ

f /2
i o

6. Vocé gosta quando o professor orienta o passo a passo da redaggo ou prefers escrever livremente?

Por qué? | .
MMW s 703

7 \Vacé conseguiu colocar sua opinido sem ajuda de oufros?

20w

8[ Quais aspectos mais te desmotivam a escrever um fexio escolar?
Lo

b Vimen §dﬁhh\ legu e ooy o vapalbo. Jabhe /f()}“fw
4 § ki 4

4
N =

9, Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?
Dt o2 coet Lo J0ma 210 gon 17 o

10.0 gue vocé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, lista de
/7 supermercado, etc)

Y I j ¢ e e A
e Wil ot Witeg Lo onii £niget ol fah %@&m

f

AL Qual suporte mais o atrai a escrever: a escola ou a rede social? Por que? ‘_
“@MM (j‘gm Bponth gogn (. R \mmf&m SIh0) @l
# !
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Responda ao questionario abaixo:

1. Como vocé se sentiu ao produzir o texto em sala de aula?
,MM@M P %a Nilean@¥! ‘tmm%m enerrrra

Quais dificuldades vocé teve para produzir ¢ texto em sala de aula?
Dinlvocdo com o o JoTets B

3. Vooé acha que o ambiente escolar ajuda ou atrapalba a produzir um texto? Por qué?

adguou wormeso Mnsnidas o g SO R OO0 mudcu. Ve
Spe ou conawrel L O Aaﬁ}&o\rﬂf} cren anm%nQ\Ha e Caecaensae

4. Vocé conseguiu se posicionar quanto 20 tema proposto ou fez uso do texto motivador?
&2) PP e ) nmrmO. Nena' ko) JJJ arg: o Todo wemo ‘mn@i%ﬂ u,uo ST

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientagdo do professor, ou em casa’
qué?
?o% ©00 J:;IL ﬂm&o, Q@LODM(L Qe (O /019, (04X aﬂmm LCUXQI’)M
COr0m 8. cnlhs eaow dsrhhe o mm'fﬂfam o

6. Vocé gosta quande o professor orienta o passo a passo da redacio ou prefere escrever liviements’

or qué?
@@5@ ﬂo OO0, g mom)(@, \\mimm@r@ Mmq mm}rﬁd@ %@rb ﬁ‘ﬂoﬂ)ﬁ

VO(\\JDSJM NI T (O A rx&'.)mm«x, r\.:v mtm@ \91; mm’)

7. Vocé conseguiu colocar sua opinido sem ajuda de outros?
' A,
Q

8. Quais aspectos mais te desmotivam a escrever um texio escolar?
Doenea @000 waoe, Joiexaoroo..

2 Voce acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué? 4 ‘,
Neodos TEA WY oxnolidady s QUEAQ0S O 80 J\cs&xﬂm@,

‘ﬂn
r‘rmm Gcﬂ &‘ﬁma’) mxi\ﬁmﬂ%

10.0 que vocé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, Us
supsrmercado, eic)
VIR0 0| ralnhen e

A

11. Qual suporte mais o atrai a escrever: a escola ou a rede social? Por qué?
@ndml ool mm& 10, osens mrvnm Q[Q:thdm‘&@ "
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Responda ao questionario abaixo:

1. Como vocé se sentiu ao produzir o texto em sala de aula?
ome. sy E{%amd@ WAL \QJZ\Q. comene),

2. Quais dificuldades vocé teve para produzir o texto em sala de aula?
ool commeande  demain

3. Vocé acha que o ambiente escolar ajuda ou atrapalba a produzir um texto? Por qué?
: 4% ,_gem, OOy mims:\(\) et (G e YorYe

4. Vocé conseguiu se posicionar guanto ao tema proposto ou fez uso do texto motivador?

N \f’) () e ) e Yoxkey m\ﬁﬁ\m S\, R

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientacdo do professor, ou em casa? Por
qué? _J
L ond0 QO . SO0, OO FEVUIA 5 .. W TR §) L1V, i

A} “ T

6. Vocé gosta quando o professor orienta o passo a passo da redaciio ou prefere escrever livremente”
Por qué? ' .
sorassen,  Lnazooecdie,  OMOUE. QOO @, QUh © G OOW,
90X LR . b

7. Vock conseguiu colocar sua opinifo smajuda de outros?
X( oI m(\)ﬁo\, de, o NaLloW

8. Quais aspectos mais te desmotivam a escrever um texto escolar?
Qo CONMADD. PO

9 Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?
Moo, (oAus. 2. OGO CANRADAMOR) .

10.0 que vocé escreve fora do umiverso escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bithete, lista de
supermercado, elg)
mnmn%ﬂn Lo w\mnﬁxp(\)

11. Qual suporte mais o atrai a escrever: a escola ou a rede social? Por qué?

o, vt ool Qoo \@ca, mm\ogﬂ\ﬂ. o
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Responda a0 gquestionario abaixo:

1. Como vocé se sentiu ao produsr o texto em sala de aula?

(\11'79 (J’}?F}TZ. (“ﬁ"‘/nf/t')llw{"s YT""‘nnlfja crvalie © r:mxﬁ:ﬁ . (%(!»'mww/, km»;?f; (Coite e

2. Quais dificuldades vocé teve para produzir o texto em sala de auia?
G
Bt e lyg}w uslun oo tarme nrgwﬂnﬁn

o

3

3. Vocé acha que o ambiente escolar ajuda ou atrapalha a produzir um texto? Por qué?
ale remue 0 oy (Lboa (luseshs Come @ proplirnen)
" \ e RTY

Tr

4. Yocé conseguiu se posicionar quanio ao tema proposto ou fez uso do texto metivador?
_H%,.__, ( Toha (v.(\f))urrn( J(/\(W) 1A sz eandy D%/y\jﬁf\ e A s D

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientagio do professor, ou em casa
qué?

/e ‘\ﬁf*fn&) Comn _ Cheieda d@ﬂmﬁm ,,,,,
U b U AT

w

6. Vocé gosta quando o professor orierta o passo a passo da redaggo ou prefere escrever livremms
Por qué?
& - P ~ 7
e e (oo S a' > 0 A MR A o . ) ('v/”xﬂ/ﬁ L fey %ua o { Do (anZ;
Fd

L7 [

7. Vocé conseguiu colocar sua opinido sem ajuda de outros?

L/\—nj?m(":/ T \&»ﬂfﬁu (ery{)(mygn (M8 ipina ole Chaiods
el J ‘ U 3

8. Quais aspectos mais te desmotivam a escrever um texto escolar?

-

‘\ané@ Ot ole resoales 8 47’),7//:343 D,
(&) vTo

9. Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?

St nesue  Jord aoks Cﬁbnoé& (Dnanen elaso @ Calston o pn (W @f‘ﬂ\lail CAD

ihien L N (’izvvu]m U
e ) ) ;

10. 0 que vocé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, lista e

supermercado, etc)

\EJ/:A P00 \M}WZ‘LA(}”Z/”""Q [J‘\\(’?}ff{ﬂ e | @k I

v/

11. Qual suporte mais o atrai a escrever: a escola cu a rede social? Por qué?

[ . % / N B - . =
A \Dacle (D:YLQ/ ST .jij nrrvxdﬁml RS bmmﬂ LrerenkD none.anige) oo

P

2N ﬁ‘nﬁi()ﬁr’njd)n

Uy
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Respoada ao questionaric abaixo:

1 )./Vflmna vocé se sentiu a0 produzr o texio em sala de aula”

2z /Quais diﬁcuidades y0cé teve para produzir o texto em sala de aula?

83 1 wvmf : o
£ ? o

Voce %A que&) ﬁte escolar a;uda u atrapalha a produzir um texto? Por qué?

4. Vocé conseguiu se poswicnar quanto ao tema proposto ou fez uso do texto motivador?

i o ﬁﬁ LI -

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientagio do professor, ou em casa? Por
qué?

ng Cala « f)m/g" wnCih Z;/‘WM/ Wﬂﬂ ... ﬁm & ﬁjﬁi{_%&é@

6. Vocé gesta quando o professor orienta o passo a passo da redagio ou prefere escrever livremente?

Por qué?
QJE/ geigudn nins «44:(,; /2

7. Vocé conseguiu colocar sua opinifo sem ajuda de outros?
O ' : —

8. Quais aspemo;gms te desmotivam a escrever um texto escolar?
C/é(@d neo LT b Sabs

T
9. Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?
(A £ L

10.0 que vocé escreve fora do umiverso escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bithete, lsta

; bupermercaé etc)
&\)M/ﬂ An el A

11. Qual suporte mais o atrai a escrever: a escola ou a rede social? Por queé?

gﬂ{i_ﬁﬁ@ Pl . .
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Responda ao questionario abaixo:

1. Como vocg se sentiu ao produzir o texto em sala de aula?
'thfﬁ ‘}\Qﬁ!’v A DA D7 e A

2. Qua:sLLdlﬁculdades vocé teve_para produzir o texto em sala de aula?
IVO\'A;?‘ G WL NYCA kPﬁj{g‘f Danl 4 AT

3. Vocé acha que o ambiente escolar ajuda ou atrapalha a produzir um texto? Por qué?
_ade J[\'T"f:’,smm"f'* " ’J’“f,\fj}l’“yv o W ( {”{’?Jff)' ALKk 12850 (f.!l).f/f)\«; f'}(e )

7, j-_. !
(2 0"):”}’\"7“ !IL 5‘-& j}.. (}v/\nﬂ L_{ J,{Qfs/\/"n/\n .f_‘; /"’5\*

4. Voce conseguiu se posicionar quanto ao tema Eroposto o:z fez uso do texto motivador?

CUA P F1 0 el g A MG LAY Jenchis el

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientac3o do professor, ou em casa? Por
que? - J |
- i C P
'{1:_ Lo V.ol o M WO gpanbian ALAY K

6. Vocé gosta quando o professor orienta o passo a passo da redagfio ou prefere escrever livremente?
5 Por gué?
f

a3 ] - i g
(U1 L:lfvx.z;{%“- MYV, 5 Y e T AT -i) V=SB Y, EN’TTW Lo hjﬁ\ Yo} ’r-f“ 2 :,J\.{O \LANOU“N\
- 7 v '\ % G

~ 1. Vocé conseguiu colocar sua opinido sem ajuda de outros?

\\
et

8. Quais aspectos mais te desmotlvam a escrever um texto escolar?
i p
G anfos T o S O N e Ve T

9. Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?
VUSSR AW TN V.V VIMNNIR P J Wi s DD S17, N 4

4

10. 0 que vocé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, lista de
supermercado etc) ‘ /} FI (
Aokhen i NA L) O T il AL W ‘-;?[!.,5‘; 8]

11, Qual suporte mais O atrai a escrever: a escola ou a rede social? Por qué?
A Rorl S aried Y, -7« IS I Lonegan ealdaro
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Responda ao questiondrio abaixo:

1. Como vocs se sentiu ao produzir o texto em sala de aula?
& a4
oin AR ALY

&/

2. Quais dificuldades viocé teve para produzir o texto em sala de aula?
P U, Ay _adungo

3. Vocé acha que o ambiente escolar ajuda ou atrapatha a produzir um texto? Por qué?

“ﬂa%\mda de. corepd 3965 @ Qmﬂpp&mmffe don @aoas oo nedi

4. Vocé conseguiu se posicionar quanto ao tema proposto ou fez usc do texto motivador?

(oot ane.  oeicerol  quose_op T, arepedb.

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientagio do professor, ou
qué?

Gm,gm% Yoredo o Klnm\\fimdﬂﬂm .

6. Vocé gosta quando o professor orienta o passo a passo da redagfio ou prefere escrever liveeme
Por qué?

@unnﬂﬁ @Sle, mfﬂm)fmi l(‘n}\ﬁ QAHG&, EyIek \!YY():\‘WJO

7. Vocé conseguiu colocar sua opinifio sen: ajuda de outros?

8. Quais aspectos mais te desmotivam a escrever um texto escolar?

EE : = = 5

9. Vocé acha imporiante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué?

'%x‘rrm s Qﬁm; (\i.“k RAATTOIES A Vansale prgom:\rv\ Sxm‘ ' "

10.0 que vocd escreve fora do umiverso escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, lsta
supermercado, etc}

Bl ooraenyne 88 Gles o e toe Wholome .

IR}

11. Qual suporte mais o atrai a escrever: a escolaou a rede social? Por qué?

Pons Seaol  Oeh ko fyroie Om\mﬁcx{i\r‘f@ —
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Responda ao questionério abaixo:

1. Coma vocé §e sentiu ao produzir o texto em sala de aula?

1 \‘Q‘Q\\\ A AP

(uais dificulda es v vOCE para pmdu I o fexto em sala de aula?
N W W0 Y EYNG Sﬁ\ Ao

3. Voce achgque o ambiknte escolar gjuda pu atrapalha a produzir um texto? Por g
ﬁ\\\(‘\@) h%x WG § Cﬁmﬁ %mﬂ _m ﬁﬂ?;

(\ 4. Voo conseguiu se posicionar quanto ao tema proposto ou fez uso do texto motivador?
RNy

5. Como vocé prefere produzir textos" Em sala de aula, com orientagdo do prefessor ou em casa? Por

qué?
Qe m\m & ol oo Yersee, oo &m@&

6, Vocé gosta guando o professor orienta 0 passo a passo da redagdo ou prefere escrever liviemente?

o T8 S orrhon, dinddio

7. Vocé conseguiu colocar sua opinido sem ajuda de outros?

JRehy

guals aspectos mais te desmofivam a escrever um te esc,oiarf?

2 A0 Ny . @Q ﬁx

9. Vocéa mpsﬂn&i expressar sua 1 eias per %S\I da escrita? Por qué?
SICRO %zm X K AA0ATO,

=} ¥

10.0 que vocé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, fista ¢
supermercado, etc)

e (RO E Ao ey MO U [ baoly.

Qual supo ais O afraia escrever a escola ou a rede 50c1 17 Por Qué?
m@i a;\"ﬁﬂ ey C\}Q 0 f\(\\m o Do,




158

Responda ao questionario abaixo:

Como vocwtiu a0 produzir ¢ texto em sala de aula?
ﬂhuﬂfo '
-

¥
W
U

(Juais dificuldades vocé teve para produzir o texto em sala de aula?

Lot e, o, s o

3. VO(‘E acha que ¢ ambiente escolar amda ou atrapalha a produz%r um textng :7 Por qué?

4. Voce conseguiu se posicionar guanto ao tema proposto ou fez use do texto motivador?
mn B

5. Como vocé prefere produzir textos? Em sala de aula, com orientagio do professor, ou em casal For

qué?
\0/\’\/\ /’nm JUND L '9%<M’)fﬂ 53!]/,010&9;@ .:z\rd.ZL
)m/’%mﬂp_ﬁ%l

6. Vocé gosta quando o professor orienta o passo a passo da redacfio ou prefere escrever liviemer

Por que‘? _
L}lummfo/j ﬁﬁl@uxu\ﬂ”é?ﬁ ?bb f%"}% /mﬂ(m

. Voo conseguiu colocar sua opinifio sem ajuda de outros?

8. Quais aspectos mais te desmo;i%f@m a escrever um texto escolar?
IAAD gt o Ao S AKIX o
R (4 \M’ L}

9. Vocé acha importante expressar suas ideias por meio da escrita? Por qué? _
Pwn . oo a ﬁéj Lo Toom Louoh zé}’lm;’&dﬂ 0.4
(’/M 4 &mﬂ&vz L %@)Mﬁ O Nl

10.0 que vocé escreve fora do universo escolar? (Por exemplo: WhatsApp, bilhete, lista s

supermercado, efc)
?@Qﬂwd @mw,ﬁ@éw ‘UMM AUl
W&@{
11. Qual suporte mais o atrai a escrever: a escola ou a rede social? Por qué?
Jpiols _Jwoes i f/}ﬁ’lzz)/utﬂ L VQ@% WD) 5{340 >
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ANEXO K:
PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCRITA E SUBJETIVIDADE:IMPLICACOES NOS TEXTOS ESCOLARES DE
ALUNOS DE 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: Carmen Licia Hernandes Agustini

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 69619317.9.0000.5152

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Uberlandia/ UFU/ MG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.408.780

Apresentagao do Projeto:

Os autores apresentam o projeto de pesquisa da seguinte forma:

A linguagem €& um dominio unico e exclusivo dos seres humanos e, através dela, mantemos as relagdes
sociais. Por esse motivo, desde o Ensino Fundamental, a pratica da leitura e aprendizagem da escrita tem
se tornado uma preocupacdo para a Educacdo, pois ndo podemos pensar em inclusdo social e pratica de
cidadania sem que essas duas habilidades tenham sido desenvolvidas. A partir desse ponto de vista,
buscamos investigar, nesta pesquisa, como um aluno de 9° ano do Ensino Fundamental se comporta diante
de uma produgdo escrita escolar, de maneira que mostre sua subjetividade nos textos produzidos. Além
disso, como o professor tem conduzido seus alunos nas producées textuais, os ajudando nessa constituicdo
da subjetividade.

Esta pesquisa contard com a participacéo de 62 pessoas, sendo 60 alunos e 2 professores e acontecera da
seguinte forma: se passara em duas salas de aulas distintas (uma publica e outra particular), cada uma com
trinta alunos. O ideal é que todos os alunos da sala estejam envolvidos, uma vez que a aula de redagéo é
para todos, ja que nos basearemos nas aulas em curso. Caso nem todos os alunos queiram fazer parte da
pesquisa, colocamos como nimero minimo cinco alunos participantes de cada sala de aula, uma vez que
poderemos utilizar um pardmetro comparativo entre os textos. Poderemos comparar a escrita de alunos de
uma mesma sala de aula, bem como entre os alunos de salas diferentes, abordando também uma viséo de
contexto social. Os alunos serdo submetidos a produgdo escrita em sala de aula, seguindo as
instrucdes/método

Enderego: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Monica CEP: 38 408-144

UF: MG Municipio: UBERLANDIA

Telefone: (34)3239-4131 Fax: (34)3239-4335 E-mail: cep@propp.ufubr



161

@ UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plabaforma
7 _ UBERLANDIA/MG %to:l

Continuagdo do Parecer: 2.408.780

do professor participante. Eles escreverdo o texto final em um formulario préprio elaborado por nds,
pesquisadores, no qual ndo poderdo ser identificados. Apds a entrega dos textos, os alunos também
responderdo a um questionario sobre a elaboragéo do texto e condugdo da aula de redacdo. Os professores
participantes também responderdo a um questionario para nos informar como foi a explanagdo do contetdo
e a participacdo dos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo o projeto, o objetivo & investigar a subjetividade na produgdo escrita escolar de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo os pesquisadores:

"Riscos: Podemos citar como risco alguns alunos ndo aceitarem a participar do estudo, o que pode
comprometer algum dado que seria interessante para a pesquisa ou o professor pode omitir e até mesmo
mentir sobre algum fato ocorrido durante aula, maquiando os dados. Além disso, pode-se ter como risco a
identificacdo de algum participante, mas nos comprometemos com o sigilo absoluto da identidade dos
participantes.

Beneficios: Como beneficios, podemos citar a contribuicdo que este estudo trard para a comunidade
académica, no que se refere a um novo dado comportamental no ensino de escrita, além de ajudar os
préprios professores que participaram da pesquisa a reformularem sua pratica, hem como os alunos a se
posicionarem em suas produc¢ées textuais."

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Os documentos obrigatdrios foram apresentados.

Recomendagdes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
As pendéncias foram atendidas.

Endereco: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Mdnica CEP: 38.408-144
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Continuagéo do Parecer: 2.408.780

De acordo com as atribuigdes definidas na Resolugao CNS 466/12, o CEP manifesta-se pela aprovagao do
protocolo de pesquisa proposto.
O protocolo ndo apresenta problemas de ética nas condutas de pesquisa com seres humanos, nos limites

da redagdo e da metodologia apresentadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Data para entrega de Relatério Final ao CEP/UFU: julho/agosto de 2018.

OBS.: 0 CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DEVE SER INFORMADA
IMEDIATAMENTE AO CEP PARA FINS DE ANALISE E APROVAGAO DA MESMA.

O CEP/UFU lembra que:

a- segundo a Resolucdo 466/12, o pesquisador devera arquivar por 5 anos o relatério da pesquisa e 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, assinados pelo Participante da pesquisa.

b- podera, por escolha aleatdria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e documentacéo
pertinente ao projeto.

c- a aprovacdo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento a Resolugio

CNS 466/12, ndo implicando na qualidade cientifica do mesmo.

Orientagées ao pesquisador :

+ O Participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 466/12 ) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado.
+ O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razbes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS 466/12),
aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao participante da pesquisa ou
quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram agao

imediata.

+ O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS 466/12). E papel de o pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificacdo ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA - junto com seu posicionamento.

Enderego: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica
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+ Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do

Grupo | ou |l apresentados anteriormente a8 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também

a mesma, junto com o parecer aprobatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.251/97,

item 111.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETQ 921277 pdf 14:43:33
TCLE/ Termos de | Termo_Assentimento.doc 24/10/2017 |PRISCILLAFELIPE | Aceito
Assentimento / 14:41:55 |BORGES DE
Justificativa de FREITAS
Auséncia
TCLE/Termos de | TCLE_professor.doc 24/10/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito
Assentimento / 14:41:36 |BORGES DE
Justificativa de FREITAS
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_pais.doc 24/10/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito
Assentimento / 14:41:21 |BORGES DE
Justificativa de FREITAS
Auséncia
Recurso Anexado |Respostas_pendencias.doc 24/10/2017 |PRISCILLAFELIPE | Aceito
pelo Pesquisador 14:41:03 |BORGES DE
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 24/10/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito

CEP 2294852 pdf 14:40:39 |BORGES DE

Projeto Detalhado / |Projeto_Pesquisa.docx 24/10/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito

Brochura 14:40:15 |BORGES DE

Investigador FREITAS

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 07/06/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito
22:28:42 |BORGES DE

Qutros Curriculo_lattes_pesquisadoras.docx 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito
17:37:44 |BORGES DE

Qutros questionario_professor.docx 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE Aceito
17:36:24 |BORGES DE

Qutros Questionario_aluno.docx 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito
17:35:59 |BORGES DE

Outros folha_redacao.docx 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE Aceito
17:35:31 |BORGES DE

Declaragéo de Termo_Compromisso_Equipe_Executor | 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE Aceito

Pesquisadores a.pdf 16:46:56_ |BORGES DE

Declaracdo de Declaracao_|nstituicao_Coparticipant 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE Aceito
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Continuacdo do Parecer: 2.408.780

Instituicdo e e_2.pdf 16:4540 |BORGESDE Aceito

Infraestrutura FREITAS

Declaragdo de Declaracao_lnstituicao_Coparticipante_ | 30/05/2017 |PRISCILLA FELIPE | Aceito

Instituicdo e 1.pdf 16:45:12 |BORGES DE

Infraestrutura FREITAS

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

UBERLANDIA, 30 de Novembro de 2017

Assinado por:

Sandra Terezinha de Farias Furtado
(Coordenador)
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